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SILVA, Antelmara de Sousa. O Sistema Organizado Modular de Ensino (Some) na Amazénia
Paraense. Dissertacdo (Mestrado Académico em Educacdo) — Universidade Federal do
Amazonas, Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Manaus, Amazonas, 2024.

RESUMO

Esta dissertacao é resultado do curso de mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo
(PPGE), da Universidade Federal do amazonas (UFAM). Tem como titulo: O Sistema
Organizado Modular de Ensino (Some) na Amazonia Paraense. Teve como problema de
pesquisa: Por que o Sistema Organizado Modular de Ensino (SOME) na Amazonia Paraense
se consolida como politica publica de atendimento aos sujeitos do campo? O objetivo geral
desta pesquisa é analisar o Sistema Organizacional Modular de Ensino (SOME) enquanto
Politica Pablica Educacional no municipio de Santarém, no Estado do Para. Para alcancar esse
objetivo, serdo desenvolvidos os seguintes: 1) Estudar a base teodrica que sustenta as Politicas
Publicas da Educacéo e Educacdo do Campo; 2) Historicizar quando surgiu a politica do SOME
no Pard/Santarém; 3) Investigar a politica do SOME, desafios e democratizacdo do ensino
médio nas Escolas do Campo em Santarem/PA. A pesquisa, fundamentada na abordagem do
materialismo histérico-dialético de Marx e Engels, envolveu uma revisdo bibliografica
abrangente, considerando autores como Arroyo (2010), Borges (2015), Fanon (1961), entre
outros; e uma analise documental de legislacdes e resolucdes relevantes, como a Lei N.°
5.692/71 e a LDB 9.394/96. A pesquisa visou compreender as concepcdes de Estado e Politicas
Publicas no contexto amazonico, especialmente em relacdo a Educacdo do Campo, através da
interligacdo entre as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica e os documentos do
SOME em Santarém. Os resultados da pesquisa revelaram uma complexa interrelagdo entre as
diretrizes das politicas publicas educacionais e a realidade do Sistema Organizacional Modular
de Ensino (SOME) no estado do Pard, evidenciando a necessidade de uma adaptagdo
contextualizada das normativas legais a socioecondémica da regido amazénica. A analise
documental demonstrou que, embora as legislagdes, como a Lei N.°5.692/71 e a LDB 9.394/96,
estabelecam fundamentos tedricos robustos para a educacgdo, suas implementacfes praticas
frequentemente falham em atender as especificidades da Educacdo do Campo e as demandas
das comunidades locais. A revisdo bibliografica corroborou que as concepcdes de Estado e as
politicas publicas, quando desarticuladas da realidade social, tendem a perpetuar desigualdades
e limitar o acesso a uma educagdo de qualidade, ressaltando a importancia de um didlogo
continuo entre as esferas governamentais e as populacfes afetadas. Assim, os dados obtidos
apontam para uma urgéncia em reavaliar as estratégias educacionais, promovendo uma
abordagem mais inclusiva e adaptada as particularidades do contexto amazonico.

Palavras-chave: Politicas Publicas, Politica Educacional, Educagdo do Campo.



SILVA, Antelmara de Sousa. The Modular Organized System of Teaching (Some) in the
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ABSTRACT

This dissertation is the result of the master's course in the Graduate Program in Education
(PPGE) at the Federal University of Amazonas (UFAM). It is titled: The Modular
Organizational System of Education (SOME) in the Paraense Amazon. The following research
problem was posed: Why does the Modular Organizational System of Education (SOME)
consolidate as a public policy for serving rural subjects in the Paraense Amazon? The general
objective of this research is to analyze the Modular Organizational System of Education
(SOME) as an Educational Public Policy in the municipality of Santarém, in the State of Para.
To achieve this objective, the following specific goals will be developed: 1) To study the
theoretical foundation that supports Public Policies in Education and Rural Education; 2) To
historicize when the SOME policy emerged in Para/Santarém; 3) To investigate the challenges
of the SOME policy and the democratization of high school education in Rural Schools in
Santarem/PA. The research, grounded in the historical-dialectical materialism approach of
Marx and Engels, involved a comprehensive literature review, considering authors such as
Arroyo (2010), Borges (2015), and Fanon (1961), among others, along with a documentary
analysis of relevant legislation and resolutions, such as Law No. 5.692/71 and LDB 9.394/96.
The research aimed to understand the conceptions of State and Public Policies in the Amazonian
context, especially concerning Rural Education, through the interconnection between the
Operational Guidelines for Basic Education and the documents of SOME in Santarém. The
results of the research revealed a complex interrelationship between the guidelines of
educational public policies and the reality of the Modular Organizational System of Education
(SOME) in the state of Para, highlighting the need for a contextualized adaptation of legal
norms to the socioeconomic dynamics of the Amazon region. The documentary analysis
demonstrated that, although legislations such as Law No. 5.692/71 and LDB 9.394/96 establish
robust theoretical foundations for education, their practical implementations often fail to meet
the specificities of Rural Education and the demands of local communities. The literature
review corroborated that conceptions of State and public policies, when disconnected from
social realities, tend to perpetuate inequalities and limit access to quality education,
emphasizing the importance of ongoing dialogue between government spheres and affected
populations. Thus, the data obtained indicate an urgency to reevaluate educational strategies,
promoting a more inclusive approach adapted to the particularities of the Amazonian context.

Keywords: Public Policies, Educational Policies, Rural Education.
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MEMORIAS QUE SE MATERIALIZAM NO OBJETO PESQUISADO

Terra Querida

Minha terra tdo querida,
Meu encanto, minha vida,
Santarém do meu amor,
Deus te deu tanta riqueza,
Enfeitando a natureza,
Que inspira o teu cantor.

Que saudade a gente sente,
Quando esta da terra ausente!...
D4 vontade de chorar...

Vé-se o rio cristalino,
"Rocha-Negra™ e "Diamantino™

Desfilando no pensar!... (Wilson Fonseca)

Com essa poética através da masica do Maestro Wilson Fonseca, compositor e escritor
brasileiro, reconhecido como um extraordinério incentivador da cultura e da histéria da
Amazonia, eu comeco meu memorial, apoiada nas descricbes que retratam a beleza de
Santarém.

Sou Antelmara de Sousa Silva, natural da cidade de Belterra, municipio do Estado do
Para, norte do Brasil, localizada na Microrregido de Santarém, marchetada na Amaz6nia, a
cidade localiza-se sobre a influéncia de dois rios, Amazonas e Tapajos. O Amazonas
reconhecido como segundo rio mais extenso do mundo, com 6992 km de comprimento, sendo
3165 km em territorio brasileiro, nasce na cordilheira dos Andes, no Peru, e desagua na ilha de
Marajo, no estado do Para. O rio Tapajos € originario de uma tribo indigena a beira do rio, ele
é confluéncia dos rios Juruena e Sao Manuel (Teles Pires), juntos os rios tém aproximadamente
1900 km de comprimento, a grande parte faz o percurso e esta no Para, mas a parte superior
(sul) faz a divisa dos estados do Para e Amazonas. A bacia do rio Tapajés abrange 6% das dguas

da bacia Amazonica, sendo a quinta maior bacia do sistema.
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Figura 1: Encontro do Rio Amazonas e o Tapajds
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Fonte: Nascimento (2019)

Essa paisagem é uma das maravilhas que compem a cidade de Santarém. Em frente a
cidade ocorre o fascinante e raro encontro de dois rios de dguas doces. Esse cenério fluvial é o
pano de fundo das minhas vivéncias, e a beleza natural do lugar traz leveza aos desafios
enfrentados no contexto Amazénico. O rio Tapajés, que banha quildmetros de praias, confere
a Santarém destaque nacional e internacional por suas impressionantes belezas naturais. Entre
as diversas praias que enaltecem o nome da cidade, Alter do Chdo se sobressai, sendo uma das
joias da regido Amazodnica e um importante aquifero, atuando como um reservatério de agua

subterranea.

Figura 2: Santarém

Fonte: Nscimento (2019)
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Figura 3: Alter do chédo

Fonte: Nascimento (2019)

Trago na minha esséncia caracteristicas que julgo ter herdado da Minha mée, uma
mulher guerreira, também natural do municipio de Belterra. Vale ressaltar algumas
peculiaridades que me conectam ancestralmente com minha escolha de seguir na carreira do
magistério e se materializam no meu curriculum de vida; também o pertencimento amazonico
gue me acompanha na minha trajetdria de vida.

Historicamente, em meados do século XX, a empresa no alto tapajds, heranca do projeto
ambicioso do norte americano Henry Ford, foi construida a partir das expressdes do
imperialismo dos EUA com a anuéncia dos governos brasileiros e hoje séo geridas em sua
heranca por paraenses. No passado, era base para o plantio de seringueiras para producéo de
latex, atividades exercidas pelos meus avés. Relatos esses da minha mée, com muito
saudosismo da época.

Nos anos de 1934, foi implantado pela empresa americana Ford um ndcleo urbano que
serviu de base para o plantio de seringueiras e producdo de latex, matéria-prima fundamental
para a industria automobilistica. O projeto durou até o final da 2.2 Guerra Mundial, mas a vila
conseguiu manter até os dias de hoje as caracteristicas arquitetonicas e urbanisticas de cidades
do interior dos Estados Unidos. E reconhecida pelo Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico
Nacional (IPHAN) como patrimdnio nacional.
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s PREFEITURA MONICIPAL DE BELTERRA

~— ~PALACIO DAS SERINGUEIRAS -
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Resgatar as origens, buscando minha ancestralidade, me ajudou a entender algumas
escolhas que me levaram a decisdes que contribuem com minha trajetdria pessoal e profissional.
Fruto dessa naturalidade que convivi nos primeiros anos da minha vida quando crianga, lembro-
me dos brinquedos, dos bonecos de borrachas com pernas de pau, dos objetos muito presentes
na década de oitenta (80), que alegravam as criangas na época.

Minha mée conta com saudosismo sobre os trabalhos realizados pelos meus avos, que
viviam do plantio, fazendo os rogados de arroz, feijdo, milho, hortaligas e uma das atividades
era coletar o latex. Essa era uma atividade realizada por eles, coletor de latex. Essa méo de obra
se intitulava como soldado da borracha 1.

Esses relatos da minha m@e me fazem recordar com saudosismo da minha origem na

zona rural de Belterra. Por certo que todo esse processo de reflexdo e de descobertas veio com

1 10s soldados da borracha foram os brasileiros que entre 1943 1945 foram alistados e transportados para a
Amazonia pelo servigo Especial de Mobilizagdo de Trabalhadores para a Amazonia (SEMTA) com o objetivo de
extrair borracha para os Estados Unidos da América (Acordo de Washington) na Guerra Mundial (PEREIRA, G.L
(2014, p.01).
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por meio das aulas ministradas nas disciplinas no curso de Pds-Graduacao stricto Senso em
Educacdo no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da UFAM.

Resgatando minhas memorias, € possivel perceber que ao longo da minha vida, as
minhas relacfes materiais, as mediacOes feitas pelo meio social, as condi¢des de trabalho, foram
determinadas pelo sistema capitalista. Isso, por vezes, nos faz refutar e anular nossas origens,

negando ancestralidade, como um projeto de esquecimento. No entender de Fanon:

Escreveu que a colonizagdo sempre é um processo violento e que desumaniza o
colonizado, negando-lhe seu passado, sua esséncia e seus valores. “O
colonialismo n&o é uma maquina de pensar, ndo é um corpo dotado de razdo. E a
violéncia em estado de natureza”, opinava nas primeiras paginas de seu ensaio”
(Fanon, 1961. p. 16).

Seguindo esses resgates na pessoa da minha mae, aos seus 66 anos, sempre foi e é a
imagem do amor, nas mais simples demonstracdes que se perpetuam no cuidar, através das
atividades que se tornou oficio impregnado do bem, pois sempre lutou para nos afastar do
caminho do mal, (termo utilizado por ela).

Minhas memorias constroem reflexdes e sobretudo presuncdes que nem sempre sdo
lineares, mas que me ajudam a materializar as experiéncias como filha, mae, esposa, estudante
e profissional. Essas dimensfes contribuiram para que hoje eu esteja descrevendo, hora
narrando, 0S percursos que me trouxeram nessa trilha académica e aluna do curso de Mestrado
em Educacdo da turma de 2022 da Universidade Federal da Amazbdnia do Programa Pos-
Graduacao em Educacdo PPGE, na linha de pesquisa um (1) Educacdo, estado e sociedade na
Amazonia.

Sao as memorias que me fazem resistir e seguir nesse processo historico e continuo que
se faz na educagdo, mesmo que, em alguns momentos, tenha julgado ser tardio. Compreendo,
contudo, que foi no tempo estabelecidos pelas decisGes, horas imaturas, que me levaram a
rupturas de um ciclo de escolaridade. Por conta de uma gravidez na adolescéncia no periodo
em que cursava a habilitacdo especifica para o magistério de 1.2 a 4.2 serie, no ano de 1994, na
Escola Estadual Alvaro Adolfo da Silveira, situando no Municipio de Santarém — Paré,
localizado na Avenida Marechal Rondon/ SN.

Vérias foram as situacdes que entrecruzam o desejo de fazer uma Faculdade, por 12
anos adormecido, para dar lugar a tomadas de decisdes, que me conduziram a ambientes bem
distantes da escolarizacdo, como cuidar de um bebé aos 17 anos de idade, no ano de 1995,
mantendo um distanciamento do grande projeto que eu tinha estabelecido na minha vida de

cursar técnico no magistério e seguir na carreira.
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Seguindo a minha trajetdria pessoal, os acontecimentos iam me afastando da formagéo
docente do magistério e mais duas gravidezes ocorreram. Com isso, as responsabilidades de ser
mae de trés filhos levaram-me a informalidade, como trabalhar em ambientes ndo formais. Tudo
isso me distanciava do universo académico, mas ndo neutralizou esse desejo de ingressar na
educacdo, armazenando na minha mente a retomada aos estudos para cursar a tdo sonhada
graduacdo em pedagogia. Esse desejo nunca foi sufocado pelas circunstancias da vida e das
minhas condi¢cdes materiais.

Assim, esses acontecimentos deram lugar a um cenario familiar desafiador que se
materializou na criacdo e na formacéo de trés filhos, que se deu com o apoio imensuravel dos
meus pais nesse processo de cuidados, providéncia financeira e formagdo humana.

A essa etapa descrita acima, percebo hoje que todos esses ciclos fizeram com que eu
construisse elementos solidos de valorizacao para cada oportunidade dada no decorrer da minha
trajetoria pessoal e profissional. As etapas descritas neste memorial é parte de uma
responsabilidade de fazer pesquisa académica a partir das coisas mais simples como também
das mais complicadas.

A palavra complicada, uso para evidenciar um olhar outrora comum de ver o mundo e
que mudou a partir da oportunidade de viver o universo académico, a partir do contato com
diversas leituras tiraram-me de uma visdo romantica de ver a sociedade. Isso me possibilitou
analisar o mundo e suas contradi¢des, impedindo-me de agir criticamente em muitas situagdes
vividas nesse processo de formacdo, o que me tornava uma mera espectadora da minha propria
historia. Segundo Borges (2015, p, 39):

Ao analisar o fendmeno, a partir desta perspectiva 0 mundo exterior existe,
independente da consciéncia, porque o fendmeno é material e se encontra em
constante movimento e mudanga. Por isso a realidade e o ser humano estdo em
permanente movimento, fazendo com que transformem suas relagdes sociais e suas
sensacgdes, independentemente de sua vontade, e posteriormente adote uma nova
consciéncia (Borges 2015, p. 39).

Diante da citacdo, observo que diante do processo formativo que vivencio hoje é
possivel dizer que estamos numa constante mudanca, afetando a nossa prépria realidade diante
das relagdes sociais. Por isso, comumente estamos em transformacgao.

Sendo o mundo repleto de relagdes, um casamento na adolescéncia, que deram de frutos
os meus filhos. Fatos de grandes desafios que fortaleceram as minhas decisfes na trajetoria
pessoal, mas, de certa forma, distanciou-me do objetivo almejado de seguir na carreira docente.

A inspiracao teve seu inicio nos primeiros anos de escolarizagédo, dada por intermédio de muitos
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professores excepcionais que fizeram parte da minha formacdo humana, cito a professora
“Francisca Chaves” da 2.2 série do ensino fundamental.

Uso as memorias mais recentes para materializar minha infancia e, ao fazer esse
caminho inverso, percebo que a etapa juvenil foi pergaminho para chegar nessa construgédo
historica e cultural, sobretudo dialética. As transformacdes ocorridas no curriculum de vida me
trouxeram nesse universo outrora imaginavel e hoje real e cientifico do mestrado em educacéo.

N&o obedecendo uma ordem cronoldgica, com esse memorial posso trazer a escrita de
Stecanela e Moraes (2009), que nos afirmam sobre as possibilidades de reflexibilidade, sendo
um momento de voltar para si, de pensar, refletir, retomar, rememorar, reviver e por que nao
reafirmar certos conceitos e mudar outros.

Nesses relatos, trago saudosismo da infancia vivida em uma familia pequena, na qual
convivi com meus pais e um irmao no municipio de Santarém Para, na periferia do referido
municipio. Residi ali depois de virmos do municipio de Belterra. Aos 6 anos de idade, com
minha familia, passamos a morar no bairro novo, Santarenzinho. N&o éramos atendidos pelos
servicos mais basicos como: energia, saneamento, dgua encanada. Contudo sdo fatos que nédo
tiraram as cores da minha infancia, e hoje relembro com muito saudosismo esses periodos
historicos que me trazem memorias afetivas, pois contribuiram no percurso da minha formacao.

Lembro das filas de pessoas em casa para pegar agua, (poco artesiano) momento
esperado, ja que para mim era um evento, um momento de encontro, no qual eu fazia questao
de me envolver nas atividades da retirada de agua. Muitos eram 0s vizinhos que vinham pegar
agua, atividade realizada com leveza e inocéncia de uma crianca.

Tais eventos levam-me a fazer a seguinte pergunta: por que sempre tive como sonho ser
professora? Hoje, compreendo que sempre fez parte da minha esséncia: organizar, contribuir,
conviver e promover melhorias na vida das pessoas que me cercam. Com essa percepcao, faco
essas conexdes com a minha infancia, com eventos que promoviam atitudes inocentes, mas ja
tinham uma utilidade pablica e humanitaria. Isso fica muito claro com a trajetéria profissional
que escolhi, de fazer docéncia.

N&o posso seguir sem evidenciar meu pai, Alvaro Pereira da Silva, que nos deixou no
dia 22 de abril de 2019. Ao longo da relagéo paterna de afeto e amor, contribuiu para o registro
de memorias afetivas marcadas na minha vivéncia como pesquisadora. Recordo que com sua
profissdo levou o sustento para nosso lar, através da profissao de taxista. Sempre, de maneira
muito digna, cuidou de todas as dimensdes financeiras da nossa realidade, garantindo a
educacao e a protecdo necessarias para nos constituir como sujeitos livres e motivados a seguir

nesse movimento historico e dialético.
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Os primeiros passos escolares se deram na Escola Municipal Unido libertadora de
Ensino Fundamental. Na época, em 1985, era um barracéo coberto de palha, localizado na rua:
13 de maio N.° 69, bairro Santarenzinho. Lembro-me da 2.2 série do ensino fundamental, na
época ndo entendi essa dindmica, mas o0 sentimento era de satisfacdo pelo formato da turma.
Entendo agora que fazia parte de uma proposta emergencial, porque como era um bairro novo,
sem energia, nem agua, havia uma caréncia de professores para aquele bairro. A Escola teve
um papel muito relevante no desenvolvimento da comunidade.

Aquela proposta fazia parte de um ensino multisseriado, muito bem defino por Arroyo:

A escola multisseriada pensada na pré-historia de nosso sistema escolar; vista como
distante do paradigma curricular moderno, urbano, seriado, vista como distante do
padrdo de qualidade pelos resultados das avalia¢fes, pela baixa qualificacdo dos
professores, pela falta de condi¢cGes materiais e didaticas, pela complexidade do
exercicio da docéncia em classe multisseriada, pelo atraso da formacg&o escolar dos
sujeitos do campo em comparacao com aquela da cidade (Arroyo, 2010, p. 16).

Nesse sistema de ensino, estudantes de séries e idades diferentes estudavam juntos com
0 mesmo professor, pois se tratava de uma série multisseriada que se constitui de criangcas em
diferentes idades.

Ampliar o entendimento nessa modalidade de ensino permitiu permanecer na escola
através de Politica Publica Educacional de inclusdo social, vigente até hoje com outras
nomenclaturas. No ano de 1997, foi expandida a estratégia metodolégica do Programa Escola
Ativa através de convénio com o Banco Mundial, com vistas a melhoria da formacgdo de
professores dessas classes e a melhoria da infraestrutura das escolas.

Resgatando os primeiros passos da minha escolaridade, lembro-me de uma estrutura de
madeira, coberta de palha nos anos de 1985, a Escola municipal Unido Libertadora, cujo papel
foi muito relevante no desenvolvimento da comunidade que se tornou anos depois no bairro
Santarenzinho.

Com a concluséo da 5.2 série, fui estudar na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Aluizio Martins no Bairro do Maracana, onde conclui a 8.2 série, nomenclatura na época e hoje
0 9.°ano. Dando continuidade a jornada escolar, fui atendida pelo ensino publico em 1995, para
cursar o ensino médio, Técnico em Magistério. De certa forma, afirmou-se meu desejo de ser
professora e atuar na educagéo.

Com esse sentimento sigo causando demanda para minhas memarias, como citei
anteriormente, sem linearidade, trago a luz aos anos 2008, quando ingressei no curso de
Pedagogia, pela Universidade Luterana do Brasil (ULBRA) em Santarém do Pard, através do

vestibular,
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Vérias foram as oportunidades durante o periodo de formacdo académica e de
experiéncia profissional que se deu nos 2008, ano de inicio do curso de Pedagogia. Logo em
2009, comecei a trabalhar efetivamente na educacéo bésica.

Com um semestre cursado, sai para deixar curriculo e fui chamada pela Secretaria
Municipal de Educacéo (SEMED) no Municipio de Santarém-Para, para atuar na docéncia com
turmas do ensino fundamental do 5.° ao 9.° ano, com a disciplina de matematica. Um dos
desafios que me convidou a estudar e aprender a matematica, disciplina da qual eu sempre fugi.
Essa oportunidade se deu no ano de 2009 em uma comunidade de Santarém, na area de varzea,
Comunidade da Agua Preta na regio do Aritapera, no oeste do Para.

Na busca para compreender o termo varzea, trago a definicdo dada pela resolucdo do
Conselho Nacional do Meio Ambiente: a varzea ndo é sO a area alagada, razdo pela qual sua
protecdo e/ou seu uso ndo podem ser circunscritos a esse limite. A resolucdo do Conselho
Nacional do Meio Ambiente — CONAMA, na sua resolucdo n.° 4/85, define a varzea como
“leito maior sazonal: calha alargada ou maior de um rio, ocupada nos periodos anuais de cheia”.

A descricdo acima fortalece o desafio que enfrentei com as questdes geogréaficas, bem
como com o exercicio da profissdo e por ser meu primeiro momento em sala de aula. Tornou-
se 0 momento mais desafiador e pude me reconectar com minha ancestralidade no campo.

Lembro com precisdo dos aspectos da regido, terras inundadas de &gua, paisagem
exuberante, sendo um contraste do que tinha vivido na infancia, durante as férias na casa do tio
Raimundo, as margens da BR 163 no KM 43 na Comunidade Nova Alianca.

Esse contexto citado acima era um cendrio totalmente diferente por se tratar de uma
comunidade as margens da BR e ser um cenario sem igarapés, muito seco, um contraste da
Comunidade Agua Preta no Aritapera. Espaco que foi protagonista da minha primeira
experiéncia profissional como professora da Educacdo Basica, contexto natural completamente
diferente do conhecido por mim, por se tratar do meu encontro com a varzea, conhecida por ser
constituida por areas com vegetacéo e terreno que sempre sofre com enchentes ou alagamentos
durante a época de grandes chuvas.

Ao descrever essa experiéncia profissional vivida, ainda como académica de Pedagogia,
me aproximou o sentimento de pertencimento, pois viver e conviver com muitas pessoas € estar
com varios olhares da realidade das comunidades ribeirinhas, enquanto estava exercendo a
docéncia na Escola Municipal Espirito Santo na Comunidade Agua Preta no rio Aritapera. Foi

o inicio de uma caminhada repleta de muitos desafios como professora da Educacdo Basica.
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No ano de 2009 fui contratada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), no
Municipio de Santarém, na coordenagdo da Educacao dos rios, termo utilizado pela secretéria.
Foram anos de riquissima experiéncia na varzea, construindo saberes imensuraveis.

Diante da singularidade Amazonica, articulam-se as politicas publicas especificas e 0s
processos educativos para quem vive nas comunidades ribeirinhas do campo, compreendendo
que a educacao e a escola do campo é um direito humano. Assim, o0 ensino € realizado na maior
parte por professores que vém dos centros urbanos para atuarem nas escolas das comunidades
ribeirinhas.

As comunidades distantes dos centros urbanos sao ricas por ter um cendrio exuberante
natural, mas os/as professores/as vém da cidade para trabalhar nas comunidades, na auséncia
de professores formados para atuar. Assim, professores vém da cidade para atender as
modalidades de ensino, e eu fazia parte desse contexto dos/as professores/as dos centros
urbanos. Trabalhei um ano na Comunidade Agua Preta, onde aprendi que, no ambiente natural,
a metodologia e a didatica necessitavam dialogar com os interesses culturais dos sujeitos do
campo, sendo um grande desafio reconhecido por mim nessa trajetéria, como professora do
ensino fundamental na escola nas turmas de 4.° e 5.° ano.

Em 2010, minha segunda experiéncia profissional acontece. Trabalhei em uma
comunidade diferente da primeira, ndo tinham os rios como estradas, agora as areas planalticas
eram 0 cenario para mais um recorte histérico das minhas vivéncias. A comunidade Poco
Branco do Ituqui, onde tive a experiéncia da docéncia na Escola Municipal So Félix, sendo
anexo dela, na comunidade do Poco Branco do ltuqui, com turma multisseriado, com 0s anos
do 1° 2° 3° 4° anos.

Poco Branco do ltuqui € uma comunidade criada através de um assentamento a 80 km
de Santarém, constituida por familiares que cultivam pimenta do reino, hortalicas e outras
producdes agricolas.

Criada nos anos 90, tem uma caracteristica politica atuante. Seus moradores buscavam
se fazer presentes nas necessidades da escola, como também apoiavam os professores/as que
vinham da cidade para lecionar, com a garantia da moradia, como também na auséncia da
merenda escolar. Os moradores se organizavam e juntos doavam alguns produtos para suprir
essa necessidade, estabelecendo a unido que promovia a permanéncia do estudante no espaco
escolar, ja que alimentacao é imprescindivel no processo educacional.

Essa acdo citada anteriormente fortalecia muito a comunidade, que teve um processo
formativo para mim com a experiéncia de lecionar em um assentamento. Os discentes

participavam das tomadas de decisfes, no ambiente escolar, como a escola era anexa, ficava
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distante da sede, muitas situacGes estruturais e de recursos pedagdgicos necessitavam de apoio
dos comunitarios que sempre estavam dispostos a contribuir para que a escola funcionasse.

Trago essa experiéncia, pois, hoje percebo sobretudo, que as relacbes de poder
perpassam a escola, quando a comunidade se faz presente no contexto escolar, nas tomadas das
decisdes. Isso faz toda diferenca na permanéncia dos estudantes na escola. Quanto a auséncia
do Estado, sabemos que, por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo,
garantiu-se a transferéncia de recursos financeiros para subsidiar a alimentacéo escolar de todos
os alunos da educacéo basica de escolas publicas e filantropicas. Nem sempre isso era garantido
e nessa auséncia, 0s assentados se organizam e supriam essa demanda até chegar a merenda
escolar.

Essas vivéncias foram me construindo como professora nas escolas em comunidades do
campo entre rios, varzeas e planaltos. Fui compreendendo o ato de ensinar que elucidam nas
digitais do educador pernambucano Paulo Freire (1921-1997), o papel do professor é
estabelecer relacBes dialdgicas de ensino e aprendizagem, em que professor, ao passo que
ensina, também aprende. Juntos, professor e estudante aprendem, em um encontro democratico
e afetivo, em que todos podem se expressar.

Com essa frase, compreendendo que toda a resisténcia se estabelecia na acdo dos
assentados, ao levarem um pouco de suas plantagdes como: melancia, jerimum, verduras, acai
atitude essas paliativamente, mas que garantiam a merenda escolar, sendo um movimento de
resisténcia dos sujeitos no campo.

Essa vivéncia possibilitou maturidade e reflexdo sobre as situacfes que se tornaria
objeto de pesquisa futuramente. Hoje consigo perceber como as Politicas Publicas contribuiram
para minha formacao, digo isso, pois ao recordar do bolsa familia, recebido em um momento
em que eu ndo trabalhava, meus filhos tinham esses subsidios para auxiliar a permanéncia deles
na escola, compreendo que nessa fase, as Politicas PUblicas me alcancaram e contribuiram com
esse momento de formacgao escolar dos meus filhos.

Agora sinto a necessidade de ressaltar j& um momento que se deu nos anos de 2013,
guando ja formada, um ano depois da minha outorga, senti a necessidade de ir para outra cidade,
um municipio do Estado do Pard, pertencente a mesorregido do Sudeste Paraense e sede da
microrregido de Parauapebas- Pa, a mesma localiza-se no norte brasileiro, a distancia é de 700
km até a capital Belém.

Neste novo desafio, apds muitas buscas, cinco meses depois da minha chegada no
municipio, finalmente consegui contrato em um processo seletivo, me permitindo atuar nas

Secretarias: Municipal e Estadual de Educacdo (SEMED) e (SEDUC), como professora e
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coordenadora pedagogica nas escolas de Parauapebas. Essa mudanca de municipio foi um
divisor de aguas na minha vida. Neste periodo, tive a oportunidade de trabalhar e buscar mais
qualificacdo, cursei a 2.2 graduacdo em filosofia pela Faculdade Integrada de Araguatins
(FAIARA), pelo Programa Especial de Formacdo Pedagogica de Docentes, conforme a
resolucéo 02 de 26 de junho 1997, e CNE/MEC n.° 02/2015, dando-me a habilitacéo para atuar
como professora de filosofia no ensino médio. Em 2019, o processo seletivo conduzindo-me ao
desafio da pesquisa sobre o0 objeto que me trouxe ao Mestrado em Educacgdo da Universidade
Federal do Amazonas.

Vou comecar essa fase descrevendo Marx: assim como ndo se julga um individuo pela
ideia que ele faz de si proprio, ndo se podera julgar uma tal época de transformacédo pela sua
consciéncia de si. E preciso, pelo contrério, explicar esta consciéncia pelas contradi¢des da vida
material, pelo conflito que existe entre as forcas produtivas sociais e as relaces de producao.
(Marx, 1971, p. 29). Essa afirmacé&o nos leva a refletir sobre as relagdes de poder e as nossas
condicGes materiais, sdo como caminhos desafiadores que precisam ser reconhecidos por nos
mesmaos, entendendo nossas possibilidades de mudancas e as barreiras que precisamos transpor
para combater projetos de exploracao social, forca de trabalho dos sujeitos pertencentes a classe
trabalhadora, bem como da tentativa de ocultar as contradigdes e as lutas de classe durante o0s
processos historicos por eles vividos.
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INTRODUCAO

Vivemos tempos de mudancgas, por isso, 0 entendimento da funcdo do Estado e dos
anseios educacionais também muda ao longo da historia. Pensar nas Politicas Pablicas da
Educacdo, obviamente nos reporta a momentos histéricos de um pais e do mundo, o que nos
permite a interpretagdo dos momentos vividos.

Especificamente no Brasil, a implantacéo dessas Politicas PUblicas acontece através de
uma organizacao pedagdgica nacional, na qual sdo apresentadas tematicas para discussdes que
possam garantir uma educacdo alicercada pela legislacéo e pela participacdo da sociedade como
um todo, a exemplo de educadores, estudantes, pais e governo. Comumente, as Politicas
Publicas Educacionais tém géneses nas lutas dos movimentos sociais, que se tornam leis
votadas pelo poder legislativo nas esferas federal, estadual e municipal.

De acordo com essas mudancas, vamos buscar fazer uma discussdo sobre a politica
publica que se efetiva no Sistema Organizacional Modular de Ensino (SOME). No formato de
maodulos atuante nas regides amazdnicas paraenses, mas o foco da pesquisa aqui apresentada é
especificamente no municipio de Santarém, buscando analisar os aspectos histéricos desta
politica no intuito de estudar se é uma politica de estado ou de governo?

Tal inquietag&o surgiu a partir das experiéncias como docente da disciplina de filosofia
para estudantes matriculados no Ensino Médio, durante o periodo de 5 de outubro de 2019 a 15
de marco de 2022, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio S&o Felipe, localizada
no bairro da Matinha, Santarém-Parg, nas turmas anexas do 1.°, 2.° e 3.% anos, nas comunidades
atendida pelo Sistema Organizacional Modular de Ensino (SOME). Essa modalidade de Ensino
desempenha um papel fundamental na concepgéo inicial desta pesquisa, gerando reflexdes e
guestionamentos que gradualmente tomaram forma ao longo das subsequéncias de discussoes.

Assim, a pesquisa realizada tem como questdes norteadoras as seguintes: Qual a base
tedrica que sustenta as Politicas Publicas da Educacdo e Educacdo do Campo? Quando surgiu
a politica do SOME no Pard/Santarem? Como ocorre a Politica do SOME desafios e
democratizagdo do ensino médio nas Escolas do Campo em Santarém/PA? Qual a relagdo do
SOME com os aspectos legais da Educacgéo das Escolas do Campo e com a Educacgdo do Campo
em Santarém/PA?

Para responder tais questionamentos, optou-se em ter o seguinte problema: Por que o
Sistema Organizacional Modular de Ensino (SOME) na Amazénia Paraense se consolida como

politica publica de atendimento aos sujeitos do campo?
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Buscar responder a esse questionamento permitird levantar dados relacionados ao
ensino no estado do Para, especificamente no municipio de Santarém, como também as leis e
resolucdes que permitiram expandir o ensino modular nas comunidades do municipio, no ano
de 1991.

O objetivo geral desta pesquisa é analisar o Sistema Organizacional Modular de Ensino
(SOME) enquanto Politica Publica Educacional no municipio de Santarém, no Estado do Para.
Para alcancar esse objetivo, serdo desenvolvidos os seguintes: 1) Estudar a base tedrica que
sustenta as Politicas Publicas da Educacéo e Educacdo do Campo; 2) Historicizar quando surgiu
a politica do SOME no Pard/Santarém; 3) Investigar a politica do SOME desafios e
democratizagdo do ensino médio nas Escolas do Campo em Santarém/PA.

As analises dessa pesquisa se ddo a luz do materialismo histérico-dialético, partindo do
desafio metodoldgico de explicar o objeto de pesquisa que se materializa na politica publica
educacional existente no estado do Para, Sistema Organizacional Modular de Ensino (SOME).

Na concepcdo materialista histérico-dialético de Marx e Engels (2018), tudo que nos
cerca tem existéncia material concreta e real e tudo que passa a ser conhecido pelo sujeito,
através do conhecimento, automaticamente nas suas mdaltiplas determinacdes, precisam ter
como meta a reproducdo do real e o desafio nesse processo é transpor as aparéncias do
fetichismo das coisas e alcancar a esséncia. Nesta perspectiva, a pesquisa buscara parte de um
todo na compreensao de concepgdes de Estado e de Politicas Publicas no contexto Amazénico,
especificamente o Sistema Organizacional Modular de Ensino.

A pesquisa de cunho bibliografica e documental propde para este estudo quatro fases
interligadas, sendo a primeira fase conduzida uma revisédo bibliogréfica, esta revisdo abrangera
autores como: Arroyo (2010), Borges (2015), Carnoy (1994), Castro (2023), Corréa (2019),
Demo (2008), Fanon (1961), Ghedin (2012), Lefebvre (1995), lima (1990), Ludke, (1986),
Neto (1998), Netto 2011), Pereira (2016), Rodrigues (2018), Santos (2001), Silva (2007)
Tavares Neto (1998), entre outros autores de artigos cientificos, teses, dissertacdes e outras
publicacdes pertinentes relacionadas a Politica Publica Educacional do Estado do Pard, com
foco especifico do (SOME) e na Educagéo do Campo.

Na segunda fase, sera realizada a analise documental de documentos oficiais como: Lei
n. 5.692/71, LDB 9.394/96, resolucdes emitidas pelo Conselho Estadual de Educacdo. Entre
elas, a Resolugédo n.° 161/1982, Resolucdo n.° 135, de 18/04/1991; pela Seduc, com a Resolugéo
n. 116/1993, e Resolu¢do n.° 02 e Documento Curricular do Pard (DCEPA), Proposta

Pedagogica Curricular (PPC), Sistema Organizado Modular Ensino, Relatorios. Esta etapa é
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vital para abarcar a relacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas
do Campo com os documentos da politica do SOME em Santarém.

Diante dos estudos bibliograficos e dos documentos, faremos as andlises dos dados
tendo como fundamento o Materialismo Historico-Dialético, especificamente as seguintes
categorias: Totalidade e Contradigdes. A pesquisa tem como foco responder por que o Sistema
Organizacional Modular de Ensino (SOME) na Amaz6nia Paraense se consolida como politica

publica de atendimento aos sujeitos do campo?
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| SECAO: OS TEORICOS DAS POLITICAS PUBLICAS E A EDUCACAO DO
CAMPO

A intersecao entre teoria e pratica nas politicas publicas da Educacdo do Campo € uma
area de estudo que demanda uma compreensdo aprofundada e critica. Ao abordar a primeira
questdo norteadora - "Qual a base teorica que sustenta as politicas publicas da educacdo e
Educacdo do Campo?”, a secdo inicial deste trabalho busca langar luz sobre o arcabouco
conceitual que fundamenta a formulacéo e a implementacdo dessas politicas. Dessa forma, ao
desvendar a complexa relacdo entre teoria e pratica, € possivel criar um alicerce sélido para o
entendimento das dindmicas educacionais no contexto do campo.

No desenvolvimento desta secdo, € essencial questionar se as politicas publicas para a
Educacao do Campo sdo de cunho estatal ou governamental. Este € um ponto de partida crucial,
pois determina ndo apenas a origem, mas também os principios orientadores dessas politicas.
Analisar a distin¢do entre o papel do Estado e do governo oferece percepcdes valiosos para
entender as nuances que envolvem a implementacéo efetiva dessas medidas, destacando os
desafios e as oportunidades inerentes a cada abordagem.

Além disso, faz-se necessario lancar um olhar critico sobre a realidade amazonica ao
explorar a relacdo entre Educacdo do Campo e as politicas publicas. Este enfoque regional
contextualiza as discussdes teoricas e reconhece a diversidade geografica e cultural que
caracteriza 0 campo amazonico. A complexidade dessa realidade especifica destaca-se como
um microcosmo representativo, permitindo uma analise aprofundada das dindmicas entre
politicas educacionais e a peculiaridade do contexto amazonico.

Portanto, a presente secdo almeja estabelecer um marco conceitual, fundamentado nas
contribuicbes de teodricos que se debrugcam sobre as politicas publicas para a Educacdo do
Campo. Ao abordar as dimensdes estatais e governamentais, bem como, ao considerar a
realidade amazénica, busca-se compreender as bases tedricas e as implicacGes praticas dessas
politicas, contribuindo para um entendimento mais abrangente e critico desse complexo campo

de estudo.

1.1. POLITICAS PUBLICAS DE ESTADO E DE GOVERNO NA EDUCACAOQ

Nessa etapa do trabalho, € necessario tratamos sobre os seguintes pontos a seguir:
Sociedade capitalista na contemporaneidade; O papel das Politicas Publicas na Educacdo;
Politicas de Estado e Politica de Governo.



30

1.1.1. A sociedade capitalista na contemporaneidade?

A sociedade capitalista na contemporaneidade € um fendmeno complexo e
multifacetado que demanda uma analise critica e sistematica para compreender suas diversas
dimensGes. Essa estrutura social estd intrinsecamente ligada aos processos econdmicos,
politicos e culturais que moldam a realidade em que vivemos. Conforme afirma Saviani (2014,
p. 45), "a sociedade capitalista, ao estruturar-se em torno da producdo de mercadorias,
estabelece relagdes sociais que influenciam ndo apenas a esfera econémica, mas permeiam
todas as instancias da vida social".

Nesse contexto, a compreensdo da sociedade capitalista contemporanea requer uma
andlise aprofundada das transformacGes que ocorreram ao longo do tempo. Em sua obra
classica, Freire (2021, p. 102) destaca que "o capitalismo, ao longo de sua histéria, passou por
diferentes fases, cada uma marcada por rearranjos econdémicos e sociais que impactaram
diretamente as relagdes entre as classes”. Essas transformagdes séo evidenciadas, por exemplo,
pela transi¢do de uma economia industrial para uma economia globalizada, na qual a producéo
e 0 consumo ultrapassam fronteiras nacionais.

No ambito econémico, a sociedade capitalista contemporanea se caracteriza pela busca
incessante pelo lucro e pela maximizagdo da producdo. Conforme salienta Marx (2018, p. 92),
"0 modo de producdo capitalista, ao subordinar todas as atividades a l6gica do mercado, cria
uma dindmica em que a acumulacdo de capital se torna o objetivo central”. Essa légica
impulsiona a constante inovacao tecnoldgica e a exploracdo de novos mercados, resultando em
mudancas rapidas e profundas na estrutura produtiva.

No entanto, € crucial ressaltar que essa dindmica capitalista ndo se restringe ao ambito
econdmico, se estende também ao campo politico. A influéncia do poder econémico sobre as
instituicBes politicas € evidente, como aponta Bourdieu (2018, p. 76): "A sociedade capitalista
ndo se organiza apenas em torno das relacfes de producdo, mas também das relacdes de poder
que garantem a reproducao das desigualdades”. Nesse sentido, as decisdes politicas refletem
interesses econdmicos dominantes, perpetuando as desigualdades sociais.

A globalizacdo, por sua vez, € um fendmeno intrinseco a sociedade capitalista
contemporanea. Na visdo de Harvey (2016, p. 28), "a globalizacdo é um processo complexo

que envolve a intensificacdo das interconexdes e interdependéncias entre os diferentes paises,

2 Por sociedade contemporanea compreendemos “[...] um desdobramento, em autorreferéncia, da tradicio moderna
industrial; a transformacdo da modernidade por dentro de si mesma [...] que, no entanto, ndo deixa de promover
mudangas estruturais na centralidade das sociedades ocidentais” (IANNI, 2013, p. 43-44).
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impulsionado principalmente pelo capital financeiro”. Essa interconexéo global tem impactos
significativos em diversas esferas, desde a economia até a cultura, gerando uma
interdependéncia que pode resultar em desequilibrios e assimetrias entre nacgdes.

No campo cultural, a sociedade capitalista contemporanea também exerce sua
influéncia, moldando valores, comportamentos e modos de vida. A cultura de consumo, por
exemplo, é um elemento marcante desse contexto. Como assinala Bauman (2018, p. 115), "a
sociedade de consumo promove a busca constante por novos produtos, criando um ciclo de
obsolescéncia programada que alimenta a incessante necessidade de consumir”. Essa logica
contribui para a formacao de identidades centradas no consumo, em que o valor das pessoas é
medido pela capacidade de adquirir bens e servicos.

Ao abordar a educacao na sociedade capitalista contemporanea, é possivel identificar
uma série de desafios e contradi¢fes. Saviani (2014, p. 78) destaca que "a educa¢do, a0 mesmo
tempo em que é apresentada como um meio de ascensdo social, reproduz as desigualdades
existentes na estrutura social". 1sso ocorre porque o sistema educacional reflete as disparidades
econbmicas, favorecendo aqueles que tém maior acesso a recursos e oportunidades.

Diante desse cenario, € importante questionar as bases do sistema capitalista e suas
implicacdes para a sociedade contemporanea. Para Santos (2018, p. 63), "é necessario repensar
os paradigmas que sustentam o capitalismo, considerando alternativas que promovam uma
distribuicdo mais justa dos recursos e uma participa¢do mais equitativa na tomada de decisfes".
Essa reflexdo transcende as esferas econdmicas e politicas, abrangendo também as dimens6es
éticas e sociais que permeiam a vida em sociedade.

A sociedade capitalista na contemporaneidade é um fendmeno complexo que se
manifesta em diversas dimensdes da vida social. Se, por um lado, a dindmica capitalista
impulsiona o desenvolvimento econémico e tecnoldgico, por outro, ela também gera
desigualdades profundas e impactos negativos nas esferas politica, cultural e educacional.
Diante desses desafios, promove-se uma analise critica e sistematica do sistema capitalista,
visando compreender suas dindmicas e buscar alternativas que promovam uma sociedade mais
justa e equitativa.

A persisténcia das desigualdades sociais na sociedade capitalista contemporanea nao se
limita apenas a distribuicdo desigual de recursos educacionais. Ela se estende ao mercado de
trabalho, em que as disparidades salariais entre diferentes estratos sociais se perpetuam.
Conforme assinala Piketty (2018, p. 209), "a concentracdo de renda é um fenémeno intrinseco
ao sistema capitalista, resultando em uma elite que detém a maior parte da riqueza, enquanto a

maioria enfrenta condi¢cbes econdmicas desfavoraveis”. Essa concentragdo de recursos cria
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barreiras significativas para a mobilidade social e contribui para a reproducéo das desigualdades
ao longo das geracoes.

Na esfera politica, a sociedade capitalista contemporanea enfrenta desafios relacionados
a representatividade e a participacdo cidada. A influéncia do poder econémico sobre as decisdes
politicas pode minar a democracia, como alerta Arendt (2018, p. 132): "A dominacao do capital
sobre a politica compromete a esfera pablica, transformando-a em um teatro de interesses
privados, em detrimento do bem comum®. Esse fendmeno suscita questionamentos sobre a
efetividade dos processos democraticos em um contexto em que O acesso ao poder é
condicionado pela capacidade econdmica.

Outro aspecto a considerar é a relacdo entre a sociedade capitalista e os desafios
ambientais. A busca incessante por crescimento econémico resulta em praticas predatdrias ao
meio ambiente. Na visdo de Leff (2016, p. 74), "o capitalismo contemporaneo, ao colocar a
natureza como uma mercadoria, contribui para a degradacdo ambiental e a exaustdo dos
recursos naturais”. Essa exploracdo insustentavel coloca em risco a biodiversidade, também o
equilibrio do planeta, evidenciando a necessidade de repensar os fundamentos do sistema
econémico vigente.

Além disso, a sociedade capitalista contemporanea enfrenta desafios éticos relacionados
as praticas empresariais e ao consumismo desenfreado. A perspectiva utilitarista prevalece,
priorizando o lucro em detrimento do bem-estar social. Como pondera Rawls (2018, p. 89), "a
justica social requer a promoc¢do do bem comum, considerando ndo apenas 0S interesses
individuais, mas também os impactos das decisdes sobre toda a sociedade". Diante disso, a
busca por modelos econdmicos mais éticos e sustentaveis torna-se essencial para enfrentar os
dilemas éticos inerentes a sociedade capitalista.

A tecnologia, enquanto impulsionadora do progresso na sociedade contemporanea,
também apresenta desafios no contexto capitalista. A automacéo e a inteligéncia artificial, por
exemplo, transformam os modos de producédo, impactando diretamente 0 emprego e a renda de
diversos setores. Nas palavras de Rifkin (2015, p. 112), "a revolucdo tecnoldgica, ao aumentar
a eficiéncia da producdo, cria simultaneamente desafios sociais relacionados ao desemprego
estrutural e & necessidade de requalificacéo profissional”. Essa dindmica tecnoldgica exige uma
reflexdo sobre como conciliar avangos tecnoldgicos com a preservacdo dos direitos e da
dignidade dos trabalhadores.

No ambito cultural, a sociedade de consumo continua a influenciar profundamente os
valores e comportamentos. A publicidade e os meios de comunica¢do desempenham um papel

crucial na criacao de desejos e de padrbes de consumo. Conforme destaca Debord (2020, p. 33),
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"a sociedade do espetdculo promove uma alienacdo cultural, em que a experiéncia direta é
substituida pela representacdo mediada, contribuindo para a superficialidade das relacGes
sociais". Essa I6gica consumista molda as aspirac@es individuais, a0 mesmo tempo que impacta
a construcdo de identidades coletivas.

No campo educacional, a influéncia da sociedade capitalista se reflete na
mercantilizacdo do conhecimento. A busca por diplomas e por certificacbes se sobrepde a
formacédo integral dos individuos. Novoa (2015, p. 46) alerta para a necessidade de repensar o
papel da educacdo na sociedade contemporanea, destacando que "a educacdo deve ser um
processo emancipatorio, capaz de formar cidaddos criticos e conscientes de seu papel na
transformacéo social”. 1sso implica desafiar as estruturas tradicionais e promover uma educagéo
que va além da mera preparacdo para o0 mercado de trabalho.

Diante desse panorama, € evidente que a sociedade capitalista na contemporaneidade
enfrenta uma série de desafios e contradi¢cdes. A compreensao dessas questfes demanda uma
abordagem interdisciplinar, integrando andlises econémicas, politicas, culturais e éticas. A
busca por alternativas e transformac6es estruturais torna-se crucial para mitigar os impactos
negativos do sistema capitalista e construir uma sociedade mais justa, equitativa e sustentavel.

A sociedade capitalista na contemporaneidade, ao confrontar-se com esses desafios
multidimensionais, também experimenta mudancas na esfera das relacBes sociais. A
emergéncia das redes sociais digitais, por exemplo, transforma a maneira como as pessoas se
conectam e interagem. Castells (2019, p. 56) argumenta que "a sociedade em rede redefine os
padrdes de comunicacdo e sociabilidade, permitindo uma conexdo global, mas ao mesmo tempo
desafiando as estruturas tradicionais de pertencimento e identidade". Assim sendo, as relagdes
sociais, antes moldadas predominantemente pelos espacos fisicos, agora sdo permeadas por
interfaces digitais, impactando a construcédo de identidades individuais e coletivas.

O fendmeno da polarizacéo politica é outro aspecto que merece destaque ao analisarmos
a sociedade capitalista contemporanea. As divergéncias ideoldgicas acentuam-se, alimentadas
por discursos extremistas que encontram espaco nos meios de comunicagdo. Arendt (2016, p.
134) chama a atencdo para o perigo da manipulagéo politica, destacando que "a polarizacdo
extrema ameaca a esfera publica, minando a possibilidade de didlogo e deliberacédo, essenciais
para uma democracia saudavel”. A polarizacéo reflete as desigualdades sociais, contribui para
a erosao do tecido social, dificultando a construcéo de consensos e solugdes coletivas.

No contexto da globalizacdo, a mobilidade humana torna-se um fendmeno marcante,
com implicacgdes sociais, econémicas e culturais. A migragdo, impulsionada por desigualdades

regionais, conflitos e busca por melhores condic¢des de vida, redefine as dindmicas sociais. Para



34

Bauman (2018, p. 103), "a mobilidade global cria sociedades liquidas, onde as fronteiras se
tornam mais fluidas, desafiando nogdes tradicionais de identidade e pertencimento”. Essa
mobilidade ainda traz a tona questdes relacionadas a diversidade cultural e aos desafios da
convivéncia pacifica em uma sociedade cada vez mais plural.

No a&mbito da salde mental, a sociedade capitalista contemporénea enfrenta
preocupac0es crescentes. O ritmo acelerado, as pressdes profissionais e a busca incessante por
sucesso contribuem para o estresse e a ansiedade generalizada. Essa reflexdo destaca a
importancia de considerar os aspectos econdémicos e as dimensdes sociais na promocao do bem-
estar e da satide mental.

A crescente conscientizagdo ambiental na sociedade contemporanea representa um
fendmeno importante. Movimentos como o0 ambientalismo e a busca por préaticas sustentaveis
refletem uma mudanca nas percep¢oes e nos valores coletivos.

As manifesta¢cBes culturais contemporaneas também desempenham um papel na
configuracdo da sociedade capitalista. A arte, 0 cinema e a musica, por exemplo, refletem e,
por vezes, contestam os valores predominantes. Bourdieu (1980, p. 92) destaca que "a cultura,
ao mesmo tempo em que reproduz as hierarquias sociais, pode ser uma forma de resisténcia e
critica”. A andlise da sociedade capitalista contemporanea deve levar em consideracdo 0s
aspectos estruturais, as expressoes culturais que influenciam e s&o influenciadas por essa
realidade complexa.

Ao refletirmos sobre a sociedade capitalista na contemporaneidade, é essencial
reconhecer que as transformacdes em curso ndo sdo deterministicas. O papel dos individuos,
das instituicbes e das decisdes politicas é fundamental na configuragdo do futuro. A
complexidade desse panorama exige abordagens holisticas e colaborativas, considerando as
interconexdes entre os diversos elementos que compdem a sociedade.

Diante das interconexdes é necessario tratar sobre o papel das politicas publicas em

educagdo, como veremos a segulir.

1.1.2. O papel das Politicas Publicas na Educagéo

A discusséo acerca do papel das Politicas Publicas na educacéo revela-se essencial para
compreendermos os rumos do desenvolvimento social e intelectual de uma nagdo. Conforme
afirmou Paulo Freire (2020, p. 42), "a educacdo nao transforma o mundo. A educacdo muda as
pessoas. As pessoas mudam o mundo." E imperativo considerar as politicas ptblicas como

instrumentos-chave para promover uma transformacéo significativa na educacéo. Estas, quando
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bem concebidas e implementadas, tém o potencial de moldar individuos, além de ampliar o
panorama educacional de um pais como um todo.

Entretanto, ao analisarmos a trajetoria historica das politicas educacionais no Brasil,
percebemos que a efetividade dessas iniciativas esbarra em desafios estruturais. Para
compreender esse cenario, é pertinente recorrer as palavras de Anisio Teixeira (2019, p. 78), "a
Educacao é antes de tudo uma arte." E crucial que as Politicas Publicas sejam concebidas como
expressoes dessa arte, levando em consideracéo as nuances culturais, sociais e econdmicas que
permeiam o ambiente educacional.

O financiamento adequado é um dos pilares essenciais para a implementacdo bem-
sucedida de politicas educacionais. No entanto, conforme aponta Saviani (1986, p. 112), "o
sistema educacional brasileiro € marcado por desigualdades de recursos”. A disparidade na
distribuicdo de verbas compromete diretamente a qualidade do ensino, perpetuando um ciclo
de desigualdade que prejudica as camadas mais vulneraveis da sociedade. E imperativo que as
politicas publicas se atentem a equidade no financiamento, promovendo um ambiente propicio
para o desenvolvimento pleno de todos os estudantes, independentemente de sua origem
socioeconémica.

Outro aspecto a ser considerado na analise das Politicas Publicas educacionais é a
formacdo e a valorizacdo dos profissionais da educagdo. De acordo com Névoa (2019, p. 56),
"a qualidade da educacdo depende, em grande medida, da qualidade dos professores.” Assim,
¢ fundamental que as politicas publicas invistam na capacitacdo continua dos docentes,
proporcionando-lhes condi¢Ges adequadas de trabalho e reconhecimento profissional. Somente
dessa forma seré possivel garantir uma educacdo de qualidade e, por conseguinte, contribuir
para o desenvolvimento integral dos estudantes.

A flexibilidade e a adaptabilidade das Politicas Publicas também emergem como
elementos cruciais para uma educacdo eficaz. Como ressalta Gadotti (2019, p. 134), "a
educacdo é um fendmeno cultural, e as politicas educacionais devem ser construidas
considerando a diversidade cultural.” As politicas devem se adequar as peculiaridades
regionais, valorizando a pluralidade de contextos e experiéncias. Uma abordagem Unica e
centralizada pode resultar em falhas na implementacéo e, consequentemente, no alcance dos
objetivos propostos.

As Politicas Publicas na area educacional, de acordo com Arroyo (2015, p. 89), devem
ter acOes que entendam que "a escola deve ser um espago para todos, sem excegdo." A
promogdo da inclusdo ndo se limita a presenca fisica dos estudantes, engloba em especial a

adaptacdo de metodologias e de praticas pedagogicas que atendam as necessidades especificas
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de cada estudante. E papel das politicas pablicas assegurar que a educagdo seja um direito
universal, garantindo oportunidades iguais a todos os cidaddos, independentemente de suas

diferencas individuais. Conforme a Constituicdo Federal de 1988:

Artigo 208: O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:
| - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele néo tiveram
acesso na idade prdpria; Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; I11
- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV - educacdo infantil, em creche e pré-
escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade; V - acesso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VI -
oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando; VII -
atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a
salde.

Por seu turno, a LDB n.° 9.394/96 esclarece que:

Artigo 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho; Artigo 4°: "O dever do Estado com educacdo escolar
publica serd efetivado mediante a garantia de: | - educagdo béasica obrigatdria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos 0s que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria.

Diante disso, o papel das Politicas Publicas na educacdo é complexo, demandando uma
abordagem integrada e sensivel as especificidades do contexto educacional, como destacou
Freire (2014, p. 91), "a educacdo é um ato de amor, e, por isso, um ato de coragem". As politicas
publicas, nessa concepcdo, demandam acbes formuladas e implementadas com coragem e
comprometimento, visando promover uma educacgdo que seja verdadeiramente transformadora
e inclusiva.

A internacionalizacdo da educacdo € um fendmeno contemporaneo que demanda a
atencdo das politicas publicas, posto que, "o mundo esta cada vez mais interconectado"”
(Appadurai, 2016, p. 102). Por isso, Politicas que promovem parcerias internacionais,
intercdmbios culturais e adaptacdo de métodos pedagogicos inovadores, provenientes de
diferentes contextos, contribuem para preparar os estudantes para os desafios globais do século
XXI.

Vale ressaltar que a interconectividade pode resultar em desigualdades e problemas
adicionais para os sistemas educacionais, principalmente nos paises em desenvolvimento, ja
que a desigualdade em termos de acesso de uma minoria de estudantes com melhores recursos
financeiros e acesso a programas especificos pode se beneficiar de politicas publicas voltadas

para a internacionalizacdo da educagdo, como parcerias internacionais e intercAmbios culturais.



37

Por outro lado, muitos alunos de &reas mais pobres ou instituices menos favorecidas
podem ter menos chances de participar desses programas, aumentando ainda mais as
disparidades educacionais.

Impacto cultural, adaptacéo e o desafio de incorporar metodos pedagdgicos inovadores
de diferentes contextos culturais é outro contraponto significativo. Devido a diferencas
politicas, sociais e culturais, o que funciona bem em uma nagao ou cultura pode ndo funcionar
bem em outra. Os conflitos e a perda da identidade cultural local podem surgir como resultado
da imposicao de modelos educacionais externos.

Embora a internacionalizacdo da educacéo possa preparar os alunos para desafios em
todo 0 mundo, carece de politicas publicas projetadas para garantir sustentabilidade ao longo
do tempo, equidade e respeito as culturas locais.

A temporalidade das politicas pablicas € um aspecto negligenciado. Como salientou
Pimenta (2016, p. 89), "a continuidade é fundamental para o sucesso das politicas
educacionais". A implementacdo de medidas de curto prazo, sem uma visdo de médio e longo
prazo, pode resultar em solucdes superficiais e pouco duradouras. A construcdo de politicas
educacionais eficazes requer um comprometimento a longo prazo, acompanhado de
monitoramento constante e ajustes conforme as necessidades emergentes.

A participagdo da sociedade civil ¢ um componente essencial para 0 sucesso das
politicas publicas na educacdo. Dagnino (2014, p. 76) apresenta a sociedade civil como coautora
das Politicas Pablicas. 1sso porque a construcdo de politicas participativas, que envolvem
diferentes segmentos da sociedade, contribui para a legitimacdo das acGes governamentais e
para a promocao de uma educacdo mais democratica e plural.

As Politicas Pablicas na educacdo devem ser encaradas como um processo dindmico e
continuo, capaz de se adaptar as transformaces sociais e as demandas emergentes, 0 que para
Gramsci (2019, p. 121) se evidencia quando afirma: "a educacdo deve ser entendida como
pratica social". As politicas publicas devem ser orientadas pela compreensao da educacdo como
um fendmeno intrinsecamente ligado a sociedade, refletindo suas demandas e contribuindo para
a construcao de um futuro mais justo e igualitario.

A importancia da educacdo bésica e incontestavel quando se discute Politicas Publicas
na area educacional, como ressaltou Frigotto (2015, p. 72), "a educacdo bésica é o pilar
fundamental para a construcdo de uma sociedade justa e igualitaria.” Investir na qualidade e
acessibilidade da educacdo desde os primeiros anos de formacédo é crucial para garantir uma
base solida e preparar os cidaddos para os desafios da vida académica e profissional. Politicas

que promovam a universalizacdo do acesso a educacdo basica e busquem a melhoria constante
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dos padrdes de ensino sdo indispensaveis para a construcdo de uma sociedade mais justa e
equitativa.

A cooperacdo entre os Entes Federativos € um elemento determinante para 0 sucesso
das politicas publicas educacionais. Conforme ressaltou Davies (2014, p. 102), "a colaboragéo
entre Unido, estados e municipios é fundamental para a efetividade das a¢des." A integracdo de
esforcos e a construgdo de um sistema educacional coeso demandam a superagéo de barreiras
burocraticas e a promocdo de um didlogo constante entre os diferentes niveis de governo.

Portanto, as Politicas Publicas na educacdo devem ser norteadas por uma visao holistica,
abrangendo desde a educacdo basica até a formacdo técnico-profissional, e considerando a
diversidade de contextos e necessidades. A construcdo de uma sociedade mais justa e igualitéria
passa inexoravelmente pela implementacdo de politicas publicas educacionais eficazes, que
atendam as demandas emergentes e promovam o pleno desenvolvimento dos individuos e da
sociedade como um todo. A compreensdo de que a educacdo € um fendmeno intrinsecamente
ligado a sociedade, exigindo a participacdo ativa da comunidade, a constante avaliacdo e o
ajuste das politicas implementadas, emerge como uma premissa fundamental para promover

uma educacao transformadora, inclusiva e de qualidade.

1.1.3. Politicas de Estado e Politica de Governo

A distinc¢do entre politicas de estado e politica de governo é crucial para compreender a
dindmica e a estabilidade das a¢cBes governamentais em uma sociedade. Enquanto as politicas
de estado sédo estruturas fundamentais que perduram além dos mandatos politicos, as politicas
de governo sdo conjunturais, moldadas pela agenda e pela ideologia do governo vigente. Como
destaca Arretche (2018, p. 45), "as politicas de estado sdo como alicerces, moldando o
panorama social, enquanto as politicas de governo sdo como estruturas temporarias, moldadas
pelas circunstancias politicas do momento".

A estabilidade das politicas de estado é essencial para assegurar a continuidade e a
coeréncia nas acOes governamentais ao longo do tempo. Autores classicos da educacdo
brasileira, como Anisio Teixeira, enfatizam a importancia de politicas de estado para o
desenvolvimento sustentivel da educacdo. Teixeira (2019, p. 112) argumenta que "uma politica
educacional consistente, enraizada na legislagdo e nos principios basicos da sociedade, é o
alicerce para uma nacdo que busca o progresso”. A partir disso, as politicas de estado
proporcionam estabilidade e previsibilidade, permitindo que os diferentes governos construam

sobre uma base sélida.
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No entanto, a distin¢do entre politicas de estado e politica de governo ndo é sempre clara
na pratica. Muitas vezes, a instabilidade politica pode resultar na descontinuidade de politicas
essenciais para o desenvolvimento social, 0 que torna consistente a analise proposta por Saes
(2021, p. 78) quando destaca que "a permeabilidade entre politicas de estado e politica de
governo é uma fonte de fragilidade nas estruturas institucionais". A falta de comprometimento
com politicas de estado pode levar a mudancas abruptas, prejudicando a implementacéo efetiva
de medidas essenciais para o0 progresso social.

Além disso, compreende-se que a dinamica entre politicas de estado e politica de
governo ndo é estatica. As mudancas sociais, econdmicas e politicas exigem ajustes e
adaptacGes nas politicas publicas. Conforme aponta Davies (2014, p. 56), "a flexibilidade para
adaptacdo € essencial para garantir que as politicas de estado continuem a atender as
necessidades da sociedade em constante evolucdo”. A capacidade de ajustar as politicas de
governo as demandas emergentes € um indicador da resiliéncia do sistema politico em face de
desafios e transformagdes.

Uma andlise critica das politicas de estado e da politica de governo revela que a
interacdo entre essas esferas pode gerar tensdes. A busca por popularidade ou a pressdo de
grupos de interesse pode levar os governos a desviarem-se das politicas de estado consolidadas.
Faoro (2020, p. 92) adverte que "a politica de governo, guiada por interesses imediatos, pode
desviar-se dos principios estabelecidos pelas politicas de estado, comprometendo a integridade
do sistema politico™.

Outro aspecto critico a ser considerado é a influéncia das conjunturas politicas na
formulacdo e na implementagdo das politicas publicas. Autores como Bobbio (2019, p. 34)
destacam que "a politica de governo é frequentemente moldada por fatores contingentes, como
crises econdmicas ou pressdes populares, o que pode resultar em decisbes que ndo refletem
necessariamente as demandas de longo prazo da sociedade". Essa volatilidade pode
comprometer a eficacia das politicas publicas, impedindo a construcdo de um arcabougo sélido
e consistente ao longo do tempo.

Em um contexto democratico, a relagdo entre politicas de estado e politica de governo
também envolve a participacdo da sociedade na definicdo das agendas politicas. A compreenséo
da dinamica entre essas esferas é essencial para fortalecer a democracia e garantir a
representatividade das politicas publicas. Salienta Dahl (2014, p. 121), "a participagédo popular
na definicdo das politicas de estado é um elemento-chave para assegurar que as decisdes

governamentais reflitam os interesses e valores da sociedade".
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A perpetuacgdo das politicas de estado requer um comprometimento sélido e continuo
dos politicos, transcendentemente as mudancas de governo. No entanto, a realidade mostra que
a transicdo entre diferentes gestBes resulta em alteracGes abruptas, comprometendo a
efetividade das Politicas Pablicas. No entender de Davies (2014, p. 189), "a instabilidade
politica pode servir como um entrave ao desenvolvimento, uma vez que as mudangas frequentes
nas politicas de governo podem gerar descontinuidade e impedir a consolida¢do de conquistas
sociais".

A relacdo entre politicas de estado e politica de governo também se desdobra na esfera
econdmica. Autores contemporaneos, como Bresser-Pereira (2016, p. 122), argumentam que "a
estabilidade econémica é condicdo sine qua non para o sucesso das politicas de estado, visto
que flutuacBes econémicas significativas podem fragilizar as bases sobre as quais tais politicas
sdo construidas™. Assim, aimplementacao eficaz de politicas publicas requer comprometimento
politico, além de um movimento social que leve as pautas capazes de minimizar as distancias
presentes da classe trabalhadora e a classe capitalista que detém os meios de producdes.

No ambito das politicas sociais, a distin¢do entre politicas de estado e politica de
governo adquire contornos especificos. Autores como Santos (2021, p. 88) destacam que "a
promocdo da justica social e a reducdo das desigualdades devem ser incorporadas como
principios fundamentais nas politicas de estado, independentemente das ideologias partidarias
dos governos". A garantia de direitos sociais como salde, educacdo e assisténcia social
demanda um comprometimento continuo com politicas de estado que transcendam os interesses
temporais dos diferentes governos.

E importante reconhecer que a rigidez excessiva nas politicas de estado pode conduzir
a ineficacia, especialmente em um cenario dindmico e em constante transformacgao. Nesse
sentido, autores como Peters (2019, p. 104) asseveram que "a adaptabilidade é uma
caracteristica essencial das politicas publicas, e a capacidade de reforma e ajuste é crucial para
enfrentar os desafios emergentes”. Equilibrar a estabilidade das politicas de estado com a
flexibilidade necessaria para enfrentar as demandas e as crises que surgem ao longo do tempo
deve ser prioridade, para que as politicas possam se fortalecer, utilizando dessa adaptabilidade
para fortalecer os movimentos sociais e ndo contribuir com essa desigualdade econémica.

A participacdo da sociedade civil no processo decisorio é um elemento fundamental
para fortalecer a legitimidade e a eficacia das politicas publicas. Autores como Freire (2021, p.
65) ressaltam que "a construcdo de politicas de estado inclusivas requer um dialogo constante
e democratico com a sociedade, assegurando que as decisdes reflitam a diversidade de

interesses e perspectivas presentes na comunidade”. A transparéncia e a participacdo cidada
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sdo, portanto, pecgas-chave para garantir que as politicas de estado sejam representativas e
respondam as reais necessidades da populagao.

Em um contexto globalizado, a interconexdo entre as politicas de estado nacionais e as
demandas internacionais também devem ser consideradas. A influéncia de organismos
internacionais, acordos comerciais e tratados podem impactar diretamente as politicas de estado
de um pais. Para Santos (2014, p. 112), "a integracdo global exige uma abordagem cuidadosa
para equilibrar as demandas internas com as pressoes externas, garantindo que as politicas de
estado ndo comprometam a soberania e o desenvolvimento nacional”.

Um desafio recorrente é a necessidade de coordenar esforcos entre diferentes esferas de
governo. A descentralizacdo administrativa no Brasil destaca a importancia da cooperagéo entre
Unido, estados e municipios na implementacdo de Politicas Publicas. Ribeiro (2018, p. 89)
entende que "a falta de alinhamento e cooperacéo entre essas esferas pode resultar em lacunas
na execucdo das politicas de estado, comprometendo a integralidade das ac0es
governamentais”. A busca por uma governanga cooperativa se torna essencial para superar
desafios regionais e locais.

Diante do exposto, € possivel dizer que a politica pablica de estado busca a promocéo
da justica social, combatendo as desigualdades existentes na sociedade e precisam ser
incorporadas como principios fundamentais nas politicas publicas, independentemente de qual
partido politico esta no poder. Contudo, dependendo da gestdo, a politica de estado pode sofrer
retrocesso ou avango nos investimentos, nas discussdes e na expansao social. A partir dessa
analise, o que se diferencia da politica de governo, como bem apontou Davies (2014, p. 189), é
que "a instabilidade politica pode servir como um entrave ao desenvolvimento, uma vez que as
mudancas frequentes nas politicas de governo podem gerar descontinuidade e impedir a
consolidacdo de conquistas sociais”, sendo umas das fragilidades existentes nas politicas de

governos.

1.2. EDUCACAO DO CAMPO E AS POLITICAS PUBLICAS: UM OLHAR SOBRE A
REALIDADE AMAZONICA

Educacdo do Campo e as Politicas Publicas no contexto Amazénico tém sido pauta de
muitas conferéncias, seminarios, foruns e discussées em todo pais. Assim, a Educacdo do
Campo € um conceito que, ao longo das décadas, vem ressignificando uma educacdo que nao
era pensada para 0 campo e para 0s sujeitos, desconsiderando seus saberes e suas

particularidades. Essas lutas buscam a valorizagdo da cultura e da identidade camponesa, que
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historicamente foi negligenciada pelo sistema educacional brasileiro. Na Regido Amazonica, a
realidade da Educacdo do Campo apresenta particularidades, em virtude das especificidades
geograficas, culturais e econdmicas. Pela perspectiva de Souza (2021), a educac¢do no campo
na Amazonia precisa ser pensada de forma integrada com as questfes ambientais, para que se
possa garantir a sustentabilidade econémica e a preservacdo do meio ambiente.

Para promover a valorizagcdo da cultura e da identidade camponesa na Amazonia, a
Educacao do Campo deve levar em consideracéo a relacdo dos povos do campo com o0 meio
ambiente. A Amazoénia é uma regido de grande riqueza e de diversidade ambiental, mas que
também enfrenta desafios em relacdo a preservacdao e a sustentabilidade. Nesse ambito, a
educacdo deve ser um instrumento para a formacdo de uma consciéncia critica e responsavel
em relacdo ao meio ambiente, promovendo praticas sustentaveis e preservacdo da
biodiversidade.

A Educacgdo do Campo na Amazonia deve considerar as demandas especificas da regido
em relacdo a producéo agricola e a economia local. Segundo Borges et al. (2022), a educagéo
deve estar voltada para a formacdo de um pensamento critico e reflexivo em relacéo a realidade
socioeconémica da regido, de forma a contribuir para o desenvolvimento sustentavel e a
melhoria da qualidade de vida dos camponeses amazonicos. Isso implica em uma formacéo que
valorize os saberes e as praticas locais, também leve em consideracdo as perspectivas futuras
de desenvolvimento da regido, em consonancia com as demandas sociais e ambientais.

A educacdo na Regido Amazobnica tem como um dos seus principais desafios a
superacdo das desigualdades socioeconémicas e culturais, que afetam diretamente a qualidade
do ensino oferecido nas escolas do campo. Segundo Borges (2015), a escola do campo precisa
estar atenta as necessidades e as especificidades da populagdo local, como lingua, cultura e
modos de vida proprios dos camponeses amazonicos.

Para que a Educacdo do Campo na AmazOnia possa superar as desigualdades
socioecondmicas e culturais, é preciso considerar a diversidade étnica e cultural da regido. De
acordo com Hage (2005), a populacdo da Amazbnia € composta por povos indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, entre outros grupos étnicos, que possuem formas distintas de vida e
de relagio com o meio ambiente. E fundamental que a Educagio do Campo seja inclusiva e
valorize a diversidade cultural, promovendo o didlogo entre diferentes saberes e culturas, e
garantindo a participacdo dos diferentes grupos étnicos na constru¢ao do conhecimento.

Outro desafio a ser enfrentado pela Educagdo do Campo na Amazénia € a falta de
infraestrutura adequada nas escolas do campo. Segundo Borges et al. (2022), muitas escolas na

Regido Amazonica apresentam condigdes precarias, com salas de aula inadequadas, falta de
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recursos didaticos e tecnoldgicos, além de problemas relacionados ao transporte escolar e a
alimentacédo. Essa realidade compromete a qualidade do ensino oferecido e afeta diretamente o
desempenho dos estudantes, o que leva a politicas publicas que garantam a melhoria da
infraestrutura escolar nas comunidades do campo, visando proporcionar condi¢fes adequadas
para o aprendizado e desenvolvimento dos estudantes.

Para a Educacdo do Campo na Amazonia, é necessario, segundo Hage (2005), um
curriculo que considere a realidade e a diversidade local, promovendo o dialogo intercultural e
o respeito as tradicdes e aos saberes locais. E importante que as praticas educacionais estejam
integradas ao contexto social e ambiental da regido, para que a educacgdo seja um instrumento
de transformacé&o social e de valorizagdo da cultura camponesa.

A valorizacdo da cultura camponesa na Educacdo do Campo na Amazdnia também
implica em uma reflexdo critica sobre as relacGes de poder presentes na sociedade. Conforme
destaca Arroyo (1999), a educacdo deve ser uma pratica libertadora, que promova o
empoderamento dos sujeitos e a luta por direitos e justica social. Sabe-se que o curriculo da
Educacdo do Campo na Amazonia precisa contemplar conteidos que possibilitem a reflexdo
critica sobre as desigualdades sociais e as formas de opressao presentes na sociedade.

A Educacgdo do Campo na Amazodnia deve estar voltada para a formacéo de sujeitos
autdbnomos e criticos, capazes de atuar de forma responsavel e consciente no mundo. De acordo
com Freire (2013), a educacdo deve estar centrada no dialogo e na construcdo coletiva do
conhecimento, promovendo a participacdo ativa dos estudantes na constru¢do do saber. 1sso
implica em uma educacdo que leve em consideracdo as vivéncias e as experiéncias dos
estudantes, estimulando a reflex&o e a criatividade.

Outro aspecto relevante da Educacdo do Campo na Amazbdnia é a formacdo dos
professores. Segundo Borges (2015), é necessario um processo de formacgdo continuada que
contemple a realidade dos camponeses amazo6nicos, para que o0s professores estejam preparados
para atuar na escola do campo, com uma visdo critica e reflexiva sobre a realidade local.

A Educacdo do Campo na Amazbnia deve considerar as praticas pedagogicas
inovadoras e alternativas, que visem a uma educacao contextualizada e emancipatoria. Arroyo
(1999) compreende a Educacdo do Campo como uma educagdo que promova a participacéo
dos sujeitos do campo, a valorizagdo da cultura e dos saberes locais e a construcdo de uma
identidade camponesa.

Para que a Educacdo do Campo na Amazonia seja efetiva, é necessario o envolvimento
da comunidade local, bem como a articulacdo entre as politicas publicas, as organizacGes

sociais e 0s movimentos populares. Seguindo esse pensamento, Caldart (2002, p. 28) propde,
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“a Educacdo do Campo deve ser pensada como uma politica publica, que promova a
participagdo social e a construgdo coletiva de um projeto educativo para o campo”.

Em resumo, a Educacdo do Campo na Amazonia deve estar comprometida com a luta
pela reforma agraria e pela transformacdo social, para assim ser, como propde Freire (2013),
um instrumento de libertacdo dos oprimidos, que possibilite a constru¢cdo de uma sociedade

mais justa e igualitaria.

1.2.1. Da Educacdo Rural a Educacéo do Campo

A ‘educagdo rural’ e a ‘Educagdo do Campo’ sdo conceitos que possuem diferencas
significativas. A primeira, a educacao rural, tem como objetivo garantir 0 acesso a educagao no
meio rural, ou seja, visa atender as necessidades educacionais dos habitantes do campo,
independentemente de sua relacdo com a producdo agricola. Ja a Educacdo do Campo surge
como uma proposta mais ampla, que busca integrar a educacdo com a realidade e as
especificidades das populagdes do campo.

A diferenciacdo entre a educacdo rural e a Educacdo do Campo é importante para
compreender as demandas especificas das populacdes camponesas e desenvolver praticas
pedagdgicas que atendam suas necessidades. A educacdo rural, embora ndo seja uma conquista
dos trabalhadores/as do campo, é a Unica garantia do acesso a educacédo, desse grupo marcado
pela excluséo e pela falta de dialogo com a realidade das comunidades camponesas.

Por outro lado, a Educacéo do Campo surge como uma proposta mais ampla, que busca
integrar a educacdo com as dinamicas e as especificidades das populacdes camponesas. Esse
conceito amplia a perspectiva da educacao no campo, considerando as multiplas dimensdes da
vida no campo, como a cultura, a economia, a politica e a historia.

Logo, a Educacgdo do Campo busca superar a l6gica da educacéo rural, que se preocupa
apenas em garantir 0 acesso a escola, sem levar em consideracdo as particularidades e as
necessidades das comunidades camponesas. A proposta da Educagdo do Campo é, portanto,
construir uma educacdo contextualizada e critica que leve em consideracdo as dindmicas
sociais, culturais, econémicas e politicas dos sujeitos do campo.

Pesquisadores brasileiros destacam que a Educacdo do Campo deve ser entendida como
uma proposta que busca superar a l6gica da educagdo rural, marcada pela falta de didlogo com
a realidade das comunidades camponesas. Nas palavras de Arroyo (1999, p. 15), “a Educacéo
do Campo deve estar a servi¢co do desenvolvimento dos territorios camponeses, contribuindo

para a formacédo de sujeitos criticos e atuantes em suas realidades”.



45

A Educacdo do Campo néo pode ter um fim em si mesma, haja vista sua prética social,
cujo objetivo é a transformacéo da realidade e a construgio de novas formas de vida. E
fundamental que essa proposta esteja em dialogo constante com as lutas sociais do campo.
Caldart et al. (2012, p. 21) propde que “a Educacdo do Campo deve estar voltada para a
valorizagéo das culturas e saberes camponeses, respeitando as particularidades e as dindmicas
proprias das comunidades rurais”.

A Educacdo do Campo deve estar comprometida com a formacéo de sujeitos capazes
de atuar de forma autdnoma e critica em suas realidades, desenvolvendo praticas pedagogicas
que possibilitem a construcéo de saberes a partir das experiéncias e vivéncias das comunidades
camponesas.

Outra diferenca entre a educacdo rural e a Educacdo do Campo diz respeito as
abordagens pedagogicas utilizadas. Na educacéo rural, predomina uma perspectiva tradicional,
centrada no ensino de conteidos descontextualizados da realidade dos alunos. Ja na Educacgéo
do Campo, busca-se uma abordagem mais critica e contextualizada, que leve em consideragéo
as especificidades das comunidades camponesas e seus modos de vida.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) néo trata sobre a Educacéo

do Campo, mas reconhece em seu artigo 28:

Art. 28. Na oferta de educacéo bésica para a populacéo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre outras,
da pedagogia da alternéncia; (Redagdo dada pela Lei n°® 14.767, de 2023)

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condig¢des climéticas;

111 - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Apesar da LDB n.° 9.394/96 estabelecer no Capitulo Il sobre a Educacdo Bésica, da
Secdo | das disposicdes gerais acima citadas, deixa muito no amplo, ficando a cargo das
Secretarias de Educacdo dos municipios ajustar conforme a realidade do campo de cada um.
Fato que sabemos que as Secretarias no geral somente executam as a¢des conforme indicacao
dos gestores eleitos nos pleitos, especialmente os municipais. Ficam, com isso, 0s sujeitos do
Campo estudando com base na indicacdo de livros didaticos, de propostas pedagdgicas que ndo
atendem a realidade deles, como os Movimentos Sociais reivindicam.

Como a LDB é um diretriz para a Educacdo nacional do pais. Os movimentos sociais
organizados do Campo solicitaram do Conselho Nacional de Educacdo, regulamentacéo que
abordasse especificamente as normas para nortear o ensino dos sujeitos do campo. Dando

assim, inicio das discussdes no Conselho Nacional de Educacéo e, posteriormente, aprovagao
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da Resolugdo do CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril de 2002 - Institui Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. CNE/CEB n.1, de 3 de abril de 2002 -
Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo.

Fato é que foi uma conquista para 0s sujeitos do campo, especialmente naquele
momento politico no qual vivemos as implantagdes das politicas neoliberais no pais, sobre o
executivo do Governo de Fernando Henrique Cardoso. O governo ignorava 0s movimentos
sociais, mas ndo conseguiu enfrentar a organizacdo dos sujeitos do campo, especialmente o
Movimentos do Sem-Terra e da Confederacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras na
Agricultura.

Assim, é possivel constar que, prela primeira vez, 0s sujeitos do campo possuem
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, ou seja, uma politica
gue assegura aos sistemas de ensino, aos sujeitos do campo uma educacdo com base na
realidade, garantindo legalmente que a organizacédo escolar, gestdo, processos formativos etc.,
estardo voltados para atender os sujeitos do campo.

A Resolucdo n.° 01/2021 também vai necessitar de uma complementacdo, que ocorre
com aprovacdo da Resolucdo n.° 2, de 28 de abril de 2008 - Estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Basica do Campo. Esta Resolucdo é uma espécie de complementacao
da primeira que detalha mais as responsabilidades dos Entes Federais.

Outro amparo legal que podemos citar é a Lei n.° 11.645/2008, que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, determina que o ensino da historia e da cultura afro-
brasileira e indigena seja obrigatdrio em todas as escolas, inclusive as do campo. Essa medida
pode valorizar as tradi¢cbes e os saberes das populacGes camponesas e contribuir para a
construcdo de uma educacdo mais inclusiva e plural. No entanto, apesar dos avancos
legislativos, ainda ha desafios a serem enfrentados na implementacédo da Educacdo do Campo
no pais. E preciso investir na formag&o de professores que estejam preparados para trabalhar
com as especificidades das populacbes camponesas e para desenvolver praticas pedagogicas
contextualizadas e criticas.

Apesar das aprovacdes dos aspectos legais, frutos das lutas dos sujeitos do campo, isso
ndo é suficiente para a realizacdo da implementacédo das ac¢des politicas nas escolas do campo
para viabilizar e garantir o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes do campo.

A Educacdo do Campo deve ser vista como uma prética social que transcende 0 ensino
meramente técnico e visa a formacao integral dos sujeitos envolvidos, levando em conta suas

especificidades culturais, sociais e econémicas. A vista disso, é preciso compreender a
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Educacdo do Campo como uma ferramenta para a emancipacéo dos sujeitos envolvidos e para
a construcdo de novas formas de relagdes sociais.

A Educacao do Campo, portanto, deve estar comprometida com a transformacao social
e com a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, em que os direitos dos
trabalhadores rurais sejam respeitados e valorizados. Para isso, é necessario que a Educacao do
Campo esteja em constante didlogo com as lutas sociais do campo, buscando contribuir para a
organizacdo dos trabalhadores rurais e para o fortalecimento de suas lutas por melhores

condicdes de vida e trabalho.

1.2.2. As Politicas Publicas da Educacdo do Campo

A Educacdo do Campo é uma area de estudos que se desenvolveu a partir das lutas
sociais pela educacdo no campo. No Brasil, as primeiras iniciativas na busca por politicas
publicas que contemplassem a Educacdo do Campo foram consolidadas na década de 1990, a
partir de reivindicagfes dos movimentos sociais camponeses. O Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), criado em 1998, foi uma das primeiras politicas
publicas voltadas a Educacdo do Campo, e teve como objetivo promover 0 acesso a educacao
de qualidade para a populacdo do campo, contribuindo para a reforma agraria.

Nessa linha de pensamento, Batista (2019) entende que o PRONERA representa
importante conquista da luta pela educagdo no campo, ao garantir 0 acesso ao conhecimento e
a formacdo técnica e superior, antes inacessiveis para os trabalhadores do campo. No entanto,
0 PRONERA enfrenta desafios em sua implementacdo, como a falta de investimento em
infraestrutura e a insuficiéncia de recursos financeiros. A fragilidade na articulacdo entre os
diferentes 6rgdos governamentais e a falta de dialogo com os movimentos sociais do campo
tém sido obstéaculos para a efetivacdo do programa.

Nesse sentido, sdo fundamentais a continuidade e a ampliacdo das politicas publicas de
Educacdo do Campo, com a valorizagdo dos saberes e das culturas locais, com a garantia do
acesso a educacao basica e técnica, com a formacao de professores e com a oferta de cursos de
nivel superior. E preciso que as politicas de Educacdo do Campo sejam pensadas e
implementadas de forma integrada com outras politicas publicas, como a reforma agréria, a
salde, a infraestrutura e a cultura, para que possam garantir o desenvolvimento humano, social
e econdmico das populagdes do campo.

Apesar dos poucos avancgos proporcionados pela LDB, é necessario que as politicas

publicas de Educacdo do Campo sejam mais efetivas na garantia do acesso e permanéncia dos
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estudantes na escola. De acordo com Rolo e Ramos (2012), ainda ha muitos desafios a serem
superados, como a falta de escolas em algumas regides, o transporte escolar precario e a falta
de formacdo adequada para os professores da Educacdo do Campo.

As politicas de Educacdo do Campo ndo podem ser formuladas sem a participacédo e o
protagonismo dos movimentos sociais do campo, pois é a participacdo e o engajamento deles
que vai garantir a construgdo de uma educacgédo voltada para as necessidades e as demandas
dessas populagdes do campo. E fundamental que sejam respeitadas e valorizadas culturas e
tradicdes camponesas, promovendo a educacdo intercultural e a diversidade cultural, e
garantindo uma educa¢do mais justa, democratica e inclusiva.

Trazendo luz as necessidades do povo do campo, faz-se necessério ressaltar a Politica
Publica Educacional que acontece no Estado do Pard nas comunidades distantes dos centros
urbanos com o ensino modular apresentado através do ensino itinerante. O Sistema Organizado
Modular de Ensino, (SOME) foi criando na década de 80.

O Plano Nacional Educacgéo (PNE) prevé a criagdo do Programa Nacional de Educacéo
do Campo (PRONACAMPO), cujo objetivo é fortalecer a Educacdo do Campo em todo o pais,
promovendo a formacdo de professores, a adequacéo das estruturas das escolas e a valorizacao
dos saberes e das praticas camponesas. Segundo Hage (2005), o PRONACAMPO representa
um avanco para a Educacdo do Campo, ao estabelecer diretrizes e metas claras para a
implementacdo de politicas publicas especificas para a zona rural. No entanto, € necessario que
haja uma efetiva participacdo dos trabalhadores do campo e das comunidades do campo na
elaboracdo e na execucao dessas politicas, para garantir que elas atendam suas necessidades e
suas especificidades.

O Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA), instituido pelo Decreto n.° 8.235/2014,
tem como objetivo promover a reforma agraria no pais, visando a democratizacdo do acesso a
terra e ao desenvolvimento socioeconémico das regides do campo. No ambito da Educacédo do
Campo, o PNRA prevé a implementacdo de politicas publicas que garantam a formacdo de
professores e gestores escolares para o contexto do campo, 0 acesso a educacdo basica e
superior, a valorizagdo dos saberes e das praticas locais e a promocao da pesquisa e da extens&o.

Outro documento importante para a Educacdo do Campo é a Politica Nacional de
Educacao do Campo, instituida pelo Decreto n.° 7.352/2010. A politica visa a construcao de um
modelo educacional que atenda as especificidades do contexto do campo, considerando as
questBes culturais, sociais e econdmicas da populacdo do campo. A politica reforca a

importancia da formacéo de professores para o contexto do campo, da valorizagdo dos saberes
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e praticas locais, do acesso a educagdo basica, técnica e superior e da promog¢édo da pesquisa e
extenséo.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 206, estabelece que o ensino sera
ministrado com base em alguns principios, entre eles o da igualdade de condicGes para 0 acesso
e permanéncia na escola. Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), em seu artigo 28, determina que a educacdo escolar dos povos do campo deve ser
garantida em igualdade de condi¢Ges com as demais regides, considerando as caracteristicas e
necessidades especificas das popula¢des do campo.

De acordo com Borges (2015), a Educacdo do Campo também é contemplada pelos
programas federais de alimentag&o escolar, como o Programa Nacional de Alimentag&o Escolar
(PNAE), que tem como objetivo garantir a alimentacao saudavel dos alunos da rede publica de
ensino. A politica de alimentacdo escolar é de extrema importancia para os alunos da Educacéo
do Campo, que tém dificuldades para se deslocar até a escola ou mesmo para ter acesso aos
alimentos saudaveis em suas comunidades do campo.

O Programa Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural na Agricultura Familiar
e na Reforma Agraria (PRONATER) tem como objetivo levar assisténcia técnica e extensdo
rural para os trabalhadores do campo, incluindo aqueles que vivem em assentamentos da
reforma agréria. Segundo Brito (2020), a assisténcia técnica e a extensdo do campo séo
fundamentais para a promocdao do desenvolvimento sustentavel do campo, pois possibilitam a
adocdo de técnicas agricolas adequadas as condicdes locais e a preservacdo do meio ambiente,
além de estimular a diversificacdo produtiva e a geracao de renda para as familias camponesas.
A incluséo da Educacdo do Campo como um dos eixos de atuacdo do PRONATER tem o
objetivo de promover a formacao técnica e profissional dos trabalhadores do campo, por meio
de cursos de capacitacdo e de aperfeicoamento técnico, contribuindo para a valorizacdo da

cultura camponesa e a transformacéo social das comunidades do campo.

1.2.3. Educagdo do Campo na Amazonia

A Educacédo do Campo é um conceito que busca a valorizagédo da cultura e da identidade
dos sujeitos que historicamente foi negligenciada pelo sistema educacional brasileiro. Na
Regido Amazonica, a realidade da Educacdo do Campo apresenta particularidades em virtude
das especificidades geogréficas, culturais e econdmicas. Segundo Souza (2021), a educacdo do
campo na Amazonia precisa ser pensada de forma integrada com as questfes ambientais, para

que se possa garantir a sustentabilidade econémica e a preservacdo do meio ambiente.
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Para promover a valorizagdo da cultura e da identidade camponesa na Amazonia, a
Educacdo do Campo deve levar em consideragéo a relacdo dos povos do campo com 0 meio
ambiente. A Amazoénia é uma regido de grande riqueza e diversidade ambiental, mas também
enfrenta desafios em relacdo a preservacao e a sustentabilidade.

E importante que a Educacdo do Campo na Amazobnia leve em consideracdo as
demandas especificas da regido em relacdo a producédo agricola e a economia local. Segundo
Borges et al. (2022), a educacéo deve estar voltada para a formacao de um pensamento critico
e reflexivo em relacdo a realidade socioecondmica da regido, de forma a contribuir para o
desenvolvimento sustentavel e a melhoria da qualidade de vida dos camponeses amazonicos.
Isso implica em uma formacédo que ndo apenas valorize os saberes e as praticas locais, mas que
também leve em consideracdo as perspectivas futuras de desenvolvimento da regido, em
consonancia com as demandas sociais e ambientais.

A educagdo na Regido Amazonica tem como um dos seus principais desafios as
desigualdades socioeconémicas e culturais, que afetam diretamente o ensino oferecido nas
escolas do campo. Segundo Borges (2015), a escola do campo precisa estar atenta as
necessidades e especificidades da populacdo local, como lingua, cultura e modos de vida
proprios dos camponeses amazonicos.

Para que a Educacdo do Campo na Amazbnia possa superar as desigualdades
socioecondmicas e culturais, é preciso considerar a diversidade étnica e cultural da regido. De
acordo com Hage (2005), a populacdo da Amazbnia é composta por povos indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, entre outros grupos étnicos, que possuem formas distintas de vida e
de relagdo com o meio ambiente. Faz-se fundamental, portanto, que a Educacdo do Campo seja
inclusiva e valorize a diversidade cultural, promovendo o didlogo entre diferentes saberes e
culturas, garantindo a participacdo dos diferentes grupos étnicos na construcdo do
conhecimento.

Outro desafio a ser enfrentado pela Educagdo do Campo na Amazodnia € a falta de
infraestrutura adequada nas escolas do campo. Segundo Borges et al. (2022), muitas escolas na
Regido Amazonica apresentam condigdes precarias, com salas de aula inadequadas, falta de
recursos didaticos e tecnoldgicos, além de problemas relacionados ao transporte escolar e a
alimentacédo. Essa realidade compromete a qualidade do ensino oferecido e afeta diretamente o
desempenho dos estudantes. Dessa forma, é preciso que sejam desenvolvidas politicas publicas
que garantam a melhoria da infraestrutura escolar nas comunidades do campo, visando

proporcionar condi¢des adequadas para o aprendizado e o desenvolvimento dos estudantes.
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Para a Educacéo do Campo na Amazonia, € necessario, no entender de Hage (2005), um
curriculo que considere a realidade e a diversidade local, promovendo o dialogo intercultural e
o respeito as tradicdes e aos saberes locais. E importante que as praticas educacionais estejam
integradas ao contexto social e ambiental da regido, para que a educacgdo seja um instrumento
de transformacé&o social e de valorizagdo da cultura camponesa.

A valorizacdo da cultura camponesa na Educagdo do Campo na Amazénia também
implica em uma reflexdo critica sobre as relacGes de poder presentes na sociedade. Arroyo
(1999) considera que a educacdo deve ser uma pratica libertadora, que promova o
empoderamento dos sujeitos e a luta por direitos e justica social. Torna-se fundamental que o
curriculo da Educacdo do Campo na Amazbnia contemple conteidos que possibilitem a
reflexdo critica sobre as desigualdades sociais e as formas de opressao presentes na sociedade.

A Educacdo do Campo na Amazbnia ha de se voltar para a formacdo de sujeitos
autdbnomos e criticos, capazes de atuar de forma responsavel e consciente no mundo. De acordo
com Freire (2013), a educacdo deve estar centrada no didlogo e na construcdo coletiva do
conhecimento, promovendo a participacdo ativa dos estudantes na construcdo do saber. Isso
implica em uma educacdo que leve em consideracdo as vivéncias e as experiéncias dos
estudantes, estimulando a reflex&o e a criatividade.

Outro aspecto relevante da Educacdo do Campo na Amazébnia é a formacdo dos
professores. Entende-se, como Borges (2015) a necessidade de um processo de formacéo
continuada que contemple a realidade dos camponeses amazénicos, para que os professores
estejam preparados para atuar na escola do campo, com uma visdo critica e reflexiva sobre a
realidade local.

A Educacdo do Campo na Amazbdnia tem de considerar as praticas pedagogicas
inovadoras e alternativas, que visem a uma educacdo contextualizada e emancipatéria, que para
Arroyo (1999), deve ser uma educacdo para a promocdo da participacdo dos sujeitos do campo,
da valorizacdo da cultura e dos saberes locais e da construgdo de uma identidade camponesa.

Para que a Educacdo do Campo na Amazlnia seja efetiva, torna-se premente o
envolvimento da comunidade local, bem como a articulagdo entre as politicas publicas, as
organizag0es sociais e 0s movimentos populares. Segundo Caldart (2002, p. 28), “a Educacao
do Campo deve ser pensada como uma politica publica, que promova a participacdo social e a
construcdo coletiva de um projeto educativo para 0 campo”.

Por fim, é importante destacar que a Educacdo do Campo na Amaz0lnia deve estar

comprometida com a luta pela reforma agréria e pela transformagéo social. Segundo Freire
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(2013), a educacdo deve ser um instrumento de libertagdo dos oprimidos, que possibilite a

construcdo de uma sociedade mais justa e igualitéria.

1.2.4. Os desafios enfrentados pelos professores e gestores escolares na implementacdo das

Politicas Publicas de Educacdo do Campo na Regido Amazonica

A Educacdo do Campo tem sido tema de muitos debates e estudos recentes,
especialmente no contexto da Regifo Amazonica. E vélido ressaltar que a Educacéo do Campo
€ uma area que requer uma atencdo especial do poder publico, pois as escolas do campo
apresentam uma serie de desafios especificos que dificultam a implementacdo de politicas
pUblicas efetivas (Borges, 2015).

Embora a Educacdo do Campo tenha sido objeto de inimeros debates e estudos recentes,
é lamentavel constatar que ainda existe uma falta de atencdo e de investimento por parte do
poder publico em relacdo a essa area. As escolas do campo enfrentam uma série de desafios
especificos, como a falta de recursos pedagdgicos e de infraestrutura adequada, o que prejudica
a qualidade do ensino e o desenvolvimento dos alunos. Por isso, 0 poder publico precisa assumir
a responsabilidade de garantir uma educacdo de qualidade para todos, independentemente do
local onde vivem, e que sejam adotadas politicas publicas efetivas para resolver os problemas
enfrentados pelas escolas do campo.

Hage (2005) destaca a importancia de se dar atencéo especial a Educacdo do Campo,
especialmente na Regido Amazonica. No entanto, € importante ressaltar que é imperativo ir
além dos debates e dos estudos; ha de e se traduzir em agbes concretas por parte do poder
publico. E fulcral que sejam desenvolvidas politicas publicas efetivas e que haja um
investimento significativo na melhoria da infraestrutura das escolas do campo, no acesso a
recursos pedagdgicos e na capacitacdo de professores. Com mudanca de mentalidade em
relacdo a importancia da Educacdo do Campo, essa area sera vista como prioridade, ndo apenas
como questdo secundaria.

A Regido Amazonica apresenta uma realidade educacional complexa, muitas vezes falta
infraestrutura, recursos financeiros e materiais para o adequado funcionamento das escolas.
Muitos professores que atuam na Educagéo do Campo enfrentam dificuldades para desenvolver
um trabalho pedag6gico adequado, pois ndo tém formacéo especifica nessa area (Souza, 2021).

No entanto, ressalta-se que esses problemas ndo sdo exclusivos dessa regido, € uma
realidade enfrentada por grande parte do pais. Destaca-se, ainda, que a falta de formacéo

especifica dos professores ndo deve ser vista como uma justificativa para a falta de qualidade
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do ensino. Isso leva a necessidade de medidas para capacitar os professores e garantir que eles
possam desenvolver um trabalho pedagdgico adequado, independentemente de sua formacéo
inicial.

Embora seja importante destacar os desafios enfrentados pela Regido Amazonica em
relacdo a educacdo, ndo se deve limitar a discussdo apenas a essa regido. O Brasil como um
todo enfrenta sérios desafios na area da educacéo, como a falta de investimento e de valorizagédo
dos profissionais da area. A formacao inicial dos professores, em muitos casos, € insuficiente
para prepara-los para enfrentar os desafios da sala de aula, especialmente em regides do campo
e de dificil acesso.

A formacéo dos professores que atuam na Educacdo do Campo é um fator crucial para
a implementacdo de politicas publicas efetivas na Regido Amazonica. Hage (2005) trata sobre
a necessidade de que os professores tenham conhecimento das especificidades da Educacdo do
Campo e estejam preparados para trabalhar com as demandas dessas comunidades. A falta de
infraestrutura adequada e o isolamento geografico das comunidades do campo dificultam a
implementacao de metodologias inovadoras e 0 uso de recursos digitais no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, a formacéo dos professores deve contemplar também a diversidade
cultural das comunidades atendidas, bem como a valorizacdo das praticas pedagdgicas locais,
que sdo fundamentais para o desenvolvimento de uma educacdo contextualizada e inclusiva.

Outro ponto importante a ser destacado é a necessidade de um investimento continuo na
formacdo dos professores que atuam na Educacdo do Campo. A formacdo inicial € apenas o
primeiro passo, pois a educacao é um processo em constante evolucdo. Os professores precisam
ser capacitados e atualizados constantemente, para que possam acompanhar as mudancas
sociais, culturais e tecnoldgicas, e aplicar novas estratégias pedagogicas que atendam as
demandas das comunidades do campo. E necessario que haja politicas publicas efetivas de
formacédo continuada, que contemplem a realidade dos professores e estejam alinhadas com as
necessidades do campo.

Além da formacdo dos professores, € importante destacar a necessidade de politicas
publicas que oferecam recursos financeiros e materiais para as escolas do campo da Regido
Amazonica. Muitas vezes as escolas do campo enfrentam problemas estruturais graves, como
falta de energia elétrica e agua potavel, o que compromete o processo de ensino e aprendizagem
(Hage, 2005).

A falta de investimento em infraestrutura escolar na Regido Amazonica é um fator que
compromete significativamente a qualidade da educacdo oferecida para as comunidades do

campo. A auséncia de recursos basicos, como energia elétrica e agua potavel, dificulta o acesso
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a tecnologia e o desenvolvimento de atividades pedagdgicas que envolvam experimentacao e
vivéncia préatica. Além disso, a falta de recursos financeiros também pode limitar a capacidade
das escolas do campo de contratar profissionais especializados, adquirir materiais didaticos e
implementar projetos pedagogicos inovadores.

Outro desafio enfrentado pelos gestores escolares na implementacdo das politicas
publicas de Educacdo do Campo na Regido Amazonica € a dificuldade em envolver as
comunidades locais no processo educacional. Por essa razdo, Borges (2015) destaca a
participacdo das familias e das comunidades do campo como fundamental para o sucesso da
Educacdo do Campo. Embora essa participacdo seja limitada devido a distancia geografica e a
falta de acesso a informacoes.

A participacdo das familias e das comunidades do campo na Educacdo do Campo é
essencial para a construcao de um processo educativo mais efetivo e transformador. No entanto,
€ comum observar que as escolas do campo enfrentam dificuldades em envolver as familias e
as comunidades locais no processo educacional. Além da distancia geogréafica, ha barreiras
culturais e linguisticas que dificultam a comunicacdo e o dialogo entre a escola e as
comunidades do campo. As politicas publicas de Educacdo do Campo requerem medidas para
estimular a participacdo das familias e das comunidades no processo educativo, promovendo a
inclusdo e o respeito a diversidade cultural.

A construcdo de uma Educagdo do Campo participativa e inclusiva demanda uma
mudanca na forma como os gestores escolares e 0s educadores encaram o papel da escola na
comunidade. E preciso que as escolas do campo sejam concebidas como espacos de convivéncia
e aprendizagem que envolvam as familias e as comunidades em sua totalidade, valorizando as
sabedorias e as experiéncias locais, possibilitando a constru¢do de uma educagéo
contextualizada e significativa. Para isso, faz-se imperativo que 0s gestores escolares atuem de
forma proativa, estabelecendo canais de dialogo e parceria com as comunidades do campo e
promovendo ac¢des que possibilitem uma participacdo efetiva e democratica.

A falta de recursos financeiros para educacdo brasileira como um todo, reflete com
certeza na qualidade do ensino, especialmente se for na perspectiva da Educacdo do Campo.
No caso da Regido Amazonica, segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), muitas escolas do campo ndo conseguem atender as
necessidades nutricionais dos alunos, devido a falta de investimento em programas de
alimentacgéo escolar.

A alimentacdo escolar é um dos fatores que impactam diretamente na aprendizagem e

no desenvolvimento dos estudantes. Na Regido Amazonica, muitas escolas do campo enfrentam
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dificuldades em oferecer uma alimentacdo adequada, o que pode comprometer o desempenho
dos estudantes e a frequéncia escolar. Além da falta de investimentos em programas de
alimentacéo escolar, € comum que as escolas do campo enfrentem dificuldades para armazenar
e preparar os alimentos, o que dificulta ainda mais a oferta de uma alimentacdo de qualidade.
Para garantir o direito a alimentacdo adequada e saudavel dos estudantes, as politicas publicas
de Educacdo do Campo devem contemplar investimentos especificos para a alimentagéo
escolar, além de estratégias de capacitacao para a gestdo adequada desses recursos.

Além da oferta de uma alimentacdo escolar adequada, é importante que as escolas do
campo da Regido Amazonica contem com estrutura adequada para o desenvolvimento de
atividades fisicas e esportivas. Infelizmente, muitas escolas do campo enfrentam problemas
estruturais graves, como a falta de espacos adequados para atividades fisicas e esportivas. Essa
situacdo pode comprometer a qualidade da educacdo oferecida, ja que a pratica de atividades
fisicas se mostra indispenséavel para o desenvolvimento fisico e psicolégico dos estudantes. Para
garantir o direito a educacdo integral, as politicas publicas de Educacdo do Campo carecem de
investimentos especificos em infraestrutura escolar, possibilitando a oferta de espacos
adequados para atividades fisicas e esportivas, além de outras atividades complementares ao

curriculo.

1.3. EPISTEMOLOGIA DA EDUCACAO E SUAS REGIONALIDADES NA EDUCACAO
DO CAMPO NO CONTEXTO AMAZONICO

Neste subtopico trataremos de trés pontos: Os percursos e as implementacdes a partir
das diretrizes operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo; A efetivacdo da
pratica pedagdgica na educacdo do campo com 0s saberes necessarios para uma formacéo
cidadd, integral e contextualizada; os entendimentos sobre a proposta pedagdgica da pedagogia

da alternancia na educacdo para 0 campo.

1.3.1. Os percursos e as implementagdes a partir das diretrizes operacionais para a Educacéo

Basica nas Escolas do Campo

A implementacéo das diretrizes operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo é um processo desafiador e complexo que busca garantir sua execugdo no cotidiano do
fazer pedagdgico, ou seja, tirar do papel o dito para uma acdo concreta nas comunidades do

campo. Assim, a compreensao das particularidades do campo, a valorizacgao da identidade local
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e a formacédo adequada dos professores sdo aspectos fundamentais a serem considerados. A
Constituicdo Brasileira e a legislagdo educacional estabelecem a base legal para a
implementacao dessas diretrizes, evidenciando a relevancia atribuida a educagao no campo.

Arroyo, Caldart e Molina (2011) destacam a importancia dessas diretrizes ao afirmarem
que elas visam garantir uma educagéo de qualidade que considere as especificidades do campo
e atenda as necessidades das comunidades do campo. Para isso, mostra-se indispensavel
compreender a diversidade cultural, social e econémica presente nessas localidades.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1995) e a Lei n.°
9.394 de 1996 (Brasil, 1996) estabelecem o direito a educacdo como fundamental e asseguram
a igualdade de acesso e a permanéncia dos estudantes nas escolas do campo. Esses documentos
legais sdo a base para a implementacdo das diretrizes operacionais e norteiam as politicas
publicas na area educacional.

De acordo com Brito (2020), a implementacdo das diretrizes operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo enfrenta desafios que requerem superagdo. Um desses
desafios consiste na valorizacdo da identidade e da cultura dos estudantes, reconhecendo suas
raizes e experiéncias no contexto do campo como elementos essenciais para uma educacao
significativa. Além disso, a formacgdo adequada dos professores se apresenta como um fator
crucial, uma vez que demanda conhecimentos especificos para atender as necessidades dos
alunos do campo.

Outro ponto importante € a disponibilidade de recursos e de infraestrutura adequados,
gue garantam condi¢Oes adequadas de aprendizagem e promovam a equidade entre as escolas
do campo e as urbanas. Por fim, busca-se estabelecer uma articulagéo efetiva entre as esferas
governamentais, com o objetivo de assegurar as politicas voltadas para a Educagdo do Campo,
promovendo a integracao de diferentes areas e setores em prol de uma educacdo de qualidade
e inclusiva para as comunidades do campo.

Caldart (2002) destaca a valia da construcdo de uma identidade para a Educacdo do
Campo, baseada em praticas pedagogicas contextualizadas que levem em consideracdo o
conhecimento local e a realidade dos estudantes. Segundo a autora, "a Educacdo do Campo é
'um projeto pedagogico construido a partir dos camponeses' (Caldart, 2002, p. 16)", e essa
abordagem contribui para formar cidadaos criticos e conscientes de sua inser¢cdo no contexto
do campo.

Um dos desafios € a propria complexidade e a diversidade do contexto do campo, o que
pode dificultar aimplementacg&o de praticas pedagdgicas contextualizadas de forma abrangente.

Cada contexto do campo possui suas particularidades, por isso, deve-se considerar as diferencas
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regionais, culturais e socioeconémicas para garantir uma educacao que atenda as necessidades
especificas de cada local.

Além disso, a construcdo de uma identidade para a Educacdo do Campo requer uma
reflexdo critica sobre as relagdes de poder existentes no campo e sobre a influéncia de
determinados discursos hegeménicos. E necessario questionar e desconstruir esteredtipos e
preconceitos associados ao contexto do campo, para que a educacdo promova a valorizagao das
identidades locais e a igualdade de oportunidades para todos os estudantes.

Ferreira e Branddo (2011) enfatizam que a implementacdo das diretrizes operacionais
deve considerar a historicidade da Educagdo do Campo, valorizando o saber tradicional e
promovendo o didlogo entre teoria e pratica. Segundo 0s autores, "a educagdo no campo exige
uma relacdo dialética entre 0 mundo do campo e o mundo urbano, o local e o global™ (Ferreira;
Branddo, 2011, p. 87), para que os estudantes possam compreender e transformar sua realidade.

Freitas (2011) destaca a importancia de buscar a construgdo de uma "Escola Unica do
Trabalho" nas escolas do campo, onde o conhecimento tedrico esteja articulado com as
experiéncias praticas dos estudantes. Segundo o autor, "a Escola Unica do Trabalho é um
projeto politico-pedagdgico de educacéo basica do campo que se fundamenta em principios que
d&o sentido a sua identidade e a sua préxis" (Freitas, 2011, p. 46).

A implementacdo das diretrizes operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do
Campo requer esforcos conjuntos da sociedade e do Estado, bem como o reconhecimento das
particularidades e dos desafios enfrentados pelas comunidades do campo. Deve-se considerar a
necessidade de politicas publicas efetivas e investimentos adequados para a promocao de uma
educacdo de qualidade. Como destaca Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 74), "a
implementacdo das diretrizes operacionais exige um comprometimento efetivo dos gestores
publicos, dos educadores e da sociedade como um todo™.

A implementacdo das diretrizes operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo deveréa ser pautada na participacdo ativa das comunidades do campo. Segundo Brito
(2020, p. 16), "a construcdo de praticas educativas significativas nas escolas do campo requer
a escuta atenta e o envolvimento dos sujeitos que vivem e atuam nesse contexto". Assim, €
possivel valorizar e respeitar a cultura local, fortalecendo a identidade dos estudantes.

Caldart (2002) apresenta que a implementacao das diretrizes operacionais ndo pode se
restringir apenas a estruturacdo curricular e a organizacdo escolar, mas deve contemplar a
formagao dos professores. E essencial investir em processos formativos que promovam uma
reflexdo critica sobre a realidade do campo e preparem o0s docentes para atuarem de forma

contextualizada e comprometida com a educacgdo do campo.
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Ferreira e Branddo (2011) destacam que a implementagéo das diretrizes operacionais
exige uma abordagem multidimensional, que considere ndo apenas o0 aspecto pedagdgico, mas
também as condicdes de infraestrutura das escolas do campo. Necessita-se, entdo, garantir a
disponibilidade de recursos adequados, como espacos fisicos adequados, transporte escolar,
alimentacdo e acesso a tecnologia, para que os estudantes possam ter uma vivéncia educacional
completa.

Freitas (2011) entende que a implementac&o das diretrizes operacionais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo requer uma visdo ampliada da educacéo, que va além dos muros
escolares. Precisa-se estabelecer parcerias com instituicbes e organizacfes locais, como
associacOes de agricultores, cooperativas e entidades culturais, para enriquecer 0 processo
educativo e promover a integracdo entre a escola e a comunidade.

Diante dos desafios e das complexidades envolvidas na implementacdo das diretrizes
operacionais para a Educacdo Baésica nas Escolas do Campo, faz-se mister um
comprometimento continuo e uma visdo ampla de educacdo. Conforme concluem Arroyo,
Caldart e Molina (2011, p. 102), "a Educacao do Campo é um projeto coletivo que se constroi
nas interacdes e nas lutas cotidianas, na busca por uma educacdo emancipadora e que dialogue
com as demandas e realidades do campo".

Portanto, a implementacdo das diretrizes operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo é um processo que exige esfor¢os conjuntos da sociedade e do Estado,
visando a valorizacdo da identidade e da cultura do campo, a formacdo qualificada dos

professores e a disponibilidade de recursos adequados.

1.3.2. A efetivacdo da pratica pedag6gica na educacdo do campo com 0s saberes necessarios
para uma formacao cidad, integral e contextualizada

A efetivacdo da pratica pedagogica na educacdo do campo com 0s saberes necessarios
para uma formacdo cidadd, integral e contextualizada é um desafio crucial para garantir a
qualidade da educacdo voltada as comunidades do campo. Nessa direcdo, diversos autores
contribuem para a reflexdo e compreenséo dessa tematica. Lourencao, Machado e Vieira (2022)
descrevem o mérito de uma formacéo integral e contextualizada, que considere a realidade e 0s
saberes das populagdes do campo.

Os saberes e as vivéncias das comunidades do campo possuem particularidades e
caracteristicas Unicas que devem ser valorizadas no processo educativo. Uma formagdo integral

visa contemplar todas as dimensdes do ser humano, promovendo o desenvolvimento cognitivo,
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socioemocional e ético dos estudantes. Além disso, uma abordagem contextualizada permite
que os conteudos sejam relacionados as vivéncias e demandas dos estudantes, tornando a
aprendizagem mais significativa.

Para Machado (2012), é reconhecida e valida a valorizacdo dos saberes locais e
populares na educacdo do campo. Esses saberes sdo construidos a partir das experiéncias e
praticas cotidianas dos sujeitos do campo, e sua integracdo no processo pedagogico fortalece a
identidade cultural e social dessas comunidades.

Os saberes locais e populares ddo enlevo para a construcdo de uma educagdo que
dialogue com a realidade dos estudantes do campo. Ao valorizar e incorporar esses saberes, a
prética pedagdgica se torna mais contextualizada e significativa, aproximando-se das vivéncias
e necessidades dos estudantes. Além disso, essa valorizacdo contribui para o fortalecimento da
identidade e da cultura das comunidades do campo.

Machado (2010) confirma a importancia da formacdo de educadores comprometidos
com a realidade e as demandas da educacdo do campo. De acordo com o autor, “é necessario
um processo formativo que proporcione aos professores uma compreensdo critica da realidade
do campo e os capacite para atuar de forma reflexiva e transformadora” (Machado, 2010, p.
23).

A formacdo adequada dos educadores é um fator essencial para o sucesso da préatica
pedagogica na educacdo do campo. Os professores devem ser capacitados no dominio dos
conteudos especificos, também na compreensdo das particularidades e dos desafios enfrentados
pelas comunidades do campo. Uma formacdo que estimule o pensamento critico e a reflexao
sobre as préaticas educativas é vital para que os professores atuem de forma contextualizada e
promovam uma educacéo de qualidade.

O Movimento dos Trabalhadores do campo Sem Terra (MST), em seu "Dossié MST
ESCOLA" (2005), evidencia a dimensdo da educacdo do campo como um processo de
formacao cidada, que visa a emancipacgdo dos sujeitos e a transformacéo social. Para o0 MST, a
educacdo deve ser um instrumento de luta pela igualdade e pela justica social.

O MST se mostra uma importante referéncia na luta pela educa¢do do campo e pela
defesa dos direitos das populagdes do campo. Ao destacar a educagdo como um processo de
formacéo cidadd, o MST enfatiza a necessidade de promover a conscientizacdo politica e social
dos estudantes do campo, capacitando-os para enfrentar os desafios e as desigualdades
presentes em suas comunidades. Através desse enfoque, busca-se ndo apenas o
desenvolvimento individual, mas também a transformacdo coletiva e a constru¢do de uma

sociedade mais justa.
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Neto (2010) contribui para o debate ao ressaltar a seriedade da relacdo entre a educagéo
do campo e a preservacao ambiental. Segundo o autor, “¢ fundamental que a préatica pedagdgica
no contexto do campo aborde a sustentabilidade e a relacdo harmoniosa com o0 meio ambiente,
considerando as particularidades e necessidades da agricultura familiar” (Neto, 2010, p. 23).

A preocupacao com a preservacdo ambiental é uma questao crucial para a educacgéo do
campo, pois as comunidades do campo dependem diretamente dos recursos naturais para sua
subsisténcia e desenvolvimento. Ao integrar a tematica ambiental na pratica pedagogica, 0s
estudantes sdo sensibilizados para a importancia da conservacao e da utilizacao responsavel dos
recursos naturais, contribuindo para a sustentabilidade das comunidades do campo e para a
formacdo de cidaddos conscientes e responsaveis.

Oliveira (2008) compreende a participacdo das comunidades do campo na definicéo e
no planejamento das préaticas pedagdgicas, sendo necessario promover a participacao ativa dos
sujeitos do campo na construcdo de uma educacdo que atenda as suas necessidades e aos seus
anseios, fortalecendo, assim, a autonomia e o protagonismo das comunidades do campo.

A participacdo das comunidades do campo é essencial para uma educacao do campo
efetiva e transformadora. Ao envolver os sujeitos do campo no planejamento e na definicédo das
praticas pedagdgicas, garante-se que a educacdo seja voltada para suas demandas e suas
realidades, promovendo a valorizacao das suas experiéncias e dos seus saberes. Além disso, a
participacdo ativa das comunidades contribui para o fortalecimento da identidade e da
organizacdo coletiva, fomentando o protagonismo dos sujeitos do campo em seu proprio
processo educativo.

Em sintese, a efetivacdo da pratica pedagdgica na educacdo do campo com 0s saberes
necessarios para uma formacao cidadd, integral e contextualizada demanda a consideracdo de
diversas abordagens teodricas e experiéncias praticas. Por fim, Oliveira (2008) entende a
necessidade de participacdo das comunidades do campo no processo educativo. A interseccao
dessas contribuicGes, ao fortalecer a pratica pedagdgica no campo, promove uma educacao de
qualidade, que considera a realidade e os saberes das comunidades do campo, formando
cidad&os criticos, conscientes e comprometidos com a transformacao social.

No entanto, é importante ressaltar que a efetivacdo da pratica pedagdgica na educacao
do campo enfrenta desafios significativos. Dentre eles, destacam-se a falta de recursos e a
infraestrutura adequados, a dificuldade de acesso a materiais didaticos atualizados e
contextualizados, a caréncia de formac&o especifica para os professores que atuam nessas areas,
bem como a desvalorizagdo e a invisibilidade da educacdo do campo nos debates e nas politicas

educacionais.
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Para superar tais desafios, é necessario o engajamento de diferentes atores sociais, como
0S governos, as instituicbes de ensino superior, as organizagfes ndo governamentais e as
proprias comunidades do campo. E imprescindivel que haja investimento na formagéo continua
dos professores, por meio de cursos e programas de capacitacdo que os habilitem a lidar com

as especificidades da educagdo do campo.

1.3.3. Os entendimentos sobre a proposta pedagogica da pedagogia da alternancia na educagdo

para 0 campo

Os entendimentos sobre a proposta pedagdgica da pedagogia da alternancia na educacao
para 0 campo tém se destacado como uma abordagem educacional relevante para atender as
necessidades especificas das comunidades do campo. Diversos autores contribuem para a
compreensdo dessa tematica, trazendo reflexdes e analises sobre suas bases teoricas e praticas.
Arroyo, Caldart e Molina (2011) revelam a pedagogia da alternancia como uma proposta
educacional que articula os saberes da escola e da comunidade, promovendo a formagao integral
dos estudantes do campo.

A pedagogia da alternancia tem como principio central a alternancia entre periodos de
estudo na escola e periodos de vivéncia na comunidade, valorizando os saberes locais e as
préticas cotidianas dos estudantes. Essa proposta visa a uma formacdo integral, que vai além
dos conteudos curriculares tradicionais, contemplando também a formac&o socioemocional, a
valorizacdo da identidade cultural e a capacidade de atuacdo critica e transformadora na
comunidade.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) n.° 9.394/96 estabelecem o direito a educacdo para todos 0s
brasileiros, incluindo as populagcdes do campo. Esses documentos legais fundamentam a
necessidade de uma educacdo que considere as especificidades e as demandas das comunidades
do campo, promovendo a igualdade de acesso e a valorizagéo das culturas locais.

A Constituicdo e a LDB estabelecem a obrigatoriedade de oferta de uma educacéo de
qualidade para todas as pessoas, independentemente de sua localizacdo geografica. Isso inclui
as comunidades do campo, que tém direito a uma educacao que respeite e valorize a identidade,
a cultura e o modo de vida. A pedagogia da alternancia surge como uma resposta a essa
demanda, ao propor uma abordagem pedagogica contextualizada e que considere as realidades
e saberes especificos do campo.
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Brito (2020) depreende a dimensdo politica presente na pedagogia da alternéncia. Essa
proposta pedagdgica busca promover a emancipacdo dos estudantes do campo, capacitando-os
para uma atuacdo cidadd@ e critica na transformacdo de suas realidades. A pedagogia da
alternancia vai alem da transmissédo de conhecimentos, buscando formar cidaddos ativos e
conscientes de seu papel na sociedade.

Ao enfatizar a dimenséo politica, essa abordagem pedagogica estimula os estudantes a
refletirem sobre as desigualdades sociais, as questdes ambientais e os desafios enfrentados em
suas comunidades. Dessa forma, contribui para a formacdo de liderangas e de agentes de
transformacéo social.

Caldart (2002) engrandece a participacao e o protagonismo dos estudantes na pedagogia
da alternancia, ja que é essencial que os estudantes sejam sujeitos ativos no processo educativo,
participando das decisbes, contribuindo com suas vivéncias e saberes, assumindo
responsabilidades na construcdo e na organizacdo das atividades pedagdgicas. Isso fortalece o
protagonismo dos estudantes, estimula a autonomia e o senso de responsabilidade, além de
contribuir para a valorizacao dos saberes e das experiéncias trazidos por eles.

A participacdo e o protagonismo dos estudantes sdo pilares fundamentais da pedagogia
da alternancia. Ao envolver os estudantes ativamente no processo educativo, eles se tornam
agentes — no sentido lato da palavra - na construcdo do conhecimento, desenvolvendo
habilidades de pensamento critico, trabalho em equipe e tomada de decisbes (Silva, 2006). Essa
participacdo também fortalece a autoestima dos estudantes, pois eles percebem que suas vozes
e contribuicBes sdo valorizadas, incentivando o engajamento e a motivacao para aprender.

Ferreira e Brand&o (2011) ressaltam a seriedade da formacéo dos professores que atuam
na pedagogia da alternancia, sendo primordial que esses profissionais tenham uma formacao
especifica, que os capacite a compreender e a lidar com as particularidades da educacdo no
campo, bem como a promover a articulacao entre os saberes da escola e da comunidade.

A formacdo dos professores é um aspecto crucial para a efetivacdo da pedagogia da
alternancia. Esses profissionais precisam estar preparados para lidar com a diversidade de
saberes e de experiéncias presentes nas comunidades do campo, além de serem capazes de
articular os conhecimentos académicos com o0s conhecimentos locais. A formacdo deve
contemplar tanto aspectos tedricos quanto praticos, proporcionando aos professores
ferramentas pedagodgicas adequadas para o contexto da pedagogia da alternancia.

Freitas (2011) ressalta a gestdo participativa na pedagogia da alternancia, pois é

necessario que a gestao das escolas do campo seja pautada pela participacao efetiva de todos o0s
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envolvidos no processo educativo, incluindo estudantes, professores, pais e comunidade local.
A gestdo participativa é essencial para o sucesso da pedagogia da alternancia.

Ao envolver todos os atores do processo educativo, cria-se um ambiente de dialogo e
parceria, em que as decisdes sdo tomadas de forma coletiva e democrética. Isso fortalece os
lacos entre a escola e a comunidade, além de garantir que as politicas e praticas educacionais
estejam alinhadas com as necessidades e as realidades locais.

Portanto, os entendimentos sobre a proposta pedagogica da pedagogia da alternancia na
educacdo para o campo destacam sua relevancia como uma abordagem educacional que
valoriza os saberes locais, promove a formacdo integral dos estudantes, fortalece o
protagonismo e a participacdo ativa deles, e busca a transformacdo social. Essa proposta
encontra respaldo em documentos legais, como a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que asseguram o

direito & educacéo para todos os brasileiros, incluindo as populagfes do campo.

1.4. MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO: PERSPECTIVAS AS POLITICAS
EDUCACIONAIS NO CAMPO

Neste subtopico, trataremos de dois pontos que sdo: Materialismo histérico-dialético:
fundamentos e implicacfes para a educagdo do campo; A relacdo entre as politicas educacionais
no campo e a luta de classes na sociedade capitalista.

1.4.1. Materialismo histérico-dialético: fundamentos e implica¢des para a educacdo do campo

Conforme Nunes e Santos (2021), o materialismo histdrico-dialético é uma teoria
desenvolvida por Karl Marx e Friedrich Engels que busca entender a sociedade a partir das
relagOes sociais estabelecidas entre os homens e entre estes e as forgas produtivas. Essa teoria
pressupde que a historia é resultado das contradi¢Oes existentes entre as classes sociais, e que 0
processo de transformacdo social é impulsionado por essas contradigdes.

Na visdo materialista dialética, as transformacGes sociais sdo produto da luta entre
classes antagonicas. Em outras palavras, as mudancas sociais resultam do conflito entre aqueles
que detém o poder e os que sdo subordinados a ele. Essa teoria tem implicacdes importantes
para a educacdo do campo, uma vez que sobrepde a luta e a organizacao dos trabalhadores do

campo como forma de superar as desigualdades sociais e alcangar uma sociedade mais justa.
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Para Lombardi e Fernandes (2021), a educagdo do campo, assim como outras formas de
educacéo, deve estar comprometida com a transformacéo social. Ela deve ser orientada pela
compreensdo das relacdes sociais e da realidade material dos sujeitos que vivem no campo. Isso
implica a necessidade de reconhecer a histdria, a cultura e as condi¢Ges de vida das
comunidades do campo e, a partir disso, construir processos educativos que atendam as suas
demandas.

O materialismo historico-dialético também destaca a praxis, ou seja, a relagédo dialética
entre teoria e pratica e sua contribuicdo significativa nos estudos sociais. 1sso significa que a
educacdo do campo deve ser critica e reflexiva, buscando compreender as contradi¢es
existentes na sociedade e, a partir disso, construir estratégias para a superacdo das
desigualdades. Nesse sentido, a educacdo do campo deve incentivar a participacdo dos
trabalhadores do campo na construcdo do conhecimento e na organizacéo politica, de forma a
fortalecer o processo de transformagéo social.

A educacgéo do campo, no Brasil, historicamente foi negligenciada e marcada pela falta
de politicas publicas especificas para atender as demandas dos sujeitos que vivem nesse
contexto. Esse descaso se deve, em grande parte, a concentracdo de poder e de riqueza nas maos
de uma elite agraria que ndo priorizou o desenvolvimento socioecondmico do campo e dos seus
habitantes. Esse cenario de desigualdade se refletia na baixa qualidade da educacdo oferecida
as populacdes do campo, carentes de recursos e sem estrutura adequada para atender as
demandas especificas desses sujeitos. Além disso, os moradores do campo enfrentavam
esteredtipos e preconceitos, sendo frequentemente vistos como pessoas sem instrucdo,
ignorantes ou atrasadas em relacéo aqueles que habitavam as cidades (Neves; Jesus; Carvalho,
2021).

No entanto, o Estado, pautado pelos principios do capital, ndo busca reverter esse
cenario de exclusdo e ndo garante o acesso a educacdo de qualidade para as populacdes do
campo. Entretanto, foram aprovadas varias politicas publicas especificas para os sujeitos do
campo, como o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), que visa
promover a inclusdo educacional, social e produtiva dos assentados da reforma agraria. Além
disso, a luta pela democratizagdo do acesso a terra e a promocao de uma agricultura sustentavel
e familiar também tém contribuido para a valorizagdo do campo e para a promogéo de melhores
condicdes de vida para seus habitantes (Mesquita; Rocha, 2019). Contudo, ainda ha muito a ser
feito para superar as desigualdades historicas e garantir a efetivagdo do direito a educagdo para

todos, independentemente do contexto em que vivem.
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A formulacdo da educagdo do campo pressupde a diferenciagdo entre a educagéo
desenvolvida no campo e aquela desenvolvida na cidade. No entanto, é valido destacar que essa
diferenca ndo deve ser entendida como uma contradi¢do ou antagonismo entre campo e cidade,
mas sim como uma valorizacao das diferencas existentes entre esses dois espacos. De acordo
com Brandao (2006), a diferenca é um valor fundamental para a construcdo de uma sociedade
justa e igualitaria. A valorizagdo das diferencas, neste caso, entre campo e cidade, deve ser
entendida como uma forma de reconhecimento e respeito pelas particularidades de cada espaco
e pela diversidade cultural e social dos sujeitos que os habitam.

Nesse sentir, a educacdo do campo deve ser construida a partir do reconhecimento das
diferencas existentes entre 0 campo e a cidade, mas sem criar antagonismos ou hierarquias entre
eles. A educacdo do campo deve ser pensada a partir da perspectiva de uma educacao que atenda
as demandas dos sujeitos do campo, respeitando suas especificidades e valorizando sua cultura,
historia e modos de vida. De fato, a contradi¢do entre campo e cidade, tal como é colocada na
sociedade capitalista, € uma falsa contradi¢do, criada pela I6gica do mercado e da producéo.
Por isso, a valorizacao das diferencas entre campo e cidade € acdo basica para a construcéo de
uma sociedade mais justa e igualitaria, que respeite as particularidades de cada espaco e
promova a incluséo social e educacional de todos os sujeitos, independentemente de onde
vivam.

Sob os auspicios do materialismo historico-dialético, podemos observar que ha uma
contradi¢do no campo brasileiro, onde coexistem tanto a producéo de riqueza quanto a miséria.
Além disso, ha um grande desenvolvimento tecnoldgico e genético, mas ao mesmo tempo ha
trabalho escravo e infantil, o que gera uma contradicdo entre 0 progresso e o retrocesso. No
setor agricola, ha a presenca de grandes conglomerados, dos quais poucos sdo de origem
nacional e muitos sdo associados a empresas transnacionais, 0 que demonstra a concentracao
de poder econémico e a predominancia de interesses internacionais sobre 0s interesses
nacionais. Essas empresas do agronegocio controlam todo o mercado, desde a producdo até a
comercializacdo, além de produzirem os agrotoxicos e as maquinas utilizadas na agricultura.

No entanto, apesar de toda essa concentragdo de poder, essas empresas sdo as que menos
empregam, 0 que gera uma contradicdo entre o desenvolvimento econdmico e a falta de
distribuicdo de renda. Essa contradicdo € ainda mais acentuada pelo fato de que a producao de
riqueza é feita as custas da exploracdo de méo de obra precarizada e do meio ambiente. Portanto,
a categoria contradicdo é util para compreender as diferentes dimensbes e contradicGes
presentes no campo brasileiro, que vao desde a producéo de riqueza até a exploracdo de méo

de obra e do meio ambiente. E preciso que se tenha um olhar critico e atento para essas
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contradicbes, para que se possa buscar solugbes que promovam um desenvolvimento

econdmico mais justo e sustentavel.

1.4.2. A relacdo entre as politicas educacionais no campo e a luta de classes na sociedade

capitalista

As politicas educacionais no campo estdo intimamente relacionadas a luta de classes na
sociedade capitalista. 1sso ocorre porque o0 acesso a educacdo, especialmente em areas do
campo, é limitado por questdes socioeconémicas, culturais e politicas, o que reflete a
desigualdade social e a exclusao que caracterizam o sistema capitalista. No contexto da luta de
classes, a educagdo no campo pode ser vista como um campo de batalha, onde diferentes forgas
sociais disputam a direcdo da educacao e, por consequéncia, o futuro do campo e da sociedade
como um todo.

Por um lado, o capital busca utilizar a educacdo como uma ferramenta para a formacéo
de uma forca de trabalho qualificada, que possa contribuir para o crescimento econdmico e a
acumulagdo de capital. Por outro lado, os movimentos sociais do campo lutam por uma
educacdo que valorize a cultura e os conhecimentos tradicionais dos povos do campo, que
estimule a participacdo popular e que promova a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitéria.

No entendimento de Colares, Arruda e Colares (2021), a luta pela educagdo no campo
deve ser compreendida como parte da luta de classes na sociedade capitalista, uma vez que a
educacdo é uma das principais ferramentas de reproducdo e de transformacdo das relacdes
sociais e econémicas. As praticas educacionais no campo devem estar vinculadas a construcédo
de uma nova ordem social e econdmica, que valorize a participagdo popular, a cooperagéo, a
solidariedade e a justica social, superando a légica individualista e competitiva que caracteriza
0 capitalismo.

A relagdo entre as préaticas educacionais no campo e a luta de classes na sociedade
capitalista levanta uma questdo importante sobre a luta por uma educagdo do campo e seu papel
na construcao de valores contrapostos a logica individualista e consumista da sociedade atual.
De fato, é necessario compreender que a educagdo ndo pode se limitar ao ambito do Estado e
das politicas publicas, mas deve ser pensada como uma estratégia de transformacao social mais
ampla.

Nessa linha, a educacdo do campo deve ser vista como um movimento social que busca

construir uma educacdo que esteja em sintonia com as necessidades, demandas e realidades dos
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sujeitos do campo. A luta pela educacdo do campo deve estar inserida em um contexto mais
amplo de luta por justica social, por uma reforma agraria ampla e por uma nova concepcao de
desenvolvimento que valorize também a agricultura familiar.

Sabe-se que a luta pela educagédo do campo deve estar articulada com outras lutas sociais
e com 0s movimentos de base, de modo a construir uma nova cultura cidadéo politica e social
que valorize a solidariedade, a cooperacdo e o cuidado com o meio ambiente. A educacdo do
campo nao pode ser pensada apenas como um projeto de desenvolvimento do campo, mas como
uma estratégia para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, em que a educacao
seja vista como um direito de todos e todas, e ndo apenas um privilégio de alguns.

Portanto, a luta por uma educacdo do campo deve estar inserida em um projeto politico
mais amplo de transformacao social, que busque construir uma nova cultura politica e social,
baseada na solidariedade, na cooperacao e no respeito a diversidade. Isso implica em pensar a
educacdo do campo como um movimento social e ndo apenas como uma politica pablica, de
modo a garantir a sua autonomia e o seu potencial transformador.

Lombardi e Fernandes (2021) levantam uma questdo importante sobre as contradi¢des
dos movimentos sociais, em especial do MST, considerando sua relacdo com o Estado e com
as instituicdes escolares. De fato, o Estado é um organismo essencial para a manutencdo da
reproducéo do capital, e as instituicdes escolares sao expressdes mediadas pelo poder do Estado.
Nesse entendimento, 0s movimentos sociais se veem diante de contradi¢des ao buscar romper
com a legalidade institucionalizada e, ao mesmo tempo, lutar pela incorporagdo nesses espacos
de uma instituicdo de controle estatal, como as escolas da rede oficial de ensino.

Da mesma forma, a luta por escolas da rede oficial de ensino representa democratizacéo
do acesso a educacdo e de garantia de direitos, mas também pode representar uma submisséo
ao controle estatal sobre a educacdo. Fundamental que os movimentos sociais estejam
conscientes das contradi¢fes que envolvem sua relacdo com o Estado e com as instituicdes
escolares, e que busquem formas de atuacdo que permitam a construcdo de novas formas de
organizagao social, baseadas na autonomia, na solidariedade e na cooperacéo.

Para Nunes e Santos (2021), os movimentos sociais hdo de atuar de forma critica em
relacdo as instituicdes do Estado e as politicas publicas, buscando construir novas formas de
organizacdo social que valorizem a participacdo popular, a democracia direta e a construgdo
coletiva de projetos politicos e pedagogicos. A incorporacdo das escolas da rede oficial de
ensino deve ser vista como uma estratégia tatica de curto prazo, que visa garantir o acesso a
educacgédo, mas ndo pode ser vista como uma solugéo definitiva para os problemas estruturais

da educacéo e da sociedade em geral.
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Il SECAO: O SISTEMA ORGANIZACIONAL MODULAR DE ENSINO (SOME):
HISTORICIZAR A POLITICA, DESAFIOS E DEMOCRATIZACAO DO ENSINO
MEDIO NAS ESCOLAS DO CAMPO EM SANTAREM/PA

2.1.A IMPLEMENTACAO DO SOME E SEUS PRINCIPAIS DESAFIOS NAS
COMUNIDADES RIBEIRINHAS

A implementacdo do Sistema Organizacional Modular de Ensino (SOME) nas
comunidades ribeirinhas apresenta um conjunto complexo de desafios que transcendem as
limitagOes tradicionais do ambiente educacional. Para compreender esses desafios, deve-se
reconhecer que as comunidades ribeirinhas enfrentam condi¢bes socioecondmicas

desfavoraveis e geogréaficas que impactam diretamente a oferta e a qualidade da educacéo.

2.1.1. Implementacédo do Sistema Organizado Modular de Ensino (SOME) em Santarém

A Implementacéo do Sistema Organizado Modular de Ensino (SOME) em Santarém se
torna realidade e passa a somar com todos 0s processos historicos significativos que
contribuiram para que 0 municipio seja reconhecido pela sua expansao territorial como também
seu potencial econdmico. Com o passar dos séculos. a cidade de Santarém passou e se
desenvolveu como portal e suporte de diferentes fronteiras, promovendo novas atividades,
desde o extrativismo florestal e mineral até a atual economia agroindustrial, promovendo um
cenario empregaticio, agregando localmente para uma nova divisdo social de trabalho.

Atualmente, o Sistema Modular de Ensino (SOME) é uma politica publica de educacéo
implementada no Estado do Para. Este sistema foi instituido em 1980 pelo entdo governador
Alacid Nunes e idealizado pelo professor Manoel Viegas Moutinho, que na época presidia a
Fundacdo Educacional do Para (FEP), hoje Universidade Estadual de Educacdo (UEPA)
(ALEPA, 2023).

Historicamente, documentos indicam que a implementacéo inicial do SOME abrangeu
83 municipios, enfrentando diversos desafios para oferecer o ensino de segundo grau,
nomenclatura utilizada na época. O SOME foi reconhecido pelo Ministério da Educacdo (MEC)
e pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
fundada em 16 de novembro de 1945, com sede em Paris, Franga, e que atualmente conta com
193 paises-membros e 11 territorios associados.

Na época de sua criacdo, o Estado do Para consistia em 83 municipios, dos quais apenas

18 ofereciam o ensino de segundo grau. A crescente demanda de alunos que haviam concluido
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0 primeiro grau indicava a necessidade de uma alternativa para continuar os estudos sem a
necessidade de deslocamento dos estudantes. O SOME foi, entdo, implementado para
proporcionar a conclusdo do ensino de segundo grau, atualmente denominado ensino médio,
atendendo a demanda educacional da época (ALEPA, 2023).

A década de 1980 foi marcada por transformacgdes e despertamentos sociais
significativos, especialmente em relacéo a educacdo. A implementacdo do ensino de segundo
grau em mais municipios do Para tornou-se um objetivo almejado. No contexto daquela época,
apenas 18 dos 83 municipios do Para estavam preparados para receber estudantes do ensino
fundamental, uma responsabilidade municipal.

Diante desse cenario, a demanda por ensino de segundo grau e as primeiras
manifestacdes técnicas e sociais levaram a criacdo do SOME, em consonancia com a Lei 5.692
de 1971. A realidade Unica da regido Amazonica, com sua geografia desafiadora e povos
diversos, contribuiu para a necessidade de um sistema educacional adaptado as condicGes
locais. Além disso, a migracdo para a regido, impulsionada pela promessa de reforma agraria,
também influenciou a criacdo do SOME.

Fendmenos sociais, como o aumento populacional e a exploracdo da méo de obra, eram
comuns na época. O trabalho analogo ao escravo, definido pelo artigo 149 do Cédigo Penal,
prevalecia na regido, caracterizado por condi¢cdes degradantes e restricdo de locomogéo devido
a dividas contraidas com empregadores, pratica ainda persistente na Amazonia (BRASIL,
1940).

Um aspecto relevante a ser considerado é a vasta extensao territorial do Para e a caréncia
de professores qualificados, que motivaram a criacdo do SOME na década de 1980. Na época,
a formagé&o dos docentes do ensino fundamental era realizada por professores sem a habilitacdo
legal necessaria, especialmente nos municipios menores (ALEPA, 2023).

Para mitigar essas deficiéncias, Manoel Viegas Moutinho propés um curriculo modular,
composto por trés fases correspondentes as séries do segundo grau. Cada fase consistia em
quatro moédulos pedagogicos, agrupando disciplinas por afinidades (ALEPA, 2023). Esta
estrutura modular foi legalmente aceita e ganhou visibilidade nacional e regional, expandindo-
se pelas regides do Para.

ApOls 34 anos de existéncia, foi promulgada a Lei 7.806 em 29 de abril de 2014,
regulamentando o funcionamento do SOME no ambito da Secretaria de Estado de Educacéo
(SEDUC). Antes dessa lei, o SOME era regido por normativas vulneraveis, incluindo
resolugdes do Conselho Estadual de Educagéo e da SEDUC, que autorizavam gratificagdes e

estabeleciam normas para os professores atuantes em areas de dificil acesso (ALEPA, 2023).
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Todas essas leis e resolugdes culminaram, em 1991, na expansdo do SOME para
Santarém, consolidando sua presenca e importancia no sistema educacional do Para.

O Sistema organizado Modular de Ensino (SOME) na regido do oeste do Para aconteceu
de forma gradual em todo estado, no municipio de Santarém foi ofertado para as comunidades
Sao Jose, (Planalto); Arapixuna; (Varzea; Aritapera; (varzea); Alter do Chao e Boim no rio
Tapajos; Curuai; no Lago Grande e nas sedes dos municipios de Belterra e Aveiro.

Em 2003 o SOME jé estava atendendo 79 municipios paraenses, 47 sendo sedes e 122
distritos, computando o expressivo numero de 169 localidades que faziam parte de organizacéo
de aglutinacdo de 35 circuitos que se caracterizavam de localidade nas quais os docentes
desenvolviam rodizios no ano letivo com o quantitativo de 532 docentes exercendo a
itinerancia, alcancando estimadamente 24.535 estudantes, distribuidos nas modalidades de
ensino: Fundamental (2.197) e no ensino Médio (22.338), segundo o Portal RDN (2020).

Neste contexto, abaixo apresentamos 0s circuitos, conjuntos de comunidades que séo
alcancadas pelo ensino itinerante a partir dos mddulos de estudos, com os dados referentes ao
ano de 2018. O SOME em Santarém foi ampliado para atender as novas localidades de:
comunidade de Mentae, Séo José do Ituqui e Quilombo Arapemda. Em 2019, houve a mudanca
do polo do SOME de Santarém para a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao

Felipe (Souza,2024). A imagem 01, abaixo, traz registros da unidade.

Imagem 01 — Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Séo Felipe
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Fonte: Souza (2024)

Ainda em 2019, até aproximadamente 2022, houve uma paralisacdo nas atividades
educacionais presenciais pela pandemia de Coronavirus. Nesse mesmo contexto, em 2022,
ocorreu a implementacgdo da Matriz Curricular do Novo Ensino Médio Modular (NEMM) para
as turmas da 1.2 série, alinhada ao Documento Curricular do Estado do Para (DCE-PA). Essa
mudanca foi promovida por meio da Jornada Pedagdgica Unificada, envolvendo a Coordenacéo
Estadual do SOME (CESOME) e o Centro de Formacao dos Profissionais de Educagdo Béasica
(CEFOR). Ja em 2023, um marco significativo foi a reestruturacdo da Secretaria de Estado de
Educacao (SEDUC), que resultou na oficializacdo das Unidades Regionais de Ensino (URES)
e das Unidades SEDUC na Escola (USEs) como Diretorias Regionais de Ensino (DREs), em
conformidade com a Lei Estadual n.° 9.901.

O SOME Santarém expandiu suas operagdes para 64 localidades, organizadas em 13

circuitos, consolidando sua atuacdo na regido (imagem 02).

Imagem 02 — Estrutura dos circuitos do SOME em Santarém
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CIRCUITO 1 CIRCUITO 10

Costa do Tapara CIRCUITO s Aritapera

Sao Pedro do Uruari | — —| Aracy

Tapar4 Grande SOME SANTAREM Gorete

Sao Pedro Sao Miguel
| |
CIRCUITO 2 CIRCUITO 5 CIRCUITO N
‘Aracun Sao Ciriaco do Urucurituba Mentae
Piracaoera Pindorama Arapema
Poco Branco de ltuqui Santarém-Miri Sao José do ltuqui

Cachoeira do Arua Igarapé do Costa

Sdo Francisco

CIRCUITO 3 CIRCUITO 6 CIRCUITO 8 CIRCUITO 12
Boim Boca de cima do Aritapera Saracura Apacé
Ina?nu Socorro Sao Jorge pace

Arapixuna Carariacé Cicero Mendes Nazarée

Pedra Branca Amorim e

CIRCUITO 4 CIRCUITO 7 CIRCUITO 9 CIRCUITO 13
Santa Maria do Tapara Correio do Tapara An3 Fé Em Deus
Urucurea Guajara Ajamuri Cameta
Santana do Ituqui Murumuru Guarana Boa Vista do Tapara
Surucua Suruaca Brasil

Fonte: O autor (2024) adaptado de Costa (2024)

E possivel verificar através da imagem 02 que o SOME em Santarém esta organizado
em circuitos, para otimizar o atendimento educacional nas localidades de Apacé e Cameta,
pertencentes ao municipio de Aveiro, e na comunidade de Nazaré, no municipio de Belterra.
Essas areas sdo atendidas exclusivamente pela lotacdo de professores, conforme descrito nos
circuitos 12 e 13. A divisdo dos circuitos segue a redistribuicdo estabelecida pela Lei n.° 7.806
de 29 de abril de 2014, que abrange ndo apenas as localidades do SOME Santarém, mas também
as do SOME polo Santarém, incluindo os municipios de Aveiro, Belterra, Mojui dos Campos e
Santarém (Costa,2024).

Abordar o quantitativo de matriculas no SOME ¢ essencial para entender o alcance e a
eficacia do sistema de ensino modular nas regides atendidas. Esse dado permite identificar a
demanda educacional e orientar a distribuigédo de recursos e a lotagdo de professores de forma
adequada, garantindo que as localidades mais distantes e com acesso limitado a educacao
formal sejam devidamente assistidas. Alem disso, o acompanhamento das matriculas oferece

um panorama sobre a adesdo dos estudantes e o impacto das politicas educacionais.
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O circuito 1 é composto pelas localidades de: Costa do Tapara na regido da Varzea, Sdo
Pedro do Uruari na regido do Lago Grande, Tapara Grande na regido da VVarzea e S&o Pedro na
regido do Rio Arapiuns. O grafico 1, abaixo, traz o quantitativo de matriculas realizadas pelas
localidades do circuito 1, nos anos de 2022, 2023, 2024. Ao total, o circuito 1 matriculou em
2022, 180 alunos; em 2023, matriculou 201 alunos; e em 2024, matriculou 204 alunos, segundo
relatdrio disponibilizado pela EEEM Séo Felipe (2024).

Grafico 1 — Matriculas realizadas pelo Circuito 1 do SOME Santarém em 2022,2023,2024

Circuito 1

COSTA DO TAPARA  SAO PEDRODO  TAPARA GRANDE SAO PEDRO
URUARI

2022 w2023 =2024

Fonte: O autor (2024) adaptado de EEEM Séo Felipe (2024)

O circuito 2 é composto pelas localidades de: Aracuri na regido do Lago Grande,
Piracaoera na regido da Varzea, Po¢co Branco de ltuqui na regido do Planalto e Cachoeira do
Arud na regido do Rio Arud. O grafico 2, abaixo, traz o quantitativo de matriculas realizadas
pelas localidades do circuito 2, nos anos de 2022, 2023, 2024. Ao total, o circuito 2 matriculou
em 2022, 265 alunos; em 2023, matriculou 284 alunos; e em 2024, matriculou 319 alunos,

segundo relatério disponibilizado pela EEEM Sé&o Felipe (2024).
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Graéfico 2 — Matriculas realizadas pelo Circuito 2 do SOME Santarém em 2022,2023,2024

Circuito 2

ARACURI PIRACAOERA POGO BRANCO DE  CACHOEIRA DO ARUA
ITuQUI

m 2022 wm 2023 = 2024

Fonte: O autor (2024) adaptado de EEEM Séo Felipe (2024)

O circuito 3 é composto pelas localidades de: Boim na regido do Rio Tapajos, Inanu na
regido do Lago Grande, Arapixuna na regido do Arapixuna e Pedra Branca na regido do Rio
Tapajos. O grafico 3, abaixo, traz o quantitativo de matriculas realizadas pelas localidades do
circuito 2, nos anos de 2022, 2023, 2024. Ao total, o circuito 3 matriculou em 2022, 218 alunos;
em 2023, matriculou 227 alunos; e em 2024, matriculou 262 alunos, segundo relatério

disponibilizado pela EEEM Sé&o Felipe (2024).

Gréfico 3— Matriculas realizadas pelo Circuito 3 do SOME Santarém em 2022, 2023, 2024

Circuito 3

BOIM INANU ARAPIXUNA PEDRA BRANCA

m 2022 w2023 = 2024

Fonte: O autor (2024) adaptado de EEEM Séo Felipe (2024)
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O circuito 4 é composto pelas localidades de: Santa Maria do Tapard na regido da
Vérzea, Urucured na regido do Rio Arapiuns, Santana do Ituqui na regido do Planalto e Surucua
na regido do Rio Tapajos. O grafico 4, abaixo, traz o quantitativo de matriculas realizadas pelas
localidades do circuito 4, nos anos de 2022, 2023, 2024. Ao total, o circuito 4 matriculou em
2022, 183 alunos; em 2023, matriculou 201 alunos; e em 2024, matriculou 235 alunos, segundo
relatdrio disponibilizado pela EEEM Séo Felipe (2024).

Grafico 4- Matriculas realizadas pelo Circuito 4 do SOME Santarém em 2022, 2023, 2024

Circuito 4

SANTA MARIA DO URUCUREA SANTANA DO SURUCUA
TAPARA ITuQul

m 2022 wm2023 =2024

Fonte: O autor (2024) adaptado de EEEM Séo Felipe (2024)

O circuito 5 é composto pelas localidades de: Séo Ciriaco do Urucurituba na regido da
Vérzea, Pindorama na regido do Lago Grande, Santarém-Miri na regido do Planalto e S&o
Francisco na regido do Rio Arapiuns. O gréafico 4, abaixo, traz o quantitativo de matriculas
realizadas pelas localidades do circuito 4, nos anos de 2022, 2023, 2024. Ao total, o circuito 4
matriculou em 2022, 119 alunos; em 2023, matriculou 113 alunos; e em 2024, matriculou 125
alunos, segundo relatério disponibilizado pela EEEM Séo Felipe (2024).
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Graéfico 5- Matriculas realizadas pelo Circuito 5 do SOME Santarém em 2022, 2023, 2024

Circuito 5

SAO CIRIACO DO PINDORAMA SANTAREM-MIRI SAO FRANCISCO
URUCURITUBA

2022 wm2023 =2024

Fonte: O autor (2024) adaptado de EEEM Séo Felipe (2024)

O circuito 6 é composto pelas localidades de: Boca de cima do Aritapera na regido da
Vérzea, Socorro na regido do Lago Grande, Carariaca na regido do Arapixuna e Amorim na
regido do Rio Tapajos. O gréafico 6, abaixo, traz o quantitativo de matriculas realizadas pelas
localidades do circuito 6, nos anos de 2022, 2023, 2024. Ao total, o circuito 6 matriculou em
2022, 250 alunos; em 2023, matriculou 289 alunos; e em 2024, matriculou 294 alunos, segundo
relatério disponibilizado pela EEEM Sao Felipe (2024).

Gréfico 6- Matriculas realizadas pelo Circuito 6 do SOME Santarém em 2022, 2023, 2024

Circuito 6

BOCA DE CIMA DO SOCORRO CARARIACA AMORIM
ARITAPERA

m 2022 wm2023 =2024

Fonte: O autor (2024) adaptado de EEEM S&o Felipe (2024)
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O circuito 7 é composto pelas localidades de: Correio do Tapara na regido da Varzea,
Guajara na regido do Arapixuna, Murumuru na regido do Planalto e Suruaca na regido do Rio
Tapajos. O grafico 7, abaixo, traz o quantitativo de matriculas realizadas pelas localidades do
circuito 7, nos anos de 2022, 2023, 2024. Ao total, o circuito 7 matriculou em 2022, 214 alunos;
em 2023, matriculou 200 alunos; e em 2024, matriculou 228 alunos, segundo relatério
disponibilizado pela EEEM S&o Felipe (2024).

Gréfico 7- Matriculas realizadas pelo Circuito 7 do SOME Santarém em 2022, 2023, 2024

Circuito 7

CORREIO DO GUAJARA MURUMURU SURUACA
TAPARA

2022 m2023 =2024

Fonte: O autor (2024) adaptado de EEEM Séo Felipe (2024)

O circuito 8 é composto pelas localidades de: Saracura na regido da Varzea, Sao Jorge
na regido do Lago Grande, Cicero Mendes na regido do Planalto e Paraua na regido do Rio
Tapajés. O grafico 8, abaixo, traz o quantitativo de matriculas realizadas pelas localidades do
circuito 8, nos anos de 2022, 2023, 2024. Ao total, o circuito 8 matriculou em 2022, 288 alunos;
em 2023, matriculou 299 alunos; e em 2024, matriculou 283 alunos, segundo relatério
disponibilizado pela EEEM Sao Felipe (2024).
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Graéfico 8- Matriculas realizadas pelo Circuito 8 do SOME Santarém em 2022, 2023, 2024

Circuito 8

SARACURA SAO JORGE CICERO MENDES PARAUA

W 2022 w2023 =2024

Fonte: O autor (2024) adaptado de EEEM Séo Felipe (2024)

O circuito 9 é composto pelas localidades de: Ana na regido do Rio Arapiuns, Ajamuri
na regido do Lago Grande, Guarana na regido do Planalto e Brasil na regido do Rio Arapiuns.
O grafico 9, abaixo, traz o quantitativo de matriculas realizadas pelas localidades do circuito 9,
nos anos de 2022, 2023, 2024. Ao total, o circuito 9 matriculou em 2022, 135 alunos; em 2023,
matriculou 151 alunos; e em 2024, matriculou 144 alunos, segundo relatério disponibilizado
pela EEEM Sé&o Felipe (2024).

Gréfico 9— Matriculas realizadas pelo Circuito 9 do SOME Santarém em 2022, 2023, 2024

Circuito 9

ANA AJAMURI GUARANA BRASIL

m 2022 wm2023 =2024

Fonte: O autor (2024) adaptado de EEEM S&o Felipe (2024)
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O circuito 10 é composto pelas localidades de: Aritapera na regido da Varzea, Aracy na
regido do Lago Grande, Gorete na regido do Rio Arapiuns e S&o Miguel na regido do Rio
Arapiuns. O grafico 10, abaixo, traz 0 quantitativo de matriculas realizadas pelas localidades
do circuito 10, nos anos de 2022, 2023, 2024. Ao total, o circuito 10 matriculou em 2022, 193
alunos; em 2023, matriculou 188 alunos; e em 2024, matriculou 225 alunos, segundo relatério
disponibilizado pela EEEM Sé&o Felipe (2024).

Grafico 10— Matriculas realizadas pelo Circuito 10 do SOME Santarém em 2022, 2023, 2024

Circuito 10

ARITAPERA ARACY GORETE SAO MIGUEL

m 2022 w2023 2024

Fonte: O autor (2024) adaptado de EEEM Séo Felipe (2024)

O circuito 11 é composto pelas localidades de: Mentae na regido do Rio Arapiuns,
Arapema na regido da Varzea, Sdo José do Ituqui na regido da Véarzea e lgarapé do Costa na
regido da Véarzea. O grafico 11, abaixo, traz o quantitativo de matriculas realizadas pelas
localidades do circuito 11, nos anos de 2022, 2023, 2024. Ao total, o circuito 11 matriculou em
2022, 100 alunos; em 2023, matriculou 101 alunos; e em 2024, matriculou 157 alunos, segundo
relatério disponibilizado pela EEEM Sao Felipe (2024).
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Graéfico 11- Matriculas realizadas pelo Circuito 11 do SOME Santarém em 2022, 2023, 2024

Circuito 11

MENTAE ARAPEMA SAO JOSE DO IGARAPE DO
ITuQul COSTA

2022 wm2023 =2024

Fonte: O autor (2024) adaptado de EEEM Séo Felipe (2024)

O circuito 12 é composto pelas localidades de: Apacé no Municipio de Aveiro e Nazaré
no Municipio de Belterra. As informac6es do quantitativo de matriculas dessas localidades néo
foram disponibilizadas pela EEEM Séo Felipe. O circuito 13 é composto pelas localidades de:
Fé Em Deus na regido do Rio Mar6, Cameta no Municipio de Aveiro e Boa Vista do Tapara na
regido da Vérzea. O gréafico 13, abaixo, traz o total de matriculas realizadas nos circuitos do
SOME em Santarém nos anos de 2022, 2023, 2024.

Gréfico 12— Total de Matriculas realizadas pelo SOME Santarém em 2022, 2023, 2024

m 2022
m 2023
12024

Fonte: O autor (2024) adaptado de EEEM Sdo Felipe (2024)
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Ao analisar o quantitativo final das matriculas no periodo analisado, percebe-se o
aumento do namero de atendidos de forma crescente, sendo registrado 2% do ano de 2022 para
2023 e 3% do ano de 2023 para 2024. Estes dados reforcam a relevancia do SOME em
Santaréem, levando educacdo de qualidade para as populagdes ribeirinhas, cumprindo as
politicas publicas e garantindo o direito a educagdo, mesmo com suas fragilidades encontradas
no percurso de efetivacéo, considerando que desafios séo peculiares ao contexto amazonico.

Nota-se, historicamente, que os movimentos do SOME, no Pard e em Santarém, também
ressoam com movimentos em todo o Pais pela educacdo no/do campo. A redemocratizacao do
Brasil nos anos 1980 proporcionou o rearticulamento dos movimentos sociais do campo, que,
a partir da década de 1990, trouxeram para o cenério educacional praticas formativas enraizadas
nas lutas sociais anteriores. Esse processo culminou na sistematizacdo de uma pedagogia
especifica para a Educacdo do Campo, com destaque para o0 Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), que desenvolveu uma proposta pedagdgica voltada aos
acampamentos e assentamentos de reforma agraria.

A mobilizacdo em torno dessas questdes resultou em conquistas importantes nas
politicas publicas, como as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo, formalizadas pela Resolugdo CNE/CEB n.° 1/2002. Essa resolugéo, ao reconhecer a
especificidade da realidade rural e dos saberes locais, marcou um avango significativo,
conferindo identidade a escola do campo e sua conexdo com as demandas sociais e tecnoldgicas
do meio rural, um aspecto historicamente marginalizado pela legislacdo educacional (Freitas,
2011).

Mediante este cenario, pontua-se que a educacdo do Campo é um fendmeno que emerge
a partir das lutas de classes, principalmente no contexto das realidades rurais brasileiras, e ndo
pode ser compreendida apenas como uma ideia ou conceito pedagdgico. Ela se desenvolve em
meio as contradi¢bes e as tensbes presentes nas relagdes sociais e econdmicas do campo,
posicionando-se como uma proposta de transformacéo tanto educacional quanto social. Nasce
dos Movimentos Sociais camponeses e busca enfrentar a l6gica dominante da educacéo voltada
ao capital, reivindicando o acesso dos trabalhadores ao conhecimento e, a0 mesmo tempo,
problematizando a forma hegemonica de producgdo e hierarquizacdo do saber. Além de se
centrar na escola, a Educacdo do Campo se empenha em expandir suas praticas educativas para
além dela, buscando construir uma alternativa de projeto de sociedade que esteja em sintonia

com os valores e as necessidades dos trabalhadores do campo (Caldart,2010).
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Esses circuitos séo realidades em todas as comunidades acima descritas que tém o
ensino itinerante e cada modulo ofertado de acordo com sua realidade. Carrega seus desafios
sendo eles: geograficos, econ6micos como também os entraves politicos que ocorrem e travam
com a efetivacdo do programa. Assim se faz importante a descricao desses elementos que fazem
parte da implementagdo do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME), objeto de
intensos debates e desafios, envolvendo uma complexa intersecdo de questBes politicas,
econdmicas e educacionais. O SOME, proposto como uma abordagem flexivel e adaptativa ao
contexto amazonico, tem o objetivo de promover, através de modulos de estudo, o ensino

itinerante.

2.1.2. As geografias e as décadas de atuacdo do Sistema Organizado Modular de Ensino
(SOME)

O SOME surge como uma resposta visionaria as demandas educacionais das
comunidades remotas do interior do Estado do Pard, especialmente aquelas situadas nos
territorios das aguas e florestas da Amazonia. Sua concepcao, inicialmente, reflete um profundo
reconhecimento das lacunas no acesso a educacdo enfrentadas por essas comunidades devido a
geografia desafiadora e a falta de infraestrutura adequada.

Ao longo do tempo, 0 SOME foi gradualmente integrado aos cuidados da Secretaria de
Estado de Educacdo (SEDUC), transformando-se em uma peca central da politica educacional
do estado. Essa transicdo demonstrou um compromisso institucional renovado em atender as
necessidades educacionais das comunidades remotas e marginalizadas, estendendo-se além das
fronteiras administrativas iniciais do programa.

As motivagdes que impulsionaram a criagdo do SOME foram multifacetadas e
profundamente enraizadas nas realidades e nas aspiracfes das comunidades amazonicas. Além
de preencher a lacuna no acesso a educacdo formal, o SOME foi concebido para oferecer uma
abordagem educacional flexivel e sensivel as especificidades culturais e aos ambientais dessas
comunidades Unicas.

Durante a década de 1980, os primeiros municipios e comunidades a receberem
atendimento pelo SOME foram selecionados com base em critérios que priorizavam o
isolamento geogréfico, a caréncia de servi¢os educacionais e a densidade populacional. Essa
fase inicial representou um passo crucial na democratizacdo do acesso a educacao, levando os

beneficios do SOME as comunidades mais remotas e desfavorecidas.
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A medida que o0 SOME se expandiu e amadureceu, a década de 90 testemunhou a
implementacdo do programa em Santarém, uma das maiores cidades da regido. Essa expanséo
para areas urbanas significativas refletiu ndo apenas o sucesso do SOME em atender
comunidades remotas, mas também o reconhecimento de que a educacdo de qualidade é um
direito fundamental de todos, independentemente de sua localizacdo geogréfica.

Antes de discutir quaisquer entraves ou desafios enfrentados pelo SOME, é fulcro
compreender profundamente o contexto histérico e as bases sobre as quais esse sistema foi
construido. A analise desses elementos fundamentais informa a compreensdo das
complexidades do programa, além de fornece elementos valiosos para o desenvolvimento de
solucdes eficazes e sustentaveis para os desafios futuros. Ele enfrenta uma série de entraves que
comprometem sua efetivacdo plena. Para compreender esses desafios, € crucial analisar
criticamente tanto os aspectos estruturais do sistema quanto o contexto mais amplo no qual ele
esta inserido.

Um dos principais desafios enfrentados na implementacdo do Sistema Organizado
Modular de Ensino (SOME) € a resisténcia por parte de sujeitos politicos e institucionais que
defendem modelos tradicionais de ensino. Pereira (2016) destaca que a adocdo de abordagens
inovadoras no campo educacional encontra oposicdo de grupos que se beneficiam da
manutencdo do status quo. Essa resisténcia pode se manifestar em politicas publicas
desfavoraveis, falta de financiamento adequado e até mesmo em obstaculos burocraticos que
dificultam a implementacéo de praticas pedagogicas flexiveis e modulares.

Além dos obstaculos politicos, os desafios econdmicos também representam um grande
entrave para o sucesso do SOME. Em um cenério de recursos financeiros limitados e
competicdo por investimentos publicos, a viabilidade financeira do sistema pode ser
comprometida. Rodrigues e Silva (2018) ressaltam que a implementacdo de estratégias
modulares requer investimentos significativos em infraestrutura, capacitacdo de professores e
desenvolvimento de materiais didaticos adaptados. Sem um compromisso financeiro sélido, o
SOME corre o risco de se tornar apenas uma iniciativa piloto isolada, incapaz de alcancar
impacto em larga escala.

Outro desafio fundamental na efetivacdo do SOME é a necessidade de garantir a
qualidade e a equidade educacional em todos os niveis de ensino. Silva (2015) argumenta que
abordagens modulares podem aumentar a fragmentacdo do curriculo e a heterogeneidade na
oferta educacional, criando disparidades entre diferentes escolas e regides. Para que o SOME

promova uma verdadeira democratizacdo do acesso ao conhecimento, é essencial implementar
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mecanismos de monitoramento e avaliagcdo que assegurem a equidade e a qualidade em todas
as etapas do processo educacional.

Além dos desafios politicos, econdbmicos e educacionais, a efetivacdo do SOME também
enfrenta obstaculos de natureza técnica e operacional. Pereira (2020) destaca a necessidade de
desenvolver plataformas digitais e sistemas de gestdo educacional que suportem a flexibilidade
e a adaptabilidade inerentes ao modelo modular. A integracdo de tecnologias educacionais
inovadoras, como a inteligéncia artificial e a aprendizagem adaptativa, pode potencializar os
beneficios do SOME, mas também requer investimentos significativos em infraestrutura e
capacitacao de professores.

A implementacdo do SOME ainda enfrenta desafios relacionados a formacéo e a
capacitacdo dos profissionais da educacdo. Rodrigues (2016) enfatiza que a transicdo para
praticas pedagogicas mais flexiveis e individualizadas requer uma mudanca substancial na
formagé&o inicial e continuada dos professores. Por certo que os docentes tém de desenvolver
habilidades para planejar e implementar atividades modulares, além de dominar ferramentas
tecnoldgicas que possibilitem a personalizacdo do ensino. Sem investimentos adequados em
programas de formacao docente, a efetivacdo do SOME pode ser comprometida, uma vez que
0s professores serdo essenciais na condugdo desse processo de transformacao educacional.

Outro aspecto critico a ser considerado na implementacdo do SOME é a necessidade de
garantir a participacéo e o envolvimento da comunidade escolar. Pereira (2016) considera uma
abordagem participativa e democratica na defini¢do das politicas educacionais e na elaboragédo
dos curriculos modulares. Ao envolver pais, alunos, professores e gestores escolares no
processo de tomada de decisdo, é possivel promover um senso de pertencimento e engajamento
que fortalece a implementacéo e a sustentabilidade do sistema.

No entanto, a construcdo de consenso e colaboracdo na comunidade escolar pode ser
desafiadora em contextos marcados por desigualdades sociais e econémicas. Silva (2015)
argumenta que a efetivacdo do SOME requer politicas publicas que enfrentem as disparidades
regionais e promovam a incluséo de grupos historicamente marginalizados, como populagdes
do campo, indigenas e pessoas com deficiéncia. Sem um compromisso sério com a equidade e
a justica social, o0 SOME corre o risco de reproduzir e agravar as desigualdades existentes no
sistema educacional.

Além disso, a implementacdo do SOME, do mesmo modo, enfrenta desafios
relacionados a avaliacdo e ao monitoramento dos resultados educacionais. Pereira (2020)
considera a necessidade de desenvolver indicadores e instrumentos de avaliagdo que capturem

a complexidade e a diversidade das experiéncias de aprendizagem modular. Uma abordagem
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baseada em dados e evidéncias € essencial para identificar praticas eficazes, corrigir problemas
e aprimorar continuamente o sistema. No entanto, a concepg¢éo e a implementagéo de sistemas
de avaliacdo robustos requerem expertise técnica e recursos financeiros consideraveis.

Outro desafio significativo na efetivacdo do SOME ¢ a garantia da acessibilidade e
incluséo de todos os alunos, independentemente de suas necessidades individuais. Rodrigues e
Silva (2018) sobrepdem o ato de desenvolver estratégias de ensino flexiveis que atendam as
diversas habilidades e estilos de aprendizagem dos estudantes. Isso inclui a disponibilizacdo de
materiais didaticos adaptados, suporte individualizado e tecnologias assistivas que promovam
a participacdo plena de todos os alunos no processo educacional.

Ademais, deve-se reconhecer que a implementacdo do SOME ndo ocorre em um vacuo,
mas esta inserida em um contexto mais amplo de politicas educacionais e sociais. Silva (2015)
argumenta que a efetivacdo de abordagens inovadoras como 0 SOME requer um compromisso
de longo prazo com a promogéo da educagdo como um direito humano fundamental. Isso
implica em investimentos financeiros substanciais, além de uma mudanca cultural e
institucional que coloque a educacédo no centro do desenvolvimento social e econémico.

Nesse contexto, a efetivacdo do SOME enfrenta uma série de desafios complexos e
interconectados, que vao desde a resisténcia politica e as limitagdes econdmicas até questdes
relacionadas a formacdo docente, a participacdo comunitaria, a avaliacdo educacional e a
inclusdo de todos os estudantes. Superar esses desafios exigira um compromisso coletivo e
multidimensional de diversos atores, incluindo governos, instituicdes educacionais, sociedade
civil e comunidades locais. Somente por meio de uma abordagem integrada e colaborativa sera
possivel alcancar o potencial transformador do SOME e promover uma educacdo mais
inclusiva, equitativa e de qualidade para todos.

Outro aspecto crucial a ser considerado na efetivacdo do SOME € a importancia de uma
abordagem interdisciplinar e contextualizada no desenvolvimento dos curriculos modulares.
Pereira (2016) expde que os contetdos curriculares devem ser articulados de forma a promover
uma compreensdo holistica e integrada do conhecimento, conectando diferentes disciplinas e
areas de saber. Isso requer uma revisdo dos curriculos tradicionais, com énfase na
interdisciplinaridade, na contextualizacdo e na relevancia para a vida dos estudantes.

Outro desafio critico na efetivacdo do SOME € a necessidade de garantir a conectividade
e 0 acesso equitativo a tecnologia nas escolas. Pereira (2020) reconhece que as desigualdades
digitais podem agravar as disparidades educacionais, impedindo que alguns estudantes se
beneficiem plenamente das oportunidades oferecidas pelo ensino modular. Para superar esse

desafio, ha de se expandir 0 acesso a internet de alta velocidade, fornecer dispositivos digitais
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aos estudantes e oferecer suporte técnico e capacitacdo aos professores para o uso eficaz das
tecnologias educacionais.

Considera-se, na implementacdo do SOME, a necessidade de promover a autonomia e
a criticidade do estudante em seu processo de aprendizagem. Silva (2015) argumenta que
abordagens pedagbgicas centradas no estudante sdo essenciais para estimular a motivacao
intrinseca, a criatividade e o pensamento critico. Isso requer a criacdo de espagos e de
oportunidades para que os alunos assumam o controle de seu préprio aprendizado, fazendo
escolhas e assumindo responsabilidades em relacdo aos seus estudos.

No entanto, a promocdo da autonomia dos alunos também requer um ambiente escolar
estruturado e de apoio, com a presenca de professores e orientadores capacitados para fornecer
suporte e orientacdo quando necessario. Rodrigues (2016) eleva estratégias de ensino que
combinem liberdade e responsabilidade, permitindo que os alunos desenvolvam habilidades
contextualizadas de acordo com seu tempo.

Necessita-se reconhecer que a implementacdo do SOME ndo se limita apenas ao espago
escolar, mas tem repercussdes mais amplas na sociedade. No entender de Pereira (2016), as
abordagens inovadoras no ensino podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades e de
competéncias essenciais para o século XXI, como pensamento critico, colaboracao e resolucao
de problemas. Essas habilidades sdo fundamentais para preparar os estudantes para os desafios
e as oportunidades do mundo contemporaneo, capacitando-os a se tornarem cidadaos ativos e
participativos.

Em resumo, a efetivacdo do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) requer
uma abordagem holistica e integrada, que leve em consideracdo uma série de fatores, incluindo
a interdisciplinaridade curricular, a promocao da inclusdo e da equidade, o acesso a tecnologia,
a promocdo da autonomia dos estudantes e a relevancia social da educagdo. Superar esses
desafios exigira um compromisso continuo e coordenado de diversos sujeitos, incluindo
governos, instituigdes educacionais, sociedade civil e comunidade académica.

Como apontado por Pereira (2016, p. 45), "a educacdo em areas ribeirinhas é
frequentemente marcada por caréncias estruturais, como a falta de infraestrutura adequada e a
escassez de profissionais qualificados".

Um dos principais desafios na implementacdo do SOME nessas comunidades esta
relacionado a acessibilidade geografica. Muitas areas ribeirinhas estdo situadas em locais
remotos e de dificil acesso, tornando a chegada de materiais didaticos e a presenca de

professores uma tarefa ardua (Neto, 1998, p. 67). A logistica para entrega de recursos e o
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deslocamento dos educadores enfrentam obstaculos consideraveis, como condi¢fes climaticas
adversas e a falta de infraestrutura de transporte adequada.

Destarte, a falta de eletricidade e de conectividade confidvel nas comunidades
ribeirinhas implica em um desafio adicional para a implementacdo do SOME. Como salienta
Lubiana (2022, p. 92), "a dependéncia de recursos tecnoldgicos, como computadores e acesso
a internet, € um requisito essencial para o funcionamento eficaz do Sistema Organizacional
Modular de Ensino." Contudo, a realidade, em muitas dessas regides, € a auséncia de
eletricidade e a instabilidade da conexao a internet, o que compromete a utilizacéo eficiente das
ferramentas educacionais digitais.

Outro aspecto critico diz respeito a adequacdo do curriculo do SOME as necessidades e
as realidades das comunidades ribeirinhas. E crucial adaptar o contetido pedagogico para refletir
a cultura, o contexto ambiental e as experiéncias de vida dos estudantes ribeirinhos (Almeida,
2017, p. 58). A imposi¢do de um curriculo padronizado, que ndo leve em consideragao esses
elementos, pode resultar na alienacdo dos alunos e na falta de engajamento com o ensino.

A formacdo de professores é também um desafio significativo na implementacdo do
SOME nas comunidades ribeirinhas. Rodrigues e Silva (2018, p. 74) concordam que "0s
docentes que atuam nessas regides precisam ser capacitados de maneira especifica para
compreender as particularidades locais e desenvolver estratégias pedagdgicas que se adaptem
as condicBes adversas." A formacdo continuada e o apoio as praticas de ensino sao
fundamentais para garantir que os educadores estejam preparados para lidar com os desafios
unicos que enfrentam nessas comunidades.

A implementagdo do Sistema Organizacional Modular de Ensino nas comunidades
ribeirinhas é um empreendimento complexo que requer uma abordagem cuidadosa e adaptativa.
Os desafios de acessibilidade geografica, infraestrutura tecnoldgica, curriculo adequado e
formacédo de professores sdo apenas algumas das questdes a serem enfrentadas. No entanto, ao
reconhecer e abordar esses desafios de forma sistematica, é possivel oferecer uma educacao de
qualidade que respeite e atenda as necessidades das comunidades ribeirinhas.

A superacdo dos desafios mencionados na implementacdo do Sistema Organizacional
Modular de Ensino (SOME) nas comunidades ribeirinhas exige uma abordagem interdisciplinar
e a cooperacdo de diversos atores, incluindo o governo, as instituicdes educacionais, as
organizacOes ndo governamentais e as proprias comunidades. Uma estratégia eficaz envolve a
colaboracéo de especialistas em educacdo, infraestrutura, tecnologia e antropologia, a fim de

desenvolver solucdes customizadas que atendam as necessidades locais (Araujo, 2010, p. 105).



88

E essencial que o governo desempenhe um papel ativo na promocio de politicas
publicas voltadas para a melhoria da educacdo nas comunidades ribeirinhas. Essa a¢éo inclui o
investimento em infraestrutura, como a construcdo de escolas adequadas e a melhoria das
condicdes de transporte, bem como a disponibilizacdo de recursos para a formacao de
professores e para o desenvolvimento de curriculos contextualizados (Pereira, 2020, p. 122).

As instituices de ensino superior também podem desempenhar um papel fundamental
na capacitacdao de professores para atuarem nessas areas. Programas de formacao continuada,
parcerias com escolas locais e pesquisa académica direcionada as particularidades das
comunidades ribeirinhas sdo medidas que podem ser adotadas para fortalecer a qualidade da
educacéo nessas regides (Batista; Rodrigues, 2022, p. 78).

Deve-se promover 0 acesso a tecnologia de forma inclusiva, conquanto a utilizacéo de
tecnologias mdveis e de solucdes offline pode ajudar a contornar as limitaces de conectividade
nas comunidades ribeirinhas, permitindo que os estudantes acessem contetdos educacionais
mesmo em locais remotos (Rodrigues, 2016, p. 95). Parcerias com empresas de
telecomunicacdes e iniciativas de inclusdo digital sdo estratégias que podem ser adotadas nesse
sentido.

Por fim, as proprias comunidades ribeirinhas devem ser envolvidas no processo
educacional, valorizando seus conhecimentos tradicionais e promovendo uma abordagem de
educacao cidadd e comunitaria. O dialogo intercultural e a incorporacao de praticas pedagdgicas
que respeitem a diversidade cultural dessas comunidades sdo elementos essenciais para o
sucesso do SOME (Rodrigues, 2018, p. 54).

Portanto, a implementacdo do Sistema Organizacional Modular de Ensino nas
comunidades ribeirinhas é um desafio que requer uma abordagem holistica e colaborativa,
envolvendo diversos atores e setores da sociedade. Ao superar 0s obstaculos de acessibilidade
geografica, infraestrutura tecnoldgica, curriculo adequado e formacéo de professores, € possivel
oferecer uma educacéo de qualidade que empodere essas comunidades, contribuindo para o seu

desenvolvimento coletivo.

2.1.3. As politicas governamentais e seus impactos na aplicacgdo do SOME nas éareas

ribeirinhas da AmazoOnia Paraense

A implementacdo bem-sucedida do SOME nas areas ribeirinhas da Amazonia Paraense
depende, em grande parte, das politicas governamentais adotadas. O governo desempenha um

papel crucial na alocacgdo de recursos, na definicdo de diretrizes curriculares e na criagdo de
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estruturas de suporte. No entanto, os impactos dessas politicas podem ser diversos e complexos,
moldando a eficacia do SOME e seu impacto nas comunidades ribeirinhas.

Uma das principais politicas governamentais que afetam a aplicacdo do SOME na regido
é o investimento em infraestrutura educacional. No entender de Pereira (2020, p. 34), "a falta
de escolas adequadas e de estradas transitaveis nas areas ribeirinhas representa um obstaculo
significativo para a expansdo do ensino”. Politicas que priorizem a construcdo e a manutencao
de escolas, bem como a melhoria da acessibilidade a essas areas, podem melhorar
substancialmente as condicdes para a implementacédo do SOME.

Outro aspecto relevante € a disponibilidade de recursos financeiros para programas
educacionais nas areas ribeirinhas. Politicas de financiamento educacional, como a destina¢éo
de verbas especificas para regides remotas, podem influenciar diretamente a qualidade e a
abrangéncia do ensino nessas comunidades (Pereira, 2016, p. 56). A escassez de recursos pode
resultar em caréncias na formacdo de professores, na aquisicdo de materiais didaticos e na
manutencdo das escolas.

A definicdo de curriculos e diretrizes pedagdgicas também € uma responsabilidade
governamental de grande impacto. Indispensavel entender que esses curriculos sejam sensiveis
as particularidades culturais e ambientais das comunidades ribeirinhas. Conforme observado
por Lubiana (2022, p. 78), "a imposicdo de um curriculo padronizado que ndo leve em
consideracao as realidades locais podem levar a alienacéo dos alunos." Politicas que envolvam
as comunidades na definicdo dessas diretrizes podem resultar em uma educacdo mais
significativa e relevante.

A formacdo e a valorizacdo dos professores sdo elementos-chave que dependem das
politicas governamentais, bem como a oferta de programas de capacitacdo continua e o
estabelecimento de politicas de incentivo para que educadores atuem nas areas ribeirinhas sdo
estratégias importantes (Almeida, 2017, p. 92). Para tanto, o governo deve criar condicdes
atrativas para que profissionais qualificados se engajem na educacao dessas comunidades.

A fiscalizacdo e o monitoramento das politicas educacionais, se apresenta, ainda, como
cruciais para garantir que os recursos sejam utilizados de maneira eficiente e que os objetivos
sejam alcangados. Evidencia-se a necessidade da transparéncia e da prestacdo de contas por
parte das autoridades responsaveis pela implementacdo do SOME nas areas ribeirinhas (Pereira,
2020, p. 110).

As politicas governamentais desempenham um papel determinante na aplicagdo do
Sistema Organizacional Modular de Ensino nas areas ribeirinhas da Amazonia Paraense. O

impacto dessas politicas pode ser positivo, quando alinhado com as necessidades locais e com
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um compromisso genuino com a educacgao nessas comunidades, ou negativo, quando ndo leva
em consideracdo as particularidades e os desafios enfrentados. Portanto, é imperativo que as
politicas sejam cuidadosamente planejadas, monitoradas e ajustadas para promover uma
educacdo de qualidade e inclusiva nas areas ribeirinhas.

A avaliagdo das politicas governamentais é fator critico na aplicacdo do Sistema
Organizacional Modular de Ensino (SOME) nas areas ribeirinhas da Amaz6nia Paraense,
considerando que as politicas que promovem a implementacao de indicadores de desempenho
e a realizacdo de avaliacdes periodicas podem contribuir para a melhoria continua da qualidade
da educacdo nessas regides (Neto, 1998, p. 68). No entanto, é basal que essas avaliacGes
considerem resultados académicos, a adaptacdo do ensino as realidades locais e 0 bem-estar
dos estudantes.

A participacdo das comunidades ribeirinhas nas decisfes educacionais € outro aspecto
que merece destaque. Politicas que promovam a consulta e o0 envolvimento ativo dos sujeitos
do Campo na participacdo das decisdes na gestdo das escolas e na definicdo de metas
educacionais podem aumentar o senso de pertencimento e de engajamento das pessoas nas
escolas (Rodrigues; Silva, 2018, p. 87). Essa abordagem inclusiva pode resultar em melhores
resultados educacionais e em uma educagdo mais contextualizada.

A politica de transporte escolar € um elemento critico, especialmente nas areas
ribeirinhas, onde o acesso pode ser extremamente desafiador. Politicas que garantam o
transporte seguro e eficiente dos estudantes para as escolas sdo fundamentais para a frequéncia
regular e a permanéncia dos estudantes no sistema educacional (Rocha, 2018, p. 53).
Negligenciar essa questdo pode resultar em altas taxas de evaséo escolar.

Por fim, as politicas de inclusdo educacional merecem atengdo especial, posto que
politicas governamentais, alinhadas com principios de igualdade de oportunidades, garantem
gue todos os estudantes, independentemente de suas condi¢bes socioeconémicas ou
deficiéncias, tenham acesso a educacdo de qualidade (Almeida, 2017, p. 115). A promocdo de
politicas inclusivas pode ser particularmente desafiadora nas areas ribeirinhas, devido as
barreiras adicionais que os estudantes podem enfrentar.

Em resumo, as politicas governamentais desempenham um papel crucial na aplicacéo
eficaz do Sistema Organizacional Modular de Ensino nas areas ribeirinhas da Amazoénia
Paraense. Essas politicas podem moldar tanto positivamente quanto negativamente a qualidade
e a acessibilidade da educacédo nessas regides. Logo, releva-se que as politicas sejam sensiveis
as realidades locais, incluam a participacdo dos sujeitos do Campo e abordem questBes

especificas, como infraestrutura, financiamento, transporte e incluséo educacional.
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2.1.4. O papel das comunidades ribeirinhas e das organizagdes sociais na promoc¢do da
educacéo por meio do Sistema Organizado Modular de Ensino

A promocdo da educagdo por meio do Sistema Organizacional Modular de Ensino
(SOME) nas comunidades ribeirinhas da Amazonia Paraense é uma tarefa que vai além das
politicas governamentais e das instituicbes educacionais. O papel ativo das proprias
comunidades ribeirinhas e das organizagdes sociais desempenha um papel fundamental na
eficacia desse sistema educacional, contribuindo para superar desafios e garantir uma educacéo
de qualidade.

Destaca-se que as comunidades ribeirinhas tém um conhecimento profundo de suas
realidades locais, suas tradi¢Ges e suas necessidades especificas. Como expde Neto (1998, p.
45), "as comunidades ribeirinhas sdo detentoras de um vasto conhecimento sobre o ambiente
natural, que pode ser integrado ao processo educacional, enriquecendo a experiéncia de
aprendizado”. O engajamento ativo das comunidades na definigdo de objetivos educacionais e
na adaptacgdo do curriculo € crucial para a contextualiza¢do do ensino.

As comunidades ribeirinhas desempenham um papel importante na promoc¢do da
frequéncia escolar. A criacdo de redes de apoio locais, que envolvem pais, lideres comunitarios
e membros da sociedade civil, pode contribuir para a redugdo da evasdo escolar (Rodrigues;
Silva, 2018, p. 67). Essas redes podem monitorar a presenca dos estudantes, identificar
possiveis barreiras a educacao e buscar solugdes conjuntas.

As organizacdes sociais desempenham um papel complementar na promocdo da
educacdo por meio do SOME, pois elas devem atuar como parceiras das comunidades
ribeirinhas, oferecendo recursos adicionais, capacitacdo de professores e suporte logistico
(Almeida, 2017, p. 78). Essas organizacgdes tém a flexibilidade e 0s recursos necessarios para
atender as necessidades especificas das comunidades de forma agil e eficiente.

Além disso, as organizagdes sociais podem desempenhar um papel de advocacia,
pressionando o0 governo e outras instituicdes a fornecerem 0s recursos e 0 apoio necessarios
para a implementagdo bem-sucedida do SOME nas areas ribeirinhas (Pereira, 2016, p. 92). Elas
podem ser agentes de mudanca e catalisadoras para melhorias na educagédo dessas comunidades.

Convém destacar que a colaboragdo entre as comunidades ribeirinhas e as organizagdes
sociais tém de ser baseadas em principios de respeito, inclusdo e participacdo ativa. Como
argumenta Lubiana (2022, p. 105), "a parceria eficaz requer o fortalecimento das capacidades

das comunidades e o reconhecimento de seu protagonismo na promog¢do da educagdo." A
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autonomia das comunidades ha de ser preservada, e as organizagdes sociais devem atuar como
facilitadoras e apoiadoras.

O papel das comunidades ribeirinhas e das organizacdes sociais na promoc¢do da
educacdo por meio do Sistema Organizacional Modular de Ensino é de suma importancia. Esses
atores desempenham funcgdes complementares na adaptacdo do ensino as realidades locais, na
promogdo da frequéncia escolar, na mobilizacdo de recursos e na defesa dos interesses
educacionais das comunidades ribeirinhas. A colaboracdo efetiva entre esses grupos pode
resultar em melhorias substanciais na qualidade da educacgé@o oferecida nessas areas remotas e
carentes.

A articulacédo entre as comunidades ribeirinhas e as organizagdes sociais pode ser ainda
mais efetiva quando se trata de adaptar o Sistema Organizacional Modular de Ensino (SOME)
as particularidades culturais e ambientais das areas ribeirinhas da Amazénia Paraense. Como
destaca Pereira (2020, p. 45), "a interculturalidade ¢ um elemento-chave na promoc¢do da
educacéo contextualizada, que respeita e valoriza as identidades das comunidades ribeirinhas."
A colaboracdo entre esses atores pode resultar na criacdo de materiais educacionais, de
estratégias pedagogicas e de préaticas curriculares que incorporam o conhecimento local e a
sabedoria tradicional.

A gestdo participativa é outra dimensdo importante da colaboracdo entre comunidades
ribeirinhas e organizagdes sociais na promog¢éo da educacdo. Ao envolver as comunidades na
tomada de decisdes sobre a organizacdo e a administracdo das escolas, cria-se um senso de
responsabilidade e engajamento nas comunidades (Lopes, 2020, p. 78). Isso contribui para a
sustentabilidade e o sucesso a longo prazo do sistema educacional nessas areas remotas.

Além disso, a colaboracdo entre comunidades e organizagdes sociais pode abordar
questdes socioecondmicas e de saude que afetam diretamente a educacdo. Por exemplo, a
implementacdo de programas de alimentacdo escolar, assisténcia médica e apoio psicossocial
pode melhorar as condi¢des de vida dos estudantes ribeirinhos e, consequentemente, sua
capacidade de aprendizado (Sousa, 2019, p. 95). Essas a¢cdes podem ser viabilizadas por meio
de parcerias entre as partes interessadas.

A disseminacdo de boas praticas e experiéncias bem-sucedidas também é um resultado
positivo da colaboracdo entre comunidades e organizacGes sociais na promogédo da educacgdo
nas areas ribeirinhas. Através de redes de compartilhamento de conhecimento e de troca de
experiéncias, é possivel ampliar o impacto das iniciativas locais e aprender com casos de

sucesso em outras comunidades (Batista; Rodrigues, 2022, p. 110).



93

Contudo, é importante mencionar que a colaboracdo entre comunidades ribeirinhas e
organizacgdes sociais ndo estd isenta de desafios. Questdes de governanga, financiamento,
logistica e alinhamento de objetivos podem surgir ao longo do processo. Portanto, precisa haver
um compromisso continuo com a parceria, a comunicacédo aberta e a resolucédo colaborativa de
problemas.

Em conclusdo, o papel das comunidades ribeirinhas e das organizagGes sociais na
promocao da educacéo por meio do Sistema Organizacional Modular de Ensino € essencial para
superar os desafios Unicos, enfrentados por essas areas remotas da Amazonia Paraense.

A colaboracéo ativa entre esses sujeitos, estado, governo, comunidades, professores e
estudantes que estejam engajados em movimentos sociais, sobretudo que potencializa e
pressiona os 6rgdos legislativos, executivos e judiciarios a pensarem na implementacao, de fato,
de Politica Publicas tem poder de mudanca e insercdo para esses moradores das regides que
infelizmente ainda precisam ser assistidos de servigos capazes de promover qualidade de vida
e a tdo sonhada emancipacdo. Tudo isso, valorizando suas identidades locais, de modo a

contribuir para o desenvolvimento das comunidades ribeirinhas.

2.1.5.Por que o Estado do Pard continua com o Sistema Organizado Modular de Ensino

(SOME) como sua principal Politica de atendimento do Ensino Médio do Jovem do Campo?

No contexto educacional brasileiro, a oferta de uma educacdo de qualidade para todos
os cidadaos, independentemente de sua localizacdo geogréfica, € um desafio. No Estado do
Pard, essa realidade se torna ainda mais evidente, especialmente quando se trata do atendimento
ao Ensino Médio no campo. Surpreendentemente, mesmo diante de avan¢cos e mudancas nas
politicas educacionais ao longo dos anos, o Programa de Educacdo do Campo - conhecido como
SOME (Sistema de Organizacdo Modular de Ensino) - permanece como a principal estratégia
de atendimento para essa populacdo especifica. Neste trabalho, analisaremos as razdes que
explicam a persisténcia do SOME como politica de ensino médio no campo no Estado do Para,
considerando aspectos histdricos, socioecondmicos e politico-educacionais.

Uma das razdes fundamentais para a continuidade do SOME como politica de
atendimento ao Ensino Médio no campo no Pard estd relacionada a persisténcia de
desigualdades estruturais e socioecondmicas que afetam as areas do campo. Conforme
observado por Pereira (2016), as desigualdades regionais, socioeconémicas e culturais ainda
sdo um desafio para a efetivacdo de politicas educacionais inclusivas. No Para, onde a

concentracdo de populacdo do campo € significativa, essas desigualdades se manifestam de
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maneira acentuada, influenciando diretamente as politicas educacionais voltadas para essas
areas. Dessa forma, 0 SOME, por sua flexibilidade e adaptabilidade as realidades locais, torna-
se uma opcao viavel para atender as demandas educacionais das popula¢des do campo, mesmo
que ndo seja a solucdo ideal para a superacdo das desigualdades educacionais.

A manutencdo do SOME como principal politica de atendimento ao Ensino Médio no
campo no Pard também esta relacionada a sua implementacdo logistica e estrutural. Como
aponta Silva (2015), a logistica de implementac&o de politicas educacionais em areas do campo
apresenta desafios especificos, tais como a infraestrutura precaria e a dispersdo geografica da
populagédo. Assim sendo, 0 SOME, com sua estrutura modular e sua capacidade de se adaptar
as condicdes locais, torna-se uma alternativa mais viavel do que modelos tradicionais de ensino
médio presencial. A possibilidade de oferecer educacdo de qualidade sem a necessidade de
grandes investimentos em infraestrutura fisica € um aspecto atrativo para gestores publicos e
para educadores responsaveis pela formulagdo e implementacdo de politicas educacionais no
Estado do Para.

Outro ponto a ser considerado na analise da persisténcia do SOME como politica de
atendimento ao Ensino Médio no campo no Para diz respeito a sua adequacao as demandas e
caracteristicas especificas das comunidades do campo. Conforme destacado por Rodrigues e
Silva (2018), a educacdo do campo requer abordagens pedagdgicas e curriculares que
considerem as particularidades culturais, econdémicas e sociais das populagdes do campo. Nesse
contexto, 0 SOME se destaca por sua capacidade de flexibilizacdo curricular e por sua énfase
na contextualizacdo dos conteddos, o que permite uma maior adequacdo as realidades
vivenciadas pelos estudantes do campo. Ao reconhecer e valorizar o conhecimento local e as
praticas culturais das comunidades do campo, 0 SOME contribui para uma educagdo mais
significativa e relevante para esses estudantes, o que pode influenciar positivamente a
permanéncia e 0 sucesso escolar.

No entanto, apesar das vantagens e da relativa eficacia do SOME como politica de
atendimento ao Ensino Médio no campo no Pard, € importante reconhecer que esse modelo
também enfrenta desafios e limitacfes significativas. Um dos principais aspectos a serem
considerados é a qualidade do ensino oferecido por meio do SOME. Como observado por
Pereira (2020), a qualidade da educagéo ofertada no campo ainda é uma questao preocupante,
com indices de aprendizagem abaixo da média nacional. Embora 0 SOME tenha o potencial de
oferecer uma educagdo mais contextualizada e significativa para os estudantes do campo, a

efetivacdo desse potencial requer investimentos em formacdo continuada de professores,
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materiais didaticos adequados e em acompanhamento pedagdgico sistematico, aspectos que
nem sempre recebem a devida atencdo por parte das autoridades educacionais.

Outro desafio enfrentado pelo SOME como politica de atendimento ao Ensino Médio
no campo no Para diz respeito a garantia de acesso e de permanéncia dos estudantes no sistema
educacional. Apesar dos esforgos para ampliar 0 acesso a educa¢do no campo, ainda existem
barreiras significativas que impedem muitos jovens do campo de frequentar a escola
regularmente. Questdes como a distancia entre as comunidades do campo e as escolas, a falta
de transporte escolar adequado e as demandas familiares e laborais podem impactar
negativamente a frequéncia e a permanéncia dos estudantes no sistema educacional. Nessa
compreensdo, entende-se que as politicas educacionais ndo se obrigam a restringir a oferta de
vagas, mas consideram as condic¢des concretas que influenciam a participacdo dos estudantes
no processo educativo.

Diante desse panorama, torna-se evidente que a persisténcia do SOME como principal
politica de atendimento ao Ensino Médio no campo no Estado do Para é resultado de uma
complexa interacdo de fatores historicos, socioeconémicos e politico-educacionais. Embora
apresente vantagens em termos de flexibilidade, adaptacao as realidades locais e valorizacdo da
cultura e do conhecimento do campo, 0 SOME enfrenta desafios significativos relacionados a
qualidade do ensino oferecido, a garantia de acesso e permanéncia dos estudantes e a
necessidade de investimentos em infraestrutura e formacdo de professores. Diante desses
desafios, recomenda-se que as politicas educacionais no Estado do Para busquem néo apenas
manter 0 SOME como estratégia de atendimento ao Ensino Médio no campo, mas também
promover melhorias e inovagdes que contribuam para a efetivacdo do direito a educacdo de
qualidade para todos os jovens, independentemente de sua localizacdo geografica.

A discussdo sobre a persisténcia do SOME como principal politica de atendimento ao
Ensino Médio no campo no Estado do Para também suscita reflexdes sobre a participacédo e o
envolvimento das comunidades do campo no processo educacional. Conforme observado por
Rodrigues (2016), a participacdo da comunidade no planejamento, na implementacéo e na
avaliacdo das politicas educacionais pode garantir sua efetividade e sustentabilidade. No
entanto, nem sempre as comunidades do campo tém voz ativa nas decisdes relacionadas a
educacdo, o que pode comprometer a adequacdo das politicas educacionais as suas reais
necessidades e demandas. Assim, precisa-se fortalecer os mecanismos de participagdo e
controle social no ambito educacional, garantindo que as politicas e as praticas educacionais

sejam verdadeiramente democréticas e inclusivas.
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Outro aspecto relevante a ser considerado na analise da persisténcia do SOME como
politica de atendimento ao Ensino Médio no campo no Para é a relagdo entre educagéo e
desenvolvimento do campo. Como aponta Pereira (2016), a educacdo desempenha um papel
central no desenvolvimento sustentavel das areas do campo, contribuindo para a formacéo de
cidaddos criticos, capazes de participar ativamente da transformacdo de suas realidades. As
politicas educacionais no campo devem estar alinhadas com estratégias mais amplas de
desenvolvimento do campo, que promovam a diversificacdo econémica, a valorizacdo da
agricultura familiar e a preservacdo ambiental. O SOME, ao integrar contetidos relacionados a
realidade e as demandas locais, pode contribuir para uma educacdo mais voltada para a
promocao do desenvolvimento sustentivel e da cidadania ativa nas areas do campo.

No entanto, 0 SOME s6 cumpre efetivamente seu papel como politica de atendimento
ao Ensino Médio no campo no Para, se superar desafios relacionados a formacao e a valorizacédo
dos professores que atuam nessas areas. Para Silva (2015), a formacdo inicial e continuada dos
professores que atuam no campo pode garantir a qualidade da educacéo oferecida as populagdes
do campo. Infelizmente, os professores que trabalham no campo enfrentam condigdes precarias
de trabalho, baixos salarios e falta de apoio institucional, o0 que compromete sua motivacao e
seu desempenho profissional. Investir na formac&o e valorizacdo dos professores do campo &,
portanto, uma medida essencial para fortalecer o SOME e garantir uma educacéo de qualidade
para os estudantes do campo.

E importante reconhecer que a persisténcia do SOME como politica de atendimento ao
Ensino Médio no campo no Para reflete a falta de alternativas viaveis e eficientes para esse
contexto especifico. Como aponta Rodrigues e Silva (2018), a escassez de recursos e a falta de
politicas especificas para a educacdo do campo dificultam a implementacdo de alternativas ao
SOME. Diante dessa realidade, gestores publicos e educadores optam por manter o SOME
como unica opcdo disponivel, mesmo cientes de suas limitacGes e seus desafios. Para superar
essa situacdo, é recomendado ampliar o debate e a pesquisa sobre modelos alternativos de
ensino médio no campo, buscando solugbes inovadoras e contextualizadas que atendam as
necessidades e as demandas das populagdes do campo.

Outro ponto a ser considerado na discussao sobre a persisténcia do SOME como politica
de atendimento ao Ensino Médio no campo no Pard &€ a importdncia de politicas de
financiamento adequadas e sustentaveis para a educacdo do campo. Conforme observado por
Pereira (2020), o financiamento insuficiente € uma das principais barreiras para a melhoria da
qualidade da educagdo no campo. Sem recursos suficientes para investir em infraestrutura,

formagéo de professores, materiais didaticos e outras necessidades essenciais, torna-se dificil
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promover avangos significativos na educacdo do campo e superar as desigualdades
educacionais existentes. Portanto, o Estado do Pard e o Governo Federal devem destinar
recursos suficientes e garantir uma distribuicdo equitativa deles, de modo a fortalecer o SOME
e outras iniciativas educacionais voltadas para o campo.

Ademais, é imprescindivel reconhecer o papel das politicas publicas de educagdo no
contexto mais amplo de enfrentamento das desigualdades sociais e regionais. Nas palavras de
Silva (2015), a educacao é um dos principais instrumentos para a promocao da justica social e
para o combate as desigualdades. No entanto, para que as politicas educacionais sejam efetivas
nesse sentido, € necessario que sejam formuladas e implementadas de forma a considerar as
especificidades e as diversidades regionais, garantindo o acesso igualitario a educacdo de
qualidade para todos os cidaddos. Urgente, assim, que o Estado do Para e o Governo Federal
adotem medidas concretas para fortalecer o SOME e outras politicas educacionais voltadas para
0 campo, contribuindo para a reducdo das desigualdades educacionais e sociais no estado.

Por fim, cabe ressaltar que a persisténcia do SOME como principal politica de
atendimento ao Ensino Meédio no campo no Estado do Pard também esta intrinsecamente
relacionada a falta de uma viséo integrada e abrangente da educacdo do campo. Como observa
Rodrigues (2016), a fragmentacdo das politicas educacionais dificulta a implementacdo de uma
abordagem integrada e holistica para a educacdo do campo. Nesse sentido, é necessario superar
a dicotomia entre educacdo urbana e educacdo do campo, promovendo uma concepg¢do de
educacdo que reconheca e valorize a diversidade de contextos e as experiéncias presentes no
pais. Somente por meio de uma visao integrada e abrangente da educacao sera possivel superar
os desafios e as limitagdes que ainda permeiam o atendimento ao Ensino Médio no campo no

Estado do Para e em todo o Brasil.

2.1.6. Democratizacdo do ensino médio no Estado do Paréa através do SOME

A democratizacdo do ensino médio é um processo complexo que envolve a expansdo
do acesso, além da garantia de qualidade e de equidade na oferta educacional. Desde o inicio
do século XXI, o Brasil busca avancar nesse processo, promovendo politicas educacionais que
visam tornar o ensino médio mais inclusivo e eficaz. No entanto, mesmo diante dos esforcos
empreendidos, ha desafios significativos a serem enfrentados, especialmente em regides como
o0 Estado do Para, onde a implementacéo efetiva das Politicas de democratizagcdo do ensino
médio tem encontrado obstaculos. No entender de Pereira (2016, p. 35), "a democratizacdo do

ensino médio requer ndo apenas a ampliacdo do acesso, mas também a garantia de condicGes
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adequadas de aprendizagem para todos os estudantes”. Logo, torna-se evidente a necessidade
de uma andlise critica e sistematica das Politicas educacionais em vigor, a fim de identificar os
entraves que tém impedido o Estado do Para de assumir plenamente sua responsabilidade no
processo de democratizacdo do ensino médio.

Um dos principais desafios enfrentados pelo Estado do Para diz respeito a infraestrutura
escolar. Silva (2015, p. 72) argui que "a precariedade das instalagdes fisicas das escolas publicas
¢ um obstaculo significativo para a efetivacdo do ensino médio democratico”. Em muitas
escolas paraenses falta laboratdrios, bibliotecas e espacos adequados para atividades
extracurriculares, comprometendo a qualidade do ensino oferecido. Além disso, a falta de
investimentos em infraestrutura também afeta a acessibilidade das escolas, dificultando o
acesso de estudantes de areas remotas ou com mobilidade reduzida. Diante desse cenério, torna-
se evidente a necessidade de um maior comprometimento por parte do Estado do Pard na
melhoria das condi¢bes fisicas das escolas, garantindo um ambiente propicio para o
desenvolvimento académico e social dos estudantes.

Outro aspecto que merece atencdo no contexto da democratizacdo do ensino médio no
Estado do Para ¢é a formacdo e a valorizacdo dos profissionais da educacdo. Rodrigues e Silva
(2018, p. 49) assinalam que "a qualidade do ensino médio esta diretamente relacionada a
formagéo e valorizacdo dos professores”. No entanto, muitos docentes paraenses enfrentam
condigdes precérias de trabalho, baixos salérios e falta de incentivos para aperfeicoamento
profissional. Isso acaba impactando negativamente a qualidade do ensino oferecido, uma vez
que professores desmotivados e mal remunerados tendem a apresentar baixo comprometimento
e baixa qualidade de ensino. Portanto, espera-se que o Estado do Para invista na valorizacdo
dos profissionais da educacdo, oferecendo salarios dignos, condi¢des adequadas de trabalho e
oportunidades de formacgdo continuada.

Além dos desafios relacionados a infraestrutura escolar e a valorizacao dos profissionais
da educacdo, o Estado do Para também enfrenta dificuldades no que diz respeito a oferta de
uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos os estudantes. Como aponta Pereira (2020,
p. 84), "a democratizagdo do ensino médio exige a implementacdo de politicas que promovam
a inclusdo e equidade educacional”. No entanto, muitos estudantes paraenses ainda enfrentam
barreiras para acessar uma educacédo de qualidade, seja devido a falta de vagas nas escolas, a
distancia geografica, a falta de recursos financeiros ou a questdes relacionadas a discriminagéo
e desigualdade social. Diante disso, é fundamental que o Estado do Paréa adote medidas efetivas
para garantir 0 acesso e a permanéncia de todos os estudantes na escola, promovendo agdes

afirmativas que atendam as necessidades especificas de grupos em situacédo de vulnerabilidade.
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Ressalta-se que a democratizacdo do ensino médio no Estado do Pard ndo se resume
somente & expansao quantitativa do acesso, mas a promocéo de uma educacao de qualidade que
esteja em sintonia com as demandas e desafios do seculo XXI. Como salienta Rodrigues (2016,
p. 117), "é necessario repensar o curriculo e as praticas pedagdgicas, de modo a garantir uma
formagdo integral e critica para os estudantes”. Isso implica em uma revisdo dos curriculos
escolares, privilegiando conteudos relevantes e contextualizados, bem como o desenvolvimento
de metodologias ativas que estimulem a participacéo e a criticidade dos estudantes. Além disso,
espera-se que 0 ensino medio paraense esteja alinhado com as demandas do mercado de
trabalho e da sociedade contemporanea, preparando os estudantes para enfrentar os desafios e
oportunidades do mundo globalizado.

Fica evidente que o Estado do Pard tem um longo caminho a percorrer no que diz
respeito a democratizacdo do ensino medio. Para tanto, enseja-se um comprometimento efetivo
por parte das autoridades educacionais, bem como da sociedade civil, na superagéo dos desafios
que ainda persistem. Isso requer a implementacdo de politicas publicas mais eficazes,
investimentos consistentes em infraestrutura e formacao de professores, bem como a promocéo
de uma cultura escolar inclusiva e de qualidade. Somente assim sera possivel garantir o acesso
de todos os estudantes a uma educacdo média de qualidade, contribuindo para o
desenvolvimento humano e social do Estado do Para.

A questdo da gestdo educacional também emerge como um fator crucial na
democratizacdo do ensino médio no Estado do Para, posto que, como avulta Silva (2018, p. 52),
"uma gestdo eficaz e transparente é fundamental para garantir a efetividade das politicas
educacionais". No entanto, a burocracia, a falta de planejamento e a mé gestdo dos recursos
publicos comprometem a implementacdo das politicas de democratizacdo do ensino médio.
Evidencia-se, portanto, que um maior comprometimento por parte dos gestores educacionais
em promover uma gestao participativa e democratica, pautada pela transparéncia, eficiéncia e
prestacdo de contas a sociedade devera tornar-se a¢do concreta e efetivada.

Outro aspecto relevante a se considerar é a necessidade de ampliacéo e fortalecimento
dos mecanismos de avaliagdo da qualidade da educagéo. Na perspectiva de Silva (2015, p. 91),
"a avaliacdo é uma ferramenta essencial para identificar os pontos fortes e fracos do sistema
educacional e subsidiar a tomada de decisdes politicas”. No entanto, no Estado do Para, os
instrumentos de avaliacdo ainda séo incipientes e pouco utilizados para orientar as politicas
educacionais. Portanto, investir na implementacdo de sistemas de avaliagdo mais robustos e

abrangentes, que possam fornecer dados consistentes sobre o desempenho das escolas, dos
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estudantes e dos professores, subsidiardo a elaboragéo de politicas mais eficazes e direcionadas
as reais necessidades da comunidade escolar.

Ha de se destacar a participacdo da sociedade civil no processo de democratizacdo do
ensino médio. Como proposto por Rodrigues (2016, p. 73), "a construcdo de uma educacgéo
democrética e inclusiva requer o0 engajamento e a participacéo ativa de todos 0s segmentos da
sociedade”. Considera-se que haja espacos de didlogo e colaboracdo entre escola, familia,
estudantes, organizacfes ndo governamentais e demais atores sociais, visando a construcao de
uma educacdo mais democratica, participativa e voltada para as reais necessidades e demandas
da comunidade.

Deve-se promover, ainda, a articulacdo entre o ensino médio e o ensino técnico e
profissionalizante. Como destaca Rodrigues e Silva (2018, p. 63), "a integracdo entre o ensino
médio regular e o ensino técnico e profissionalizante € uma estratégia importante para ampliar
as oportunidades de formacéo e inser¢do no mercado de trabalho™. No entanto, no Estado do
Para, ainda sd0 poucas as iniciativas que promovem essa articulacdo de forma efetiva. E
necessario, portanto, investir na expansao e fortalecimento da oferta de cursos técnicos e
profissionalizantes, bem como na integracdo curricular entre essas modalidades de ensino,
garantindo uma formagdo mais adequada e alinhada as demandas do mercado de trabalho.

E valido pontuar a necessidade de uma maior articulagio entre as esferas federal,
estadual e municipal na implementacdo das politicas de democratizacdo do ensino médio,
considerando que, consoante a Silva (2015, p. 104), "a descentralizacdo e a articulacdo entre 0s
diferentes niveis de governo sdo fundamentais para garantir a efetividade das politicas
educacionais”. Sabe-se que a falta de didlogo e cooperacdo entre as diferentes instancias de
governo dificulta a implementacdo das politicas educacionais e fragmenta as a¢des voltadas
para o ensino médio. Portanto, ha de se promover uma maior integracdo e cooperacao entre 0s
Entes Federativos, visando a construcdo de uma politica educacional mais articulada, eficaz e
integrada. Somente assim sera possivel avancar de forma significativa na democratizacdo do
ensino médio no Estado do Para.

Diante do exposto, torna-se evidente que a democratizagdo do ensino médio no Estado
do Para é um desafio complexo que requer o envolvimento e o comprometimento de diversos
atores, desde gestores publicos e educadores até a sociedade civil como um todo. As politicas
de democratizacdo do ensino médio devem ser pautadas pela garantia de acesso, de qualidade,
de equidade e de inclusdo, visando proporcionar uma educagdo que seja verdadeiramente
transformadora e capaz de promover o desenvolvimento humano e social. Para tanto, o Estado

do Para assumira plenamente sua responsabilidade na promocéao de uma educacéo de qualidade
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para todos os estudantes, investindo em infraestrutura, formagéo de professores, avaliacdo da
qualidade educacional, gestdo participativa e articulacdo entre os diferentes niveis de governo.
Pode-se, com isso, superar os desafios e obstaculos que ainda persistem e avancar na construcao
de uma educacdo média mais democratica, inclusiva e voltada para o pleno desenvolvimento
dos estudantes.

Por fim, é importante ressaltar que a democratizagdo do ensino medio ndo é uma questao
educacional, é uma questdo de justica social e de construcdo de uma sociedade mais igualitaria
e democrética. E fundamental, portanto, que todos os segmentos da sociedade se engajem nesse
processo, cobrando dos governantes e atuando de forma colaborativa para garantir o direito a
educacao de qualidade para todos. A democratizagdo do ensino médio no Estado do Par& é um
desafio urgente e necessario, que demanda acdes concretas e efetivas por parte de todos 0s
envolvidos. Somente através do compromisso e da mobilizacdo de todos sera possivel
transformar a realidade educacional do estado e garantir um futuro mais promissor para as

préximas geracoes.

2.1.7. Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) e o nimero exagerado de

contratos

O SOME emergiu como uma alternativa flexivel e adaptavel para o cenério educacional
contemporaneo. Sob a Otica de Pereira (2016), essa abordagem modular permite uma
organizacdo do ensino em unidades autbnomas, facilitando tanto a gestéo curricular quanto a
personalizacdo do aprendizado. No entanto, uma questao que tem suscitado debates acalorados
é 0 numero exagerado de contratos envolvidos nesse sistema. A sobrecarga de contratos no
SOME ¢é um fenébmeno multifacetado que exige uma andlise critica e sistematica para
compreender suas causas, implicagdes e possiveis solugdes.

E pertinente, inicialmente, considerar as raizes desse problema. Rodrigues (2016)
considera que o advento da modularidade no ensino trouxe consigo uma necessidade crescente
de contratos para a articulacdo entre as diferentes unidades curriculares. A fragmentacdo do
curriculo em modulos demanda uma rede complexa de acordos entre professores, instituicdes
educacionais e 6rgdos reguladores. Sendo assim, a propagacao dos contratos no SOME é uma
resposta inevitavel a dindmica modular, mas que requer uma gestdo cuidadosa para evitar
excessos e desequilibrios.

Um ponto critico é o impacto desses contratos na qualidade do ensino, de modo que a

proliferacdo descontrolada de acordos contratuais pode resultar em uma diluicdo da
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responsabilidade pedagdgica, fragmentando o processo educativo e comprometendo a
coeréncia curricular (Silva, 2015). A disperséo de responsabilidades entre diferentes agentes
pode minar a integracdo entre os diversos componentes do curriculo, prejudicando a
continuidade e a profundidade do aprendizado dos alunos. Assim, a gestdo eficaz dos contratos
no SOME mais que uma questdo administrativa, € uma questdo central para a qualidade da
educacéo.

Pereira (2020) considera os efeitos financeiros dessa proliferacdo de contratos, pois, de
acordo com a complexidade e o volume de contratos no SOME, pode-se gerar custos adicionais
significativos para as instituicbes educacionais. A elaboracdo, a negociacdo e a manutencgéo
desses acordos demandam recursos financeiros e humanos consideraveis, que poderiam ser
direcionados para investimentos mais diretos na melhoria da infraestrutura educacional e na
capacitacdo dos professores. Em vista disso, a questdo dos contratos excessivos no SOME
prejudica o ambito pedagdgico, mas tem implicagdes financeiras diretas que afetam a
sustentabilidade do sistema educacional como um todo.

Outro aspecto a ser abordado é o potencial impacto negativo dos contratos excessivos
na autonomia e na valorizacdo dos profissionais da educacdo. Conforme observado por
Rodrigues e Silva (2018), a sobrecarga de contratos pode resultar em uma sobrecarga de
trabalho para os docentes, que se veem envolvidos em uma teia complexa de responsabilidades
contratuais, além de suas atividades de ensino e pesquisa. Essa sobrecarga pode comprometer
a qualidade de vida no trabalho e minar a motivacdo dos professores, contribuindo para um
ambiente de trabalho desgastante e desestimulante. Assim, a gestdo dos contratos no SOME
deve levar em consideracéo a eficiéncia administrativa, o bem-estar e o profissionalismo dos
educadores.

Diante desse panorama, torna-se evidente a necessidade de estratégias para lidar com o
problema dos contratos excessivos no SOME. Uma abordagem promissora é a implementacéao
de politicas de simplificacdo e racionalizacdo dos processos contratuais, visando reduzir a
burocracia e a redundancia. Pereira (2016) sugere a adocdo de mecanismos de integracdo e
coordenacdo entre as diferentes unidades curriculares, de forma a minimizar a necessidade de
acordos contratuais individuais. Além disso, promover uma cultura organizacional que valorize
a transparéncia, a comunicacdo e a colaboracdo, facilitara a resolugdo de conflitos e o
compartilhamento de recursos.

A complexidade do problema dos contratos excessivos no SOME esta intrinsecamente
ligada as politicas educacionais e as dinamicas do mercado de trabalho. Pereira (2020)

depreende como as demandas por certificacbes e especializacdes tém impulsionado a
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necessidade de contratos adicionais para a oferta de cursos complementares e para as atividades
extracurriculares. Por conseguinte, a pressdo por parte dos alunos e do mercado por uma
formacgdo mais ampla e diversificada contribui para o aumento da carga de contratos sobre as
instituicGes educacionais. Essa realidade demanda uma reflexdo profunda sobre a relacdo entre
as exigéncias do mercado e as préaticas pedagogicas, visando encontrar um equilibrio que atenda
tanto as necessidades dos estudantes quanto aos limites operacionais das instituicdes.

Um aspecto relevante a ser considerado é a relacdo entre os contratos no SOME e as
politicas de avaliacdo da qualidade educacional. De acordo com Rodrigues e Silva (2018), a
multiplicidade de acordos contratuais pode gerar desafios adicionais para a avaliagcdo e o
monitoramento da eficacia do ensino modular. A fragmentacdo das responsabilidades entre
diferentes agentes pode dificultar a identificacdo de areas de melhoria e a implementacédo de
medidas corretivas, minando os esforcos para promover a exceléncia educacional. Portanto, a
gestdo dos contratos no SOME deve ser integrada a um sistema abrangente de avaliacdo e a
garantia da qualidade, que leve em consideragéo os resultados académicos, a eficiéncia e a
equidade no acesso a educacao.

Para a regulacdo eficaz dos contratos no contexto do Sistema de Organizacdo Modular
de Ensino (SOME), os 6rgdos reguladores devem estabelecer diretrizes claras e transparentes
que assegurem a qualidade e a equidade do ensino, além de promover a inovacdo e a
flexibilidade. Silva (2015) enfatiza a necessidade de um equilibrio entre a protecdo dos
interesses dos alunos e a promocdo de praticas inovadoras e eficientes. Aqui estdo algumas

diretrizes que podem ser relevantes nesse contexto:

1. Definicao de Padrdes de Qualidade:

o Estabelecimento de critérios minimos de qualidade para 0s cursos e para 0S
maodulos oferecidos, incluindo curriculo, materiais didaticos, qualificacdo dos
professores e infraestrutura.

o Implementacdo de mecanismos de avaliagdo e monitoramento continuo da
qualidade dos cursos.

2. Transparéncia e Acessibilidade da Informacéo:

o Obrigatoriedade de divulgac&o clara e acessivel das informacdes sobre 0s cursos
e mddulos, incluindo objetivos, conteudos, metodologia de ensino, critérios de
avaliacdo e custos.

o Garantia de que o0s contratos sejam redigidos em linguagem clara e

compreensivel, facilitando a compreenséo por parte dos alunos.
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3. Protecao dos Direitos dos Alunos:

o Inclusdo de clausulas contratuais que protejam os direitos dos alunos, como
politicas de reembolso, procedimentos de reclamacéo e canais de comunicagéo
com a instituicéo.

o Garantia de acessibilidade e suporte adequado para alunos com necessidades
especiais.

4. Flexibilidade Contratual:

o Promocdo de contratos que permitam ajustes e adaptacfes de acordo com as
necessidades e as circunstancias dos alunos, como a possibilidade de
trancamento de matricula e a oferta de modalidades de ensino hibridas ou a
distancia.

o Incentivo a préaticas inovadoras que possam melhorar a experiéncia educacional
sem comprometer a qualidade do ensino.

5. Mecanismos de Fiscalizagdo e Compliance:

o Estabelecimento de o6rgdos ou comissGes responsaveis por fiscalizar o
cumprimento das diretrizes e das normas estabelecidas, bem como por investigar
e resolver dendncias de irregularidades.

o Implementacédo de sistemas de auditoria e de relatérios regulares para garantir a
transparéncia e a responsabilidade das instituicdes de ensino.

6. Incentivo a Inovacdo e Melhoria Continua:

o Criacdo de programas de incentivo a inovacdo pedagodgica e tecnoldgica,
apoiando projetos e iniciativas que possam trazer melhorias significativas para
0 ensino modular.

o [Fomento a pesquisa e ao desenvolvimento de novas metodologias de ensino e
avaliacdo, visando aprimorar continuamente a qualidade da educacéo.

7. Formacéo e Capacitacao dos Professores:

o Definicdo de requisitos minimos para a formacgéo e capacitacdo continua dos
professores, assegurando que estejam atualizados com as melhores praticas
pedagdgicas e as novas tecnologias educacionais.

o Oferta de programas de desenvolvimento profissional e treinamento especifico

para atuar no contexto do ensino modular.
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Essas diretrizes ajudam a criar um ambiente regulatério que promove a
responsabilidade, a sustentabilidade e a eficicia na gestdo dos contratos no SOME, ao mesmo
tempo em que assegura a qualidade e a equidade no acesso a educacao.

A dimensdo legal dos contratos no contexto educacional aponta que a elaboracdo e a
execucdo dos contratos no SOME devem estar em conformidade com a legislagéo vigente, que
regula aspectos como a contratacdo de professores, a prestagdo de servigos educacionais e a
protecao dos direitos dos alunos (Pereira, 2016). A falta de clareza ou de conformidade com a
legislacdo pode expor as instituicdes educacionais a riscos legais e litigios, comprometendo sua
reputacdo e sua estabilidade financeira. A gestdo dos contratos no SOME tem de ser pautada
por uma analise cuidadosa das exigéncias legais e uma atuacdo diligente para garantir a
conformidade em todas as etapas do processo contratual.

Salienta-se o impacto dos contratos no SOME sobre a equidade no acesso a educacao
porque a distribuicdo desigual de recursos e oportunidades entre as diferentes unidades
curriculares pode gerar disparidades no acesso a educacdo de qualidade, perpetuando
desigualdades sociais e econdmicas (Rodrigues, 2016). A gestdo dos contratos no SOME
implica principios de equidade e justica, buscando garantir que todos os alunos tenham acesso
a uma educacdo de qualidade, independentemente de sua origem socioecondémica ou
localizacdo geogréfica. 1sso requer um esforco conjunto das instituicdes educacionais, dos
6rgdos reguladores e da sociedade como um todo para superar as barreiras que impedem o pleno
acesso e a participacdo dos alunos no contexto modular.

Diante dessas consideracdes, torna-se evidente a complexidade do problema dos
contratos excessivos no Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME). A gestdo
responsavel e sustentavel dos contratos requer uma abordagem holistica e integrada que leve
em consideracdo os aspectos pedagdgicos, financeiros, legais, regulatérios e sociais. Somente
por meio de um esforco colaborativo e coordenado havera solugdes eficazes e equitativas que

promovam a qualidade, a eficiéncia e a equidade no contexto educacional modular.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo das Politicas Publicas Educacionais direcionadas a juventude do campo no
municipio de Santarém, Para, revela um panorama complexo, caracterizado por desafios
estruturais e institucionais que evidenciam a necessidade de uma intervencao critica e dialética.
A abordagem marxista, ao desvelar as contradi¢cdes inerentes ao sistema capitalista, permite
compreender como as politicas publicas reforcam a desigualdade social e a exclusdo dos jovens
do campo. Esses sujeitos, frequentemente marginalizados pelo processo de desenvolvimento
urbano e pelas dindmicas econdmicas do agronegocio, encontram-se em uma posi¢do de
vulnerabilidade, em que a educacdo publica carece de recursos adequados e de um curriculo
que reflita suas realidades e necessidades.

A andlise critica dessas politicas mostra que, embora existam iniciativas que visam a
incluséo dos jovens do campo, como programas de educacgdo contextualizada e a promocéo da
agroecologia, tais agdes séo frequentemente insuficientes ou mal implementadas. A escassez
de infraestrutura adequada, a falta de formacao continuada dos professores e a desarticulagéo
entre as politicas educacionais e as demandas reais das comunidades rurais sao barreiras
significativas que limitam o alcance e a eficacia dessas politicas. Além disso, a hegemonia do
modelo de desenvolvimento capitalista na regido, que prioriza o agronegécio em detrimento da
agricultura familiar, gera um cenario de conflito e resisténcia que impacta diretamente a
juventude rural.

Sob uma perspectiva marxista, € imperativo que a politica educacional no campo
transcenda a mera adaptacdo das praticas pedagdgicas urbanas ao contexto rural e avance para
a construcdo de um projeto emancipatorio que considere a juventude do campo como agente
historico e protagonista de sua propria educagdo. Essa visao critica demanda a reestruturacdo
das politicas publicas para que elas garantam o acesso a educagdo, mas que promovam uma
educacdo que dialogue com a realidade do campo, que valorize os saberes tradicionais e que
fomente a autonomia das comunidades rurais. A articulacdo entre educacdo e producéo, entre
teoria e pratica, € essencial para que 0s jovens do campo possam Sse reconhecer como sujeitos
de direitos e de transformagéo social.

As dificuldades da implementacdo de uma politica educacional efetiva, que atenda a
juventude do campo em Santarém, sdo agravadas pela auséncia de um projeto politico que
contemple as especificidades da vida rural e que esteja alinhado com os principios de justica
social e de igualdade. A predominancia de interesses econdmicos voltados para o agronegocio

tem conduzido a um processo de desvalorizagdo das culturas e dos modos de vida tradicionais,
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impactando diretamente a formacéo dos jovens. A educac¢do no campo, assim, torna-se uma
arena de disputa ideoldgica, onde o contetido curricular e as praticas pedagogicas podem servir
tanto para a reproducéo das desigualdades quanto para a resisténcia e a luta por um projeto de
sociedade mais justo e equitativo.

A perspectiva de resolucao dos desafios enfrentados pela politica educacional no campo
passa necessariamente pela mobilizacdo das comunidades rurais e pela construcao de aliancas
entre movimentos sociais, sindicatos e organizacdes ndo governamentais que atuam na defesa
dos direitos dos povos do campo. A luta pela reforma agréria, pela garantia de acesso a recursos
educacionais de qualidade e pela valorizacdo do trabalho agricola como elemento central na
formacdo da juventude sdo aspectos fundamentais para a transformacdo das politicas
educacionais. E necessario um comprometimento politico que ultrapasse as fronteiras do
discurso e se concretize em acGes efetivas de inclusdo e valorizacdo da juventude rural.

A andlise critica marxista também sugere a necessidade de uma reforma estrutural das
instituicOes educacionais no campo, que permita a constru¢do de um sistema educativo que
atenda as demandas do mercado, mas que esteja comprometido com a formacéo integral dos
sujeitos do campo. Isso implica em uma revisdo dos curriculos, na incorporacdo de
metodologias participativas e na valorizagdo do saber popular. A educac¢do no campo deve ser
vista como um instrumento de emancipacdo, capaz de promover a consciéncia critica e de
preparar 0s jovens para a luta por seus direitos e pela transformacéo social.

E crucial que a politica plblica educacional, voltada para a juventude do campo em
Santarém, seja inserida em um projeto mais amplo de desenvolvimento rural sustentavel, que
contemple a diversidade cultural, a preservacdo ambiental e a soberania alimentar. Esse projeto
deve ser construido de forma participativa, envolvendo diretamente as comunidades rurais na
elaboracdo e na implementacdo das politicas publicas. Somente assim sera possivel reverter o
quadro de exclusdo e de marginalizacdo que afeta a juventude do campo e construir uma
educacéo que seja, de fato, libertadora e transformadora.

A anélise das politicas educacionais no campo evidencia a necessidade de uma ruptura
com o modelo de desenvolvimento capitalista que tem historicamente explorado e oprimido as
comunidades rurais. A educagdo, enquanto instrumento de transformacéo social, deve estar a
servigo da luta pela justica social e pela emancipacdo dos povos do campo, reconhecendo a
juventude rural como sujeito central nesse processo. Somente através de uma politica publica
comprometida com a igualdade, a inclusdo e a valorizacdo da cultura e do trabalho rural serd

possivel construir um futuro digno para os jovens do campo em Santarém.
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A trajetoria do SOME no Para, inicialmente concebida como uma solugdo emergencial
para atender as comunidades rurais e ribeirinhas, evidencia as contradi¢Oes estruturais inerentes
a implementacdo de politicas educacionais em contextos marcados por desigualdades
socioeconémicas e geograficas. No caso de Santarém, a operacionalizacdo do SOME reflete
tanto os avangos conquistados, quanto as limitagcOes impostas pela falta de uma infraestrutura
adequada, o que tem gerado desafios continuos na oferta de uma educacao publica de qualidade
para 0s jovens do campo.

Ademais, ao confrontar os documentos que regem a politica do SOME com as Diretrizes
Nacionais da Educagdo das Escolas do Campo, emerge uma tensdo entre a normatizagéo
prescrita e a realidade concreta das praticas educativas em Santarém. A historicizacdo do SOME
demonstra que, embora 0 modelo modular seja uma tentativa de adaptacédo as particularidades
regionais, ele frequentemente se choca com as diretrizes que preconizam uma educacao
contextualizada, critica e emancipatoria para as popula¢fes do campo. Essa dicotomia revela a
necessidade de um processo continuo de avaliacéo e de ajuste das politicas educacionais, que
considere as especificidades culturais, sociais e econémicas das comunidades atendidas pelo
SOME, sem perder de vista os principios fundamentais das Diretrizes Nacionais.

Logo, uma das principais dificuldades identificadas é a discrepancia entre o discurso
politico e a efetivacdo pratica das politicas educacionais. As Diretrizes Nacionais, ao
promoverem uma educacdo voltada para a realidade do campo, demandam uma articulacéo
mais robusta entre os Entes Federativos e as comunidades locais, 0 que ndo se materializa em
Santarém. A falta de recursos financeiros e humanos, a precariedade das vias de acesso e a
distancia das unidades escolares, somadas a insuficiéncia de formacdo continuada para 0s
professores do SOME, contribuem para a perpetuacdo de um quadro de desigualdade
educacional. Assim, as politicas publicas precisam ser revistas e reestruturadas a partir de uma
abordagem critica e dialética, que considere a luta de classes e as necessidades dos
trabalhadores do campo.

Por outro lado, as perspectivas de resolucéo dessas dificuldades passam necessariamente
pela ampliacdo do dialogo entre o Estado, a sociedade civil organizada e as comunidades
escolares. A participacdo ativa dos sujeitos do campo na elaboragéo, implementacdo e avaliagéo
das politicas educacionais é essencial para que o SOME se torne um instrumento efetivo de
transformacéo social. A democratizacdo do acesso a educacdo, aliada ao fortalecimento da
infraestrutura e & valorizacdo dos profissionais da educacdo, pode mitigar as disparidades
observadas e promover uma educagdo que ndo apenas respeite, mas valorize as culturas e

saberes locais, conforme preconizado pelas Diretrizes Nacionais.
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A construgdo de uma educacdo publica que atenda as demandas especificas das
comunidades rurais de Santarém requer uma mudanca paradigmatica na forma como o SOME
é concebido e implementado. Essa mudanca deve partir do reconhecimento de que as politicas
educacionais ndo podem ser pensadas de forma homogénea e descontextualizada. A adocéo de
praticas pedagdgicas que dialoguem com a realidade dos estudantes do campo, a
implementacdo de curriculos que reflitam suas vivéncias e a integracdo da educacao do campo
como eixo central nas politicas pablicas sdo caminhos promissores para superar as dificuldades
existentes.

Outro aspecto crucial é o fortalecimento das a¢des de formagdo continuada para 0s
educadores do SOME, alinhadas com as Diretrizes Nacionais da Educacdo das Escolas do
Campo. A formacdo deve ser continua, critica e emancipatdria, capacitando os professores a
atuarem como agentes de transformacdo social, capazes de promover uma educacéo libertadora
e contextualizada. A superacdo das dificuldades enfrentadas por esses profissionais depende de
politicas publicas que garantam melhores condigdes de trabalho, o reconhecimento e a
valorizacdo de sua importancia no processo educativo das comunidades rurais.

A educacéo, enquanto direito fundamental, deve ser garantida em sua plenitude, o que
implica na superacdo das desigualdades estruturais que ainda marcam o cendrio educacional no
campo. Assim, a busca por uma educacdo que atenda as necessidades das populagdes rurais,
respeitando suas especificidades e promovendo seu desenvolvimento integral, deve ser o
objetivo central das politicas publicas voltadas para o campo no Pard, especialmente em
municipios como Santarém, onde os desafios sdo particularmente agudos.

Diante da realizacdo da pesquisa, é possivel responder ao problema (Por que o Sistema
Organizacional Modular de Ensino (SOME) na Amaz6nia Paraense se consolida como politica
publica de atendimento aos sujeitos do campo?). Tal questionamento foi elemento que
contribuiu para identificar os fatores que fizeram e fazem com que o ensino modular tenha sua
efetivacdo nas comunidades mais remotas do interior do Para.

Chegamos a prévia concluséo de que a demanda migratéria da época foi fator decisivo
para criacdo do programa em carater de urgéncia para atender as especificidades locais; nesse
periodo o Para possuia 83 municipios, sendo que apenas 18 funcionava o entdo ensino de 2°
grau, com um numero crescente de alunos com o 1.° grau concluido, demanda que impulsionou
a mobilizacdo das comunidades. Essa ¢ uma das respostas que ajudam a identificar os
movimentos sociais como fator importante na implementacédo do SOME.

As leis, as resolucbes e os pareceres sdo dispositivos legais que efetivaram a

permanéncia do ensino itinerante, garantindo esse ensino ao sujeito do campo. Com relagéo aos
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seus 44 anos de existéncia, 0 SOME garante a permanéncia e a conclusdo da educagéo basica
do sujeito do campo no interior do Pard, mesmo com suas fragilidades, € uma politica pablica
de insercéo social.

Mesmo com os desafios a serem vencidos, o ensino modular garante a isonomia nos
direitos, assegurando a ampliacdo do nivel de escolaridade e a permanéncia dos estudantes
como é bem definido no Art. 2 da lei 7.806 de 2014, que traz sua implementacdo. Assim, 0
SOME se efetiva e, com isso mantém os estudantes nas suas comunidades, levando em
consideracdo a valorizacdo das peculiaridades e das diversidades encontradas no campo, nas
aguas, nas florestas e nas aldeias do Estado do Para. Mantem-se, assim, a inclusao da populagéo
do campo.
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