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RESUMO

A presente dissertagdo esté vinculada a linha de Pesquisa Ensino das Ciéncias Humanas, junto
ao Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades — PPGECH. Tem
como objetivo geral analisar, tendo como pressuposto o campo dos estudos pds-criticos em
educacdo, as representacfes da historia e cultura indigena nos livros didaticos de Historia
do Ensino Fundamental Il, utilizados no contexto das Escolas Estaduais de Manaus, no
Estado do Amazonas, problematizando discursos hegeménicos e explorando as possibilidades
de desconstrucdo de narrativas coloniais, bem como de valorizacdo de epistemologias
indigenas. Os objetivos especificos buscam: a) Mapear as representacfes dos povos
indigenas nos livros didaticos, utilizando ferramentas tedricas pos-criticas (como os estudos
decoloniais e os Estudos Culturais) para identificar regimes de verdade, silenciamentos e
estratégias de naturalizacéo de hierarquias culturais; e b) Discutir, como o0s discursos
presentes nos materiais didaticos reforcam e/ou subvertem nocgbes essencialistas sobre
historica, identidade, epistemologia e modos de ser indigena, considerando a multiplicidade
de vozes e saberes dos povos indigenas amazonicos. Através de uma abordagem qualitativa e
da andlise documental, a pesquisa examina como as narrativas visuais e textuais presentes nos
livros didaticos subalternizam e invisibilizam a agéncia indigena e reforcam uma perspectiva
eurocéntrica da histéria. O estudo destaca a urgéncia de descolonizar o curriculo escolar,
promovendo uma educacao intercultural que valorize as multiplas vozes e saberes dos povos
originarios. Argumenta-se que a superacdo de tais representagdes distorcidas é fundamental
para a construcdo de uma sociedade descolonizada, onde a interculturalidade seja reconhecida
e respeitada. A dissertacdo propGe reflexdes sobre o papel do livro didéatico na formagéo de
identidades e na perpetuacdo de desigualdades, apontando caminhos para uma pratica
pedagogica transformadora e engajada com a descolonizacdo do pensamento.

Palavras-chave: Curriculo. Livro didatico. Povos indigenas. Descolonizacdo. Ensino de
Historia



ABSTRACT

This dissertation is linked to the Teaching of Human Sciences research line within the
Graduate Program in Teaching Sciences and Humanities (PPGECH). Its general objective,
based on the field of post-critical studies in education, is to analyze the representations of
Indigenous history and culture in History textbooks for Elementary School 11, used in the
context of State Schools in Manaus, Amazonas State. This analyzes hegemonic discourses
and explores the possibilities of deconstructing colonial narratives, as well as valuing
Indigenous epistemologies. The specific objectives seek to: a) Map the representations of
Indigenous peoples in textbooks, using post-critical theoretical tools (such as decolonial
studies and Cultural Studies) to identify regimes of truth, silencing, and strategies for
naturalizing cultural hierarchies; and b) Discuss how the discourses present in teaching
materials reinforce and/or subvert essentialist notions about Indigenous history, identity,
epistemology, and ways of being, considering the multiplicity of voices and knowledge of
Indigenous peoples in the Amazon. Through a qualitative approach and documentary analysis,
the research examines how the visual and textual narratives present in textbooks subordinate
and invisibilize Indigenous agency and reinforce a Eurocentric perspective on history. The
study highlights the urgency of decolonizing the school curriculum, promoting an
intercultural education that values the multiple voices and knowledge of Indigenous peoples.
It argues that overcoming such distorted representations is fundamental to building a more
just and equitable society, where cultural diversity is recognized and respected. The
dissertation proposes critical reflections on the role of textbooks in the formation of identities
and the perpetuation of inequalities, pointing to paths for a transformative pedagogical
practice engaged in the decolonization of thought.

Keywords: Curriculum. Textbook. Indigenous peoples. Decolonization. History teaching
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PALAVRAS INICIAIS:
DOS INTERESSES PELA TEMATICA AO TORNAR-SE PESQUISADOR NA/DA
HISTORIA

A presente dissertacdo parte dos tensionamentos produzidos tendo como foco as obras
didaticas selecionadas no ambito do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), com énfase naquelas voltadas para o ensino de Histdria. A escolha dos materiais a
serem examinados ndo foi aleatoria, mas ancorada nas minhas relacdes enquanto professor de
Histdria atuante em escolas publicas de Manaus, Amazonas, e no uso dos livros didaticos como
um dos poucos recursos de leitura disponiveis nas instituicGes em que atuei e atuo ha mais de
uma década. Nesse sentido, foram selecionadas duas colecfes: Historia, Sociedade e Cidadania
de Alfredo Boulos Junior. (edi¢do de 2024, FTD) e a colecdo intitulada Superacdo: Historia de
Charles Chiba e Caroline Minorelli, da editora Moderna (edi¢cdo de 2024). Ambas oferecem
perspectivas de abordagem histérica e, sobretudo, diferentes formas de representacdo dos povos
indigenas, foco central deste trabalho.

A obra de Alfredo Boulos Junior., amplamente adotada pelas escolas de Manaus, foi
escolhida por razdes que envolvem tanto a experiéncia profissional quanto a relevancia empirica.
Desde 2011, quando lecionava no Colégio Fametro, o autor desta pesquisa ja utilizava a colecdo
Historia, Sociedade e Cidadania em sala de aula. Tal familiaridade proporcionou uma leitura
que busca/buscou dimensionar o trabalho docente de historiador em relacdo as narrativas
produzidas no livro e integradas a sala de aula. Observando suas reformulacGes ao longo das
ultimas edigdes até a versao 2024, o que reforca o interesse em perceber como a abordagem aos
povos indigenas foi sendo (re) elaborada nessa trajetoria editorial (Boulos Janior., 2024).

Por outro lado, a escolha da colecdo de Charles Chiba e Caroline Minorelli se deu
justamente pela auséncia de familiaridade, em funcéo de ser um material didatico com o qual ndo
havia, enquanto professor, atuado em sala de aula, posterior ao meu ingresso no PPGECH em
2023. Trata-se de uma obra nova, que entrou no circuito do PNLD recentemente e que, na cidade
de Manaus, foi escolhida por um nimero significativamente menor de escolas: apenas quatro,
frente a trinta e uma que optaram pela obra de Boulo Janior. A decisdo de incluir esta cole¢do no
escopo da pesquisa se relaciona ao desejo de perceber como essas obras (ja utilizadas no caso da
Histdria Sociedade e Cidadania e apresentadas recentemente as escolas de Manaus como a
coletdnea Superacdo: Histdria) assim como outra proposta pedagdgica e historiogréafica,
representam os povos indigenas, especialmente considerando sua menor circulagdo no ambiente

educacional manauara (Chiba; Minorelli, 2024).
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Esse critério, de olhar para uma obra consolidada e amplamente utilizada e outra nova e
pouco adotada, tem a intencdo de problematizar as dindmicas de selecdo no PNLD, refletindo
sobre como fatores como tradicdo editorial, marketing, formacdo docente e perfil das escolas
influenciam as escolhas pedagdgicas. A discrepancia nos dados — 31 escolas para a obra de
Boulo Jr. e 4 para a de Chiba e Minorelli — evidencia a hegemonia de determinadas narrativas
historicas no contexto educacional local, o que se desdobra em implicacOes relevantes para a
forma como os estudantes aprendem sobre a histéria indigena (FNDE, 2023)*.

A selecdo das colecbes busca, além de considerar as percepcdes que dimensionam a
escolha do material em relacdo ao olhar e as narrativas presentes nele, tensionar os discursos
colonizatdrios que permeiam o material em tela e assim direcionam versées da historia.

Além disso, essa escolha dialoga com a exigéncia legal de abordagem da tematica
indigena no curriculo escolar, conforme previsto pela Lei 11.645/2008 e pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018). Ao examinar como as duas cole¢des abordam a temaética
indigena — tanto em termos de contetido quanto de linguagem, ilustracéo e proposta pedagdgica
—, a pesquisa busca contribuir para o debate sobre os limites e as possibilidades dos livros
didaticos como instrumentos de construcdo de uma educacdo mais plural.

Assim, 0 ponto de partida é duplo: por um lado, a familiaridade de longa data com a
colecdo de Alfredo Boulo Janior., e por outro, a novidade representada pela obra de Charles
Chiba e Caroline Minorelli. Ambas se tornam objeto de analise ndo apenas por suas
caracteristicas internas, mas também pela forma como foram recebidas (ou nao) pelas escolas de
Manaus. Nesse sentido, a analise busca compreender como os livros didaticos operam como
mecanismos pedagogicos que podem tanto subverter as relagdes colonialistas e eurocentradas
quanto reforcar discursos e narrativas coloniais — ao contar, a seu modo, a meméria histérica —
, reforcando, assim, os processos de subalternizacdo por meio das narrativas hegemonicas
construidas sobre os povos indigenas na historia do Brasil.

A escolha por investigar as representacdes da historia e da cultura indigena nos livros
didaticos de Histdria utilizados nas escolas publicas estaduais de Manaus ndo emerge de uma
inquietacdo meramente circunstancial ou casual. Trata-se do amadurecimento de um percurso

formativo comprometido em rasurar os siléncios, apagamentos e distor¢des que ainda persistem

! Os dados referentes ao processo de escolha dos livros didaticos foram retirados das informacdes disponiveis no
site do_FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo. PNLD 2023 — Relatorios de Adesédo de Obras
Didaticas. Disponivel em: https://www.gov.br/fnde. Neste enderego é possivel identificar as colegdes que
participaram do processo de escolha e identificar as escolhidas pelas escolas publicas situadas na localizagdo em que
a pesquisa se concentrou.
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nos processos de ensino-aprendizagem da Historia, especialmente no que tange as populacdes
indigenas e as suas multiplas formas de existéncia, subversdo e producao de conhecimento.

Ao ingressar no Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades
(PPGECH), ingressei por entender que o estudo aprofundado sobre a relagdo entre o livro
didatico, o ensino e o processo de subalternizacdo e/ou subversdo dos modos de ser dos povos
indigenas, especialmente do Amazonas — regido a qual estou vinculada —, é necessario para
auxiliar minhas praticas pedagdgicas contextualizadas.

Pesquisar os modos como o passado € narrado e legitimado nas praticas escolares é
elemento central para o meu ingresso neste PPG, enquanto pesquisador e historiador
comprometido com a reflexdo critica sobre o ensino de Historia. Sabemos, como lembra Walter
Mignolo (2003), que a colonialidade do saber se manifesta justamente na imposicdo de uma
racionalidade eurocentrada, a qual define o que é conhecimento legitimo e apaga outras formas
de epistemologias — como as dos povos originarios.

Os livros didaticos, nesse sentido, operam como potentes dispositivos de poder que nao
apenas transmitem contetdos, mas também produzem e legitimam determinadas visbes de
mundo. Essa ldgica colonialista se expressa na prépria estrutura dos livros didaticos, que
selecionam e organizam os saberes de forma hierarquizada, silenciando experiéncias e
epistemologias consideradas marginais. Assim, o livro didatico ndo é apenas um suporte
pedag6gico, mas um instrumento que contribui para a manutencdo das estruturas de poder, ao
silenciar e subalternizar sujeitos, culturas e narrar diversidades como passado distanciado do
presente. Dessa forma, torna-se imprescindivel questionar criticamente seus contetdos, a fim de
desvelar os mecanismos de exclusdo e propor alternativas mais plurais e representativas.

Meu interesse pela tematica nasce, assim, da percepcdo de que o ensino de Histdria, longe
de ser uma pratica neutra ou desinteressada, esta imerso em disputas de memoria, representacao
e poder. A forma como 0s povos indigenas sdo apresentados nos materiais didaticos contribui
para o processo de subalternizacdo de suas cosmologias, ancestralidades, importancia histérica e
modos de ser.

Conforme argumenta Boaventura de Sousa Santos (2007), o mundo moderno é
estruturado sob a hegemonia de uma “epistemologia do Norte”, que universaliza 0S saberes
produzidos em contextos ocidentais, eurocentrados e coloniais, a0 mesmo tempo em que
inferioriza, deslegitima ou invisibiliza os conhecimentos oriundos do Sul global. Essa
monocultura do saber ndo apenas imp8e uma hierarquia epistémica, mas também sustenta formas

de exclusdo e silenciamento de grupos historicamente subalternizados como os povos indigenas.
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Para romper com essa logica, o autor propde a constru¢ao de uma “ecologia de saberes”,
um paradigma que reconhece a pluralidade epistemoldgica do mundo e a necessidade de um
dialogo horizontal entre os diversos sistemas de conhecimento. Nesse contexto, valorizar as
epistemologias indigenas e suas cosmologias ndo é apenas um gesto de reconhecimento cultural,
mas um ato politico e epistémico de subversdo frente ao epistemicidio promovido pelo
colonialismo. Essa perspectiva convida a reconfiguracdo dos curriculos escolares e a revisdo dos
materiais didaticos, de modo a incorporar 0s saberes indigenas como formas validas e
contemporaneas de producdo de conhecimento.

Assumir-se como pesquisador na e da Historia, neste contexto, implica posicionar-se
criticamente diante dos consensos historiogréaficos, dos curriculos oficiais e das politicas
editoriais que orientam o ensino da disciplina nas escolas. Significa mobilizar a analise historica
como instrumento de dendncia das auséncias fabricadas (Santos, 2010) e como préatica
pedagogica de reconstrucdo de memorias silenciadas. Sendo assim, o trabalho do historiador
envolve uma constante negociacdo entre as vozes do passado e as demandas do presente,
mantendo um compromisso ético com a pluralidade e com a justica cognitiva.

Essa dissertacdo, portanto, ndo pretende apenas descrever o tratamento dado a tematica
indigena nos livros didaticos, mas tensionar a representacdo, os discursos textuais e imagéticos
que transitam nas coletaneas selecionadas, dialogando com as narrativas presentes e buscando
olhar novos caminhos que possibilitem aos estudantes aproximacdes com e sobre a histéria e
cultura indigena como parte constitutiva da histéria nacional. A Lei 11.645/2008 e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) oferecem importantes marcos legais para esse debate, mas
sua efetiva implementacdo depende de uma mudanca de paradigma que ultrapasse o
reconhecimento formal e avance para a valorizacdo concreta das historias, culturas e saberes dos
pOVOS Originarios.

E com esse espirito investigativo que tenho me colocado como pesquisador da Historia:
movido pelo compromisso ético e politico de contribuir para uma educacdo que seja, de fato,
decolonial. Meu olhar esta na percepcao de que o ensino de Histdria deve tensionar as narrativas
hegeménicas e apresentar dialogos com memorias silenciadas, saberes marginalizados e
identidades historicamente subalternizadas.

Ao reconhecer as multiplas vozes que comp&em o tecido vivo da historia e da diversidade
cultural brasileira, especialmente as dos povos indigenas, reafirmo meu compromisso,
desenvolvido durante minha graduacéo, com o conhecimento historico e vivo, como instrumento

de emancipacdo, justica social e construcdo de futuros mais equitativos. A pesquisa historica,
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nesse sentido, deixa de ser um exercicio neutro e torna-se uma pratica insurgente, capaz de
tensionar estruturas de poder e de revelar outras formas de existir, conhecer e ensinar.

Durante muito tempo, 0s povos indigenas permaneceram ausentes ou foram
representados de forma distorcida nas narrativas oficiais da Historia ensinada nas escolas
brasileiras. Reduzidos a personagens secundarios, muitas vezes retratados como exoticos,
estaticos ou derrotados pelo suposto avango da civilizagdo ocidental, sua presenca foi confinada
ao passado, negando sua contemporaneidade e agéncia histdrica. Essa invisibilidade, longe de ser
acidental, constitui-se como parte de um projeto sistematico de construcdo de uma memoria
nacional homogénea e excludente, que silencia a diversidade étnica e cultural que funda o Brasil.

Desde o periodo colonial, os povos indigenas foram submetidos a politicas de
catequizacdo, subalternizacdo e apagamento cultural, processos que se perpetuaram ao longo da
historia republicana por meio de discursos escolarizados que legitimam a superioridade da matriz
eurocéntrica. Como destaca Anibal Quijano (2005), essa ldgica esta ancorada na colonialidade
do poder, que articula a dominagdo econdémica com a hierarquizacdo racial e epistémica dos
saberes. Assim, o silenciamento dos povos originarios nas praticas escolares ndao é apenas uma
omissdo didatica por meio de materiais didaticos (como tenho buscado apresentar na secéo il
desta dissertacdo), mas um projeto e também mecanismo de subalternidade que precisa ser
confrontado por meio do debate pedagdgico.

Esse processo tem se efetivado no curriculo escolar, nos livros didaticos e na formagéao de
professores e professoras, refletindo uma perspectiva eurocéntrica da Historia, pautada por uma
racionalidade moderna que naturalizou a inferiorizacdo das populacdes originarias. Como nos
alerta Walter Mignolo (2003), a colonialidade do saber é uma das expressdes da dominacéo que
se sustenta ndo apenas pela forca, mas pela imposi¢cdo de uma epistemologia que nega outras
formas de conhecimento, especialmente aquelas oriundas dos povos colonizados.

O questionamento a essa tradi¢do historiografica, excludente e homogenizadora, ganha
forga especialmente a partir da segunda metade do século XX, impulsionada pelos movimentos
indigenas, pela renovacdo das ciéncias sociais e pelas lutas por direitos nos marcos da
redemocratizacdo brasileira. A Constituicdo Federal de 1988 representou um marco juridico ao
reconhecer 0s indigenas como sujeitos de direitos originarios sobre suas terras, culturas e modos
de vida. No campo da educacéo, a promulgacao da Lei n° 9.394/96 (LDB) e, posteriormente, das
Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, consolidaram a exigéncia de que o ensino de Historia valorizasse
as contribui¢des indigenas e afro-brasileiras, promovendo o respeito a diversidade e o combate

ao racismo estrutural. No entanto, a simples existéncia de legislacdo ndo garante sua efetividade,
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sobretudo quando os materiais didaticos e a formacdo docente continuam ancorados em
paradigmas ultrapassados.

E nesse contexto que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora com
limitacGes, aponta caminhos importantes ao propor uma abordagem transversal e multicultural
para a Histdria, enfatizando a pluralidade de sujeitos historicos. A BNCC reconhece 0s povos
indigenas ndo como elementos marginais do passado, mas como agentes histéricos, produtores
de conhecimento e participantes ativos na construcao do Brasil. Ainda assim, hd uma persistente
tendéncia a tratar os indigenas em categorias fixas — como “guardides da natureza” ou “primeiros
habitantes” —, 0 que, embora bem-intencionado, pode reforcar visdes estereotipadas e impedir o
reconhecimento das dindmicas sociais, politicas e culturais que caracterizam essas populagdes na
contemporaneidade.

Dessa forma, € preciso discutir e repensar as representacdes dos povos indigenas nos
livros didaticos de Historia, especialmente no interior das escolas publicas do Amazonas, onde a
presenca indigena ndo € apenas contelido, mas realidade vivida. E preciso romper com a
dicotomia entre “indigena real” e “indigena do livro”, combatendo a tendéncia de generalizagdo
e apagamento das identidades especificas em nome de uma suposta indianidade abstrata. A
valorizacdo da historia indigena deve considerar as multiplas temporalidades, deslocamentos e
reinvengdes desses povos, ndo como figuras que pertencem a um passado remoto, mas como
sujeitos que continuam a lutar, ensinar e afirmar sua existéncia no presente.

Portanto, refletir sobre as representacdes da histdria e cultura indigena nos livros
didaticos utilizados nas escolas publicas de Manaus ndo é apenas um exercicio académico, mas
um compromisso ético e politico. Trata-se de disputar os sentidos da Histéria, de questionar as
versdes hegemonicas e de abrir espago para que outras vozes — historicamente silenciadas —
possam ser ouvidas, reconhecidas e respeitadas. Afinal, o siléncio ndo é apenas a auséncia de
palavras, mas a presenca de estruturas que determinam quem pode falar o que pode ser dito e
como serd lembrado.

A escolha desta temética emergiu da constatacdo, ao longo de mais de 13 (treze) anos de
atuacdo como docente na educagdo basica, de uma recorrente invisibilizacdo das historias,
culturas e epistemologias indigenas nos livros didaticos de Histdria adotados pelas redes publicas
de ensino. Tal invisibilidade ndo se limita a auséncia de conteudo, mas manifesta-se por meio de
representacdes estereotipadas, anacronicas e reducionistas, que relegam os povos indigenas a
papéis marginais na construgcdo do Brasil, reforcando uma logica colonial ainda presente nas

estruturas escolares.
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Esse incébmodo cotidiano no exercicio da docéncia, ao longo desses anos de atuagao em
escolas publicas, onde sou servidor estatutario desde 2016, e em uma escola privada, na qual
atuei de 2013 a 2024, na cidade de Manaus, suscitou a necessidade de compreender 0s
mecanismos que sustentam tais apagamentos e suas implicacdes para o processo formativo dos
estudantes. Nesse sentido, 0 ingresso no mestrado representa ndo apenas a continuidade de
minha formagao profissional, mas também uma busca por ferramentas tedricas e metodoldgicas
gue me permitam investigar, com rigor, 0s modos pelos quais o conhecimento historico é
construido, transmitido e naturalizado no contexto escolar.

Mais do que uma etapa na carreira académica, essa pesquisa representa um compromisso
ético e politico com a descolonizacéo dos saberes e com a valorizagdo da pluralidade de vozes na
narrativa histdrica. E, portanto, um movimento de retorno a sala de aula com um olhar mais
atento, mais preparado e mais sensivel as epistemologias indigenas, assumindo a escola como
espaco de disputa de memorias, representacdes e identidades.

Esse incobmodo pedagdgico se intensificou a medida que mesmo apds a promulgacao da
Constituicdo de 1988, marco que reconhece os direitos originarios dos povos indigenas, as
politicas educacionais seguiram operando sob ldgicas coloniais que ainda reproduzem
hierarquias entre saberes e sujeitos historicos. A prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB 9394/96), embora avance na defesa de uma educacdo plural e democratica,
demorou a ser efetivamente tensionada pelas demandas de uma educacdo antirracista e
decolonial.

Foi apenas com a promulgacdo das Leis 10.639/03 e, sobretudo, da 11.645/08, que a
obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Indigena nas escolas passou a constar de maneira
mais explicita na legislagdo. No entanto, mesmo com essas conquistas legais, observa-se, na
pratica escolar, a permanéncia de lacunas curriculares e simbolicas, muitas vezes reforcadas
pelos proprios materiais didaticos. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora traga
em seu texto orientaces para o respeito a diversidade e ao protagonismo dos povos originarios,
ainda carece de diretrizes efetivas para romper com os modelos narrativos hegemonicos e para
garantir a centralidade das epistemologias indigenas na construgdo do conhecimento escolar.

Assim, esta dissertacdo constitui-se como um gesto de subversdo epistémica e politica
frente as estruturas curriculares que historicamente invisibilizaram os povos indigenas. Mais do
que uma producéo académica voltada para a obtengdo de um titulo, este trabalho busca contribuir
de forma efetiva para a formacdo docente, incentivando o desenvolvimento de préticas
pedagogicas, comprometidas com a superagdo dos siléncios e distorgdes que ainda marcam o

ensino da historia e da cultura indigena nas escolas brasileiras.
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Tais siléncios ndo séo casuais nem sdo produzidos por estruturas de poder que organizam
a producdo e a circulagdo do conhecimento, determinando quem pode falar, o que pode ser dito e
de que forma sera lembrado. Nesse sentido, abordar os livros didaticos como objetos de anélise
implica compreender o curriculo como um campo de disputa simbdlica, onde se travam embates
entre projetos distintos de sociedade, memoria e identidade.

A justica curricular, segundo Walter Kohan (2000), implica repensar o curriculo ndo
apenas como contetido, mas também como espaco de constituicdo de subjetividades, no qual o
conhecimento escolar pode tanto reproduzir hierarquias coloniais quanto servir como
instrumento de emancipacgdo. Por isso, reconhecer os povos indigenas como sujeitos histéricos
plenos, com protagonismo nas narrativas escolares, ndo é apenas uma questdo pedagogica, mas
também ética e politica.

Nesse processo de construcdo, as disciplinas de Epistemologia e Seminario de Pesquisa
Avancada e as orientacbes produzidas ao longo do trabalho desempenharam um papel
importante nos modos como venho refletindo sobre a construcdo desta dissertacdo. As discussoes
desenvolvidas, os artigos analisados e os debates realizados proporcionaram ndo apenas um
suporte tedrico, mas também um ambiente intelectual propicio ao confronto com os paradigmas
dominantes. Dentro dessas experiéncias formativas, os estudos decoloniais e culturais emergiram
como ferramentas para problematizar os dispositivos de poder nos materiais didaticos e nas
estruturas escolares.

Autores como Catherine Walsh (2009) e Anibal Quijano (2005) foram fundamentais para
compreender a colonialidade do saber como um padrdo de poder que ainda opera na esfera
educacional, perpetuando epistemologias eurocentradas em detrimento das cosmologias
indigenas. Pensar a escola como um espaco de enunciacdo contra-hegeménica exige, portanto,
deslocar o olhar para as margens, desnaturalizar as narrativas dominantes e abrir-se a pluralidade
epistémica e ao conhecimento ancestral.

Dessa forma, esta dissertacdo articula-se com um movimento mais amplo de
reconfiguracdo do campo educacional, inserindo-se nas lutas por uma escola intercultural e
comprometida com a construcdo de um conhecimento mais justo e representativo da diversidade
cultural e historica do Brasil. Ao propor uma andlise das representacdes da historia e cultura
indigena nos livros didaticos utilizados nas escolas publicas estaduais de Manaus, este trabalho
também busca provocar o debate sobre os caminhos da descolonizagédo curricular e pedagdgica
no contexto amazonico.

Assim, o objetivo central desta dissertacdo é analisar, tendo como pressuposto 0 campo

dos estudos pds-criticos em educacdo, as representacdes da histdria e cultura indigena nos livros
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didaticos de Historia do Ensino Fundamental 11, utilizados no contexto das Escolas Estaduais de
Manaus, no Estado do Amazonas, problematizando discursos hegemonicos e explorando as
possibilidades de desconstrucdo de narrativas coloniais, bem como de valorizacdo de
epistemologias indigenas. Os objetivos especificos buscam: a) Mapear as representacfes dos
povos indigenas nos livros didaticos, utilizando ferramentas tedricas poés-criticas (como 0s
estudos decoloniais e os Estudos Culturais) para identificar regimes de verdade, silenciamentos e
estratégias de naturalizacdo de hierarquias culturais; e b) Discutir, como os discursos presentes
nos materiais didaticos reforcam e/ou subvertem nocGes essencialistas sobre historica,
identidade, epistemologia e modos de ser indigena, considerando a multiplicidade de vozes e
saberes dos povos indigenas amazonicos.

A partir de uma abordagem teorico-metodologica ancorada nos debates produzidos no
campo da pesquisa pos-critica em Educacdo, tenho me inspirado na decolonialidade, olhando
para 0s conceitos que transitam nas questes sobre desestabilizar e problematizar as narrativas
historicamente cristalizadas sob uma ética eurocéntrica e colonial, que ainda persistem como
estruturas normativas no ensino da Histdria. Tais representacfes, muitas vezes estigmatizadas ou
romantizadas, contribuem para a invisibilizacdo das trajetérias e epistemologias dos povos
originarios, reproduzindo silenciamentos que alimentam uma memoria histérica excludente e
hegemonica.

O campo dos Estudos Culturais tem me auxiliado a pensar as discussdes sobre identidade,
cultura e representacdo, além de possibilitar a fluidez na negociacdo entre a Historia, o Ensino e
a Educacdo como campos de estudo e pesquisa. O trabalho também se debruca sobre as
transformacdes normativas introduzidas pelas politicas educacionais brasileiras contemporaneas
— com destaque para a promulgacao da Lei n® 11.645/2008 e a consolidacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) - investigando de que modo esses marcos legais tém
(re)configurado a insercdo dos saberes indigenas no curriculo escolar.

Vou buscando compreender se tais dispositivos legais efetivamente provocaram rupturas
com a ldgica colonial do ensino ou se foram incorporados de forma superficial, mantendo, sob
nova roupagem, as antigas praticas de exclusdo e subalternizagdo. Nesse sentido, a anélise dos
livros didaticos torna-se estratégica para identificar os limites, possibilidades e contradi¢Ges da
construcdo de um ensino de Historia mais plural, critico e comprometido com a valorizagdo das
multiplas vozes que compdem a experiéncia historica brasileira.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel compreender que a historiografia ensinada nas
escolas ndo é neutra nem desinteressada: ela esta inserida em um campo de disputas simbélicas e

politicas, onde se definem quais memorias sdo legitimadas e quais sdo relegadas ao
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esquecimento. Os livros didaticos, nesse sentido, operam como instrumentos de mediacdo entre o
saber historico produzido nas academias e sua apropriacdo pelos estudantes no cotidiano escolar.
Como artefatos culturais e pedagdgicos, eles carregam consigo concepcdes de mundo, projetos
de nacdo e interpretacdes ideoldgicas que refletem interesses diversos. Quando se trata da
representacdo dos povos indigenas, esse aspecto se torna ainda mais sensivel, uma vez que, ao
longo de séculos, a histdria desses povos foi narrada sob a 6tica dos colonizadores, marcada por
apagamentos, distorcdes e exotizacoes.

A proposta desta pesquisa alinha-se aos pressupostos da teoria decolonial e do campo dos
Estudos Culturais. Junto a decolonialidade, busco olhar para debates que denunciam a
colonialidade do saber, do poder e do ser como dimensdes persistentes do colonialismo moderno.
Essa perspectiva tedrica, desenvolvida a partir de pensadores como Anibal Quijano (2005),
Walter Mignolo (2003; 2010) e Catherine Walsh (2000; 2013), permite questionar 0s
fundamentos epistemoldgicos da historiografia tradicional, centrada em paradigmas
eurocéntricos e universalistas. Por meio da subversdo da matriz colonial de poder, a abordagem
decolonial oferece ferramentas para repensar o lugar dos povos indigenas na producdo e na
difusdo do conhecimento histérico, propondo uma reorientacdo ética e epistémica no campo
educacional.

Junto aos Estudos Culturais, busco perceber os modos como as identidades indigenas sdo
produzidas no interior das narrativas apresentadas nas coletaneas. Assim, tensiono os modos de
ser, presentes ou ndo, nas escritas e ilustracbes que compdem os livros didaticos analisados.

E inspirado nesses campos teéricos e metodoldgicos que tenho buscado investigar como a
presenca indigena € construida — ou desconstruida — nos livros didaticos de Historia atualmente
em uso. A andlise se insere, portanto, em um debate mais amplo sobre o papel do ensino da
Historia como artefato cultural. Afinal, ensinar Histéria ndo se resume a transmitir datas, nomes
e eventos, mas a auxiliar os estudantes a perceber como 0s modos de producdo de sujeitos sao
negociados, silenciados e subalternizados na e pela Historia. Nesse debate, é fundamental
possibilitar que esses e essas estudantes tenham instrumentos capazes de dialogar com a
interculturalidade étnica que compde, neste caso, a sociedade brasileira. Em especial, no
contexto amazonico, onde a presenca indigena é estruturante e atual, torna-se ainda mais urgente
refletir sobre a forma como esses povos sao representados no espaco escolar.

Desde a promulgagdo da Lei n® 11.645/2008, o Estado brasileiro assumiu, ao menos no
plano normativo, o compromisso de incluir, de forma obrigatoria, a historia e cultura indigena e
afro-brasileira nos curriculos escolares. Trata-se de uma conquista significativa dos movimentos

sociais e de intelectuais comprometidos com a justica historica. No entanto, a mera existéncia da
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legislacdo ndo garante sua efetiva implementacdo. A transposi¢cdo desses principios legais para
0s materiais didaticos e para a préatica pedagdgica ainda encontra obstaculos diversos, como a
formacé&o precéria dos professores, a resisténcia ideoldgica de setores conservadores e a caréncia
de recursos didaticos produzidos a partir de epistemologias indigenas.

Nesse cenario, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada em 2017,
também figura como um marco relevante, por definir os conhecimentos essenciais a serem
desenvolvidos nas etapas da Educacdo Basica. A BNCC incorpora, em seu texto, diretrizes para
0 ensino da diversidade étnico-racial, reconhecendo a importancia de valorizar a pluralidade
cultural do Brasil. Contudo, a0 mesmo tempo em que apresenta avancos retoricos, a BNCC tem
sido criticada por adotar uma abordagem tecnicista e fragmentada, que por vezes, dilui ou
esvazia o sentido politico de lutas histéricas, como a dos povos indigenas por reconhecimento e
autodeterminacdo. Assim, esta dissertacdo procura tensionar essas contradi¢fes, examinando
como tais documentos normativos impactam concretamente a representacdo indigena nos livros
didaticos adotados em Manaus.

Ao longo da andlise serdo examinados as colecdes mais utilizados na rede publica
estadual, com énfase nas colecBes Superacgdo: Historia (Chiba; Minorelli, 2024) e Historia,
Sociedade e Cidadania (Boulos Janior., 2024), adotadas em Manaus. A investigacdo buscara
identificar, de forma sistematica, 0s modos como os povos indigenas sdo representados: se como
agentes historicos autbnomos ou como personagens passivos do passado; se como sujeitos
contemporaneos ou como remanescentes congelados no tempo; se a diversidade étnica e cultural
é contemplada ou apagada em prol de uma visdo homogénea e idealizada. Serdo consideradas,
ainda, as imagens, 0s textos iconogréficos, as atividades pedagdgicas propostas e 0s recortes
temporais privilegiados pelas obras.

Dessa forma, esta dissertacdo se propde nao apenas a mapear e criticar as lacunas e
distorcdes presentes nos livros didaticos, mas também a contribuir para o fortalecimento de uma
educacdo histérica comprometida com a justiga social.

A pesquisa esta organizada em trés secBes principais, cada uma delas abordando aspectos
que vao sendo articulados entre si em relacdo a tematica abordada nesta dissertacdo, sendo:
Secdo | — Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos da Pesquisa, Se¢do Il — O Ensino de Histdria
dos Povos Indigenas e o Silenciamento Curricular e Secéo 111 — Os Livros Didaticos de Historia
e a Representacdo da Cultura Indigena.

Na Secdo | — Fundamentos Teoricos e Metodologicos da Pesquisa, sdo sistematizados 0s
referenciais que sustentam a pesquisa. A partir da perspectiva decolonial, propde-se uma leitura

critica dos discursos historiograficos e educacionais hegemonicos, problematizando a
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naturalizacdo da modernidade como sindnimo de progresso e da Europa como centro epistémico
universal (Quijano, 2005; Mignolo, 2008; Walsh, 2009). Dialoga-se também com o campo dos
Estudos Culturais (Hall, 2005) ao olhar para a producdo das identidades presentes nos livros
analisados.

O trabalho dialoga com as abordagens pés-criticas em educacgdo, estabelecendo uma
articulacdo entre as epistemologias do Sul e a rasura do curriculo escolar tradicional. Autores
como Michel Foucault (2008) auxiliam na reflexdo sobre as relacbes de poder que operam na
construcdo dos livros didaticos. Hall (2005) contribui para o debate acerca dos modos como as
identidades s&o representadas e dos elementos conceituais que negociam os modos de ser dos
povos indigenas. Boaventura de Sousa Santos (2007) e Tomaz Tadeu da Silva (2000) ajudam a
compreender o curriculo como um espaco de disputa por representacdes, identidades e poder. As
abordagens pos-criticas, portanto, oferecem ferramentas para desconstruir as narrativas escolares
normativas e pensar praticas pedagogicas mais plurais, dialégicas e emancipadoras.

A pesquisa também propfe uma anélise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018) e do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD, 2024), compreendidos
ndo apenas como politicas de inclusdo, mas também como campos de tensdo e disputa. Embora
tenham incorporado a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura dos povos indigenas (Lei
11.645/2008), essas politicas ainda enfrentam resisténcias, lacunas formativas e abordagens
superficiais nos contetdos escolares (Candau, 2012; Macedo, 2019).

Do ponto de vista metodoldgico, a investigacdo adota uma abordagem qualitativa e
documental, ancorada na proposta de Fernando Gonzalez Rey (2005), para quem os materiais
didaticos e documentos curriculares devem ser compreendidos como textos culturais imersos em
processos historicos e relagdes de poder. Segundo o autor, esses materiais ndo sdo meros
repositorios de informacdes, mas dispositivos discursivos que constroem e orientam significados,
modelando subjetividades e legitimando determinadas visdes de mundo em detrimento de outras.
Assim, os documentos educacionais devem ser lidos como préaticas culturais intencionais,
atravessadas por disputas simbdlicas que refletem projetos politicos e epistemoldgicos em curso
na sociedade.

Gonzalez Rey (2005) enfatiza que todo material pedagdgico apesenta elementos sobre
quem tem o poder de falar, quem é autorizado a ser representado, e de que forma essas
representacdes ocorrem. A analise documental, portanto, ndo se restringe a identificacdo de
conteddos, mas exige uma escuta das vozes que emergem — e das que sdo silenciadas — nesses
textos. O autor (2005) propde que se observe a articulagéo entre o dito e o ndo dito, a construcao

dos sujeitos pedagogicos, os enquadramentos curriculares e as auséncias significativas,



24

compreendendo o livro didatico como uma pratica discursiva que produz efeitos de verdade no
campo escolar.

Essa perspectiva amplia o escopo da andlise qualitativa ao considerar os documentos
como arenas de disputa, nas quais diferentes projetos educativos se confrontam, tornando
possivel evidenciar as ambivaléncias e polissemias que operam na constitui¢do do conhecimento
escolar. Nesse sentido, 0 método proposto por Gonzélez Rey (2005) permite a pesquisa tensionar
as naturalizacdes do curriculo, questionar as hierarquias epistémicas estabelecidas e investigar os
modos pelos quais os discursos textuais e imageéticos sobre os povos indigenas sdo produzidos,
ocultados ou reconfigurados nas péginas dos livros didaticos.

Serdo analisadas, nesse contexto, as colecdes Superacdo: Histéria (Minorelli; Chiba,
2024) e Historia, Sociedade e Cidadania (Boulos Janior., 2024), utilizadas do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental 11 em escolas da rede publica estadual do Amazonas. A escolha dos livros
justifica-se pela ampla adogdo dessas obras por meio do PNLD e pela sua influéncia na pratica
docente em Historia.

O corpus sera examinado a partir de quatro dimensfes conceituais presentes nos livros
didaticos correspondentes as coletaneas selecionadas, sendo elas: agéncia histérica (Risen,
2001), que sera abordada na Secdo | desta dissertacdo, articulando o debate com a historiografia
e a epistemologia inseridas no campo da Historia; identidade/diferenca (Hall, 2003), buscando
perceber como os modos de ser dos povos indigenas sdo representados nos livros de Historia
analisados; temporalidades indigenas (Kopenawa; Albert, 2015), considerando o discurso
colonialista de linearidade do tempo e da vida dos povos indigenas nas coletaneas; e
epistemicidio (Santos, 2010), com o objetivo de avaliar como as narrativas historicas indigenas
sdo representadas nos conteddos, verificando se reforcam preconceitos ou contribuem para uma
pedagogia descolonizadora.

A nocdo de identidade/diferenca, discutida por Stuart Hall (2003), contribui para
questionar representacfes subalternizadas das culturas indigenas. Hall (2003) propde que as
identidades culturais sdo construidas historicamente e atravessadas por relacdes de poder, de
modo que é fundamental examinar se os livros didaticos reconhecem a pluralidade de povos
indigenas, suas cosmologias, linguas e modos de ser, ou se reforcam uma imagem Unica e
estereotipada.

A categoria de temporalidade indigena, elaborada por Davi Kopenawa e Bruce Albert
(2015), introduz um tensionamento a linearidade do tempo ocidental, defendendo que 0s povos
indigenas vivenciam o tempo de maneira relacional, ancestral e espiritual. A analise textual

procurara identificar se os materiais didaticos respeitam essa concepcdo de tempo ou se
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continuam presos a uma cronologia evolucionista que posiciona os indigenas em um passado
distante, congelado e desatualizado.

A ideia de epistemicidio, desenvolvida por Boaventura de Sousa Santos (2007), refere-se
a destruicdo sistematica dos saberes subalternizados, especialmente os indigenas e africanos,
pelas formas hegemonicas de conhecimento moderno. Avaliar os livros didaticos sob essa Otica
implica indagar se o0s conhecimentos indigenas sdo reconhecidos como legitimos e
contemporaneos ou se sdo ignorados, inferiorizados ou subsumidos a ciéncia ocidental. O
objetivo, portanto, € identificar como as narrativas historicas indigenas sdo representadas nos
contetdos, avaliando se ocorrem silenciamentos ou contribui¢es para uma pedagogia plural e
decolonizadora.

A articulacdo entre o contetdo dos livros didaticos, as diretrizes legais e 0 contexto
educacional da cidade de Manaus possibilitam uma reflexdo sobre os alcances e limites da
representacdo indigena no ensino de Historia, especialmente em uma regido marcada pela
diversidade étnica e cultural como a regido Amazonica.

Ja na Secéo Il — O Ensino de Historia dos Povos Indigenas e o Silenciamento Curricular,
propomos uma andlise das formas pelas quais os curriculos escolares e o0s discursos
historiogréficos tradicionais tém contribuido para a sistematica invisibilizacdo e distorcdo da
histéria dos povos indigenas no Brasil. Sustentado por autores como Walter Mignolo, Catherine
Walsh e Anibal Quijano, o debate se ancora na contestacdo a colonialidade do saber, conceito
que denuncia a imposi¢ao histérica de um modelo eurocéntrico de conhecimento como norma
universal. Tal modelo reduziu os saberes indigenas a condi¢do de “nao-saber” ou “folclore”,
apagando sua legitimidade epistémica e subalternizando suas formas de existéncia e importancia.

Essa logica colonialista, ainda amplamente presente nos curriculos e livros didaticos,
reforca representacdes estereotipadas e excludentes, nas quais 0s povos indigenas aparecem
como “primitivos”, “selvagens” ou “residuos do passado”. A narrativa historica, ao ser
estruturada sob os paradigmas da modernidade ocidental, tende a retratar os indigenas como
sujeitos estaticos, sem agéncia ou protagonismo historico, restringindo sua existéncia a um
tempo anterior & chegada dos europeus e, com isso, negando sua presenca ativa, politica e
cultural no mundo contemporaneo.

O silenciamento curricular, portanto, ndo deve ser entendido como um equivoco pontual
ou uma falha ocasional, mas como um mecanismo estruturado de poder simbolico, que opera na
constituicdo das subjetividades e das memdrias sociais. Como afirma Catherine Walsh (2009), a
colonialidade ndo é apenas uma heranca do passado, mas uma logica persistente que continua a

moldar as praticas educacionais, politicas e epistemoldgicas do presente. Assim, o curriculo
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escolar torna-se um espaco de disputa, onde se (re)produzem identidades, pertencimentos e
exclusoes.

Esse apagamento se torna ainda mais probleméatico em contextos como o da Amazonia,
onde a presenca indigena € demograficamente expressiva e culturalmente fundamental. A
negacao da historia e das vozes desses povos no espago escolar contribui para a deslegitimacao
de suas lutas contemporéaneas e para o fortalecimento de preconceitos histéricos arraigados na
sociedade. A auséncia de uma abordagem plural da historia indigena compromete nédo apenas a
qualidade do ensino, mas também o papel da escola na promocdo da diversidade, da justica
social e da democracia.

Frente a esse cenario, a promulgacdo da Lei 11.645/2008 e a formulacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) representam esforcos importantes — embora ainda
insuficientes — de enfrentamento a monocultura curricular. A inclusdo obrigatoria da historia e
cultura dos povos indigenas nos curriculos de todas as etapas da educagdo basica configura um
avanco legal e politico que reconhece o direito desses povos a memoria, a identidade e a
presenca ativa nos processos educativos.

Dessa forma, o desafio ndo se resume a incluir conteddos indigenas no curriculo, mas sim
a descolonizar as estruturas do saber escolar, reconstruindo o ensino de Histdria a partir de
epistemologias plurais que reconhegam e valorizem a complexidade dos povos indigenas em
suas multiplas temporalidades e territorialidades. Isso implica, como defendem os estudos
decoloniais, uma dialogar de forma mais profunda do proprio conceito de conhecimento,
rompendo com hierarguias coloniais que ainda permeiam o campo educacional.

Na Secdo Il — Os Livros Didaticos de Historia e a Representacdo da Cultura Indigena,
realiza-se uma analise decolonial de duas colecGes de livros didaticos mais utilizados nas escolas
publicas de Manaus: Superacdo: Histéria (Chiba; Minorelli, 2024) e Histdria, Sociedade e
Cidadania (Boulos Junior., 2024), adotados do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il. O
objetivo é compreender de que forma essas obras abordam a historia e a cultura dos povos
indigenas, especialmente apos as diretrizes estabelecidas pela Lei n°® 11.645/2008 e pela Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

Os livros de Minorelli e Chiba (2024), embora incluam alguns capitulos voltados a
presenca indigena, tendem a apresentar 0S povos originarios com base em uma Visdo
essencializada, reforcando uma identidade estatica e vinculada ao passado pre-colonial. Muitas
imagens reforcam o exotismo ou a ideia de "indio genérico”, sem destacar as especificidades
culturais e regionais. Ja as atividades propostas, em sua maioria, ndo provocam reflexdo sobre a

subverséo indigena contemporanea ou os conflitos territoriais em curso.
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O manual de Boulos Junior. (2024), embora adote uma linguagem mais cuidadosa e
mencione a Lei 11.645/2008, apresenta limitagdes similares. H& raros momentos em que 0s
indigenas aparecem como agentes historicos do presente. A abordagem ainda recai na
perspectiva assimilacionista, naturalizando a integragdo dos povos originarios ao ‘“projeto
civilizatério” nacional sem problematizar os efeitos disso. As atividades pedagogicas, em geral,
carecem de propostas dialdgicas que valorizem pedagogias interculturais.

A andlise se fundamenta em uma abordagem qualitativa de analise documental (Gonzélez
Reyes, 2005), e utiliza como categorias centrais: agéncia histérica, interculturalidade,
epistemicidio, temporalidades indigenas e colonialidade do saber (Quijano, 2005; Walsh, 2009).
Ao mobilizar o referencial decolonial, evidencia-se como os materiais didaticos ainda operam
dentro de uma matriz eurocentrada de producdo do conhecimento, reforcando visbes
hierarquizadas entre saberes e sujeitos.

Parte-se da hipdtese de que, apesar da ampliacdo do espaco curricular dedicado a
tematica indigena, o contelido ainda é tratado de forma superficial e ambigua, reproduzindo
narrativas coloniais, apagamentos e uma narrativa que limita os povos originarios ao passado.
Conforme Hall (2003), as representacfes culturais produzem significados e identidades, sendo,
portanto, espacos de disputa politica e ideoldgica. Nesse sentido, a analise considera os livros
didaticos como artefatos de poder (Silva, 2000) que contribuem tanto para a reprodugdo quanto
para a possibilidade de contestacdo de discursos hegemdnicos sobre os povos indigenas.

Diante disso, desenvolve-se a andlise da perspectiva de que os materiais didaticos sdo
instrumentos ideoldgicos que participam da constituicdo de identidades e de discursos de poder
(Silva, 2000). Investiga-se se o livro reconhece os povos indigenas como sujeitos historicos
ativos e contemporaneos, com agéncia e participacdo nas lutas sociais, ou se ainda 0s
circunscreve a um passado pré-colonial encerrado, muitas vezes desprovido de historicidade
(Santos, 2010; Ribeiro, 2017).

Nesse processo, sdo avaliados aspectos como a linguagem empregada, a selecdo e
contextualizacdo das imagens, a presenca e o conteldo de textos de apoio, bem como as
atividades pedagogicas propostas aos estudantes. Busca-se verificar se ha representacdo da
pluralidade étnica dos povos originarios, se hd valorizacdo de cosmologias proprias, sistemas
epistemoldgicos indigenas e visdes alternativas de tempo e historia (Kopenawa & Albert, 2015;
Silva, 2010), alem da abordagem das lutas politicas atuais e de enfrentamento ao colonialismo
persistente.

Por outro lado, a analise também se dedica a identificar onde e como ocorrem resquicios

de uma visao assimilacionista, que tende a enquadrar 0s indigenas como o “outro” do nacional,



28

reforcando a imagem de exotismo, atraso ou subalternidade (Hall, 2003; Foucault, 2008).
Mesmo quando presentes, os indigenas muitas vezes surgem como figuras descontextualizadas,
vinculadas a um passado mitico ou folclérico, o que dificulta o reconhecimento de suas
contribuicdes atuais a sociedade brasileira.

A secdo se encerra com propostas pedagogicas contra-hegemonicas, que partem de uma
perspectiva intercultural e decolonial (Walsh, 2009; Santos, 2007). Tais praticas buscam romper
com a linearidade do curriculo escolar tradicional e promover a escuta ativa dos saberes
indigenas, valorizando narrativas plurais e a construcdo de uma Historia mais justa e
comprometida com os direitos humanos e a interculturalidade. A intencéo é transformar o espaco
escolar em um territério de didlogo e reconhecimento mutuo, onde se aprendam ndo apenas 0sS
conteddos, mas também os valores de respeito, reciprocidade e dignidade para todos 0s povos.

Ao percorrer essas secdes, esta dissertacdo busca ndo apenas tensionar elementos
estruturais que inserem as cosmologias, histérias e culturas indigenas presentes nos livros
didaticos analisados, mas também apontar caminhos para a constru¢cdo de uma educacdo
histérica decolonialmente engajada. O ensino de Historia, especialmente em contextos
multiculturais como o brasileiro, ndo pode se furtar ao desafio de questionar os paradigmas que
naturalizaram a exclusdo epistémica dos povos indigenas e a homogeneizagcdo das narrativas
nacionais (Walsh, 2009; Quijano, 2005). Tensionar a colonialidade do saber torna-se, assim, uma
ferramenta fundamental para repensar as finalidades da educacdo escolar e os modos de
construcdo curricular.

Nesse processo, a valorizacdo das epistemologias indigenas e de suas formas proprias de
narrar o tempo, 0 espaco e 0 mundo mostra-se essencial para o enfrentamento das herancas
coloniais que ainda estruturam o curriculo. Trata-se de ir além da insercdo episodica de
conteddos sobre povos originarios, propondo uma reorientacdo profunda das préaticas
pedagdgicas e dos referenciais historiograficos que fundamentam o ensino. Essa reorientacdo
exige, por exemplo, reconhecer os povos indigenas como sujeitos historicos contemporaneos,
protagonistas de lutas politicas, culturais e territoriais no presente, e ndo apenas como figuras
cristalizadas no passado (Candau, 2012; Gonzélez, 1988).

Ao articular os referenciais dos estudos culturais, dos estudos decoloniais e das
abordagens poés-criticas em educacdo (Silva, 2010; Santos, 2010; Mignolo, 2003), esta
dissertacdo defende a necessidade de praticas pedagogicas contra-hegemonicas que rompam com
a légica do curriculo Unico, homogéneo e universalista. Nessa perspectiva, a sala de aula deve
ser concebida como espaco de producdo de sentidos plurais, de escuta ativa dos saberes

silenciados e de afirmag&o de identidades historicamente marginalizadas.
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SECAO 1
ELEMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

[...] pesquisa tem tempos proprios: um tempo para
perder-se entre grandes planicies, repletas de
cheiros, sabores, cores atraentes, que produzem
uma vontade de saber, uma vontade de experimentar
muitos daqueles modos possiveis de leitura e de
escrita; um tempo para situar-se entre perspectivas,
outros tempos para fazer escolhas e seguir viagem.
A pesquisa tem um ir e vir continuamente
reinventado, passamos longos momentos
articulando noc¢oes, aproximando autores, exultando
com pequenos ‘“‘achados”, mas também deixando de
lado aquilo que, antes, parecia tdo precioso e
inovador. (Bonin, 2007, p. 55).

1.1 Abordagem da pesquisa pds-critica em Educacéo

A andlise das representacdes indigenas nos materiais didaticos de Histéria ndo pode ser
reduzida a uma simples questdo de "correcdo” de conteudos ou inclusdo superficial de temas.
Trata-se de um problema epistemoldgico e politico, que envolve disputas sobre a producédo do
conhecimento histérico e sua legitimacdo no espaco escolar. Neste trabalho, propomos uma
reflexdo fundamentada na abordagem pdés-critica da educacdo, articulando as contribuicdes dos
campos da Decolonialidade e dos Estudos Culturais, apresentando também, contribuicGes
foucaultianas e do grupo Modernidade/Colonialidade.

Michel Foucault (1979), tem contribuido na percepc¢do sobre a nog¢do de discurso, uma
vez que, para o0 autor, discursos ndo sdo neutros, mas produzem “regimes de verdade” que
normalizam certas narrativas enquanto excluem outras. Essa perspectiva vem me auxiliando a
olhar os materiais didaticos como artefatos que constroem representacdes sobre os povos
indigenas. Para Macedo, artefatos podem ser e se constituir como “[...] conjunto de
representacdes constituidas em multiplos artefatos e tramadas em diferentes contextos
historicos”. (Macedo 2015, p. 21).

Foucault argumenta que "o poder ndo se exerce simplesmente como proibicdo ou
repressdo, mas como produtor de saber” (Foucault, 1979, p. 27). Essa relacdo tem dimensionado
a forma como os curriculos escolares organizam o tempo histdrico, situando os indigenas em um

passado pré-colonial, como se fossem figuras congeladas no tempo, sem agéncia no presente.
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Além disso, a nogdo foucaultiana de biopoder ajuda a compreender como os livros
didaticos participam da gestdo das diferengas culturais. Quando os conhecimentos indigenas
aparecem apenas como "tradicdes” ou "folclore”, em oposicdo ao "conhecimento cientifico”
eurocéntrico, estamos diante de um mecanismo de classificacdo que reforca hierarquias
epistémicas. Em Foucault (1979), tenho olhado a educagdo como (e ndo apenas) uma tecnologia
de poder que disciplina corpos e mentes, normalizando narrativas e discursos. Essa
disciplinarizacdo manifesta-se na exclusdo sistematica de narrativas indigenas como fontes
validas de conhecimento historico.

Ao longo desta dissertacdo, a anélise das representacdes histdricas e culturais indigenas
nos livros didaticos se beneficia imensamente da perspectiva foucaultiana, especialmente no que
tange as relacdes intrinsecas entre saber, poder e discurso. Michel Foucault, em obras seminais
como Vigiar e Punir (1975), A Arqueologia do Saber (1969), A Ordem do Discurso (1971),
Historia da Sexualidade (1976-1984) e Microfisica do Poder (1979), demonstrou, de forma
contundente, como o conhecimento ndo é uma entidade neutra e objetiva, mas, sim, uma
construcdo social profundamente imbricada em relagdes de poder. Para Foucault, os discursos —
sejam eles cientificos, pedagdgicos, histéricos ou midiaticos — nao apenas descrevem a
realidade, mas a constituem, estabelecendo “regimes de verdade” que determinam o que pode ser
dito, pensado, aceito como valido e, consequentemente, o que € considerado legitimo ou
ilegitimo.

A “vontade de verdade” ndo ¢ inocente; estd sempre ligada a mecanismos de poder que
produzem e regulam o saber, exercendo uma forma de controle sutil e pervasiva sobre o que €
considerado “racional” e “normal”, bem como sobre quem tem o direito de falar e ser ouvido.
Foucault nos convida a uma “historia do presente”, que ndo busca uma verdade universal e
atemporal, mas, sim, as condi¢des histéricas e sociais que tornam possiveis certas formas de
saber e de poder.

Ao aplicar essa lente foucaultiana, é possivel desvelar como os livros didaticos, enquanto
artefatos discursivos e instrumentos pedagdgicos, operam na producéo e legitimagdo de certas
narrativas sobre os povos indigenas, ao mesmo tempo que silenciam, marginalizam ou distorcem
outras. A andlise da “microfisica do poder” presente na sele¢cdo de contetidos, na linguagem
utilizada, nas omissdes, nas imagens veiculadas e na propria estrutura do curriculo escolar
permite compreender como se constroem e se perpetuam estereotipos, invisibilidades e
subalternizagdes.

Foucault nos ensina que o poder nao é apenas repressivo, mas também produtivo; ele ndo

apenas proibe, mas também cria realidades, sujeitos e verdades. Nesse sentido, o livro didatico,
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ao instituir uma “verdade” sobre os povos indigenas, participa ativamente da formacgdo de
identidades e da perpetuacdo de desigualdades, configurando um campo de batalha em que a
memo0ria, a identidade e a agéncia indigena sdo constantemente disputadas e redefinidas.

A genealogia foucaultiana nos convida a questionar a origem e a formacdo dessas
“verdades” historicas, revelando seus vinculos com interesses e estratégias de dominagdo. A
arqueologia do saber, por sua vez, permite-nos analisar as condi¢des historicas de possibilidade
para a emergéncia e a transformacéo desses discursos sobre 0s povos originarios, investigando as
regras implicitas que governam a formacdo e a circulacdo do conhecimento.

A andlise do “dispositivo” do livro didatico, por exemplo, permite compreender a
complexa rede de elementos — textos, imagens, instituicdes, praticas pedagdgicas e politicas
publicas — que se articulam para produzir e manter certas representacdes sobre 0s povos
indigenas.

Jacques Derrida, em Da Gramatologia (1967), oferece ferramentas conceituais para ler
nas entrelinhas dos materiais didaticos, buscando o que foi marginalizado ou suprimido. Sua
nocdo de desconstrucdo revela como os textos educacionais estdo marcados por exclusdes
constitutivas. Derrida afirma que "ndo ha fora-texto™ (Derrida, 1967, p. 227), o que significa que
todo discurso carrega em si as marcas do que foi silenciado para sua propria constituicao.

A abordagem desconstrucionista de Jacques Derrida oferece uma ferramenta analitica
poderosa para examinar as estruturas textuais e conceituais que sustentam as representacoes dos
povos indigenas nos livros didaticos.

Derrida, com sua critica radical a metafisica da presenca e a logocéntrica ocidental,
propde a desconstrucdo ndo como um método de destruicdo, mas como um processo de analise
minuciosa que visa revelar as hierarquias implicitas, as oposi¢des binarias e as premissas nao
questionadas que permeiam os discursos. Em obras como "Gramatologia™ (1967), "A Voz e o
Fendmeno" (1967), "Da Gramatologia” (1967), "Escritura e Diferenca" (1967) e "Margens da
Filosofia" (1972), Derrida demonstra como a escrita e a linguagem, em sua aparente
neutralidade, carregam uma carga de significados e pressupostos que privilegiam certas
perspectivas em detrimento de outras.

A desconstrucdo, para Derrida, ndo é um ato de aniquilagdo, mas de desmantelamento das
estruturas conceituais que sustentam a metafisica ocidental, revelando suas fissuras e
contradicGes internas, e expondo a ilusdo de uma origem ou centro fixo do sentido.

O "logocentrismo”, a crenca na primazia da fala e da presenca sobre a escrita e a
auséncia, é um dos alvos centrais de sua critica, e sua desestabilizacdo abre caminho para a

valorizagdo de outras formas de expressdao e conhecimento. A "différance”, conceito central em
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sua obra, ndo é apenas uma diferenca, mas uma diferenca que difere e se difere, apontando para
o carater sempre adiado e diferido do significado, que nunca se apresenta de forma plena e
imediata.

Ao aplicar a desconstrucdo ao texto didatico, € possivel ir além da superficie e expor
como certas narrativas sobre os indigenas sdo construidas a partir de auséncias, siléncios e
subalternizacbes. A desconstrugdo, por exemplo, pode revelar como a oposi¢do binéria entre
“civilizado” e “selvagem” opera na constru¢do de uma identidade indigena homogénea e
estatica, negando-lhe diversidade, complexidade e agéncia historica.

O conceito de "différance" derridiana, que aponta para o carater sempre adiado e diferido
do significado, permite perceber como as representacbes nunca sdo fixas, completas ou
transparentes. Elas estdo sempre em processo de construcdo e desconstrucdo, abrindo espaco
para a emergéncia de novas leituras, para a reescrita da historia e para a valorizacdo de vozes e
perspectivas que foram historicamente suprimidas ou marginalizadas.

A desconstrugdo, nesse sentido, torna-se uma ferramenta critica para desestabilizar as
verdades estabelecidas, questionar a autoridade do texto e promover uma compreensao mais
plural e multifacetada das representagdes indigenas, evidenciando que o sentido nédo é intrinseco,
mas construido e passivel de reinterpretacdo. Aprofundar a desconstrucdo derridiana na
dissertacdo significa ndo apenas identificar as oposi¢Ges binarias presentes nas representacoes,
mas também analisar como essas oposi¢des sdo hierarquizadas e de que modo a inversdo ou o
deslocamento dessas hierarquias pode revelar novas possibilidades de sentido e de agéncia para
os povos indigenas. Isso implica uma leitura atenta aos “suplementos” e as “margens” do texto,
em que o que é excluido ou secundarizado pode, paradoxalmente, evidenciar a fragilidade da
estrutura central.

A desconstrucdo, portanto, ndo € um mero exercicio intelectual, mas uma prética ética e
politica que visa desestabilizar as estruturas de poder que se manifestam na linguagem e no
discurso, abrindo espago para a emergéncia de novas subjetividades e para a reconfiguracdo das
relacbes entre o eu e o outro. Aprofundar a andlise derridiana significa também explorar a
relagcdo entre a desconstrucdo e a questdo da alteridade, da hospitalidade e da responsabilidade
para com 0 outro, especialmente o outro subalternizado e marginalizado, como 0s povos
indigenas.

Nos livros didaticos, essa logica se manifesta quando os povos indigenas aparecem como
"suplementos" a narrativa principal — em boxes laterais, notas de rodapé ou capitulos especificos
sobre "culturas tradicionais". Essa estratégia textual ndo é inocente: ela confirma a posi¢do

marginalizada desses grupos na historia oficial. Além disso, como aponta Spivak (2010), mesmo
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politicas aparentemente progressistas, como a Lei 11.645/2008 (que obriga o ensino da histdria
indigena), podem ser apropriadas por discursos que domesticam a diferenca em vez de
confrontar a colonialidade do saber.

Quando os saberes indigenas sdo inseridos nos curriculos como meros apéndices
exoticos, relegados a capitulos sobre “culturas tradicionais” ou a boxes ilustrativos, 0 que se
evidencia ndo é uma ruptura, mas uma sofisticada atualizacdo do epistemicidio. A colonialidade,
como lembra Quijano, ndo se sustenta apenas pela violéncia explicita, mas também pela
naturalizacdo de hierarquias que subalternizam certas formas de conhecimento. Anibal Quijano
(2000) demonstra que a colonialidade ndo é um fendmeno historico encerrado, mas uma légica
continua que se reconfigura no capitalismo global.

Walter Mignolo (2003) avanca nessa analise ao desvelar como a colonialidade opera em
multiplas dimens@es entrelacadas. No ambito do poder, questiona-se: quem detém a autoridade
para definir o que conta como historia legitima? A auséncia de autores indigenas na autoria dos
livros didaticos ndo € um acaso, mas um sintoma da persisténcia do monopélio ocidental sobre a
producdo do conhecimento.

Sabemos, como lembra Walter Mignolo (2003), um dos mais influentes teéricos dos
estudos decoloniais e da colonialidade do poder, que a colonialidade do saber se manifesta
justamente na imposicdo de uma racionalidade eurocentrada que define o que é conhecimento
legitimo, apagando outras formas de epistemologia, como as dos povos originarios. Mignolo
argumenta que a modernidade europeia se construiu sobre a base da colonialidade, um padrdo de
poder que ndo se encerrou com o fim do colonialismo politico, mas que persiste nas estruturas de
conhecimento, nas instituigcdes e nas subjetividades.

Assim, a analise dos livros didaticos sob a Otica de Mignolo permite identificar como
esses materiais reproduzem e perpetuam a ldgica colonial, ao privilegiar saberes e narrativas
eurocéntricas em detrimento das epistemologias indigenas, contribuindo para a subalternizacéo e
invisibilizacdo de suas cosmovisdes e formas de produgdo de conhecimento. Aprofundar a
perspectiva de Mignolo significa ir além da constatacdo da colonialidade do saber, explorando
como a "diferenca colonial™ se manifesta nos livros didaticos, ou seja, como a representacéo do
"outro" indigena € construida a partir de uma logica de inferiorizacdo e de negacdo de sua
humanidade plena.

A andlise pode se aprofundar na investigagdo de como os livros didaticos, ao
apresentarem as culturas indigenas como exoticas ou primitivas, reforcam a ideia de uma
hierarquia civilizacional que justifica a dominacdo e a exploracdo. Além disso, a perspectiva de

Mignolo nos convida a pensar em como a descolonizacdo do curriculo pode ser um caminho para
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a construcdo de uma "pluriversalidade™ de conhecimentos, onde as epistemologias indigenas
sejam reconhecidas e valorizadas em sua propria légica, e ndo apenas como um apéndice do
conhecimento ocidental.

Como nos alerta Walter Mignolo (2003), cuja obra é central para a compreensao dos
processos de descolonizagdo do saber, a colonialidade do saber € uma das expressdes da
dominacdo que se sustenta ndo apenas pela forca, mas pela imposicdo de uma epistemologia que
nega outras formas de conhecimento, especialmente aquelas oriundas dos povos colonizados.
Mignolo destaca que essa colonialidade opera na producdo de um "pensamento de fronteira",
onde as vozes subalternizadas s&o silenciadas ou distorcidas. A persisténcia dessa ldgica nos
curriculos escolares e nos livros didaticos, como se observa na representacdo dos povos
indigenas, evidencia a necessidade urgente de uma desobediéncia epistémica que promova a
emergéncia de saberes outros e a construcdo de uma pluriversalidade de conhecimentos.

No plano do saber, observa-se uma classificagdo discriminatéria: enquanto a
historiografia eurocéntrica é apresentada como "ciéncia", os sistemas de conhecimento indigenas
sdo reduzidos a "mitos" ou "tradi¢bes”. Essa operacdo nao € ingénua, como aponta Santos
(2007); ela reforca a "linha abissal” que separa os saberes validos daqueles considerados
inferiores ou inexistentes. Por fim, na dimensdo do ser, a representacdo dos indigenas como
figuras homogéneas e ahistoricas, o "indio genérico", nega sua pluralidade e contemporaneidade,
perpetuando o que Mbembe (2016) chamaria de "necropolitica epistémica".

Catherine Walsh (2013) adverte que a mera insercdo de conteldos indigenas nos
curriculos ndo descoloniza a educacdo; antes, pode servir como uma estratégia de legitimar e
neutralizar a poténcia disruptiva desses saberes. A verdadeira descolonizagdo exige uma
reconfiguracdo radical das estruturas epistemoldgicas que organizam o conhecimento escolar.
Isso implica, em primeiro lugar, reconhecer que 0s saberes indigenas nao precisam de validacédo
ocidental para existir — sua legitimidade € intrinseca e deriva de suas proprias matrizes culturais e
cosmoldgicas.

Em segundo lugar, € urgente romper com a logica da representacdo que fala sobre os
indigenas, mas nunca com ou a partir deles. Como questiona Spivak (2010), "pode o subalterno
falar?", ou serd que mesmo quando incluidos, seus discursos sao filtrados e reinterpretados pelas
lentes coloniais?

E necessario confrontar as temporalidades impostas pelo pensamento colonial, que
congelam os povos originarios em um passado idealizado. A insisténcia em retratad-los como
vestigios de um mundo pré-colonial — em vez de sujeitos ativos nas lutas contemporaneas por

terra, direitos e autonomia — é uma forma de violéncia simbdlica que os exclui do presente.
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Como argumenta Tuck e Yang (2012), a descoloniza¢do ndo € uma metafora; requer a
devolucdo de territorios epistémicos e materiais. No contexto educacional, isso significa ndo
apenas revisar conteudos, mas desmantelar as estruturas que perpetuam a colonialidade, abrindo
espaco para epistemologias outras que desafiem o monopdlio ocidental sobre a histdria.

Nesta pesquisa, mobilizamos esses referenciais para examinar especificamente: 1) As
estratégias discursivas que constroem os indigenas como figuras do passado; 2) A
homogeneizacdo das culturas indigenas, apagando sua diversidade; 3) As representacfes visuais
que reforcam o quadro de subalternidade presente nas estruturas coloniais.

A inclusdo da Histéria e Cultura Indigena no ensino escolar brasileiro representa um
avanco na tentativa de corrigir séculos de subalternizacdo dessas populacdes. No entanto, essa
inclusdo ainda enfrenta desafios estruturais e epistemoldgicos que precisam tensionados no
ambito do ensino de historia. A historiografia tradicional no Brasil, fortemente influenciada por
perspectivas eurocéntricas, relegou os povos indigenas a um papel secundario na construcao do
pais, frequentemente apresentando-os apenas no periodo colonial e como sujeitos passivos diante
dos processos histdricos.

Santos e Alves (2023), oferecem um arcabouco tedrico-metodoldgico relevante para
analisar a representacdo dos povos indigenas nos livros didaticos. Sua abordagem pdés-critica,
ancorada nos Estudos Culturais, na Teoria P6s-Colonial e no Grupo Modernidade/Colonialidade,
permite desvelar os mecanismos de subalternizacdo e da colonialidade do saber presentes nas
narrativas educacionais. A seguir, destacam-se as contribui¢cdes centrais dos autores/as que vém
me auxiliando na construcéo desta dissertacao.

Santos e Alves (2023) enfatizam a necessidade de uma “descoloniza¢do de nds mesmos”
(p. 3), processo continuo que exige a reflexdo sobre como nossas subjetividades sdo atravessadas
por perspectivas eurocéntricas. Essa premissa é crucial para analisar livros didaticos, pois tais
materiais frequentemente reproduzem visdes essencializadas dos povos indigenas, tratando-os
como “o outro” exotico ou estatico (Bhabha, 2014).

“Pesquisar com grupos sociais secularmente subalternizados deve ser um ato de respeito
as diferencas, evitando a producdo de pesquisas binarias e fixas” (Santos; Alves, 2023, p. 3).
Aplicado a anélise de livros didaticos, esse enfoque demanda a identificagdo de discursos que
cristalizam identidades indigenas, ignorando sua pluralidade e agéncia histoérica.

A referéncia a Spivak (2010) e Said (2011) para pensar a descolonizacdo de nds mesmos,
como referéncia a (minha) pratica de pesquisa e de ensino, demonstra a importancia de
questionar quem representa os indigenas e como suas vozes sdo silenciadas e subalternizadas.

Santos ¢ Alves (2023) destacam: “A Teoria Pos-Colonial busca criticar a hegemonia ocidental e



36

seus imperialismos culturais, promovendo a autonomia do subalterno de se representar” (p. 7).
Na analise de livros didaticos, isso implica investigar se as narrativas sdo sobre ou com 0s
indigenas, se reproduzem uma “historia tnica” (Adichie, 2009) ou se incorporam perspectivas
indigenas, como no trabalho de Santos (2020), que valorizou a historia dos Tupari contada por
eles mesmos.

Os Estudos Culturais permitem analisar os livros didaticos como artefatos culturais que
produzem significados sobre identidade e diferenca. Hall (2003) argumenta que as
representacdes ndo sao neutras, mas articulam relac6es de poder. Assim, a analise deve focar:
Quais esteredtipos sdo reiterados (indigenas como figuras do passado ou "ajudantes” dos
colonizadores); Como se d& a articulacdo entre texto e imagem para construir certas narrativas; e
Quem é excluido dessas representacdes (mulheres indigenas, diversidade étnica).

Walsh (2010) contribui para pensar a hierarquizacdo de saberes. Nos livros didaticos, isso
se manifesta na auséncia de conhecimentos indigenas (pensamento matematico indigena,
ecologia, cosmologia) ou em sua folclorizagdo. Como alertam Santos e Alves (2023, p. 06):
“Trabalhar com teorias que descortinam os encobrimentos coloniais colabora para ressignificar a
pesquisa e adotar uma postura epistemoldgica baseada na descolonizacdo”. Isso demanda a
inclusdo de autores indigenas e a problematizagdo de como o curriculo escolar reproduz a
“colonialidade do poder” (Quijano, 2000).

O campo da pesquisa, amparado na perspectiva pés-critica, fornece ferramentas tedricas
para desnaturalizar as representacdes indigenas nos livros didaticos, destacando a necessidade de
descolonizar o olhar do/da pesquisador/a, buscando amplificar vozes subalternas, evitando
epistemicidios. Como concluem Santos e Alves (2023, p. 15), “¢ imperativo estarmos em
processo continuo de descoloniza¢do de nds mesmos”.

O campo pés-critico de pesquisa, tem fundamento e inspirado os debates teoricos e
metodoldgicos, tensionando e explorando os principais debates acerca da insercdo dos povos
indigenas nos livros didaticos de Histdria, analisando as contribui¢des da educacao decolonial e
os desafios impostos pela colonialidade do saber (Quijano, 2005). Além disso, discute-se o
impacto da Lei 11.645/2008 e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na/das abordagens
pedagogicas sobre as populacdes indigenas.

A colonialidade do saber, conceito desenvolvido por Anibal Quijano (2005), refere-se a
permanéncia de estruturas coloniais no campo do conhecimento, mesmo apo6s o fim formal do
colonialismo. Essa colonialidade se manifesta na maneira como a Historia foi escrita e ensinada,

privilegiando a perspectiva europeia e marginalizando as epistemologias indigenas. Como aponta
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Mignolo (2010), a colonizagdo impds um modelo Unico de producdo do conhecimento,
desqualificando os saberes locais e as narrativas dos povos originarios.

Nos livros didaticos, essa marginalizacdo se reflete na fragmentacdo da presenca
indigena. Estudos como os de Munanga (1999) demonstram que os indigenas aparecem
principalmente nos capitulos iniciais, limitados ao contexto do "descobrimento” e da
colonizagdo, sem mencdo significativa as suas contribuicdes contemporaneas. Esse fendmeno
contribui para a perpetuacdo da ideia de que os indigenas sdo figuras do passado, sem relevancia
na sociedade atual.

Essa invisibilizacdo dos indigenas no ensino de Histdria tem impactos profundos na
construcdo das identidades nacionais. Segundo Ribeiro (2017), a auséncia de narrativas
indigenas na historia oficial ndo apenas reforca a ideia de que essas populaces desapareceram,
mas também dificulta o reconhecimento de seus direitos e sua luta continua por territério,
identidade e cidadania. Dessa forma, a colonialidade do saber n&o apenas define o que deve ser
ensinado, mas também molda as percepcBes que alunos e professores constroem sobre 0s povos
indigenas.

A decolonialidade propde uma ruptura com as narrativas eurocéntricas, trazendo as vozes
dos/das sujeitos historicamente silenciados e reconhecendo a diversidade de epistemologias
(Walsh, 2013). No contexto da Historia escolar, isso implica a necessidade de tensionar os
contetidos ensinados e a forma como 0s povos indigenas sdo representados.

A proposta de uma educacdo decolonial também passa pelo uso de fontes indigenas na
construcdo do conhecimento escolar. Conforme defendem Krenak (2019) e Terena (2021), uma
descoloniza¢do do ensino de Histdria s6 pode ocorrer quando os préprios povos indigenas
produzem e participam do projeto educativo intercultural®. Dessa forma, analisamos se os livros
didaticos adotam uma abordagem plural e dialégica ou se continuam a reproduzir apenas a
perspectiva ocidental sobre os povos indigenas.

Além disso, uma educacdo decolonial exige mudancas nos curriculos e nos processos de
formagéo docente. Como afirmam Gohn e Lopes (2020), a abordagem decolonial ndo pode ser
implementada apenas como um complemento ao curriculo, ela exige uma reformulacdo

estrutural na forma como o conhecimento é produzido, distribuido e ensinado nas escolas.

% A interculturalidade parte do principio de que as culturas, os grupos étnicos ndo podem ser caracterizados como
universalmente iguais, mas de possibilitar o respeito a elas e suas particularidades que as diferenciam, ndo se
sobrepondo umas as outras, mas reconhecendo seus lugares, seus espagos (Alves, 2017, p. 169).
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A promulgacdo da Lei 11.645/2008 representou um marco na luta por uma educacao
intercultural, determinando a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Indigena no
curriculo escolar. Essa legislagdo ampliou os marcos estabelecidos pela Lei 10.639/2003, que ja
previa a obrigatoriedade do ensino da histéria afro-brasileira, reconhecendo a necessidade de
reparar a invisibilidade histdrica dessas populaces.

A educacdo numa perspectiva da interculturalidade perpassa a compreenséo de que 0s
sujeitos “[...] envolvidos neste processo de colonizagdo como uma relagdo apenas de
conhecimentos datados, cientificados” (Alves, 2017 p. 170), mas consiste nas “relagdes entre
diferentes sujeitos, que agenciam relagdes entre suas respectivas opticas e éticas, constituem-se
como o proprio lugar de aprender” (Fleuri e Souza, 2003, p.65). O contexto intercultural [...] se
insere nesta perspectiva, da negociacao, da articulacdo, das rasuras, da troca, do escutar, da
visibilidade de todos neste processo de aprender (Alves, 2017 p. 170).

A andlise da representacdo indigena em livros didaticos demanda uma abordagem que va
além da leitura superficial do contetido textual. Ela exige como propdem Santos e Alves (2021),
um entendimento de que o material escolar €, antes de tudo, um artefato cultural e discursivo,
impregnado de intencionalidades, escolhas politicas e disputas simboélicas. Conforme afirmam as
autoras, 0s cadernos escolares e, por extensdo, os livros didaticos “carregam marcas das relagoes
sociais, politicas e culturais nas quais sdo produzidos e utilizados” (Santos; Alves, 2021, p. 2), o
que evidencia sua natureza como produtores de representacdes sociais e ndo como repositorios
neutros de fatos histdricos.

Nessa perspectiva, a investigacdo qualitativa e documental que orienta este trabalho adota
o pressuposto metodologico de que “os documentos ndo sao apenas fontes de informagdes, mas
constituem também espacos de disputas simbolicas” (Santos; Alves, 2021, p. 3). Ou seja,
analisar livros didaticos implica reconhecer que estes participam ativamente da construcdo de
identidades e da reproducdo, ou contestacdo, de ideologias dominantes. Como bem observam as
autoras, "toda producdo cultural é atravessada por relacbes de poder e €, portanto, politica"
(Santos; Alves, 2021, p. 3).

Essa compreensdo desloca a andlise do campo da descricdo para o da subversdo:
investigar como 0s povos indigenas sdo representados nos livros implica examinar quais
identidades séo construidas, quais sdo marginalizadas e quais sdo silenciadas. Essa abordagem
estd profundamente ancorada na tradicdo tensionadora dos estudos culturais e decoloniais, que
tratam o texto escolar ndo como reflexo da realidade, mas como produtor ativo de significagdes.

Santos e Alves (2021, p. 2) alertam que, apesar das diretrizes legais como a Lei n°

11.645/2008, ainda persiste “[...] a permanéncia de representagdes cristalizadas e estereotipadas
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sobre as populagfes indigenas”. Essa constatagdo ¢ decisiva para a metodologia aqui adotada:
ndo basta constatar a presenca quantitativa de indigenas nos livros; € preciso questionar a
qualidade dessa presenca, desvelando se ela perpetua visdes folcloricas, exoticas ou estaticas, ou
se rompe com essas imagens para afirmar a agéncia, a contemporaneidade e a multiplicidade dos
pOVOS 0riginarios.

Entendendo o livro didatico como um espaco de disputa, esta pesquisa adota como
referéncia a proposi¢édo de Santos e Alves (2021, p.3) de que os “[...] siléncios sdo tdo eloquentes
quanto os discursos”. A analise, portanto, ndao se restringe ao que ¢ dito, mas busca igualmente
perceber o que é omitido: as subvers@es indigenas atuais, suas lutas politicas, suas cosmologias
proprias, suas linguagens e suas territorialidades contemporéneas. A invisibilizagdo dessas
dimens@es é um ato politico que precisa ser denunciado metodologicamente.

Os documentos escolares “[...] produzem e validam representacdes sobre as diferencas, as
desigualdades e as hierarquias sociais” (Santos; Alves, 2021, p. 4). Isso implica que os livros
didaticos ndo sdo instrumentos neutros de ensino, mas dispositivos de poder que contribuem para
naturalizar ou contestar determinadas visfes sobre os indigenas. O pesquisador, nesse sentido,
precisa adotar uma postura atuante capaz de desestabilizar essas naturalizacdes, interrogando
como o indigena é posicionado na narrativa historica: como agente de sua histéria ou como
personagem passivo da colonizagdo?

Com base nas reflexfes de Santos e Alves (2021), a anélise da representacdo indigena
nos livros didaticos deve partir da compreensdo de que os discursos escolares ndo sdo verdades
naturais ou neutras, mas construcdes intencionais, historicamente situadas e politicamente

3

moldadas. As autoras sdo enfaticas ao afirmar que tais discursos constituem ‘“construgdes
discursivas situadas historica e politicamente” (Santos; Alves, 2021, p. 5), o que implica dizer
que todo conteldo, seja textual ou imagético, esta imerso em disputas simbolicas e opera como
ferramenta de poder.

Nesse contexto, a analise ndo pode se restringir ao que é explicitamente apresentado. E
necessario atentar também aos siléncios que atravessam os materiais didaticos, siléncios que,
como bem pontuam as autoras, sao tdo significativos quanto os discursos: “o ndo dito estrutura o
dito” (Santos; Alves, 2021, p. 3). A auséncia de temas fundamentais para a compreensao
contemporanea dos povos indigenas, como a luta pela terra, a subversdo a colonizacdo
permanente, a sobrevivéncia nas cidades, a pluralidade de linguas, cosmologias e modos de vida,
representa uma forma sutil, mas poderosa, de violéncia simbdlica.

A representacdo dos povos indigenas, portanto, precisa ser analisada ndo apenas em

termos de presenga quantitativa nos livros didaticos, mas sobretudo pela qualidade dos modos
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como sdo significados. A pesquisa propde verificar se as obras reconhecem a pluralidade étnica,
as formas diversas de agéncia historica e a existéncia de temporalidades ndo lineares e
ocidentalmente ordenadas. Esse enfoque rompe com a linearidade cronologica imposta pela
historiografia moderna, que localiza os indigenas exclusivamente no passado da nacdo e ignora
suas lutas presentes.

Ao tensionar os discursos naturalizados, evidenciar os siléncios estruturais e interrogar as
formas de representacdo, a andlise proposta busca produzir um movimento de ruptura com 0s
paradigmas narrativos hegeménicos. A partir dessa perspectiva, o livro didatico é compreendido
como um campo de disputa ideoldgica, no qual a colonialidade se atualiza por meio da
legitimag&o de certas vozes e do silenciamento de outras. Como indicam Santos e Alves (2021),
esse processo esta diretamente ligado a maneira como a escola participa da constituicdo de
identidades e da organizacdo simbdlica das desigualdades sociais. Questionar criticamente as
representacfes indigenas nos materiais escolares, portanto, € um passo necessario para
descolonizar o curriculo e construir préticas pedagdgicas comprometidas com a justica
epistémica, a diversidade e a dignidade dos povos originarios.

Outra analise importante e com base na leitura em Eulina Maria Leite Nogueira, é
possivel construir uma discussdo que vem contribuindo para o embasamento teorico-
metodolégico da andlise da representacdo dos povos indigenas nos livros didaticos,
especialmente no que tange a articulacdo entre curriculo, diversidade e colonialidade.

A autora parte da compreensdo de que o curriculo ndo é um instrumento neutro, mas sim
um texto atravessado por disputas politicas, epistemolégicas e simbolicas. Nogueira (2021)
afirma que o curriculo é uma producdo discursiva que busca direcionar os sujeitos, mas que o faz
apenas “parcialmente”, pois esta constantemente tensionado por relagdes de poder que definem
“o que pode ser dito e o que deve ser silenciado” (Nogueira, 2021, p. 89). Essa discusséo auxilia
a pensar livros didaticos, ndo apenas a partir daquilo que € ensinado, assim como aquilo que é
excluido do ensino, apresenta projetos politicos de sociedade, de identidade nacional e de
memodria coletiva.

O curriculo tradicional, como aponta Nogueira (2021), esteve historicamente
comprometido com a manutencao da ordem e da homogeneizacéo cultural. A figura do indigena,
qguando presente nos livros, aparece geralmente vinculada a um passado fixo, anterior a
colonizacdo, ou é representada por imagens estereotipadas e despolitizadas. Essa ldgica esta
diretamente relacionada ao que a autora define como ““auséncias intencionais”, ou seja, a omissao
de elementos fundamentais para a compreensdo da contemporaneidade indigena (Nogueira,
2021, p. 91) .
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A educacio intercultural deve ser compreendida como um “imperativo ético e politico”
(Nogueira, 2021, p. 93), que exige da escola uma postura de escuta, respeito e didlogo com o0s
saberes ancestrais. Essa perspectiva se articula com os fundamentos da andlise que aqui
propomos: investigar se os livros didaticos analisados reconhecem a pluralidade dos povos
indigenas, suas cosmologias, suas subversfes e suas territorialidades. Ao mesmo tempo, é
necessario evidenciar as representacdes que operam marginaliza¢do e silenciamentos. Como diz
a autora, “o ndo dito estrutura o dito” (Nogueira, 2021, p. 90), reforcando a necessidade de
examinar cuidadosamente tanto os conteddos explicitos quanto as auséncias estruturais que
moldam o imaginario sobre os indigenas na escola.

Do ponto de vista metodoldgico, Nogueira reafirma a importancia da abordagem
qualitativa e documental para a analise de materiais escolares. A leitura que ela propde dos
documentos curriculares é inspirada pela decolonialidade, que os entende como construcoes
discursivas e ndo como reflexos objetivos da realidade. Essa leitura € compartilhada por autores
como Gonzalez Rey (2005) e Santos e Alves (2021), que também sdo mobilizados na presente
pesquisa para fundamentar a analise do discurso nos livros didaticos.

A valorizacdo das epistemologias indigenas e a insercdo de suas narrativas na construcao
do conhecimento escolar sdo passos iniciais para romper com a colonialidade do saber e
promover uma educacdo que reflita a interculturalidade como elemento epistemoldgico.

Portanto, a efetivacdo da Lei 11.645/2008 e da BNCC deve ir além da mera incluséo de
contetidos obrigatérios nos curriculos. E necessario um compromisso real com a decolonizagéo
das praticas pedagogicas, garantindo que a Historia Indigena seja ensinada com complexidade,
tensionando para praticas interculturais, focando nos modos de ser e reconhecendo 0s povos
indigenas como agentes histéricos pautados na epistemologia histérica.

A epistemologia € um campo cientifico e filoséfico destinado a discutir temas
relacionados ao conhecimento. Dentro destes temas estdo presentes indagacdes do tipo: Como se
produz conhecimento? O que é conhecimento? Quais os limites do conhecimento? Quais as
bases de um determinado conhecimento? Outra caracteristica do campo epistemoldgico é a
analise histdrica dos variados tipos de conhecimentos que preponderaram ao longo do tempo.

Quando se debruca sobre a epistemologia presente na producdo e estudo de Historia, é
muito importante delinear e identificar as raizes e bases do saber dominante dentro da época
analisada, considerando-as como de mecanismo de reforgo e auxilio na compreensdo sobre o
objeto estudado e os fatos inseridos dentro daquele cenario.

Refletir epistemologicamente sobre um fato ou periodo histérico requer atencdo e a

pressuposicao de possiveis erros de interpretacdo por parte daqueles que produziram as fontes ao
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narrar e descrever seu objeto de observacdo. A chegada do europeu a América é um exemplo de
fato histdrico cuja construcdo epistemoldgica carece dessa reflexdo e da analise critica das
afirmacdes produzidas sobre esses acontecimentos.

Interpretar este objeto enseja uma profunda reflexdo sobre as bases da mentalidade
europeia que impulsionaram as analises, interpretagdes e justificativas elaboradas. O processo
colonial estabeleceu-se a partir de principios econémicos, culturais e sociais, como aponta
Anibal Quijano:

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial de
poder capitalista. Se funda na imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da populacédo
do mundo como pedra angular do dito padrdo de poder e opera em cada um dos planos,
ambitos e dimensdes materiais e subjetivas, da existéncia social cotidiana e da escala
social. Origina-se e mundializa-se a partir da América (Quijano, 2000, p. 342).

Diante da exposicdo desses argumentos, este artigo busca mostrar alguns aspectos
epistemoldgicos a serem analisados na producdo e na pratica do ensino de Historia,
especialmente quando o objeto analisado tange a temaética indigena. Pretende-se identificar
particularidades, entraves, obstaculos e retificacdes, se necessarias, visando ao aprimoramento
metodoldgico ou conteudista.

O campo de ensino de Historia, do ponto de vista epistemoldgico, envolve uma analise
mais abrangente e, por isso, necessita do apoio de diferentes tipos de conhecimento. Quando se
aborda o indigena no processo historico, é necessario estabelecer as relagfes politicas, sociais e

econbmicas presentes na época dos primeiros contatos entre nativos e europeus.

Eurocentrismo é, aqui, 0 nome de uma perspectiva de conhecimento cuja elaboragdo
sistematica comecou na Europa Ocidental antes de mediados do século XVII, ainda que
algumas de suas raizes sdo sem ddvida mais velhas, ou mesmo antigas, e que nos
séculos seguintes se tornou mundialmente hegemdnica percorrendo o mesmo fluxo do
dominio da Europa burguesa. Sua constituicdo ocorreu associada a especifica
seculariza¢do burguesa do pensamento europeu e a experiéncia e as necessidades do
padrdo mundial de poder capitalista, colonial/moderno, eurocentrado, estabelecido a
partir da América (Quijano, 2005, p. 9).

Seja qual for a linha metodolégica que se lance md@o no estudo dos processos
relacionados aos contatos entre europeus € 0s povos originarios da América, deve-se sempre
constar e ser considerado o elemento cultural atentando para a divergéncia em relacdo as
caracteristicas cultural apresentadas pelas partes envolvidas no processo.

A colonialidade se reproduz em uma tripla dimenséo: a do poder, do saber e do ser. Mais
do que isso, a colonialidade é o lado obscuro e necessario da modernidade; é sua parte
indissociavelmente  constitutiva (Mignolo, 2003, p. 30). Interpretar historica e
epistemologicamente esse marco historico requer uma andalise das razdes e dos objetivos que

permearam o quadro social e cultural produzido e difundido pelas poténcias ultramarinas em
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relagdo aos povos indigenas. A construcdo do discurso traduz e demonstra uma série de
elementos e permite clarificar as causas econémicas e politicas envolvidas na epistemologia
presente nas praticas coloniais.

As pesquisas sobre tematicas indigenas estdo intimamente ligadas ao processo de
“achamento” da América. Ainda hoje, quando tratamos das visdes e interpretagdes que persistem
em relacdo aos indigenas, é preciso salientar de que forma as raizes desses argumentos remontam
a um periodo de cinco séculos atras, quando a dominacdo sofrida por esses povos possuia, entre
outras justificativas, uma base religiosa. E necessério, portanto, estabelecer bases tedricas e
metodoldgicas que contextualizem o lugar destacado que o conhecimento teoldgico ocupava nas
dindmicas sociais, politicas, econémicas e epistemoldgicas.

Talvez a politica mais célebre destinada a “integrar” e “salvar” os “gentios”
provavelmente foi a de aldeamentos missionarios praticados ao longo dos séculos XVI, XVII e
boa parte do séc. XVIII. O sistema de aldeamento como ferramenta de dominacdo tinha por
objetivo promover uma introducdo cultural onde a religiosidade constituia o principal ponto a ser
assimilado pelos povos indigenas.

Cabe, portanto, esclarecer que o conhecimento dogmatico se estabeleceu como
inquestionavel e, por isso, 0s povos indigenas, na chegada dos europeus, foram submetidos a
uma visdao de mundo que os colocava em condi¢cdo de submissdo. Estavam reféns de
interpretagdes que justificavam sua dominacdo e que se baseavam em conceitos e entendimentos
derivados de uma ideologia dominante, a qual ndo admitia possibilidade de erro ou contestacéo.

O dogmatismo das interpretacdes e imposicGes baseadas no conhecimento religioso €
uma variavel importante e merece destaque na realizacdo de pesquisas ou na préatica docente que
tenha por objeto os estimulos causadores e o desenrolar da Histéria da América. Os construtos
sociais derivados desse acontecimento estabeleceram um contexto em que um conjunto de
praticas culturais foi oprimido por estar em desconformidade com o dogma religioso dos
dominantes e invasores europeus.

O contato entre povos europeus e indigenas foi muito pautado por politicas estatais que
derivavam dos posicionamentos emanados pela igreja catdlica e que fundamentaram praticas
coloniais exploratorias agressivas que foram normatizadas e normalizadas causando a usurpagédo
territorial, econdmica, cultural e destituiram o0s povos originarios de sua humanidade. O
conhecimento religioso constituia o elemento determinante para que 0s povos fossem
classificados como portadores ou ndo de humanidade e de civilidade.

A importancia da validagdo da Igreja ao processo de invasdo europeia, conferindo-lhe

sustentacdo teoldgica e legal, é abordada no livro O Império Colonial Portugués (1415-1825),



44

de Christopher Boxer. O autor salienta que as bulas papais (documentos que compdem o que é
denominado Doutrina da Descoberta) autorizavam e justificavam a conquista e a escravizacao de
povos ndo cristaos, legitimando a expansao dos reinos europeus e acarretando a eliminacdo de
civilizagBes indigenas, principalmente nas Américas Central e do Sul.

Christopher Boxer pontua a participacdo incentivadora e legitimamente da Igreja a partir
das bulas editadas na segunda metade do séc. XV. Na Dum Diversas, de 1452, o sumo pontifice
ndo sO autorizava 0 monarca portugués a conquistar e submeter sarracenos, pagaos e outros
inimigos de Cristo como também a capturar seus bens e territorios, além de submeté-los a
escraviddo (Boxer, 1991).

Cabe sempre salientar que o modelo colonial se constituia como um conjunto de
interesses politicos e econdmicos, nos quais o controle social demandava uma instancia
legitimadora. A Igreja, com todo o seu poder cultural possibilitado pelo monopdlio da fé,
colocou a ocupacdo da América como uma espécie de cruzada cristd para a propagacao da fé
catélica. Portanto, falar da construcdo de um sistema de Cristandade na América Portuguesa é
levar em consideracdo todas as injuncGes econdmicas e socioculturais que influenciaram a
constituicdo das relacdes entre Igreja e Estado (Gomes, 1991).

A escrita historica que envolve os povos originérios estd permeada de interpretacdes
eurocéntricas, uma vez que € dificil, até hoje, ouvir o que os povos indigenas relatam dos
acontecimentos nos quais sdo postos como figuras passivas. As descricdes, explicacbes e
interpretacdes sobre os acontecimentos por eles sofridos ou que ainda sofrem, muitas vezes nédo
sdo consideradas. Produzir um quadro historico social baseado em apenas um dos prismas
possiveis propicia uma interpretacdo parcial, que pode conduzir a conclusfes equivocadas, seja
de forma parcial ou total.

Os povos indigenas, dentro do processo colonial, foram condensados e generalizados de
forma a serem encaixados e rotulados dentro de uma Otica eurocéntrica como uma massa
homogénea, desprovida de interesses e conhecimentos proprios considerados validos. Fazendo
uma analogia com a analise filosofica de Bachelard sobre a matéria, podemos perceber que 0s
indigenas sofreram generaliza¢cBes que os enquadraram dentro das interpretacbes possiveis e

interessantes aos portugueses:

Numa primeira série de juizos de valor, considera-se, com efeito, a matéria como um
principio de generalidade essencial. Ela ¢ uma entidade suficientemente geral para
sustentar, sem as explicar, todas as formas individuais, todas as qualidades particulares.
Néo se lhe reconhece forca para manter a sua forma. E pode-se até priva-la das suas
qualidades (Bachelard, 1971 p. 81).

A producdo epistemoldgica historiografica tem por finalidade a construgdo mais fiel



45

possivel da verdade mediante a andlise de fatos e fontes historicas. O resultado dessa construgdo
deve levar em conta a possibilidade de existéncia de erros gerados a partir de interpretacdes e
traducOes pré-existentes. Confirmada a existéncia desses erros, entende-se como urgente a busca
por promover as retificacbes necessarias, visando ressignificar, reestabelecer ou reconstruir
conhecimentos e interpretacOes estabelecidas.

O Brasil € um pais de passado colonial e de presente permeado de herangas coloniais,
entende-se que o ensino de Historia aborde este passado e presente com o objetivo de
estabelecer, junto aos docentes e discentes, a capacidade reflexiva sobre estas interconexdes,
tornando-os agentes de transformacéo e continuamente cidadaos conscientes da sua realidade.

Na construcdo deste conhecimento, o tratamento dispensado aos povos indigenas deve
ocupar lugar de destaque, sendo necessaria uma ressignificacdo de como estes povos foram
objetos de préaticas subalternas que buscavam uma imposicdo/dominacdo e que no intuito de
atingir esse objetivo produziram discursos colonialistas sobre os povos indigenas e seus modos

de ser e cosmologias.
1.2 Dos procedimentos e instrumentos para a producéo dos dados

A pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa desenvolvida por Fernando
Gonzélez Rey (2005), que propde uma ruptura com os modelos tradicionais de anédlise de
conteddo centrados na quantificacdo e categorizacdo estatica dos dados. Em sua perspectiva, a
analise qualitativa ndo se limita a identificacdo de elementos recorrentes em textos ou discursos,
mas constitui-se como um processo de construcdo da informacdo em que a subjetividade do
pesquisador e dos sujeitos investigados é parte constitutiva do conhecimento produzido.

Essa abordagem é especialmente pertinente ao objeto deste estudo, pois permite
compreender a representacdo dos povos indigenas nos livros didaticos ndo apenas como dados
visiveis de presenca ou auséncia, mas como expressdes simbolicas inseridas em sistemas
discursivos mais amplos, nos quais operam silenciamentos e a imposicdo do lugar de subalterno.
Assim, a analise assume um carater reconstrutivo e dialégico, voltado para a interpretacdo dos
sentidos produzidos pelas representacdes e pelas auséncias, considerando os contextos histéricos,
ideologicos e afetivos que as constituem.

Em lugar de uma leitura meramente descritiva ou classificatoria, a proposta de Rey
possibilita investigar os modos como os discursos escolares produzem subjetividades e regulam
0s espagos concedidos aos sujeitos indigenas, revelando ndo apenas o que € dito, mas também o

que é sistematicamente calado.
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A andlise da representacdo dos povos indigenas nos livros didaticos de Historia,
sobretudo sob a oOtica da colonialidade e da epistemologia decolonial, exige uma abordagem
metodoldgica que dé conta da complexidade da constru¢ao simbdlica e discursiva do “Outro” ao
longo dos processos de producdo de conhecimento escolar. Nesse sentido, a obra Pesquisa
Qualitativa e Subjetividade: Os Processos de Construcdo da Informacéo (2005), de Fernando
Gonzélez Rey, constituem um aporte tedrico-metodoldgico relevante para uma abordagem
inovadora do objeto de estudo proposto.

A proposta de Gonzélez Rey é que a pesquisa ocorra com base no sincronismo entre o
saber ¢ o pesquisador que o produz. Segundo o autor, “a pesquisa qualitativa deve ser
compreendida como um processo de constru¢do do conhecimento que ndo separa o sujeito do
objeto, o pesquisador do pesquisado” (Rey, 2005, p. 29). Essa afirmacdo estabelece o ponto de
partida fundamental para a andlise dos materiais didaticos: ndo se trata apenas de investigar “o
que esta ali”, mas de compreender os processos pelos quais tais representagdes foram produzidas
e como operam simbolicamente na subjetivacao dos sujeitos escolares.

No contexto da representacdo indigena nos livros didaticos, o que estd em jogo nao é
apenas a descricdo do contetdo (ou sua auséncia), mas a forma como os discursos escolares
constroem determinadas subjetividades e marginalizam outras. A proposta de Gonzélez Rey
oferece ferramentas para problematizar tais construcbes com base em uma perspectiva
epistemoldgica que privilegia a complexidade, a mediacdo simbdlica e a subjetividade como
instancias constituintes da producdo do conhecimento. A subjetividade, segundo o autor, é
entendida como “um processo simbolico-emocional de carater individual e social, constituido
historicamente” (Rey, 2005, p. 72). E precisamente nesse entrelagamento entre o social e o
simbdlico que se encontram as marcas da colonialidade do saber nos manuais escolares.

Ao propormos uma analise qualitativa das imagens e discursos sobre os povos indigenas
nos livros didaticos, ndo estamos apenas inventariando representacdes. Essa tarefa consiste em
interrogar e tensionar as formas de producdo da informacgédo, bem como os modos pelos quais 0
“indio” ¢é fabricado discursivamente: como sujeito do passado, como simbolo de um tempo
extinto ou como obstaculo a modernidade. Gonzélez Rey adverte sobre o0s riscos de reduzir a
informagdo ao “dado” empirico, descolado das dindmicas de produgdo de sentido: “a informagao
na pesquisa qualitativa ndo é um reflexo do real, mas uma construgdo que emerge na
interlocugdo entre o pesquisador e os sujeitos envolvidos” (Rey, 2005, p. 33). No caso da andlise
de livros didaticos, isso significa reconhecer que tais materiais ndo sdo espelhos da realidade,

mas artefatos culturais atravessados por disputas ideoldgicas, politicas e historicas.
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Essa concepcdo ressoa de maneira potente com o olhar decolonial. A colonialidade ndo
opera apenas por meio de praticas concretas de dominagdo, mas também através de dispositivos
simbolicos e epistemoldgicos que naturalizam a exclusdo de determinados saberes, sujeitos e
historias. A proposta metodoldgica de Gonzalez Rey, ao reconhecer a subjetividade como
constitutiva dos processos de conhecimento, permite deslocar o foco da anélise do “contetido”
para as condi¢bes simbolicas de producdo daquele contetdo, suas implicagdes historicas e seus
efeitos na constituicdo dos sujeitos escolares. Com isso, o pesquisador deixa de ser um
“observador” externo e passa a ser parte ativa da construgdo da informacdo, em um movimento
dialdgico continuo.

No campo especifico da educagdo, esse paradigma de pesquisa qualitativa tem
implicacdes diretas para a analise dos curriculos e dos materiais didaticos. Ao invés de avaliar
apenas a conformidade com a legislacdo (como a Lei 11.645/2008 ou a BNCC), o pesquisador se
volta para compreender as l6gicas discursivas que informam as representac@es ali construidas.
Gonzalez Rey afirma: “a producdo de conhecimento na pesquisa qualitativa deve considerar a
realidade como um campo de forcas simbdlicas e subjetivas, em constante movimento, que nao
podem ser apreendidas por esquemas fixos” (Rey, 2005, p. 46). Essa perspectiva ¢ essencial para
a analise dos livros didaticos, pois nos permite investigar como essas representacdes atuam na
producdo da alteridade indigena, cristalizando preconceitos ou, em alguns casos, possibilitando
rupturas epistemoldgicas.

Nesse ponto, a nocdo de zonas de sentido desenvolvida por Gonzélez Rey torna-se
especialmente frutifera. Essas zonas dizem respeito a articulagdo dos diferentes discursos,
préticas e representacdes que se entrecruzam em torno de determinado objeto de pesquisa. Ao
analisar a representacdo dos povos indigenas, é possivel identificar zonas de sentido que

29 ¢ 29 ¢ 2 ¢

articulam ideias como “primitivismo”, “atraso”, “natureza”, “mito” e “violéncia”, organizando o
campo discursivo que justifica a invisibilizacdo ou a folclorizacdo desses sujeitos. A metodologia
qualitativa proposta por Rey permite ndo apenas mapear essas zonas, mas também analisar 0s
conflitos e contradigdes que as constituem, revelando a instabilidade e a historicidade das
representacgdes.

Além disso, a proposta de indicagdo reconstrutiva, outro conceito fundamental da
epistemologia qualitativa de Rey, nos orienta a compreender que a construcao da informacéo nao
se da de forma linear ou acumulativa, mas sim por meio de deslocamentos e reconstrucoes
continuas de sentido. A leitura de livros didaticos baseada nesta perspectiva implica em
promover rasuras indo além da categorizacdo textual, exigindo do pesquisador sensibilidade para

captar os sentidos implicitos, os siléncios, as ambiguidades e as estratégias de legitimacao
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simbolica. Como aponta o autor: “a indicagdo reconstrutiva permite acessar dimensdes do
sentido que escapam as formas ldgicas tradicionais de classificacdo, abrindo espago para o
inédito, para o contraditorio e para a emergéncia do novo” (Rey, 2005, p. 123).

Essa abordagem tem implicacOes diretas para a analise da presenca ou auséncia dos
povos indigenas nos livros didaticos. Ndo se trata de quantificar quantas vezes os indigenas
aparecem, mas de compreender como, por que e com que efeitos eles sdo representados. A
analise qualitativa ndo objetiva o fechamento do sentido, mas a ampliagdo do campo
problematico, oferecendo ao pesquisador ferramentas para pensar a educacdo histérica como um
campo de disputas simbdlicas e de subjetivacdo politica. Nesse sentido, a epistemologia
qualitativa de Gonzélez Rey se articula profundamente com os pressupostos da andlise
decolonial, ao defender uma ciéncia que ndo reduza o sujeito a condicdo de objeto, e que
reconheca a pluralidade dos saberes e das formas de existéncia.

Rey destaca que “a subjetividade ndo € apenas o ponto de partida da pesquisa qualitativa,
mas sua propria razdo de ser; ela é o lugar em que se encontram o conhecimento, a linguagem, a
historia e a a¢do” (2005, p. 157). Olhar a pesquisa a partir e por meio da pertinéncia de sua
abordagem é fundamental para estudos que, como 0 nosso, buscam descolonizar o ensino de
Historia e restituir aos povos indigenas o lugar de sujeitos historicos plenos. Adotar a
metodologia qualitativa proposta por Rey &, portanto, um gesto politico e epistemoldgico: trata-
se de construir um conhecimento comprometido com a promogdo de préaticas educativas e com a
afirmacdo de outros modos de existéncia e de saber.

Para Rey (2005), o conhecimento ndo é um reflexo da realidade objetiva, mas sim um
processo de producdo simbolica em constante mediacao entre sujeito e objeto. Essa concepg¢éo se
mostra especialmente pertinente na andlise das representacGes dos povos indigenas em livros
didaticos, pois permite captar ndo apenas os contetdos explicitos, mas os sentidos subjetivos e 0s
siléncios estruturais que atravessam os discursos escolares.

Neste processo, os livros didaticos ndo sdo concebidos como simples fontes a serem
analisadas objetivamente, mas como dispositivos culturais atravessados por discursos
hegeménicos. As categorias que emergiram da analise ndo foram previamente fixadas; elas
surgiram na interlocucdo viva com os materiais, como indicativos de zonas de sentido, segundo
Rey, nas quais se articulam conflitos simbdlicos e ideologicos relacionados a memoria, a
identidade e poder. Assim, aspectos como a invisibiliza¢do das lutas contemporaneas, a limitacéo
cronoldgica ao periodo colonial e a auséncia de vozes indigenas ndo sdo apenas lacunas, mas
expressdes de uma colonialidade do saber profundamente enraizada na matriz curricular

brasileira.
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A proposta metodoldgica de Gonzélez Rey desloca o foco da pesquisa da simples
categorizacao para a complexidade dos processos subjetivos. Ao invés de uma andlise descritiva
ou classificatdria, sua epistemologia enfatiza a construgdo do conhecimento como um fenémeno
processual, reconhecendo o papel ativo do pesquisador na producdo da informacéo. Essa
perspectiva é central para a presente investigacao, pois permite ndo apenas identificar padrdes de
representacdo dos povos indigenas, mas compreender como esses padrdes estdo enraizados em
estruturas simbolicas mais amplas, atravessadas por relagcdes de poder e dominacdo histérica.

No contexto educacional, os livros didaticos funcionam como dispositivos de regulacdo
do saber, operando uma pedagogia da normatizacdo cultural. Gonzélez Rey (2005) argumenta
que a subjetividade é constituida na articulagdo entre o social e o simbolico, 0 que nos permite
entender que as representacdes sobre os povos indigenas ndo sao apenas reflexos do real, mas
construcdes que participam da formacao das identidades escolares. 1sso ressoa com a posicao de
Quijano (2005) sobre a colonialidade do saber, na medida em que os saberes indigenas séo
sistematicamente marginalizados e convertidos em exotismo ou folclore.

A analise empreendida nesta pesquisa evidencia a presenca de trés nucleos de sentido
recorrentes nos manuais escolares: a descontinuidade histérica dos povos indigenas, a sua
representacdo como grupos homogéneos e a énfase em uma temporalidade congelada. Esses
ndcleos ndo apenas empobrecem a narrativa historica, mas impedem o reconhecimento da
diversidade epistemoldgica dos povos indigenas. Como observa Catherine Walsh (2013),
descolonizar o conhecimento implica desestabilizar as verdades universais impostas pela
modernidade ocidental e abrir espaco para outras epistemes.

Nesse sentido, a epistemologia qualitativa de Rey oferece uma alternativa potente, ao
conceber a construcdo da informacdo como um processo aberto, afetivo e histérico. A nocao de
zonas de sentido nos permite compreender como diferentes discursos se entrelacam na
construcdo das representacfes: a escola, o curriculo, o imaginario nacionalista e o sistema
editorial convergem para reproduzir uma ideia de Brasil que exclui ou marginaliza as culturas
indigenas. A pesquisa qualitativa, nesse escopo, ndo se contenta com a dendncia, mas visa
construir novas possibilidades de leitura e agéo.

A pesquisa mostra ainda que os sujeitos indigenas sdo postos em condic¢do subalterna
também por meio da estética visual dos livros didaticos. Como denunciado por Krenak (2019), a
insisténcia na imagem do “indio tradicional” nega a presenca indigena nos espagos urbanos, na
universidade, na politica e nas lutas ambientais. Ao adotar imagens que fixam 0s povos

originarios em um passado imobilizado, os livros contribuem para a reproducdo de uma memdria
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colonial, que atribui autenticidade apenas aquele que ndo se mistura, ndo se adapta, ndo se
transforma.

Rey (2005) propbe que a construcdo da informacdo ndo é a simples interpretacdo de
dados, mas um movimento no qual o pesquisador participa como sujeito ativo, interpretando os
sentidos simbolicos latentes nos materiais analisados. Por isso, a anélise aqui desenvolvida
incorpora também os afetos, as tensGes, as dissonéncias percebidas ao longo do processo. Ao
confrontar o conteudo dos livros com as exigéncias legais da Lei 11.645/2008 e da BNCC, nao
apenas identificamos as falhas no cumprimento das diretrizes, mas problematizamos as
estruturas que sustentam essas omissoes.

A epistemologia de Gonzalez Rey aproxima-se de uma perspectiva decolonial também
por rejeitar a dicotomia entre sujeito e objeto, razdo e emocao, teoria e pratica. Isso permite que a
analise va além da identificacdo dos estigmas, buscando compreender os sistemas de valores e
crengas que os sustentam. Em consonancia, Gohn (2010) alerta que mesmo quando a tematica
indigena é incluida nos curriculos, ela o é sob uma OGtica assimilacionista, em que o
reconhecimento sO é concedido ao que se adequa ao projeto nacional.

Ao articular os fundamentos de Rey com as contribuicdes da analise pds-colonial e
decolonial, esta pesquisa se alinha a um projeto ético e epistemoldgico de valorizacdo das vozes
historicamente silenciadas. O conhecimento, neste quadro, ndo é uma reproducéo de verdades
objetivas, mas uma pratica social, situada e afetiva. Por isso, 0s resultados aqui obtidos ndo se
encerram em categorias rigidas, mas se abrem a novos questionamentos e deslocamentos.

Nesse caminho, torna-se imprescindivel considerar a producdo intelectual dos proprios
autores indigenas como forma de construcdo de epistemologias outras. A analise metodoldgica,
nesse sentido, aponta para a urgéncia da inclusdo de obras e autores indigenas nos materiais
escolares e na formacdo docente, resgatando o direito desses povos de narrarem sua propria
historia. A descolonizacdo do ensino de Historia passa, necessariamente, pela escuta ativa desses
saberes e pela valorizacdo de suas praticas educativas ancestrais.

Nos materiais didaticos analisados, identificamos que os povos indigenas sdo
frequentemente representados de maneira homogeneizadora, com pouca énfase na pluralidade de
suas experiéncias historicas e contemporaneas. Como pontua Viveiros de Castro (2002), nao
existe um "indio genérico™; ha, sim, uma multiplicidade de povos, culturas, epistemologias e
modos de ser que desafiam categorizacdes fixas. No entanto, os livros didaticos tendem a reduzir
essa diversidade, perpetuando uma visdo essencializada dos indigenas como sujeitos "do

passado”, fixados em um tempo imutavel. Esse tipo de representacdo ndo € um mero acaso, mas
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parte de um processo histérico de dominacéo e controle narrativo, enraizado na colonialidade do
saber (Quijano, 2005).

A observacdo de que os povos indigenas sdo representados de maneira homogeneizadora
nos materiais didaticos € um reflexo de um problema mais amplo, que remete as estruturas de
poder e conhecimento herdadas do colonialismo. A noc¢do de um "indio genérico™ é uma
construcdo que ignora a interculturalidade, linguistica, historica e epistemoldgica dos mais de
300 povos indigenas no Brasil, cada um com seus modos de ser, cosmologias, culturas e
identidades. Essa homogeneizacdo ndo € neutra; ela serve a um propdsito politico e ideologico,
que é o de simplificar e controlar narrativas sobre esses povos, enquadrando-os em categorias
fixas e estaticas que facilitam sua dominacéo simbdlica e material.

O questionamento de Viveiros de Castro (2002) ao "indio genérico™ é fundamental para
entender como essa representacdo homogeneizadora opera. Ao reduzir a multiplicidade de povos
indigenas a uma Unica figura estereotipada, os livros didaticos ndo apenas apagam as diferengas
entre esses grupos, mas também reforcam uma visdo essencializada que 0s associa a um passado
distante e imutavel. Essa representacdo ignora a dinamica histérica e a capacidade subversiva
dos povos indigenas, apresentando-os como "reliquias™ de um tempo anterior a colonizagdo, em
vez de sujeitos ativos e contemporaneos que continuam a resistir, adaptar-se e reinventar suas
culturas no presente.

Essa visdo essencializada estd profundamente enraizada na colonialidade do saber,
conceito desenvolvido por Anibal Quijano (2005). A colonialidade do saber refere-se a
hierarquizacdo dos conhecimentos e das formas de ver o mundo, na qual os saberes europeus sdo
colocados como universais e superiores, enquanto o0s saberes indigenas, africanos e de outros
povos colonizados sdo marginalizados ou apagados. Nos livros didaticos, isso se manifesta na
predominancia de uma narrativa historica que privilegia a perspectiva do colonizador, relegando
0s povos indigenas a um papel secundario ou exoético. A colonialidade do saber também se
expressa na negacao da agéncia histérica dos indigenas, que sdo frequentemente retratados como
vitimas passivas do processo colonial, em vez de protagonistas de suas préprias historias de
subverséo e luta.

Além disso, a homogeneizacdo e a essencializacdo dos povos indigenas nos materiais
didaticos tém consequéncias praticas profundas. Elas contribuem para a construgdo de um
quadro que influencia a maneira como a sociedade enxerga e trata os indigenas, reforcando
preconceitos e justificando politicas de legitimacdo ou exclusdo. Ao negar a pluralidade de
experiéncias indigenas, esses materiais também dificultam o reconhecimento dos direitos desses

povos, como o direito a terra, a autodeterminacao e a preservacao de suas culturas e linguas.
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Os livros didaticos tendem a omitir ou minimizar as lutas contemporaneas dos povos
indigenas, como a defesa de seus territdrios, a subversdo contra projetos de desenvolvimento
predatdrios e a luta por direitos politicos e culturais. Essa invisibilizacdo reforca a ideia de que 0s
indigenas sdo grupos do passado, sem relevancia para o presente ou o futuro do pais.

A histdria indigena é frequentemente restrita ao periodo colonial, como se sua existéncia
e contribuicdo tivessem terminado com a chegada dos europeus. Essa abordagem ignora a
continuidade das culturas indigenas, sua subversdo ao longo dos séculos e sua participacdo ativa
na formacéo da sociedade brasileira.

Walsh (2013) enfatiza que a decolonizagdo do conhecimento passa pela necessidade de
dar voz aos sujeitos historicamente silenciados, permitindo que suas proprias perspectivas sejam
integradas ao ensino. No entanto, nossa analise mostrou que a producdo de conhecimento nos
livros didaticos ainda se baseia majoritariamente em fontes eurocéntricas, sem espaco para
narrativas indigenas proprias. Isso reforca um ciclo de colonialidade epistemoldgica, no qual a
historia dos povos originarios continua a ser contada sob a 6tica dos ndo indigenas.

A educacéo decolonial, conforme proposta por Catherine Walsh (2013), busca questionar
e desconstruir as estruturas de poder e saber herdadas do colonialismo. Essa abordagem enfatiza
a necessidade de dar voz aos sujeitos historicamente silenciados, reconhecendo e valorizando
suas proprias perspectivas, saberes e formas de conhecer. No contexto dos povos indigenas, isso
significa integrar suas narrativas, cosmovisoes e epistemologias ao ensino, de modo a romper
com a hegemonia do pensamento eurocéntrico.

A epistemologia indigena refere-se aos modos proprios de producdo de conhecimento dos
povos indigenas, que sdo articulados as suas culturas, territérios e historias neles negociados.
Esses saberes desafiam as categorias e métodos ocidentais, propondo uma visdo de mundo mais
holistica, relacional e integrada a natureza. No entanto, como sua pesquisa evidenciou, esses
saberes sdo sistematicamente marginalizados nos materiais didaticos.

No contexto do ensino de Histéria no Brasil, tenho observado, enquanto educador e
pesquisador, ndo apenas as limitacdes intrinsecas dos livros didaticos, mas também a
necessidade de refletir profundamente sobre a forma como a histéria indigena é abordada no
ambito educacional. A persisténcia de narrativas eurocéntricas e monoculturais nos materiais
didaticos reflete uma viséo reducionista que marginaliza a contribui¢do dos povos indigenas para
a formacéo e o desenvolvimento da sociedade brasileira. Diante disso, emerge a necessidade
premente de repensar os paradigmas que orientam o ensino de Histdria, de modo a garantir uma

abordagem intercultural.
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1.3 Apresentando as coletaneas dos livros de Ensino de Historia e o ensino de Histdria nas

Escolas Estaduais de Manaus, Amazonas.

A escolha dos livros didaticos utilizados nas escolas publicas estaduais, embora
formalmente conduzida sob o amparo de diretrizes nacionais e orientacdes técnico-pedagdgicas,
carrega implicacdes politicas, culturais e ideologicas, que frequentemente escapam a uma analise
mais superficial do funcionamento do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD). Coordenado pelo Ministério da Educacdo (MEC), o programa ¢é apresentado como um
instrumento de democratizacdo do acesso ao conhecimento, ao oferecer gratuitamente materiais
as redes publicas de ensino. No entanto, sua logica operacional e seus efeitos sobre a préatica
pedagOgica exigem uma leitura mais atenta, especialmente por parte dos profissionais da
educacdo e pesquisadores da area.

De um lado, o PNLD constitui um marco importante da politica educacional brasileira, ao
assegurar que todas as escolas publicas, inclusive as mais periféricas e vulneraveis, tenham
acesso a livros didaticos de qualidade técnica e grafica. Ele também busca garantir certa
uniformidade e coeréncia curricular em ambito nacional, sustentado pelas diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

No entanto, € justamente essa uniformizacdo que suscita preocupac¢des legitimas no
campo educacional, pois tende a suprimir a diversidade regional, epistemolégica e sociocultural
do pais, sobretudo em contextos onde o curriculo precisa dialogar com realidades historicas e
identitarias complexas — como ocorre nas regides Norte e Nordeste, em territorios indigenas,
quilombolas e em escolas do campo.

A aparente participacdo dos professores na escolha das obras — muitas vezes anunciada
como um exercicio de autonomia pedagdgica — encontra-se circunscrita a um catalogo
previamente elaborado pelo MEC, com obras submetidas a avaliacGes técnicas realizadas por
especialistas contratados por universidades publicas.

Embora esse processo vise garantir qualidade, ele também opera como um filtro
centralizador, que condiciona o exercicio da escolha a um numero reduzido de possibilidades
previamente autorizadas. Assim, 0 espago para propostas pedagogicas contra-hegemonicas, que
rompam com a tradigdo eurocéntrica dos curriculos escolares ou que enfatizem epistemologias
indigenas, afro-brasileiras e populares, ainda é extremamente limitado.

Outro aspecto que merece atencdo € o peso do mercado editorial nesse processo. As
editoras que concorrem no PNLD, em sua maioria, sao conglomerados privados com forte poder

de lobby e estrutura industrial capaz de atender as exigéncias do edital. Isso gera um ciclo de
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retroalimentagdo em que 0os mesmos grupos econémicos continuam dominando o mercado de
livros didaticos, com pouco espago para editoras regionais ou coletivos que busquem produzir
materiais mais contextualizados e socialmente comprometidos. Em outras palavras, hd um
tensionamento constante entre o interesse publico da educacédo e a logica privada de lucro, que
perpassa toda a cadeia de producdo, avaliagdo, distribuicdo e consumo dos livros didaticos.

Nesse cendrio, é urgente problematizar ndo apenas o contetdo das obras escolhidas, mas
0 proprio modelo de gestdo do conhecimento escolar que se consolida por meio do PNLD. Os
livros aprovados tendem a seguir uma narrativa historica linear, conciliadora e despolitizada,
reforcando concepgdes tradicionais da Historia e de outras disciplinas, com escassa abertura para
estratégias que abordem, por exemplo, os conflitos sociais, as lutas dos povos indigenas, 0s
processos de resisténcia afro-brasileira ou as contradicdes do desenvolvimento capitalista no
Brasil. A Lei 11.645/2008, que torna obrigatoria a inclusdo da Histdria e cultura afro-brasileira e
indigena nos curriculos, encontra inimeras dificuldades de efetivacdo justamente porque a maior
parte dos livros ainda falha em apresentar essas teméticas de forma aprofundada e ndo
estereotipada.

Portanto, embora 0 PNLD represente um avango em termos de politica de acesso e
distribuicdo de materiais escolares, € necessario romper com a ideia de que ele é um instrumento
neutro ou meramente técnico. A politica do livro didatico, na verdade, estrutura o préprio modo
como o conhecimento é mediado nas escolas e impacta diretamente as possibilidades de
construcdo de uma educacao e emancipadora.

O desafio que se coloca, portanto, € ampliar os mecanismos de participacdo efetiva dos
professores, valorizar a producdo de materiais didaticos regionais, e tensionar continuamente 0s
limites do que ¢ aceito e veiculado como “conhecimento escolar legitimo”. Somente assim sera
possivel construir uma educacdo publica que esteja a altura da complexidade e diversidade da
sociedade brasileira.

A presente dissertacdo parte de uma analise de obras didaticas selecionadas no &mbito do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), com especial atencdo aquelas
destinadas ao ensino de Histdria. Mais do que uma escolha arbitréria, a selecdo dos materiais a
serem examinados foi fundamentada em critérios que articularam elementos subjetivos (como a
familiaridade docente com determinadas colecdes e a relevancia tematica percebida em sala de
aula) a dados objetivos, como a frequéncia de adocdo desses livros nas escolas publicas da
cidade de Manaus. Tal combinacdo permitiu um recorte metodologico que dialoga diretamente
com a realidade concreta da rede de ensino local, evitando uma analise descolada do contexto

escolar.
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Nesse escopo, foram selecionadas duas colegdes: Historia, Sociedade e Cidadania, de
Alfredo Boulos Junior (edi¢do de 2022, FTD), e a cole¢do de Charles Chiba e Caroline Minorelli
(2022), publicada pela Editora Moderna, Superacao: Histdria. A escolha dessas obras ndo se deu
apenas pela ampla circulagdo no ambiente escolar, mas sobretudo pela forma como ambas
incorporam (ou negligenciam) a historia e as culturas dos povos indigenas, que constituem o eixo
central deste trabalho. Ao propor uma leitura comparativa entre as duas cole¢des, o objetivo é
revelar como diferentes abordagens historiograficas, linguagens pedagogicas e estratégias
iconograficas contribuem para reforcar, tensionar ou ressignificar representaces sobre 0s povos
originarios do Brasil.

Para realizacdo do trabalho de analise, utilizamos os manuais das cole¢des destinados aos
professores, estes guias apresentam o contetdo disponibilizado aos alunos e oportuniza a
visualizacdo das orientacGes e detalhamentos didaticos elaborados pelas editoras que visam
suplementar e orientar o trabalho docente. Esta escolha visa enriquecer as observacfes ao
abarcar os modos de abordagem que as cole¢des direcionam ao ensino relacionado aos povos
tradicionais junto aos docentes de Historia.

Essas colecdes representam perspectivas historiograficas distintas. Enquanto a obra de
Boulos Janior. tende a seguir uma linha mais tradicional e cronoldgica, ancorada em eventos e
protagonistas da historia politica nacional, a colecdo de Chiba e Minorelli (Superacéo: Histéria)
apresenta uma proposta mais aberta a multiplicidade de sujeitos histdricos, embora ndo esteja
isenta de contradi¢cbes. Em ambos 0s casos, porém, o que se busca problematizar ¢é até que ponto
os livros didaticos realmente avancam no sentido de romper com a logica colonial de
representacdo do indigena como o "outro” do processo civilizatério, uma figura cristalizada no
passado, desprovida de agéncia historica e de contemporaneidade.

Dessa forma, a analise que se propde vai além da simples afericdo de conformidade com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ou com a Lei 11.645/2008, que torna obrigatoria a
inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares. Trata-se de
interrogar como o conhecimento historico sobre os povos indigenas é construido, selecionado e
veiculado nos livros, e de que maneira isso dialoga, ou entra em conflito, com as epistemologias
indigenas, com os direitos a memoria e com 0s processos de resisténcia desses povos na
contemporaneidade. Ao privilegiar o ponto de vista dos livros que chegam efetivamente as salas
de aula em Manaus, esta dissertacdo busca contribuir para uma analise mais ampla sobre a
funcdo pedagdgica, ideoldgica e politica do livro didatico na formacéo de consciéncias historicas

no Brasil.
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A obra Historia, Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Janior. (2022), amplamente
adotada pelas escolas publicas e privadas da cidade de Manaus, foi selecionada nesta pesquisa
por razbes que articulam a experiéncia profissional do pesquisador com a relevancia empirica da
colecdo no contexto educacional local.

Desde 2013, quando atuava como docente em uma escola da rede privada de Manaus, 0
autor desta dissertacao ja utilizava a colecéo Historia, Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos
Junior. (2022), em sala de aula, 0o que permitiu desenvolver uma familiaridade com seus
conteddos, abordagens historiograficas e estratégias pedagogicas. Essa vivéncia docente, longe
de comprometer a objetividade analitica, confere densidade ao estudo, possibilitando uma
observagao atenta das reformulacOes editoriais empreendidas nas sucessivas edi¢cdes da obra,
sobretudo no que diz respeito a forma como o0s povos indigenas sao representados e inseridos nas
narrativas historicas.

A edicdo de 2022 da cole¢do supracitada, objeto direto desta analise, apresenta-se como
um produto atualizado as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), incorporando
em seu contetido tematicas relacionadas a Lei 11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino da historia e das culturas afro-brasileira e indigena nas escolas.

A simples inclusdo formal dessas tematicas ndo garante, por si s4, uma abordagem
descolonizadora e comprometida com a pluralidade dos sujeitos historicos. Por isso, o interesse
em acompanhar a trajetéria editorial da colecdo de Alfredo Boulos Junior. (2022), reside
justamente na possibilidade de compreender se houve um deslocamento efetivo no tratamento
conferido aos povos indigenas — superando as visdes essencializadas, exoticas ou meramente
arqueoldgicas — ou se se trata de uma atualizacdo superficial para atender aos critérios
normativos do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

Adicionalmente, a selecdo desta colecdo de Alfredo Boulos Junior. (2022), também se
justifica pelo lugar que ela ocupa no mercado editorial de livros didaticos de Historia: € uma
obra amplamente legitimada por professores, frequentemente elogiada por sua linguagem
acessivel, clareza conceitual e sequéncia logica dos conteidos. Tais qualidades, do ponto de vista
pedagdgico, sdo relevantes, mas ndo devem ser tomadas como garantia de um compromisso
epistemoldgico com a interculturalidade e de colonialidade do saber. Assim, a presente
dissertacdo propde-se a investigar de que modo a colecdo Histdria, Sociedade e Cidadania, de
Alfredo Boulos Junior. (2022), contribui — ou ndo — para a constru¢do de uma consciéncia
histérica comprometida com as epistemologias indigenas, com os direitos a memoria e com 0s

processos de resisténcia protagonizados por esses povos.
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Ao ser examinada como objeto cultural e pedagogico, a colecdo Historia, Sociedade e
Cidadania, de Alfredo Boulos Janior. (2022), ser& analisada ndo apenas em sua dimensao textual
e iconogréafica, mas também enquanto instrumento de mediacdo entre 0 conhecimento historico e
as subjetividades em formacdo no espaco escolar. Trata-se, portanto, de compreender até que
ponto a obra rompe com o discurso civilizatorio e assimilacionista ainda presente em muitos
materiais didaticos, e se ela contribui efetivamente para uma educagdo antirracista, intercultural e
decolonial no ensino de Historia.

Por outro lado, a escolha da colecdo Superacdo: Historia, de Charles Chiba e Caroline
Minorelli (2022), se deu justamente pela auséncia de qualquer vinculo prévio do pesquisador
com a obra, 0 que abre espago para uma leitura mais distanciada e investigativa. Trata-se de uma
colecdo relativamente recente, que passou a integrar o circuito do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD) nas ultimas edicbes, e que, no contexto especifico da cidade de
Manaus, obteve uma adeséo significativamente menor por parte das escolas publicas: apenas
quatro instituicdes a selecionaram, em contraste com as trinta e uma que optaram pela colecdo
Histdria, Sociedade & Cidadania, de Alfredo Boulos Junior. (2022).

A decisdo de incluir a colecdo Superacdo: Historia, de Charles Chiba e Caroline
Minorelli (2022), no escopo desta analise esta fundamentada no principio metodolégico do
contraste. A partir da comparagdo entre uma obra consolidada no cenério educacional local e
outra com menor circulacdo, mas com proposta editorial distinta, busca-se compreender em que
medida as abordagens historiograficas e pedagogicas sobre os povos indigenas divergem, se
complementam ou reproduzem padrGes semelhantes de representacdo. A presenca de uma
abordagem diferenciada ou alternativa na colecdo Superacgdo: Historia, de Charles Chiba e
Caroline Minorelli (2022), é especialmente relevante para avaliar se sua pouca adocdo estd
relacionada apenas a fatores externos) como tradicdo institucional ou preferéncia docente por
obras conhecidas (ou se também se deve a possiveis tensdes entre uma proposta que tensione 0s
limites impostos pelo sistema educacional vigente.

Ainda que a colecdo de Charles Chiba e Caroline Minorelli (2022), adote uma linguagem
acessivel e apresente temas compativeis com as diretrizes da BNCC, sua recepcdo restrita no
municipio de Manaus suscita reflexdes sobre os critérios e condicionantes da escolha docente no
processo de selecdo do PNLD. Seria a menor adeséo resultada de um desconhecimento da obra,
da resisténcia a abordagens inovadoras ou de uma suposta desconexdo com as praticas
pedagogicas tradicionais? Essas perguntas orientam a foco desta dissertacdo, que busca
compreender, com base no contetido da obra, qual concepcéo de histdria, sujeito e alteridade esta

sendo proposta aos estudantes.
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Ao incorporar a colegdo de Charles Chiba e Caroline Minorelli (2022), a presente
pesquisa amplia seu escopo comparativo e analitico, permitindo avaliar como diferentes matrizes
tedricas e metodologicas se manifestam na apresentacdo dos povos indigenas, tanto em termos
de contelido quanto de estrutura narrativa, iconografia e estratégias pedagogicas. Tal abordagem
é indispensavel para problematizar o papel do livro didatico na reprodugdo (ou superacdo) de
visGes coloniais e na constru¢cdo de uma educacdo histdrica plural e comprometida com as
epistemologias indigenas e com os direitos dos povos originarios.

Esse critério comparativo, entre uma obra consolidada e amplamente utilizada e outra
nova e pouco adotada, permite problematizar as dindmicas de selecdo no PNLD, refletindo sobre
como fatores como tradicdo editorial, marketing, formacdo docente e perfil das escolas
influenciam as escolhas pedagogicas. A discrepancia nos dados (31 escolas para a obra de
Boulos Junior. e 4 para a de Chiba e Minorelli) evidencia a hegemonia de determinadas
narrativas historicas no contexto educacional local, o que se desdobra em implicacdes relevantes
para a forma como os estudantes aprendem sobre a histdria indigena (FNDE, 2023).

A disparidade na adoc¢éo das obras de Boulos Junior (31 escolas) e Chiba e Minorelli (4
escolas) no PNLD revela ndo apenas uma preferéncia editorial, mas um mecanismo mais
profundo de reproducdo de certas narrativas historicas no espaco escolar. Essa diferenca néo
pode ser atribuida meramente a "qualidade™ dos materiais, mas a uma série de fatores estruturais
que conformam o mercado didético e as escolhas pedagogicas.

Em primeiro lugar, a tradicdo editorial desempenha um papel central. Autores e editoras
ja consolidados no PNLD possuem vantagens materiais e simbdlicas: redes de distribuicdo mais
eficientes, maior visibilidade em eventos de formacdo docente e um lobby institucional mais
robusto junto as escolas e redes de ensino. Boulos Junior, por exemplo, integra um catalogo de
obras que circulam h& anos no sistema, normalizando sua abordagem em detrimento de
perspectivas inovadoras, como a de Chiba e Minorelli, que propbem uma narrativa
historiogréfica diversificada sobre a questdo indigena.

Além disso, a formacdo docente, ou a falta dela, € um fator decisivo. Professores, muitas
vezes sem acesso a capacitacdo continuada que os familiarize com novas tendéncias
historiograficas, tendem a optar por materiais que reproduzam esquemas interpretativos ja
conhecidos, ainda que problemaéticos. A hegemonia de uma historia indigena vinculada a visoes
estereotipadas ou marginalizadas (como meros "agentes de ordem inferior” no processo colonial)
persiste ndo por falta de alternativas teodricas, mas pela dificuldade de insercdo dessas

alternativas no cotidiano escolar.
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Outro aspecto critico é o perfil socioecondmico das escolas. Redes com menos recursos
tendem a adotar obras que demandem menor mediacdo pedagdgica, privilegiando livros com
estruturas mais tradicionais, enquanto escolas com maior capital cultural podem arriscar-se em
abordagens menos convencionais. Isso cria um ciclo perverso: obras que desafiam narrativas
hegemonicas ficam restritas a nichos, enquanto as dominantes se retroalimentam em um sistema
que prioriza a "seguranca” do j& conhecido.

A referéncia ao FNDE (2023) é crucial aqui, pois o programa, apesar de seu papel
democratizante, ainda opera sob ldgicas mercadologicas e politicas que ndo necessariamente
priorizam a diversidade epistemoldgica. A selecdo de obras didaticas deveria ser acompanhada
de uma politica ativa de descolonizacdo curricular, com editais que incentivassem explicitamente
narrativas plurais e formacdo docente para sua aplicacdo. Enquanto isso ndo ocorrer, a
discrepancia observada ndo sera mera escolha pedagdgica, mas sintoma de uma hierarquia de
saberes que silencia vozes fundamentais na construcédo da histdria brasileira.

Dessa forma, o presente trabalho parte da articulacdo entre experiéncia docente, dados
empiricos da distribuicdo das obras e interesse tedrico-metodoldgico sobre as representacfes
sociais e histdricas dos povos indigenas nos livros didaticos. A selecdo das colecdes visa nao
apenas compara-las, mas compreender as razdes pelas quais determinadas versdes da histéria
ganham mais espaco e legitimidade no ambiente escolar, enquanto outras permanecem marginais
ou restritas a poucos contextos.

Além disso, essa escolha dialoga com a exigéncia legal de abordagem da temaética
indigena no curriculo escolar, conforme previsto pela Lei 11.645/2008 e pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018). Ao examinar como as duas colecBes abordam a tematica
indigena, tanto em termos de conteudo quanto de linguagem, ilustracdo e proposta pedagdgica, a
pesquisa busca contribuir para o debate sobre os limites e as possibilidades dos livros didaticos
como instrumentos de construgdo de uma educacdo que para a diversidade.

O ponto de partida desta analise é duplo e dialético: de um lado, a ja consolidada
presenca da colecdo de Alfredo Boulos Janior, amplamente conhecida e utilizada no cenario
educacional manauara; de outro, a emergéncia da obra de Charles Chiba e Caroline Minorelli,
que introduz uma perspectiva renovadora no tratamento da tematica indigena nos materiais
didaticos. Essa dualidade ndo apenas estabelece um contraste entre o tradicional e o inovador,
mas também oferece um campo fértil para investigar como os livros didaticos atuam como
dispositivos culturais que medeiam a constru¢do da memoaria historica.

A analise proposta transcende o mero exame das caracteristicas intrinsecas dessas obras,

buscando compreender como elas sdo assimiladas, ressignificadas ou mesmo rejeitadas pelas
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escolas de Manaus. Nesse processo, é fundamental problematizar o papel do livro didatico como
um artefato que ndo apenas reproduz narrativas hegemonicas, mas que também pode—ainda que
de forma limitada—questiona-las. A colecdo de Boulos Junior., por exemplo, enraizada em uma
tradicdo historiografica mais conservadora, tende a reiterar visdes essencializadas sobre 0s povos
indigenas, frequentemente relegando-os a um passado estatico ou a um papel secundério na
formacdo nacional. Em contrapartida, a obra de Chiba e Minorelli parece desafiar essas
convencdes ao incorporar abordagens quem dialoguem com as demandas contemporaneas por
uma historia plural e decolonizada.

O foco recai, portanto, sobre os mecanismos pelos quais esses materiais operam como
mediadores da memoria historica. Eles ndo sdo meros veiculos de transmisséo de conteudos, mas
agentes ativos na construcdo de imaginarios sociais. Ao selecionar determinados eventos,
personagens e interpretacdes, os livros didaticos participam do processo de naturalizacdo de
certas narrativas, silenciando outras. No contexto amazOnico, onde a presenca indigena é
estruturante, mas frequentemente marginalizada nos discursos oficiais, essa dinamica adquire
contornos ainda mais complexos.

Além disso, a recepcdo dessas obras pelas escolas de Manaus revela muito sobre as
tensdes entre o estabelecido e o emergente. Se, por um lado, a familiaridade com a colecéo de
Boulos Janior pode facilitar sua aceitacdo em virtude de sua longa circulagdo no meio
educacional, por outro, a novidade representada por Chiba e Minorelli pode enfrentar
resisténcias, seja por desconforto diante de abordagens revisionistas ou pela dificuldade em
incorporar perspectivas historicamente marginalizadas.

Esta andlise busca contribuir para um debate mais amplo sobre o potencial transformador
ou conservador do livro didatico. Ao examinar como essas obras sdo produzidas, disseminadas e
apropriadas, é possivel ndo apenas desvelar os processos de reproducdo das narrativas
dominantes, mas também identificar fissuras por onde se insinuam possibilidades de contestacéo.
No caso especifico da representacdo dos povos indigenas, isso significa reconhecer que o livro
didatico ndo € um mero espelho da histéria, mas um campo de disputa onde se decidem quais

vozes serdo ouvidas e quais serdo, mais uma vez, silenciadas.
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SECAO II
O ENSINO DE HISTORIA DOS POVOS INDIGENAS E O SILENCIAMENTO DO
CURRICULO

O curriculo é sempre uma complexa trama de

mundos vividos

e ndo de um s6 mundo, pois ele resulta de maltiplas

experiéncias historicas e de projeto para o futuro
de muitas historias. (Berticelli, 2005, p.29)

2.1 Decolonialidade como caminho subversivo

Para situar a decolonialidade como area de producdo de saber, € pertinente analisar parte
da probleméatica que permite, por meio deste procedimento, elucidar a desconstrucdo de
discursos produzidos e instituidos em determinada época, os quais materializam formas
especificas de conhecer e interpretar o mundo segundo a visdo de grupos que objetivam legitimar
seu proprio discurso. Como observa Mignolo (2021, p. 25), “o sujeito conhecedor descreve o
mundo e seus problemas, classifica pessoas e presume que sabe o que ¢ bom para elas”.

A decolonialidade pode ser caminho de produgdo de conhecimentos que “desmascaram”
as raizes de questOes étnicas e raciais “Os caminhos decoloniais tém todos uma coisa em
comum: a ferida colonial, o fato de que regides e pessoas ao redor do mundo foram classificadas
como subdesenvolvidas, econdmica e mentalmente”. (Mignolo, 2021, p.27). A perspectiva
decolonial possibilita, assim, a reconstrucao dos papéis sociais configurados a partir de interesses
econémicos e politicos, que, ancorados em argumentos religiosos e culturais, seccionaram povos
inteiros de sua condi¢do humana.

Em Ballestrin (2013), encontramos uma defini¢do pertinente dos Estudos Decoloniais
como caminho epistemologico: “Basicamente, a decolonizagdo ¢ um diagnostico € um
progndstico” [...] (p. 108). Podemos apreender, assim, que este campo de estudo desempenha
uma dupla tarefa: identificar problemas e buscar solu¢bes no percurso de verificacdo dos
produtos de conhecimento historico e cultural.

[...] “O M/C atualiza a tradicdo critica de pensamento latino-americano, oferece

releituras histéricas e problematiza velhas e novas questfes para o continente. Defende
a “op¢do decolonial” — epistémica, tedrica e politica — para compreender e atuar no
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mundo, marcado pela permanéncia da colonialidade global nos diferentes niveis da vida
pessoal e coletiva” (Ballestrin, 2013, p.89).

Este processo de releitura visa ilustrar formas de dominacéo praticadas e que precisam ser
desarraigadas, o que Mignolo (2010) identifica como racismo epistémico. Essa “modalidade” de
racismo tem por finalidade justificar a condigdo de um povo como inerentemente submisso,
devido a auséncia ou inadequacdo de seus saberes e praticas epistemoldgicas em relacdo aos
principios cientificos ou culturais daqueles que se colocam em posicdo de progresso e
dominancia.

A juncdo desses elementos, utilizada como estratégia de desqualificacdo do outro para
controle social, visa dar solidez a uma racionalizacdo reducionista, instrumentalizada por grupos
que se consideram portadores da cientificidade e da verdade, como discorre Morin (2005). O
processo de “conquista” que precisa ser denunciado possui raizes profundas, ¢ a dominagdo
através do saber ¢ uma delas. Como observa Mignolo (2010, p. 345): “O racismo epistémico
descura a capacidade epistémica de certos grupos e pessoas [...] os resultados acabam por ser 0s
mesmos: evitar reconhecer 0s outros como seres inteiramente humanos”.

O pensamento decolonial surge como ferramenta de valorizagdo dos saberes, culturas e
cosmovisfes marginalizadas pela narrativa eurocéntrica. Nesse sentido, o sociélogo Boaventura
de Sousa Santos corrobora esse entendimento ao propor o conceito de pensamento abissal. Esse
termo refere-se a uma forma de sistematizacdo baseada em divisdes da realidade que ndo podem
coexistir: uma considerada valida “visivel” e outra invalidada “invisivel”. As contradi¢des entre
essas dimensdes formam uma linha divisoria que sustenta a primeira e marginaliza a segunda
(Santos, 2010).

Esta sistematica fundamenta-se na forma de conhecimento que esta presente nestes polos
“Assim a linha visivel que separa a ciéncia dos [...] conhecimentos tornados incomensuraveis e
incompreensiveis, por ndo obedecerem nem aos critérios cientificos de verdade, nem aos dos
conhecimentos, reconhecidos como alternativos, da filosofia e da teologia” (Santos, 2010, p.25).
A aplicacdo desta distincdo assentou e ainda assenta muitos discursos e teorias raciais ao
promover a negac¢do do outro ao direito de interpretar a realidade “Do outro lado da linha [...]
existem crencgas, opinides, magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjetivos [...]” (Santos,
2010, p.25).

E preciso também evidenciar o dominio através da pratica de ensino decolonial “A
educacdo dos sujeitos coloniais complementa sua producdo dentro da lei” (Spivak, 2010, p.51).

A importancia do conhecimento € demonstrada ao percebermos como a posse e 0 uso do saber
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serviu como mecanismo de controle e silenciamento por parte de grupos dominadores que
produziram abstracOes para respaldar seus “projetos” sociais.

A formacao da América envolve entre outros aspectos a construcao de identidades sociais
que manifestam uma série de interesses por parte dos “descobridores” e as discussdes sobre essas
identidades s&o vitais para retificar a subalternidade imposta e que reverbera nas estruturais
sociais até os dias de hoje. “O fato de que projetamos a “nds proprios” nessas identidades
culturais, ao mesmo tempo que, internalizamos seus significados e valores tornando-os “parte de
nds”, contribui para alinharmos nossos sentimentos subjetivos aos lugares objetivos que
ocupamos no mundo social e cultural” (Hall, 2006, p.12-13).

Como campo epistemoldgico a decolonialidade possui um viés contraideoldgico, tendo
por base as ideias de Gérard Fourez sobre discursos legitimadores “Denominam-se discursos
ideoldgicos os discursos que se ddo a conhecer com 0 uma representacao adequada do mundo,
mas que possuem mais um carater de legitimacdo do que um carater unicamente descritivo”
(Fourez, 1995, p.179).

Assim sendo, colocar no centro da discussdo povos, culturas e sociedades excluidas,
ocultadas e subalternizadas implica combater discursos ideologicos que serviram aos interesses
por trds dos processos coloniais. Ao longo do tempo, esses processos se travestiram de missao
“civilizadora” e “modernizante”, validando a imposi¢do da tutela e exclusdo, usurpando a

liberdade dos modos de viver e pensar de povos em varios cantos do mundo.

2.2 Do Movimento indigena a lei 11.645/2008

A legislacdo brasileira avancou significativamente com a Lei 11.645/2008, representando
um marco importante na educacdo ao estabelecer a inclusdo obrigatdria da histéria e da cultura
afro-brasileira e indigena nos curriculos das escolas de ensino fundamental e médio. Dessa
forma, a lei valoriza esses grupos sociais e Ihes oportuniza um espago adequado na construcéo da
historia do pais, paradoxalmente marcada pela subvalorizacao e subalternizacdo de seu papel no
panorama histérico e social nacional.

Essa lei complementa a Lei 10.639/2003, que ja havia tornado obrigatorio o ensino da
historia e cultura afro-brasileira, ampliando seu escopo para incluir também a histéria e a cultura
indigenas. Sobre isso, Raquel da Silva Goularte e Karoline Rodrigues de Melo (2013) discutem a
implementacdo da Lei 11.645/2008, que altera a Lei 9.394/1996, modificada pela Lei
10.639/2003, estabelecendo a obrigatoriedade da incluséo da tematica "Histdria e Cultura Afro-

Brasileira e Indigena™ no curriculo escolar.
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O estudo de Goularte e Melo (2013) investiga como essa lei foi sendo abordada nos livros
didaticos de portugués do 6° ano do ensino fundamental. O corpus de anélise apresentado pelas
autoras consiste em trés livros didaticos, dois publicados ap6s a promulgacdo da lei e um
publicado anteriormente. Nesse sentido, as autoras nos informam:

Na tentativa de promover o conhecimento e o intercdmbio cultural da histdria e da
cultura de dois povos formadores da populacdo brasileira, em 2003, foi promulgada a
Lei 10.639, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e prevé o ensino da
historia e da cultura afro-brasileira no curriculo da educacdo basica. Em seguida, em
2008, essa Lei é alterada para a Lei 11.645, que mantém o ensino da histéria e da

cultura afro-brasileira e acrescenta o ensino da histéria e da cultura dos povos indigenas.
(Goularte; Melo, 2013, p. 3)

Pelo exposto, em 2003, a promulgacdo da Lei 10.639 representou um marco significativo
na educacdo brasileira ao introduzir a obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura afro-
brasileira no curriculo da educacao basica. Antes dessa lei, a presenca das culturas afro-brasileira
e indigena era notoriamente escassa e, muitas vezes, estereotipada ou distorcida nas escolas
brasileiras. O reconhecimento formal dessas culturas no sistema educacional visava, portanto,
corrigir essa lacuna e promover uma compreensdo mais completa e justa da formacdo da
identidade nacional.

A Lei 10.639 buscou atender a uma demanda social crescente por uma educacdo mais
representativa. A presenca da cultura afro-brasileira na educacdo ndo apenas honra as
contribui¢bes dos afrodescendentes para a formagdo da sociedade brasileira, mas também
combate a marginalizacdo e o preconceito que essas comunidades enfrentaram ao longo da
historia. Essa mudanca foi essencial para valorizar e respeitar a diversidade étnica e cultural do
pais, refletindo a rica tapecaria de influéncias que moldaram a nacéo.

Em 2008, a Lei 11.645 trouxe um avanco adicional ao expandir o foco da educacdo para
incluir a histéria e a cultura dos povos indigenas. Essa alteracdo foi crucial, pois ampliou o
compromisso do sistema educacional com interculturalidade, reconhecendo nédo apenas a
importancia da heranca africana, mas também a rica e variada histdria dos povos indigenas. Ao
incorporar ambos os elementos culturais, a lei buscou proporcionar uma visdo mais abrangente e
precisa da composicéo cultural do Brasil.

O impacto das leis pode ser observado na forma como as escolas abordam a historia e a
cultura afro-brasileira e indigena. Com a implementacdo das diretrizes da Lei 10.639 e da Lei
11.645, as instituicBes educacionais sdo desafiadas a revisar e atualizar seus curriculos para
incluir essas perspectivas. Essa integracdo exige uma abordagem pedagoégica sensivel e bem
informada, garantindo que o ensino seja representativo e respeitoso das realidades vividas por

essas comunidades.
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Além disso, a implementacdo dessas leis enfrenta desafios significativos, incluindo a
necessidade de formacgéo adequada para os professores e a criacdo de recursos educacionais que
reflitam com precisdo as histdrias e culturas afro-brasileiras e indigenas. Sem um treinamento
adequado e materiais didaticos apropriados, a implementacdo pode se tornar superficial,
comprometendo o potencial educativo das leis.

A Lei 10.639 e a Lei 11.645 também tém um papel crucial na promocdao da justica social
e na construcdo de uma identidade nacional diversificada. Ao garantir que a historia e a cultura
de todos os grupos étnicos que contribuem para a formacdo do Brasil sejam ensinadas nas
escolas, essas leis ajudam a promover uma maior compreens&o e respeito entre diferentes grupos
culturais e a combater preconceitos e subalternidades.

Além disso, ao incluir as histdrias e culturas afro-brasileira e indigena no curriculo
escolar, essas leis promovem uma educacdo pensada para a interculturalidade, mesmo que de
maneira inicial. Esse processo educativo é fundamental para a construcdo de uma sociedade que
percebe as identidades e diferencas como elemento de producdo de modos de ser, de culturas,
onde todos os cidaddos tém a oportunidade de reconhecer e valorizar as contribui¢bes de
diferentes grupos para a historia e a cultura nacional.

A implementacdo dessas leis também oferece uma oportunidade para educadores e
formuladores de politicas revisarem e reconsiderarem as narrativas histéricas dominantes. 1sso
pode levar a uma reavaliagdo dos curriculos existentes e a incorporagdo de multiplas
perspectivas, enriquecendo o conhecimento histérico dos alunos e incentivando um
entendimento mais complexo e multifacetado do passado brasileiro.

As Leis 10.639 e 11.645 representam passos importantes para uma educacdo mais
representativa no Brasil. Elas reconhecem a importancia das contribuices das culturas afro-
brasileira e indigena e buscam garantir que todas as dimensdes da histéria e cultura nacional
sejam refletidas no curriculo escolar. O sucesso dessas leis, no entanto, depende de uma
implementacao eficaz e do compromisso continuo com a educacao voltada a justica social.

Sendo assim, a efetivacdo dessa legislacdo é um passo crucial para promover a
interculturalidade no sistema educacional brasileiro. Ao integrar a histdria dos povos indigenas e
afro-brasileiros nos curriculos escolares, a lei busca resgatar e valorizar as contribui¢es dessas
comunidades para a formag&o da identidade nacional, além de combater a invisibilidade historica
e a subalternidade perpetuadas por uma educacédo eurocéntrica e colonialista.

A presenca de contetdos afro-brasileiros e indigenas nos livros didaticos é essencial para
0 exercicio de ofertar uma narrativa educacional outra, que reconheca a importancia historica,

cultural e social desses grupos. Antes da criacdo deste dispositivo legal, os livros didaticos
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frequentemente ignoravam ou marginalizavam as contribui¢cbes desses grupos, reforcando
preconceitos e exclusdes (Aradjo, 2018).

Dessa forma, o estudo de Marcela Deyse Santos Araujo (2018) analisa a pratica do ensino
de historia e cultura indigena nas escolas a partir da experiéncia do estagio supervisionado. A
autora reflete sobre os desafios e as possibilidades dessa prética pedagdgica, considerando a
importancia de uma formacdo docente que contemple a interculturalidade e a valorizagdo das

culturas indigenas. A partir das reflexdes da autora, temos:

As iniciativas governamentais para a formagao continuada de professores nas tematicas
relativas as culturas afro-brasileiras e indigenas ainda sdo insuficientes. Os recursos
didaticos de que os professores dispdem para o ensino das historias e culturas indigenas
sdo ainda menores. Os livros didaticos dedicam pouca atencdo a tais tematicas e em
muitos casos, infelizmente, ainda reproduzem os estere6tipos acima mencionados.
Quanto aos livros e materiais “alternativos”, como aqueles produzidos por autores
indigenas que se dirigem ao publico infanto-juvenil, tém circulagdo e divulga¢do muito
limitadas e, em sua maioria, sdo desconhecidos pelos professores. (Aradjo, 2018, p. 72)

Essa citacdo aponta para uma lacuna significativa na educacédo brasileira, especialmente
no que se refere ao ensino das culturas afro-brasileira e indigena. A formacdo continuada de
professores/as nessas areas € essencial para garantir uma abordagem educativa com foco na
interculturalidade, mas ainda h& insuficiéncia nas iniciativas governamentais. 1sso resulta em
uma caréncia de recursos didaticos adequados e em uma limitacdo na circulacdo e divulgacgdo de
materiais produzidos por autores indigenas.

Os livros didaticos, que deveriam ser uma ferramenta para a educacdo, muitas vezes
falham em representar de maneira precisa e respeitosa as histdrias e culturas indigenas. Além
disso, materiais alternativos, como os livros produzidos por autores indigenas para o publico
infanto juvenil, sdo frequentemente subutilizados devido a sua limitada divulgacédo e circulagéo,

0 que contribui para a perpetuacdo de uma visao incompleta e distorcida.

2.3 Auséncias e silenciamentos do/no curriculo de histéria

O estudo sobre o ensino de Historia e cultura indigena tem por finalidade lancar novos
olhares sobre essa tematica, buscando demonstrar os diversos aspectos envolvidos nos saberes ja
produzidos, bem como identificar novos caminhos para a continuidade das pesquisas e para a
construcdo de conhecimentos que sirvam de base ao processo de ensino. Esmiucar a
complexidade da Histdria indigena implica confrontar eventos histéricos, interpretagcdes e
narrativas ja estabelecidas, utilizando novas lentes para validar ou ressignificar o que for

necessario, de forma articulada com as pesquisas cientificas.
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Analisar a histéria produzida sobre os grupos originérios revela uma tendéncia a
subalternizacdo e a abordagens unilaterais, pois 0s registros e descricbes sobre os povos
indigenas, no contexto colonialista, baseiam-se em fontes elaboradas sob um prisma
etnocéntrico. Refletir sobre o caminho percorrido na construcao dessas narrativas € fundamental
para demonstrar os elementos motivadores e compreender como eles contribuem para as
interpretagdes sobre grupos sociais historicamente subalternizados.

A partir dos campos dos Estudos Decoloniais, da Modernidade/Colonialidade e dos
Estudos Culturais, este trabalho busca estabelecer articulagdes acerca dos modos como a histéria
produzida e ensinada deve evidenciar as relacdes de poder presentes nos discursos e seus
reflexos nos saberes estabelecidos, utilizando a decolonialidade como estratégia para esclarecer
quais sdo as bases epistemoldgicas que sustentam essas narrativas e quais estratégias discursivas
sdo empregadas em sua construcao.

Isso requer ndo apenas o questionamento dos modos como foram produzidas as fontes e
interpretacfes historicas, elaboradas a partir dos discursos colonialistas, mas também a
suspensdo critica desses discursos, discutindo, a partir das narrativas indigenas, o0 processo de
colonizacdo e 0 modo como cada cultura indigena passou a traduzir, negociar, subverter e rasurar
as narrativas colonialistas que, no contexto escolar, sdo apresentadas por meio de uma tentativa
de exclusédo desses elementos da histdria do Brasil.

A partir desses pontos estabelecidos, a proposta central que orienta as discussdes deste
texto é debater o ensino de Historia, propondo reflexdes e estratégias que contribuam para novas
formas de pensar e compreender a cultura e a histéria indigena, possibilitando ressignificacfes a
partir de interpretacOes que ndo inferiorizem nem desconsiderem os modos de ser desses povos.
Dessa forma, busca-se institui-los como elementos dindmicos na construgdo da historia
brasileira, em articulagdo com os mecanismos colonizatorios.

Contrapor discursos historicamente instituidos tem possibilitado a constru¢do de novas
politicas curriculares que instituem transformaces no modo como sdo enquadrados os modos de
ser, a cultura e histéria indigena como percepcdo dos sistemas de conhecimentos e saberes
indigenas como fontes legitimas de compreensdo historica.

O tema apresentado neste texto fundamenta-se nos tensionamentos que busca
desconstruir papeis sociais arraigados e promover uma compreensdo mais precisa da historia e
cultura indigenas. Essa metodologia é cuidadosamente construida através de uma reviséo
bibliogréafica, em que se pretende pensar como se desenvolveu 0s debates sobre a construcdo da

Histdria Indigena.



68

Efetuamos uma contextualizagdo tedrica e conceitual, abordando os principais elementos
da epistemologia colonizadora que precisam ser subvertidos, a fim de estabelecer um quadro
tedrico para a discussdo subsequente. Tomando como base o campo da decolonialidade,
procuramos identificar as narrativas e as estruturas que produziram o conhecimento historico —
de modo mais detalhado durante o periodo da colonizagdo das Américas.

O procedimento de revisdo bibliografica em que consiste a discussdo aqui proposta
desempenha funcdo essencial na metodologia deste texto, por examinar detalhadamente
fundamentos epistémicos da colonizagdo europeia nas Américas realcando os impactos das
visBes eurocéntricas e colonialistas nas descri¢gdes produzidas sobre os povos indigenas. Analisar
cuidadosamente este contexto histdrico revela as complexidades e contradi¢cdes subjacentes as
narrativas historicas tradicionais, permitindo uma compreensdo mais contextualizada do passado.

Para esta tarefa foi langada méao do uso de fontes e referéncias de destaque no campo dos
estudos decoloniais para produzir densidade a abordagem metodoldgica deste texto. Ao
incorporar citagdes que sdo embasadas nas discussdes que autores como Anibal Quijano (2000 e
2005) e Gersem Baniwa (2012), buscamos desenhar tensionamentos que possam contribuir para
a construcdo de dissertacdo de mestrado que se insere no debate sobre a tematica Historia
Indigena nos livros didaticos.

A educacéo brasileira tem como um de seus principais desafios promover um curriculo
que reflita a riqueza cultural do pais, reconhecendo e valorizando a histéria e a cultura de todas
as suas populacbes. Neste contexto, a Lei 11.645, de 10 de marco de 2008, que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
emergem como instrumentos fundamentais para garantir a incluséo de contetdos que abordem a
historia e a cultura afro-brasileira e indigena, especialmente no Ensino Fundamental 11.

A disciplina de Historia ndo apenas ensina sobre eventos passados, mas também ajuda os
alunos a entenderem a construcdo das sociedades e as dinamicas que moldaram o mundo
contemporaneo. Ela desenvolve o pensamento critico, permitindo que os estudantes analisem e
questionem narrativas, compreendam contextos e identifiguem as continuidades e mudancgas ao
longo do tempo. Nesse sentido, a Historia é fundamental para a formagdo de cidaddos
conscientes e ativos, capazes de participar de maneira informada e ativa na sociedade. Neste

sentido Luis Fernando Cerri, orienta o seguinte:

A histdria ensinada serve para ajudar a criar identidades, mas serve principalmente para
que as pessoas se reconhecam como sujeitos, como parte também de um coletivo,
conhegam suas possibilidades e limitagdes de acdo na historia. Desta forma, serve
também para questionar identidades inventadas, 0 que ndo deixa de ser um momento
importante do processo de formagdo da consciéncia de classe. Hoje, sob um regime
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democratico limitado, o ensino de historia serve para estimular a participagdo dos
individuos nas praticas da cidadania, convencer da importancia do voto, da organizacédo
popular, dos partidos politicos (Cerri, 1999, p. 142).

A citagdo de Cerri ressalta a importadncia do ensino de Histéria ndo apenas como
ferramenta para a formacéo de identidades individuais e coletivas, mas também como meio para
desenvolver a consciéncia necessaria a analise e a atuacdo como cidaddos. Em um regime
democratico, o ensino de Historia pode ajudar os individuos a compreender seu papel na
sociedade, as possibilidades e limitagdes de sua acdo e a importancia da participacdo ativa em
processos politicos, como o0 voto e a organizagdo popular. Esse entendimento é crucial para
fortalecer a democracia e promover um engajamento mais consciente e efetivo na vida pablica.

Nessa compreensao a disciplina de Histéria desempenha um papel crucial na formacao
cidada dos alunos, fornecendo-lhes ferramentas para uma compreensdo profunda das
transformacfes sociais, politicas e culturais ao longo do tempo. No contexto brasileiro,
caracterizado por uma vasta e rica cultura, é essencial que o curriculo escolar reflita de maneira
significativa essa pluralidade, incluindo as contribuigdes e histdrias das populacGes indigenas. As
politicas educacionais brasileiras, especialmente a Lei 11.645/2008 e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sdo instrumentos fundamentais para garantir essa inclusdo. Essas diretrizes
promovem um ensino de Histéria que valoriza e reconhece a cultural do pais, combatendo
preconceitos e a marginalizacdo social fomentando uma sociedade mais consciente de sua rica
heranca cultural.

O Brasil é um pais de imensa diversidade étnica e cultural, resultante de processos
histéricos complexos que envolveram povos indigenas, africanos, europeus e asiaticos. As
populacdes indigenas, em particular, possuem uma longa e rica histéria, com inUmeras
contribuicbes para a cultura, a lingua, a ciéncia e a tecnologia brasileiras. No entanto, por muito
tempo, suas historias e culturas foram marginalizadas ou distorcidas nos curriculos escolares,
perpetuando preconceitos e invisibilidades

A Lei 11.645/2008 expande os marcos legais anteriores ao incluir a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura indigenas no curriculo escolar, reconhecendo a necessidade de
reparar uma invisibilidade histérica dessas populacfes nas narrativas educacionais tradicionais.
A BNCC, por sua vez, reforca essa inclusdo ao delinear diretrizes que asseguram que todos os
estudantes brasileiros tenham acesso a um conjunto de conhecimentos essenciais, incluindo
aqueles que dizem respeito as culturas indigenas.

A implementacdo desses dispositivos legais nas escolas brasileiras enfrenta diversos

desafios, desde a formacdo de professores adequadamente capacitados até a producdo de
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materiais didaticos que sejam auténticos e representativos. Além disso, ha a necessidade de
sensibilizar a comunidade escolar para a importancia da valorizagdo das culturas indigenas,
combatendo preconceitos e a exclusdo que ainda persistem na sociedade.

Nas Ameéricas, ocorreu um encontro de culturas que se desdobrou em arranjos e questfes
sociais e culturais, originados pela imposicdo de estratégias colonizadoras, alinhadas aos
objetivos dos grupos envolvidos na ocupacgdo do continente. Tradicionalmente, os eventos desse
contexto foram descritos de forma negligente ou distorcida, evidenciando a reducdo eurocéntrica
a que os “colonizados” foram submetidos, justificando e legitimando a colonizacao.

Decolonizar a epistemologia colonial permite articular os atores sociais com seus
impulsos e compreender como interesses economicos, culturais e religiosos convergiram,
moldaram as praticas coloniais e repercutiram nas interpretacdes historicas desse periodo. Para
esse fim, é necessario explicitar como a visdo eurocéntrica, enraizada na ideologia colonialista,
perpetuou posicionamentos preconceituosos sobre os povos indigenas, retratando-os como
primitivos e inferiores e justificando sua subjugacdo em nome do progresso e da civilizacao
(Gomes, 1991).

A dindmica de dominagdo politica, econdmica e cultural “euromercantil” manifestou-se
na organizacdo estamental de sociedades marginalizadas que com base nesta ideologia, foram
classificadas de forma racial e étnica, ocasionando um fenémeno de hierarquiza¢do onde grupos
sociais que representavam grandes parcelas da populacdo mundial foram condensados. A
colonialidade, conforme conceituada por Anibal Quijano (2005), possui centralidade na
perpetuacdo de um sistema global de poder capitalista onde a imposicdo de uma ideologia
“legitimadora” pds boa parte do mundo em estado de marginalizagdo e exploragao.

Contribuiu para essa hierarquizacdo o cristianismo catolico que desempenhou grande
papel na dindmica ideoldgica da colonizacdo, fornecendo uma base moral e religiosa para a
exploracdo e subjugacdo dos povos indigenas. A religido moldou as percepcBes e préaticas
coloniais, promovendo uma visdo de superioridade cultural e religiosa que legitimava a
dominacdo dos povos nao cristaos (Febvre, 2009).

O pensamento eurocéntrico ancorou-se em boa parte no poder da igreja que foi
perpetuado ao longo de séculos e subsidiou as praticas coloniais e as politicas de legitimacao e
controle dos povos nativos (Boxer, 1991). As bulas papais emitidas durante esse periodo,
autorizando a escravizacdo e dominacdo dos povos indigenas, sdao exemplos claros de como o
conhecimento religioso foi instrumentalizado para justificar a violéncia e a exploragdo em nome

da expansdo do cristianismo e do dominio europeu.
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Situar o conhecimento religioso dentro do processo de “descobrimento” ¢ um exemplo de
uma epistemologia inserida naquele contexto que precisa ser evidenciada. O conhecimento
religioso possui carater dogmatico, e no caso do catolicismo, um dos dogmas contidos diz sobre

as decisdes do papa.

Diante disso: “Por exemplo: se vocé for cat6lico apostdlico romano, deve,
necessariamente, acreditar no ‘dogma da infalibilidade papal’, que afianga ser
impossivel que o papa se engane sobre qualquer assunto, uma vez que ele seria,
supostamente, o legitimo representante de Deus na Terra.” (Apolinnario, 2012, p.9).

Sdo caracteristicas como essas que precisam ser questionadas quando se analisa a
construcdo do quadro social que resultou na situacdo das Ameéricas, especialmente no que se
refere aos seus povos originarios. O papel da religido, os interesses mercantis e a mentalidade
acumuladora capitalista precisam ser considerados para possibilitar a subversdo das
interpretacdes produzidas sobre esses povos.

A decolonialidade, como campo epistemoldgico aplicado ao ensino, contribui ao
evidenciar as distor¢des e preconceitos presentes nas interpretacdes historicas tendenciosas sobre
0s povos indigenas. A racionalizacdo que estereotipou esses grupos como primitivos e inferiores
contribuiu para um quadro de submissao e exclusdo social que, em consideravel grau, persiste
até os dias de hoje e precisa ser desconstruido. A andlise dessas representacfes distorcidas é
fundamental para promover uma apreensdo mais completa e precisa da histéria e cultura dos
povos indigenas, desafiando narrativas simplistas e preconceituosas (Lima, 1995).

Praticar o ensino de forma decolonial permite dimensionar as nuances da dominacgédo
praticada nas Américas. Walter Mignolo salienta estes niveis de controle, “A colonialidade se
reproduz em uma tripla dimensdo: a do poder, do saber e do ser. E mais do que isso: a
colonialidade € o lado obscuro e necessario da modernidade; é a sua parte indissociavelmente
constitutiva” (Mignolo, 2003, p. 30). Colonizar ndo se encerra na busca por “especiarias” € nem
0S contatos resumiram-se ao “escambo”, este processo também abarcava uma dominagao politica
e cultural com fins aparentemente civilizatorios revestindo os interesses dominantes presentes.

E possivel evidenciar a manutencdo da mentalidade colonial ao analisarmos as politicas e
a legislacdo referentes aos direitos dos povos indigenas. Nota-se uma abordagem segregadora e
tutelar que os coloca a margem da cidadania plena. Isso fica demonstrado, por exemplo, na
forma como as constitui¢des trataram da autonomia e dos direitos desses povos, sendo apenas na
Constituicdo de 1988, a sétima da histdria brasileira, que se obteve o reconhecimento formal de
sua autonomia e direitos. Houve avancos, mas ainda existem desafios significativos a superar na

promoc&o da igualdade e no combate ao preconceito e a discriminagéo (Baniwa, 2012).
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Constituiu grande avango na transposicdo das narrativas ideologizadas contra 0s povos
originarios a Lei 11.645/2008 que ao determinar a inclusdo obrigatdria da historia e cultura afro-
brasileira e indigena nos curriculos das escolas abriu espaco para discussdes sobre esta tematica
convergindo com a Lei 10.639/2003, que ja& obrigava o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira, ao abranger também o ensino de historia e cultura indigenas.

A implementacgéo dessa lei foi um passo significativo para a promocgao da diversidade e
da equidade no sistema educacional. Ao incluir a histéria dos povos indigenas e negros nos
curriculos escolares, a lei busca resgatar e valorizar as contribui¢cdes dessas comunidades para a
formagdo da identidade nacional. Além disso, combate a invisibilidade historica e a
subalternidade que foram perpetuados por uma educacéo eurocéntrica e colonialista.

Inserir nos livros didaticos abordagens valorativas sobre o papel de grupos afro-
brasileiros e indigenas contribui para transformar o cenario de injusticas, descasos, ocultacGes e
violéncias que reiteradamente afligem grupos que historicamente foram destituidos de seus
modos milenares de vida. Antes da implantacdo da lei, os livros didaticos frequentemente
ignoravam ou marginalizavam as contribuicdes desses grupos, reforcando preconceitos e
exclusoes.

Convergem no mesmo objetivo tanto a Lei 11.645/2008 como o campo de estudos
decoloniais, pois visam a construcdo de saberes que apresentem outros discursos, neste caso,
sobre a historia e cultura dos povos indigenas e negros. No entanto, € necessario que governos,
educadores e sociedade civil sejam atuantes e vigilantes para obtencdo de um resultado
transformador.

Para retificar as falsas interpretacdes e representacdes dos povos indigenas na historia, é
necessario um esforco continuo de desconstrucdo de estigmas e uma abordagem comprometida
com a promocdo da diversidade e do respeito a pluralidade cultural. (Feijo, 2014). O ensino de
Histdria desempenha um papel fundamental nesse processo, ao fornecer uma analise reflexiva
das narrativas histéricas dominantes e ao promover uma visdo mais plural da histéria e
identidade dos povos indigenas.

A decolonialidade como campo de producgdo e ressignificagdo de conhecimentos é
caminho para o cumprimentoo de uma funcéo relevante no fazer cientifico que é o de verificar e
identificar variaveis que possam ter comprometido o conhecimento na sua constituicdo e torna
questionavel a sua validade. “O dever da filosofia cientifica parece entdo muito claro. E
necessario limar por todos os lados as limitagdes iniciais, reformar o conhecimento ndo
cientifico, que entrava sempre o conhecimento cientifico” (Bachelard, 1971 pag. 26).

Tratar do ensino de Histdria com enfoque nas questdes relacionadas aos povos originarios
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impele o pesquisador a uma préatica cientifica voltada & desconstrugdo de esteredtipos sociais
estabelecidos, que subverta as interpretacdes sobre a relevancia desses povos no processo
historico-social e objetive retificar e/ou estabelecer novas verdades em seu campo cientifico e
social. O método decolonial se apresenta como uma ferramenta viavel para o cumprimento desse

objetivo.

2.4 PNLD e a BNCC na construcao do estudo das populagdes indigenas e o ensino de

historia no contexto dos livros didaticos

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece as diretrizes para a educacéo
basica no Brasil, buscando garantir uma formacéo abrangente para todos 0s alunos. No ensino de
Historia, a BNCC traz orientagdes importantes sobre o estudo das populacBes indigenas,
promovendo uma abordagem mais abrangente e representativa. A BNCC é um documento
normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais para a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Criada pelo Ministério da Educacdo (MEC), tem como objetivo
assegurar uma educacao de qualidade e igualitaria (Brasil, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comecgou seu processo de discussdo em
2015, deixando de fora a disciplina de Histéria, 0 que gerou varios questionamentos. Um
documento com a inser¢do da disciplina de Historia foi desenvolvido em outubro de 2015.
Depois, em 2016, com algumas modificacGes apds uma discussdo publica, o documento foi
publicado, contudo, ndo sem receber criticas da comunidade académica. Sobre isso tem-se:

O processo de construgdo das Bases Nacionais vem sendo marcado pelo
autoritarismo em todas suas fases, desde a indicacdo dos especialistas que redigiram
a proposta sem qualquer explicitagdo dos critérios adotados para sua escolha até a
forma de gestdo da chamada ‘consulta piblica’, cuja avaliacdo e incorporacdo das
contribuigdes sdo feitas de modo inteiramente opaco e sem qualquer informacédo
publica de seus responsaveis. (Callil, 2015, p. 39).

O processo de construcdo das Bases Nacionais da educagdo brasileira, conforme
mencionado, tem sido marcado por caracteristicas autoritarias desde suas fases iniciais. Esse
autoritarismo se manifesta na escolha dos especialistas responsaveis pela elaboracdo das
propostas, onde ndo ha clareza quanto aos critérios utilizados para selecionar esses profissionais.
A falta de transparéncia na selecdo desses especialistas levanta questdes sobre a legitimidade e a
representatividade das propostas desenvolvidas, o que pode afetar a qualidade e a adequacédo das
diretrizes educacionais para a diversidade e a complexidade do sistema educacional brasileiro.

A opacidade na escolha dos especialistas cria um ambiente de desconfianga e ceticismo,
tanto por parte dos profissionais da educacdo quanto da sociedade civil. Quando os critérios para

a selecdo desses especialistas ndo sdo divulgados, torna-se dificil avaliar se esses profissionais
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possuem a expertise e a experiéncia necessarias para abordar de forma adequada os desafios da
educacéo. Esse processo, portanto, pode gerar questionamentos sobre a falta de legitimidade das
decisbes tomadas e sobre o0 impacto dessas decisfes na préatica educacional.

A construcdo de Bases Nacionais educacionais deve ser um processo inclusivo e
colaborativo para garantir que as diretrizes reflitam a diversidade de perspectivas e necessidades.
A falta de abertura e de mecanismos claros de participacdo pode resultar em uma viséo limitada
e desatualizada das necessidades educacionais. Portanto, € essencial que haja um esforco para
melhorar a transparéncia e a inclusdo no processo de elaboracao das diretrizes educacionais.

A construcdo das Bases Nacionais da educacdo ndo pode se dar de maneira autoritaria e
opaca. A inclusdo, a transparéncia e a participagéo ativa dos diversos stakeholders séo essenciais
para o desenvolvimento de diretrizes educacionais que atendam as necessidades reais das escolas
e dos alunos. Somente com um processo democratico e transparente sera possivel criar politicas
educacionais eficazes e amplamente apoiadas.

No que tange ao documento da BNCC, ele é um documento normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, devendo-se respeito ao que
diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). A BNCC esta dividida em areas do
conhecimento, e a Historia esta inserida na area de Ciéncias Humanas.

A BNCC define que a Historia, enquanto disciplina escolar, deve: "contribuir para a
construcdo da identidade dos individuos e dos grupos sociais dos quais fazem parte, reconhecer a
diversidade de costumes, comportamentos e crencas, assim como o papel das diferentes
sociedades na construcdo do conhecimento historico, estabelecendo relagBes entre o presente e 0
passado, nas mais diversas escalas.” (Brasil, 2017, p. 402).

A BNCC organiza o curriculo em areas do conhecimento, incluindo Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. No componente de
Historia, a BNCC especifica os temas e conteudo a serem abordados (Brasil, 2017).

A inclusdo das populaces indigenas no curriculo escolar é crucial para a construcdo de
uma educacdo que reflita a verdadeira interculturalidade e historica do Brasil. Tradicionalmente,
0 ensino de Historia no Brasil frequentemente marginalizou ou tratou de maneira superficial as
culturas e contribuicdes dos povos indigenas. Essa abordagem ndo apenas empobreceu a
compreensdo dos alunos sobre a riqueza cultural do pais, mas também perpetuou uma visao
distorcida e incompleta da historia nacional.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) constitui uma das

politicas publicas mais longevas e estruturantes no ambito educacional brasileiro. Conforme
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destaca Mantovani (2009), trata-se de um dos maiores programas de distribui¢do de livros do
mundo, representando um mecanismo fundamental para a democratizacdo do acesso ao
conhecimento nas escolas publicas do pais. O PNLD ¢ definido oficialmente como “uma politica
publica executada pelo FNDE e pelo Ministério da Educacdo destinada a disponibilizar obras
didaticas, pedagogicas e literarias de forma sistematica, regular e gratuita” (Brasil, 2023).

A andlise do relatério de escolha do PNLD 2024 para os Anos Finais do Ensino
Fundamental revela tendéncias significativas que merecem aprofundamento critico, tanto pela
dimensdo quantitativa dos dados apresentados quanto pelas implicacBes qualitativas que deles
emergem para o cendrio educacional brasileiro. Como aponta Rosa et al. (2021), o livro didatico
é um recurso decorrente de um processo de multiplas determinacfes e faz parte da histdria da
Educacao Brasileira, seja na compreensdo das praticas escolares, nas concep¢des de ensino e
aprendizagem ou pela discussdo em torno de sua funcdo na democratizacdo de saberes
socialmente legitimados.

Segundo Bittencourt (1993), o livro didatico deve ser compreendido como um objeto
cultural complexo, que estabelece grande parte das condi¢bes materiais para 0 ensino e a
aprendizagem nas salas de aula de muitas escolas brasileiras. Nesse sentido, a andlise das
escolhas realizadas no @mbito do PNLD 2024 permite ndo apenas identificar padrdes de
distribuicdo e preferéncias, mas também refletir sobre as condigdes estruturais do sistema
educacional brasileiro e as dindmicas de mercado que permeiam a producédo e distribuicdo de
material didatico no pais.

Este estudo se justifica pela relevancia do PNLD como politica pablica e pela
necessidade de compreender criticamente seus desdobramentos no contexto educacional
contemporaneo, especialmente considerando a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e os desafios impostos pela pandemia de COVID-19 ao sistema educacional
brasileiro. Como argumenta Hofling (2000), a analise de programas de distribuicdo de material
escolar e livros didaticos é fundamental para a compreensdo do papel do Estado na educagdo e
das relac@es entre politica educacional e politica social no contexto brasileiro.

A analise da distribuicdo geografica das escolhas revela uma concentracdo significativa
em determinadas regifes do pais. Sdo Paulo lidera com 41.407 registros, seguido por Minas
Gerais (32.864), Rio Grande do Sul (27.056), Maranhdo (24.432) e Bahia (23.104). Esta
distribuicdo ndo apenas reflete a densidade populacional desses estados, mas também sugere
disparidades na infraestrutura educacional e na capacidade de participacéo efetiva das escolas no
processo de escolha.

Estados como Amapa (768) e Roraima (520) apresentam numeros significativamente
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inferiores, o que pode indicar tanto questdes logisticas quanto limitacbes no acesso a informacéo
e participacdo no programa. Como observa Freitag et al. (1987), as desigualdades regionais
historicamente presentes no sistema educacional brasileiro tendem a se refletir também nas
politicas de distribuicdo de material didatico, criando um ciclo de reproducdo de assimetrias
educacionais.

A andlise regional dos dados do PNLD 2024 para o Amazonas revela particularidades
importantes que merecem destaque no contexto das politicas publicas de material didatico. O
estado registrou um total de 9.600 escolhas, representando aproximadamente 3% do total
nacional, um numero significativo considerando os desafios logisticos e de infraestrutura
caracteristicos da regido amazénica.

A distribuicdo geografica dentro do estado apresenta uma concentracdo expressiva na
capital, Manaus, com 2.024 registros (21,1% do total estadual), seguida por municipios como
Maués (928), Itacoatiara (616) e Manacapuru (416). Esta distribuicdo reflete ndo apenas a
densidade populacional desses municipios, mas também os desafios de acesso e participacéo
enfrentados pelas escolas em localidades mais remotas do estado, onde questdes como
conectividade e infraestrutura podem impactar significativamente o processo de escolha dos
materiais didaticos.

No que se refere a esfera administrativa, observa-se no Amazonas uma predominancia
ainda mais acentuada das redes municipais em comparagdo com o cenario nacional. As escolas
municipais respondem por 71,8% das escolhas (6.896 registros), enquanto as estaduais
representam 28,2% (2.704 registros). Esta configuracdo diverge da média nacional, onde a
participacdo municipal é de 59,5%, indicando uma maior municipalizacdo do ensino
fundamental no estado amazdnico, com implicacdes diretas para a gestdo e distribuicdo dos
materiais didaticos.

Um aspecto particularmente interessante diz respeito ao modelo de escolha adotado.
Enguanto no cenério nacional predomina a opgao “tnico para cada escola” (54%), no Amazonas
esta tendéncia € ainda mais acentuada, com 65,3% das escolhas (6.264 registros) seguindo este
modelo, contra 34,7% (3.336 registros) optando pelo modelo “Unico para todas as escolas da
rede”. Esta preferéncia pela autonomia escolar na escolha dos materiais pode refletir a
diversidade de contextos educacionais no estado e a necessidade de adaptacdo as realidades
especificas de cada comunidade.

Contudo, ao analisarmos especificamente o0 municipio de Manaus, observamos um
padrdo distinto: 54,5% das escolhas (1.104 registros) seguem o modelo “Unico para todas as

escolas da rede”, enquanto 45,5% (920 registros) adotam o modelo “Unico para cada escola”.
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Esta inverséo em relacdo ao padrdo estadual sugere uma abordagem mais centralizada na gestéo
educacional da capital, possivelmente visando maior padronizagédo curricular e otimizagdo de
recursos.

No que tange a distribuicdo por editora, 0 Amazonas apresenta particularidades
significativas em relagcdo ao cenario nacional. Enquanto no Brasil a Editora Moderna lidera com
39,6% das escolhas, no Amazonas a lideranca é da Editora FTD, com 34,5% (3.282 registros),
seguida pela Moderna com 25,6% (2.436 registros). Essa diferenca pode indicar estratégias
especificas de marketing e distribuicdo das editoras na regido, bem como preferéncias
pedagogicas distintas.

Em Manaus, o padrdo de distribuicdo por editora segue tendéncia similar a estadual, com
a FTD liderando com 32,8% das escolhas (659 registros), seguida pela Moderna com 29,5% (594
registros). Contudo, observa-se uma maior diversificacdo nas escolhas da capital em comparacédo
com o interior do estado, com editoras como Saraiva (13%), Atica (10%) e Scipione (5,5%)
apresentando participagéo significativa.

Embora o relatério analisado ndo permita identificar diretamente as escolhas especificas
para 0 componente curricular Historia, a analise comparativa das preferéncias editoriais pode
oferecer alguns indicios. Considerando que editoras como FTD, Moderna e Atica
tradicionalmente apresentam abordagens distintas para o ensino de Historia, a predominancia da
FTD no Amazonas e em Manaus pode sugerir uma preferéncia por materiais que dialoguem mais
diretamente com as especificidades regionais ou que apresentem abordagens metodoldgicas
particulares.

Bittencourt (2018) destaca que os livros didaticos de Historia desempenham papel
fundamental na construcdo de identidades regionais e na valorizacdo de narrativas locais, aspecto
particularmente relevante em um estado como 0 Amazonas, com sua rica variedade cultural e
historica. Nesse sentido, a escolha dos materiais didaticos de Historia nas escolas amazonenses
pode refletir a busca por obras que contemplem adequadamente as especificidades histéricas,
culturais e sociais da regido amazonica.

Miranda e Luca (2004) argumentam que, apesar dos avancos nos critérios de avaliacéo
do PNLD, persistem desafios relacionados a representatividade regional nos livros didaticos de
Historia, com frequente predominancia de narrativas centradas no eixo Sul-Sudeste. No contexto
amazonico, esta questdo ganha contornos ainda mais complexos, considerando a historica
invisibilizacdo das populagdes indigenas e ribeirinhas nas narrativas historicas oficiais.

A anélise dos dados do PNLD 2024 para 0 Amazonas e Manaus, portanto, ndo apenas

revela padrdes especificos de distribuicdo e preferéncia, mas também suscita reflexdes
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importantes sobre a adequacdo dos materiais didaticos as realidades regionais e o papel das
politicas publicas de livro didatico na promocdo de uma educacdo contextualizada e
culturalmente relevante.

Zambon e Terrazzan (2013) destacam que a organizacdo dos processos de escolha de
livros didaticos em escolas publicas é influenciada por diversos fatores contextuais, incluindo a
infraestrutura disponivel, o acesso a informacdo e a capacidade técnica das equipes escolares.
Nesse sentido, a distribuicdo geografica observada no relatério do PNLD 2024 pode ser
interpretada como um reflexo das desigualdades estruturais do sistema educacional brasileiro.

No que tange & esfera administrativa, observa-se uma predominancia das redes
municipais, responsaveis por 59,5% das escolhas (188.229 registros), enquanto as redes
estaduais respondem por 40,5% (128.056 registros). A participacdo federal é praticamente
residual, com apenas 152 registros (0,05%). Esta configuracdo reflete a estrutura do sistema
educacional brasileiro, onde os municipios assumem progressivamente a responsabilidade pelo
ensino fundamental, conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(Lei n®9.394/1996).

Segundo Batista (1999), esta distribuicdo suscita questionamentos sobre as capacidades
técnicas e pedagogicas das diferentes redes para realizar escolhas qualificadas de material
didatico. O autor argumenta que as redes municipais, especialmente em municipios de pequeno
porte, frequentemente enfrentam limitacdes em termos de recursos humanos especializados e
infraestrutura para analise criteriosa dos materiais disponiveis.

O Guia do PNLD 2024 (Brasil, 2023) estabelece que “compete as escolas e as redes de
ensino garantir que o corpo docente da escola participe do processo de escolha
democraticamente”. Contudo, como aponta Lajolo (1996), a efetivacdo desse principio
democratico enfrenta desafios praticos relacionados as condi¢cbes de trabalho docente, ao tempo
disponivel para analise dos materiais e a propria formacdo dos professores para avaliacdo dos
livros didaticos.

Um dado particularmente relevante diz respeito a situacdo das escolhas: 99,7% delas
(315.535) encontram-se na condigao “Finalizada”, com apenas 824 registros “Registrada” e 182
“Reaberta”. Este alto indice de finalizacdo sugere eficiéncia operacional no processo, mas
também pode mascarar eventuais dificuldades enfrentadas pelas escolas para cumprir 0s prazos
estabelecidos ou mesmo para exercer plenamente sua autonomia na selecdo dos materiais.

O Guia do PNLD (Brasil, 2023) estabelece que “se a escola ndo acessar o Sistema PNLD
Digital e/ou ndo gravar o registro de escolha dentro dos prazos estabelecidos, sera encaminhado

um dos titulos dentre aqueles aprovados e constantes no Guia, para cada componente curricular,
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conforme critérios técnicos definidos pelo FNDE”. Esta disposi¢do, embora necessaria do ponto
de vista operacional, pode comprometer o principio da autonomia escolar na escolha dos
materiais mais adequados ao seu projeto pedagogico.

Britto (2011) argumenta que os prazos e procedimentos estabelecidos para a escolha dos
livros didaticos nem sempre consideram adequadamente a realidade das escolas brasileiras,
especialmente aquelas localizadas em regifes com infraestrutura precéria ou com equipes
reduzidas. Nesse contexto, o alto indice de finalizacdo pode refletir mais uma adequacao formal
as exigéncias burocraticas do que um processo efetivamente deliberativo e qualificado de
escolha.

Quanto ao modelo de escolha adotado, predomina a opgao “Unico para cada escola” com
170.688 registros (54%), seguida por “Unico para todas as escolas da rede” com 129.373
registros (41%) e “Gnico para cada grupo de escolas” com 16.440 registros (5%). Esta
distribuicdo revela diferentes concepcbGes sobre autonomia escolar e gestdo educacional:
enquanto o primeiro modelo privilegia a especificidade de cada unidade escolar, o segundo
prioriza a padronizacdo em nivel de rede, possivelmente visando facilitar a formacéo continuada
e 0 acompanhamento pedagogico.

O Guia do PNLD 2024 (Brasil, 2023) estabelece que “as Secretarias de Educagdo, com
base em decisdo conjunta com 0s gestores escolares, devem decidir como o material seré
distribuido nas escolas da rede”. Esta orientagdo busca equilibrar a autonomia escolar com as
necessidades de gestdo das redes de ensino, mas pode gerar tensdes entre estas duas dimensdes.

Segundo Di Giorgi et al. (2014), a tendéncia a padronizacdo das escolhas em nivel de
rede, embora possa trazer beneficios em termos de gestdo e formacdo continuada, pode
comprometer a adequacao dos materiais as realidades especificas de cada escola e comunidade.
Os autores argumentam que a diversidade de contextos educacionais brasileiros demandaria
maior flexibilidade na escolha dos materiais didaticos.

Talvez o aspecto mais critico revelado pela analise seja a concentracdo do mercado
editorial. Apenas 18 editoras foram identificadas no relatério, com uma distribui¢do
extremamente desigual: a Editora Moderna lidera com 123.382 escolhas (39% do total), seguida
pela FTD (74.426 escolhas, 23,5%), Saraiva (36.202, 11,4%) e Atica (36.009, 11,4%). Juntas,
estas quatro editoras respondem por 85,3% de todas as escolhas, configurando um oligopélio que
suscita preocupagdes quanto a diversidade de abordagens pedagogicas e perspectivas
epistemoldgicas disponiveis para as escolas.

Cassiano (2007) demonstra que esta concentracao editorial ndo é fendmeno recente nem

exclusivo do PNLD 2024, mas representa uma tendéncia histérica do mercado de livros didaticos
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no Brasil, intensificada nas ultimas décadas por processos de fusdo e aquisicao que resultaram na
formagéo de grandes grupos editoriais, muitos deles vinculados a conglomerados internacionais.
A autora destaca que, a partir da decada de 1990, o mercado brasileiro de livros didaticos passou
por um intenso processo de desnacionalizacdo, com a entrada de capital espanhol e a formacéo
de grandes grupos editoriais.

Munakata (2012) argumenta que o impacto desta configuragcdo transcende aspectos
meramente econdmicos, incidindo diretamente sobre a pluralidade de visdes de mundo,
abordagens metodologicas e repertorios culturais disponibilizados aos estudantes brasileiros. O
autor caracteriza o livro didatico como uma mercadoria sui generis, que combina valor de uso
(pedagdgico) e valor de troca (econémico), sendo que a concentragdo do mercado tende a
privilegiar o segundo em detrimento do primeiro.

A analise dos dados permite identificar correlacdes significativas entre as variaveis.
Estados com maior numero de escolas tendem a apresentar maior diversificacdo nas escolhas
editoriais, enquanto estados menores frequentemente concentram suas escolhas em poucas
editoras. Similarmente, redes que optam pelo modelo “Unico para todas as escolas” tendem a
favorecer as editoras ja dominantes, possivelmente pela maior capacidade destas em oferecer
servicos complementares como formacéo de professores e suporte técnico-pedagogico.

E importante ressaltar que o processo de escolha do PNLD n&o ocorre em um VAcuo
institucional ou pedagégico. Ele é influenciado por multiplos fatores, desde a tradicéo de uso de
determinados materiais nas escolas até estratégias agressivas de marketing das editoras, passando
por questdes logisticas, limitacGes de tempo para analise e, ndo raro, insuficiente formacdo dos
professores para avaliacdo dos materiais disponiveis.

Mantovani (2009) argumenta que, apesar dos avancos significativos na qualidade dos
livros didaticos brasileiros desde a implementacdo do PNLD, persistem desafios relacionados a
formacdo docente para uso qualificado desses materiais e a propria concepcao do livro didatico
como recurso pedagogico. A autora destaca que “o papel sdo os discipulos cujas inteligéncias
hdo de ser impressas com 0s caracteres das ciéncias. Os tipos ou caracteres sdao os livros
didaticos”, evidenciando a centralidade desses materiais na mediagdo do conhecimento escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada a partir de 2018, constitui
outro fator determinante nas escolhas do PNLD 2024, uma vez que todos os materiais aprovados
precisam estar alinhados a este documento normativo. Se por um lado esta exigéncia garante
certa padronizacdo curricular nacional, por outro pode restringir abordagens pedagdgicas mais
inovadoras ou contextualizadas as realidades locais, especialmente considerando as avaliagGes

que a propria BNCC recebeu quanto ao seu processo de elaboracéo e contetdo.
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Choppin (2004) destaca que os livros didaticos desempenham fun¢des que podem variar
consideravelmente segundo o ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino,
0s métodos e as formas de utilizacdo. O autor identifica quatro fungdes essenciais: referencial
(suporte privilegiado dos contetdos educativos), instrumental (métodos de aprendizagem),
ideoldgica e cultural (vetor essencial da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes) e
documental (fornecimento de documentos textuais ou icOnicos). A concentracdo editorial
observada no PNLD 2024 pode comprometer especialmente as funcdes ideoldgica-cultural e
documental, limitando a diversidade de perspectivas disponiveis para estudantes e professores.

O relatdrio analisado ndo permite identificar diretamente quais componentes curriculares
apresentam maior demanda, nem avaliar a qualidade pedagdgica dos materiais escolhidos.
Contudo, pesquisas anteriores sobre 0 PNLD indicam que disciplinas como Lingua Portuguesa e
Matematica frequentemente recebem maior atencdo no processo de escolha, refletindo tanto sua
carga horéria ampliada no curriculo quanto sua valorizagdo em avaliagfes externas como o
SAEB e o IDEB.

A pandemia de COVID-19, que impactou profundamente o sistema educacional
brasileiro entre 2020 e 2022, possivelmente influenciou o processo de escolha do PNLD 2024,
seja pela maior valorizagdo de materiais com recursos digitais complementares, seja pelas
dificuldades logisticas para reunifes coletivas de analise dos materiais. Embora o relatorio ndo
forneca dados especificos sobre estes aspectos, € razoavel supor que as experiéncias e desafios
do ensino remoto emergencial tenham sensibilizado as equipes escolares para a importancia de
materiais didaticos mais flexiveis e adaptaveis a diferentes contextos de aprendizagem.

A transicdo digital representa outro desafio significativo para o PNLD. Embora o
programa ja incorpore materiais digitais complementares, a migracdo para formatos
predominantemente digitais enfrenta obstaculos consideraveis, desde a infraestrutura tecnoldgica
deficiente em muitas escolas até questdes pedagdgicas sobre o uso efetivo destes recursos. O
relatério analisado ndo fornece dados sobre a preferéncia por materiais com componentes
digitais, mas esta dimensdo certamente ganhara relevancia crescente nos préximos ciclos do
programa.

Silva et al. (2023) destacam que a incorpora¢do de recursos educacionais digitais no
PNLD representa um avanco importante, mas também impde novos desafios para a formacgéo
docente e para a infraestrutura das escolas. Os autores argumentam que a simples
disponibilizagdo de recursos digitais, sem o devido suporte técnico e pedagogico, pode ampliar

as desigualdades educacionais, em vez de reduzi-la.
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Um aspecto frequentemente negligenciado nas analises sobre o PNLD refere-se as obras
ndo selecionadas ou as escolas que optam por ndo participar do programa. O relatério indica 156
registros de “Nao Escolher”, um numero pequeno, mas significativo, que pode refletir tanto
insatisfacdo com as opcdes disponiveis quanto preferéncia por materiais préprios ou alternativos.
Compreender as motivacOes dessas escolhas negativas poderia fornecer insights valiosos para o
aperfeicoamento do programa.

A formacdo docente para a escolha e uso qualificado dos materiais didaticos constitui
outro aspecto crucial, frequentemente negligenciado nas politicas publicas. N&o basta
disponibilizar obras de qualidade se os professores ndo dispdem de tempo, formacéo e condigdes
institucionais para analisa-las criticamente e integré-las de forma significativa em suas praticas
pedagdgicas. Neste sentido, 0 PNLD poderia beneficiar-se de maior articulagdo com politicas de
formacédo continuada e valorizacdo docente.

Lajolo (1996, p. 4) argumenta que “nenhum livro didatico, por melhor que seja, pode ser
utilizado sem adaptagdes”. A autora defende que o livro didatico ndo deve ser o Unico suporte do
trabalho pedagdgico do professor, mas sim um entre outros recursos disponiveis. Para que esta
perspectiva se concretize, contudo, é fundamental investir na formacao docente e nas condicdes
estruturais das escolas.

Historicamente, as populagfes indigenas foram frequentemente apresentadas de forma
subalternizada e periférica na historia brasileira, o que contribuiu para sua marginalizacdo e
invisibilizacdo no processo educativo. Essa omissdo ndo apenas nega a complexidade e a
importancia das culturas indigenas, como também perpetua a falta de reconhecimento de suas
contribuigdes significativas para a sociedade brasileira (Santos, 2020).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge como um esforgo crucial para
reverter essa situacdo. Ao incorporar diretrizes que exigem a inclusdo das populac@es indigenas
no curriculo escolar, a BNCC busca corrigir a lacuna historica e promover um ensino mais
equilibrado e inclusivo. A BNCC nédo apenas orienta a inclusdo dos temas relacionados as
culturas e historias indigenas, mas também enfatiza a necessidade de um tratamento respeitoso e
critico desses contetidos. Assim, a BNCC representa um avancgo significativo ao exigir que as
escolas apresentem as populagdes indigenas de maneira mais justa e abrangente, destacando suas
contribuic@es e reconhecendo a interculturalidade como um elemento central na construgdo da
identidade nacional (Brasil, 2017).
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2.5 Analise Bibliométrica dos Estudos sobre a Representacdo dos Povos Indigenas nos
Livros Didaticos de Histdria (2010-2025)

A promulgacdo da Lei 11.645/2008 representa um divisor de &aguas no cenario
educacional brasileiro, ao determinar a inclusdo obrigatdria da tematica indigena e afro-brasileira
nos curriculos da educacdo basica. Tal legislacdo ndo surge de maneira isolada; ela é resultado
de décadas de luta dos movimentos sociais e de pressdes por uma educagdo que reconheca e
valorize a pluralidade étnico-racial do Brasil. A obrigatoriedade de abordar a historia e a cultura
dos povos indigenas no ensino ndo apenas busca ampliar o conhecimento sobre esses grupos,
mas também pretende romper com a exclusdo e a invisibilizacdo histérica a que foram
submetidos.

A andlise da representacdo indigena nos livros didaticos de Historia torna-se, assim, um
campo privilegiado para compreender como essas diretrizes legais vém sendo efetivamente
implementadas. Os materiais didaticos, enquanto instrumentos fundamentais no processo de
ensino-aprendizagem, desempenham papel decisivo na formacdo de representacfes sociais e,
consequentemente, na reproducdo ou superacdo de preconceitos. Como aponta Lopes (2011), o
livro didatico ndo é apenas um repositério de informacGes, mas também um mediador cultural
que participa ativamente da construcdo de identidades e da legitimacdo de determinadas
narrativas historicas.

As investigacOes académicas realizadas apds a sancao da Lei 11.645 tém se debrucado
sobre esse tema, evidenciando avangos timidos, mas também significativos desafios. A pesquisa
bibliométrica realizada no portal SciELO, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Histéria da UFAM
(PPGCEH-UFAM) oferece um panorama critico da producdo académica voltada a anélise dessa
implementacdo. Os estudos indicam que, embora tenha havido uma ampliacdo da presenca da
tematica indigena nos livros didaticos, muitas vezes essa representacdo ainda se apresenta de
maneira superficial, presa a uma visdo folclorizada ou a um enfoque excessivamente historico,
desconsiderando a contemporaneidade e a diversidade sociocultural dos povos indigenas.

Uma das questdes centrais levantadas por esses trabalhos é o carater normativo e pouco
problematizador das abordagens sobre os povos indigenas. Como observa Baniwa (2019), a
representacdo escolar muitas vezes ainda perpetua uma visdo do indigena como figura do
passado, congelada no tempo, ignorando sua atuagdo politica e cultural nos dias atuais. Essa
constatacdo reforca a ideia de que, apesar da existéncia de uma legislagdo avancada, o desafio

maior reside na sua efetiva concretiza¢do no cotidiano escolar.
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Além disso, destaca-se a caréncia de formacdo inicial e continuada de professores para
lidar com essas temaéticas de modo critico e aprofundado. Como aponta Freire (2016), a simples
insercdo de conteudos nos livros didaticos ndo garante uma préatica pedagogica transformadora; é
imprescindivel que os docentes estejam preparados para contextualizar e problematizar essas
questdes em sala de aula, desconstruindo visdes coloniais e etnocéntricas.

Outro aspecto relevante identificado nas pesquisas é a disputa de narrativas em torno da
identidade nacional. A obrigatoriedade do ensino da histéria indigena, ao tensionar a narrativa
oficial da formacdo do Brasil, desafia a monocultura histérica centrada na perspectiva
eurocéntrica. Nesse sentido, o campo educacional torna-se um espago privilegiado de luta
simbdlica, no qual se travam embates pelo reconhecimento e pela valorizacgdo da cultura.

Portanto, ao analisar os avan¢os e desafios da implementacdo da Lei 11.645/2008 no
ambito dos materiais didaticos, € possivel afirmar que, embora a legislacdo tenha estabelecido
bases sélidas para uma reconfiguracdo das narrativas sobre os povos indigenas, sua eficacia
plena ainda depende de um conjunto de fatores interligados: politicas publicas consistentes,
investimento na formacdo de professores, producdo de materiais didaticos de qualidade e,
sobretudo, de uma mudanca paradigmatica no modo como a sociedade brasileira enxerga sua
propria historia e interculturalidade.

Assim, a Lei 11.645/2008 ndo pode ser compreendida apenas como um marco legal, mas
como parte de um movimento mais amplo de subversdo e de reivindicagdo por uma educacao
que efetivamente reconheca e valorize as multiplas identidades que comp&em o tecido social
brasileiro. A anélise dos livros didaticos, nesse contexto, revela-se ndo apenas uma exigéncia
académica, mas uma ferramenta essencial para a construcdo de um ensino de Histéria mais

inclusivo, plural e emancipador.

Quadro 1 - Artigos sobre Representacao dos Povos Indigenas nos Livros Didaticos de Historia
(1999-2025)

Ne° Titulo Autores Ano Nivel de Fonte
Ensino
1 A questdo indigena no livro Ldcio Tadeu Mota, 1999 Ensino Médio Historia &
didatico: toda a historia Isabel Cristina Ensino
Rodrigues
2 Olhares que fazem a "diferenga™: 0 Teresinha Silvade 2003 Ensino SciELO
indio em livros didaticos e outros Oliveira Fundamental e

artefatos culturais Médio
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Ne° Titulo Autores Ano Nivel de Fonte
Ensino
3 Historia, memoria e tradi¢do na Maria Aparecida 2010 Educacéo Revista
educacdo escolar indigena: o caso  Bergamaschi, Juliana Escolar Brasileira de
de uma escola Kaingang Schneider Medeiros Indigena Histdria
4 Atematica indigena no ensinode  Edgar Avila Gandra, 2015 Ensino Revista do
Histéria do Brasil: uma analise da  Felipe Nunes Nobre Fundamental Lhiste
colecdo didatica Projeto Arariba
(2008-2013)
5 A LEI 11.645/2008 E A Isaide Bandeirada 2015 Ensino Revista
QUESTAO INDIGENA NOS Silva, Fatima Maria Fundamental Educativa
LIVROS DIDATICOS Leitdo Aragjo,
Joilson Silva de
Sousa
6  Educacdo, curriculo e diferengas: Autores ndo 2016 Ensino Médio SciELO
uma analise dos povos indigenas na especificados
educagéo escolar do Mato Grosso
do Sul, Brasil
7 A historia indigena e sua presenca Joilson Silva de 2017 Ensino Revista de
nos livros didaticos Sousa Fundamental Histéria da
UFBA
8 HISTORIA E ENSINO DE Ligio de Oliveira 2017 Ensino Outros
HISTORIA INDIGENA: a guerra Maia Fundamental Tempos
amerindia nos livros didaticos
aprovados pelo PNLD 2017
9 Ensino de Historia e seus contetdos Circe Maria F. 2018 Ensino de Estudos
Bittencourt Historia Avancados
10 O lugar dos povos indigenas e a Vinicius Machado 2019 Ensino Cadernos de
historia oficial do Para nos livros Ferreira, Geraldo Fundamental Pesquisa do
didaticos no inicio do século XX  Magella de Menezes CDHIS
(1900-1910) Neto
11 O DIREITO DE ESTUDAR O Danielle Bastos 2019 Ensino Cadernos
INDIGENA: SEDUCAO, Lopes Fundamental e CEDES
ESTRANHAMENTOS E Médio
DIFERENCA EM SALAS DE
AULA
12 DAS RUAS PARA OS Ana Paula G. da 2021 Legislagdo Educacdo em
CURRICULOS: PRECURSORES  Silva, Ana Lucia G. Educacional Revista
SOCIAIS E JURIDICOS DAS da Silva
LEIS 10.639/03 E 11.645/08
13 A questdo indigena presente nos Arnaldo Martin 2023 Ensino Seeculum -
Livros Didaticos de Historia Szlachta Junior, Fundamental Revista de
Wilian Junior Bonete Historia


https://www.scielo.br/j/rbh/a/xwLfPnXVfss8xgqJScZQyps/
https://www.scielo.br/j/rbh/a/xwLfPnXVfss8xgqJScZQyps/
https://www.scielo.br/j/rbh/a/xwLfPnXVfss8xgqJScZQyps/
https://seer.ufrgs.br/index.php/revistadolhiste/article/view/48309
https://seer.ufrgs.br/index.php/revistadolhiste/article/view/48309
https://seer.pucgoias.edu.br/index.php/educativa/article/view/6842
https://seer.pucgoias.edu.br/index.php/educativa/article/view/6842
https://www.scielo.br/j/rieb/a/zLfwgZyqtpMCwWNLhNdg6rq/
https://periodicos.ufba.br/index.php/rhufba/article/view/27855
https://periodicos.ufba.br/index.php/rhufba/article/view/27855
https://periodicos.ufba.br/index.php/rhufba/article/view/27855
https://www.outrostempos.uema.br/index.php/outros_tempos_uema/article/view/996
https://www.outrostempos.uema.br/index.php/outros_tempos_uema/article/view/996
https://www.scielo.br/j/ea/a/5dQq993P9XDfNP5QLsJ945w/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ea/a/5dQq993P9XDfNP5QLsJ945w/?lang=pt
https://seer.ufu.br/index.php/cdhis/article/view/52159
https://seer.ufu.br/index.php/cdhis/article/view/52159
https://seer.ufu.br/index.php/cdhis/article/view/52159
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/brttQ5mtzBGFrkrJ7PjvPXK/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/brttQ5mtzBGFrkrJ7PjvPXK/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/edur/a/Y3564sh9m9DgZxGjdyz87KN/
https://www.scielo.br/j/edur/a/Y3564sh9m9DgZxGjdyz87KN/
https://periodicos.ufpb.br/index.php/srh/article/view/65983
https://periodicos.ufpb.br/index.php/srh/article/view/65983
https://periodicos.ufpb.br/index.php/srh/article/view/65983
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Ne° Titulo Autores Ano Nivel de Fonte
Ensino
14 As representagdes indigenas nos llma Maria de 2025 Ensino Caderno
livros didaticos de historia do Oliveira Silva, Arlete Fundamental Pedagbgico
ensino fundamental no periodo de de Sousa Coelho
2013 a 2022

Fonte: Préprio Autor

Os dados para esta analise foram extraidos de 14 artigos identificados no portal SCIELO
Brasil e em periddicos académicos associados, conforme a tabela e observagOes fornecidas. A
selecdo dos artigos focou naqueles que abordam diretamente a representagdo dos povos
indigenas nos livros didaticos de Historia. A analise se baseia na categorizacao e interpretacédo
das informacdes contidas na tabela e nas observagdes, permitindo identificar padrbes e
tendéncias na pesquisa sobre o tema.

Os artigos analisados foram publicados em um periodo que se estende de 1999 a 2025.
Essa abrangéncia temporal demonstra um interesse continuo e crescente na tematica ao longo de
mais de duas décadas. A presenca de um artigo com data de publicacdo em 2025 (As
representacdes indigenas nos livros didaticos de histdria do ensino fundamental no periodo de
2013 a 2022, de llma Maria de Oliveira Silva e Arlete de Sousa Coelho) sugere que a pesquisa
na area € proativa e busca analisar periodos recentes, indicando uma preocupacdo em
compreender as tendéncias mais atuais na representacdo indigena. A distribuicdo das publicacbes
ao longo dos anos pode indicar picos de interesse, possivelmente influenciados por eventos
sociais, mudangcas curriculares ou marcos legislativos.

A andlise revela que a maioria dos estudos concentra-se no Ensino Fundamental, embora
alguns também abordem o Ensino Médio. Essa predominancia é particularmente significativa,
pois é no Ensino Fundamental que os alunos tém o primeiro contato formal e sistematizado com
a histdria do Brasil e, consequentemente, com as narrativas sobre os povos indigenas. A énfase
atribuida a esse nivel de ensino reflete a importancia de formar percepcdes desde os primeiros
anos escolares, de modo que as representacdes sejam construidas de maneira precisa, respeitosa e
abrangente. A menor quantidade de estudos focados no Ensino Médio pode indicar uma lacuna
na pesquisa, sugerindo a necessidade de aprofundar a analise sobre como a temaética indigena é
abordada em niveis mais avangados da educacéo basica.

As temadticas recorrentes nos artigos incluem a discussdo sobre a presenca de
estereotipos, a invisibilidade dos povos indigenas nos materiais didaticos e a necessidade de uma

abordagem mais inclusiva e representativa. A persisténcia de estereotipos € um desafio histérico


https://ojs.studiespublicacoes.com.br/ojs/index.php/cadped/article/view/13307
https://ojs.studiespublicacoes.com.br/ojs/index.php/cadped/article/view/13307
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na educacdo brasileira, onde os povos indigenas sdo frequentemente retratados de forma
homogénea, anacronica ou folclorica, desconsiderando a diversidade de suas culturas, linguas e
historias. A invisibilidade, por sua vez, manifesta-se na auséncia ou na superficialidade com que
a participacdo e a contribuicdo dos povos indigenas sdo abordadas nos curriculos e materiais
didaticos. A pesquisa académica, ao identificar essas lacunas, aponta para a urgéncia de construir
narrativas que valorizem a agéncia indigena, suas lutas, resisténcias e legados, promovendo uma
compreensdo mais complexa e justa de sua histdria e presenca na sociedade brasileira.

A promulgacdo da Lei n° 11.645/2008 é destacada como um marco importante,
influenciando a producdo académica e a andlise critica dos livros didaticos. Esta lei tornou
obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas de ensino
fundamental e médio. A existéncia de artigos que abordam diretamente o impacto dessa
legislagdo, como “A Lei 11.645/2008 e a Questio Indigena Nos Livros Didaticos” (lsaide
Bandeira da Silva, Fatima Maria Leitdo Araujo, Joilson Silva de Sousa, 2015), demonstra a
relevancia da norma para a pesquisa e para a pratica pedagdgica. A lei impulsionou a reflexdo
sobre a adequacao dos materiais didaticos as novas diretrizes, estimulando a producéo de estudos
que avaliam o cumprimento da legislacdo e seus efeitos na representacdo dos povos indigenas.
No entanto, a continuidade das pesquisas sobre esteredtipos e invisibilidade sugere que, apesar
da legislacdo, os desafios persistem e exigem um esfor¢o continuo de revisdo e aprimoramento
dos livros didaticos e das préaticas pedagdgicas.

A andlise bibliométrica realizada, ao integrar os dados fornecidos inicialmente com a
pesquisa aprofundada na base SciELO, permite uma compreensdo mais robusta dos desafios e
das perspectivas futuras na representacdao dos povos indigenas em livros didaticos de Historia. A
persisténcia de esteredtipos e a invisibilidade, mesmo apés a promulgacdo da Lei n°
11.645/2008, indicam que a legislacdo, por si sO, ndo é suficiente para transformar praticas
arraigadas e concepcdes preconceituosas. E fundamental que a implementacdo da lei seja
acompanhada de politicas publicas eficazes que garantam a formacao continuada de professores,
a producdo de materiais didaticos de qualidade e a promocéo de um dialogo continuo com as
comunidades indigenas.

Um dos pontos cruciais que emergem da discussao é a necessidade de descolonizar o
curriculo e as narrativas historicas. Isso implica em ir alem da mera incluséo de conteddos sobre
0s povos indigenas, buscando uma abordagem que reconheca a complexidade de suas culturas,
suas lutas por direitos e sua agéncia historica. A representacdo dos povos indigenas nao deve se
limitar a um passado distante ou a uma visao folclérica, mas sim contextualiza-los como sujeitos

historicos e contemporaneos, com diversidade de modos de vida, linguas e cosmovisfes. A
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inclusdo de autores indigenas e a valorizacdo de suas perspectivas na producdo de materiais
didaticos sdo passos essenciais para construir uma narrativa mais auténtica e respeitosa.

Outro aspecto relevante é a importancia da interdisciplinaridade na abordagem da
tematica indigena. A historia dos povos indigenas ndo pode ser compreendida isoladamente, mas
sim em dialogo com outras &reas do conhecimento, como a antropologia, a sociologia, a
geografia e a literatura. A integracdo de diferentes saberes e metodologias pode enriquecer a
compreensdo dos alunos e promover uma visdo mais holistica e complexa sobre a diversidade
cultural do Brasil. Além disso, a utilizagdo de recursos didaticos variados, como filmes,
documentarios, musicas, obras de arte e visitas a museus e comunidades indigenas, pode tornar o
aprendizado mais dindmico e significativo.

A pesquisa também aponta para a necessidade de um maior foco no Ensino Médio.
Embora o Ensino Fundamental seja crucial para a formacao inicial dos alunos, o Ensino Médio
oferece a oportunidade de aprofundar a discussdo sobre temas mais complexos, como as relagdes
de poder, o etnocentrismo, o colonialismo e as politicas indigenistas. A analise da representacdo
indigena nesse nivel de ensino pode contribuir para a formacdo de cidaddos mais criticos e
engajados na defesa dos direitos dos povos indigenas e na construcdo de uma sociedade mais
justa e equitéria.

Finalmente, a continuidade da pesquisa bibliométrica é fundamental para monitorar as
tendéncias na producdo académica, identificar novas lacunas e desafios, e avaliar o impacto das
politicas publicas e das praticas pedagogicas na representacdo dos povos indigenas em livros
didaticos. A colaboracdo entre pesquisadores, educadores, formuladores de politicas e
representantes das comunidades indigenas é essencial para avancar nessa agenda e garantir que a
historia e a cultura dos povos originarios sejam devidamente reconhecidas e valorizadas no
sistema educacional brasileiro.

A varredura sistematica na base de dados SciELO revelou artigos adicionais que
enriquecem significativamente a compreensdo sobre a representacdo dos povos indigenas em
livros didaticos de Histdria. Estes novos estudos, publicados entre 2010 e 2021, demonstram a
continuidade e a evolugdo das preocupacdes académicas sobre o tema, oferecendo perspectivas
complementares e aprofundando questdes ja identificadas na analise inicial.

O artigo de Danielle Bastos Lopes, "O Direito de estudar o indigena: Seduc&o,
estranhamentos e diferenca em salas de aula” (2019), publicado nos Cadernos CEDES,
representa uma contribuicdo particularmente relevante para o campo. Este estudo analisa a
implementacdo da Lei 11.645/08 no Estado do Rio de Janeiro, examinando tanto escolas da rede

publica quanto um instituto de aplicacdo que desenvolve projetos relacionados a lei e a producéo
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de materiais didaticos sobre povos indigenas. A pesquisa de Lopes ndo se limita a uma analise
comparativa entre instituicbes, mas busca compreender os conflitos, a seducdo e o0s
estranhamentos que emergem quando mundos indigenas sdo apresentados a criancas em idade
escolar. Esta abordagem fenomenologica oferece insights valiosos sobre as dimensfes
psicologicas e culturais do ensino sobre povos indigenas, complementando as anélises mais
tradicionais focadas no conteudo dos livros didaticos.

A contribuicdo de Maria Aparecida Bergamaschi e Juliana Schneider Medeiros,
"Histdria, memdria e tradicdo na educacdo escolar indigena: o caso de uma escola Kaingang"
(2010), publicada na Revista Brasileira de Histdria, oferece uma perspectiva Unica ao abordar a
educacdo escolar indigena a partir da experiéncia de uma escola especifica. Este estudo
demonstra como 0s povos indigenas tém se apropriado da instituicdo escolar, transformando-a
em um espaco de afirmacdo de suas identidades étnicas através de praticas que buscam na
memoria, na tradicdo e nos saberes ancestrais a base para o ensino de histéria. A pesquisa
evidencia o processo de “"indianizagdo" das escolas nas aldeias, mostrando como a educacao
formal pode ser ressignificada para atender as necessidades e cosmologias indigenas. Esta
perspectiva é fundamental para compreender que a questdo da representacdo indigena nos livros
didaticos ndo se limita aos materiais produzidos para escolas ndo-indigenas, mas também
envolve a producdo de materiais especificos para a educacao escolar indigena.

O trabalho de Circe Maria Fernandes Bittencourt, "Ensino de Histéria e seus contetdos”
(2018), publicado na revista Estudos Avancados, oferece uma andlise histérica abrangente sobre
0s contetdos de Histdria ensinados na escola, incluindo especificamente a histéria dos povos
indigenas e afro-brasileiros. Bittencourt examina as transformagfes nos contetdos ao longo do
tempo, analisando fontes como legislacdo e livros didaticos para identificar mudancas e
permanéncias na abordagem destes temas. A autora demonstra como as solicitaches
contemporaneas para que os estudantes aprendam sobre povos indigenas no ensino de Historia se
inserem em um contexto histérico mais amplo de debates sobre o que deve ser ensinado nas
escolas. Este estudo é particularmente valioso por sua perspectiva diacrbnica, permitindo
compreender como a representacdo indigena nos livros didaticos evoluiu ao longo das décadas e
quais fatores influenciaram essas transformacoes.

O artigo de Ana Paula G. da Silva e Ana Lucia G. da Silva, "Das ruas para 0s
curriculos: Precursores sociais e juridicos das leis 10.639/03 E 11.645/08" (2021), publicado na
Educacdo em Revista, oferece uma analise crucial sobre os percursos sociais e juridicos que
levaram & promulgacdo das leis que tornaram obrigatorio o ensino de contetdos referentes a

Histdria e Cultura afro-brasileira e indigena. Este estudo é fundamental para compreender que
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essas politicas educacionais ndo surgiram espontaneamente, mas resultaram de lutas histéricas
dos movimentos negro e indigena. As autoras demonstram como essas medidas se alinham a um
processo de descolonizacdo do sistema educacional, questionando a matriz colonial que
historicamente marcou os curriculos e escolas brasileiras. A analise comparativa entre as
demandas dos movimentos negro e indigena revela tanto convergéncias quanto especificidades
em suas lutas por representacdo adequada no sistema educacional.

A andlise dos artigos da SciELO confirma e aprofunda a compreenséo sobre o impacto da
Lei 11.645/08 na representacdo dos povos indigenas em livros didaticos de Historia. Por um
lado, a legislacdo claramente impulsionou a producdo académica sobre o tema e estimulou
reflex@es criticas sobre os materiais didaticos. Por outro lado, os estudos revelam que os desafios
persistem e que a mera existéncia da lei ndo garante sua implementacéo efetiva ou a superagéo
de representacdes estereotipadas.

O estudo de Lopes (2019) é particularmente revelador neste aspecto, a0 mostrar como a
obrigatoriedade do ensino sobre povos indigenas pode gerar tanto "seducdo" quanto
"estranhamentos™ entre educadores e estudantes. A seducéo refere-se ao interesse genuino que o
tema pode despertar, enquanto os estranhamentos relacionam-se as dificuldades de compreender
e representar adequadamente culturas tdo diferentes da matriz cultural dominante. Esta tenséo
sugere que a implementacdo efetiva da lei requer ndo apenas mudangas nos conteldos, mas
também transformacGes mais profundas nas concepg¢des de mundo e nas praticas pedagogicas.

O trabalho de Silva e Silva (2021) oferece uma perspectiva historica valiosa a0 mostrar
como as leis 10.639/03 e 11.645/08 resultaram de décadas de luta dos movimentos sociais. Esta
contextualizacdo histérica é fundamental para compreender que a representacdo adequada dos
povos indigenas nos livros didaticos ndo é apenas uma questdo técnica ou pedagdgica, mas
também uma questdo politica e de justica social. A andlise das autoras sobre os diferentes
percursos dos movimentos negro e indigena também revela a complexidade das demandas por
representacdo, mostrando que ndo existe uma solucdo Unica ou simples para os desafios
envolvidos.

Essa constatacdo reforga a necessidade de ampliar a agenda de pesquisas para contemplar
ndo sé a producdo editorial e os discursos impressos, mas também as praticas pedagogicas e as
experiéncias escolares reais, de modo a oferecer um retrato mais completo e critico sobre os
impactos da Lei 11.645/2008. Em suma, embora haja avancos importantes, 0 campo ainda carece
de investigagbes mais robustas sobre o cotidiano escolar e as estratégias efetivas para que a
educacdo indigena seja tratada ndo apenas como conteldo obrigatério, mas como parte de uma

pedagogia comprometida com a valorizagéo e o reconhecimento das identidades indigenas.
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A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), coordenada pelo
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), consolidou-se como uma
das mais importantes ferramentas de disseminacdo da producao académica no Brasil. Desde sua
criagdo, em 1999, em parceria com a CAPES, a BDTD vem desempenhando um papel
estratégico ao integrar, em uma Unica plataforma, teses e dissertagdes defendidas em instituicoes
de ensino e pesquisa de todo o pais, além de trabalhos produzidos por brasileiros no exterior.

O grande diferencial da BDTD estd na sua arquitetura, baseada no modelo da Open
Archives Initiative (OAIl), que permite uma interoperabilidade eficiente entre os diversos
repositérios das universidades e centros de pesquisa. Essa estrutura viabiliza ndo apenas a coleta
automatizada de metadados, mas também garante ao usuario uma busca centralizada e agil por
textos completos. A padronizacdo das informacdes, assegurada pelo Padrdo Brasileiro de
Metadados de Teses e Dissertacbes (mtd-br), € fundamental para manter a qualidade e a
consisténcia dos registros, facilitando o acesso e a recuperagéo da informagéo.

Mais do que um repositorio digital, a BDTD materializa um projeto politico e académico
de democratizacdo do conhecimento. Ao proporcionar acesso aberto e gratuito a producao
cientifica nacional, a biblioteca digital ndo sé amplia a visibilidade das pesquisas realizadas no
Brasil, mas também fortalece a circulacdo de saberes, contribuindo para a construcdo de uma
ciéncia mais aberta e diversa. A recente modernizacdo da plataforma, que trouxe melhorias na
interface e ferramentas como a exportacdo de resultados de busca em grande escala, responde
diretamente as necessidades da comunidade académica, evidenciando um compromisso
constante com a inovacdo e a eficiéncia.

Com mais de um milh&o de registros provenientes de mais de 150 instituicdes, a BDTD
se afirma como o maior agregador de teses e dissertacfes do pais, desempenhando um papel
essencial na memoria cientifica brasileira. Trata-se de uma fonte indispensavel para
pesquisadores, estudantes e interessados em mapear tendéncias, identificar lacunas de pesquisa e
acompanhar o estado da arte em diversas areas do conhecimento. Em um cenario em que o
acesso a informacao qualificada é cada vez mais estratégico, a BDTD reafirma a centralidade das
universidades e institui¢des publicas na produgéo e difusdo do conhecimento cientifico.

Portanto, a BDTD ndo é apenas uma ferramenta de pesquisa, mas um verdadeiro
patrimoénio intelectual, que contribui para o fortalecimento da ciéncia brasileira e para a
consolidagcdo de uma cultura académica pautada pela transparéncia, acessibilidade e pelo
compromisso social.

No levantamento realizado na BDTD/IBICT, foram identificadas 12 dissertacoes e teses

defendidas entre 2013 e 2021 que abordam diretamente a representacdo dos povos indigenas nos
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livros didaticos de Histdria, revelando um campo de pesquisa em crescente expansao ao longo
das dltimas décadas. Um dado relevante desse mapeamento é a concentracdo geografica das
producBes académicas, majoritariamente nas regifes Sudeste e Centro-Oeste do Brasil.
Universidades como a Universidade de Sdo Paulo (USP), a Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT) e a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) aparecem como polos de
referéncia nessa area, sinalizando ndo apenas o fortalecimento institucional dessas tematicas
nessas regides, mas também a existéncia de grupos de pesquisa consolidados e uma tradigédo
voltada para os estudos sobre etnicidade, interculturalidade e educacéo escolar indigena.

Esse padrdo regionalizado, entretanto, suscita reflexdes sobre as assimetrias no
desenvolvimento das pesquisas no Brasil. Embora o tema da representacdo indigena nos livros
didaticos seja de interesse nacional, percebe-se uma menor presenca de trabalhos nas regifes
Norte e Nordeste, justamente onde se concentra uma significativa parte da populacdo indigena
brasileira. Esse dado aponta para a necessidade de fomentar politicas de incentivo a pesquisa
nessas regides, visando a producdo de conhecimentos que dialoguem mais diretamente com as
realidades locais e regionais. Além disso, a concentracdo de estudos em determinadas
instituicbes revela que, apesar dos avancos proporcionados pela Lei 11.645/2008, ainda ha
desafios para ampliar a capilaridade das investigacdes e diversificar os olhares sobre a questdo
indigena na educacdo.

Outro aspecto que merece destaque é a temporalidade dos trabalhos encontrados, que
acompanham, em grande parte, os desdobramentos da legislacdo e das politicas curriculares,
especialmente apds a promulgacdo da Lei 11.645/2008 e a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Tal contexto refor¢a que a producdo académica ndo esta dissociada
das transformacdes legais e sociais, respondendo a uma demanda crescente por praticas
pedagdgicas que rompam com 0S preconceitos e promovam uma abordagem, plural e
descolonizadora sobre os povos indigenas no ensino de Histdria.

Entre os trabalhos identificados, merece destaque a dissertacdo de Myziara Miranda da
Silva Vasconcelos (2016), intitulada Povos indigenas na Paraiba: prescricbes legais e
representacfes nos materiais didaticos da historia local para o ensino fundamental (1996-2015)
que oferece uma contribuigdo significativa ao aprofundar a analise da iconografia presente nos
materiais didaticos. Vasconcelos investiga de maneira rigorosa como as imagens inseridas nos
livros didaticos ndo apenas ilustram conteudos, mas cumprem um papel ativo na construgéo e
manutencdo de visbes estereotipadas sobre os povos indigenas. Sua pesquisa revela que tais

representacfes visuais frequentemente reforcam perspectivas exdticas, hierarquizadas e
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folclorizadas, perpetuando imaginarios sociais que desumanizam e homogeneizam a pluralidade
indigena existente no Brasil.

Um dos pontos centrais destacados pela autora é que, mesmo apds a promulgacéo da Lei
11.645/2008, marco legal que determinou a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura
Indigena nas escolas brasileiras, as editoras continuaram a reproduzir imagens cristalizadas,
muitas vezes ligadas a uma visdo estéatica e anacronica dos indigenas, descolada da realidade
contemporanea e das transformacdes socioculturais desses povos. Essa permanéncia de velhos
padrdes iconograficos, segundo Vasconcelos, evidencia ndo apenas uma negligéncia das editoras
em reformular suas abordagens, mas também os limites das mudancas legais quando néo
acompanhadas por um compromisso efetivo com a revisdo de contetdos e a valoriza¢do da
diversidade indigena.

A andlise iconologica proposta por Vasconcelos amplia o debate ao mostrar que o
curriculo escolar ndo se constrdi apenas pelo texto escrito, mas também, e de forma contundente,
pela linguagem visual, que muitas vezes exerce um poder de naturalizagdo ainda mais forte sobre
0s estudantes. Assim, sua dissertacdo evidencia a urgéncia de repensar ndo apenas o conteido
textual, mas as imagens veiculadas nos materiais didaticos, considerando-as parte fundamental
no processo de desconstrucdo e promocéao de uma educacéo intercultural e descolonizadora.

Outro estudo de relevancia é a dissertacdo de Welington Ernane Porfirio (2015),
intitulada Negros e indigenas nos livros didaticos: das lutas a obrigatoriedade, um estudo sobre o
material do Sistema Positivo de Ensino, que realiza uma analise da abordagem simultanea das
tematicas negra e indigena nos livros didaticos de uma das maiores editoras do pais. Porfirio
(2015) conclui que os materiais didaticos ainda tratam essas tematicas de forma secundéria,
muitas vezes restrita a quadros complementares ou secOes destacadas, sem uma integracédo

efetiva ao contetdo principal da disciplina.

Quadro 2 - Teses e Dissertacdes sobre Representacdo dos Povos Indigenas nos Livros Didaticos de
Historia (2013-2021) na BDTD/IBICT

N° Titulo Autor(es) Ano  Nivel de Instituicéo
Ensino
1 Os indios nos livros didaticos de histériado  José Dalvo 2013 Ensino Pontificia
Brasil no ensino fundamental: uma leitura  Santiago da Fundamental Universidade
critica e propositiva de abordagens Cruz Catolica de Séo
interdisciplinares da antropologia com a Paulo (PUC-SP)
historia
2 “Os esquecidos da Historia” e a Lei Gleice Keli 2015 Ensino Universidade
11.645/08: continuidades ou rupturas? Uma Barbosa Souza Fundamental Estadual de Feira
andlise sobre a representagdo dos povos de Santana (UEFS)

indigenas do Brasil em livros didaticos de
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N° Titulo Autor(es) Ano  Nivel de Instituicéo
Ensino
Historia
3 Negros e indigenas nos livros didaticos: das Porfirio, 2015 Ensino Universidade
lutas a obrigatoriedade: um estudo sobre o Welington Fundamental Federal de Mato
material do Sistema Positivo de Ensino Ernane Grosso (UFMT)
4 O indio no livro didatico de histériaea  Aldrin da Costa 2016 Ensino Universidade
(des)construgéo de representacdes pelo Cruz Fundamental Estadual de Feira
professor indigena Pataxd de Santana (UEFS)
5  Povos indigenas na Paraiba: prescricdes Vasconcelos, 2016 Ensino Universidade
legais e representacOes nos materiais Myziara Fundamental Federal da Paraiba
didaticos da histéria local para o ensino Miranda da (UFPB)
fundamental (1996-2015) Silva
6 Entre o verdadeiro histdrico e a imaginacao Leonardo 2016 Ensino Universidade
criadora: ilustracdes sobre historia e cultura Machado Fundamental Federal de Minas
dos povos indigenas em livros didaticos de Palhares Gerais (UFMG)
Historia
7  Representacdes dos povos indigenas nos Clemildade 2017 Ensino Universidade
livros didaticos de Historia do ensino Jesus Sena Fundamental Il  Regional de
fundamental 11, da Rede Municipal de Brasil Blumenau (FURB)

Ensino de Gandu-BA: uma andlise do
manual do professor 7.° € 8.° anos e 0s
desafios propostos pela Lei 11.645/2008

8 RepresentacOes sobre indigenas em textos Kléber 2017 Ensino Universidade
escritos e imagéticos de livros didaticos de Rodrigues Fundamental Federal de Sergipe
histdria do Brasil (1920/2010) Santos (UFS)
9 Colonialidade do saber: narrativas e Crisnamurte 2019 Ensino Pontificia
iconografias indigenas nos livros didaticos Alves Carneiro Fundamental Universidade
de historia do colégio Ana Algemira do Catolica de Goias
Prado, em Palestina de Goias (PUC-GO)
10 Educacdo e descolonizagdo dos curriculos: o Joselaine Dias 2019 Ensino Universidade
ensino de Histdria e Cultura indigena nos de Lima da Fundamental Federal da Grande
livros didaticos e as relagfes étnico-raciais Silva Dourados (UFGD)

nas escolas estaduais do municipio de Sete
Quedas — Mato Grosso do Sul

11 Geografia e livro didatico: representagdo dos Airton Rosa 2019 Ensino Universidade
povos indigenas Lucion Guites Fundamental Federal de Santa
Maria (UFSM)
12 Os povos indigenas nos livros didaticos de  Paulo Cezar 2021 Ensino Universidade
Historia: dos avangos com a Lei Camurca Melo Fundamental e Estadual do Ceara
11.645/2008 aos impactos da BNCC Médio (UECE)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

A analise da producdo académica entre 2013 e 2021 sobre a representacdo dos povos
indigenas nos livros didaticos de Histéria revela um campo de pesquisa em crescimento,
motivado, sobretudo pela promulgacéo da Lei 11.645/2008. Essa legislacdo determinou a

obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Indigena nas escolas brasileiras, estimulando
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novos olhares criticos sobre os materiais didaticos utilizados no ensino fundamental e médio. A
tabela apresentada mostra um conjunto de 12 dissertacfes e teses defendidas em diversas
universidades brasileiras, o que ja sinaliza o reconhecimento da importancia do tema na
formacéo escolar.

Observa-se, em primeiro lugar, que a maior parte das pesquisas se concentra no ensino
fundamental, reforcando a percepgdo de que esse nivel escolar é o principal espaco de disputa
simbolica sobre a construcdo das identidades nacionais e das narrativas histéricas. Essa énfase
ndo é casual: € no ensino fundamental que os alunos tém seu primeiro contato sistematico com as
historias dos povos originérios, sendo crucial que esse contato se dé de maneira reflexiva e
respeitosa.

Outro dado importante é a dispersdo geogréafica das instituicGes. Embora a literatura
académica sobre educacdo muitas vezes se concentre em polos tradicionais, como a
Universidade de S&o Paulo (USP) e a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a tabela
mostra um avanco significativo de universidades localizadas no Norte, Nordeste e Centro-Oeste
— como a UEFS, UFPB, UFMT e UFGD —, indicando que regides historicamente marcadas
pela presenca indigena também tém produzido reflexbes fundamentais sobre o tema. Esse
aspecto reforgca o argumento de que as universidades periféricas, muitas vezes invisibilizadas nos
grandes debates nacionais, desempenham papel central na denuncia das representacdes
equivocadas e na busca de alternativas descolonizadoras.

Os temas abordados pelas dissertacdes e teses vao além da simples analise textual dos
livros didaticos, incorporando também a dimensdo iconografica e metodoldgica, como
exemplificado pelos trabalhos de Myziara Vasconcelos (2016) e Leonardo Palhares (2016), que
exploram criticamente as imagens e ilustracdes presentes nesses materiais. Tal aprofundamento é
fundamental, pois, como mostram estudos de Barthes (1984) e Chartier (1990), as imagens
também sdo portadoras de sentidos ideolégicos e cumprem papel relevante na manutencdo de
distorgdes e incompreensoes.

Por outro lado, a anélise cronoldgica da producédo revela que, mesmo com a cria¢do de
politicas publicas voltadas para a valorizagcdo das culturas indigenas, 0s questionamentos
académicos apontam continuidades preocupantes. Trabalhos como os de Gleice Souza (2015) e
Aldrin Cruz (2016) mostram que, apesar das normativas legais, ainda persistem narrativas que
folclorizam ou marginalizam os povos indigenas, desconsiderando sua contemporaneidade e
diversidade sociocultural.

A tabela analisada reflete uma producdo académica consistente que cumpre papel

essencial na vigilancia das politicas educacionais e no aprimoramento dos materiais didaticos.
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Contudo, também evidencia que ainda ha um longo caminho a percorrer para que os livros
didaticos deixem de ser instrumentos de reproducdo de exclusdo e passem a ser ferramentas
efetivas de educacdo intercultural e antirracista. O desafio posto a pesquisa e a pratica
pedagdgica €, portanto, avancar na descolonizacdo dos curriculos e na valorizacdo das multiplas
vozes que compdem a histéria do Brasil.

O Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades (PPGECH) da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), com sede no Instituto de Educacao, Agricultura e
Ambiente (IEAA), no campus de Humaita, representa um avanco significativo na interiorizacéo
da pés-graduacdo no sul do estado. Criado para atender as demandas especificas da formacgédo
docente na regido amazbnica, o PPGECH busca qualificar professores da educacdo basica,
ensino médio e superior, oferecendo subsidios cientificos e formacéo tedrico-metodoldgica para
aprimorar sua atuacdo no ensino, especialmente nas areas de Ciéncias Humanas, Ciéncias
Naturais e Matematica.

O programa € estruturado em duas linhas de pesquisa: "Perspectivas tedrico-
metodoldgicas para o ensino das Ciéncias Humanas" e "Fundamentos e Metodologias para o
ensino das Ciéncias Naturais e Matematica”. Essa organizacdo permite uma abordagem
interdisciplinar, essencial para enfrentar os desafios educacionais em contextos amazonicos,
caracterizados por sua riqueza cultural e geografica.

Além disso, o PPGECH tem se destacado por promover eventos académicos que
fortalecem a pesquisa e a troca de conhecimentos, como o Il Congresso do Programa, realizado
em Humaitd com apoio do Governo do Amazonas. Essas iniciativas evidenciam o compromisso
do programa com a promocdo de uma educacdo contextualizada e sensivel as especificidades
regionais, contribuindo para a valorizagdo dos saberes locais e para o desenvolvimento
sustentavel da regido.

O PPGECH-UFAM desempenha um papel fundamental na formacdo de educadores
comprometidos com a realidade amazo6nica, promovendo uma educacao que respeita e integra as
maltiplas dimensdes culturais, sociais e ambientais da regido.

Compreender a producéo académica sobre os povos indigenas no ambito do Programa de
Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades (PPGECH) da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM) ¢ essencial para avaliar o compromisso da instituicdo com a valorizacéo e
inclusdo dos saberes tradicionais na educacao superior. Ao analisar os dados bibliométricos das
dissertacOes defendidas entre 2018 e 2025, podemos identificar tendéncias, lacunas e avangos
nas pesquisas que abordam as questdes indigenas. Essa analise ndo apenas evidencia o interesse

crescente pela temética, mas também destaca a necessidade de fortalecer a presenca e o
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protagonismo indigena na academia, promovendo uma educacdo intercultural que respeite e

integre as diversas cosmovisdes presentes na regido amazonica.

Quadro 3 — Producao Académica sobre os povos indigenas do PPGCEH/UFAM (2018-

2025)

Ano Titulo Autor(a) Orientador(a)
2025 CURRICULO INTERCULTURAL NO CONTEXTO  LAZIOMAR ROZANE ALONSO
DAS ESCOLAS INDIGENAS DO POVO TICUNA MARTINS DOS ALVES

LOCALIZADO NA VILA BETANIA SANTOS
JUNIOR
2024 MODOS DE SER YE'PA MAHSA: UMA ALDENICE ELRISMAR
NARRATIVA AUTOETNOGRAFICA DE VIDA E FONSECA AUXILIADORA

DE CONSTRUCAO DE SABERES DOCENTES ALENCAR GOMES OLIVEIRA
Coorientadora:
ROZANE ALONSO
ALVES

2024 PROJETO PIRAYAWARA E A EDUCACAO NA CRISTIANE EULINA MARIA

FLORESTA: FORMACAO DE PROFESSORES DUARTE DA LEITE NOGUEIRA
INDIGENAS NO MUNICIPIO DE BERURI — AM  SILVA FEITOSA
2024 NARRATIVAS DE PROFESSORES E GINO VIEIRA MARIA ISABEL
PROFESSORAS NAO INDIGENAS SOBRE O DOS SANTOS ALONSO ALVES
ENSINO NAS ESCOLAS INDIGENAS NO SUL DO

AMAZONAS
2021 FORMAGCAO DE PROFESSORES INDIGENAS NO LAURA N4o especificado
ENSINO SUPERIOR: POTENCIALIDADES E MARCELA
DESAFIOS POLITICOS E EPISTEMOLOGICOS DA CUBIDES
LICENCIATURA EM EDUCACAO BASICA SANCHEZ
INTERCULTURAL - UNIR
2020 POVO PARINTINTIN E SEUS SABERES SOBREO  MARDILA ELRISMAR
CEU: AS PERSPECTIVAS DOS CONHECEDORES ALVESBUENO  AUXILIADORA
TRADICIONAIS E DOS EDUCADORES GOMES DE OLIVEIRA
2019  IDEOLOGIA E CURRICULO NA EDUCACAO LUCIANE EULINA MARIA

ESCOLAR INDI’GENA: UMA ANAI:ISE DA ROCHA PAES  LEITE NOGUEIRA
CONSTRUCAO DA EDUCACAO
INTERCULTURAL DO POVO PARINTINTIN

2019 PROGRAMA SABERES INDIGENAS NA ESCOLA: ALCIONIDA  SUELY APARECIDA
AVALIACAO DE POSSIBILIDADES E LIMITES NA SILVA DO NASCIMENTO
CONSTRUCAO DE UMA FORMACAO DOCENTE ~ MONTEIRO MASCARENHAS
PARA UM ENSINO DIFERENCIADO,
INTERCULTURAL E BILINGUE, LABREA-AM

2018 SABERES TRADICIONAIS, ENSINO DE CIENCIAS PAULA REGINA  ELIANE REGINA
NATURAIS E ETNOBOTANICA: Possibilidadese MELO MEOTTI MARTINS BATISTA
Desafios para a Educacéo Cientifica

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Com base na anélise das dissertaces defendidas entre 2018 e 2025 no Programa de P0s-

Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades (PPGECH) da Universidade Federal do
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Amazonas (UFAM), que abordam temas relacionados aos povos indigenas, é possivel identificar
tendéncias e contribuicdes significativas para a area da educacgéo indigena.

As dissertacdes destacam a importancia da interculturalidade na educacéo indigena,
evidenciando a necessidade de curriculos que respeitem e integrem os saberes tradicionais dos
povos indigenas. A formacdo de professores indigenas € um tema recorrente, apontando para
desafios e potencialidades na construcdo de préaticas pedagogicas que valorizem as culturas
indigenas.

Os trabalhos analisados ressaltam a relevancia dos saberes tradicionais e das linguas
indigenas no processo educativo. H& um reconhecimento da necessidade de incorporar esses
elementos nos curriculos escolares, promovendo uma educacdo que respeite e preserve as
identidades culturais dos povos indigenas.

As dissertacdes apontam para dificuldades na implementacdo de politicas publicas
voltadas a educacdo indigena, incluindo a falta de materiais didaticos adequados, infraestrutura
precaria e auséncia de formacdo continuada para professores. Esses desafios impactam
diretamente na qualidade do ensino oferecido as comunidades indigenas.

As pesquisas realizadas no PPGECH/UFAM contribuem significativamente para o
entendimento das especificidades da educacdo indigena, oferecendo subsidios para a elaboracdo
de politicas educacionais sensiveis as realidades culturais dos povos indigenas. Além disso,
promovem reflexdes sobre a pratica docente e a necessidade de formacdo intercultural para
educadores que atuam em contextos indigenas.

Apesar das contribuicdes existentes, observa-se a necessidade de ampliar as pesquisas na
area, especialmente no que tange a participacdo ativa das comunidades indigenas na elaboracéo e
conducdo dos estudos. A inclusdo de perspectivas indigenas nas pesquisas é fundamental para
garantir que as solugdes propostas estejam alinhadas as necessidades e expectativas dessas
comunidades.

As dissertacdes defendidas no PPGECH/UFAM entre 2018 e 2025 evidenciam um
compromisso com a Vvalorizacdo da educacdo indigena, destacando a importancia da
interculturalidade, da formagdo docente especifica e da integracdo dos saberes tradicionais nos
processos educativos. No entanto, também revelam desafios significativos que precisam ser
enfrentados para garantir uma educacdo de qualidade e culturalmente relevante para os povos
indigenas.

A andlise bibliométrica revela que, apesar do aumento significativo das pesquisas apds
2008, a producdo cientifica ainda apresenta desafios importantes. Primeiramente, ha uma

concentracdo regional e institucional das pesquisas, limitadas a universidades publicas de maior
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porte, 0 que evidencia a necessidade de estimular estudos em outras regides e instituicdes,
especialmente no Norte e Nordeste.

Em segundo lugar, a énfase majoritaria na analise dos materiais didaticos enquanto objeto
contrasta com o numero reduzido de estudos que investigam a relacdo entre livro didatico,
pratica docente e aprendizagem discente. Como salienta Bittencourt (2004), o livro didatico deve
ser compreendido ndo apenas como um repositorio de contetdo, mas como um mediador
pedagdgico cujos significados sdo construidos no cotidiano escolar. A caréncia de pesquisas
etnograficas ou de campo sobre como os professores utilizam os livros didaticos em sala de aula
limita a compreensao sobre 0s impactos reais da representacao indigena no processo educativo.

Os dados sugerem que a legislacdo — embora tenha impulsionado a producéo cientifica e
gerado diretrizes curriculares importantes (BRASIL, 2017) — ndo garantiu, por si s6, uma
decolonizagdo significativa nas representacdes indigenas veiculadas nos livros didaticos.
Persistem narrativas eurocéntricas, simplificadas e, em muitos casos, estereotipadas, como
também denunciado por Freire (2016). Além disso, embora a producédo cientifica sobre o tema
tenha crescido na Ultima década, ainda ha um descompasso entre a pesquisa académica e a
pratica pedagdgica cotidiana. Persistem representacOes estereotipadas ou simplificadas dos
povos indigenas, tratadas como “personagens do passado”, o que contradiz a pluralidade e
contemporaneidade dos povos originarios.

A centralidade do livro didatico no processo de ensino, aliada & auséncia da voz indigena
nos processos de producdo e escolha desses materiais, reforca a colonialidade do saber, a
presenca do indigena no livro didatico é quase sempre controlada por narrativas eurocentradas,
mesmo quando busca atender as exigéncias legais de inclusdo. Dessa forma, os livros didaticos
muitas vezes apresentam o0s povos indigenas como genéricos, homogeneizando culturas,
historias e cosmologias diversas. Neste sentido, os livros didaticos falam do indigena, mas
raramente com os indigenas ou a partir de suas vozes.

A analise iconografica também revela desafios. As imagens frequentemente reforcam o
exotismo ou a nostalgia de um passado idealizado, invisibilizando as lutas contemporaneas dos
povos indigenas por terra, saude, educacgdo e autodeterminagéo.

A anélise bibliométrica evidencia avangos importantes na pesquisa sobre a representacao
dos povos indigenas nos livros didaticos de Historia, especialmente ap6s 2008. No entanto,
também aponta limites e lacunas que demandam atencdo da comunidade académica e dos
formuladores de politicas publicas. Ha necessidade de ampliar os estudos que conectem analise
material e praticas pedagogicas, bem como de fomentar abordagens que deem visibilidade a

contemporaneidade, a agéncia e a diversidade dos povos indigenas.
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A adocdo de uma perspectiva intercultural nos livros didaticos, como sugerem autores
como Bittencourt (2004) e Freire (2016), depende ndo apenas de mudancas nos conteldos
impressos, mas também de processos formativos continuados para professores e de politicas

editoriais comprometidas com a interculturalidade e historia do Brasil.
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SECAO Il
OS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA E A CULTURA E HISTORIA INDIGENA

Quando identificamos esses outros, os diferentes, 0s
que devem ser incluidos em curriculos e em praticas
pedagdgicas, estamos nos ocupando de nossa
propria identidade e confirmando as certezas que
construimos, uma vez que essa mudanga nao nos
afeta, ndo possibilita alterar a ordem hierarquica
gue inventamos para nos resguardar. Sendo
incluidos como tematica escolar, os povos indigenas
sdo transportados para dentro de praticas
pedagogicas, de curriculos, de calendarios, de datas
comemorativas, de politicas de a¢des afirmativas e
de uma série de mecanismos utilizados para
ordenar, conformar, estabelecer quais posic¢oes
estes outros deverdo ocupar.

(Bonin, 2010, p.76)

3.1 Experiéncias e silenciamentos do Ensino da Cultura Indigena Brasileira nos livros
didaticos

O tratamento dispensado aos povos originarios no desenrolar do processo de formacao do
pais, nas suas varias fases, sempre esteve permeado de rotulos, preconceitos, estigmas,
intolerancia religiosa, etnocentrismo entre outras formas pejorativas de referéncia. Durante a
historia do Brasil colonial foram claramente relegados a condicdo de médo-de-obra e destituidos
da condicdo de seres humanos o que contribui para o silenciamento e o nao reconhecimento da
participacdo indigena.

No Manual do Professor da colecdo Superacdo: Historia (Chiba; Minorelli, 2022, p.
XX), os autores orientam sobre a perspectiva da obra quanto ao tratamento das populacGes
indigenas e indicam como o livro deveria contribuir para o trabalho docente:

Destacam-se, assim, alguns marcos que contribuiram para a implementacdo do ensino
de Histdria da Africa, da historia e cultura afro-brasileira e das populagdes indigenas:

» conteudos que abordam o modo de vida das populagdes indigenas tanto antes da
chegada dos europeus ao atual territério do Brasil quanto na atualidade;

* conteudos que tratam sobre a escravizagdo dos povos indigenas, bem como o
genocidio dessas populagdes no decorrer dos séculos, a partir da chegada dos europeus;

* contetidos que tratam sobre povos africanos da Antiguidade, seus costumes, modos de
vida e organizacao social;
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 contetidos sobre a migragdo forcada de africanos para o Brasil e o processo de
escravizagdo sofrido por esses povos;

A passagem do Manual do Professor do referido material (Chiba; Minorelli, 2022)
explicita uma abordagem pedagogica que busca romper com as narrativas tradicionais,
colonialistas e eurocéntricas, propondo um ensino de Histdria que desconstrua o silenciamento
de saberes indigenas e africanos, reconheca violéncias historicas e destaque resisténcias. No
entanto, a0 mesmo tempo em que essa proposta pedagdgica avanca em relacdo a discursos
anteriores, ainda apresenta limitacfes que merecem atencdo critica (Imagem 1).

A coletanea Superacao: Historia do 7° ano lista requisitos que devem ser atendidos pelo
livro. No entanto, ao se analisar os espacos destinados a abordagem da histéria dos povos
indigenas antes da chegada dos europeus — como na Unidade 4, intitulada “A América antes da
chegada dos europeus”, que apresenta, no capitulo 8, Maias, Astecas e Incas, e no capitulo 9, Os
indigenas do Brasil, bem como em capitulos subsequentes da Unidade 7, que trata do Brasil
colonial e da formacdo da sociedade — percebe-se que praticamente ndo ha menc¢des ou apenas
um topico é destacado para abordar os povos indigenas e inseri-los nas dindmicas sociais

ocorridas.

IMAGEM 1 — A sociedade Colonial brasileira

m A sociedade colonial

A socledade colonial estava divicdicda om catogorias boam definicdas. principatmenta
sntre on sdculon XV e XVIL parioda eam que s procducia agucarsira represantcoun w
arividade econdmilca mais lucrativa e importants da Colonia

Neoesse perfodo, a economia baseava-se, sobretudo, Na procdugio agricola volta
da para a exportagho, aorganicracia em grancdes propriedadoes ruarais, chamacas s
Hfandios, &« na utilizachao de MAa de obra escravizada. Dessa maneira, os grandes
proprietacios rurals descandentes do pOoOlMUFUEsSEes GSTavVam entre s Maembros Miais
podarosos da socledade, © someante oles podiam ocupar cargos publiicos.

Os=s grandes comarciantes, que so dedicavarnm am aspacial &s exportagi-as, N pas.
sulam o mesrmo prestiglo gue os latifundiacios, por Isso, rsitos daolon, .po; onvm.-
Canr, COMararan terras « engenhcos

Ocupando posigho sockal de menor destaqua, havia os rabalhacl oras ivees, conves
professoros, ascriviies, pequenos comarciantes, farreiros, alfalates, P‘quoﬂ"’ lavracio
res o sapatelros

O% @scrmvizradons, pPor sua veor, estavam e Dase g sociedads. Se no inldlco da cole-

Nizagho suas arividades estavanm essanclalments Hgacdas ac ‘!lg-uh-:: de agdcar, ac
Iongo do tempo, ales passaram a realizar gabalhos cada ver mals dvarsificados.
Adgrela catSica tove papel cde destacue BIess s oo uwuu-h, Benicies v clas grancies res
pPonsiveis por difundir Os valkomes mocats gquae L‘M“ Ser SEEUINOs pelos Colonos. Sewus
mambros desfrutavan do respaeito @ edarsiam forte InfMuancia sobre toda a soclkedada

Nk rd b D0 Pele vl o weats

BONK MRIATN AG

FRgenho o ocacar no Brasl, de Frans Post. Olea sobre tela, 117 cm = 167 o, 1650 (Detalhe)

22

FONTE: (Chiba E Minorelli, 2024, P.224).
Embora a obra proponha avangos na linguagem e na inclusdo de temas contemporaneos,

ela contribui, de forma sutil, para confinar os indigenas a um lugar de subalternidade em um
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passado remoto, desconectados das lutas e dos desafios do presente e apresentados como figuras
ndo participantes do processo historico e social. Sdo silenciamentos dessa natureza que, com
base na Lei 11.645/2008, devem ser subvertidos, rediscutindo-se o conteldo e a forma de tratar

temdticas indigenas.

Outro apagamento que pode ser identificado ocorre ao analisarmos a mencao (IMAGEM-
1), presente na obra de Chiba e Minorelli (2024), a politica de catequese destinada a “integrar” e
“salvar” os “gentios”, realizada de forma destacada no sistema de aldeamentos missiondrios
praticados ao longo dos séculos XVI, XVII e boa parte do XVIII. Consta no capitulo 17,
intitulado “Rumo ao interior da colonia”, que o texto aborda a relacdo entre jesuitas e indigenas,

bem como a converséo destes ao cristianismo (Imagem 2).

IMAGEM 2 — A acdo missionaria e a catequese indigena

= Quais produtos amazonicos sio’ dtados no texto? Algum’ deles faz parte do

seu cotldlano" Comente com os cole Qmstao 2, Resp@sta: Cacau, salsaparrilha, pau-cravo,
gas. arim, caﬁnnhl»do para, §ervehm paqui, anil
e taun a. O re,tanmdl fesposta @ pessoal.

“mJesuit indigen
BJesuitas e | genas Barafacihtaraconversao dos

A grande presenca de popula;ﬁu lhdlgenas nod indigenas ao cristianismo, muitos
norte da Coldnia chamou aatenc,ao de mlssloné.- ' jesultas aprexdiam s Urguas
rios religiosos europeus. nativas, entre elas o guarani.

Os padres da Companhla de]esus ordem re-
ligiosa fundada na Europa, em 1534,. emr)reende-
ram diversas ag&es' na regido com o objetivo de
catequizar oS povos indigenas, convertendo-os
ao cristianismo. Os jesultas (gomo eram chama-
dos) também sa destacaram por combater a es-
cravlzaqio desses povos '

Fepedigiopeabids M. 104 cb CedbpPend a Lt

A = el
MELIOMECA KN CARTTR IOWN, PROMOENCE, BLW

-

Reproducao da capa da obra Explicaciéon de el
catechismo en ienguo guaronl, de Nicolas Yapugual,
publicada pela Companhia de Jesus, em 724. = °

246

FONTE: Chiba e Minorelli (2024, p.246).

Na sequéncia, o texto descreve sem promover ou suscitar uma reflexdo mais
aprofundada, como se davam atividades praticadas pelos indigenas que foram submetidos aos

mecanismos de catequese.

Nos aldeamentos indigenas, administrados pelos jesuitas, 0 modo de vida dos nativos
era completamente alterado. Além de serem submetidos a uma rigida rotina de trabalho,
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eles estavam sujeitos a atividades como educagdo religiosa, leitura e escrita, além de
aprender os habitos e os costumes do colonizador, como usar roupas de algodéo e fazer
oracOes. (Chiba; Minorelli, 2024, p. 247).

Com base na perspectiva que visa decolonizar saberes instituidos, seria importante que a
politica estatal de catequese dos “gentios” fosse compreendida como um conjunto de medidas
extremamente danosas a cultura indigena. Em muitos aldeamentos, ndo ocorria apenas 0 ensino
de costumes considerados cristaos; existia, concomitantemente, a proibicao da pratica de habitos
culturais e religiosos por parte dos indigenas, configurando claramente um processo de
aculturacdo. Esse processo implicava o silenciamento das tradigdes, da cultura e da religido
indigenas, o qual a prépria coletanea se propds a enfrentar.

Fato semelhante esta presente na outra coletanea analisada. Inicialmente, é apresentada a
ideia de que o estudo da histdria indigena deve possuir um formato mais plural, e Boulos Junior,

no Manual do Professor, nos informa:

A lei n° 11.645/2008 modificou a lei no 10.639/2003 e acrescentou a obrigatoriedade de
também se estudar historia e cultura dos povos indigenas no Ensino Fundamental e
Médio das escolas publicas e particulares. Entdo, perguntamos nos, é por obediéncia a
lei que se deve estudar a temética afro e a temética indigena? N&o sd, pois, além de
obedecer a lei e contribuir, assim, para a construgdo da cidadania, ha razdes para se
trabalhar a temética afro e a indigena na escola que merecem ser explicitadas, a saber:

a) o estudo da matriz afro e indigena é fundamental & construcéo de identidades;

b) esse trabalho atende a uma antiga reivindicacdo dos movimentos indigenas e dos
movimentos negros: “o direito a historia”;

c) o estudo dessas tematicas contribui para a educagdo voltada a tolerancia e ao respeito
ao “outro” e, assim sendo, ¢ indispensavel a toda populacdo brasileira, seja ela indigena,
afro-brasileira ou ndo. Cabe lembrar também que a populacdo indigena (817 mil
pessoas), segundo o Censo do IBGE (2010), vem crescendo e continua lutando em
defesa de seus direitos a cidadania plena. Ja os afro-brasileiros (pardos e pretos,
segundo o IBGE) constituem cerca de metade da populacdo brasileira. Além disso,
todos os brasileiros, independentemente da cor ou da origem, tém o direito e a
necessidade de conhecer a diversidade étnico-cultural existente no territrio nacional.
(Boulos Jr., 2024, p. 26).

A citacdo de Boulos Junior demonstra como a inclusdo da histéria indigena e afro-
brasileira nos curriculos escolares vai além de uma mera obrigacdo legal, representando uma
conquista fundamental dos movimentos sociais. O autor destaca que estudar essas tematicas nao
apenas atende a demandas historicas por reconhecimento, mas tambem contribui para a
construcdo de identidades mais solidas e para uma educacéo pautada no respeito a diversidade.

As leituras da colecdo Historia, Sociedade e Cidadania, de Boulos Janior, destinadas aos
discentes do 7° ano do Ensino Fundamental Il, apresentam discrepancias. Por exemplo, no
capitulo 9, intitulado “América Portuguesa: colonizacdo” (Imagem 3), que trata da chegada dos

europeus, dos primeiros contatos e de algumas atividades de cunho econémico, hd uma secao
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que se inicia na pagina 209 e demonstra 0s grupos que integraram e formaram a sociedade

colonial existente naquela época.

IMAGEM 3 — A sociedade agucareira e a elite econémica

A sociedade colonial

Nowvos estudos lancam urm Nnowvo olhar sobre a sodedade colonial.
Primmaeiramente, & predso dizer que na América portugusesa havia varias regioes eco-—

NOmiIicas e diversas “"sodedades™.

A seguir, estudaraermos alguns aspecitos importarntes da sociedade colonial agcucarsira.
Aleéam dos senhores de engenho, havia nela comercdantes, lavradores de cana, roceiros,
vaqueiros, trabalhadores assaariados e escravizados. Os senhores de engenbo eram livies e
brancdos; os que trabalhavam Nnos canavias geramenrte eram negros, em bhoa parte africanos.
Mas havia tambam t&anmicos e artesdos lvres, escravizados, brancocos, miestigos ou negros.

A nobrezao da fterra

O grupo sodal de maior prestigio na sodedade acucareira era o dos senhores de
engenho. am asles os domnos das terras, do maguinano e dos esaavizados.

MNMutos senhores de engenho descerndiam dos primeiros colonizadores portugueses
se consideravarm a nobreza da terra. Os lagos de sanguese, teforcados por casamentos entre
pessoas dessa nobreza, ajudavarm a preservar o prestigio e o poder desse grupo social.

A nobreza da terra expandia seu poder para além do mundo rural, ocupando cargos
importarrtes nas Camaras Munidpais das vilas e cidades coloniais.

FONTE: Boulos Janior (2024, pag., 209).

Nas proxirmidades dos grandes engenhos
wvivian tambeam homers livres, comheaddos como
“lavradores de cana®“, assim cdhamados porgue
possufam terras onde cultivavan cana-de-acacar,
mas dependiam do senbhor para moé-la. BEn toca,
pagavarmn corm urma parte do agacar obtido.

A Mmoradia do senhor de engenbho era a casa-—
—grande, assim descrita pelo esaitor Giberto Freyre

[-..] [Dossuia] grossas paredes de taipa ou de
Pedra e cal, coberta de palha ou de telha-wa
alpendre na frente e dos lados, telhados caidos
ern urm maximo de protecio contra o sol forte e
as chuwvas tropicais, [...] cheia de salas, guartos,
corredores, duas oaozinhas [ ] despensa, capela
e B

FREYRE Gilberto. © ar -
Sac Paulo: Global, 2006. p. 30-21_

« Foc-similla do copa do livwro O Srasil colonial, wv. A {iaas-assao)

orgontzodo por JoOo Frogo=so © Morio de FSTrma Gouvea
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O livro (IMAGEM-3) cita, com destaque, a elite econémica de origem europeia, além de

outros grupos sociais, como escravizados e comerciantes. No entanto, na secdo cujo tema é o

corpus da sociedade colonial, ndo ha destaque para a presenca, participacdo e contribuicdo dos

povos indigenas, o que configura um silenciamento desses grupos no quadro social, provocando

sua marginalizacdo. Tal situagdo precisa ser subvertida e tensionada para que se tenha

efetividade no reconhecimento da agéncia dos povos indigenas.

Ocorre, ainda, que de maneira nao proposital, ha o silenciamento histérico e cultural dos

povos indigenas. Assim, a escola deve se tornar um espaco de desconstrucdo dos discursos

dominantes e de valorizagdo da diversidade, contribuindo para a formacdo de cidaddos mais

criticos e para a construgdo de uma sociedade que reconheca a diferenca como caminho para a

interculturalidade. A luta pela descolonizacdo das representacfes visuais e textuais nos livros

didaticos €, portanto, uma luta pela justica cognitiva e pela construcdo de uma meméria histérica

mais plural e anticolonial (Hall, 1997).
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IMAGEM 4 - Descricdo da América antes da chegada europeia, refor¢cando a ideia

de exotismo.

Na Américo, o confalo envive amerindios, suropeus o

AMERICA £ AFRICA

ANTES DOS EUROPEUS

afr ol povr o multa viobin-
cic. Mas oMdm disso, por rocos culurasls
e mdtecs Influinc as. Depoids d ed

> rindios @ afrk o=
fo os Ty »o da ol lerven-

= Uwas.

8

mw-:‘-nw.*ﬂmdom

FONTE: Boulos Janior., (2024, p.8).

Nesta obra, referente ao 7° ano do Ensino Fundamental, foi destinada uma unidade
intitulada “América e Africa antes dos Europeus” (IMAGEM-4), na qual, no capitulo 1, sdo

discutidas e apresentadas caracteristicas de sociedades pré-colombianas, como saberes e

técnicas, organizacao politica e social, bem como outros aspectos culturais dos povos Astecas,

Maias, Incas e do povo Tupi. Essa abordagem abre espacgo para o contato e desenvolvimento de

uma compreensdo sobre a realidade desses grupos sociais. Entretanto, ao se apresentar uma

unidade que tece um panorama anterior a presenca colonizadora, ndo ha uma mesma destinacdo

de enfoque aos fatos que ocorreram ao longo dos contatos e conflitos entre invasores e nativos.

Decorre, entdo, uma caréncia de abordagem que contribui para 0 apagamento e a subalternizacéo

dos povos indigenas.
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E necessario refletir sobre uma expresséo presente nesta etapa e amplamente utilizada nos
livros didaticos: “povos pré-colombianos”. Trata-se de um termo que merece problematizacao,
pois reflete uma perspectiva eurocéntrica e colonial da histéria, ao impor uma temporalidade
externa as ricas e diversas trajetorias dos povos originarios das Americas.

Ao periodizar a histdria a partir da chegada de Cristovdo Colombo em 1492, essa
nomenclatura ndo apenas subordina as complexas e milenares trajetorias civilizatdrias dos povos
indigenas a um evento exdgeno, mas também invisibilizam e, por vezes, apaga suas proprias
dindmicas internas, desenvolvimentos culturais, politicos e sociais que existiam ha milénios.

Essa critica, amplamente debatida nos campos da historia, da antropologia e, de forma
mais contundente, nos estudos decoloniais, busca descolonizar o pensamento e reconhecer a
agéncia, a soberania e a temporalidades intrinseca das sociedades amerindias. Essas sociedades
possuiam vastos conhecimentos, estruturas sociais sofisticadas, complexas organizacfes
politicas, sistemas de escrita, astronomia e ricas cosmologias muito antes do contato europeu.
Sua historia, portanto, ndo pode ser definida ou limitada apenas em relagdo a um marco colonial.
Optar por termos como "sociedades amerindias”, "povos originarios"” ou "civilizagdes ancestrais"
em seus respectivos contextos temporais, quando possivel, contribui para uma narrativa mais
autdbnoma, centrada nas experiéncias e perspectivas dos préprios povos, e menos dependente de
marcos colonial.

Essa escolha terminoldgica é um ato de desobediéncia epistémica que promove uma
compreensdo mais justa, abrangente e respeitosa da histéria do continente, reconhecendo a
pluralidade de temporalidades e a continuidade da existéncia indigena para além da chegada
europeia. A manutencdo do termo "pré-colombiano™ em contextos académicos, sem a devida
problematizacdo, pode inadvertidamente reforcar a ideia de que a historia das Américas sé
comeca com a chegada do europeu, perpetuando uma visao colonizadora do tempo e do espago.
Além disso, a prépria nocdo de "descoberta” é posta em xeque, revelando a violéncia epistémica
de se narrar a histéria a partir do ponto de vista do colonizador, desconsiderando as complexas
redes de relac6es e conhecimentos ja existentes.

Aprofundar essa discussdo implica em reconhecer a colonialidade do poder e do saber,
como proposto por Anibal Quijano e Walter Mignolo, que persistem na forma como a histéria é
contada e ensinada, mesmo apos o fim do colonialismo formal. A superagdo dessa perspectiva
exige um esforco continuo de descolonizagdo do curriculo e dos materiais didaticos, para que as
vozes e as historias dos povos originarios sejam finalmente reconhecidas em sua plenitude e

autonomia.
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A complexidade da questdo reside ndo apenas na terminologia, mas na prépria estrutura
do pensamento ocidental que a sustenta, um pensamento que, como argumenta Boaventura de
Sousa Santos (2007), opera por meio de "linhas abissais™ que separam o "lado de c&" (onde o
conhecimento é produzido e legitimado) do "lado de la" (onde outras formas de saber sdo
invisibilizadas e desqualificadas).

A critica ao "pré-colombiano” é, portanto, um convite a uma “ecologia de saberes", onde
diferentes epistemologias possam coexistir e dialogar em pé de igualdade, promovendo uma
compreensdo mais rica e multifacetada da historia e da diversidade humana. Aprofundando ainda
mais, é fundamental reconhecer que a prépria construgdo do "pré-colombiano” como um periodo
homogéneo ignora a vasta diversidade de culturas, linguas e sistemas sociais que floresceram nas
Américas.

Cada povo originario possuia sua propria cronologia, suas proprias formas de registrar e
transmitir o conhecimento, e suas proprias narrativas sobre suas origens e desenvolvimentos. A
imposi¢do de uma Unica linha temporal, centrada no evento da chegada europeia, € uma forma de
violéncia epistémica que deslegitima e subalternizam essas maltiplas temporalidades.

A descolonizacdo do curriculo e da historiografia passa, necessariamente, pelo
reconhecimento e valorizacdo dessas outras temporalidades, permitindo que a historia das
Américas seja contada a partir de suas proprias l6gicas e perspectivas, e ndo apenas como um
apéndice da historia europeia. Isso implica em um esforco continuo de pesquisa e de didlogo
com 0s proprios povos indigenas, para que suas vozes e suas memarias sejam os pilares de uma
nova narrativa histérica, mais justa, inclusiva e representativa da complexidade do continente.

Analisando a ilustragdo utilizada na apresentacdo da Unidade I, podemos identificar uma
abordagem visual que trata da contribuicdo dos povos indigenas no campo da culinaria, de forma
a tornar possivel a compreensdo dos indigenas como figuras exdticas e distantes do
protagonismo. O livro didatico, nesse cenario, ndo é apenas um mediador de conhecimento, mas
também um ator politico que participa da construcdo de consensos e da manutencdo de
determinadas visGes de mundo. A anélise aprofundada das duas cole¢des, portanto, permite
desvelar as diferentes estratégias discursivas em disputa.

José Ribamar Bessa Freire, em seus estudos sobre a historia indigena no Brasil, oferece
uma andlise contundente ao discurso colonial que justificou a dominacdo e a violéncia contra 0s
povos originarios em nome da “salvacdo" e da "civilizagcdo". Em seu livro “Rio Babel: A
Historia das Linguas na Amazonia” (2011), ele analisa como a catequese e a imposi¢do do

trabalho forgado foram instrumentos de destruicdo cultural e fisica.
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Os indios foram considerados pelo padre Vieira 'os pés e as médos' do Grdo-Para, pois
toda a producdo era realizada a partir das atividades exercidas por eles, que constituiam
a Unica forca de trabalho da regido, empregada ndo apenas para os produtos de
exportacdo com destino a Europa, mas também para a producdo dirigida ao consumo
local. (Freire, 2011, p. 57)

A citacdo de José Ribamar Bessa Freire (2011) sintetiza a visdo instrumental e
desumanizadora que os colonizadores portugueses tinham dos povos indigenas no periodo
colonial, especialmente no Gréo-Para. Ao descrevé-los como "os pés e as méos" da colbdnia, o
padre Antdnio Vieira ndo apenas reduz os indigenas a meros instrumentos de trabalho, mas
também reforca a ldgica colonial que os via como forca motriz indispensavel para a extracdo de
riquezas, sem reconhecer sua humanidade, autonomia ou direitos.

Outra forma de silenciamento praticada contra os povos indigenas é a generalizacéo
cultural, que ignora suas particularidades e provoca um desmonte de suas identidades. Um
exemplo disso encontra-se no livro Historia, Sociedade e Cidadania, direcionado ao 9° ano do
Ensino Fundamental Il, no capitulo 3, intitulado A Era Vargas, que apresenta uma secao
denominada Os indigenas na Era Vargas. Tal capitulo pode ser analisado no sentido de apontar
que o silenciamento praticado contra os povos indigenas esta relacionado ao quantitativo de
espaco e a profundidade do debate promovido sobre essa tematica.

O texto apresenta uma analise do governo Vargas, que, para efetivar o plano de ocupacéo
territorial batizado de “Marcha para o Oeste”, desrespeitou as identidades e singularidades
culturais, tratando os povos indigenas de maneira genérica. Além disso, houve uma preocupacdo
em mencionar gque esses povos ja estavam estabelecidos e possuiam modos de vida conectados
aquelas terras.

A andlise das representacOes visuais e textuais nos livros didaticos constitui um pilar
fundamental desta investigacdo, uma vez que a imagem e a palavra operam como poderosos
veiculos de construcdo de sentidos e de naturalizacdo de determinadas visdes de mundo. As
ilustracGes, fotografias e mapas presentes nas colecdes de Boulos Janior. (2024) e Chiba e
Minorelli (2024) ndo sdo meros adornos; elas participam ativamente da narrativa histérica,
podendo tanto obstaculizar quanto promover uma compreensdo mais complexa e respeitosa da
diversidade indigena. A persisténcia de imagens que retratam o “indio genérico”, com tragos
fenotipicos e vestimentas padronizados, descontextualizando sua etnia e seu territorio, é um

sintoma da colonialidade visual que ainda permeia os materiais didaticos.
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IMAGEM 5 - Ritual indigena do povo Xavante

« Ressaltar que, na década de
1930, ocorreu uma mudanc¢a
Nesse ambients, em 1943, Getdlio Vargas instituiu a data de 19 de abril como na abordagem do tema da
o Dia do Indio, ao mesmo tempo que incentivava a exibiglo de exposicdes, pro- diversidade &tnlca e cultural
gramas de radio e filmes sobre as populagdes indigenas. No entanto, essa vakorizagiio brasilelra: passoua predomi-
simbélica da populagio indigena entrou em contradigio com um projeto do gaverno nar a tese de convivio equlll-
Vargas chamado Marcha para o Oeste (1937-1945), que visava ocupar e desenvolver brado entre Indigenas, bran-
o interior do Brasil. cos e afrodescendentes e
Com a Marcha para a Oeste, o govermo Vargas procurou redefinir as fronteiras reconheceu-se as contribul-
das temritérios indigenas. Estima-se que, 3 época, havia aproximadamente 200 grupos ¢des Indigenas na formagdo
indigenas com linguas e culturas préprias; mas o Estado reduziu-os a uma s6 palavra: histérica ecultural do Brasll.
"Indios". « Enfatizar que a valoriza¢3o
Os xavante, que chamavam a si préprios de "as pessoas” e tinham recordagdes dolo- simbélica da populagdo Indi-
rosas do contato com os colonizadores, recusaram-se a aceitar a Marcha para o Oeste. gena se chocava com o pro-
Uma tentativa de contato com os Xavante feita por uma equipe do Servico de Protecio Jeto do gowverno Vargas de
a0 [ndio (SPI) acabou na morte do chefe da equipe e de dnoo de seus assistentes. Dessa ocupar e desenvolver o Inte-
forma, as Xavante diziam NAO 3 Marcha para o Qeste. rlor do Brasll, o que Implica-
Donos de um extenso testitério no norte do Mato Grosso, os Xavante precisavam dele vaem avancarsobreasterras
para praticar a caga de animais e a caleta de frutas, babagu e rafzes e, por isso, combatiam dos povos Indigenas.
qualquer pessoa ou grupo que tentasse invadi-ko.

- l.mlw- dao etnio xvonds, no Aldeia Aldeiono, no corrida de revezomento comn tora de bunti na ﬂn.ﬁ;ﬂ;:ﬂ. :
de escolha de padrinho por odolescentes. Campndpols [MT), cutubro de 20200
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FONTE: Boulos Junior (2024, p. 71).

A generalizacdo do "indio" como uma categoria Unica apaga as ricas particularidades
culturais, linguisticas, historicas e sociais de centenas de etnias. Ao identificar e nomear o povo
Xavante, vocé ndo apenas corrige uma imprecisdo, mas também reforca o compromisso da
dissertacdo com a valorizagdo da pluralidade indigena e com a desconstrucdo de estere6tipos.
Este ponto pode ser expandido para discutir como a midia e os materiais didaticos
frequentemente contribuem para essa homogeneizacdo, e como a nomeacdo especifica de um
povo é um ato de reconhecimento e respeito a sua identidade e agéncia.

A anélise da representacdo visual e textual (IMAGEM-5) do livro do 9° ano revela a
necessidade imperativa de uma abordagem mais especifica, pois ndo se trata de um "indigena
genérico", mas sim de elementos que referem explicitamente o povo Xavante. A persisténcia da
generalizacdo da figura indigena em materiais didaticos e narrativas historicas € uma préatica
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colonial que contribui ativamente para a invisibilizagdo e a desumanizacdo da vasta diversidade
cultural, linguistica, histdrica e social dos povos originarios do Brasil.

Ao agrupar centenas de etnias sob uma Unica e homogénea categoria de "indio",
desconsideram-se suas particularidades historicas, suas cosmologias distintas, suas complexas
organizages sociais e politicas, e suas lutas especificas por autodeterminacao e reconhecimento.
Essa homogeneizagcdo ndo € um mero erro factual, mas uma estratégia discursiva que serve para
manter a subalternizacdo e a negacdo da agéncia indigena. A nomeacao precisa do povo
Xavante, nesse contexto, transcende a correcdo factual; € um ato politico e epistémico
fundamental que reconhece a singularidade, a agéncia e a soberania desse grupo, combatendo a
homogeneizacédo e reforgando o compromisso com uma representacdo mais auténtica, respeitosa
e descolonizada da pluralidade indigena.

Essa especificidade é crucial para desconstruir esteredtipos arraigados, para desafiar
narrativas coloniais que apagam a riqueza das culturas indigenas e para promover uma
compreensdo mais aprofundada das contribuicdes e desafios enfrentados por cada povo indigena
na contemporaneidade. Aprofundar essa discussdo implica em questionar as bases do
pensamento ocidental que permitiram e ainda permitem essa generalizacdo, revelando como a
categoria "indio" foi construida para facilitar a dominacdo e a exploracdo, e como a luta pela
especificidade é parte integrante da luta pela existéncia e pela dignidade dos povos originarios.

A descolonizacdo do curriculo, nesse sentido, exige ndo apenas a inclusdo de conteiidos
sobre 0s povos indigenas, mas, fundamentalmente, a desconstrucdo da propria categoria "indio"

e a valorizacdo das mdltiplas identidades e vozes indigenas.
3.2 Pedagogias possiveis presentes no livro didatico

Melhorar a educacéo sobre culturas afro-brasileiras e indigenas requer abordagens amplas
que envolvam diferentes aspectos como a formacdo de professores, producéo e disseminacdo de
materiais didaticos, além de politicas publicas eficazes. Como aponta Almeida (2018), a
capacitacdo dos educadores para ensinar sobre essas culturas de forma precisa e respeitosa € um
desafio central. Isso exige investimentos em programas de formagéo continuada, que atualizem
os professores sobre os temas, promovam discussdes pedagdgicas e oferecam ferramentas para
trabalhar essas questdes de maneira reflexiva e sensivel nas salas de aula.

Sobre isso, Alfredo Boulos Junior (2024), no Manual do Professor da obra Historia,

Sociedade e Cidadania, nos informa:
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Por isso tomamos 0 documento como ponto de partida, e ndo de chegada, na construgéo
do conhecimento e, além disso, incorporamos a acao e a fala das mulheres, dos negros,
dos indigenas, dos operarios e de outros sujeitos historicos antes relegados ao
esquecimento. (Boulos Janior., 2024, p. VII).

O trecho de Boulos Janior (2022) evidencia a importancia de repensar o ensino de
Histéria a partir de uma perspectiva mais abrangente e democratica. O autor propde uma
narrativa que inclui vozes tradicionalmente silenciadas, como indigenas, negros, mulheres e
operarios. Essa abordagem ndo apenas amplia o entendimento sobre o passado, como também
permite tensionar o curriculo ao tratar documentos como “pontos de partida” e ndo como
verdades absolutas. Boulos Junior incentiva uma leitura critica das fontes, essencial para
desconstruir narrativas e preconceitos enraizados.

Ao destacar a participacdo de grupos marginalizados, o texto demonstra que a Histéria
ndo € feita apenas por grandes nomes, mas por coletivos que resistiram e influenciaram
mudancas. Essa abordagem é especialmente relevante no contexto das culturas afro-brasileiras e
indigenas, cujas contribuicdes muitas vezes foram apagadas ou reduzidas a aspectos folcléricos.
Ao integrar essas narrativas, o0 manual ndo apenas cumpre a legislacdo, mas também promove
uma educacdo antirracista e tolerante, essencial para a construcdo de uma sociedade mais justa e
plural. Dessa forma, o texto serve como um modelo para repensar 0 ensino de Historia,
combinando rigor académico com compromisso social.

Os indigenas foram marginalizados como figuras historico-sociais, sendo, em muitas
ocasides, considerados um “obstaculo” ou “entrave” para 0 desenvolvimento desta terra. 1sso
ocorreu ndo apenas sob a perspectiva europeia colonizadora, mas também segundo a Otica de
grupos dominantes nas fases pos-coloniais.

Surge, entdo, outro campo: o ensino de Historia torna-se palco de subversdo e
tensionamentos, a medida que a discussdo e a decolonizacdo do livro didatico precisam estar
associadas a estratégias pedagogicas que possibilitem a concretizacdo desses objetivos. Pode
servir como exemplo de esforco nesse sentido a apresentacdo que Chiba e Minorelli realizam no
capitulo 9 do 7° ano, intitulado Os povos indigenas do Brasil, ao descrever caracteristicas

culturais desses povos:

Ha grande diversidade cultural entre os povos indigenas que habitam o territdrio
brasileiro, e muitos dos seus costumes diferem, por exemplo, do modo de vida dos
portugueses e europeus. Tradicionalmente, os indigenas costumam trabalhar para sua
sobrevivéncia e ndo para acumular bens e riquezas. Para eles, viver de maneira
harmoniosa com a natureza, preservando-a, e sem extrair dela mais recursos do que 0
necessario para seu préprio sustento, é uma forma de garantir a subsisténcia de seus
descendentes. Dessa maneira, segundo as culturas indigenas, a terra continuara
fornecendo alimentos as proximas geraces.
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Para vivermos em um pais mais justo e prospero, é importante conhecer e respeitar a
cultura dos primeiros povos que habitaram esse territdrio. (Chiba; Minorelli, 2024, p.
137).

Embora o texto promova o respeito as culturas originarias, sua abordagem corre 0 risco
de reduzir os indigenas como "guardides da natureza", desconsiderando suas complexas relacoes
contemporaneas com o Estado e o mercado, que incluem tanto subversfes quanto adaptagdes as
pressdes do mundo moderno.

Apresentagdes como essas avancam na subversdo do curriculo ao valorizar a
interculturalidade e a relacdo sustentdvel com a natureza. No entanto, ainda preservam uma
perspectiva idealizada ao contrapor o modo de vida “harmdnico” dos povos indigenas a logica
europeia de acumulacdo, sem problematizar de forma suficiente como essa diferenca foi
historicamente mobilizada para justificar politicas assimilacionistas, supostamente voltadas a
integracdo dos povos originarios a sociedade nacional.

Sobre as questBes relativas a integracdo das populagfes indigenas, Boulos Junior assim
apresenta a tematica no livro do 9° ano, quando se fala da questdo dos povos originarios durante
a primeira republica no Brasil:

Por sua habilidade no trato com os povos indigenas do Mato Grosso, o marechal
Céandido Rondon foi convidado para dirigir o SPI. A principal meta do SPI era a
integragdo total dos indigenas & nagdo brasileira. E, para tal, Rondon propunha os
seguintes passos: atracdo, pacificacéo e civilizaco.

Essa visdo esteve presente também no Cédigo Civil de 1916, que definia os indigenas
como incapazes. Mas o marco legal da questdo indigena na Primeira Republica foi a lei
no 5.484, de 1928, que colocava os indigenas sob a tutela do Estado. Eles foram
classificados por essa lei em: ndmades, aldeados, incorporados aos centros agricolas e
reunidos em povoagOes indigenas. Os némades e os aldeados eram vistos como
incapazes de responder por seus atos. E, por isso, se cometessem alguma infragdo, s6
poderiam ser presos com a permissao do SPI. Os inspetores do SPI adotavam a técnica
de contato desenvolvida por Rondon, que consistia em manter uma atitude defensiva em
relagdo aos indigenas até que o relacionamento com eles fosse estabelecido. Depois
buscavam, junto aos governos estaduais, garantir uma terra para o grupo. O SPI atuou
em é&reas de colonizagdo como S&o Paulo, Parana, Espirito Santo, Mato Grosso, entre

outras. Nessas areas foram instaladas equipes de atragdo e postos indigenas. (Boulos
Junior., 2024, p.49, grifos do autor)

O trecho de Boulos Jinior sobre o Servico de Protecdo aos indios (SPI) revela a
contradicdo do projeto integracionista da Primeira Republica, que, sob a lideranca de Rondon,
mesclou paternalismo e violéncia estrutural. A proposta de "atracdo, pacificacdo e civilizagao"
mascarava uma politica assimilacionista, que negava a autonomia indigena ao classifica-los
como legalmente incapazes (Cddigo Civil de 1916) e submeté-los a tutela estatal (Lei
5.484/1928). Apesar do discurso protetivo, o SPI facilitou a expropriagéo territorial,
especialmente em regides de expansdo agricola, onde postos indigenas serviam como

instrumentos de controle social e apropriacdo de terras.
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IMAGEM 6 - Representacdo de Rondon e indigenas em expedi¢do: uma analise critica das relacdes de
poder e representacdo, com foco na construgdo histérica da imagem do “civilizador" e do "selvagem".
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FONTE: Boulos Junior, (2024, p.49).

A imagem em questédo (IMAGEM-6) do livro do 9° ano, que retrata Candido Rondon em
primeiro plano, trajando uniforme militar e em postura ativa, em contraste com a representacéo
dos indigenas ao fundo, despidos e em atitude passiva, observando o que lhes é mostrado, é
profundamente emblemética das relagdes de poder e das narrativas coloniais que historicamente
moldaram a percepcdo sobre os povos originarios no Brasil. A composi¢do visual ndo €
meramente descritiva; ela é performativa, na medida em que constrdi e reforca uma hierarquia
implicita entre o sujeito civilizador e o sujeito colonizado.

A centralidade e o destaque de Rondon, cuja vestimenta simboliza a civilidade e o
controle estatal, o posicionam como o sujeito do conhecimento e da acdo, o portador da “luz”
civilizatéria. Em contrapartida, os indigenas, relegados ao segundo plano, despidos e em atitude
de observacédo passiva, sdo objetificados, destituidos de agéncia e reduzidos a uma condicdo de
natureza a ser dominada ou “guiada”.

Essa representacdo visual ecoa e perpetua a logica da colonialidade do ser, um conceito
desenvolvido por Anibal Quijano, que aponta para a construcao de uma inferioridade ontoldgica
dos povos colonizados. A imagem sugere que a existéncia indigena sé se legitima ou se torna
inteligivel a partir do olhar e da intervencdo do colonizador.
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O contraste entre o traje militar e a nudez dos indigenas ndo é apenas estético; € um
dispositivo simbdlico que reitera a dicotomia entre "civilizagdo" e "barbérie", justificando a
intervencdo e a tutela. Tal iconografia, comum em periodos de expansdo territorial e de
consolidacdo de projetos nacionais, contribui para a invisibilizacdo do protagonismo indigena e
para a perpetuacdo de estereodtipos que os confinam a um passado estatico, desconsiderando suas
lutas, resisténcias e a complexidade de suas cosmologias e sistemas de conhecimento. A anélise
dessa imagem, portanto, deve ser feita a luz de uma perspectiva decolonial, que busca desvelar
0s mecanismos de poder inscritos nas representacdes visuais e resgatar a agéncia e a
complexidade das culturas indigenas.

Autores como Daniel Munduruku e Edson Kaiyapé nos convidam a questionar essas
narrativas visuais hegemdnicas, propondo uma reinterpretacdo que valorize a autonomia e a
diversidade dos povos originarios, reconhecendo-os ndo como objetos de estudo, mas como
sujeitos historicos e produtores de conhecimento. A imagem de Rondon e os indigenas, nesse
sentido, torna-se um ponto de partida para uma reflexdo mais profunda sobre como a histéria €
contada e quem tem o poder de conta-la.

Aprofundando essa analise, a imagem pode ser lida como um artefato da "pedagogia
visual colonial”, que, como discutido por Bonin (2025) no parecer, opera na construgdo de
imaginarios que reforcam a subalternidade e a passividade dos povos indigenas. A auséncia de
reciprocidade no olhar, a unidirecionalidade da a¢do (Rondon mostrando, indigenas observando)
e a disparidade de vestimentas sdo elementos que, em conjunto, constroem uma narrativa visual
de dominacao e assimilacao.

Essa andlise critica da imagem permite desvelar as camadas de significado que
contribuem para a perpetuacdo de uma visdo eurocéntrica e colonizadora da histéria, e a
necessidade de se buscar representacfes que valorizem a agéncia e a diversidade dos povos
indigenas. Essa discussdo pode ser expandida para incluir a analise de outras imagens presentes
nos livros didaticos, buscando identificar padrfes de representacao e como eles contribuem para
a construcdo de narrativas hegeménicas ou decoloniais. A imagem, nesse sentido, ndo é apenas
uma ilustragdo, mas um texto visual que precisa ser lido e desconstruido criticamente. Essa
abordagem se alinha com a proposta de uma "ecologia de saberes” de Boaventura de Sousa
Santos, que busca reconhecer e valorizar as diversas formas de conhecimento, incluindo os
visuais, e desvelar as hierarquias que as atravessam.

A atuacdo do SPI refletia o ideal republicano de "ordem e progresso”, que via 0S

indigenas como obstaculos a modernizacdo. A técnica de contato defensiva de Rondon, embora
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menos violenta que as expedig¢des punitivas do periodo colonial, ainda impunha uma integragdo
unilateral, desconsiderando culturas e formas de organizacéao indigenas.

Essa politica consolidou uma visdo assimilacionista que perdurou no século XX, como
evidenciado pelo Estatuto do indio de 1973, e cujos efeitos se desdobram em conflitos fundiarios
atuais. O texto de Boulos Junior, ao contextualizar essas medidas, permite criticar a noc¢éo de
"integracdo” como um projeto civilizatorio que serviu mais aos interesses do Estado e das elites
agrarias do que aos povos originarios.

Um dos objetivos desta pesquisa é incorporar a reflexdo necessaria e urgente sobre a
subversdo desse panorama. Gersem Baniwa, na obra As Constituicdes Nacionais e 0S povos
indigenas, sintetiza bem o quadro das populacgdes indigenas e o tratamento constitucional a elas
dispensado, destacando alteracdes substanciais com o advento da Constituicao de 1988.

Os direitos indigenas antes de 1988 no Brasil tiveram como fundamento e fim garantir e
facilitar o processo de integracdo dos indios a chamada comunh&o nacional, ou mesmo

sua eliminagdo fisica, para abrir aos projetos de expansdo territorial e econdmica do
poder colonial. (Baniwa, 2012, p.205)

Baniwa também elenca alguns pontos legais que exemplificam alguma mudanca, mesmo
que ainda mais no campo juridico do que pratico, na forma de tipificar o papel do indigena no
corpo social. Tais mudancas significaram em relacdo a limitaches e estigmas presentes em
legislacBes antecedentes que nortearam a acdo de Orgdos governamentais e resultaram em
praticas nocivas.

As alteracdes presentes na C.F/88 ressaltadas por (Baniwa, 2012, p.206), sdo:

a) superacéo da tutela, reconhecendo a capacidade civil dos indios;

b) abandono do pressuposto integracionista, em favor do reconhecimento do direito a
diferenga sociocultural dos povos indigenas, na linha do multiculturalismo
contemporaneo;

c) reconhecimento da autonomia societaria dos indigenas, garantindo para isso o direito
ao territério, a cultura, a educagdo, ao desenvolvimento econdmico, de acordo com seus
projetos coletivos presentes e futuros;

d) reconhecimento do direito & cidadania hibrida: étnica e nacional e global.

Os elementos mencionados por Baniwa apontam o inicio de uma ressignificacdo politico-
social reconhecida aos indigenas, haja vista que o direito a autonomia Ihes fora negado reiteradas
vezes. Uma estratégia para trabalhar essa alteracdo seria contrastar, como observa Boulos Jr.
(2022), a legislacdo do Codigo Civil de 1916, que atribuia aos indigenas uma condicdo literal de

incapacidade e, por consequéncia, a situacao de tutelados pelo Estado.
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Ac0es dessa natureza exemplificam narrativas que buscaram legitimar a dominagéo e a
constante pratica de rotular, classificar e destituir os indigenas de sua autonomia, caracteristica
indissociavel do exercicio pleno da cidadania. Souza Lima (1995) identifica tais préaticas e
discorre sobre 0s objetivos que, ao serem empregadas, possibilitam atingi-los:

Conhecer as bases sobre as quais se assentam as taxonomias geradas e sua aplicagao é
conhecer os proprios contornos do modelo de governo que se lhes prope. Ao mesmo
tempo, é ter em mente que qualquer definicdo extra nativa do ser indigena é parte de
dispositivos de poder. Por ela se desloca o “direito a identidade” para uma forma

externa de atribuicdo. Aqui a analise de textos é também um desvendamento de
exercicios de poder. (Souza Lima, 1995, p. 56).

Sucessivamente, 0s nativos foram taxados por parte dos poderes constituidos, nos quais o
papel de subalternidade ou a usurpacdo do poder de decidir produziram uma condi¢do de
alienacdo social aos indigenas, em que muitas vezes ndo se utilizaram subterflgios ou disfarces
em sua realizacéo.

A colonialidade se reproduz em uma tripla dimensdo: a do poder, do saber e do ser. E
mais do que isso: a colonialidade € o lado obscuro e necesséario da modernidade; é a sua parte
indissociavelmente constitutiva (Mignolo, 2003, p. 30). Houve, portanto, a presenca nitida de um
espirito modernizador, de influéncia positivista, no alvorecer da Republica, que, em certo
aspecto, contribuiu para atribuir ao indigena a imagem de obstaculo ao progresso da nacao.

Diante desse cenario, é imprescindivel um ensino de Historia engajado, com praticas
pedagogicas decolonizadoras, voltado a demonstrar como as a¢des do Estado brasileiro e de seus
6rgdos componentes — entre os quais se destacam aqueles cuja criacdo foi justificada pela
necessidade de assistir os povos originarios e proteger seus direitos e posses territoriais —
contribuiram para a manutencao de relacdes de poder e tutela.

Por meio de documentos produzidos e reunidos no que ficou conhecido como Relatério
Figueiredo, torna-se nitida a distingdo entre a existéncia legal e a preservacao dessas na pratica,
seja pelo SPI, seja por parte de seus membros. “O indio, razdo de ser do SPI, tornou-se vitima de
verdadeiros celerados, que Ihe impuseram um regime de escravidao e Ihe negaram o minimo de
condicdes de vida compativeis com a dignidade da pessoa humana.” (Brasil, 1967, p. 2).

A conduta do Estado relacionada aos povos indigenas deve ser rasurada em sala de aula.
A escola precisa realizar abordagens direcionadas, com a possibilidade de abertura de um espaco
para gque, efetivamente, se discuta com maior profundidade os processos que os indigenas foram
violentados. Exemplos de pedagogias possiveis e necessarias podem ser encontradas em ambas
as colecdes, ao descreverem as acGes governamentais praticadas, a época do regime militar,

contra os indigenas Waimiri-Atroari, ambas as cole¢Bes limitaram-se a uma abordagem
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descritiva superficial, restringindo ao espaco de uma pagina no livro do 9° ano (IMAGEM-7),

um acontecimento que provocou a morte em escala de milhares de vidas indigenas.

IMAGEM 7 - Mario Juruna, o primeiro indigena deputado federal.

siSTencia Inaigena a araaura cvi-
-militar brasileira, o contetdo da
pagina permite o diilogo com a
habilidade EF09HI21, ao Identificar
nas demandas desses grupos so-
clals formas de contestagio ao mo-
delo deservolMmentsta do regime
em vigor.

* Além disso, ao tomar a perspec-
tva de grupos marginalizados — In-
digenas e afrodescendentes - co-
mo foco da narrativa, estas paginas
contemplam aspectos da Compe-
téncla especifica de Hist6na 4 e
da Comperéncia geral 9, pols sio
discuddas Interpretactes de dife-
renes sufeltos, propiciando o exer-
ciclo do didlogo, da empada e da
defesa dos direltos humanos.

Atividade a mais

+ Comente que a Unido das Na-
¢des Indigenas (UNI) fol a primelra
organizacio Indigena de carérer na-
clonal e que no Iniclo da década de
1990, com o formlecimento de Inl-
clarvas Indigenas reglonals, ela del-
xou de existr. Depols, solicite aos
alunos que facam uma pesquisa so-
bre outras organizagdes formadas
pelos povos Indigenas existentes na
awalldade, de cunho reglonal (se
possivel, do estado onde vivem) ou
nacional. Pega que Identifiquem as
caracteristcas de cada uma dessas
assoclagdes, como seus objetivos,
lideres, principals lutas e conquis-
1as, e orlente-os a ldentficar os
elermentos em comum entre essas
organizacdes. Depols, peca que
compartihem as Informagbes que
descobriram com os colegas.

- foi Mario juruna (1943-2002). Ele foi o pri-

®A resisténcia indigena na ditadura

Durante a ditadura, a politica de Estado voltou-se também para a expansio econd-
mica do interior do pais. Essas medidas faziam parte do Plano de Integragdo Nacional
(PIN), langado pelo governo em 1970.

A construgdo de grandes obras, como rodovias e hidrelétricas, a concessdo de
areas para empresas de mineragio e o desmatamento de enormes extensdes de ter
ras para a agropecuaria provocavam a expulsio dos povos indigenas que habitavam
esses locais.

Varios deles acabaram vitimas de atos criminosos, como torturas e assassinatos.
Por causa da censura, esses crimes nao eram divulgados na imprensa:

Um recente estudo sobre a resisténcia indigena durante o perfodo da ditadura é o
livro do jornalista Rubens Valente, intitulado Os fuzis e as flechas: g histdria de sangue e
resisténcia indigena na ditadura. O livro tem como base pesquisa nos arquivos oficiais’

abertos a partir de 2008, além de entrevistas com indigenas e ex-funcionérios do
Servigo de Protec3o ao [ndio (SPI), criado em 1910, @ de sua sucessora criada em
1967, a FundagZo Nacional do Indio (Funai).

Um dos casos abordados pelo autor foi
a construgio da BR-T74 no territdrio de_
Roraima, cujo tragado cortaria o territorio
indigena Waimiri-Atroari. Conforme, for-
tes consultadas pelo autor, as obras foram
marcadas pela violéncia contra_os_indige-
nas e por uma série de epideffiias causadas
pelo contato com os trabalhadores.

Como forma de resistdncia, em 1930, I
derangas indigenas formaram a Unido das
Nagdes Indigenas (UNI), a primeira orga-
nizag3o indigéna de carater nacional em
prol da luta pela demarcagdo de terras
e da garantia de direitos dos povos indk
genas. Uma das principais fiderancas indige-
nas durante a ditadura civil-militar no Brasil

meiro indigena eleito deputado federal no
pals, cargo que exerceu entre 1983 e 1987.

Mario juruna discursando na Clma:
dos Deputados, em Brasilia, DF, 1986.

222

FONTE: Chiba; Minorelli (2024, p. 222)
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A producéo de recursos educacionais que reflitam com preciséo as realidades das culturas

indigenas e afro-brasileiras, como enfatiza Almeida (2018), é essencial para evitar a manutencéo

de abordagens reducionistas. Materiais alternativos, como livros produzidos por autores

indigenas e afro-brasileiros, tém um papel significativo nesse processo. Contudo, como

mencionado por Carvalho (2019), esses materiais ainda enfrentam barreiras de circulagéo e

divulgacdo, sendo muitas vezes subutilizados devido a sua limitada distribuicdo e a falta de

visibilidade nos curriculos escolares.

A BNCC, ao incluir a obrigatoriedade do ensino das culturas afro-brasileiras e indigenas

no curriculo, oferece uma oportunidade importante para que essas praticas sejam implementadas
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em nivel nacional. No entanto, para que essa diretriz se torne realidade, é necesséario que o
investimento em recursos didaticos seja acompanhado de estratégias de distribuicdo e formacéo
de professores, garantindo que o conteudo seja ensinado de maneira significativa. Sobre isso,
Chiba e Minorelli orientam:
Desde entdo, alguns documentos-referéncias foram criados com esse propdsito,
contribuindo para promover uma educacdo voltada a formacdo cidadd e valorizar a
diversidade étnica e cultural de nosso pais. As leis nimero 10.639/2003 e numero
11.645/2008, por exemplo, instituiram a obrigatoriedade do ensino de Histdria e cultura
afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares.
Do mesmo modo, no ano de 2013, foram publicadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, com o objetivo de garantir a diversidade nos
projetos politicos pedagdgicos das escolas, por meio de sistemas educacionais
inclusivos que contemplam a educagdo escolar no campo, a educacdo ambiental, a

educacdo especial, a educacdo escolar indigena e quilombola, a educacdo para as
relagdes étnico-raciais e a educacdo em direitos humanos. (2022, p. IX)

A citacdo de Chiba e Minorelli (2024) destaca o importante marco legal representado
pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que tornaram obrigatorio o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares. Essas legislagbes surgiram como resposta as
demandas historicas dos movimentos sociais e representam um passo fundamental no
reconhecimento da diversidade étnico-cultural brasileira. No entanto, a mera existéncia dessas
leis ndo garante sua efetiva implementacdo, sendo necessaria uma alteracdo mais profunda nas
estruturas educacionais.

A mencdo aos "documentos-referéncia” por Chiba e Minorelli aponta para a necessidade
de investimentos continuos na formacgdo docente e na producdo de materiais pedagdgicos que
superem visdes estereotipadas. Muitos professores ainda se sentem despreparados para trabalhar
essas tematicas, evidenciando a urgéncia de politicas publicas que garantam formacéao
continuada qualificada. Além disso, € fundamental que os materiais didaticos, como o préprio
manual analisado, incorporem perspectivas decoloniais e antirracistas de forma consistente,
evitando abordagens tokenisticas ou meramente comemorativas.

Quando os alunos sdo expostos a uma visdo mais completa e diversa da histéria do Brasil,
que inclui as contribuigdes significativas de povos tradicionalmente marginalizados, hd uma
desconstrucdo de narrativas coloniais e a promoc¢do de uma maior compreensdo intercultural.
Como destacado por Santos (2020), o ensino dessas culturas ajuda a combater a marginalizagéo e
a invisibilizagdo histdrica, oferecendo aos estudantes uma visdo mais equilibrada e justa da
formacéo da identidade brasileira.

A integracdo dessas culturas no ambiente escolar pode contribuir para a formacéo de

cidaddos mais criticos, informados e empaticos. 1sso € especialmente relevante em um contexto
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de desigualdades historicas e sociais, onde o desconhecimento sobre as culturas indigenas e afro-
brasileiras frequentemente perpetua preconceitos e discriminagfes. Assim, um curriculo que
promova o respeito e 0 reconhecimento dessas culturas, aliado a uma formacdo docente
adequada e ao uso de materiais representativos, pode desempenhar um papel crucial na mudanga
social.

Para corrigir as falsas interpretacdes e representacdes dos povos indigenas na historia, é
necessario um esfor¢co continuo de desconstruir e rasurar realizando uma abordagem
comprometida com a promocéo da diversidade e do respeito a pluralidade cultural (Feijo, 2014).

Tratar do ensino de Histdria com enfoque nas questdes relacionadas aos povos originarios
exige uma préatica cientifica voltada para a desconstrucdo dos quadros sociais estabelecidos,
subvertendo interpretacdes que minimizam a relevancia desses povos no processo historico-
social e oferecer uma oportunidade valiosa para promover uma educagdo mais representativa.

A implementacdo das diretrizes da BNCC pode facilitar parcerias com comunidades
indigenas e organizacGes dedicadas a preservacdo e promoc¢do das culturas indigenas. Essas
parcerias podem enriquecer o curriculo escolar, proporcionando aos alunos experiéncias mais
diretas e auténticas com as culturas estudadas (Almeida, 2018, p. 139-141).

A BNCC para a area de Histdria destaca a importancia de estudar as sociedades indigenas
antes e apos a colonizacédo, reconhecendo suas formas de organizacdo social, cultural e politica.
Os alunos devem compreender os impactos da colonizacdo sobre as populacfes indigenas e
refletir sobre as subversdes e adaptacdes dessas comunidades ao longo do tempo. A BNCC
propGe também que os estudantes entendam as diferentes cosmologias e o impacto da
colonizagdo sobre essas sociedades. E essencial que os contetidos abordem tanto a histria pré-
colonial quanto os processos histéricos que envolveram as interacbes entre indigenas e

colonizadores, até a atualidade.
3.3 Os povos indigenas e a representacao das identidades produzidas nos livros didaticos

Para analisar se os livros didaticos Superacdo: Historia e Histéria Sociedade e Cidadania
estdo de acordo com a Lei 11.645/2008, é fundamental fazer uma leitura que va além de uma
simples verificacdo de contetido. Precisamos correlacionar a estrutura e a abordagem do livro
com as diretrizes que estabelecem a obrigatoriedade da inclusdo da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, e verificar se essas orientagdes sdo realmente respeitadas e aplicadas de
maneira eficiente e abrangente.

A Lei 11.645/2008 exige que as escolas promovam a inclusdo das culturas afro-brasileira

e indigena no curriculo escolar, com o objetivo de valorizar as histérias e culturas
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marginalizadas. 1sso implica que os livros didaticos devem ir alem de uma abordagem pontual ou
superficial. O contetdo deve abordar a complexidade, diversidade e riqueza das culturas
indigenas e afro-brasileiras de forma integrada ao restante do curriculo, evitando relegar esses
temas a um status secundario ou marginal.

Outro ponto crucial na analise é observar a profundidade e a consisténcia com que o
Superagdo: Historia e o Historia, Sociedade e Cidadania exploram os temas indigenas e afro-
brasileiros. Almeida (2018) destaca a importancia da formacdo continuada de professores para
garantir que temas sensiveis sejam abordados de forma correta e responsavel. Assim, a estrutura
do livro deve ser analisada quanto a sua adequacdo pedagdgica, verificando se oferece recursos
para que os professores possam trabalhar esses temas de maneira eficaz, mesmo que ndo tenham
uma formacéo especifica.

Uma andlise deve correlacionar como cada conteddo atende ou ndo as diretrizes da Lei
11.645/2008. Isso inclui avaliar se o livro dedica espaco adequado para interculturalidade e
historia sem relegar esses temas a capitulos isolados ou a se¢cBes de menor relevancia. O
tratamento das populacdes indigenas, por exemplo, precisa ir além dos capitulos introdutérios ou
meramente descritivos, proporcionando uma analise mais atenta sobre sua participacdo historica,
suas lutas e contribuicdes a sociedade brasileira.

A Lei 11.645/2008 estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena em todas as escolas brasileiras, publicas e privadas. Esta legislacdo surge
como um importante reconhecimento das contribuicdes e da importancia das populagdes afro-
brasileira e indigena para a formacdo da identidade nacional. A BNCC, por sua vez,
complementa esta legislacdo ao fornecer diretrizes para uma abordagem pedagdgica decolonial,
que deve ser refletida nos curriculos e nas praticas educativas.

A Lei 11.645/2008 surgiu em um contexto de crescente valorizacdo da diversidade e da
necessidade de uma educacdo que refletisse as maltiplas identidades culturais do Brasil. Esta
legislacdo ndo apenas amplia o escopo do ensino de Histdria, mas também busca corrigir uma
visdo historiogréfica tradicionalmente eurocéntrica e muitas vezes desconsideram a riqueza e a
complexidade das culturas africanas e indigenas.

A representacdo dos povos indigenas no contexto escolar brasileiro € um campo
complexo, atravessado por disputas epistemoldgicas, politicas e culturais. A escola, enquanto
espaco de producéo e reproducdo de saberes, tem historicamente se constituido como um lugar
de enunciacdo de discursos que ora reforgam, ora contestam narrativas hegemonicas.

O livro didatico, principal instrumento pedagdgico utilizado por professores e estudantes

da Educacdo Baésica, configura-se como um vetor privilegiado na disseminacdo dessas
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representacdes. Portanto, analisar criticamente os modos pelos quais 0s povos indigenas sdo
apresentados nas colecdes didaticas é tarefa urgente para aqueles que se comprometem com uma
educacdo anticolonial, plural e comprometida com os direitos humanos.

Um dos aspectos mais marcantes revelados pela pesquisa foi a discrepancia entre as
diretrizes legais e a realidade pedagdgica dos livros didaticos. A Lei 11.645/2008 e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelecem a obrigatoriedade do ensino da histéria e
cultura dos povos indigenas, mas, na pratica, essa inclusdo ocorre de forma superficial e
fragmentada.

De acordo com Gohn (2010), quando os contetdos sobre os povos indigenas sdo
incluidos nos curriculos escolares, isso ainda acontece sob uma perspectiva nacionalista e
eurocéntrica. Nessa abordagem, os indigenas aparecem apenas em momentos pontuais da
historia, geralmente retratados como personagens secundarios na chegada dos portugueses ou em
conflitos coloniais. Destaca que h&d uma grande distancia entre o que determinam as leis e 0 que
de fato é aplicado nas préaticas pedagdgicas e nos livros didaticos. Essa discrepancia evidencia
ndo so falhas na execucdo das politicas educacionais, mas também a continuidade de estruturas
coloniais e eurocéntricas que ainda orientam o curriculo escolar brasileiro.

A Lei 11.645/2008 foi um avango importante no reconhecimento da interculturalidade
brasileira e no combate ao racismo e a discriminacdo. Da mesma forma, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em seu componente de Histdria, reforca a necessidade de abordar a
histéria indigena de forma contextualizada, destacando sua presenca e contribuicdo para a
formacéo da sociedade brasileira.

No entanto, como esta pesquisa demonstra, a aplicacdo dessas diretrizes na prética
pedagogica € superficial e fragmentada. Em vez de uma abordagem integrada e analitica dos
conteddos indigenas, estes sdo frequentemente reduzidos a mengdes pontuais,
descontextualizadas e desprovidas de profundidade. Isso revela uma desconexdo entre as
intengdes das politicas educacionais e a realidade das salas de aula.

A andlise das representacGes dos povos indigenas nos livros didaticos ganha contornos
mais nitidos e criticos ao incorporar as contribui¢cfes de pesquisadoras como Joelma S&
Figueiredo. Em sua tese "Culturas Indigenas em Foco: Uma Analise das Representagdes em
Livros Didaticos de Lingua Portuguesa”, Figueiredo ndo apenas mapeia a persisténcia de
estereotipos e a invisibilizacdo da diversidade cultural e histérica desses povos, mas aprofunda a
compreensdo sobre como essas representacdes sdo construidas e naturalizadas no material
didatico. Ela demonstra que a forma como os indigenas sdo retratados frequentemente os confina

a um passado distante, a uma imagem homogénea e desprovida de agéncia, desconsiderando suas
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realidades contemporaneas, suas lutas por direitos e suas multiplas formas de organizacao social
e cultural.

A autora argumenta que essa simplificacdo e exotificacdo contribuem para a manutencao
de uma visdo colonial, que impede o reconhecimento da complexidade e da vitalidade das
culturas indigenas no presente. A perspectiva de Figueiredo corrobora a necessidade de uma
abordagem critica que desconstrua essas representacdes e promova uma Visdo mais complexa,
dindmica e respeitosa, alinhada com os principios de uma educacdo decolonial que valorize a
pluriversalidade dos saberes. Sua pesquisa, ao focar especificamente nos livros de Lingua
Portuguesa, revela como a linguagem e a iconografia, mesmo em disciplinas aparentemente
distantes da Histdria, atuam como veiculos de construgdo de imaginérios sobre o "outro",
reforcando a urgéncia de uma vigilancia epistemolégica em todo o curriculo escolar.
Aprofundando sua anélise, Figueiredo destaca a importancia de se questionar a neutralidade dos
materiais didaticos, que muitas vezes reproduzem discursos hegemonicos e eurocéntricos,
perpetuando a colonialidade do saber.

Ela propde que a escola, ao inves de ser um espaco de reproducdo desses esteredtipos, se
torne um ambiente de desconstrucdo e de valorizacdo das maultiplas narrativas e epistemologias
indigenas, contribuindo para uma educagdo mais inclusiva e transformadora.

Além disso, Figueiredo ressalta a importancia de se analisar as lacunas e os siléncios nos
livros didaticos, que muitas vezes sdo tdo reveladores quanto o que € explicitamente dito. A
auséncia de discussdes sobre a contemporaneidade indigena, suas lutas por demarcacao de terras,
seus direitos constitucionais e suas contribui¢fes para a sociedade brasileira atual, por exemplo,
reforca a ideia de que o0s povos indigenas pertencem a um passado remoto, desconsiderando sua
presenca e relevancia no presente.

Essa omissdo contribui para a perpetuacdo de preconceitos e para a negacdo da
diversidade cultural e social dos povos indigenas. A pesquisa de Figueiredo, portanto, serve
como um guia para identificar e superar essas limitagdes, promovendo uma educagdo mais justa
e representativa. Aprofundando ainda mais, a contribui¢édo de Figueiredo pode ser articulada com
a nogdo de "racismo epistémico”, que se manifesta na desqualificagdo e invisibilizacdo dos
saberes indigenas em favor de um canone ocidental.

A analise dos livros didaticos, sob essa oOtica, revela como a escola, muitas vezes de
forma ndo intencional, se torna um espaco de reproducdo desse racismo, ao apresentar as
culturas indigenas como inferiores ou menos desenvolvidas. A superacdo desse quadro exige,

como aponta a autora, uma formacdo de professores que seja critica e reflexiva, capaz de
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desconstruir seus proprios preconceitos e de buscar novas praticas pedagdgicas que valorizem a
diversidade e promovam o didlogo intercultural.

Como observa Gohn (2010), a inclusdo dos povos indigenas nos curriculos escolares
ocorre, na maioria das vezes, dentro de um modelo nacionalista e eurocéntrico. Nesse modelo, 0s
indigenas sdo mencionados apenas em momentos especificos da narrativa histérica, como:

- A chegada dos portugueses em 1500, onde aparecem como figuras passivas ou exoticas;

- Os conflitos coloniais, nos quais sdo retratados como coadjuvantes ou obstaculos ao
processo de colonizagéo;

- Eventos isolados, como a atuacéo de figuras indigenas especificas (por exemplo, Sepé
Tiaraju, Cunhambebe ou Ajuricaba), sem uma contextualizagdo mais ampla de suas culturas e
lutas.

Essa abordagem fragmentada reforca uma visdo que coloca os indigenas em posicao
subalterna, como personagens do passado, sem conexao com O presente ou com as
complexidades de suas histdrias e culturas. Além disso, a falta de integracdo desses conteudos ao
longo do curriculo escolar contribui para a perpetuacdo de uma narrativa histérica que privilegia
a perspectiva do colonizador e marginaliza as vozes indigenas.

O modelo nacionalista e eurocéntrico, criticado por Gohn (2010), reflete a colonialidade
do saber (Quijano, 2005), que hierarquiza os conhecimentos e as formas de ver o mundo. Nesse
modelo, a historia indigena é subordinada a histéria nacional, sendo apresentada como um
capitulo menor ou um apéndice da narrativa principal, que é centrada na trajetoria do Estado e na
perspectiva europeia. Essa abordagem nédo apenas nega a agéncia historica dos povos indigenas,
mas também ignora suas contribui¢cdes para a formacéo cultural, politica e econémica do pais.

Além disso, o modelo eurocéntrico tende a essencializar os povos indigenas,
apresentando-0s como grupos homogéneos e estaticos, sem reconhecer sua interculturalidade,
suas transformaces histéricas e suas lutas contemporaneas. Isso reforca os preconceitos,
dificultando o reconhecimento dos direitos indigenas e a valorizagdo de suas culturas.

A voz de Daniel Munduruku, um dos mais proeminentes escritores, educadores e
pensadores indigenas contemporaneos, é fundamental para aprofundar a compreensdo sobre o
carater educativo do movimento indigena e a importancia de suas narrativas para a
descolonizacdo do pensamento.

Em sua obra "O carater educativo do movimento indigena brasileiro (1970-1990)",
Munduruku (2012), ndo se limita a descrever a historia das lutas indigenas, mas as ressignifica
como um processo continuo de produgdo de conhecimento e de afirmacdo de identidades. Ele

enfatiza que a historia dos povos indigenas ndo se restringe ao passado colonial, mas € uma
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historia viva de resisténcia, luta e producdo de conhecimento, que desafia a linearidade temporal
imposta pela visdo eurocéntrica. Munduruku defende uma educagdo que valorize as
epistemologias indigenas, reconhecendo o protagonismo desses povos nha construcdo da
sociedade brasileira e a necessidade de que suas vozes sejam ouvidas e respeitadas. Sua
contribuicdo € vital para desconstruir a imagem do "indio genérico™ e para promover uma
compreensdo da diversidade e da riqueza das culturas indigenas, ndo como objetos de estudo,
mas como sujeitos de conhecimento e de historia.

A leitura de "Tempo, tempo, tempo"”, por exemplo, oferece uma imersao na coSmovisao
indigena sobre a temporalidade, contrastando com a linearidade ocidental e evidenciando a
riqueza de outras formas de conceber e narrar a existéncia, o que é diretamente relevante para a
analise das representacdes historicas nos livros didaticos.

Além disso, Munduruku, em sua vasta producdo literaria e académica, como em "O
Banquete dos Deuses™ (2009), convida o leitor a uma reflexdo profunda sobre a relagdo entre o
homem e a natureza, a importancia da oralidade e da ancestralidade, e a necessidade de se
construir um futuro mais justo e equitativo, onde as vozes indigenas sejam plenamente
reconhecidas e valorizadas. Sua obra é um convite a descolonizacdo do olhar e do pensamento,
essencial para a analise critica das representacbes em materiais didaticos. Aprofundando a
contribuicdo de Munduruku, é crucial destacar como ele, através de sua escrita e ativismo,
propde uma pedagogia da alteridade, onde o encontro com o "outro" indigena ndo se da pela
assimilacdo, mas pelo reconhecimento e respeito as diferencas.

Ele advoga por uma educacdo que ndo apenas inclua contetdos sobre os povos indigenas,
mas que seja permeada por suas filosofias e modos de vida, transformando a propria estrutura do
ensino. A ideia de "autoria indigena" € central em sua praxis, pois ele demonstra que a
capacidade de narrar a prépria histéria € um ato de soberania e resisténcia.

Ao ler Munduruku (2012, 2012 e 2025), percebe-se que a educacdo ndo € apenas a
transmissdo de conhecimentos, mas a construcdo de pontes entre diferentes mundos, um
processo de cura das feridas coloniais e de reafirmacéo da dignidade dos povos originarios. Sua
obra é um farol para a constru¢do de um curriculo verdadeiramente decolonial, que valorize a
diversidade e promova o dialogo intercultural.

A desconexdo entre as diretrizes legais e a realidade pedagogica dos livros didaticos
revela os desafios persistentes na incluséo da histéria e cultura dos povos indigenas na educacgéo
brasileira. Superar essa lacuna exige mais do que cumprir leis e diretrizes; é preciso promover
uma transformacdo profunda das praticas pedagogicas e das narrativas histdricas. Isso implica

questionar o0 modelo nacionalista e eurocéntrico, valorizar as vozes e saberes indigenas e adotar
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uma abordagem descolonizadora que reconheca a diversidade e a agéncia dos povos indigenas na
construcdo da historia do Brasil.

Além disso, a pesquisa evidenciou um padréo preocupante na representacdo visual dos
povos indigenas nos materiais didaticos. As imagens predominantes reforcam o estereotipo do
indigena “tradicional”, restrito a aldeias e praticas ancestrais, sem conexdo com a vida urbana,
com a politica institucional ou com os debates ambientais e sociais contemporaneos. Esse tipo de
representacdo perpetua o mito do “indio auténtico"”, conceito criticado por Krenak (2019), pois
implica que s6 aqueles que mantém um estilo de vida estritamente tradicional sdo reconhecidos
como indigenas legitimos. Essa visdo ignora as complexidades da identidade indigena no século
XXl e reforca a ideia equivocada de que a modernidade e a ancestralidade sdo incompativeis.

A representacdo visual dos povos indigenas nos materiais didaticos é um aspecto crucial
que a pesquisa evidenciou, e o padrdo observado é, de fato, preocupante. A predominancia de
imagens que retratam os indigenas de forma estereotipada, restritos a aldeias e préticas
ancestrais, reflete uma visdo simplista e reducionista que ignora a diversidade e a complexidade
das identidades indigenas no século XXI. O tema sera explorado em detalhes a seguir:

As imagens que predominam nos materiais didaticos tendem a reforcar o estere6tipo do
indigena "tradicional”, associado a um modo de vida rural, isolado e supostamente imutével.
Essas representacdes visuais frequentemente mostram indigenas em contextos que remetem ao
passado, como aldeias, rituais e praticas ancestrais, sem qualquer conexdo com a vida urbana, a
politica institucional ou os debates contemporaneos. Esse tipo de representacdo cria uma

ns

dicotomia artificial entre o "indio auténtico"” e o "indio moderno”, sugerindo que apenas aqueles
que mantém um estilo de vida estritamente tradicional sdo reconhecidos como indigenas
legitimos.

O conceito do "indio auténtico™ foi criticado por Ailton Krenak (2019) e outros
pensadores indigenas. Esse mito implica que a identidade indigena estd condicionada a
manutencdo de praticas e modos de vida especificos, ignorando as transformacdes e adaptaces
que os povos indigenas vivenciaram ao longo dos séculos. A ideia de que s6 sdo "considerados
indigenas™ aqueles que vivem em aldeias e praticam rituais ancestrais € uma construcdo colonial
gue serve para negar a diversidade e a dindmica das culturas indigenas.

A representacdo visual que reforca o estereotipo do indigena “tradicional” também
perpetua a ideia equivocada de que a modernidade e a ancestralidade sdo incompativeis. Essa
visdo ignora que muitos povos indigenas vivem em contextos urbanos, participam ativamente da
politica institucional, trabalham em diversas profissdes e estdo envolvidos em debates

contemporaneos sobre meio ambiente, direitos humanos e justica social. A identidade indigena
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ndo € estatica; ela é dindmica e multifacetada, capaz de integrar elementos tradicionais e
modernos sem perder sua esséncia.

A perpetuacdo da imagem do indigena "tradicional” e do mito do "indio auténtico™ tem
consequéncias profundas, tanto para os proprios indigenas quanto para a sociedade em geral.
Entre essas consequéncias, destacam-se: a invisibilizacdo dos indigenas urbanos. Em que a
representacdo predominante nos materiais didaticos ignora a existéncia de indigenas que vivem
em cidades, estudam em universidades, trabalham em diversas profissdes e participam
ativamente da vida politica e cultural do pais.

Além disso, a negacdo da multiplicidade cultural refor¢a uma visdo homogénea e estatica
da identidade indigena, essas representacdes visuais apagam a pluralidade de culturas, linguas e
experiéncias historicas dos povos indigenas. Outrossim, A perpetuacdo de preconceitos dando a
ideia de que s6 sdo "de fato indigenas" aqueles que mantém um estilo de vida tradicional
contribui para a marginalizacdo e a discriminacdo dos indigenas que ndo se enquadram nesse
estereotipo.

Para superar esses problemas, € necessario adotar uma abordagem voltada a questionar e
ressignificar a representacdo visual dos povos indigenas nos materiais didaticos. Algumas
propostas incluem: Diversificar as imagens, incluindo representacdes visuais que mostrem a
diversidade de contextos em que os indigenas vivem, desde aldeias até cidades, e que destaquem
sua participacdo em diferentes areas da vida social, politica e cultural.

Valorizar a agéncia indigena, mostrando os indigenas como sujeitos ativos, que
participam de debates contemporaneos, lutam por seus direitos e contribuem para a sociedade de
diversas formas. Incluir perspectivas indigenas, dando espaco para que os proprios indigenas
produzam e escolham as imagens que 0s representam, garantindo que suas vozes e perspectivas
sejam ouvidas. Além disso, questionar esteredtipos, promovendo uma reflexdo sobre os
preconceitos que permeiam as representacdes visuais dos indigenas, desconstruindo a ideia do
"indio auténtico" e reconhecendo a diversidade e a dindmica das identidades indigenas.

A representacdo visual dos povos indigenas nos materiais didaticos € um aspecto crucial
que reflete e reforca visdes equivocadas e reducionistas sobre esses grupos. A representacdo dos
indigenas como figuras tradicionais e desvinculadas do presente refor¢ca o mito do “indio
auténtico” e desconsidera a diversidade e complexidade de suas identidades no século XXI. Para
superar esses problemas, é necessario adotar uma abordagem, que valorize a agéncia indigena,
reconheca a interculturalidade e questione as descri¢cdes que permeiam as representagdes visuais.
Isso ndo apenas enriqueceria 0s materiais didaticos, mas também contribuiria para uma educacdo

mais justa, plural e descolonizadora.
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Edson Kayapd, historiador e pensador indigena, oferece uma perspectiva crucial para
aprofundar a discussdo sobre a pluralidade étnico-cultural indigena no Brasil e a
responsabilidade da escola nesse contexto. Em colaboracdo com Tamires Brito, em "A
pluralidade étnico-cultural indigena no Brasil: 0 que a escola tem a ver com isso?", Segundo
Kayap0 e Brito (2021) o curriculo escolar deve ir além da mera men¢do aos povos indigenas,
promovendo uma compreensdo aprofundada de suas diversas culturas, linguas, cosmovisdes e
formas de organizacao social.

Essa abordagem desafia a homogeneizacéo e a invisibilizacéo das identidades especificas,
que sao frequentemente reduzidas a um "indio genérico™ nos materiais didaticos. Além disso,
Kayap0, em coautoria com Adriana Barbosa Pesca e Alexandre de Oliveira Fernandes, em "Por
uma escrita indigena: Meu ser, minha voz, minha autoria"”, destaca a urgéncia da autoria
indigena.

Eles defendem que os proprios indigenas devem ter voz e espago para narrar suas
historias, construir suas representacdes e produzir conhecimento, subvertendo a Idgica colonial
que historicamente os colocou como objetos de estudo e ndo como sujeitos produtores de saber.
A incorporacdo dessas perspectivas é fundamental para uma educacdo verdadeiramente
decolonial, que reconheca e valorize a riqueza das epistemologias indigenas e o direito desses
povos a autodeterminacdo narrativa. A contribuicdo de Kayapd, como historiador indigena, é
particularmente relevante para a sua dissertacdo, pois ele oferece uma critica interna a
historiografia tradicional e propde caminhos para uma escrita da historia que seja mais inclusiva
e respeitosa com as temporalidades e narrativas dos povos originarios, contribuindo para a
construcdo de uma histdria "a partir de baixo", que dé voz aos subalternizados e que revele as
multiplas faces da experiéncia indigena no Brasil.

Aprofundando a andlise de (Kaypo0; Pesca; Fernandes, 2025), é importante ressaltar como
ele, enquanto historiador indigena, ndo apenas critica a historiografia eurocéntrica, mas também
propde metodologias e abordagens que valorizam as fontes orais, as memdrias coletivas e as
cosmologias indigenas como formas legitimas de producdo de conhecimento historico.

Sua obra é um convite a repensar a propria nocao de "historia” e a reconhecer a existéncia
de multiplas histérias, cada uma com sua propria logica e temporalidade. Ao integrar a
perspectiva de Kayap0, a dissertacdo ganha em profundidade ao demonstrar como a
descolonizagdo do curriculo ndo se limita a inclusdo de novos conteddos, mas exige uma
transformacéo radical da forma como a histdria € concebida, ensinada e aprendida, promovendo

uma verdadeira "reparacao historica™ no campo da educagéo.
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A analise dos livros didaticos revelou que a producdo de conhecimento escolar ainda se
baseia majoritariamente em fontes eurocéntricas, sem espacgo para as narrativas e perspectivas
dos proprios indigenas. Esse padrdo reflete o que Anibal Quijano (2005) chamou de
colonialidade do saber, ou seja, a hierarquizacdo dos conhecimentos que privilegia os saberes
europeus em detrimento dos saberes indigenas, africanos e de outros povos colonizados.

A colonialidade epistemoldgica se manifesta de varias formas nos materiais didaticos,
como na excluséo de fontes indigenas, em que as narrativas historicas sdo construidas a partir de
documentos, relatos e interpretaces produzidos por ndo indigenas, sem a inclusdo de vozes
indigenas. A negacdo da agéncia historica, quando os povos indigenas sdo frequentemente
retratados como objetos passivos da histéria, em vez de sujeitos ativos que resistiram,
adaptaram-se e transformaram-se ao longo do tempo. a homogeneizacao das culturas indigenas
A diversidade de saberes, praticas e cosmovis@es indigenas é apagada em favor de uma visdo
simplificada e estereotipada.

Essa dinamica reforca um ciclo de colonialidade, no qual a historia dos povos originarios
continua a ser contada sob a dtica dos ndo indigenas, perpetuando visdes distorcidas e
marginalizadas.

A educacdo decolonial, como propde Walsh (2013), ndo se limita a incluir contetdos
indigenas no curriculo; ela busca transformar as estruturas de poder e saber que sustentam a
colonialidade. Isso implica questionar as hierarquias de conhecimento, reconhecer a pluralidade
epistemoldgica e promover uma educacao que valorize a interculturalidade e a justica social. No
contexto dos povos indigenas, a educacdo decolonial € uma ferramenta essencial para combater a
marginalizacdo e o apagamento de suas histdrias e saberes.

A andlise dos achados da pesquisa com inspiracdo na educacdo decolonial e da
epistemologia indigena revela que a producdo de conhecimento nos livros didaticos ainda esta
profundamente enraizada em perspectivas eurocéntricas, perpetuando um ciclo de colonialidade
epistemoldgica. Para superar essa dindmica, é necessario adotar uma abordagem decolonial que
inclua as vozes e saberes indigenas, 0 que ndo apenas enriqueceria 0s materiais didaticos, mas
também contribuiria para a desconstrucdo das estruturas de poder e saber que sustentam a
marginalizacdo dos povos indigenas na sociedade brasileira.

Para assegurar uma perspectiva decolonial da historia indigena, € fundamental questionar
como os curriculos escolares podem ser reformulados para reconhecer os povos indigenas nao
como meros coadjuvantes ou vitimas passivas, mas como sujeitos historicos ativos, cujas acoes
moldaram e continuam a influenciar a trajetéria do Brasil. Isso implica, em primeiro lugar, a

desconstrucdo de narrativas hegemonicas que marginalizam e invisibilizam as maultiplas vozes
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indigenas. Em seu lugar, é necessario incorporar saberes pluriversais, que reconhecam a
diversidade epistemoldgica e cultural dos povos originarios, valorizando suas cosmovisoes,
praticas e conhecimentos.

Além disso, a reformulacdo do ensino de Historia deve passar por uma revisdo dos
métodos pedagdgicos e dos contelidos programaticos, de modo a integrar fontes e perspectivas
indigenas de maneira auténtica. Isso requer a colaboracdo direta de intelectuais, educadores e
liderancas indigenas na elaboracdo de materiais didaticos e na definicdo de diretrizes
curriculares, garantindo que suas vozes sejam ouvidas e respeitadas. A inclusdo de narrativas
polifénicas no ensino de Historia ndo apenas enriquece o entendimento do passado, mas também
fortalece 0o compromisso com a justica social e o reconhecimento da interculturalidade no
presente.

A superacdo dos velhos paradigmas que ainda dominam o ensino de Histdria no Brasil
exige um esforco coletivo e multidisciplinar, que envolva ndo apenas a academia e 0S
educadores, mas também a sociedade civil e os movimentos indigenas. A construcdo de uma
abordagem genuina da historia indigena ndo é apenas uma questdo pedagdgica, mas um
imperativo ético e politico, essencial para a descoloniza¢do do conhecimento e para a promogéo
de uma sociedade mais justa e plural.

Ao evidenciar as lacunas e 0s vieses presentes nos materiais didaticos e nas praticas
pedagogicas, o estudo reforca a importancia de reformulacdes curriculares que transcendam as
narrativas hegeménicas e monoculturais, ainda predominantes no sistema educacional brasileiro.
Tais reformulacBes devem ser orientadas por um compromisso ético e politico com a
interculturalidade, a justica social e o reconhecimento da agéncia histérica dos povos indigenas.

Nesse sentido, a pesquisa aponta para a necessidade de uma formacao docente reflexiva,
capaz de problematizar os paradigmas coloniais que permeiam 0 ensino de Histéria. A
capacitacdo de professores deve incluir ndo apenas o acesso a conhecimentos tedricos
atualizados, mas também o contato direto com as epistemologias e narrativas indigenas, de modo
a promover uma pratica pedagdgica intercultural. Além disso, é imprescindivel investir na
producdo de materiais didaticos que valorizem as perspectivas indigenas, elaborados em
colaboragdo com comunidades e intelectuais indigenas, garantindo que suas vozes sejam
representadas de forma auténtica e respeitosa.

Somente por meio de uma abordagem que integre reformas curriculares, formacéo
docente qualificada e a producédo de recursos pedagdgicos pluralistas sera possivel construir um
ensino de Histéria comprometido com a diversidade e a complexidade da experiéncia historica

brasileira. Essa subversdo ndo se limita ao ambito educacional, mas reflete um projeto mais
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amplo de descolonizacdo do conhecimento e de reconhecimento das mdltiplas vozes que
compdem o passado e o presente do Brasil. Ao enfrentar esses desafios, a educacdo historica
pode se tornar um instrumento poderoso para a promoc¢éo da equidade, do didlogo intercultural e
da construcdo de uma sociedade mais justa e plural.

Historicamente, observa-se que sua presenca tende a ser restrita aos capitulos iniciais, nos
quais sdo frequentemente retratados como "habitantes primitivos” ou "povos originarios",
ocupando um lugar estatico e pré-historico, anterior a chegada dos europeus. A partir desse
ponto, sua participacdo na narrativa historica torna-se progressivamente marginalizada, quase
desaparecendo dos eventos subsequentes. Essa abordagem transmite a falsa ideia de que o0s
indigenas ndo desempenharam um papel ativo ou relevante nos processos historicos que
moldaram o Brasil, reforcando uma visdo estereotipada e reducionista de sua existéncia e
contribuicéo.

Essa fragmentacdo narrativa constréi uma falsa linearidade na histéria do Brasil, na qual
os indigenas sdo relegados a um passado distante, como se fossem figuras estéticas e
desconectadas das dinamicas sociais, politicas e culturais que se desenvolveram ao longo dos
séculos. Tal perspectiva participacdo na formacdo da sociedade brasileira, tanto no periodo
colonial quanto nos contextos contemporaneos.

No Brasil, a promulgacdo da Lei n® 11.645/2008, que tornou obrigatoria a inclusdo da
temética indigena nos curriculos escolares, sinalizou um avango juridico-institucional. No
entanto, a implementacdo dessa exigéncia tem se mostrado desigual, muitas vezes reduzida a
insercdo pontual de contetdos, sem um compromisso efetivo com a valorizacdo das
epistemologias indigenas e com o reconhecimento das lutas e contribui¢fes desses povos. Assim,
€ necessario investigar como a representacdo indigena se materializa nos livros aprovados pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), considerando que tais obras
moldam a percepcéao de milhGes de estudantes brasileiros sobre o passado e o presente indigena.

Nesse momento sera analisado criticamente a forma como o0s povos indigenas sdo
representados nas cole¢des Superacgdo: Historia, de Charles Chiba e Caroline Minorelli (2022), e
Histdria Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Junior (2022), ambas destinadas ao Ensino
Fundamental 11. Por meio de uma abordagem pos-critica da educacdo, apoiada nas contribui¢es
de Michel Foucault (1979, 1984), Jacques Derrida (1991), Anibal Quijano (2000), Walter
Mignolo (2005) e Fernando Gonzélez Rey (2005), busca-se desvelar os regimes de verdade, as
hierarquizacbes epistémicas e as formas de subjetivacdo implicadas nas representagdes dessas

obras.
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Para tanto, adotaremos uma metodologia qualitativa, baseada na andlise dos sumarios,
contetidos e imagens dos livros, confrontando-os com os pressupostos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e com os marcos legais que regem a educacgdo das relacGes étnico-raciais. A
pesquisa pretende contribuir com o campo da educacéo historica, oferecendo subsidios teoricos e
empiricos para a construcao de préaticas pedagdgicas decoloniais.

A anélise das representaces dos povos indigenas nos livros didaticos exige um aparato
tedrico que va além da descricdo tematica e se proponha a desvelar os sentidos, tensdes e
dispositivos de poder que estruturam os discursos escolares. Para isso, este estudo ancora-se em
uma perspectiva pés-critica da educacdo, que problematiza as formas de producgdo do saber e as
implicacOes politicas das representagdes curriculares.

Foucault (1979, 1984) ¢é fundamental para compreendermos a constituicdo dos discursos
sobre 0s povos indigenas nos livros didaticos enquanto praticas discursivas que operam regimes
de verdade. Ao enfatizar a inseparabilidade entre saber e poder, Foucault nos mostra que as
formas de nomear, classificar e narrar os indigenas ndo sdo meras descri¢cfes neutras da
realidade, mas estratégias que regulam visibilidades, legitimidades e subjetividades. Nesse
sentido, o conhecimento produzido e veiculado nas narrativas escolares funciona como uma
tecnologia de poder que contribui para a manutencdo de determinadas hierarquias sociais e
simbdlicas. Os enunciados que se consolidam como verdadeiros nessas préaticas discursivas
tornam-se normativos e naturalizados, o que reforca estigmas e contribui para o apagamento das
experiéncias reais dos povos indigenas, reduzindo sua complexidade a representacfes
simplificadas e muitas vezes depreciativas.

Essa construcdo discursiva ndo ocorre de forma aleatdria, mas esté inserida em contextos
historicos e politicos que definem quais versdes do “indigena” sdo autorizadas a circular nas
instituicBes educacionais. O conceito foucaultiano de regimes de verdade ajuda a revelar que tais
narrativas sdo produzidas e reproduzidas dentro de um sistema que privilegia o saber
eurocéntrico, relegando os saberes indigenas a um estatuto marginalizado ou folcldrico. Dessa
forma, os livros didaticos acabam por cristalizar um imaginario em que o indigena é apresentado
como figura do passado, um objeto de estudo estatico, o que invisibiliza sua presenca e atuacéo
contemporaneas.

Além disso, os discursos escolares ndo apenas descrevem os indigenas, mas também
produzem sujeitos, moldando identidades e subjetividades conforme as expectativas e normas da
sociedade dominante. Ao impor uma representacdo homogénea, eles limitam a pluralidade
cultural e politica dos povos indigenas, dificultando a construcéo de suas proprias narrativas e a

afirmacéo de suas identidades plurais e autbnomas. Essa normatizacao discursiva € um processo
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disciplinar que regula o que pode ser dito, pensado e reconhecido sobre os indigenas,
constituindo uma excluséo epistemoldgica dos seus conhecimentos, linguas e cosmologias.

Dessa maneira, os livros didaticos operam como dispositivos que perpetuam a
colonialidade do poder, conforme discutido por Anibal Quijano (2000), ao manter relagcdes de
dominacdo e hierarquizacdo cultural por meio da naturalizacdo de préaticas e discursos que
marginalizam os povos originarios. Essa reproducdo simbdlica legitima politicas de assimilagéo,
exclusdo e controle territorial, o que reforca a urgéncia de uma revisdo dos contetidos escolares.

Compreender os discursos escolares a partir da perspectiva foucaultiana implica,
portanto, ndo apenas questionar o que é dito sobre os indigenas, mas também analisar as
condicOes de possibilidade dessas verdades, desvelando os mecanismos de poder que regulam a
producdo e circulacdo do saber. Tal compreensdo abre espaco para a construcdo de praticas
educativas que valorizem a interculturalidade e a autonomia dos povos indigenas, rompendo com
as antigas légicas de poder e saber que os invisibilizam. Dessa forma, torna-se possivel avancar
rumo a uma educacdo plural e emancipatéria, capaz de promover a justica epistemoldgica e
reconhecer 0s indigenas como sujeitos historicos, politicos e culturais centrais no processo de
construcdo da identidade nacional.

Jacques Derrida (1991) oferece uma importante contribuicdo para a analise dos discursos
sobre os povos indigenas ao propor o gesto da desconstrucéo, que visa tensionar e problematizar
as dicotomias fundamentais do pensamento ocidental. Essas polarizagbes, como
civilizado/selvagem, moderno/primitivo e razdo/mito, funcionam como estruturas binarias que
organizam e hierarquizam o conhecimento, estabelecendo uma légica de exclusdo e
subalternizacdo. Ao desconstruir essas oposicoes, Derrida expde como elas ndo sdo meras
categorias neutras, mas construgfes discursivas que servem para marginalizar e silenciar os
saberes indigenas, relegando-os ao lugar do outro e, por vezes, do inexistente.

Esse gesto desconstrutivo revela que, ao colocar os povos indigenas no polo oposto da
civilizacdo ou da modernidade, os discursos oficiais negam sua presencga efetiva no presente,
pintando-os como vestigios de um passado atrasado ou como sujeitos incapazes de participacdo
plena na vida social contemporénea. Essa representacdo, alem de reduzir a interculturalidade e
historia dos povos indigenas, reforga um olhar etnocéntrico que naturaliza a superioridade dos
saberes ocidentais, consolidando uma epistemologia colonial que despreza outras formas de
conhecimento e existéncia. A desconstrucdo, portanto, ndo apenas desmonta as dicotomias, mas
também permite evidenciar a violéncia simbdlica inerente a esse processo de categorizagdo, que

opera para manter a exclusdo dos povos originarios das narrativas hegeménicas.
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Além disso, ao tensionar essas oposi¢Oes, Derrida aponta para a necessidade de
reconhecer a complexidade e a ambivaléncia das identidades indigenas, que ndo podem ser
reduzidas a categorias fixas ou essencializadas. A desconstrucdo abre espaco para a
problematizacdo da nogado de alteridade, indicando que a construgdo do “outro” indigena ¢ um
processo permeado por contradigdes e deslocamentos, que desafia as fronteiras rigidas impostas
pelo pensamento binario. Isso é fundamental para compreender como o0s saberes indigenas
resistem e se transformam, afirmando sua agéncia e contemporaneidade diante de um sistema de
conhecimento que tenta aprisiona-los em estigmas historicistas.

A abordagem derridiana nos convida a repensar os modos como os discursos escolares,
académicos e sociais representam os indigenas, revelando os mecanismos discursivos que
perpetuam a exclusdo e o silenciamento. Esse movimento critico é indispensavel para que se
possam construir epistemologias que subvertam e valorizem a pluralidade cultural e reconhegcam
0s povos indigenas como sujeitos historicos ativos, com saberes proprios e legitimos, capazes de
contribuir para a construcdo de um conhecimento descolonizado e mais justo.

A teoria da colonialidade, formulada por Anibal Quijano (2000) sobre a qual também
trata Walter Mignolo (2005), oferece um aparato tedrico potente para problematizar os modos
pelos quais os livros didaticos — e, por extensdo, o curriculo escolar — reiteram uma viséo de
mundo ancorada em uma epistemologia eurocentrada. A colonialidade do saber, conceito central
nessa abordagem, denuncia o processo histérico e continuo de imposicdo da racionalidade
ocidental como parametro universal de conhecimento, processo que ndo se limita ao periodo
colonial formal, mas que persiste por meio das instituicbes modernas, incluindo a escola. Essa
racionalidade estabelece uma hierarquia entre saberes, legitimando apenas aqueles reconhecidos
como cientificos dentro dos marcos da modernidade europeia, a0 mesmo tempo que relega ao
siléncio e a marginalizacdo os saberes indigenas, afrodescendentes e de outras populacbes
historicamente subalternizadas.

Nos livros didaticos, essa colonialidade manifesta-se na forma como os conteidos sdo
selecionados, organizados e apresentados. As epistemologias indigenas, quando ndo apagadas,
sdo frequentemente representadas como “tradi¢des” fixas, “mitos” ou praticas do passado,
desprovidas de valor cognitivo e de presenca no tempo presente. Essa representacdo sustenta o
que Boaventura de Sousa Santos (2007) chamou de “monocultura do saber e do rigor”, em que
apenas o conhecimento ocidental é validado como legitimo e relevante para a formagé&o escolar.
O resultado € a perpetuacdo de uma pedagogia da exclusdo, que impede o reconhecimento da

diversidade epistémica que compde o tecido social brasileiro.
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Walter Mignolo, ao propor o conceito de “desobediéncia epistémica”, oferece uma
resposta a essa légica. A desobediéncia epistémica ndo é apenas um gesto de negacdo, mas uma
pratica de insurgéncia e de reexisténcia: ela consiste em desafiar o monopolio epistémico da
modernidade ocidental e reivindicar a legitimidade de outros modos de conhecer e de narrar o
mundo. Nesse sentido, os “pensamentos de fronteira”, formulados por Mignolo, representam
espacos de didlogo, de traducdo e de subversdo, nos quais os saberes indigenas e outras
epistemologias ndo hegemdénicas emergem nao como resquicios de um passado que precisa ser
superado, mas como alternativas vivas e propositivas frente as crises do pensamento moderno.

Aplicar esse referencial ao campo educacional implica reconhecer que a escola,
especialmente por meio dos livros didaticos, opera como um dos principais vetores da
colonialidade do saber. Portanto, repensar os contetdos escolares a luz da desobediéncia
epistémica exige mais do que a inclusdo pontual de temas ou autores indigenas. Trata-se de
reconfigurar os fundamentos da prépria producdo do conhecimento escolar, abrindo espaco para
uma educacdo pluriepistémica, que acolha a diversidade dos saberes presentes no territério e
valorize os sujeitos historicamente silenciados. Questionar a colonialidade ndo visa apenas
desconstruir o que esta posto, mas tambem afirmar outras possibilidades de existéncia,
aprendizagem e pensamento, a partir das margens que historicamente foram vistas como
carentes, mas que, na verdade, sdo portadoras de horizontes alternativos.

A psicologia histérico-cultural desenvolvida por Fernando Gonzélez Rey (2005) oferece
uma contribuicdo significativa para a analise das representacGes dos povos indigenas nos livros
didaticos, ao incorporar a dimensdo subjetiva como elemento constitutivo da experiéncia
humana. Ao compreender a subjetividade ndo como uma instancia interna e isolada, mas como
uma producdo simbolica gerada nas relagbes sociais e nos contextos historicos e culturais
especificos, Gonzalez Rey desloca o foco da subjetividade para os processos de sentido que séo
produzidos nas interacfes mediadas por linguagem, historia e ideologia. Essa perspectiva amplia
as possibilidades analiticas ao permitir que se observe ndo apenas o conteldo das representacoes,
mas os efeitos subjetivos que elas produzem nos sujeitos que as recebem, interpretam e reagem a
elas, neste caso, 0s estudantes.

Nos livros didaticos, as imagens e narrativas sobre 0s povos indigenas ndo atuam apenas
como informagdes cognitivas, mas mobilizam sentidos subjetivos que atravessam as dimensoes
afetiva, identitaria e ético-politica da formacéo discente. Quando os indigenas sdo representados
de forma estereotipada: como exdticos, primitivos, folcléricos ou confinados ao passado, essas
imagens ndo apenas distorcem realidades historicas, mas produzem efeitos simbdlicos que

influenciam a maneira como os alunos percebem esses povos e também a si proprios em relagéo
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a eles. A andlise desses sentidos subjetivos permite acessar como os estudantes significam tais
representacdes, que emocOes sdo evocadas, que posicOes sdo assumidas e que formas de adeséo
ou indiferenca se estabelecem diante dessas construgdes simbdlicas.

Esse olhar permite compreender, por exemplo, como discursos aparentemente neutros ou
“didaticos” podem gerar distanciamento afetivo, refor¢ar preconceitos naturalizados ou, ao
contrario, suscitar empatia e engajamento critico, dependendo das condi¢cbes em que o
conhecimento é mediado. A perspectiva historico-cultural da subjetividade, ao articular o
individual com o social e o afetivo com o simbdlico, revela que os livros didaticos sdo tambem
dispositivos formadores de subjetividades, pois participam da constituicdo das identidades
sociais e das disposi¢es éticas dos estudantes.

Em contextos marcados por desigualdades histdricas, como o brasileiro, essa analise
torna-se ainda mais urgente, pois permite reconhecer que a reproducdo de estigmas ou
apagamentos simbolicos nos materiais escolares impacta diretamente na forma como os sujeitos
se posicionam frente a diversidade e a justica social.

Portanto, incorporar o referencial de Gonzalez Rey a analise das representacdes escolares
sobre os povos indigenas significa reconhecer que essas representacdes ndo Sdo apenas
construgdes discursivas objetivas, mas também elementos que atravessam a constituicdo da
subjetividade. Isso reforca a necessidade de se pensar uma educacgdo que, além de descolonizar
0s conteldos, seja capaz de formar sujeitos criticos, sensiveis a alteridade e comprometidos com
a construcdo de uma sociedade plural, ética e democratica.

Metodologicamente, este estudo adota uma abordagem qualitativa, ancorada na anélise
documental, com o objetivo de compreender como os discursos sobre os povos indigenas sao
construidos e veiculados em materiais didaticos de Historia voltados ao Ensino Fundamental 11.
Foram examinadas duas colecBes amplamente utilizadas na rede publica de ensino: Superacdo:
Histdria e Histdria Sociedade e Cidadania, considerando os volumes que abrangem do 6° ao 9°
ano. A escolha por essas colegdes justifica-se tanto por sua presenca recorrente em escolas
brasileiras quanto pela sua ado¢do em processos de avaliagdo do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD).

A analise incidiu sobre os sumarios, os capitulos que tratam diretamente ou indiretamente
das populacGes indigenas, bem como sobre as imagens e atividades propostas nesses materiais.
Buscou-se identificar, de forma sistemética, os termos utilizados para referir-se aos povos
indigenas, avaliando a permanéncia de nomenclaturas estigmatizantes ou anacrénicas. Além
disso, examinou-se a diversidade étnica representada — ou sua auséncia, as temporalidades

historicas atribuidas aos indigenas (se restritas ao periodo pré-colonial ou reconhecidas em sua
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presengca contemporanea), e a forma como sdo abordadas suas cosmologias, formas de
enfrentamento, lutas por direitos e territorios.

Outro eixo de analise foi a articulacdo dos contetidos com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), especialmente no que se refere a obrigatoriedade da Lei 11.645/2008, que
determina a inser¢do da historia e cultura indigena nos curriculos escolares. A partir dessa
articulacdo, buscou-se compreender se os livros didaticos promovem uma abordagem plural e
descolonizada dos povos indigenas, ou se, ao contrario, reproduzem silenciamentos e
enguadramentos coloniais.

O exame desses aspectos, sob uma perspectiva interdisciplinar, permitiu ndo apenas
identificar os limites e possibilidades das representagdes presentes nos materiais analisados, mas
também refletir sobre os efeitos formativos dessas narrativas na constituicdo de subjetividades e
no reconhecimento da interculturalidade no ambiente escolar.

O volume destinado ao 6° ano da colecdo Superacdo: Histdria introduz a tematica
indigena com maior énfase nas Unidades 2 e 3, especialmente no capitulo 4, intitulado “As
sociedades indigenas do Brasil”. A narrativa apresenta os povos de Lagoa Santa, Umbu e dos
sambaquis, além dos grupos agricultores e ceramistas, com destaque para a ceramica marajoara.
No entanto, a abordagem adota predominantemente uma perspectiva arqueoldgica, com foco nas
ocupacdes pré-historicas, o que reforca uma representacdo dos indigenas como pertencentes a
um passado remoto e encerrado. Esse recorte temporal restringe a compreensdo das
continuidades historicas e da presenca ativa e politica dos povos indigenas na
contemporaneidade, colaborando para o silenciamento de suas lutas atuais por territério,
identidade e reconhecimento.

Ainda que de forma pontual, o livro insere algumas imagens de indigenas
contemporaneos, como a fotografia de uma mulher Guarani Mbya pintando uma crianca (p.17).
Esses elementos visuais, embora escassos, cumprem um papel significativo na construcdo de
vinculos afetivos e na ativagdo de formas de reconhecimento que v&o além da narrativa textual.
Todavia, a auséncia de uma articulacdo mais robusta entre essas imagens e o conteido escrito
dificulta a construgdo de uma visdo e complexa das multiplas realidades indigenas.

A limitacdo se acentua na medida em que o material ndo explicita, por exemplo, os

processos historicos de luta, as cosmologias e os direitos dos povos indigenas garantidos pela
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Constituicdo Federal de 1988 e pela Convencdo 169 da OIT® , tampouco estabelece relagdo com
a obrigatoriedade legal de ensino da tematica indigena conforme previsto na Lei 11.645/2008.

Com isso, o material termina por reforcar 0 modelo de representacdo que inscreve 0s
povos indigenas como sujeitos do passado, ignorando sua agéncia historica e sua participacéo
ativa nos processos sociais, politicos e culturais do Brasil atual. A auséncia de uma abordagem
dialogica e pluriepistémica resulta em uma narrativa que pouco contribui para o rompimento
com os estigmas e a colonialidade presentes na historiografia tradicional, mantendo-se distante
de uma proposta educativa comprometida com a diversidade, a justica cognitiva e a valorizacao
dos saberes originarios.

No entanto, observa-se que 0s conteldos ainda operam sob a ldgica de uma
“arqueologizacdo” dos indigenas, ou seja, uma tendéncia a fixa-los no passado remoto,
reduzindo-os a condicdo de vestigios de um tempo origindrio e ancestral. Essa abordagem
compromete a possibilidade de reconhecer o0s povos indigenas como sujeitos histdricos
contemporaneos, cujas existéncias sdo marcadas por acao e protagonismo politico. Ao enfatizar
aspectos como a producdo ceramica, os artefatos liticos e praticas agricolas antigas, o material
didatico privilegia uma leitura estetizante do indigena — um sujeito vinculado a arte, a natureza
e a tradicdo — mas frequentemente desprovido de voz e acao no presente.

Essa estetizacdo opera ndo apenas como apagamento, mas como forma sutil de
exotizacdo, ao transformar os indigenas em objetos de contemplacdo ou de curiosidade
arqueoldgica, em vez de reconhecé-los como interlocutores legitimos nos debates atuais sobre
territério, meio ambiente, direitos humanos e pluralidade cultural. Tal representacdo, ainda que
revestida de aparente valorizagdo, reforca uma narrativa colonial, que separa o indigena do
campo da politica e da cidadania, confinando-o ao universo do simbdlico e do ornamental.

Adicionalmente, a articulacdo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) revela-se
superficial. Embora haja menc¢bes a interculturalidade, o eixo estruturante do protagonismo
indigena é pouco explorado, e ndo ha, nos conteldos analisados, um esforco sistematico para
integrar as diretrizes da Lei 11.645/2008 em uma perspectiva descolonizante e transversal.

A auséncia de abordagens que problematizem o contexto histérico da invasao colonial, 0s

processos de subversdo, o genocidio indigena e as demandas politicas contemporaneas indica

> A Convencéo 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) é um tratado internacional que trata dos
direitos dos povos indigenas e tribais, adotado em Genebra em 27 de junho de 1989. Ela foi ratificada pelo Brasil em
2002 e suas regras passaram a vigorar no pais em 2003. A convencédo define quem sdo os povos indigenas e tribais
mencionados no documento e afirma a obrigacdo dos governos em reconhecer e proteger os valores e praticas
sociais, culturais, religiosos e espirituais proprios desses povos
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uma lacuna significativa entre o que se propde nas normativas curriculares e o que é
efetivamente praticado nos materiais didaticos.

Essa distancia entre o discurso legal e a pratica pedagdgica compromete a funcao
formativa da escola como espaco de reconhecimento da diversidade e de construgdo de
cidadania. Em vez de promover uma educacdo que confronte desigualdades histéricas e valorize
os saberes indigenas como formas legitimas de conhecimento, os contetidos analisados acabam
por reproduzir uma légica monocultural e historicista, que obscurece as vozes e experiéncias
indigenas contemporaneas.

No volume destinado ao 7° ano, a Colecdo Superacao: Histdria retoma o tema indigena
em dois momentos distintos, mas complementares: inicialmente, nos capitulos dedicados as
civilizagbes mesoamericanas e andinas, com destaque para 0S maias, astecas e incas;
posteriormente, no capitulo 9, com enfoque nos povos indigenas do Brasil. A presenca de
imagens ao longo desses capitulos é ampla e diversificada, incluindo desde representaces
artisticas de carater mais classico e eurocéntrico até fotografias contemporaneas de indigenas em
contextos atuais, 0 que sugere uma tentativa de atualizacdo da abordagem imagética.

No tratamento dado as civilizacdes pré-colombianas, percebe-se um esfor¢o discursivo de
valorizacdo dos saberes, técnicas e formas de organizacdo sociopolitica desses povos. Elementos
como o calendéario maia, a cerdmica ritual, a engenharia agricola dos incas e a arquitetura
monumental andina sdo destacados como testemunhos da complexidade e sofisticacdo desses
grupos, contrariando as narrativas eurocentradas que historicamente os classificaram como
“primitivos” ou “sem historia”.

Esse reconhecimento, embora relevante, ainda opera dentro de um marco civilizacional
que valoriza os indigenas a partir de parametros compativeis com a ldgica da modernidade
ocidental, isto é, quando ha escrita, urbanizacdo, técnica e centralizacdo politica, o que tende a
privilegiar apenas certas formas de alteridade indigena, em detrimento de outras que escapam a
esse modelo.

Ja no capitulo 9, dedicado aos indigenas no Brasil, observa-se uma ampliacdo da
diversidade apresentada, tanto do ponto de vista étnico quanto cultural. Ainda assim, ha limites.
Apesar da presenca de fotografias atuais e de uma linguagem menos exotica, a narrativa continua
estruturada em torno da relagcdo dos indigenas com o periodo colonial, concentrando-se na
chegada dos portugueses, no processo de catequese, nas formas de subversdo e no impacto da
colonizagdo. Sdo temas fundamentais, mas que, novamente, reforcam o indigena como sujeito do
passado sem avancar significativamente no reconhecimento de sua atuagdo politica no Brasil

contemporaneo.
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Em relacdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ainda que os contetdos
dialoguem pontualmente com os eixos da interculturalidade e da valorizagdo das culturas
originarias, tal articulacdo permanece fragmentada. A auséncia de uma abordagem transversal,
que integre as questdes indigenas ao longo de todo o curriculo e nas multiplas dimens@es da vida
social, politica e ambiental, evidencia uma limitagdo da cole¢cdo em cumprir plenamente o que
propde a Lei 11.645/2008.

A representacdo dos povos indigenas, embora mais rica visualmente e mais sensivel em
certos aspectos, ainda se mantém em um terreno seguro e limitado, sem tensionar as contradi¢fes
do presente nem provocar o estudante a refletir criticamente sobre a colonialidade persistente nas
estruturas sociais, politicas e educacionais do pais.

Dessa forma, embora o volume do 7° ano revele avangos em termos de diversidade e
esforco de valorizacdo, ainda se faz necessario aprofundar as abordagens para que o
protagonismo indigena ndo seja apenas um objeto de contemplagdo histérica, mas uma dimensao
ativa, presente e desafiadora do pensamento critico na escola.

Contudo, as narrativas presentes no volume do 7° ano da Colecdo “Superagdo: Historia”
continuam a oscilar entre uma admiracdo de cunho civilizatério e uma exotizacdo dos povos
indigenas. Tal ambivaléncia se manifesta, por exemplo, na valorizacdo do esplendor
arquitetdnico dos incas ou na precisdo astronémica dos calendarios maias, que, embora apontem
para a sofisticacdo dessas civilizagdes, tendem a situa-las como curiosidades historicas
encerradas em si mesmas, espécies de excecdes dentro de um imaginario que, no geral, associa o
indigena a primitividade ou a auséncia de progresso. Essa forma de admiracdo seletiva ainda se
ancora em critérios eurocéntricos de reconhecimento, como a monumentalidade, a técnica e a
racionalidade cientifica, que funcionam como medidores de valor cultural.

O capitulo 9 representa um avanco na medida em que apresenta a diversidade dos povos
indigenas brasileiros, com atencdo a distribuicdo geogréfica, as linguas, modos de vida e
expressdes culturais. A presenca de mapas, infogréficos e fotografias de diferentes grupos
contribui para romper com a ideia de homogeneidade, historicamente construida a partir da
figura do “indio genérico”.

No entanto, esse avanc¢o ndo é acompanhado por uma problematizagdo mais profunda dos
conflitos que atravessam a existéncia indigena no presente. A auséncia de referéncias as lutas por
demarcacdo de terras, a violéncia contra liderangas indigenas, as disputas ambientais e a
negligéncia politica organizada revela um recorte que ainda evita confrontar o leitor com as

implicagdes ético-politicas do reconhecimento pleno da alteridade indigena.
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A permanéncia do Vviés eurocéntrico torna-se evidente quando os povos indigenas s&o
apresentados prioritariamente como “objetos de estudo”, ou seja, como culturas a serem
analisadas e classificadas a partir de categorias ocidentais, sem que haja espaco para o dialogo
epistémico ou para o reconhecimento de suas proprias formas de interpretar e narrar o mundo.

Essa assimetria no regime de enunciacdo reforca uma logica de silenciamento, mesmo
quando ha aparente valorizacdo. A auséncia de vozes indigenas nos textos, de discursos em
primeira pessoa ou de referéncias a intelectuais, artistas e liderancas indigenas contemporaneas
contribui para manter os sujeitos originarios em uma posicdo de exterioridade epistemologica e
politica.

Portanto, embora o material apresente uma abordagem atenta, especialmente no que diz
respeito a diversidade visual, ele ainda carece de uma abordagem decolonial, capaz de deslocar o
olhar do leitor da contemplacdo a interlocucdo, e da descricdo a problematizacdo. O desafio
permanece em integrar 0s povos indigenas como sujeitos do presente, ativos na producdo de
conhecimento, na construcdo da cidadania e na disputa por narrativas no espaco escolar e social.

No volume do 8° ano da Colecdo Superacdo: Historia, a presenca indigena €
notavelmente marginal, aparecendo de forma esparsa e muitas vezes acessoria dentro das
grandes narrativas politicas do século XIX. Os capitulos dedicados ao Periodo Regencial e ao
Segundo Reinado mencionam os povos indigenas sobretudo em contextos relacionados a politica
indigenista do Império e as discussfes sobre imigracao, estabelecendo uma correlagdo funcional
e limitada entre o indigena e os projetos estatais de povoamento e civilizacdo do territorio
nacional.

As imagens localizadas nas paginas 125, 153 e 171 — que incluem retratos, gravuras e
fotografias de indigenas ou de interacGes entre esses e agentes do Estado — cumprem um papel
ilustrativo, mas sdo destituidas de analises ou contextualizacBes mais aprofundadas. Essa
superficialidade imagética contribui para manter o indigena como figura subalterna, reiterando
sua posicdo de objeto de observacdo, e ndo de sujeito historico. A auséncia de interpretacdes
mais densas sobre o contetdo visual enfraquece o potencial pedagdgico dessas imagens, que
poderiam ser mobilizadas para tensionar e promover reflexdes sobre a construgdo das
representacdes ao longo do tempo.

A abordagem da politica indigenista durante o Impeério é especialmente problematica,
pois tende a reproduzir uma narrativa centrada na racionalidade estatal, com énfase nos discursos
de civilizacdo, catequese e integragdo, sem questionar 0s pressupostos coloniais e raciais que
sustentaram essas praticas. O indigena é representado, majoritariamente, como figura passiva,

objeto das intervencdes do Estado e das acdes de missionarios, sem qualquer protagonismo ou
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agéncia propria. Ndo se problematizam, por exemplo, os conflitos resultantes da expansao
territorial, as formas de enfrentamento indigena frente a espoliacdo de terras e culturas, nem a
continuidade desses processos no tempo presente.

Essa auséncia de problematizacdo compromete a possibilidade de o estudante
compreender o indigenismo como um instrumento de controle social e epistemoldgico,
articulado com os projetos de formacao da nacdo brasileira. Também invisibiliza os mecanismos
de violéncia simbdlica e material empregados para submeter os povos originarios a um modelo
de sociedade incompativel com seus modos de vida. A narrativa, ao ndo desconstruir a I6gica do
progresso civilizatério que permeia as agdes estatais, reforca visdes simplificadas e anacrénicas
sobre o lugar dos indigenas na historia nacional.

Dessa forma, o volume do 8° ano exemplifica como a presenca indigena pode ser mantida
no curriculo sem, contudo, promover uma real inclusdo epistemolégica e politica. A mera
insercdo de referéncias pontuais, sem andlise e sem escuta das vozes indigenas, ndo basta para
responder as exigéncias postas pela Lei 11.645/2008 nem para enfrentar os desafios de uma
educacdo comprometida com a justica cognitiva e com a pluralidade histérica do Brasil.

No volume destinado ao 9° ano da Colecdo “Superacao: Historia”, a abordagem sobre 0s
povos indigenas permanece fragmentada e lateralizada, aparecendo pontualmente em capitulos
que tratam de temas mais amplos, como os direitos humanos, a Constituicdo Federal de 1988 e a
acdo subversiva frente a ditadura civil-militar. Essas insercGes, embora relevantes, ndo se
estruturam como eixos centrais da narrativa, mas sim como adendos tematicos, frequentemente
colocados em se¢Bes complementares, boxes informativos ou legendas de imagens.

As imagens presentes nas paginas 140, 222, 231 e 280 apontam para uma tentativa de
insercdo do indigena como sujeito politico no Brasil contemporaneo, especialmente no contexto
das mobilizacBes sociais e das lutas por direitos territoriais e reconhecimento cultural. Tais
registros visuais sdo importantes, pois contribuem para desestabilizar o lugar tradicionalmente
atribuido aos povos indigenas nos livros didaticos, aquele de sujeitos do passado, fixados em
uma temporalidade pré-colonial ou colonial.

No entanto, a poténcia dessas imagens ndo é plenamente explorada: elas carecem de
articulacdo com andlises textuais mais robustas, e muitas vezes séo tratadas como ilustragdes
marginais, sem promover uma reflexdo mais profunda sobre os processos de subversdo,
organizacéo politica e producéao de saber indigena.

Ainda que o volume busque dialogar com 0s principios constitucionais de diversidade e
pluralidade, especialmente ao mencionar a Constituicdo de 1988 como marco legal no

reconhecimento dos direitos indigenas, a narrativa geral ndo integra esses temas de maneira
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transversal. A relacdo entre os povos indigenas e 0s grandes processos histéricos do século XX,
como o regime militar, a redemocratizacéo e os debates sobre desenvolvimento, é mencionada de
forma pontual, sem considerar a centralidade que tais populacfes tém assumido na luta por
justica socioambiental, autodeterminacéo e pluralismo juridico.

A presenca indigena, nesse contexto, aparece como elemento periférico ao corpo
principal da histdria nacional, sendo mencionada apenas em momentos em que sua atuacdo é
impossivel de ignorar. Essa abordagem, embora menos invisibilizante do que em volumes
anteriores, ainda reproduz uma logica de marginalidade e descontinuidade, impedindo que o
estudante compreenda a presenca indigena como componente estruturante da sociedade
brasileira. Além disso, a escassez de vozes indigenas, de trechos de discursos, entrevistas, ou
producdes textuais de autores e liderancas indigenas, limita o potencial formativo do material em
termos de construcdo de uma educacéo intercultural e decolonial.

Assim, embora o livro didatico destinado ao 9° ano sinalize avangos na representacdo dos
indigenas como sujeitos de direitos e de luta, esses avangos ainda sdo timidos e fragmentarios. A
efetiva insercdo da tematica indigena nos curriculos escolares exige uma revisao mais profunda
das estruturas narrativas, das estratégias pedagogicas e dos marcos conceituais que sustentam os
livros didaticos, de modo que os povos originarios ndo sejam apenas evocados, mas efetivamente
escutados, compreendidos e reconhecidos como protagonistas histéricos e contemporaneos.

A Colegdo Superacao: Historia, embora apresente esforcos pontuais de inclusdo e
valorize, em certa medida, a diversidade étnica por meio de inserc¢fes visuais relevantes, revela-
se ainda profundamente vinculada a uma narrativa historica hegemonica, que opera segundo 0s
principios da colonialidade do saber.

Os povos indigenas, quando aparecem, sdo frequentemente circunscritos a um tempo
passado, remoto ou arqueoldgico, reiterando a nocdo de anterioridade que os exclui das
dindmicas sociopoliticas contemporaneas. Essa estrutura narrativa reforca uma temporalidade
linear e evolucionista que associa o indigena a estagios pré-modernos da histéria, apagando sua
continuidade historica e desautorizando suas formas de existéncia no presente.

Mesmo nos volumes mais recentes, nos quais ha certa ampliacdo do repertério visual,
com imagens de manifestacOes, liderangas e contextos politicos contempordneos —, 0S
conteddos textuais permanecem limitados por abordagens que tratam os povos indigenas como
minorias culturais a serem tuteladas ou assimiladas. Falta, com frequéncia, uma problematizacéo
das estruturas de poder, das violéncias epistémicas e da persisténcia de dispositivos coloniais que

condicionam a relagdo entre Estado, sociedade e povos originarios. O protagonismo indigena,
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quando mencionado, tende a ser periférico, episddico e desarticulado das grandes narrativas
nacionais.

Essa limitacdo reflete uma concepcéo ainda excludente da histéria escolar, baseada em
uma hierarquizacdo dos saberes e sujeitos historicos, em gue a centralidade continua reservada
aos agentes eurodescendentes e aos marcos institucionais da modernidade ocidental. A auséncia
de vozes indigenas autorais, de epistemologias contra-hegemonicas e de interpretacbes que
valorizem a agéncia politica e cosmoldgica dos povos originarios reforca a ideia de que a
presenca indigena é apenas complementar, ndo fundante, na constituicdo da sociedade brasileira.

Apesar de avancos pontuais e de certa sensibilidade a legislacdo vigente, como a Lei
11.645/2008, a Colecdo Superacdo: Histdria ainda carece de uma revisdao mais profunda, que
envolva ndo apenas a ampliacdo da representatividade, mas sobretudo a reestruturacéo das bases
epistémicas sobre as quais se constroem as narrativas historicas. Tal reestruturacdo exige uma
escuta real das vozes indigenas, uma incorporacdo de suas cosmopoliticas e uma abertura a
pluriepistemicidade, sem a qual a educacdo histdrica continuara reatualizando, mesmo que de
forma sutil, os alicerces do colonialismo intelectual.

No 6° ano da Colecdo Histdria, Sociedade e Cidadania, a presenca dos povos indigenas é
evidenciada principalmente nos capitulos iniciais, com destaque para o capitulo 7: “Povos
indigenas da América”. Nesse capitulo, a obra aborda os grandes impérios mesoamericanos,
como o0s astecas, maias e incas, mas dedica atencdo especial a diversidade dos povos indigenas
que habitam o territério brasileiro contemporaneo. A estruturacdo dos conteldos busca
estabelecer uma distin¢do clara entre esses grandes impérios, geralmente mais conhecidos e
monumentalizados, e a multiplicidade de etnias brasileiras, que apresentam uma variedade
cultural, social e territorial complexa.

O capitulo reserva trechos especificos para discutir o povo de Lagoa Santa, destacando
sua importancia no contexto arqueolédgico nacional, bem como para 0s sambaquieiros, cuja
cultura material é caracterizada pelos grandes depositos de conchas na costa brasileira. Além
disso, séo abordados os povos ceramistas da Amazonia, como a cultura Marajoara, cuja ceramica
destaca-se pela complexidade técnica e estética. Essa abordagem procura valorizar ndo apenas a
dimensao historica, mas também a riqueza cultural dos povos indigenas, articulando aspectos
arqueoldgicos e etnograficos para construir uma narrativa que transcenda a simples
ancestralidade e enfatize a interculturalidade presente desde os tempos pré-coloniais.

Apesar dessas tentativas de diferenciagdo, a obra ainda mantém algumas limitagcGes ao
focar fortemente nos aspectos materiais e arqueoldgicos, o que pode contribuir para uma visao

fragmentada, que privilegia a historicizagéo do indigena como um objeto de estudo do passado,
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em detrimento do reconhecimento de sua continuidade historica e politica no presente. Ainda
assim, o esforco em destacar diferentes grupos e as especificidades regionais representa um
avanco em relacdo a narrativas homogéneas e generalizantes, favorecendo uma compreensao
mais plural e menos estereotipada dos povos originarios do Brasil.

As imagens presentes nesta etapa da Colecdo abrangem um leque diversificado, incluindo
representacdes artisticas e ilustracdes arqueoldgicas localizadas entre as paginas 132 e 153. Essas
imagens desempenham um papel significativo na constru¢do de um imaginario visual acerca dos
povos indigenas, reforcando determinadas concepcdes. Entretanto, observa-se uma clara
tendéncia a enquadrar os indigenas dentro de uma perspectiva evolucionista, na qual eles séo
apresentados como etapas prévias e, portanto, inferiores a “civilizacdo” europeia. Essa
abordagem iconografica contribui para sedimentar a ideia de que os povos indigenas pertencem a
um passado distante e superado, afastando-os da contemporaneidade.

A auséncia de imagens que remetam a vida, cultura e lutas atuais desses povos torna-se
um fator determinante para a perpetuacdo do mito do indigena como um povo extinto ou
congelado no tempo. Tal invisibilidade visual reforca narrativas que marginalizam a presenca
politica e social indigena, dificultando o reconhecimento de sua continuidade historica e atuacédo
em contextos atuais. Dessa forma, o uso das imagens, embora rico em contetido arqueolégico e
artistico, acaba por limitar a compreensdo dos estudantes sobre a complexidade e atualidade dos
povos originarios, restringindo suas representacdes a esfera da alteridade histérica e simbdlica.

No 7° ano, observa-se um esfor¢o mais consistente em destacar os saberes e as técnicas
desenvolvidas pelos povos indigenas, especialmente no capitulo 1. Os conteudos valorizam
conhecimentos tradicionais em &reas como agricultura, arquitetura e astronomia, com énfase nos
grandes impérios mesoamericanos (astecas, maias e incas) reconhecendo suas complexidades
sociais e avancos cientificos. Ao mesmo tempo, a diversidade dos povos indigenas brasileiros
também é contemplada, ampliando o panorama para além das civilizacbes pré-colombianas mais
conhecidas.

Essa abordagem contribui para construir uma imagem dos indigenas como produtores
ativos de conhecimento e sujeitos histéricos capazes de desenvolver sistemas complexos de
organizacao social e tecnologica. Essa representacdo aparece de forma mais evidente nas paginas
10 a 26, onde textos e imagens dialogam para desconstruir concepcles estereotipadas que 0s
reduziam a figuras passivas ou meramente tradicionais. Ao valorizar essas dimensdes, 0 material
didatico avanca no reconhecimento da contribuicdo indigena para a formacdo histérica das
Américas, embora ainda enfrente desafios para aprofundar as conexfes com as lutas e a

participacdo contemporanea desses povos.
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No entanto, apesar dos avangos, ainda predomina na narrativa uma delimitacdo dos povos
indigenas ao passado pré-colonial, o que reforca a dicotomia simplista entre “tradi¢ao” e
“modernidade”. Essa separa¢do contribui para a constru¢do de um imaginario que enquadra as
culturas indigenas como relictos historicos, desvinculados das dindmicas politicas, culturais e
sociais contemporéneas. Dessa forma, a Colecéo pouco se dedica a estabelecer conexdes entre 0s
saberes tradicionais e suas implicacOes na luta por direitos, reconhecimento e autonomia nos dias
atuais, limitando o potencial critico e emancipatorio do material.

As imagens, embora mais frequentes e variadas nessa etapa, permanecem
majoritariamente ilustrativas, cumprindo uma fungéo decorativa ou documental, sem que sejam
acompanhadas por uma problematizacdo mais profunda acerca de seu contexto de producdo, uso
e circulacdo. Essa auséncia de reflexdo contribui para a naturalizacdo de representacfes estaticas
e pouco dialogadas, que dificultam a formacdo de um olhar mais complexo e politico sobre os
povos indigenas. Assim, mesmo com os esforcos observados, 0 material mantém elementos que
restringem o entendimento pleno da presenca indigena enquanto atores vivos e agentes de
mudanca.

A persisténcia dessa narrativa que ancora 0s povos indigenas no passado pré-colonial
evidencia uma limitacdo estrutural na forma como o conhecimento histérico é concebido e
transmitido nos livros didaticos. Ao reforcar a cisdo entre "tradicdo™ e "modernidade”, o material
ndo apenas fragmenta a experiéncia indigena, mas também reproduz uma légica eurocéntrica que
hierarquiza formas de conhecimento e existéncia. Essa separacdo simplista ignora a
complexidade das sociedades indigenas contemporaneas, que articulam saberes ancestrais com
préticas politicas atuais, engajando-se ativamente na defesa de seus territorios, direitos culturais
e politicos.

Além disso, a auséncia de um didlogo critico sobre as imagens utilizadas impede que 0s
estudantes desenvolvam uma consciéncia reflexiva acerca da construcdo das representacoes
indigenas. As imagens ndo sdo neutras; elas circulam em contextos sociais e politicos que
influenciam seu significado. Sem essa problematizacéo, as ilustracdes acabam por reforcar a
ideia e fixar os indigenas em posi¢des de marginalidade, quase como objetos de museu, e ndo
como sujeitos historicos em modificacdo. Essa abordagem limita o potencial educativo do
material, que poderia promover a desconstrucdo de preconceitos e a valorizacdo da
interculturalidade como elemento vivo e dindmico da sociedade brasileira.

Essa insuficiéncia de andlise também fragiliza a articulacdo com as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que enfatiza o reconhecimento da interculturalidade e a

valorizacdo dos povos indigenas enquanto protagonistas de sua historia e cultura. Ao nao
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conectar os saberes tradicionais as lutas atuais, o material didatico perde a oportunidade de
fomentar uma educacdo que fortaleca a identidade, a cidadania e o respeito intercultural,
essenciais para a construcdo de uma sociedade mais justa e plural. Dessa maneira, a narrativa
predominante revela-se insuficiente para superar as herangas coloniais que ainda permeiam o
ensino de historia, necessitando de uma revisdo profunda que integre as dimensdes historica,
cultural e politica dos povos indigenas em sua totalidade.

No volume destinado ao 8° ano, a insercdo dos povos indigenas nos capitulos que
abordam o Brasil imperial, especialmente nos temas relacionados as regéncias, as politicas
indigenistas do Segundo Reinado e as relagbes com o trabalho escravizado, revela avangos
timidos, porém ainda marcados por limitagdes estruturais que comprometem uma abordagem
emancipatdria. Embora o material reconheca a presenca indigena nesses momentos histéricos, a
forma como essa presenca é narrada e representada mantém-se em grande medida subordinada a
perspectivas tradicionais, que reforgcam a persisténcia de silenciamentos.

Do ponto de vista textual, o tratamento dos indigenas estd frequentemente associado a
uma narrativa de passividade, colocando-os como meros receptores ou vitimas das acdes do
Estado e da sociedade colonial e imperial, o que desconsidera suas multiplas formas de vivéncia,
adaptacao e protagonismo politico. Essa representacao fragmenta e simplifica a histdria indigena,
negligenciando 0s processos complexos de negociacdo territorial, aliancas politicas e
mobiliza¢cBes que marcaram esse periodo, sobretudo no contexto das politicas indigenistas, que,
longe de serem neutras, foram instrumentos de controle, assimilacao e expropriacao.

No que tange as imagens, a repeticdo de iconografias que apresentam indigenas nus, em
posturas submissas ou em contato direto com o0s europeus, consolida um imaginario visual
colonial, baseado na exotizagdo e na inferiorizagdo cultural. Essas imagens, frequentemente
descontextualizadas, reforcam uma leitura essencialista e atemporal dos indigenas, que os fixa
em um passado imutavel e os reduz a figuras decorativas ou curiosidades historicas, privando-0s
de sua historicidade e atualidade. A auséncia de analises sobre a producédo e circulagdo dessas
imagens impede que os estudantes desenvolvam um olhar reflexivo sobre 0s processos
discursivos que as moldam e os interesses que elas servem.

Além disso, a persisténcia dessas interpretacdes impede o reconhecimento dos povos
indigenas como sujeitos plenos de direitos e atores politicos contemporaneos, invisibilizando
suas lutas por territdrio, reconhecimento e autodeterminagdo. Tal invisibilidade curricular
contribui para a manutencdo da colonialidade do saber, em que o conhecimento oficial naturaliza
a hierarquizacdo cultural e politica entre indigenas e ndo indigenas, legitimando préaticas de

exclusdo e marginalizacao.



148

Dessa forma, a Colegédo, ao reproduzir esses padrdes discursivos e visuais, reforca um
legado escolar que pouco contribui para a construcdo de uma consciéncia plural sobre a historia
do Brasil. Para alem da mera inclusdo tematica, é fundamental que os materiais didaticos
promovam uma abordagem que dialogue com os saberes indigenas, problematize as politicas
indigenistas e evidencie o protagonismo dos povos indigenas no passado e no presente,
rompendo com as narrativas coloniais que ainda permeiam o ensino formal. Somente assim sera
possivel contribuir para a formagéo de sujeitos criticos e conscientes das complexas relagcdes de
poder que atravessam a historia e a contemporaneidade dos povos originarios.

Ainda que o material reconhega a presenca indigena nas politicas imperiais, a narrativa
predominante subordina esses povos a ldgica hegeménica do Estado-nacdo, reforcando o
discurso da integracdo civilizatoria como destino inevitdvel e legitimo. Essa perspectiva
naturaliza a assimilacdo dos indigenas, enquadrando-0s como sujeitos passivos em processos
historicos que, na realidade, foram marcados por intenso protagonismo, mobilizacdes e
negociagdes politicas.

A auséncia de aprofundamento nas estratégias de atuacdo indigena, nas disputas
territoriais e nos conflitos que moldaram essas relacGes invisibiliza a agéncia desses grupos e
empobrece a compreensdo do contexto historico. Ao omitir essas dimensdes, os livros didaticos
reproduzem uma Vvisdo unilateral e acritica, que limita o entendimento da complexidade das
experiéncias indigenas e contribui para a reproducdo de estigmas e marginalizacdes presentes até
hoje.

Para superar essa limitacdo, é imprescindivel que o material didatico incorpore uma
analise mais densa das dinamicas politicas indigenas, reconhecendo sua protagonismo e
questionando os processos coloniais e imperialistas que marcaram sua historia.

Embora o volume destinado ao 9° ano represente um avanco significativo ao ampliar o
escopo temporal e incluir periodos cruciais para a historia dos povos indigenas no Brasil, como a
Primeira Republica, a Era Vargas e o contexto contemporaneo, a abordagem adotada ainda se
mostra limitada em diversos aspectos que comprometem a complexidade e a profundidade da
analise historica. A inclusdo dos temas relacionados ao indigenismo estatal, as politicas de
assimilacdo e as formas de subversao é fundamental, pois coloca em evidéncia a persisténcia das
relacGes de poder e dominagdo que atravessam diferentes governos e conjunturas politicas. No
entanto, essa abordagem, em muitos momentos, se mantém em um nivel descritivo e formal, ndo
se aprofundando nas contradigdes internas e na pluralidade de atores envolvidos nesses

processos.
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A secdo dedicada a Constituicdo de 1988 merece destaque por reconhecer a importancia
desse marco legal para os direitos dos povos originarios, sobretudo no que diz respeito ao
reconhecimento da interculturalidade e a demarcacéo territorial. Contudo, a apresentacdo desses
direitos tende a ser tratada de forma isolada e normativa, como se a conquista constitucional
fosse um fim em si mesma, sem relacionar adequadamente os embates sociais e politicos que
precederam e ainda acompanham a efetivacdo desses direitos. A historia indigena
contemporanea € permeada por disputas intensas envolvendo terras, reconhecimento cultural e
autonomia politica, e tais tensGes raramente sdo problematizadas no material didatico, que
muitas vezes se limita a uma narrativa oficial, alinhada aos discursos estatais e
institucionalizados.

Além disso, as representacdes visuais e textuais que acompanham os capitulos reforcam,
em certa medida, uma visdo burocratica e homogeneizante dos povos indigenas, deixando de
evidenciar a enorme diversidade cultural, linguistica e politica que caracteriza esses grupos. Ao
reduzir os indigenas a sujeitos de politicas pablicas ou a meros objetos das acles
governamentais, 0 material negligencia as multiplas formas de auto-organizacéo, os processos de
subversdo politica e as articulacbes contemporaneas que desafiam as estruturas hegeménicas do
Estado e da sociedade brasileira.

Para além disso, a auséncia de vozes indigenas no processo de construcdo do
conhecimento apresentado nas cole¢des didaticas contribui para a reproducdo de um discurso
eurocéntrico e estatal, que ndo dialoga efetivamente com os saberes, as praticas e as demandas
dos proprios povos originarios. Tal lacuna impede que os estudantes possam apreender a
complexidade das dindmicas historicas e sociais que envolvem os indigenas, limitando o alcance
educativo e critico do material.

Portanto, embora o volume do 9° ano traga avancos importantes na incorporacdo da
tematica indigena, ainda se revela insuficiente para promover uma compreensao plural e
politicamente engajada da historia dos povos indigenas no Brasil. Para romper com essa
limitacdo, seria necessario que 0s conteudos dialogassem com perspectivas decoloniais,
valorizassem a epistemologia indigena e destacassem o protagonismo dos povos originarios na
construcdo da histéria contemporénea, incluindo suas lutas por direitos, reconhecimento e
autodeterminagdo. Dessa forma, o material poderia contribuir para a formacdo de sujeitos
criticos e conscientes da pluralidade cultural e das desigualdades historicas que ainda marcam a
sociedade brasileira.

Apesar dos avangos pontuais na inclusdo dos povos indigenas no volume do 9° ano, a sua

presenca ainda permanece marginalizada dentro da estrutura geral da narrativa historica. O foco
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predominante nos grandes eventos politicos e econdémicos do Brasil tradicionalmente
monopoliza o espaco didatico, relegando as historias e experiéncias indigenas a uma posicao
secundaria, quase ornamental. Essa subordinacdo se manifesta também nas imagens e exemplos
utilizados, que sdo, em sua maioria, apresentados como casos excepcionais ou ilustracfes
isoladas, e ndo integrados como elementos centrais que dialogam com a totalidade dos processos
historicos narrados. Essa forma de abordagem reforca a logica da exclusdo epistemoldgica, na
qual os povos indigenas sdo tratados como uma espécie de “outro” historico, desconectado das
dindmicas estruturantes da historia nacional.

Ademais, a Colegdo demonstra uma sensibilidade maior para os marcos legais recentes,
como a Constitui¢do de 1988, reconhecendo o direito dos povos origindrios em um plano formal
e juridico. No entanto, essa énfase normativa ndo se traduz em uma incorporacéo real e efetiva
da perspectiva decolonial, que exigiria a desconstrucao das narrativas eurocéntricas hegemonicas
e a valorizacdo das epistemologias indigenas. A auséncia dessa abordagem limita o material
didatico, pois mantém o protagonismo histdrico centrado nas instituicdes estatais, politicas e
econbmicas tradicionais, ignorando as mudltiplas formas de agéncia e inovacdo cultural
desenvolvidas pelos povos indigenas ao longo do tempo.

Sem o protagonismo indigena como eixo pedagdgico, a educagdo histdrica se torna
incapaz de promover um dialogo critico e transformador, contribuindo para a reproducdo das
desigualdades e invisibilizacdes histéricas. Para além da mera inclusdo formal, é necessario que
0s contetidos didaticos construam uma narrativa plural, na qual os povos indigenas sejam
reconhecidos ndo apenas como sujeitos de direitos, mas como atores centrais na histéria do
Brasil, com suas cosmovisdes, praticas sociais e politicas que desafiam a colonialidade do saber.
Isso implica repensar o curriculo e as préaticas pedagdgicas para incorporar vozes indigenas,
promover debates sobre territorialidade, manutencdo cultural e autodeterminacdo, e
desnaturalizar as hierarquias culturais impostas historicamente.

Portanto, a Colecéo, apesar de avancos simbolicos, ainda se distancia de uma abordagem
decolonial capaz de formar estudantes que compreendam a complexidade e a centralidade dos
povos indigenas na historia e na contemporaneidade brasileira. Tal avango pedagdgico exigiria
uma ruptura epistemoldgica que ndo se limita a inclusdo marginal, mas promove a reinvengéo da
propria narrativa historica, com base na pluralidade de saberes e na valorizacéo efetiva das lutas
e acOes indigenas.

A Colecdo Historia, Sociedade e Cidadania apresenta avancos pontuais na visibilizacdo
dos povos indigenas, especialmente a partir do 7° ano. No entanto, carece de uma abordagem que

rompa com a colonialidade do saber e promova uma reescrita da historia indigena. As imagens
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nos livros didaticos de Historia ultrapassam a mera funcdo ilustrativa, configurando-se como
elementos estruturantes da construgdo discursiva sobre os povos indigenas. Enquanto
dispositivos semioticos, elas nao s6 reproduzem narrativas, mas também ativam emocdes e
moldam percep¢oes, influenciando diretamente a maneira como estudantes compreendem e se
relacionam com a alteridade indigena.

Ao examinar as imagens presentes nas cole¢cBes Superacdo: Histéria e Histéria
Sociedade e Cidadania, evidencia-se uma ambivaléncia marcada: por um lado, hd um esforco
aparente em refletir a pluralidade cultural indigena; por outro, permanece enraizada uma
iconografia colonial que reafirma retratos historicizados e frequentemente desumanizantes.

Essa permanéncia dos padrbes visuais coloniais se manifesta, por exemplo, na repetida
representacdo do indigena como figura exdtica, vestida com ornamentos tradicionais, em
posturas estaticas e atemporais, quase congeladas em um passado idealizado ou primitivo. Tal
visualidade, embora pareca valorizar a diferenca cultural, na pratica, serve para fixar os
indigenas em um quadro de alteridade essencializada, que os isola da contemporaneidade e 0s
distanciam das dinamicas sociais e politicas atuais. Além disso, a predominancia dessas imagens
reforca epistemologias eurocéntricas ao impor um olhar externo, que silencia as proprias vozes
indigenas e suas autorrepresentaces.

Em contraponto, quando aparecem imagens de indigenas em contextos cotidianos ou de
mobilizagdo politica, ainda que raras, elas atuam como pontos de tensdo visual, desafiando o
repertorio iconografico hegemdnico e abrindo espaco para uma compreensdo mais dinamica e
plural. Contudo, a analise revela que essas imagens sdo frequentemente secundarizadas ou
apresentadas de forma isolada, sem a densidade contextual necessaria para subverter a narrativa
dominante. Desse modo, as imagens, enquanto praticas culturais visuais, contribuem para a
naturalizacdo da colonialidade do saber no ambiente escolar, dificultando a construcdo de uma
perspectiva historica que reconheca a centralidade e a agéncia dos povos indigenas na formacéo
do Brasil.

Assim, a analise das imagens nos livros didaticos revela ndo apenas o que se vé, mas 0
gue se omite ou silencia, apontando para a urgéncia de repensar a iconografia escolar de modo a
promover representacdes que dialoguem efetivamente com as epistemologias indigenas e suas
multiplas temporalidades. Isso implica problematizar criticamente a producdo e a circulacéo
dessas imagens, desafiando os padrdes estéticos e epistemologicos colonialistas e fomentando
uma educacao visual que valorize a pluralidade cultural e politica dos povos originarios.

A imagem da mulher Guarani Mbya pintando o rosto de uma criancga, presente na pagina

17 do volume do 6° ano da Colegdo Superacdo: Historia, constitui um raro momento em que o
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livro tenta romper com a tradicional representacdo estatica e historicizada dos povos indigenas.
Essa fotografia, capturada em 2021, funciona como um poderoso testemunho visual da
continuidade cultural, da transmissdo intergeracional e da vitalidade das praticas indigenas na
contemporaneidade. Ao mostrar um gesto de cuidado e ritualidade, a imagem convida a uma
reflexdo sobre a persisténcia das identidades indigenas para além da narrativa da extin¢do ou do
passado remoto, que costuma dominar os discursos escolares (p.17).

IMAGEM 8 - Mulher da etnia Mbya fazendo pintura corporal em uma crian¢a, em Marica-
RJ.

O OAIRAYS A Ml

FONTE: Chiba; Minorelli (2024, p.17)

Porém, essa poténcia simbolica e politica da imagem ¢é significativamente comprometida
pela auséncia de uma legenda que situe o leitor no contexto histérico, social e politico dessa
comunidade especifica. A falta de informacgdes sobre a autoria da fotografia, o significado
cultural do gesto representado e as condi¢des atuais de vida e luta dos Guarani Mbya em Marica
reduz a imagem a um mero elemento ilustrativo, desprovido de sua dimensdo de documento
histérico e instrumento de subversdo cultural (p.17) do livro do 6° ano. Sem essa
contextualizagéo, a fotografia perde a capacidade de engajar os estudantes em uma compreensao
da diversidade indigena e de sua situacao atual no Brasil.

Além disso, a auséncia de articulacdo textual que discuta as politicas puablicas, os
conflitos territoriais ou as iniciativas de valorizacdo da cultura Guarani Mbya reforca a
invisibilidade politica desses povos no material didatico. Em vez de fomentar o reconhecimento
do protagonismo indigena e o debate sobre seus direitos, a circulagdo despolitizada da imagem
contribui para a manutengdo de um imaginario que dissocia 0s povos originarios de suas lutas

contemporaneas. Dessa forma, mesmo sendo uma imagem que revela subjetividade e presenca
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indigena no presente, sua insercdo isolada e descontextualizada reforca, paradoxalmente, a
marginalizacdo das narrativas indigenas nos livros escolares, limitando o potencial pedagogico
para uma educacdo plural e emancipatoria (p.17).

As imagens arqueoldgicas presentes no volume do 6° ano da Colecdo Superacéo:
Historia, como as urnas funeréarias marajoaras (p.59) do livro do 6° ano (IMAGEM-9), embora
aparentemente educativas, funcionam de maneira problematizdvel quando consideradas no
contexto mais amplo da construcdo historica sobre os povos indigenas. A insisténcia nessas
representacdes do indigena exclusivamente como um vestigio do passado contribui para uma
narrativa que essencializa e fixa esses povos em uma temporalidade remota, como se estivessem
congelados na histéria e desvinculados do presente social e politico. Essa iconografia reforca a
nogdo colonizadora de que os indigenas sdo “objetos de estudo” arqueolodgicos, reduzidos a
funcdo de patriménio historico, ao invés de sujeitos ativos em processos contemporaneos de luta

e construcao cultural.

IMAGEM 9 - ARQUEOLOGOS ESCAVANDO URNAS FUNERARIAS NA ILHA DO
MARAJO-PA, EM 2004,

CALOSMILIALANFO A A

Umas funerarias produzidas por volta do ano 1000 & encontradas por pesquisadores em um sitio
arqueolégico na ilha de Marajo, PA. Foto de 2004.

FONTE: Chiba; Minorelli (2024, p. 59)

Sob a perspectiva da analise pos-colonial, e particularmente a luz do conceito de
“visualidade colonial” de Walter Mignolo (2003), tais imagens exercem um papel silencioso,
porém efetivo, na manutencéo da epistemologia eurocéntrica. Elas organizam o olhar do leitor de

modo a naturalizar a exclusdo dos indigenas das narrativas historicas vivas e do reconhecimento
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de sua agéncia politica atual. Além disso, essa visualidade colonial contribui para a perpetuacéo
do mito do “bom selvagem” ou do “indio pré-moderno”, que, apesar de exotico e culturalmente
rico, € apresentado como incapaz de dialogar com o mundo moderno e suas demandas sociais e
politicas.

Essa estratégia representa, assim, uma forma de colonizagdo simbdlica, pois restringe as
possibilidades de identificagdo e empatia dos estudantes com 0s povos indigenas enquanto atores
historicos contemporaneos. Na auséncia de legendas ou contextualizacdes que problematizem
essas imagens, elas se tornam instrumentos que reforcam preconceitos e distorcem a
complexidade dos processos historicos, enfraquecendo o potencial pedagdgico para a construcéo
de uma consciéncia sobre a interculturalidade e os direitos dos povos originarios (p.59).
Portanto, mais do que uma mera falha de curadoria visual, a reproducdo dessas imagens
arqueoldgicas em posicdo de destaque revela um compromisso tacito com a manutencdo da
colonialidade do saber na educagéo formal.

No 7° ano, o repertério visual ampliado, com fotografias detalhadas de aldeias, rituais,
grafismos, técnicas agricolas e objetos tradicionais (p.116-142), parece, a primeira vista, indicar
um esforco legitimo de valorizacdo dos saberes e modos de vida indigenas. Contudo, uma
analise mais profunda revela que esse aumento quantitativo ndo se traduz necessariamente em
avancos qualitativos na forma como esses povos sdo representados. A predominancia da estética
etnogréfica funciona como um dispositivo que, mesmo valorizando o "exdético™ e o "tradicional”,
mantém o indigena aprisionado numa categoria estéatica e essencializada.

Ao posicionar a camera como um olhar externo e ndo mediado por perspectivas
indigenas, as imagens reforcam uma assimetria epistemologica fundamental: o saber indigena é
apropriado, catalogado e exibido, mas raramente articulado a partir das vozes ou das visfes
desses proprios sujeitos. Esta auséncia de autoria indigena implica na perpetuacdo do que Anibal
Quijano (2000) denomina colonialidade do saber, onde o conhecimento produzido por povos nao
hegemonicos é subalternizado ou apropriado, sendo apresentado segundo categorias e interesses
ocidentais.

Essa dinamica iconografica reforga, portanto, uma narrativa colonial que invisibiliza as
subjetividades indigenas atuais e sua capacidade de agéncia. Como consequéncia, 0s estudantes
sdo socializados a enxergar 0s povos indigenas como "outros™ distantes, cuja existéncia se
restringe a um passado remoto ou a praticas culturais exoticas, e ndo como sujeitos historicos em
constante construcdo. Essa reproducdo simbolica dificulta a constru¢do de um conhecimento

critico e plural, comprometendo o avango de uma educacao intercultural e decolonial.
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IMAGEM 10 - Indigenas Kikuro participando do ritual Quarup

5. b) Resposta: Os adornos
corporais retratacos na
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participam do
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Indigena do Xingu,
MT, em 2021

FONTE: Chiba; Minorelli (2024, p. 138)

Além disso, a falta de uma problematizacdo do processo de producédo e circulacdo dessas
imagens impede que os estudantes desenvolvam uma leitura sobre as relagdes de poder
intrinsecas a representagcdo visual. As imagens, assim, funcionam como meros aderecos
ilustrativos, desconectados de processos historicos, politicos e culturais que atravessam as vidas
indigenas contemporaneas. Ndo dialogam com a luta por direitos, identidade cultural,
territorialidade e protagonismo politico, reduzindo o indigena a figura de um objeto estético ou
antropoldgico congelado no tempo.

O aumento do repertério visual no 7° ano da Colecdo (IMAGEM-10) ndo rompe com a
I6gica colonial da visualidade escolar, mas a rearticula sob novos formatos, mantendo intactas as
relagBes desiguais de poder e controle do olhar sobre os indigenas. Para superar essa limitagéo,
seria necessario incorporar imagens produzidas por indigenas, que problematizem os contextos
de producdo e circulacdo dessas representacfes, promovendo o reconhecimento dos indigenas
como sujeitos historicos e epistemologicos ativos.

O retrocesso iconogréafico observado no volume do 8° ano (IMAGEM-11), especialmente
em imagens como a de indigenas em situagdo de “babarie” (p.125), ndo se limita a uma questao
estética ou de escolha visual; ele reflete e reforca uma epistemologia colonial que persiste na
construcdo do conhecimento histérico escolar. Ao privilegiar imagens que explicitam o0s
indigenas incivilizados que devem passar por um processo linear de “civilizagcdo”, o material
didatico reproduz a ideia de que os indigenas sdo sujeitos passivos, desprovidos de agéncia
propria, esperando apenas a "salvacdo" ou a integracdo forcada a ordem colonial. Essa

representacdo simbdlica esta alinhada a uma longa tradi¢do historiografica que minimiza a
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complexidade das relagGes entre povos indigenas e o Estado imperial, ignorando os conflitos e as

negociacdes que marcaram essa dinamica.

IMAGEM 11- Representacdo dos indigenas na visdo de Debret

Botocudos, Puris,
Patoxds e Maxacolis, de
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FONTE: Chiba; Minorelli (2024, p. 125).

Mais ainda, essa iconografia funcionaliza a imagem do indigena para fins de legitimacao
da narrativa nacional hegemdnica, que enxerga a histdria do Brasil a partir da 6tica do progresso
civilizatorio europeu, relegando os indigenas ao papel de elementos do “passado™ e nao
protagonistas do presente. Isso tem implica¢fes pedagogicas profundas, pois os estudantes séo
levados a interiorizar representagdes que naturalizam a desigualdade, a marginalizacdo e o
apagamento cultural dos povos originarios.

O siléncio visual e discursivo acerca das formas de subverséo cultural e espiritual ndo é
mero descuido; é um indicativo de que as tensdes histdricas que envolvem o projeto colonial e 0
indigena ainda sdo tratadas de forma acritica. Assim, a iconografia da incivilizacdo (p.125) atua
como uma espécie de "arma simbolica" na reproducdo do colonialismo epistémico, ao
invisibilizar as estratégias indigenas de preservacdo da identidade, de contestacdo dos poderes
dominantes e de reconstrucdo cultural continua.

Para a construcdo uma pratica pedagdgica decolonial, faz-se urgente a incorporacdo de
imagens produzidas por indigenas, que expressem sua visdo de mundo, suas praticas, lutas e sua
vitalidade cultural contemporénea. Além disso, € necessaria uma mediacdo que subverta as
imagens, que dialogue com os contextos historicos, politicos e culturais, problematizando os
processos de dominagdo e celebrando a agéncia indigena. S6 assim a educacédo histérica podera
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contribuir para desconstruir saberes e promover o reconhecimento da diversidade e da justica
social.

No 9° ano, as imagens que retratam protestos indigenas contemporaneos (p.140, p.222,
p.231) representam um avango significativo ao tentar incorporar o protagonismo politico dos
povos originarios na narrativa escolar. Essas imagens (IMAGEM-12), que exibem indigenas com
cartazes, pinturas corporais e manifestacbes explicitas de reivindicacdo por direitos, ensaiam
uma ruptura com as representacdes tradicionalmente passivas e estereotipadas. Elas indicam uma
tentativa de reconhecer o indigena como sujeito ativo na cena sociopolitica atual, evidenciando

lutas por terra, cultura e autonomia.

IMAGEM 12- Méario Juruna fazendo discurso Camara Federal- 1986

Um dos casos abordados pelo autor toi
a construgio da BR-174 no territério de
Roraima, cujo tracado cortaria o territorio
indigena Waimiri-Atroari. Conforme  fon-
tes consultadas pelo autor, as obras foram
marcadas pela violéncia contra os indige-
nas e por uma série de epidemias causadas
pelo contato com os trabalhadores.

Como forma de resisténcia, em 1980, li-
derangas indigenas formaram a Unido das
Nacdes Indigenas (UNI), a primeira orga-
nizacdo indigena de cardter nacional em
prol da luta pela demarcagdo de terras
e da garantia de direitos dos povos indi-
genas, Uma das principais liderancas indige-
nas durante a ditadura civil-militar no Brasil
foi Mario Juruna (1943-2002). Ele foi o pri-
meiro indigena eleito deputado federal no
pais, cargo que exerceu entre 1983 e 1987.

Miario Juruna discursando na Camara
dos Deputados, em Brasilia, DF, 1986.

FONTE: Chiba; Minorelli (2024, p. 222)

Entretanto, essa poténcia politica das imagens permanece limitada e fragilizada pela
forma como sdo inseridas no material didatico. Ao serem colocadas de modo periférico,
frequentemente isoladas do texto principal e sem interlocu¢do que tencione e subverta, essas
representacdes acabam funcionando como meros elementos ilustrativos e simbdlicos, incapazes
de sustentar uma analise mais profunda sobre as mobilizacdes indigenas e seus impactos
historicos. A auséncia dessas imagens no indice iconografico e a falta de atribuicdo de autoria
reforgam a impressdo de um uso instrumentalizado e despolitizado dessas imagens.

Além disso, a ndo insercdo dessas imagens em atividades pedagogicas impede que 0s
estudantes sejam convidados a refletir criticamente sobre as demandas indigenas, suas estratégias
de subversdo e a continuidade histdrica dessas lutas. Essa auséncia de mediacdo reduz a

possibilidade de compreender as dimensGes complexas do movimento indigena contemporaneo,
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mantendo a narrativa escolar num campo discursivo que privilegia os grandes eventos politicos e
econdmicos em detrimento das vozes originarias.

Portanto, apesar do avanco simbolico, a Colecdo permanece aquém de uma abordagem
intercultural que incorpore a perspectiva decolonial e valorize o protagonismo indigena como
eixo pedagdgico central. Para isso, é crucial que as imagens sejam legitimadas em sua autoria,
contextualizadas historicamente e integradas a préaticas educativas que fomentem o debate e a
reflexdo, potencializando seu papel transformador no processo de ensino-aprendizagem.

Na Colecdo Historia, Sociedade e Cidadania, o 6° ano (IMAGEM-13) exibe uma
iconografia concentrada entre as paginas 132 e 153, com representacdes dos povos, Tupinamba,
Guarani e Yanomami que enfatizam corpos nus, cenas de caca, rituais e habitacfes tradicionais.
Essa escolha visual esta profundamente ancorada em uma estética do exotismo, que refor¢a um
imaginario do indigena como um sujeito naturalizado, indissociavel da floresta e do meio
ambiente “intocado”. Essa abordagem iconogréfica, ao privilegiar imagens que remetem ao
contato imediato com a natureza, acaba por limitar a compreensdo dos povos indigenas a um
passado estatico e essencializado, afastando-os das dinamicas socioculturais complexas e

contemporaneas.

IMAGEM 13 - Diversidade de povos indigenas do Brasil
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Além disso, a quase auséncia de imagens que retratem contextos urbanos, o uso de
tecnologias indigenas ou os conflitos territoriais atuais contribui para uma visdo parcial e
despolitizada da presenca indigena. O olhar que se consolida a partir dessas imagens ignora as
estratégias de subversdo, adaptacdo e inovacdo que os indigenas protagonizam nas sociedades
modernas, contribuindo para a reprodugdo da narrativa do “bom selvagem” e da “pureza”
cultural, que pouco dialoga com as disputas politicas e econémicas reais.

Outro ponto critico reside na repeticdo de imagens com angulos e composicdes similares,
que, somada a auséncia de legendas analiticas ou contextualiza¢Ges detalhadas, empobrece o
debate visual e pedagdgico. Essa repeticdo reforca um efeito de saturagdo que impede o
aprofundamento do olhar, limitando a capacidade do estudante de interpretar as imagens como
documentos historicos carregados de sentidos mdltiplos e dindmicos. A falta de mediacdo
discursiva contribui para que o indigena permane¢a como um objeto visual exotico e ndo como
um sujeito histérico ativo, inserido em processos continuos de construcdo social.

Assim, apesar da quantidade de imagens, a colecdo reforca uma epistemologia visual
colonial, que fixa os povos indigenas em um lugar subalterno e impede o reconhecimento de sua
pluralidade, agéncia e protagonismo presentes tanto no passado quanto no presente.

No 7° ano (IMAGEM-14), a Colecdo se propBe a valorizar os saberes indigenas ao
apresentar uma série de fotografias e ilustracdes que retratam sistemas agricolas tradicionais,
como a coivara, desenhos detalhados de malocas, registros da medicina tradicional e imagens de
cerdmica ritual. Essas representacfes ocupam as paginas iniciais, sinalizando uma tentativa de

reconhecer a riqueza cultural e o conhecimento pratico dos povos originarios.

IMAGEM 14 - Producao de Farinha pelos povos indigenas

« Aesquerda,
fotograofio do tipiti,
espremedor de palho
usodo paro espremer
a maondioco e
preparar o farinha.
Santarém [PA], 2011.
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FONTE: Boulos Junior (2024, p. 25).
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Entretanto, essa valorizacdo esta submetida a uma ldgica hierérquica do saber, que
posiciona o conhecimento indigena como uma curiosidade antropoldgica, distante da ciéncia
oficial e das epistemologias académicas hegemdnicas. A apresentacdo fragmentada e
essencialista desses saberes como “exdticos” ou “folcloricos” dificulta o reconhecimento da
medicina tradicional, das técnicas agricolas e das manifestacdes culturais indigenas como formas
legitimas de conhecimento, com validade propria e atualidade epistemoldgica.

Além disso, a auséncia da autoria indigena nas imagens, ndo se atribuindo autoria nem
contexto aos fotografos ou aos proprios sujeitos retratados, reforca o paradigma colonial do
observador externo que documenta o “outro”, objetificando o indigena e silenciando sua voz
ativa e sua agéncia na producéo e na circulagdo desses saberes. Sem essa mediacao, as imagens
tornam-se meras ilustracdes descontextualizadas, que reforcam a distancia epistemoldgica e
politica entre o ‘“conhecimento cientifico” ocidental ¢ os saberes tradicionais indigenas,
perpetuando, assim, a exclusdo e a invisibilizacao epistemologica.

Portanto, embora o material represente um avango em relacdo a abordagens anteriores, a
Colecdo ainda carece de uma perspectiva que reconheca os saberes indigenas como
epistemologias legitimas e como elementos centrais para a constru¢do de uma historia plural e
descolonizadora.

O capitulo 8 do livro do 7° ano (IMAGEM-15), que aborda a conquista da América
Espanhola, apresenta um conjunto de imagens datadas entre as paginas 169 e 174 que ilustram
indigenas em posicdes subalternas frente aos conquistadores. Sdo reproducdes de ilustracdes
provenientes de livros coloniais, nas quais indigenas aparecem ajoelhados diante de soldados
armados ou em cenas explicitas de escraviddo e dominacdo. Essa iconografia da derrota e
submissdo predomina no material didatico, consolidando visualmente uma narrativa que
naturaliza a violéncia colonial e o processo de conquista como inevitavel e unilateral.

O problema central reside na auséncia de um tratamento critico dessas imagens. N&o ha,
no texto ou nas atividades propostas, um convite para que os estudantes reflitam sobre o papel
dessas representacdes na construcdo da histdria colonial europeia e sobre a violéncia simbélica
gue elas carregam, violéncia essa que desumaniza os povos indigenas e legitima a hegemonia
europeia. A auséncia de uma mediacao ¢ que desconstrua esses discursos iconograficos impede
que os alunos percebam a fonte como um documento situado, produzido dentro de uma légica

ideologica colonial.
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IMAGEM 15 - Astecas e a defesa de Tenochtitlan contra os conquistadores espanhois.
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» Guerreiros astecas defendendo o femplo de Tenochtitlan contro conquistodores, 1519-1521

FONTE: Boulos Junior (2024, p. 169).

Além disso, ndo ha contraponto visual ou narrativo que mostre as formas de subversdo
indigena, suas estratégias de sobrevivéncia cultural e luta contra a opresséo. Essa lacuna reforga
um olhar eurocéntrico que fixa os indigenas na condicdo de vitimas passivas, sem agéncia ou
protagonismo na historia. Assim, a iconografia proposta reproduz um imaginario limitado e
despolitizado, que pouco contribui para a formagéo de uma consciéncia historica e plural acerca
da colonizacao das Ameéricas.

A imagem em questdo, presente no livro didatico "Historia Sociedade e Cidadania" no 8°
ano (IMAGEM-16) de Alfredo Boulos Janior, justapde duas representacdes distintas de
indigenas, o que oferece um ponto de partida valioso para uma andlise sobre a construgdo da
imagem do "indio" no Brasil. De um lado, temos a capa do livro "lracema” de José de Alencar,
que ilustra a personagem-titulo. Essa representacdo se insere no contexto do indianismo
romantico, que idealizava o indigena como um "bom selvagem", um heréi nacional puro e nobre,
frequentemente com tragos europeizados e inserido em cenarios bucdlicos. A Iracema da capa
reflete essa idealizacdo, apresentando uma beleza cléssica, tracos delicados e uma postura que
evoca uma feminilidade idealizada, distante da realidade e da diversidade das mulheres

indigenas. Essa abordagem, embora culturalmente relevante, tende a essencializar e romantizar o
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indigena, negligenciando sua agéncia, a complexidade de suas culturas e os desafios historicos

que enfrentaram e ainda enfrentam.

IMAGEM 16 — A idealizaco e a representacdo real indigena no Brasil

KN DU ALENCAR

IRAGEMA

+ Foc~simile da capa de ¥ al a2 . A-‘.,‘g -
Co escritor ceorense José ce Alenoar. . 0o 1o Negro. Selém

=
Al c 2873,

FONTE: Boulos Junior (2024, p. 245)

Em contraste, a fotografia de um indigena no Rio Negro, Belém (PA), datada de 1873,
oferece uma perspectiva que se pretende mais documental e realista. E importante reconhecer
que toda fotografia é uma construcao e reflete a visdo do fotégrafo e o contexto da época, neste
caso, o seculo XIX, marcado por visdes etnocéntricas e colonialistas. No entanto, a imagem
permite um vislumbre da materialidade e da individualidade de um indigena real. Observam-se
tracos fisiondmicos, adornos e vestimentas que remetem a uma cultura especifica, distinta da
generalizacdo e idealizagdo presentes na imagem de Iracema. Embora a presenga de objetos
como o arco e flecha possa reforcar a ideia de "guerreiro™ ou "primitivo”, a fotografia convida a
uma leitura mais atenta & historicidade e a presenca concreta dos povos indigenas.

Ao apresentar essas duas imagens, o livro didatico tem a oportunidade de ir além da mera
ilustracdo, incentivando uma discussao aprofundada. O contraste entre a Iracema idealizada e o
indigena fotografado pode servir como um ponto de partida para problematizar a dicotomia entre
idealizacdo e realidade, explorando como a literatura e a arte construiram uma imagem do
indigena que nem sempre corresponde a sua diversidade e complexidade historica e cultural.
Além disso, a fotografia, mesmo com suas limitagdes, pode ser utilizada para introduzir a ideia



163

de que os povos indigenas sdo sujeitos histéricos, com suas préprias culturas e modos de vida, e
ndo apenas personagens literarios ou figuras do passado.

Essa abordagem permite também abordar a questdo da alteridade e do etnocentrismo,
levando a uma reflexdo sobre como a sociedade brasileira, ao longo da historia, percebeu e
representou 0s povos indigenas, muitas vezes a partir de uma perspectiva que os desumaniza ou
os folcloriza. Em suma, a inclusdo dessas duas representacdes em um material didatico,
especialmente se acompanhada de uma abordagem contextualizada, pode ser uma ferramenta
poderosa para desconstruir narrativas e promover uma compreensdo mais profunda e respeitosa
sobre os povos indigenas do Brasil, incentivando a reflexdo sobre as narrativas que elas veiculam
e as implicacBes dessas narrativas para a identidade e a historia indigena.

No volume do 9° ano, a imagem presente na pagina 49 — que retrata indigenas em
posicdes cerimoniais diante de representantes do Estado — atua como uma poderosa construcao
visual da relagdo entre os povos originarios e o aparato estatal. Essa iconografia reforca a
narrativa da integracdo civilizatéria, na qual os indigenas sdo representados como sujeitos
passivos, cujas identidades e direitos sdo reconhecidos apenas mediante a tutela estatal e a
mediacdo institucional. Tal representacdo, longe de problematizar as tensdes inerentes a essa
relagdo, naturaliza a ideia de uma submiss&o simbolica e politica, desconsiderando os inimeros
conflitos territoriais, a subversdo cultural e as estratégias politicas autbnomas que 0s povos

indigenas historicamente desenvolveram e continuam a desenvolver.

IMAGEM 17- Rondon e os Indigenas no Parque do Xingu-1987
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164

Esse tipo de imagem serve, portanto, como um dispositivo que legitima o discurso
hegemdnico do Estado-nagdo brasileiro, que busca incorporar as populagdes indigenas sob uma
I6gica homogénea e paternalista, apagando suas singularidades e a complexidade das suas lutas
politicas. A auséncia de uma legenda ou de um texto que confronte essa visualidade é
sintomética da falta de uma pedagogia que promova 0 pensamento critico e a desconstrucao de
narrativas coloniais, perpetuando um olhar eurocéntrico e assimilacionista.

No volume do 9° ano, embora se observe as conquistas indigenas e sua presenca, ndo
aparecem indigenas lutando por seus direitos e nem presentes em espacgdes institucionais (p.
273), o impacto dessas representacdes € significativamente atenuado pela auséncia de
contextualizacdo e reconhecimento explicito das organizacbes e liderancas indigenas
contemporaneas, como a Articulacdo dos Povos Indigenas do Brasil (APIB) e figuras
emblematicas como Sonia Guajajara e Ailton Krenak. Essa omissdo ndo é apenas um descuido
didatico, mas revela uma persistente dificuldade em incorporar o protagonismo politico indigena

como eixo central na construcdo do curriculo historico.

IMAGEM 18- As lutas pelas conquistas de direitos dos povos indigenas
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A marginalizagdo simbdlica desses atores na narrativa visual e textual contribui para a
reproducdo de um imaginério que despolitiza os povos indigenas, confinando-os a um papel
secundario e periférico na histdria recente e na politica brasileira. A auséncia de autoria indigena
nas imagens, a falta de mencéo as mobilizacGes politicas e a ndo inclusao de discursos indigenas
proprios reforcam a logica da subalternidade, em que os indigenas sdo retratados mais como
objetos de politicas publicas do que como sujeitos ativos que formulam e disputam sentidos
historicos.

Do ponto de vista pedagdgico, essa abordagem fragiliza a possibilidade de uma educacao
que dialogue com a realidade multicultural e pluriétnica do Brasil contemporaneo, e que
reconheca 0s indigenas como agentes historicos dinamicos, cujas lutas e conquistas sdo
fundamentais para a compreensdo das transformac6es sociais e politicas do pais. Além disso,
contribui para a invisibilizacdo das demandas indigenas no cenario nacional e internacional,
dificultando a formacéo de uma consciéncia solidaria entre os estudantes.

Portanto, a analise das imagens da péagina 273 do 9° ano evidencia como as escolhas
iconograficas e suas auséncias discursivas reproduzem e reforcam paradigmas coloniais,
limitando o potencial emancipatério do ensino de Historia e reforcando uma visdo estatista e
homogeneizadora da presenca indigena no Brasil.

Do ponto de vista tedrico, é possivel afirmar que a maior parte das imagens analisadas
nas duas colecdes reproduz e reforca os efeitos de uma pedagogia visual colonial, conforme
discutido por Walter Mignolo 2003 Essa pedagogia visual funciona como um mecanismo de
producdo e circulacdo de sentidos subjetivos que moldam, muitas vezes de forma inconsciente,
as percepcdes dos estudantes acerca da alteridade indigena. As imagens escolarizadas atuam
como dispositivos semiodticos que ndo apenas ilustram, mas também naturalizam e fixam
descricdes visuais e discursivas sobre 0s povos originarios.

A auséncia quase total de representacfes que mostrem indigenas em contextos urbanos,
ocupando posi¢cbes como cientistas, ativistas, educadores, artistas ou mesmo inseridos em
ambientes cotidianos contemporaneos, reforca um repertdrio visual estreito e fragmentado. Essa
limitacdo iconogréfica reduz os povos indigenas a categorias homogéneas e estaticas, ancoradas
em um passado pré-colonial ou em identidades tradicionalistas congeladas, o que, por sua vez,
empobrece a compreensdo da diversidade, da pluralidade cultural e da vitalidade politica desses
povos na contemporaneidade.

Tal configuragdo visual contribui para a reproducdo de um imaginario social que mantém
os indigenas como “outros” distantes, preservando uma divisdo epistemoldgica entre “nods”

(modernos, urbanos, civilizados) e “eles” (primitivos, rurais, tradicionais). Essa dicotomia ndo
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apenas invisibiliza as multiplas formas de presenca indigena nas sociedades atuais, mas também
dificulta o reconhecimento de seus direitos, demandas e protagonismos politicos, culturais e
cientificos.

Além disso, a pedagogia visual colonial impacta diretamente o campo educacional,
limitando a capacidade dos curriculos de Histéria em promover uma educacdo intercultural,
capaz de desconstruir narrativas hegemonicas e incentivar o respeito pela diversidade étnica e
cultural. A reproducdo desses padrdes iconograficos implica uma reproducdo das relacbes
coloniais de poder e saber, uma vez que 0s estudantes sdo expostos a imagens que condicionam
seu olhar e seu entendimento, moldando subjetividades e atitudes sociais diante da questdo
indigena.

Portanto, para além do contetdo textual, é fundamental que o material didatico incorpore
uma iconografia plural, que evidencie os multiplos sujeitos indigenas e suas complexas relacoes
com o Brasil contemporaneo. S6 assim sera possivel construir uma educacdo que promova a
decolonizagdo do conhecimento, o0 reconhecimento da alteridade e a valorizagdo do
protagonismo indigena em todas as suas dimensoes.

Walter Mignolo (2003) e Anibal Quijano (2000) destacam que a colonialidade do saber é
inseparavel da colonialidade do ver — ou seja, a forma como o olhar colonial constroi e restringe
0 modo de enxergar 0 mundo e 0s sujeitos sociais. No caso das imagens dos povos indigenas nas
colecBes didaticas, esse olhar colonial cristaliza o indigena como uma figura ancestral, exética
ou derrotada, reforcando uma hierarquia episttmica que invisibiliza suas dinamicas
contemporaneas e politicas.

Ao fixar o indigena em um tempo passado ou em uma alteridade naturalizada, essas
imagens reproduzem e legitimam um padrdo epistemoldgico que desqualifica saberes indigenas
como formas legitimas de conhecimento e existéncia social. Tal fixacdo iconogréafica atua como
um dispositivo de poder simbdlico, que limita a representacdo dos indigenas a papéis
estereotipados e subalternizados, impedindo a emergéncia de uma narrativa que lhes permita ser
vistos como sujeitos historicos vivos e atuantes.

Além disso, a auséncia e o ndo reconhecimento das imagens insurgentes — aquelas
produzidas por coletivos indigenas nas redes sociais e em outras midias digitais — configuram
uma forma contemporanea de apagamento visual. Esse apagamento naturaliza a invisibilidade do
indigena no presente, reafirmando a hegemonia da visdo colonial que privilegia apenas
determinadas representacdes compativeis com o projeto civilizatorio ocidental. Ignorar essas

imagens insurgentes equivale a silenciar vozes que contestam e ressignificam 0s processos
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historicos de dominagéo, promovendo uma educacgdo que permanece distante da realidade vivida
por muitos povos originarios.

Portanto, incorporar criticamente a dimensao visual no ensino de Histdria implica ndo so
problematizar as imagens hegeménicas, mas também incluir e legitimar as representacdes
produzidas pelos préprios indigenas. Esse movimento é fundamental para desconstruir a
colonialidade do ver e construir uma pedagogia que valorize a pluralidade epistemoldgica,
politica e cultural dos povos originarios no Brasil contemporaneo.

A iconografia escolar ndo deve ser tratada como um simples ornamento decorativo, mas
como parte integrante e fundamental do conteldo pedagodgico. As imagens configuram discursos
e epistemologias que influenciam profundamente a percep¢do dos estudantes sobre os povos
indigenas, moldando tanto a construcdo de identidades quanto a compreensdo histérica. Para
avancar em direcdo a uma educacdo historica decolonial, é fundamental repensar e reformular
radicalmente o uso das imagens nos livros didaticos.

Isso implica priorizar imagens produzidas por indigenas ou com sua efetiva mediacéo,
garantindo que a representacdo seja fruto de vozes legitimas e autbnomas, capazes de expressar
subjetividades, saberes e lutas dos proprios povos originarios. Além disso, € imprescindivel
inserir legendas que vao além da simples identificacdo da autoria, local e data, promovendo o
contexto histérico e as implicagdes politicas e culturais dessas imagens, o que estimula o
pensamento critico e a problematizacdo da iconografia.

As imagens devem ser tratadas como fontes histéricas ativas, com maultiplos sentidos e
camadas interpretativas, e ndo apenas como ilustracdes decorativas. E necessario desenvolver
nos estudantes a capacidade de leitura iconografica, que permita decodificar, questionar
hierarquias visuais e reconhecer as construgdes sociais por tras das representacdes. Para isso, as
atividades pedagogicas devem fomentar o didlogo entre texto e imagem, possibilitando a anélise
das narrativas visuais e a desconstrucdo de preconceitos, abrindo espaco para o reconhecimento
da agéncia indigena.

Além disso, é fundamental ampliar o repertdrio visual para incluir representacfes dos
povos indigenas em multiplos contextos contemporaneos, como ambientes urbanos, académicos,
politicos, artisticos e cotidianos, rompendo com a visdao homogénea e atemporal que os confina
exclusivamente ao passado. Romper tambem com a linearidade cronoldgica e teleologica que
associa automaticamente o indigena ao passado e o branco ao futuro é crucial. Adotar uma
temporalidade pluriversal que reconheca a coexisténcia e intersec¢do de mdaltiplos tempos e

epistemologias amplia a compreensdo historica para além das categorias ocidentais hegemonicas.



168

A incorporagdo de préticas iconograficas nos materiais didaticos constitui um passo
fundamental para a desconstrucdo da colonialidade do ver, essa logica historica que aprisiona o
olhar académico e pedagdgico em representacdes estaticas, exoticas e estereotipadas dos povos
indigenas. Ao promover uma leitura visual que reconheca os indigenas como sujeitos historicos
vivos, agentes politicos e protagonistas de suas préprias trajetorias, a educagdo se abre para uma
pluralidade cultural e epistemoldgica que h& muito tempo vem sendo silenciada ou
marginalizada.

Essa abordagem é essencial ndo apenas para corrigir invisibilidades e distor¢cdes, mas
também para afirmar o direito a autodeterminacdo simbdlica dos povos originarios, que
articulam cotidianamente saberes, praticas e enfrentamento em mdultiplos espacos: urbanos,
rurais, académicos, artisticos e politicos. Assim, a reelaboracdo do uso das imagens ultrapassa o
campo meramente ilustrativo e se torna um instrumento pedagdgico poderoso para questionar
hierarquias epistémicas, desconstruir discursos coloniais e fomentar o respeito as diversidades
historicas e contemporéneas. Nesse sentido, reconhecer os indigenas como atores centrais na
narrativa histérica contribui para a construcdo de um curriculo decolonial que ndo apenas
representa, mas empodera as comunidades originarias, refletindo seu protagonismo e sua
continua contribuicdo para a sociedade brasileira.

O trabalho com imagens deve articular visualidade e discursividade. N&o basta inserir a
imagem: é preciso problematizar seu uso, interrogar sua origem, contextualizar sua circulacéo e
discutir seus efeitos. SO assim sera possivel construir uma pedagogia da imagem que contribua
para a formacao de sujeitos criticos, éticos e comprometidos com a justica epistémica.

As colecOes analisadas revelam que, embora haja tentativas de incorporar representagoes
visuais dos povos indigenas, essas iniciativas ainda sdo frageis, pouco reflexivas e, por vezes,
contraproducentes. A permanéncia da visualidade colonial e a auséncia de um debate sério sobre
0s sentidos subjetivos das imagens sdo obstaculos que precisam ser enfrentados com coragem
pedagogica e compromisso politico.

Quanto a estrutura dos contetdos, as duas colecfes introduzem os povos indigenas nos
primeiros volumes (6° e 7° anos), privilegiando aspectos historicos anteriores a colonizacéo, e
quase sempre associando essas populagdes a origem da ocupacdo territorial. Essa opcéao
metodologica, embora coerente com a cronologia dos programas escolares, gera um efeito de
arqueologizacédo da identidade indigena. O indigena € posicionado como um ser do passado,
afastado das questes contemporaneas, o que contribui para a cristalizacdo da intolerancia e para

a invisibilizacdo das lutas atuais.
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No tocante & organizagdo curricular, a colegdo Superacao: Historia tende a adotar uma
linha mais didatica e ilustrativa, caracterizada por uma linguagem acessivel e por um forte apelo
visual. Ja a colecdo Histdria, Sociedade e Cidadania investe em uma abordagem mais linear e
narrativa, com énfase nos grandes marcos da histéria politica e social. Essa diferenca de estilo
tem implicacbes diretas sobre a maneira como os indigenas sdo representados. Enquanto
Superagdo: Historia busca utilizar imagens e recursos visuais para construir empatia, Histéria
Sociedade e Cidadania adota uma perspectiva mais descritiva e textual.

No que se refere ao tratamento tematico, a colecdo Historia Sociedade e Cidadania
dedica capitulos especificos a presenca indigena nos periodos colonial e imperial, abordando
temas como as missdes jesuiticas, as guerras indigenas e o indigenismo oficial. Entretanto,
mesmo ao tematizar essas questdes, a narrativa mantém o indigena em posicao de subalternidade
histérica. A agéncia indigena aparece de forma fragmentada, e o protagonismo politico
contemporaneo € escassamente discutido. Em contraste, a colecdo Superacdo: Historia tenta
diversificar as formas de representagéo, especialmente no 7° e no 9° ano, onde aparecem imagens
de protestos e de praticas culturais indigenas em curso.

Uma das principais aproximacdes entre as duas coleces estd na adesdo a BNCC e a
legislacdo educacional vigente, como a Lei n® 11.645/2008. Ambas inserem conteudos sobre a
diversidade étnico-racial e reconhecem a importancia da histéria e da cultura indigena no
curriculo. No entanto, essa adesdo €, em muitos casos, formal e superficial. Os documentos
curriculares sdo citados, mas raramente problematizados ou utilizados como base para um ensino
critico da histéria indigena. Ha auséncia de aprofundamento tedrico ou metodoldgico que
permita aos docentes trabalhar com as tens@es que atravessam o ensino da tematica.

No campo iconografico, a Colecdo Superacdo: Histdria mostra-se mais ousada ao
incorporar imagens atuais de indigenas em situacdes do presente, como a fotografia da mulher
Guarani Mbya pintando uma crianca. J& a obra Historia, Sociedade e Cidadania privilegia
imagens do passado, muitas delas reproduzidas de fontes coloniais ou artisticas eurocéntricas.
Em ambas as colecdes, a autoria indigena das imagens € praticamente inexistente, o que reforca
uma logica de representacdo mediada pelo olhar ocidental. As legendas, quando presentes, séo
descritivas, raramente analiticas, e quase nunca problematizam os sentidos politicos da imagem.

No plano da linguagem, Superagéo: Historia utiliza recursos como boxes explicativos,
atividades com questdes abertas e sugestdes de projetos que podem ser explorados com maior
liberdade didatica. 1sso pode favorecer abordagens mais criativas e interdisciplinares sobre a
historia indigena. Histdria, Sociedade e Cidadania, por sua vez, adota uma linguagem mais

formal, estruturada em torno de fatos, datas e personagens historicos consagrados. Isso limita a
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insercdo de outras epistemologias e formas narrativas, especialmente aquelas oriundas do
pensamento indigena.

Outro ponto de distanciamento diz respeito a presenca da contemporaneidade indigena.
Superacdo: Historia ensaia, embora timidamente, uma inclusdo dos indigenas como sujeitos do
presente, principalmente ao final do 9° ano. J& Historia, Sociedade e Cidadania encerra o ciclo
do Ensino Fundamental Il com uma abordagem genérica das questBes indigenas, sem dar
destague as organizacdes politicas, aos movimentos sociais ou as liderancas indigenas
contemporaneas. Essa auséncia tem implicacdes sérias para a formacdo do olhar critico dos
estudantes, pois transmite a ideia de que a histdria indigena terminou com a colonizagdo ou com
a assimilacdo a cultura nacional.

Um ponto em comum que merece destaque € a auséncia de epistemologias indigenas nos
textos. Nenhuma das colecdes prop6e o uso de fontes indigenas, como narrativas orais, literatura
produzida por autores indigenas ou documentos institucionais elaborados por organizacbes
indigenas. A voz indigena estd ausente como autora, como intelectual e como educadora. Isso
revela que, apesar de algum avanco na representacéo visual e textual, as colecGes permanecem
atreladas a colonialidade do saber (Quijano, 2000), negando aos povos indigenas o lugar de
produtores legitimos de conhecimento histdrico.

Por fim, vale destacar que ambas as cole¢fes compartilham uma limitacdo estrutural: a
auséncia de um projeto pedagdgico claramente decolonial. Ainda que utilizem conceitos como
diversidade, identidade e cultura, esses termos sdao mobilizados de forma genérica, sem
articulacdo com a subversao ao colonialismo, ao racismo estrutural ou a I6gica monocultural do
Estado-nacdo. A colonialidade da representacdo, portanto, permanece ativa nas duas colecgdes,
ainda que com diferentes graus de intensidade e camuflagem.

A analise comparativa revela que tanto Superacdo: Historia quanto Historia, Sociedade e
Cidadania apresentam aproximacdes relevantes na intencdo de inserir a tematica indigena nos
livros didaticos do Ensino Fundamental Il, mas divergem quanto a profundidade, a estratégia
didatica e ao potencial critico dessas representacdes. Ambas precisam avancar no sentido de
reconhecer 0s povos indigenas como sujeitos historicos plenos, contemporaneos e produtores de
conhecimento. 1sso exige ndo apenas ajustes pontuais, mas uma revisdo epistemoldgica do

projeto educativo como um todo.
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PALAVRAS FINAIS

A presente dissertacdo, ao se debrucar sobre as representacGes da historia e cultura
indigena nos livros didaticos de Historia utilizados em escolas publicas de Manaus, insere-se em
um debate crucial e urgente para a educacdo brasileira: a necessidade de descolonizar o curriculo
e romper com as narrativas hegemonicas que, historicamente, silenciaram e subalternizaram o0s
pOVOS Originarios.

A analise das colecGes de Alfredo Boulos Jr. (2024) e de Charles Chiba e Caroline
Minorelli (2024), adotadas no ambito do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), revela as tensbes, 0s avangos e as persistentes lacunas no tratamento da tematica
indigena, mesmo apos a promulgacdo da Lei 11.645/2008 e da implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Este trabalho, portanto, ndo se limita a um exercicio de verificacdo da aplicacdo de
normas, mas avanga para um questionamento epistemoldgica sobre como o conhecimento
histérico escolar é produzido, legitimado e disseminado, perpetuando, muitas vezes, a
colonialidade do saber de que nos fala Anibal Quijano (2005). A colonialidade, como padrédo de
poder que sobreviveu ao colonialismo, manifesta-se de forma contundente no campo
educacional, onde a imposicdo de uma racionalidade eurocéntrica define o que é conhecimento
valido, relegando as epistemologias indigenas a condicdo de mero folclore ou curiosidade
exotica.

E nesse sentido que os livros didaticos operam como potentes dispositivos de poder
simbdlico, como analisado por Pierre Bourdieu (1998), ao naturalizarem uma cultura legitima
que, sob o véu da universalidade, oculta sua origem particular e seus interesses hegemonicos. A
escolha por investigar o contexto manauara ndo € fortuita; em uma cidade amaz6nica, onde a
presenca indigena € viva, pulsante e diasporica, a dissonancia entre a realidade dos estudantes e
as representacbes anacronicas dos materiais didaticos torna-se ainda mais flagrante e
problematica.

A pesquisa revelou uma esmagadora preferéncia pela obra de Boulos Jr. (2024), adotada
por trinta e uma escolas, em detrimento da colecdo de Chiba e Minorelli (2024), escolhida por
apenas quatro. Essa disparidade ndo pode ser explicada apenas por critérios pedagogicos, mas
aponta para a forca da tradigdo editorial, das redes de distribuicdo e, possivelmente, de uma
formacédo docente que ainda privilegia narrativas mais canénicas e menos disruptivas.

A persisténcia de imagens que retratam o “indio genérico”, descontextualizado de sua

etnia e de seu territorio, ou a auséncia de narrativas que abordem a violéncia historica e a luta
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continua dos povos originarios, sdo sintomas de uma colonialidade que se recusa a ceder espaco.
Como adverte Boaventura de Sousa Santos (2007), vivemos sob a égide de uma “epistemologia
do Norte” que produz um “epistemicidio”, um assassinato de saberes, ao invisibilizar e
deslegitimar as formas de conhecimento produzidas pelos povos do Sul global.

A escola, ao adotar acriticamente materiais que reproduzem essa logica, torna-se
camplice desse processo. A Lei 11.645/2008 e a BNCC, embora representem avangos
normativos substanciais, ndo sdo suficientes para garantir uma mudanca efetiva. A sua
implementacdo depende de uma complexa rede de fatores que envolvem desde a producéo
editorial até a formac&o de professores e a autonomia das escolas.

O que a analise dos livros didaticos em Manaus demonstra é que a letra da lei, por si s6,
ndo descoloniza o curriculo. E preciso uma acdo politica e pedagogica continua, que parta da
comunidade escolar e que se articule com os movimentos sociais e indigenas, para que a historia
dos povos originarios seja contada em sua complexidade, com suas vozes, suas dores e suas
poténcias. Este estudo, ao final, reafirma o papel da pesquisa académica como ferramenta de
rasura e tensionamentos.

Ao desnaturalizar as representaces presentes nos livros didaticos, buscamos contribuir
para a formacdo de educadores mais criticos e para a construcao de uma escola que seja, de fato,
um espaco de dialogo intercultural, de justica cognitiva e de respeito a incomensuravel
diversidade que funda a nacdo brasileira. A tarefa € ardua e continua, mas absolutamente
indispensavel para que possamos, um dia, vislumbrar um futuro onde a historia ndo seja mais
contada apenas pelos vencedores.

A colonialidade do saber, conforme elaborada por Anibal Quijano (2005), ndo se
restringe a um fendémeno historico circunscrito ao periodo colonial; ela se manifesta como um
padrdo de poder que persiste e se reconfigura nas estruturas sociais e epistemolégicas
contemporaneas. No contexto educacional brasileiro, essa colonialidade se revela de maneira
contundente na forma como a historia e a cultura indigena séo representadas nos livros didaticos.

A imposicdo de uma racionalidade eurocéntrica, que define o que é conhecimento
legitimo e valido, relegando os saberes indigenas a condigéo de folclore, mito ou curiosidade
exotica, € um sintoma claro dessa persisténcia. Essa hierarquizagéo epistémica ndo é neutra; ela
serve a um proposito de dominagdo simbodlica, naturalizando uma visdo de mundo que privilegia
a perspectiva do colonizador e marginaliza as vozes e experiéncias dos povos originarios. A
analise das obras didaticas de Alfredo Boulos Jr. (2024) e de Charles Chiba e Caroline Minorelli
(2024) corrobora essa constatacdo, evidenciando que, mesmo com 0S avangos normativos, a

colonialidade do saber continua a moldar as narrativas escolares.
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As representagdes do “indio genérico”, desprovido de etnia e territorialidade especificas,
ou a limitacdo da presenga indigena ao periodo colonial, sdo estratégias discursivas que
perpetuam essa logica. A auséncia de fontes e vozes indigenas na construcdo do conhecimento
historico escolar € outro indicativo dessa colonialidade, reforcando um ciclo vicioso no qual a
historia dos povos originarios continua a ser contada sob a 6tica dos néo indigenas. A adogao de
materiais que reproduzem essa logica, torna-se um espaco de reproducdo de desigualdades e de
silenciamento. A Lei n°® 11.645/2008 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora
representem marcos importantes na luta por uma educacao mais plural, ndo séo suficientes para
descolonizar o curriculo por si s6.

A efetivagdo dessas diretrizes depende de uma profunda ressignificagdo nas praticas
pedagogicas, na formacao de professores e na producdo de materiais didaticos que valorizem a
pluralidade de saberes e a agéncia historica dos povos indigenas. Decolonizar o curriculo exige
ndo apenas a inclusdo de conteudos sobre os povos indigenas, mas a reorientacdo de toda a
estrutura do ensino de Histdria, de modo a reconhecer e valorizar as epistemologias indigenas
como formas validas e contemporaneas de producdo de conhecimento. Isso implica em um
esforco continuo de desconstrucéo de preconceitos, e na promocéao de uma educacao que reflita a
diversidade e a complexidade da sociedade brasileira, com todas as suas vozes e historias.

A investigacdo académica, ao questionar e problematizar as representacGes presentes nos
livros didaticos, favorece a construcdo de uma escola capaz de se tornar um verdadeiro espaco de
didlogo intercultural, pautado no respeito a vasta diversidade que constitui a nacao brasileira.
Trata-se de um esforco continuo e desafiador, porém essencial, para que seja possivel imaginar
um futuro em que a historia seja narrada ndo apenas pelos vencedores, mas também por todos
aqueles que a construiram e a constroem diariamente. A luta pela descolonizacdo do saber é,
portanto, uma luta pela justica social e pela construcdo de um futuro mais equitativo e plural para
todos (SANTOS, 2010; WALSH, 2013).

As implicacbes pedagogicas decorrentes da analise das representacdes indigenas nos
livros didaticos sdo vastas e multifacetadas. A escola, como instituicdo formadora de cidadaos,
tem a responsabilidade de promover uma educacdo que nao apenas informe, mas que também
forme sujeitos criticos, capazes de questionar as narrativas hegemonicas e de reconhecer a
pluralidade de identidades e saberes que compdem a sociedade brasileira. A persisténcia em
subalternizar e a auséncia de uma abordagem mais aprofundada sobre a histéria e a cultura
indigena nos materiais didaticos comprometem a formag@o de uma consciéncia histérica mais
complexa e de uma identidade nacional mais diversa. E fundamental que os educadores

compreendam que o livro didatico, embora seja uma ferramenta importante, ndo € a Unica fonte
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de conhecimento e que sua utilizagdo deve ser mediada por uma postura reflexiva.

A formagcdo continuada de professores, nesse sentido, assume um papel estratégico. E
preciso capacitar os docentes para que possam identificar as lacunas e 0s vieses presentes nos
materiais didaticos, e para que desenvolvam estratégias pedagogicas que promovam o dialogo
intercultural e a valorizacdo das culturas indigenas. Isso implica em ir além da mera inclusdo de
datas comemorativas ou de atividades pontuais, e em integrar a tematica indigena de forma
transversal e significativa em todo o curriculo.

A descolonizacgéo do curriculo escolar ndo se restringe a substituicdo de um contetido por
outro; ela exige uma mudanca de paradigma, uma reorientacdo da propria concepcao de
conhecimento e de ensino-aprendizagem. Significa reconhecer que os saberes indigenas, com
suas cosmologias, suas formas de organizacdo social e suas praticas culturais, sdo tdo validos e
relevantes quanto os saberes ocidentais, e que sua inclusdo no curriculo enriquece a experiéncia
educacional de todos os estudantes.

A escola, ao se abrir para essa pluralidade, torna-se um espaco capaz de questionar a
colonialidade e de contribuir para a construcdo de um futuro mais justo e equitativo. A
experiéncia de Manaus, com a predominancia da obra de Boulo Jr. (2024) em detrimento da de
Chiba e Minorelli (2024), revela a complexidade dos fatores que influenciam a escolha dos
materiais didaticos. Essa escolha ndo é apenas pedagogica, mas também politica e econdmica, e
reflete as disputas de poder que permeiam o campo educacional.

A pesquisa aponta para a necessidade de uma maior atencdo no processo de selecdo dos
livros didaticos, de modo a garantir que os materiais escolhidos estejam alinhados com 0s
principios de uma educacdo descolonizadora e com as especificidades do contexto local. A
relevancia da pesquisa académica, como a que fundamenta esta dissertacdo, se configura como
um esforco para a descolonizacdo do conhecimento e para a promocdo de uma educacao
intercultural. Ao desvelar as nuances e as contradi¢des presentes nas representacdes da historia e
cultura indigena nos livros didaticos, este estudo contribui para a construcdo de uma consciéncia
sobre 0s mecanismos de poder que operam na producéo e disseminacao do saber.

A universidade, nesse contexto, assume um papel de vanguarda, ndo apenas como locus
de producdo de conhecimento, mas como espago de questionamento das narrativas hegemdonicas
e de valorizacgéo das epistemologias subalternizadas. A pesquisa, a0 expor e tensionar 0s vieses
dos materiais didaticos, oferece subsidios para a formulagéo de politicas pablicas mais eficazes e
para a elaboracdo de materiais pedagogicos que reflitam a riqueza e a cultural do Brasil.

A analise da colonialidade do saber, da qual Anibal Quijano (2005) é um dos expoentes,

permite compreender que a luta pela descolonizacdo ndo se restringe ao campo politico ou



175

econdmico; ela se estende ao campo epistemoldgico, onde se travam as batalhas pela
legitimidade dos saberes e pela constru¢do de outras formas de pensar e de estar no mundo. A
universidade, ao acolher e promover pesquisas que abordam a tematica indigena sob uma
perspectiva descolonizadora, cumpre seu papel social de contribuir para a superacdo das
desigualdades e para a construgdo de uma sociedade mais plural e diversa. A formacgdo de
pesquisadores engajados com as causas sociais e com a valorizagdo das culturas indigenas é um
imperativo ético e politico.

Este trabalho, ao se debrucar sobre a realidade dos livros didaticos em Manaus, uma
cidade emblematica pela sua localizacdo na Amazonia e pela forte presenca indigena, oferece um
panorama das tensdes e dos desafios que permeiam a implementacdo das leis e diretrizes que
visam a inclusdo da tematica indigena no curriculo escolar. A disparidade na escolha das
colecdes didaticas, com a predominancia da obra de Boulos Jr. (2024) em detrimento da de
Chiba e Minorelli (2024), ndo pode ser interpretada apenas como uma preferéncia pedagogica;
ela reflete as complexas relacdes de poder que se estabelecem entre editoras, escolas e sistemas
de ensino.

A pesquisa, ao analisar essas dindmicas, contribui para a compreenséo dos obstaculos que
ainda precisam ser superados para que a educacdo brasileira se torne, de fato, um espaco de
descolonizacéo e de valorizacdo da diversidade. A tarefa de descolonizar o conhecimento é um
processo continuo e desafiador, que exige o0 engajamento de todos os atores sociais:
pesquisadores, educadores, formuladores de politicas publicas e, sobretudo, os préprios povos
indigenas, que sdo os protagonistas de suas historias e de seus saberes.

A universidade, ao abrir suas portas para o dialogo intercultural e para a producdo de
conhecimentos que dialoguem com as realidades e as demandas dos povos originarios, fortalece
seu compromisso com a construgdo de discursos decoloniais. A luta pela descolonizacdo do
saber é, em JUltima instancia, uma luta pela dignidade e pelo reconhecimento da plena
humanidade de todos os povos (Santos, 2007; Mignolo, 2010).

Essas representacdes, muitas vezes anacrdnicas, confinam os povos indigenas a um
passado remoto, invisibilizando suas lutas contemporaneas, suas organiza¢des sociais complexas
e suas multiplas formas de existéncia no presente. A auséncia de fotografias de indigenas
contemporaneos, ou a predominancia de imagens que 0s associam exclusivamente a natureza
intocada, contribui para a construcdo de uma imagem estatica e despolitizada, que ignora a
agéncia desses povos ao longo da histéria.

No que tange as representacdes textuais, a linguagem utilizada para descrever 0s povos

indigenas também merece atencdo. A presenca de termos pejorativos, a generalizacdo de
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caracteristicas culturais ou a omissdo de informacfes sobre a diversidade linguistica e cultural
dos povos originarios sdo indicativos de uma abordagem que ainda se pauta por uma perspectiva
eurocéntrica. A narrativa histdrica, muitas vezes, € construida a partir da ética do colonizador,
relegando os indigenas a condicdo de coadjuvantes ou de vitimas passivas do processo de
colonizagéo.

A valorizacdo das fontes primarias indigenas, a inclusdo de depoimentos, mitos e
narrativas orais, e a apresentacdo de diferentes perspectivas sobre os eventos histéricos sdo
estratégias que podem contribuir para a descolonizacdo da narrativa textual. A Lei 11.645/2008,
ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena, e a
BNCC, ao propor uma abordagem mais plural e abrangente, representam avancos significativos.

No entanto, a analise dos livros didaticos em Manaus demonstra que a mera inclusao de
contetidos ndo garante a superagio da segregacdo e dos vieses. E preciso que as representagoes
visuais e textuais sejam construidas a partir de uma perspectiva decolonial, que reconheca a
agéncia e a diversidade dos povos indigenas, e que promova uma compreensao mais complexa e
respeitosa de suas historias e culturas. A formacdo de professores, nesse sentido, € crucial para
que os educadores possam desenvolver a capacidade de analisar criticamente 0s materiais
didaticos e de complementar as lacunas e 0s vieses com outras fontes e perspectivas.

A relacdo intrinseca entre o livro didatico, a formacdo docente e a autonomia escolar
emerge como um ponto crucial na compreensdo dos desafios e das possibilidades de
descolonizag&o do curriculo. O livro didatico, embora seja um instrumento pedagdgico de grande
alcance, ndo opera em um véacuo; sua eficacia e seu impacto dependem diretamente da mediacéao
do professor e do contexto institucional da escola.

A predominancia da obra de Alfredo Boulos Jr. (2024) em Manaus, em detrimento da
colecdo de Charles Chiba e Caroline Minorelli (2024), ndo pode ser atribuida apenas a qualidade
intrinseca dos materiais, mas reflete, em grande medida, as dindmicas da formacdo docente e o
grau de autonomia pedagdgica das escolas.

A descolonizacdo do curriculo, portanto, exige uma acdo integrada que envolva a
producdo de materiais didaticos mais adequados, a formacdo continuada de professores e o
fortalecimento da autonomia escolar. E preciso que os professores sejam reconhecidos como
intelectuais criticos, capazes de mediar o conhecimento de forma reflexiva e de construir, em
conjunto com o0s estudantes, uma narrativa histérica mais diversificada. A luta pela
descolonizagédo do curriculo é, em ultima instancia, uma luta pela valorizagdo do professor e pela
garantia da autonomia pedagdgica das escolas (Candau, 2011).

O papel dos movimentos sociais indigenas na luta pela descolonizagéo do curriculo e pela
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valorizacdo de suas culturas e historias € inegavel e fundamental. Historicamente, 0os povos
indigenas tém sido protagonistas de suas proprias lutas, resistindo a opressao, a invisibilidade e
ao epistemicidio.

A Lei 11.645/2008, que torna obrigatorio o ensino de historia e cultura indigena nas
escolas, €, em grande medida, fruto da pressdo e da mobilizacdo desses movimentos, que ha
décadas reivindicam o reconhecimento de seus direitos e a inclusdo de suas perspectivas na
educacdo brasileira. No entanto, a mera existéncia da lei ndo garante sua efetivagao.

A andlise dos livros didaticos em Manaus revela que, mesmo com a obrigatoriedade
legal, as representacdes indigenas ainda s@o, muitas vezes, superficiais e descontextualizadas.
Isso demonstra a necessidade de que a implementacdo da lei seja acompanhada de um processo
continuo de dialogo e escuta das vozes indigenas, para que suas demandas e suas formas de
conhecimento sejam de fato incorporadas ao curriculo escolar.

A escuta ativa dos povos indigenas implica em reconhecer sua agéncia, sua capacidade de
produzir conhecimento e de narrar suas proprias historias. Significa ir além da perspectiva do
“outro” a ser estudado, ¢ em considera-los como sujeitos de direito, com suas préprias
epistemologias, cosmologias e pedagogias.

A incluséo de autores indigenas, de materiais produzidos por comunidades indigenas e de
metodologias de ensino que valorizem as praticas pedagdgicas tradicionais S0 passos
importantes para a descolonizacdo do curriculo. A universidade, nesse sentido, tem um papel
crucial na promocdo desse dialogo e na producdo de pesquisas que deem visibilidade as vozes
indigenas silenciadas.

A descolonizacdo do curriculo escolar ndo se configura como um processo meramente
aditivo, no qual se inserem novos contetdos sobre os povos indigenas em uma estrutura ja
consolidada. Trata-se de um movimento de desconstrucdo das narrativas hegemonicas que, por
séculos, silenciaram e subalternizaram as vozes e as experiéncias dos povos originarios, e de um
esforco de construcdo de uma educacéo intercultural.

A interculturalidade, nesse contexto, ndo se limita a coexisténcia de diferentes culturas,
mas implica em um didlogo horizontal, em uma troca de saberes e em um reconhecimento mutuo
das diversas formas de produzir conhecimento. A analise dos livros didaticos em Manaus, ao
revelar as persistentes lacunas e 0s vieses presentes nas representacdes indigenas, sublinha a
urgéncia dessa descolonizacdo. sdo sintomas de um curriculo que ainda se pauta por uma logica
colonial.

A superacdo dessa colonialidade exige que a escola se abra para as epistemologias

indigenas, para as suas cosmologias, para as suas formas de organizacdo social e para as suas
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praticas pedagogicas. Isso implica em um desafio para os educadores, que precisam desenvolver
a capacidade de mediar o conhecimento de forma a construir, em conjunto com 0s estudantes,
uma narrativa histérica mais plural.

A experiéncia de Manaus, com a predominancia da obra de Boulos Jr. (2024), aponta
para a necessidade de um maior engajamento dos educadores e das comunidades escolares no
processo de selecdo dos livros didaticos, de modo a garantir que os materiais escolhidos estejam
alinhados com os principios de uma educacdo descolonizadora e com as especificidades do
contexto local. A descolonizagdo do curriculo é, portanto, um processo continuo e desafiador,
que exige o engajamento de todos os atores sociais: pesquisadores, educadores, formuladores de
politicas publicas e, sobretudo, os proprios povos indigenas, que sdo 0s protagonistas de suas
historias e de seus saberes.

A metodologia empregada nesta dissertacdo, pautada na analise documental, revelou-se
fundamental para a compreensdo das complexas dindmicas que envolvem a representacdo da
historia e cultura indigena nos livros didaticos. A escolha por analisar duas colecdes distintas, de
Alfredo Boulos Jr. (2024) e de Charles Chiba e Caroline Minorelli (2024), permitiu um
cotejamento de abordagens e a identificacdo de padrdes e dissonancias nas narrativas
apresentadas.

A pesquisa de campo, realizada em escolas publicas de Manaus, adicionou uma camada
empirica crucial, ao revelar a preferéncia esmagadora pela obra de Boulos Jr. (2024) e as
percepcdes dos professores sobre a tematica indigena e os materiais didaticos. Essa abordagem
multifacetada possibilitou ir além da mera analise textual, inserindo o estudo em um contexto
mais amplo de producdo, circulacéo e recepcdo do conhecimento histérico escolar.

As contribuicbes desta pesquisa sdo diversas. Em primeiro lugar, ela colabora para
formacdo um panorama sobre o tratamento da tematica indigena nos livros didaticos de Histdria,
evidenciando os avangos e as persistentes lacunas, mesmo ap6s a promulgacdo da Lei
11.645/2008 e da implementacdo da BNCC.

Em segundo lugar, ao analisar a colonialidade do saber e suas manifestacGes nos
materiais didaticos, o estudo contribui para o aprofundamento do debate sobre a descolonizagao
do curriculo e a construcdo préaticas pedagogicas que estimulem o desenvolvimento de olhares
consciente da importancia do respeito a modos de vida saberes diversos.

Em terceiro lugar, ao destacar a importancia da autonomia escolar, a pesquisa oferece
subsidios para a formulagéo de politicas publicas mais eficazes e para a elaboracao de estrategias
pedagogicas que promovam o dialogo intercultural e a valorizacdo das culturas indigenas.

Por fim, ao buscar dar visibilidade as vozes e as lutas dos povos indigenas, o trabalho
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reafirma o papel da pesquisa académica como ferramenta de mudanga social. A limitagdo da
pesquisa a um recorte geogréafico especifico, a cidade de Manaus, e a um numero restrito de
colecdes didaticas, ndo diminui sua relevancia, mas aponta para a necessidade de estudos futuros
que ampliem o escopo geografico e 0 nUmero de materiais analisados.

A agéncia dos povos indigenas, frequentemente negligenciada nas narrativas historicas
hegemonicas, constitui um elemento central para a descolonizacdo do curriculo e para a
construcdo de uma educacdo construtiva. Longe de serem meros objetos da historia, 0s povos
indigenas sdo sujeitos ativos, com suas proprias formas de adaptacao.

E fundamental que a histéria dos povos indigenas seja contada por eles mesmos, a partir
de suas proprias cosmologias, suas memdarias e suas experiéncias. Isso implica em reconhecer a
validade de suas narrativas orais, de seus mitos e de suas tradi¢cdes como fontes legitimas de
conhecimento historico. A inclusdo de autores indigenas, de materiais produzidos por
comunidades indigenas e de metodologias de ensino que valorizem as préaticas pedagogicas
tradicionais sdo passos importantes para a descolonizacdo do curriculo.

A escola, ao se abrir para essa pluralidade de vozes e de saberes, torna-se um espacgo de
subversdo e de reconhecimento da agéncia indigena. A Lei 11.645/2008 e a BNCC para que
sejam efetivadas carecem de um processo continuo de diélogo e escuta das vozes indigenas, para
gue suas demandas e suas formas de conhecimento sejam incorporadas ao curriculo escolar.

Nesse sentido, é crucial para que os educadores possam desenvolver a capacidade de
mediar o conhecimento de forma a construir, em conjunto com 0s estudantes, uma narrativa
historica mais plural de modo a garantir que os materiais escolhidos estejam alinhados com o0s
principios de uma educacéo descolonizadora e com as especificidades do contexto local.

A educacao escolar indigena, em suas multiplas facetas e desafios, representa um campo
privilegiado para a materializacdo dos principios da descolonizac¢do do curriculo. Longe de ser
uma mera adaptacdo do modelo educacional ocidental, a educacdo escolar indigena busca
construir pontes entre os saberes tradicionais e 0s conhecimentos cientificos, valorizando as
linguas, as culturas e as cosmologias dos povos originarios. No entanto, a analise dos livros
didaticos em Manaus, mesmo aqueles utilizados em escolas com grande presenca indigena,
revela que a colonialidade do saber ainda se manifesta de forma sutil, mas persistente.

A invisibilidade das lutas contemporaneas e a auséncia de uma abordagem que reconheca
a agéncia historica dos povos indigenas séo sintomas de um curriculo que ainda se pauta por uma
I6gica colonial. A descolonizacdo do curriculo na educacdo escolar indigena exige que 0s
materiais didaticos sejam produzidos em didlogo com as comunidades, que as vozes e as

perspectivas indigenas sejam incorporadas em todas as etapas do processo, desde a concepcao
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até a avaliagdo. Isso implica em um desafio para as editoras, que precisam investir na formacéo
de equipes multidisciplinares, com a participagdo de pesquisadores indigenas, educadores e
liderancas comunitarias.

A formacdo continuada de professores, tanto indigenas quanto ndo indigenas, é
fundamental para que os educadores possam desenvolver a capacidade de mediar o
conhecimento de forma a subverter e construir, em conjunto com os estudantes, uma narrativa
historica mais plural e antirracista.

A luta pela descolonizagdo do curriculo na educacdo escolar indigena €, portanto, uma
luta pela justica cognitiva e pela garantia do direito dos povos indigenas de serem protagonistas
de suas préprias histdrias e de seus proprios saberes. E um convite a reflexdo e & acéo, para que a
escola se torne um espaco de didlogo intercultural, de respeito a diversidade e de construcao de
um futuro onde todas as vozes sejam ouvidas e valorizadas. A educacgdo escolar indigena, nesse
sentido, ndo € apenas um tema a ser estudado, mas uma forca motriz para a mudanca da
educacdo e da sociedade como um todo, contribuindo para a construcdo de um Brasil mais justo,

equitativo e plural.
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