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RESUMO

Esta dissertacdo foi constituida por uma abordagem cartografica, orientada pelo
acompanhamento dos processos que se produzem no contexto do Ensino Presencial
com Mediacdo Tecnoldgica (EPMT) em uma escola publica rural do municipio de
Manaus, Amazonas, no ambito do Novo Ensino Médio. A pesquisa teve como objetivo
cartografar o processo de ensino e aprendizagem de Matematica e suas Tecnologias
no ambito do Programa Ensino Presencial com Mediacdo Tecnoldgica (EPMT),
articulando essa analise as perspectivas da cibercultura, proposta por Pierre Lévy, e
da teoria sociocultural de Lev Vygotsky. O estudo acompanhou a produgéo e a
configuracdo das praticas de ensino e aprendizagem em Matematica e suas
Tecnologias nesse contexto, considerando as relacdes, mediacdes e dinamicas que
atravessam o cotidiano escolar. A pesquisa estabeleceu conexdes com referenciais
da cibercultura, conforme as ideias de Pierre Lévy, bem como com a teoria
sociocultural de Lev Vygotsky, agenciadas a perspectiva pds-estruturalista da filosofia
da diferenca, especialmente as contribuicbes de Gilles Deleuze e Félix Guattari. A
cartografia, assumida como modo de pesquisar, permitiu acompanhar os movimentos,
as relacbes e as multiplas conexdes que emergiram no territério investigado. No
percurso da pesquisa, foram mobilizados diferentes dispositivos filoséficos de
producédo de dados e de sentidos, como a observacao do cotidiano escolar, rodas de
conversa com estudantes, didlogos com professoras mediadoras, analise de
documentos institucionais e registros escritos. Esses dispositivos ndo foram
previamente fixados, mas construidos e reorganizados a partir das demandas e
acontecimentos que emergiam no campo, em um movimento de implicacdo do
pesquisador com a realidade investigada. Os resultados evidenciam que o EPMT
configura um territério educativo atravessado por mdltiplas mediacdes, no qual a
tecnologia amplia o acesso a escolarizacdo, mas também produz tensdes
relacionadas ao ritmo das aulas, as condicfes de interacdo e as desigualdades
territoriais. Destaca-se o papel central da mediagao pedagdgica presencial, bem como
a importancia das condi¢cdes materiais, como transporte e alimentacao escolar, para
a permanéncia e o engajamento dos estudantes. Conclui-se que o0 ensino de
Matematica nesse contexto se constitui como um processo heterogéneo, marcado por
negociacdes, resisténcias e possibilidades, no qual a aprendizagem emerge das
interacdes entre sujeitos, tecnologias e territério. A pesquisa aponta para a
necessidade de fortalecer politicas educacionais que considerem as especificidades
dos territérios amaz6nicos, reconhecendo a educacédo como pratica social situada e
em constante producao.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; Educacdo Matematica; Mediacdo
Tecnologica; Cibercultura; Territério Amazonico.



ABSTRACT

This dissertation was developed through a cartographic approach, guided by the
monitoring of the processes produced within the context of Face-to-Face Teaching
Mediated by Technology (FTMT) in a rural public school in the municipality of Manaus,
Amazonas, within the scope of the New Secondary Education model in Brazil. The
research aimed to map the teaching and learning process of Mathematics and its
Technologies within the Face-to-Face Teaching Mediated by Technology Program,
articulating this analysis with the perspectives of cyberculture proposed by Pierre Lévy
and the sociocultural theory of Lev Vygotsky. The study followed the production and
configuration of teaching and learning practices in Mathematics and its Technologies
in this context, considering the relationships, mediations, and dynamics that permeate
everyday school life. The research established connections with cyberculture studies,
based on Pierre Lévy’s ideas, as well as with Lev Vygotsky’s sociocultural theory,
articulated with the post-structuralist perspective of the philosophy of difference,
especially the contributions of Gilles Deleuze and Félix Guattari. Cartography, adopted
as a research method, enabled the monitoring of movements, relationships, and
multiple connections emerging within the investigated territory. Throughout the
research process, different philosophical devices for the production of data and
meanings were employed, such as observation of school daily life, conversation circles
with students, dialogues with mediating teachers, analysis of institutional documents,
and written records. These devices were not previously fixed, but rather constructed
and reorganized according to the demands and events that emerged in the field,
through a movement of researcher involvement with the investigated reality. The
results reveal that FTMT constitutes an educational territory crossed by multiple
mediations, in which technology expands access to schooling while also generating
tensions related to lesson pace, interaction conditions, and territorial inequalities. The
central role of face-to-face pedagogical mediation is highlighted, as well as the
importance of material conditions, such as transportation and school meals, for
students’ permanence and engagement. It is concluded that Mathematics teaching in
this context is constituted as a heterogeneous process, marked by negotiations,
resistances, and possibilities, in which learning emerges from the interactions among
subjects, technologies, and territory. The research points to the need to strengthen
educational policies that consider the specificities of Amazonian territories, recognizing
education as a situated social practice in constant production.

Palavras-Keywords: New Secondary Education; Mathematics Education;
Technological Mediation; Cyberculture; Amazonian Territory.
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ABERTURA PARA O DEVIR

Raizes, deslocamentos e pesquisa: concebendo um professor-pesquisador

Minha trajetdria formativa tem suas origens na infancia e esta profundamente
vinculada ao contexto social e territorial em que cresci. Sou natural do municipio de
Xapuri, localizado no interior do estado do Acre, territdrio historicamente marcado por
lutas socioambientais e pela atuagcdo de importantes liderangas sociais, entre as quais
se destaca Chico Mendes. Esse espaco ndo representa apenas meu local de
nascimento, mas também o ponto inicial de um percurso que passou a delinear minha
relacdo com a educacgdo e com a constituicdo de minha identidade profissional.

Nos primeiros anos de vida, morei em um seringal chamado Babilénia. Naquele
contexto, o acesso a escola ndo era uma realidade para todas as familias. A instituigcéo
de ensino localizava-se na area urbana do municipio, conhecida pelos moradores como
“rua”, e apenas aqueles que residiam nesse local tinham a possibilidade de frequentar
a escola. Para os que viviam nos seringais, como era o meu caso, a escolarizagcdo
permanecia distante, configurando-se mais como um desejo do que como uma
possibilidade concreta naquele momento da infancia.

Ainda muito jovem, essa realidade produzia em mim um sentimento de
inquietacao e inconformidade. Mesmo sem compreender plenamente as dimensodes
sociais e estruturais que organizavam aquele contexto, ja percebia a educagdo comoum
elemento essencial para a construgcdo de outras possibilidades de vida. A escola
aparecia, portanto, como um horizonte desejado e, ao mesmo tempo, distante.

Recordo-me de que, por volta dos quatro anos de idade, comecei a insistir com
minha mae sobre a necessidade de nos mudarmos para a cidade para que eu pudesse
estudar. Ela frequentemente explicava que essa decisdo ndo dependia apenas de nossa
vontade, pois meu pai trabalhava no seringal e era daquele espago que provinha o
sustento da familia. Mesmo assim, a ideia de estudar ja se constituia para mim como um
propdsito. Ao revisitar essa memoria, compreendo que aquela fala expressava a
intensidade do desejo de acesso a educacao que ja se formava em minha infancia.

Diante dessa insisténcia, minha mae passou a dialogar com meu pai sobre a

possibilidade de nos mudarmos para a cidade. Para ele, essa decisdo representava um
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risco significativo, pois implicava deixar o espagco de trabalho responsavel pela
subsisténcia da familia. Apds muitas conversas e ponderagcoes, ele acabou
concordando com a mudanca. Esse deslocamento do seringal para a area urbana de
Xapuri constituiu-se como um marco fundamental em minha trajetéria educacional, pois
foi a partir dele que tive acesso a escola.

A chegada a cidade trouxe novos desafios para minha familia. Para meus pais,
significava reorganizar a vida em um contexto diferente daquele ao qual estavam
habituados. Para mim, representava a oportunidade de ingressar no universo escolar.
Nos primeiros anos de escolarizagdo, eu era um aluno inquieto e apresentava
comportamento agitado em sala de aula. As dificuldades que demonstrava em alguns
conteudos nao estavam relacionadas a auséncia de capacidade para aprender, mas
principalmente a dificuldade de manter a atencao nas atividades propostas.

Um episédio especifico ocorrido durante o Ensino Fundamental marcou
profundamente minha relacdo com a aprendizagem. Na quinta série, fui encaminhado
para recuperacao na disciplina de Matematica. Na ocasido, a professora expressou
descrenga em relacdo ao meu desempenho académico, associando minhas
dificuldades ao comportamento agitado que eu apresentava em sala de aula. Aquelafala
produziu em mim um movimento de reflexdo e de desafio pessoal.

Motivado por essa experiéncia, dediquei-me intensamente ao estudo do
conteudo que seria cobrado na avaliagcdo de recuperagdo. Passei a revisitar os
exercicios, reler as explicagcdes e buscar compreender os procedimentos matematicos
envolvidos. Durante esse processo, percebi que possuia facilidade para compreender
0s conceitos matematicos quando me dedicava ao estudo com maior atencao. Como
resultado desse esforgo, obtive a nota maxima na avaliagao.

Esse episddio representou uma inflexao significativa em minha relagcdo com a
Matematica. A partir daquele momento, a disciplina passou a ocupar um lugar central
em minha trajetéria escolar. Ao longo dos anos seguintes, mantive um desempenho
académico elevado nessa area. A Matematica deixou de ser apenas um componente
curricular e passou a constituir um territério de interesse intelectual.

Nesse percurso, a presenca de professores também exerceu papel relevante na
constituicdo de minhas escolhas profissionais. Entre essas influéncias, destaco o

professor Henrique, que tive durante a sétima série do Ensino Fundamental. Sua forma
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de explicar os conteudos, marcada pela clareza e pela organizagao didatica, despertou
em mim admiracdo pela profissdo docente. Nesse sentido, compreendo que as
experiéncias escolares e as interagdes com professores contribuem significativamente
para a constituicao da identidade docente, aspecto amplamente discutido por Anténio
Novoa (1992), ao afirmar que a formacao do professor se constréi ao longo de sua
trajetoria de vida e de suas experiéncias escolares.

Aos dezoito anos, um novo momento decisivo ocorreu em minha trajetéria. Decidi
que daria continuidade aos estudos por meio do ensino superior. Como o municipio nao
possuia instituicdes de ensino superior, foi necessario mudar-me para a capital do
estado, Rio Branco. Essa decisao foi recebida com preocupacao por minha familia,
principalmente em razédo das limitagdes financeiras que enfrentdvamos. Ainda assim,
compreendia que esse passo era fundamental para a continuidade de meu projeto de
formacéo.

Durante esse periodo, trabalhei como salgadeiro para garantir minha prépria
subsisténcia enquanto me preparava para ingressar na universidade. No final de 2019,
prestei vestibular para a Universidade Federal do Acre. Naquele momento, encontrava-
me dividido entre dois cursos, Engenharia Civil e Matematica. A decisdo final foi
resultado de um processo de reflexdo sobre minha prdépria trajetéria escolar, na qual a
Matematica sempre ocupou lugar de destaque. Dessa forma, optei pelo curso de
Licenciatura em Matematica.

O ingresso na universidade representou um momento importante de
transformacdo em minha formacéo. Entretanto, conciliar trabalho e estudo exigia grande
esforco fisico e emocional. Muitas vezes eu chegava as aulas apds longas jornadas de
trabalho. Nesse contexto, busquei apoio institucional por meio das politicas de
permanéncia estudantil oferecidas pela universidade.

A participacdo em programas como o0 Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia e o Programa de Educacdo Tutorial foi fundamental para o
fortalecimento de minha identidade docente. Essas experiéncias proporcionaram
contato mais direto com o cotidiano escolar e ampliaram minha compreensao sobre os
saberes que constituem a profissdo docente. Conforme discute Maurice Tardif (2002),

os saberes docentes sédo construidos ao longo da experiéncia profissional e resultam da
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articulacdo entre conhecimentos académicos, praticas pedagoégicas e vivéncias no
cotidiano escolar.

A partir do quinto periodo da graduagao, iniciei minha atuacéo profissional como
professor contratado temporariamente na rede estadual de ensino do Acre.
Posteriormente, ainda durante a graduacéao, fui aprovado em concurso publico para
professor efetivo da rede estadual. Esse momento simbolizou a concretizagdo de um
projeto de vida que comecou a se delinear ainda na infancia.

Ao longo dos anos seguintes, atuei como professor, coordenador e assessor
pedagdgico no estado do Acre, participando também do processo de construgao do
Referencial Curricular do Acre. Essas experiéncias ampliaram minha compreensao
sobre as politicas educacionais e sobre os processos de organizagao curricular na
educacéao basica.

Na sequéncia, fui aprovado em concurso publico para professor efetivo da rede
estadual do Amazonas, o0 que implicou um novo deslocamento territorial em minha
trajetoria profissional. Ao mudar-me para Manaus, fui lotado na Escola Estadual Vicente
Telles de Souza, onde passei a atuar no Ensino Presencial com Mediacao Tecnoldgica.
Essamodalidade articula praticas pedagogicas presenciais e recursos tecnolégicos com
o objetivo de ampliar 0 acesso a educacgao em regides distantes.

A experiéncia com essa modalidade de ensino despertou-me diversas
inquietacdes relacionadas aos processos de ensino e aprendizagem mediados por
tecnologias. Ao mesmo tempo, a convivéncia com colegas que possuiam formagao em
nivel de mestrado e doutorado provocou reflexbes sobre minha prépria formacao
académica.

Foi nesse contexto que conheci o Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Amazonas. Compreendi que esse
espaco representava a possibilidade de aprofundar teoricamente questbes que
emergiam de minha pratica docente. Nessa perspectiva, a reflexdo sobre a propria
trajetdria formativa constitui também um processo de aprendizagem e de producéao de
sentido, conforme argumenta Marie-Christine Josso (2004) ao discutir o papel das
narrativas de vida na formacéao de professores.

Ao revisitar minha trajetoéria, percebo que ela se constitui como um percurso

marcado por desterritorializacao, experiéncias formativas e encontros que produziram
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sentidos para minha atuacgao profissional. Nessa perspectiva, as experiéncias vividas ao
longo da vida nao se limitam a acontecimentos isolados, mas constituem experiéncias
formadoras, conforme destaca Jorge Larrosa (2002) ao afirmar que a experiéncia é aquilo
gue nos acontece e que, ao nos atravessar, produz transformacgao.

Assim, compreendo que o ingresso no mestrado ndo representa uma rupturacom
minha pratica docente, mas, sobretudo, um movimento de continuidade,
aprofundamento e ressignificacdo dessa trajetéria profissional. A experiéncia
acumulada no cotidiano escolar, marcada pelos desafios e pelas complexidades do
ensino em contextos especificos, passa a ser revisitada a luz de referenciais tedricos e
metodolégicos que permitem ampliar a compreensao sobre os processos educativos
vivenciados. Nesse sentido, o mestrado constitui-se como um espacgo de reflexao
sistematizada, no qual busco transformar as experiéncias construidas nochao daescola
em objeto de investigagdo académica.

Assumir essa perspectiva implica reconhecer que a pratica docente nao se limita
a execucgao de conteudos ou metodologias previamente estabelecidas, mas envolve um
processo constante de andlise, problematizagcdo e reconstrugcao do préprio fazer
pedagégico. Ao ingressar na pos-graduacado, passo a ocupar também a posigcao de
professor-pesquisador, comprometido com a producdo de conhecimento sobre a
realidade educacionalem que estou inserido. Essa postura investigativa possibilita olhar
para a escola ndo apenas como espaco de atuacgao profissional, mas como territério de
producdo de saberes, onde as praticas pedagdgicas podem ser compreendidas,
analisadas e problematizada a partir de uma perspectiva critica.

Logo, o percurso no mestrado configura-se como um momento de
amadurecimento intelectual e profissional, no qual ensino, pesquisa e reflexdo se
entrelacam. Mais do que uma etapa de formacgao académica, trata-se de um processo
que fortalece o compromisso com a educacéo publica e com a construcao de praticas
pedagégicas mais sensiveis as realidades sociais e territoriais em que a escola esta

inserida.

Contextualizacao
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A implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) no Brasil representa uma das
mudancas mais significativas na estrutura curricular da educacao basica nas ultimas
décadas. Essa reforma, instituida pela Lei n® 13.415/2017, buscou flexibilizar a matriz
curricular, ampliar a carga horaria minima e integrar a formacdo geral basica a
itinerarios formativos que atendam as especificidades e aos interesses dos
estudantes. Nesse modelo, os alunos passam a ter maior possibilidade de escolha em
relacdo as areas de aprofundamento, o que inclui, entre outras, a &rea de Matematica
e suas Tecnologias.

A reestruturacao curricular proposta pelo Novo Ensino Médio demandou que
os estados brasileiros reorganizassem seus sistemas educacionais e elaborassem
seus préprios referenciais curriculares, respeitando as diretrizes estabelecidas pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC estabelece um conjunto de
competéncias gerais e especificas que devem orientar os processos de ensino e
aprendizagem em todo o pais, buscando garantir uma formacéo basica comum para
0s estudantes. Ao mesmo tempo, a proposta reconhece a diversidade do territorio
brasileiro e a necessidade de que os sistemas educacionais considerem suas
particularidades regionais na implementacao das politicas educacionais.

No caso do estado do Amazonas, a elaboracdo do Referencial Curricular
Amazonense (RCA) procurou considerar as especificidades geograficas, culturais e
sociais que caracterizam a regido. A vasta extensao territorial do estado, marcada
pela presenca de rios, comunidades ribeirinhas e localidades de dificil acesso, impde
desafios significativos para a organizacdo da oferta educacional. Nesse contexto,
garantir o acesso a educacdo basica de forma equitativa exige estratégias que
considerem essas condi¢des territoriais e busquem assegurar que estudantes de
diferentes localidades tenham acesso as mesmas oportunidades educacionais.

No ambito do Novo Ensino Médio, a area de Matematica e suas Tecnologias
ocupa lugar de destaque, uma vez que esta presente tanto na formagéo geral basica
gquanto como possibilidade de aprofundamento nos itinerarios formativos. Essa
centralidade reforca a Iimportancia da aprendizagem matematica para o
desenvolvimento do pensamento ldgico, para a resolucdo de problemas do cotidiano
e para a preparacao dos estudantes para o mundo do trabalho. No entanto, diferentes
avaliacdes educacionais indicam que o desempenho dos estudantes brasileiros em
Matematica permanece como um dos mais baixos entre as areas avaliadas. Dados

divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
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Teixeira (INEP, 2023), a partir dos resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica (SAEB), evidenciam dificuldades persistentes na aprendizagem dessa area do
conhecimento.

Diante desse cenario, o Novo Ensino Médio também prop&e a renovacéao das
praticas pedagodgicas, incentivando o uso de metodologias ativas, recursos digitais e
estratégias que favorecam maior protagonismo dos estudantes no processo de
aprendizagem. Na estrutura amazonica, essas discussdes ganham contornos ainda
mais complexos, especialmente em regides onde as distancias geograficas e as
limitacbes de infraestrutura educacional desafiam a organizacdo do ensino. Nesse
sentido, iniciativas que articulam educacdo e tecnologias digitais, como o Ensino
Presencial Mediado por Tecnologia, emergem como alternativas para ampliar o
acesso a escolarizagdo em comunidades rurais e ribeirinhas, ao mesmo tempo em
gue suscitam reflexdes sobre os processos de ensino e aprendizagem que se

configuram nesses ambientes educativos.

Justificativa

O artigo 208 da Constituicado Federal estabelece como dever do Estado garantir
o direito a educacdo em todas as etapas da educac¢do basica, assegurando também
programas suplementares que favorecam a permanéncia do estudante na escola,
como material didatico, transporte, alimentacao e assisténcia a saude. Esse conjunto
de garantias constitui um dos pilares para a efetivacao do direito a educacao no pais.
Entretanto, a concretizacdo dessas politicas educacionais apresenta desafios
significativos em regides marcadas por desigualdades territoriais, sociais e
econdmicas.

No cenéario amazobnico, esses desafios assumem dimensdes ainda mais
complexas. A vasta extensao territorial do estado do Amazonas, marcada pela
presenca de rios, comunidades ribeirinhas, areas de floresta e localidades de dificil
acesso, impde obstaculos a organizacdo da oferta educacional. Em muitas situagoes,
0 deslocamento entre as comunidades e 0s centros urbanos depende exclusivamente
de transporte fluvial, 0 que impacta diretamente a frequéncia escolar e a permanéncia
dos estudantes na escola

Alem das dificuldades geograficas, comunidades rurais, ribeirinhas,

quilombolas e indigenas do estado enfrentam desafios estruturais relacionados a



22

infraestrutura educacional e a disponibilidade de profissionais qualificados. Em
determinadas localidades, a escassez de professores especialistas e as limitacdes
logisticas dificultam a oferta regular de determinadas disciplinas, especialmente no
Ensino Médio. Esse cenério exige a construcdo de estratégias educacionais capazes
de ampliar o acesso a escolarizacdo sem desconsiderar as particularidades
socioculturais dessas populacoes.

Nesse contexto, o estado do Amazonas tem buscado implementar politicas
publicas que ampliem o acesso a educacao basica em regides de dificil acesso. Entre
essas Iniciativas destaca-se 0 programa Ensino Presencial com Mediacao
Tecnologica (EPMT), desenvolvido pela Secretaria de Estado de Educacdo e
Desporto do Amazonas (SEDUC-AM) por meio do Centro de Midias da Educac¢éo do
Amazonas (CEMEAM)!. O programa tem como objetivo garantir a oferta de ensino em
comunidades onde a presenca permanente de professores especialistas nem sempre
€ possivel.

De acordo com relatério sistematizado pelo Fundo das Nacgfes Unidas para a
Infancia (UNICEF), publicado na obra intitulada lgarité, a mediacdo tecnoldgica
utilizada pelo programa permite a transmissdo ao vivo de aulas ministradas em
estudios localizados em Manaus para escolas situadas em comunidades rurais e
ribeirinhas distribuidas em diferentes municipios do estado. Por meio desse modelo,
estudantes dessas localidades podem acompanhar aulas ministradas por professores
especialistas, ampliando as possibilidades de acesso ao conhecimento escolar.

A operacionalizacédo do Ensino Presencial com Mediacao Tecnoldgica envolve
a articulacdo de um conjunto de acdes pedagodgicas, tecnolégicas e logisticas
coordenadas pelo governo estadual. Esse arranjo institucional inclui a disponibilizagao
de kits tecnoldgicos para as escolas, a oferta de conectividade a internet banda larga,
a elaboracao de materiais didaticos especificos e a organizacao de aulas transmitidas
por meio de plataformas digitais. Além disso, o0 modelo conta com a presenca de
professores mediadores nas escolas, responsaveis por acompanhar os estudantes
durante as aulas e promover atividades de mediacdo pedagodgica.

Segundo o relatério citado, a interagdo entre estudantes e professores ocorre

por meio das chamadas Dindmicas Locais Interativas (DLI), nas quais os alunos

! Centro de Midias da Educacdo do Amazonas - https://centrodemidias.am.gov.br
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assistem as aulas ao vivo por meio de equipamentos de Internet Protocol Television
(IPTV) e participam de atividades orientadas pelo professor mediador presente na
escola. Durante essas dindmicas, os estudantes discutem conteudos, realizam
exercicios e esclarecem duvidas relacionadas aos temas abordados nas aulas
transmitidas.

Cada componente curricular, incluindo Matematica e suas Tecnologias, é
organizado de forma modular e progressiva, com apoio de diferentes recursos
didaticos, como videos, animagfes, materiais multimidia e estratégias interativas.
Esses recursos buscam contribuir para a compreensao de conceitos considerados
abstratos, ampliando as possibilidades de aprendizagem em contextos educacionais
mediados por tecnologia.

O relatério também destaca que o programa conta com infraestrutura composta
por bibliotecas virtuais, computadores e acesso a internet, quando disponiveis nas
unidades escolares, além de planejamento pedagdgico que envolve avaliacoes,
planos de estudo e estratégias de recuperacdo da aprendizagem. De acordo com o0s
dados apresentados, o CEMEAM conseguiu ampliar significativamente o acesso a
educacdo mediada por tecnologia no estado, passando de aproximadamente 10 mil
estudantes atendidos em 2007 para cerca de 50 mil estudantes em 2017.

Nesse cenario, os documentos institucionais apontam que a implementacéo do
Novo Ensino Médio nas comunidades rurais e ribeirinhas depende da articulagédo entre
diferentes politicas educacionais, envolvendo flexibilizacdo curricular, formacéo
continuada de professores, uso pedagoégico de tecnologias digitais e valorizacdo das
culturas locais. O modelo adotado pelo estado do Amazonas tem sido apontado como
uma experiéncia promissora para ampliar o acesso a educacdo em regides de dificil
acesso.

Entretanto, apesar da expansdo do programa e de sua relevancia para a
garantia do direito a educacao, torna-se necessario compreender de que maneira 0s
processos de ensino e aprendizagem se configuram nesse contexto educativo.
Investigar as praticas pedagogicas, as interacdes entre professores e estudantes e as
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos envolvidos no Ensino Presencial com
Mediacdo Tecnolodgica torna-se fundamental para compreender os limites e as
potencialidades desse modelo.

Diante desse cenario, esta pesquisa busca compreender como se desenvolvem

0s processos de ensino e aprendizagem no contexto do Ensino Presencial com
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Mediacdo Tecnoldgica, especialmente no que se refere ao ensino de Matematica e
suas Tecnologias. A implementacdo do Novo Ensino Médio no estado do Amazonas
ocorre em um ambiente marcado tanto por desigualdades educacionais quanto por
potencialidades tecnolégicas e socioculturais que podem favorecer a construcdo de
praticas pedagogicas inovadoras.

Para compreender esse fendmeno, esta investigacdo dialoga com dois
referenciais tedricos centrais. O primeiro deles refere-se ao conceito de cibercultura,
desenvolvido por Pierre Lévy (2007; 2010), que propBe uma reflexdo sobre as
transformacdes culturais e cognitivas provocadas pela expansédo das tecnologias
digitais. O segundo refere-se a perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento
humano, especialmente nas contribuicdbes de Lev Vygotsky (1984; 2007), que
compreende a aprendizagem como um processo social mediado por interacdes e
instrumentos culturais. A articulacéo entre essas perspectivas permite analisar de que
maneira as tecnologias digitais, associadas as interacbes pedagogicas, podem
contribuir para a construgdo do conhecimento em contextos educacionais mediados

por tecnologia.

Problema de pesquisa

No contexto dessas transformacdes educacionais, marcadas pela
implementacéo do Novo Ensino Médio e pela ampliagdo do uso de tecnologias digitais
na educacdo, destaca-se a proposta do Programa Ensino Presencial com Media¢ao
Tecnologica (EPMT), desenvolvido pela Secretaria de Estado de Educacdo e
Desporto do Amazonas (SEDUC-AM) por meio do Centro de Midias da Educacéo do
Amazonas (CEMEAM). Esse modelo propde ampliar o acesso a educacao basica em
comunidades rurais e ribeirinhas, utilizando recursos tecnolégicos para a transmisséo
das aulas e contando com a mediacdo pedagodgica de professores presenciais nas
escolas que funcionam como anexos da rede estadual.

Nesse contexto, o presente estudo acompanha a implementacdo do Novo
Ensino Médio em uma comunidade rural do Amazonas, considerando as praticas
docentes, a participacdo discente e o uso das tecnologias digitais no ensino de
Matematica. A analise articula-se ao conceito de cibercultura, proposto por Lévy, a fim
de compreender as possibilidades de transformac¢des contemporaneas nas formas de

producéo, circulagdo e acesso ao conhecimento. Ao mesmo tempo, dialoga com a
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teoria sociocultural de Vygotsky, especialmente no que se refere ao papel das
interacdes sociais na constru¢cao do conhecimento naquela localidade.

Dessa forma, ao longo do percurso investigativo, emergiu o seguinte problema
de pesquisa: de que maneira as praticas de ensino e aprendizagem de Matematica e
suas Tecnologias se configuram em uma escola publica rural de Manaus, no contexto
do Novo Ensino Médio e do Ensino Presencial com Mediacdo Tecnoldgica (EPMT),
considerando as mediacfes tecnoldgicas, as interagdes socioculturais e as dinamicas
da cultura digital que atravessam o cotidiano escolar?

Para pensar essas questfes, a pesquisa dialoga com as contribuicbes da
cibercultura em Pierre Lévy e da teoria sociocultural de Lev Vygotsky, em aproximacao

com a perspectiva pos-estruturalista de Gilles Deleuze e Félix Guattari.

OBJETIVOS

Objetivo geral

Cartografar o processo de ensino e aprendizagem de Matematica e suas
Tecnologias no ambito do Programa Ensino Presencial com Mediacdo Tecnoldgica
(EPMT), em uma escola publica rural de Manaus, no contexto do Novo Ensino Médio,
articulando essa andlise as perspectivas da cibercultura, proposta por Lévy, e da

teoria sociocultural de Vygotsky.

Objetivos especificos

e Mapear as praticas pedagodgicas e o uso de tecnologias digitais no ensino de
Matematica no ambito do Programa Ensino Presencial com Mediacao
Tecnologica (EPMT), identificando em que medida essas praticas se alinham ou
se distanciam dos principios da cibercultura, conforme proposto por Lévy, no
contexto da escola rural amazonica.

e Acompanhar as interagdes sociais estabelecidas entre professor mediador e
estudantes durante as aulas de Matemética no EPMT, & luz da Teoria
Sociocultural de Vygotsky, buscando compreender de que forma a mediacao
tecnolégica influencia o0s processos de construgcdo colaborativa do

conhecimento.
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e Compreender as percepcOes de professores mediadores e estudantes acerca
dos desafios e das potencialidades do Novo Ensino Médio no ensino de
Matematica mediado por tecnologia (EPMT), considerando as desigualdades

educacionais e as especificidades socioculturais do contexto rural.

Questdes norteadoras

e Como se produzem e configuram 0s processos de ensino e aprendizagem em
Matematica e suas Tecnologias no contexto do Ensino Presencial com
Mediacdo Tecnologica (EPMT) em uma comunidade rural do Amazonas,
considerando as contribui¢des da cibercultura e da teoria histérico-cultural?

e Quais recursos pedagdgicos e tecnologicos sdo utilizados pelos professores
mediadores no ensino de Matemética no contexto do EPMT?

e De que maneira os principios da cibercultura e da teoria histérico-cultural se
manifestam nas praticas pedagdgicas observadas nesse contexto
educacional?

e Quais desafios estruturais, pedagdgicos e tecnoldgicos influenciam o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem de Matematica nessa
comunidade rural?

Por fim, esta dissertacdo encontra-se organizada em trés secdes, além desta
introducéo e das consideracdes finais. A primeira sec¢éao, intitulado (i) Agenciamento
Teodrico, apresenta os referenciais conceituais que fundamentam a pesquisa.
Inicialmente, discute-se o contexto do novo ensino médio e seus desdobramentos no
cenario educacional brasileiro, com atencéo especial as desigualdades educacionais
e aos desafios da educagdo em contextos rurais amazobnicos. Em seguida, sdo
abordadas reflexdes sobre a Amazénia como territério de identidades, saberes e
praticas sociais, situando o campo investigado. A secdo também mobiliza as
contribuicbes da cibercultura, a partir das discussées sobre ecologias cognitivas,
transformacdes socioculturais e relacdes entre o humano e o digital, bem como os
fundamentos da teoria sociocultural de Vygotsky, com énfase na mediagdo, nos
instrumentos culturais, na linguagem e na formacéo de conceitos, dialogando ainda

com a perspectiva da educagcdo matematica critica no contexto das tecnologias.
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A segunda secéo (ii), denominada Cartografia da pesquisa: Fundamentos e
Caminhos Metodoldgicos, apresenta o0s fundamentos epistemoldgicos e
metodoldgicos que orientam a investigacao. Inicialmente, sdo discutidos os principios
tedricos que sustentam a perspectiva cartografica, dialogando com a filosofia da
diferenca e com os conceitos de rizoma e cartografia como formas de compreender
0S processos educativos em movimento. Na sequéncia, sdo descritos os caminhos
metodoldgicos da pesquisa, incluindo a natureza da investigacdo, a caracterizacao do
campo empirico, 0s sujeitos participantes e os dispositivos mobilizados na producéo
dos dados na producédo dos dados, culminando em uma sintese metodolégica que
articula o rigor investigativo com a sensibilidade cartografica adotada neste estudo.

A terceira secao (iii), Intitulada Cartografias do Aprender: territorios, mediagdes
e tecnologias, dedica-se a andlise e discussdo dos dados produzidos no campo.
Nessa parte, sdo examinadas as dinamicas da mediacdo pedagogica no ensino de
matematica mediado por tecnologia, a dimenséo pedagdgica dos materiais didaticos
utilizados, bem como as rela¢des entre tecnologia, territorio e praticas educativas no
contexto da escola rural. A andlise também aborda os desafios relacionados a
aprendizagem matematica e as condicfes sociais que atravessam o cotidiano escolar,
como deslocamento, infraestrutura e permanéncia dos estudantes. Por fim, a se¢éo
apresenta uma sintese cartografica do processo investigado, articulando cibercultura,
mediacdo pedagdgica e territério, além de propor reflexdes e possibilidades para o

fortalecimento do ensino presencial mediado por tecnologia no contexto amazonico.
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l. AGENCIAMENTOS TEORICOS

.1 O Novo Ensino Médio e os desafios da educagdo amazébnica

Esta secao procura articular, a partir de textos relevantes e artigos da revisao
de literatura, alguns aspectos fundamentais para a compreensao do contexto desta
pesquisa. Inicialmente, discutimos o Novo Ensino Médio e as desigualdades
educacionais, abordando os principais vetores da reforma do Ensino Médio e as
promessas associadas a sua implementacédo. Em seguida, analisa-se a educagcao no
meio rural amazénico, destacando os limites e as criticas emergida na pesquisa
empirica sobre esse contexto educacional. Posteriormente, no percurso uma
retrospectiva da educacdo no campo, com o objetivo de compreender 0S processos
histéricos que ajudam a explicar a realidade atual. Por fim, discutimos a Amazénia
como territorio de identidades flutuantes e saberes, considerando suas

especificidades culturais, sociais e territoriais.

[.1.1 Novo ensino médio e desigualdades educacionais

A reforma do Ensino Médio promovida pela Lei n°® 13.415/2017 foi apresentada
como uma oportunidade de modernizacao curricular, flexibilizacéo e valorizagdo dos
percursos formativos dos estudantes. No entanto, desde sua proposi¢cédo, a medida
tem sido objeto de criticas quanto a sua viabilidade concreta e aos seus potenciais
efeitos de refor¢co das desigualdades educacionais. O chamado “Novo Ensino Médio”
ndo € neutro do ponto de vista social; ele se insere em um contexto brasileiro
historicamente marcado por profundas disparidades de acesso, recursos e qualidade
educacional. Essas desigualdades tendem a incidir de maneira diferenciada entre
regides, classes sociais, grupos étnicos e contextos territoriais, como 0s espacos
urbanos e rurais.

A proposta de remodelagao curricular do Ensino Médio no Brasil apresenta
alguns elementos estruturantes centrais. Entre eles, destacam-se a flexibilizac&o
curricular por meio dos itinerarios formativos, a ampliagdo da carga horaria minima
obrigatoria, a integracdo entre ensino regular e formacao técnica e profissional e o
agrupamento das disciplinas em grandes areas do conhecimento. Esses elementos

sao apresentados no quadro a seguir.
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Quadro 1 - Elementos estruturantes centrais da reforma do Ensino Médio.

Elemento Estruturante Descricao
Flexibilizagao curricular O estudante pode escolher entre diferentes
(itinerarios formativos) trajetérias (linguagens, ciéncias da natureza,

ciéncias humanas ou formacao técnica e
profissional), garantindo maior protagonismo.

Ampliacdo da carga horaria A lei determina a elevagéo progressiva da carga

minima obrigatdria horéria para 1.400 horas anuais, permitindo
aprofundamentos tematicos e atividades
diversificadas.

Integragao entre ensino regular e Incorporagdo da formacao técnica ao Ensino Médio,

técnico/profissionalizante aproximando a escola da logica da “educacao para
o trabalho”.

Agrupamento de disciplinas em  As disciplinas tradicionais passam a ser

areas de conhecimento organizadas em areas de conhecimento,
favorecendo abordagens mais transversais e
integradas.

Fonte: Elaborado pelo o autor, 2026.

Esses vetores estruturantes foram criticados por sua ambiguidade e por sua
formulacdo no plano legislativo sem suficiente articulacdo com a realidade concreta
das escolas. Ferretti (2018), por exemplo, no artigo A reforma do Ensino Médio e sua
questionavel concepcédo, aponta que a lei assume um carater top-down, isto €, de
imposicado normativa verticalizada, desconsiderando a heterogeneidade das redes e
dos contextos educacionais locais. Tal caracteristica pode gerar um desencontro entre
os discursos normativos e aquilo que efetivamente sera implementado nas escolas.

Hernandes (2019), no estudo A reforma do Ensino Médio e a producédo de
desigualdades na educacédo escolar, destaca que a logica regulatéria adotada na
reforma pode limitar a capacidade das escolas e das redes de ensino de adaptarem
as mudancas as suas especificidades institucionais e territoriais.

Além disso, o ensaio O novo Ensino Médio e a liberdade de escolha (Ribeiro;
Zanardi, 2020) ressalta que a promessa de protagonismo estudantil € ambigua.
Embora se anuncie a liberdade de escolha de itinerarios formativos, essa escolha esta
condicionada as ofertas efetivamente disponiveis nas escolas, aos recursos
existentes e ao nivel de orientacdo educacional oferecida aos estudantes, que muitas
vezes é limitado. Dessa forma, ja no plano de concepc¢do normativa é possivel
identificar que os riscos de reproducédo de desigualdades estdo presentes nas
contradicbes entre a ambicdo politica da reforma e a viabilidade de sua

implementagdo em contextos concretos.
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Diversos estudos recentes tém buscado analisar as percepcfes de docentes,
gestores e demais agentes escolares diante das mudancas propostas. Entre eles,
destaca-se o estudo Percepc¢des de docentes da educacgédo profissional e tecnoldgica
acerca da reorganizacgao curricular do Novo Ensino Médio (Santos; Repolés, 2024),
gue analisa as visdes de professores que atuam em cursos técnicos e tecnoldgicos.
Entre os principais resultados, observa-se a existéncia de tensdes entre o curriculo
formal (agquele previsto nos documentos oficiais) e o curriculo real, isto €, aquilo que

efetivamente é desenvolvido nas praticas pedagogicas.

Quadro 2:Percepcgdes de docentes da educacao profissional e tecnoldgica acerca da
reorganizacédo curricular do Novo Ensino Médio” (Santos; Repolés, 2024).

Aspecto Descricéo

Curriculo formal vs. Diferenca entre o que esta prescrito oficialmente e o que

curriculo real efetivamente é ensinado nas escolas.

Esvaziamento de Desvalorizacdo de disciplinas especificas em razdo do

conteudos agrupamento em grandes areas.

AvaliacOes integradas Dificuldades de articular instrumentos de avaliagdo que
contemplem a transversalidade proposta.

Sobrecarga docente Aumento do numero de aulas e reunibes pedagogicas, sem
melhoria das condi¢des de trabalho.

Desigualdades entre Percepcgéo de que a reforma tende a ampliar as diferencas

redes entre escolas publicas e privadas.

Processo de elaboracao  Criticas ao carater pouco participativo da construcéo da

dareforma politica educacional.

Divergéncias entre Professores do ensino regular relatam impactos mais

docentes significativos do que os docentes da educacéo técnica.

Fonte: Elaborado pelo o autor, 2026.

Outro estudo relevante, intitulado A reforma em curso no Ensino Médio
brasileiro e a naturalizacdo das desigualdades escolares e sociais (Furtado; Silva,
2020), argumenta que reformas educacionais frequentemente mobilizam uma retérica
de combate as desigualdades, mas, na pratica, acabam reproduzindo hierarquias ja
existentes. Escolas com maior disponibilidade de recursos tendem a implementar as
mudanc¢as com maior rapidez e eficiéncia, enquanto escolas situadas em contextos
mais vulneraveis, especialmente em areas rurais ou remotas enfrentam maiores
dificuldades.

O artigo Novo Ensino Médio resgata “educagao para o trabalho” e mantém
fantasmas da desigualdade educacional (Oliveira; Cardoso; Barreto, 2023) chama
atencao para a possivel retomada de um viés dualizante no Ensino Médio brasileiro.

Nesse modelo, estudantes sdo diferenciados entre trajetérias mais voltadas a
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formacdo académica e outras orientadas ao trabalho técnico, o que pode contribuir
para perpetuar desigualdades histéricas nas oportunidades educacionais e nas
trajetorias profissionais.

De modo semelhante, estudos como o de Segal (UFJF) ressaltam que a
ambiguidade presente nos mecanismos de implementacdo do Novo Ensino Médio
pode gerar novas barreiras a equidade educacional. Segundo o autor, 0s itinerarios
formativos, quando condicionados a oferta limitada das escolas, podem reforcar
diferenciagOes entre redes educacionais com mais recursos e aquelas situadas em
contextos mais precarizados.

Reis e Amaral (2024), também investigam as consequéncias preliminares da
flexibilizacao curricular, identificando importantes variacdes regionais. autor sugerem
que a efetividade da reforma depende fortemente da capacidade institucional das
redes de ensino, da formacao docente e do suporte pedagoégico disponivel em cada
contexto.

Esses estudos revelam que a promessa de inovacao do Ensino Médio enfrenta
obstaculos praticos e tedricos relevantes, especialmente nas redes educacionais mais
fragilizadas. A literatura indica que o Novo Ensino Médio ndo atua em um vacuo social;
ao contrario, ele interage com estruturas histéricas de desigualdade ja presentes na
sociedade brasileira. Pesquisas recentes sobre desigualdades educacionais no Brasil
contemporaneo (Ernica; Rodrigues; Soares, 2024) demonstram que fatores como
renda familiar, escolaridade dos pais, local de moradia e desigualdades regionais
explicam parte significativa das diferencas observadas nos indicadores de ensino,
aprendizagem e oportunidades educacionais.

Além disso, Guzzo (2005), no estudo Desigualdade social e sistema
educacional brasileiro: a urgéncia da educacdo emancipadora, argumenta que a
educacado pode tornar-se um mecanismo de reproducdo das desigualdades sociais
guando as condic¢des estruturais das escolas variam significativamente de acordo com
0s recursos disponiveis nas comunidades em que estéo inseridas.

Nesse sentido, os riscos de reproducdo das desigualdades no contexto do
Novo Ensino Médio podem manifestar-se em diferentes dimensdes, conforme

sintetizado no quadro 3 a seqguir.
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Quadro 3: Novo Ensino Médio, os riscos de reproducao da desigualdade se manifestam em
diferentes dimensodes.

Fator Descricéo
Capacidade institucional e Escolas com melhor infraestrutura conseguem ofertar
recursos fisicos itinerarios mais diversificados.
Formacéo docente e suporte  Professores em redes mais favorecidas possuem maior
pedagdgico acesso a formacéo continuada e tecnologias.
Escolha de itinerarios As escolhas dos estudantes dependem das ofertas
condicionada ao contexto disponiveis em cada escola.
Dualizacéao curricular Diferentes trajetorias formativas podem reproduzir

hierarquias educacionais e profissionais.
Diferencas de capital cultural Estudantes de contextos mais favorecidos mobilizam
e social melhor redes de apoio e oportunidades educacionais.
Fonte: Elaborado pelo o autor, 2026.

Corroborando essa andlise, a pesquisa de Santos; Repolés (2024) identifica
que a diferenca entre curriculo formal e curriculo real pode acentuar tais
desigualdades: 0 que esta no papel pode ndo chegar ao aluno de fato, sobretudo nas
escolas com menor capacidade de implementacdo. Corroborando essa analise,
Santos e Repolés (2024) identificam que a distancia entre o curriculo formal e o
curriculo real pode acentuar essas desigualdades, uma vez que aquilo que esta
previsto nos documentos oficiais nem sempre se materializa nas praticas
pedagdgicas, especialmente em escolas com menor capacidade de implementacao.

Em sintese, a implantagdo do Novo Ensino Médio pode ampliar o fosso entre
escolas e estudantes de contextos distintos caso ndao sejam implementados
mecanismos compensatorios robustos, como investimentos em infraestrutura,
formacao docente e suporte pedagogico direcionado as escolas mais vulneraveis. Se,
no plano nacional, as criticas a reforma ja sao significativas, em comunidades rurais,
particularmente nas regibes amazonicas, tais desafios assumem contornos ainda
mais complexos.

Nessas regifes, a escassez de infraestrutura escolar, a limitacdo de acesso a
internet, as dificuldades de transporte, o isolamento geografico e a baixa oferta de
formacdo continuada para professores ampliam os desafios de implementacédo da
politica educacional. Além disso, em muitos contextos amazbnicos, a escola
representa um espaco de encontro entre saberes escolares e saberes comunitarios,
especialmente em comunidades ribeirinhas e indigenas.

Nesse cenario, a implementacdo de itinerarios formativos padronizados,

concebidos a partir de l6gicas urbanas, pode invisibilizar modos de vida e
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conhecimentos locais. Ademais, em muitas comunidades, a prépria disponibilidade de
professores especializados em determinadas areas do conhecimento é limitada.

Logo, a reforma do Ensino Médio, em contextos amazonicos, ndo pode ser
compreendida apenas como uma adaptacdo técnica de curriculo. Ela requer
sensibilidade as condicdes territoriais, investimentos em formacao docente voltada a
mediacao tecnologica e cultural e estratégias de compensacdo que ampliem as
oportunidades educacionais nesses territérios.

Considerando que este estudo focaliza o processo de ensino e aprendizagem
de Matematica mediado por tecnologias em uma comunidade rural do Amazonas,
torna-se fundamental compreender que o Novo Ensino Médio ndo deve ser tratado
como uma estrutura rigida, mas como uma politica educacional cuja efetividade
depende das condi¢Oes concretas de implementacdo. Assim, ao investigar o uso de
tecnologias e a aprendizagem em Matematica nesse contexto, busca-se compreender
nao apenas 0s conteudos ensinados, mas também as formas pelas quais esses
contetidos sdo mediados pelas condi¢Bes de infraestrutura, pelas préaticas docentes e
pelas trajetdrias sociais e educacionais dos estudantes da comunidade rural.

[.1.2 Educacdo no meio rural e amazénico

A educacdo no meio rural brasileiro sempre esteve atravessada por
desigualdades estruturais que refletem processos histéricos de marginalizagcéo social
e territorial. Enquanto a educacao urbana se consolidava com maiores investimentos
em infraestrutura, formacéo docente e politicas publicas mais sistematicas, o campo
foi frequentemente relegado a uma posicdo periférica no planejamento educacional.
Ao longo do tempo, as iniciativas voltadas a educacédo rural ocorreram de forma
descontinua e, muitas vezes, orientadas por perspectivas tecnocraticas ou
assistencialistas, que ndo consideravam plenamente as especificidades culturais,
sociais e territoriais das popula¢cdes do campo.

Esse cenario torna-se ainda mais complexo quando se considera a realidade da
regido amazonica. A Amazobnia apresenta singularidades geograficas, ambientais e
socioculturais que influenciam diretamente a organizagéo dos sistemas educacionais.
A grande extensdo territorial, a dispersdo das comunidades, as dificuldades de
transporte e as limitagbes de infraestrutura tornam o0 acesso e a permanéncia na

escola desafios cotidianos para muitas populagdes rurais. Como destacam Pereira e
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Castro (2021), o meio rural continua apresentando alguns dos piores indicadores
sociais do pais, ndo apenas na educacado, mas também em areas como saude, renda
e acesso a servigos publicos.

No contexto amazodnico, entretanto, os desafios educacionais ndo se limitam a
dimensdo material. As escolas localizadas em comunidades ribeirinhas, indigenas e
quilombolas encontram-se inseridas em territdrios marcados por multiplas formas de
producdo de conhecimento, préaticas culturais especificas e modos de vida
profundamente vinculados ao ambiente natural e as dinAmicas comunitarias. Nesse
sentido, pensar a educacdo nesses territdrios exige reconhecer que 0 processo
educativo é atravessado por saberes locais que muitas vezes ndo encontram espaco
nos curriculos escolares tradicionais. Este é outro ponto muito importante e paradoxal.
De um lado, a necessidade da educacédo formal, que requer uma acéo e intervencéo
de fora. De outro, a sociedade alheia a realidade amazénica mentaliza um povo que
nao deve ser "maculado” em sua ancestralidade por essas interferéncias externas

Amorim (2021) ressalta que o cendrio amazonico ocupa lugar central na reflexdo
educacional, ndo apenas como cenario geografico, mas como territério de
identidades, saberes e praticas que expressam a riqueza da diversidade cultural
brasileira. A presenca de diferentes povos e comunidades tradicionais faz com que a
escola desempenhe um papel importante como espaco de dialogo entre
conhecimentos escolares e saberes comunitarios. Dessa forma, torna-se necessario
desenvolver propostas pedagégicas que considerem essa diversidade e que
valorizem as experiéncias culturais e sociais presentes nesses territorios.

Assim, compreender a educacéao rural na Amazoénia exige um olhar que va além
da anélise da caréncia material e das limitag6es estruturais. E fundamental considerar
também as dimensdes culturais, epistemoldgicas e politicas que constituem esse
territdrio educativo. Tal perspectiva permite reconhecer que a escola, nesses
contextos, ndo deve ser apenas um espacgo de transmissdo de conteudos, mas
também um espago de mediacdo entre diferentes formas de conhecimento,
contribuindo para a construcdo de praticas educativas mais contextualizadas e

socialmente significativas.

[.L1.3 Uma breve retrospectiva da educacao no campo/rural para compreender

Nnosso contexto
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O processo de estruturacdo da educacdo no meio rural brasileiro remonta ao
final do século XIX, periodo em que a expansdo das atividades agricolas e as
transformacdes sociais decorrentes do fim da escraviddo passaram a exigir formas
minimas de escolariza¢do da populacdo trabalhadora. Nesse contexto, a educacgéo
rural foi inicialmente concebida sob a l6gica da chamada “vocagao agricola”, ou seja,
como um projeto educativo voltado prioritariamente para atender as demandas da
producdo agraria, e ndo necessariamente para promover a formacdo critica e
emancipatéria das populacdes camponesas. Essa concepc¢do contribuiu para
consolidar uma viséo utilitarista da educacéo no campo. Segundo Freitas (2011), esse
modelo deu origem ao que se convencionou chamar de “ruralismo pedagdgico”,
caracterizado por um conjunto de premissas que legitimavam a desigualdade social
no campo ao atribuir ao trabalhador rural uma posicédo subalterna na hierarquia do
desenvolvimento nacional.

Entre as décadas de 1950 e 1970, politicas voltadas ao meio rural foram
implementadas no Brasil em consonancia com o processo de modernizacdo agricola
associado a chamada Revolucéo Verde. Esse periodo foi marcado pela introducao de
novas tecnologias produtivas e pela intensificacdo da mecanizacdo agricola. No
entanto, embora tenha promovido transformacdes significativas na producéo rural,
esse movimento pouco contribuiu para a consolidacdo de politicas educacionais
criticas e emancipadoras voltadas as popula¢des do campo. Molina e Antunes-Rocha
(2014) denominam esse periodo de “campo do siléncio”, uma vez que as politicas
educacionais destinadas as areas rurais permaneceram frageis e desarticuladas, sem
enfrentar de forma estruturada as desigualdades histdricas presentes nesses
territorios.

Somente a partir da década de 1980, com o processo de redemocratizacdo do
pais e a intensificacdo da atuacdo de movimentos sociais ligados a luta pela terra e
pelos direitos sociais, a tematica da educacdo no campo passou a ganhar maior
visibilidade no debate publico. Movimentos sociais, como aqueles vinculados a
Educacdo do Campo, passaram a reivindicar politicas educacionais que
considerassem as especificidades culturais, sociais e territoriais das populagbes
rurais. Nesse contexto, a Constituicdo Federal de 1988 representou um marco
importante ao reconhecer a educacdo como um direito social fundamental. Logo apos,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB n° 9.394/1996), em seu artigo

28, estabeleceu que os sistemas de ensino deveriam adequar suas propostas
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educacionais as peculiaridades da vida rural, contemplando aspectos como o
calendario agricola, as condi¢des de trabalho das comunidades e as especificidades
socioculturais desses territorios. Apesar desses avancos no plano legal, a
implementagdo dessas diretrizes ainda ocorre de forma desigual e muitas vezes
insuficiente.

As disparidades entre o meio rural e o urbano tornam-se evidentes quando se
analisam diferentes indicadores educacionais. Dados provenientes da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) e do Censo Escolar indicam que
estudantes residentes em areas rurais apresentam maior probabilidade de enfrentar
situacdes de evasado escolar, repeténcia e atraso na trajetéria educacional. Segundo
o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2021), o estudante do meio rural
encontra-se em desvantagem ndo apenas em relacdo aos estudantes das areas
urbanas, mas também quando comparado a estudantes que frequentam escolas
localizadas em regides mais desenvolvidas ou em instituicbes privadas de ensino.

E importante destacar que as dificuldades observadas nos processos de ensino
e aprendizagem em contextos rurais ndo podem ser interpretadas como limitagcoes
cognitivas dos estudantes. Ao contrario, elas devem ser compreendidas a luz das
condicBes sociais, educacionais e estruturais nas quais o0 processo educativo se
desenvolve. Comunidades localizadas em regifes afastadas frequentemente
enfrentam desafios relacionados ao acesso a recursos pedagogicos, a infraestrutura
tecnoldgica, a formacédo continuada de professores e a continuidade das politicas
publicas educacionais.

Esses fatores influenciam diretamente as oportunidades de aprendizagem
oferecidas aos estudantes. Desse modo, ao analisar o ensino de Matematica em
contextos rurais, torna-se fundamental considerar as especificidades socioculturais
das comunidades e as condi¢des concretas de escolarizacdo presentes nesses
territdrios. Reconhecer essas particularidades permite compreender que o0s
estudantes mobilizam diferentes formas de conhecimento, experiéncias e praticas
culturais que podem contribuir para a constru¢cdo do pensamento matematico quando
adequadamente integradas as praticas pedagdgicas desenvolvidas no ambiente

escolar.

.1.4 Amazobnia: territério de identidades flutuantes e saberes
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O territério amazonico potencializa as contradicdes da educacéao rural no Brasil.
A vastidao geogréfica do territorio, as dificuldades de deslocamento e a diversidade
cultural presente na regido tornam o acesso a escola um desafio cotidiano para muitas
comunidades. Em diversas localidades rurais, ribeirinhas e indigenas, o deslocamento
até a escola depende de longas viagens fluviais, que podem durar horas ou até dias,
0 que evidencia as particularidades logisticas que marcam a organizacao da educacao
nesse territorio.

Amorim (2021) sustenta que a educacdo amazonica ndo pode ser pensada
apenas em termos de infraestrutura escolar, mas deve ser compreendida como uma
pratica cultural situada. Segundo o autor, povos indigenas, comunidades ribeirinhas e
populacdes urbanas amazonidas carregam consigo conhecimentos ancestrais,
formas proprias de organizacdo social e modos de vida que precisam ser
reconhecidos e incorporados ao curriculo escolar. Esses saberes ndo devem ser
tratados como elementos periféricos ou complementares, mas como componentes
constitutivos de uma educacao democratica, plural e socialmente contextualizada.

Nesse sentido, o curriculo escolar precisa estabelecer dialogo com os saberes
locais presentes nas comunidades amazbnicas, como o manejo da floresta, o
conhecimento sobre os ciclos das cheias e vazantes dos rios, os modos de producao
artesanal, as narrativas orais e 0s rituais comunitarios. Nesse percurso, a
interculturalidade configura-se como um principio pedagdégico fundamental para a
organizacdo das praticas educativas nesses territérios, possibilitando o
reconhecimento e a valorizagcéo das diferentes formas de producédo de conhecimento
presentes nas comunidades. Morin (2002) ressalta que a educacdo contemporanea
deve integrar unidade e diversidade, valorizando os multiplos conhecimentos que
compdem a experiéncia humana.

Um dos dilemas mais relevantes da educacao rural amazonica na atualidade diz
respeito a relagdo com as tecnologias digitais. De um lado, as tecnologias aparecem
como uma possibilidade de superacdo do isolamento geografico, permitindo a
ampliacdo do acesso a educacdo por meio de estratégias de ensino mediadas por
tecnologia. De outro lado, persistem desafios relacionados a exclusao digital, como a
baixa conectividade, a falta de equipamentos tecnolégicos e a escassez de formacgéo
docente voltada ao uso pedagogico das tecnologias digitais.

Lemos (2003) define a cibercultura como a forma sociocultural que emerge da

relacdo simbidtica entre sociedade, cultura e tecnologias digitais. Aplicada ao contexto
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amazonico, essa perspectiva sugere que as redes digitais podem ampliar as
possibilidades educativas em territorios isolados, desde que sejam acompanhadas por
politicas publicas de incluséo digital que garantam infraestrutura minima e condi¢cées
de uso pedagogico das tecnologias.

Nesse contexto, a experiéncia do Ensino Presencial com Mediagcédo Tecnoldgica
(EPMT), adotada em diversos municipios do Amazonas por meio do Centro de Midias
de Educacédo do Amazonas (CEMEAM), constitui uma estratégia educacional voltada
a ampliacdo do acesso ao ensino médio em localidades de dificil acesso geografico.
Nesse modelo, as aulas sdo transmitidas em tempo real a partir de estudios
localizados na capital do estado, onde atua o professor ministrante responsavel pela
conducédo do conteudo curricular.

Nas escolas das comunidades rurais, os estudantes acompanham as aulas em
salas equipadas com recursos tecnoldgicos de transmissdo e recepcao de sinal,
contando com a presenca de um professor mediador presencial. Esse profissional
desempenha papel fundamental no processo pedagdgico, pois acompanha o0s
estudantes durante as aulas, esclarece duvidas, orienta atividades, promove
discussbes e realiza a mediacdo entre os conteldos transmitidos pelo professor
remoto e a realidade sociocultural dos alunos.

Em razao disso, o0 processo educativo organiza-se a partir de uma dinamica que
articula mediacdo tecnolégica e acompanhamento pedagdgico presencial, buscando
garantir a continuidade do ensino em contextos marcados por grandes distancias
geograficas e limitacbes estruturais.

Além disso, politicas publicas recentes, como o Programa Nacional de Educacéao
na Reforma Agraria (PRONERA) e o ProJovem Campo, representam avangos no
reconhecimento das especificidades da educacédo rural no Brasil. Entretanto, tais
iniciativas ainda enfrentam desafios relacionados a descontinuidade orcamentaria e a
falta de articulagdo com as realidades locais das comunidades atendidas (Pereira,;
Castro, 2021).

Autores da educacao critica, como Freire (1996), lembram que a educacao €
sempre um ato politico e cultural. No contexto amazonico, isso implica romper com
l6gicas de homogeneizacado curricular e reconhecer que a escola rural deve ser um
espaco de valorizagdo das culturas locais e de producdo de conhecimento
contextualizado. Como defendem Segal (2022) e Ernica (2024), a luta por equidade

educacional ndo pode se restringir ao acesso formal a escola, devendo incluir politicas
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gue garantam condicfes materiais, simbdlicas e culturais para que estudantes de
comunidades rurais tenham experiéncias educativas significativas.

Nesse sentido, perspectivas tedricas como a interculturalidade, a complexidade
(Morin, 2002) e a cibercultura (Lévy, 2010; Lemos, 2003) oferecem importantes
fundamentos para pensar a educacao rural amazo6nica como um espaco de dialogo
entre saberes tradicionais e conhecimentos cientificos, entre praticas locais e
tecnologias globais. Trata-se de uma concepg¢ao de educacéo que precisa ser plural,
critica e emancipatoria, articulando o direito a escolariza¢cdo com o reconhecimento
da diversidade cultural presente nos territorios amazoénicos.

Desse modo, compreender a educacdo no meio rural amazoénico significa
reconhecer que esse campo constitui um dos maiores desafios para a construcéo de
uma sociedade democratica e inclusiva no Brasil. Ao longo da histéria, politicas
publicas educacionais frequentemente ignoraram ou subordinaram as populac¢des do
campo a uma légica produtivista. No contexto contemporaneo, entretanto, o debate
amplia-se: ndo se trata apenas de garantir vagas escolares, mas de assegurar que a
educacao rural seja um espaco de valorizacao cultural, incluséo digital e construcao
de cidadania. Nesse sentido, o presente projeto de pesquisa insere-se em um debate
contemporaneo que articula desigualdades educacionais, potencialidades das

tecnologias digitais e valorizacédo das culturas amazénicas.

I.2 Cibercultura e ecologias cognitivas

Diante das especificidades territoriais, sociais e culturais que caracterizam a
educacdo no contexto amazbnico, torna-se fundamental compreender como as
tecnologias digitais e as formas contemporéneas de interacdo mediadas por elas
influenciam os processos educativos. Nesse cenario, conceitos como cibercultura e
interacdo sociocultural assumem papel central para a andlise das praticas
pedagogicas desenvolvidas no Ensino Presencial com Mediacdo Tecnoldgica
(EPMT). Assim, esta se¢ao busca discutir os fundamentos tedéricos da cibercultura e
da teoria histérico-cultural, articulando esses referenciais a compreensao das praticas
de ensino e aprendizagem em Matematica mediadas por tecnologias no contexto

investigado.
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[.2.1 A emergénciada cibercultura como forma sociocultural

A relacéo entre educacao e tecnologia sempre esteve presente nos processos
de transformacéo social. No entanto, a emergéncia da chamada cibercultura inaugura
uma nova etapa na constituicdo das praticas sociais, comunicacionais e cognitivas
contemporaneas. Mais do que a simples incorporacdo de ferramentas digitais ao
cotidiano, a cibercultura representa uma mudanca profunda nas formas de producéao,
circulacdo e compartilhamento do conhecimento. Nesse sentido, Pierre Lévy (2007;
2010) utiliza o conceito de ecologias cognitivas para descrever as transformacées nos
modos de pensar, aprender e produzir saberes que emergem a partir da expansao
das tecnologias digitais e das redes de comunicacao.

Segundo Lévy (2010), a cibercultura pode ser compreendida como um conjunto
de praticas, valores, modos de sociabilidade e formas de organizacdo do
conhecimento que se desenvolvem no ciberespaco. Nesse ambiente, o conhecimento
deixa de ser produzido de forma exclusivamente centralizada e passa a circular em
redes colaborativas, nas quais diferentes sujeitos participam ativamente da
construcdo coletiva de saberes. Essa dinamica favorece o surgimento do que o autor
denomina inteligéncia coletiva, conceito que se refere a capacidade de grupos
humanos de compartilhar conhecimentos, resolver problemas de maneira colaborativa
e produzir novas formas de aprendizagem mediadas pelas tecnologias digitais.

Essa perspectiva torna-se particularmente relevante quando se considera a
educacdo em contextos historicamente marcados por desigualdades de acesso a
escolarizacdo, como ocorre em muitas comunidades rurais e amazbnicas. Nesses
territorios, a escola frequentemente enfrenta desafios relacionados ao isolamento
geografico, a limitacdo de recursos pedagdgicos e as dificuldades de infraestrutura
educacional. Nesse cenario, as tecnologias digitais e as redes de comunicacédo podem
ampliar as possibilidades de acesso a informacéo e de circulacdo de conhecimentos,
contribuindo para a construcéao de novas formas de interacdo educativa.

Assim, a cibercultura pode ser compreendida como uma rede sociotécnica que
articula sujeitos, tecnologias e praticas culturais, possibilitando novas formas de
aprendizagem e de produgdo de conhecimento. Ao potencializar processos de
colaboracdo e compartilhamento de saberes, ela abre caminhos para a
democratizacdo do acesso ao conhecimento e para a construcdo de praticas

educativas mais conectadas as dinamicas contemporaneas da sociedade em rede.
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Nesse sentido, pensar a educacdo a partir da perspectiva da cibercultura implica
reconhecer que 0s processos educativos ndo se limitam mais aos espacos fisicos da
escola, mas se expandem para ambientes digitais que reconfiguram as relacdes entre

escola, territério e mundo.

1.2.2 A cibercultura como territério em movimento

A cibercultura constitui um fenémeno sociotécnico complexo que emerge das
interacOes entre as sociedades humanas e as tecnologias digitais. Mais do que um
conjunto de ferramentas tecnoldgicas, trata-se de um processo cultural em constante
transformacao, que reorganiza praticas sociais, formas de comunicacdo e modos de
producdo do conhecimento. Para Pierre Lévy (2010, p. 17), a cibercultura pode ser
compreendida como “o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de
atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com
o crescimento do ciberespacgo”. Nesse sentido, a expansao das redes digitais ndo
apenas amplia as possibilidades de comunicagéo, mas também altera profundamente
as formas de interacéo social e os processos de aprendizagem.

Segundo Lévy (2010), o ciberespaco configura-se como o ambiente privilegiado
para o desenvolvimento da inteligéncia coletiva, conceito que descreve a capacidade
de grupos humanos produzirem conhecimento de forma colaborativa por meio da
interacdo em rede. Nesse contexto, cada individuo contribui com fragmentos de
informacdo e experiéncia que, quando articulados coletivamente, possibilitam a
construcdo de novos significados e solucbes para problemas complexos. Assim, a
cibercultura inaugura novas ecologias cognitivas, nas quais o conhecimento deixa de
ser produzido de forma isolada e passa a emergir de processos colaborativos
mediados pelas tecnologias digitais.

A nocao de cibercultura também é discutida por André Lemos (2003), que a
define como a forma sociocultural resultante da relacao simbidtica entre sociedade,
cultura e tecnologias digitais. Para o autor, a cibercultura ndo pode ser reduzida a um
determinismo tecnoldgico, uma vez que suas caracteristicas resultam das interacoes
entre sujeitos, praticas sociais e dispositivos técnicos. Desse modo, as tecnologias
digitais ndo determinam as transformacfes sociais, mas participam de processos
culturais mais amplos, nos quais os individuos atribuem significados e constroem

NOVOS UsSOos para os artefatos tecnoldgicos.
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Nesse cenario, a cibercultura rompe com a légica comunicacional caracteristica
da modernidade analdgica, baseada em fluxos unidirecionais de informacdo. A
comunicacao digital inaugura uma légica hipertextual, interativa e descentralizada, na
qual os individuos deixam de ocupar apenas o papel de receptores e passam a atuar
também como produtores de conteddo. Como destaca Lemos (2003), a configuracéo
comunicacional contemporanea € marcada pela liberacdo do polo da emisséo,
fendmeno que se expressa na multiplicagéo de espacos de producao e circulacéo de
informacdes, como blogs, féruns, redes sociais e outras plataformas digitais.

Outro aspecto relevante destacado por Lévy (2010) refere-se a capacidade do
ciberespaco de ampliar o acesso a informacdo independentemente das limitacdes
geograficas. O autor observa que uma das principais fun¢des das redes digitais
consiste em permitir 0 acesso remoto a recursos computacionais e informacionais,
tornando possivel que individuos situados em diferentes regides do mundo acessem
conteudos e servigos disponiveis em ambientes virtuais. Nesse sentido, o ciberespaco
contribui para reduzir as barreiras impostas pela distancia fisica, ampliando as
possibilidades de circulagdo do conhecimento.

Essa caracteristica assume particular importancia em contextos educacionais
situados em regides geograficamente distantes dos grandes centros urbanos, como
ocorre em muitas areas da Amazoénia e em comunidades rurais. Nessas realidades,
as tecnologias digitais podem contribuir para ampliar o0 acesso a conteudos
educacionais, favorecer a interacao entre diferentes comunidades de aprendizagem e
possibilitar novas formas de circulacdo do conhecimento.

Nesse contexto, o ciberespaco pode ser compreendido como uma
infraestrutura fundamental para o desenvolvimento da inteligéncia coletiva. Conforme
afirma Lévy (2010, p. 29), “o ciberespago como suporte da inteligéncia coletiva € uma
das principais condi¢cdes de seu proprio desenvolvimento”, uma vez que permite a
articulagdo de redes colaborativas nas quais os sujeitos compartilham saberes,
experiéncias e informacdes. Assim, a producao do conhecimento passa a ocorrer em
ambientes interconectados, caracterizados pela cooperacdo e pela circulacao
continua de informacdes.

Associado a essas transformagfes, Lévy (2007) introduz o conceito de
ecologias cognitivas, entendido como os ambientes de pensamento e aprendizagem
que se constituem a partir das interacbes entre sujeitos, tecnologias e contextos

socioculturais. Na cibercultura, essas ecologias cognitivas apresentam caracteristicas
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especificas que refletem as dindmicas da comunicacdo em rede e 0s novos modos de

producdo do conhecimento. Como se caracteriza no quadro 4.

Quadro 4: Caracteristicas das ecologias cognitivas Lévy (2007).

Caracteristica Descricéao
Ubiquidade e A informacdao circula de forma instantanea nas redes digitais,
tempo real superando barreiras espaciais e temporais. Conforme observa Lemos

(2003), as tecnologias digitais produzem uma nova configuracéo
espaco-temporal na qual o tempo real tende a reduzir a importancia
da distancia fisica.

Interatividade Os sujeitos deixam de ocupar apenas o papel de receptores de
informac&o e passam a atuar como produtores de contetdo,
participando ativamente dos processos comunicacionais e educativos.

Inteligéncia O conhecimento é distribuido em redes colaborativas, nas quais cada

coletiva individuo contribui com informac@es e experiéncias que, articuladas
coletivamente, produzem novos sentidos e aprendizagens (LEVY,
1999).

Hibridizacdo de A comunicacao digital integra diferentes linguagens (textos, imagens,

linguagens sons e videos) exigindo novas competéncias de leitura, interpretacao

e producéo de contetidos multimodais.
Participacéo e As plataformas digitais ampliam as possibilidades de autoria e
autoria participacdo, permitindo que diferentes sujeitos produzam e
compartilhem conteddos em ambientes virtuais.
Fonte: Elaborado pelo o autor, 2026.

[.2.3 Entre o humano e o digital: a constitui¢cdo da cibercultura

As transformacfes associadas a cibercultura tém provocado mudancas
significativas nas formas de interacdo social, de producdo do conhecimento e de
organizacdo dos processos educativos. Nesse contexto, as tecnologias digitais
passam a integrar o cotidiano dos sujeitos, influenciando modos de comunicacéo,
aprendizagem e participacédo social. Tais mudangas reconfiguram as relagdes entre
sujeitos e conhecimento, exigindo da escola um reposicionamento diante das novas
demandas cognitivas e comunicacionais que emergem na sociedade contemporanea.

Nesse cenario, a presenca da cibercultura no espago escolar ndo pode ser
compreendida apenas como a incorporacdo de equipamentos tecnolégicos, como
computadores ou acesso a internet. Trata-se, antes, de uma transformacao
paradigmatica que redefine os papéis dos diferentes atores envolvidos no processo
educativo. A escola, tradicionalmente estruturada em torno da transmissao de

conteudos e da centralidade do professor como principal mediador do conhecimento,
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passa a se articular com redes mais amplas de informacéo e aprendizagem, nas quais
0 conhecimento circula de forma descentralizada e colaborativa.

Segundo Lemos (2003), a cibercultura constitui a cultura contemporanea
marcada pela presenca das tecnologias digitais, configurando-se ndo como um
fendmeno futuro, mas como uma realidade ja presente nas dinamicas sociais. Para o
autor, “a cibercultura é a cultura contemporanea marcada pelas tecnologias digitais.
Vivemos ja a cibercultura. Ela n&o é o futuro que vai chegar, mas 0 nosso presente”.
Essa perspectiva evidencia que os processos educativos ndo podem permanecer
alheios as transformacdes sociotécnicas em curso, uma vez que os estudantes se
encontram inseridos em ambientes digitais que influenciam suas formas de pensar,
comunicar e aprender.

Diante disso, escola é desafiada a repensar suas praticas pedagdgicas e suas
formas de organizacdo do ensino, buscando integrar as potencialidades das
tecnologias digitais aos processos de aprendizagem. Isso implica reconhecer que os
estudantes ndo sédo apenas receptores de informacdes, mas sujeitos ativos na
construcdo do conhecimento, capazes de produzir contedados, compartilhar
experiéncias e participar de comunidades virtuais de aprendizagem.

Do ponto de vista pedagdgico, a cibercultura abre espaco para o
desenvolvimento de metodologias mais participativas e colaborativas, como projetos
interdisciplinares em rede, aprendizagem baseada em problemas, gamificacdo e
praticas de autoria digital. Tais abordagens valorizam a participacdo dos estudantes
na construcdo do conhecimento, favorecendo processos de aprendizagem mais
dindmicos e contextualizados.

Nesse sentido, Lévy (2007) destaca que os ambientes educacionais precisam
promover condi¢cdes para que 0s sujeitos possam contribuir ativamente na producao
coletiva de saberes. Para o autor, as tecnologias digitais possibilitam a criacdo de
espacos de aprendizagem em rede, nos quais 0s estudantes podem exercer sua
capacidade de colaboracéo, autoria e participacdo em comunidades virtuais. Assim, a
educacdo na cibercultura passa a valorizar ndo apenas a aquisicdo de conteudos,
mas também o desenvolvimento de competéncias relacionadas a cooperacdo, a
comunicacao e a construcéo coletiva do conhecimento.

Diante dessas transformacdes, compreender a constituicdo da cibercultura
implica reconhecer que os processos educativos contemporaneos se desenvolvem na

intersecao entre o humano e o digital. Nesse contexto, a escola assume o desafio de
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mediar o didlogo entre esses dois universos, promovendo praticas pedagodgicas
capazes de integrar as tecnologias digitais aos processos de ensino e aprendizagem

de forma critica, reflexiva e socialmente significativa.

[.2.4 Excluséo digital e desigualdades

Apesar das potencialidades associadas a cibercultura e as tecnologias digitais,
Seu acesso e apropriacdo ndo ocorrem de forma homogénea entre diferentes grupos
sociais. Como destaca Lemos (2003), a cibercultura tornou-se culturalmente
hegembnica, uma vez que permeia grande parte das praticas sociais
contemporaneas; contudo, permanece quantitativamente restrita, jA que parcelas
significativas da populacdo ainda enfrentam limitacdes de acesso as tecnologias
digitais. Esse cenario evidencia a persisténcia do fenbmeno da exclusdo digital,
entendido como a desigualdade no acesso, no uso e na apropriacao significativa das
tecnologias da informag&o e comunicacao.

No contexto brasileiro, diversas pesquisas apontam que as desigualdades de
acesso as tecnologias digitais estdo profundamente associadas a fatores
socioeconémicos e territoriais. Estudantes residentes em @areas rurais, regioes
periféricas ou localidades geograficamente isoladas frequentemente enfrentam
restricdes relacionadas a disponibilidade de infraestrutura tecnolégica, a qualidade da
conectividade e ao acesso a dispositivos digitais adequados. Essas limitacbes
impactam diretamente as possibilidades de participacdo em ambientes digitais de
aprendizagem e, consequentemente, influenciam as oportunidades educacionais
disponiveis para esses sujeitos.

Kenski (2008), ao discutir as transformagdes educacionais na sociedade em
rede, observa que a exclusdo digital tende a reforcar desigualdades sociais ja
existentes, podendo produzir novas formas de excluséo cultural e educacional. Nesse
sentido, a auséncia de acesso ou de condi¢cdes adequadas para o uso pedagdogico
das tecnologias digitais pode ampliar as distancias entre grupos sociais, consolidando
um cenario no qual determinados estudantes tém maiores oportunidades de
aprendizagem mediada por tecnologias, enquanto outros permanecem a margem
desses processos.

Essa problematica torna-se ainda mais evidente em contextos educacionais

situados em regides com maiores desafios estruturais, como ocorre em diversas areas
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da Amazodnia. Em muitas comunidades rurais, ribeirinhas ou indigenas, limitacbes
relacionadas a infraestrutura tecnoldgica, a disponibilidade de equipamentos e a
qualidade da conectividade podem restringir 0 acesso a recursos educacionais digitais
e as possibilidades de interacdo em ambientes virtuais de aprendizagem. Nesse
cenario, a cibercultura ndo pode ser compreendida apenas como uma promessa de
democratizacdo do conhecimento, mas também como um campo de tensdes sociais,
no qual a incluséao digital se torna um elemento fundamental para a ampliacdo das
oportunidades educacionais.

A Amazonia, nesse sentido, constitui um espaco emblematico para refletir sobre
a relacdo entre cibercultura, desigualdades e educacédo. De um lado, o isolamento
geografico e as dificuldades de infraestrutura dificultam a universalizacdo do acesso
a internet e aos recursos digitais. De outro, iniciativas educacionais mediadas por
tecnologias tém buscado superar parte dessas barreiras, ampliando as possibilidades
de acesso ao ensino em regides distantes dos centros urbanos.

Entre essas iniciativas, destaca-se a experiéncia do Ensino Presencial com
Mediagdo Tecnoldgica (EPMT), implementada no estado do Amazonas por meio do
Centro de Midias da Educacédo do Amazonas (CEMEAM). Esse modelo busca ampliar
0 acesso ao ensino médio em localidades de dificil acesso geografico por meio da
transmissao de aulas mediadas por tecnologias digitais, articuladas a presenca de um
professor mediador nas comunidades atendidas. Experiéncias como essa
demonstram que as tecnologias digitais podem contribuir para reduzir distancias
geograficas e ampliar o acesso a educacao, desde que acompanhadas de politicas
publicas que considerem o principio da equidade.

No entanto, como ressalta Amorim (2021), a incorporacao de tecnologias no
panorama amazonico ndo pode ocorrer de forma descontextualizada ou descolada
das realidades socioculturais das comunidades. Povos indigenas, comunidades
ribeirinhas e populacdes amazodnicas possuem saberes, praticas e modos de vida
proprios que precisam ser reconhecidos e valorizados nos processos educativos.
Nesse sentido, a integracdo entre tecnologias digitais e educacdo deve buscar
estabelecer pontes entre saberes locais e conhecimentos cientificos, promovendo
praticas pedagodgicas que valorizem tanto as culturas tradicionais quanto as
possibilidades abertas pela cultura digital.

Assim, a cibercultura pode atuar como um espaco de diadlogo entre diferentes

formas de conhecimento, articulando tradicbes locais e préaticas digitais
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contemporaneas. Experiéncias educacionais que exploram midias digitais em
contextos comunitarios ilustram esse potencial. O uso de radios comunitarias digitais,
podcasts educativos e projetos de mapeamento digital participativo, por exemplo,
permite que estudantes e professores produzam e compartilhem narrativas sobre suas
comunidades, articulando conhecimentos cientificos e saberes tradicionais.

Desse modo, compreender a cibercultura no contexto educacional amazdénico
implica reconhecer simultaneamente suas potencialidades e seus limites. Se, por um
lado, as tecnologias digitais podem ampliar o acesso a informacao e favorecer novas
formas de aprendizagem, por outro, sua efetiva contribuicdo para a democratizacéo
do conhecimento depende da implementacdo de politicas de inclusdo digital, da
ampliacdo da infraestrutura tecnoldgica e da valorizagdo dos contextos socioculturais

nos quais os processos educativos se desenvolvem.

[.2.5 Implicacdes para a aprendizagem em matematica

No territério da Matematica e de suas tecnologias, a cibercultura abre novas
possibilidades para os processos de ensino e aprendizagem. O desenvolvimento de
recursos digitais, como softwares de geometria dindmica, simuladores matematicos,
jogos digitais educativos e ambientes de programacao visual, a exemplo do GeoGebra
e do Scratch, permite a criagdo de ambientes interativos que favorecem a exploracao
de conceitos mateméaticos de forma mais dindmica e investigativa. Esses recursos
contribuem para a constituicdo de novas ecologias cognitivas, nas quais os estudantes
podem manipular objetos matematicos, testar hipéteses e visualizar relacdes entre
conceitos que, em abordagens tradicionais, muitas vezes permanecem abstratas.

Nesse contexto, a presenca das tecnologias digitais contribui para deslocar o
modelo pedagogico centrado na transmissao unilateral de conhecimentos. Conforme
destaca Freitas (2021), observa-se uma transicdo do modelo hierarquico tradicional
professor = aluno para uma dindmica mais dialdgica e interativa, caracterizada pelo
movimento de acao-reflexdo—acédo entre professor e estudante. Esse processo
favorece a construcdo de uma educacdo matematica mais participativa e
emancipatoria, na qual o estudante assume papel ativo na investigacao e na producao
do conhecimento, pendendo a problematizacéo do proprio contexto em que vive.

Ambientes digitais de aprendizagem potencializam esse movimento ao

possibilitar a experimentacao, a visualizacédo e a colaboracdo em rede. Ao interagir
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com softwares matematicos, por exemplo, 0s estudantes podem explorar
propriedades geométricas, simular situacdes-problema e observar padrbes
matematicos em tempo real. Essas experiéncias ampliam as possibilidades de
compreensao conceitual e contribuem para o desenvolvimento do pensamento
matematico de forma mais exploratoria e investigativa.

No entanto, a incorporacéo dessas tecnologias nos processos educativos exige
considerar as especificidades socioculturais dos contextos em que a aprendizagem
ocorre. No contexto amazonico, por exemplo, a utilizagdo de recursos digitais no
ensino de Matematica pode ganhar maior significado quando articulada as
experiéncias e aos modos de vida das comunidades locais. Problemas matematicos
relacionados a navegacao fluvial, as praticas de pesca, a0 manejo agricola ou a
organizacdo do espago comunitario podem servir como base para o desenvolvimento
de atividades digitais contextualizadas, aproximando os conteudos escolares da
realidade dos estudantes.

A cibercultura oferece a possibilidade de ressignificar o ensino da Matemética
ao integrar tecnologias digitais, praticas investigativas e conhecimentos situados. Ao
mesmo tempo, esse processo exige adaptacdes pedagdgicas que considerem as
condicbes de infraestrutura tecnolégica e as particularidades socioculturais das
comunidades rurais e amazébnicas, evitando a simples transposicdo de modelos
educacionais desenvolvidos para contextos urbanos.

Compreendida como uma forma sociocultural contemporanea, a cibercultura
inaugura novas ecologias cognitivas que reconfiguram o0s processos de
aprendizagem, a producdo do conhecimento e as formas de interacdo social. No
campo educacional, especialmente em regides marcadas por desafios estruturais,
como muitas areas da Amazodnia, ela representa simultaneamente uma oportunidade
de ampliacdo do acesso ao conhecimento e um desafio relacionado a persisténcia
das desigualdades digitais.

Autores como Pierre Lévy (2010) e André Lemos (2003) contribuem para
compreender que a cibercultura ndo se limita a uma dimenséao técnica, mas envolve
também aspectos culturais, sociais e politicos. Nesse sentido, a integracdo das
tecnologias digitais & educacédo requer que as escolas desenvolvam novas formas de
organizacdo pedagogica, capazes de valorizar a inteligéncia coletiva, estimular a
autoria dos estudantes e promover o dialogo entre conhecimentos cientificos e

saberes locais.
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No contexto desta pesquisa, a cibercultura foi compreendida como um
referencial tedrico e analitico para pensar 0s processos de ensino e aprendizagem em
Matemética e suas tecnologias em comunidades rurais amazoénicas também. A partir
dessa perspectiva, buscamos atentar se as tecnologias digitais poderiam contribuir
para a construcdo de ambientes de aprendizagem mais interativos, colaborativos e
contextualizados, capazes de estabelecer conexdo entre diferentes formas de

conhecimento e de promover praticas educativas mais inclusivas.

.3 Teoria historico-cultural de Vygotsky

A teoria historico-cultural desenvolvida por Lev S. Vygotsky (1896-1934)
constitui uma das principais referéncias tedricas para a compreensao dos processos
de desenvolvimento humano e de aprendizagem no campo das ciéncias da educacao.
Seu pressuposto fundamental € que o desenvolvimento psicologico do individuo ndo
ocorre de forma isolada ou exclusivamente biol6gica, mas se constitui a partir de
processos sociais, histéricos e culturalmente mediados. Nessa perspectiva, o0 sujeito
se forma na interacdo com o meio social e com os instrumentos culturais produzidos
pela humanidade ao longo do tempo.

Segundo Vygotsky (1984), as funcbes psicolégicas superiores, como 0
pensamento abstrato, a memoéria voluntaria, a linguagem e a capacidade de resolucéo
de problemas nao se desenvolvem espontaneamente no individuo, mas emergem a
partir das interacdes sociais mediadas pela cultura. Como afirma o autor, “as fungoes
psicolégicas superiores sao produto da atividade cerebral, mas tém sua raiz na
sociedade e na cultura” (Vygotsky, 1984, p. 153). Desse modo, o desenvolvimento
cognitivo humano deve ser compreendido como um processo dialético que articula
dimensdes bioldgicas, sociais e culturais.

No campo da educacéo, essa abordagem oferece importantes fundamentos
para praticas pedagogicas que valorizam a interacdo entre sujeitos, a mediagcao
cultural e a construgcdo compartilhada do conhecimento. A aprendizagem, nessa
perspectiva, ndo € entendida apenas como assimilagéo individual de conteudos, mas
como um processo social que se realiza por meio do didlogo, da colaboracdo e da
mediacao pedagogica.

Ao considerar o ensino de Matematica em contextos amazoénicos, a teoria

histdrico-cultural oferece ferramentas conceituais relevantes para compreender como
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0s estudantes constroem significados a partir das interacfes estabelecidas em seu
contexto social e cultural. As préticas educativas desenvolvidas nas escolas dessas
comunidades séo atravessadas por diferentes formas de conhecimento, experiéncias
cotidianas e modos de vida que influenciam os processos de aprendizagem.

Nesse sentido, a abordagem histérico-cultural permite analisar o processo
educativo ndo apenas a partir do conteudo disciplinar, mas também das relacdes
sociais, das préticas culturais e das formas de mediacdo que estruturam o ambiente
de aprendizagem. Assim, compreender a aprendizagem matematica em contextos
rurais amazonicos implica reconhecer que os estudantes mobilizam conhecimentos
provenientes de suas experiéncias comunitarias, que podem dialogar com o0s

conceitos cientificos trabalhados na escola.

[.3.1 Mediacéo e instrumentos culturais

Um dos conceitos centrais da teoria histérico-cultural de Vygotsky € o de
mediagdo. Para o autor, o ser humano n&o estabelece uma relagéo direta e imediata
com o mundo, mas interage com a realidade por meio de instrumentos culturais que
mediam suas acfes e processos cognitivos. Esses instrumentos podem assumir
diferentes formas, incluindo ferramentas materiais e sistemas simbolicos, como a
linguagem, a escrita e, no contexto contemporaneo, as tecnologias digitais. Nesse
sentido, o conhecimento ndo é simplesmente internalizado de maneira passiva, mas
construido a partir de processos interativos e dialdgicos que envolvem sujeitos, cultura
e praticas sociais (Vygotsky, 2007).

A mediacao, portanto, constitui um elemento fundamental para compreender o
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores. Vygotsky argumenta que 0s
instrumentos utilizados pelos seres humanos transformam a maneira como estes se
relacionam com o ambiente e com os outros sujeitos. Conforme destaca o autor, “as
distingbes entre os instrumentos como um meio de trabalho para dominar a natureza
e a linguagem como um meio de interagdo social dissolvem-se no conceito geral de
artefatos ou adaptacgfes artificiais” (Vygotsky, 2007, p. 53). Deste modo, tanto os
instrumentos materiais quanto o0s signos desempenham papel essencial no
desenvolvimento cultural e cognitivo dos individuos.

No contexto educacional dado, essa perspectiva permite compreender que a

aprendizagem ocorre por meio da interacao mediada entre sujeitos e instrumentos
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culturais. No ensino de Matematica, por exemplo, a mediacdo pode ocorrer tanto por
meio da linguagem natural, utilizada nas explicacdes, discussdes e argumentacdes
em sala de aula quanto por meio de recursos tecnologicos que ampliam as
possibilidades de representacdo e exploracdo de conceitos matematicos. Softwares
educativos, ambientes digitais de aprendizagem, jogos e simulacdes matematicas
podem atuar como instrumentos culturais capazes de favorecer novas formas de
compreensao e construcdo de significados.

Outro conceito fundamental na teoria de Vygotsky € o de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), definida como a distancia entre aquilo que o
estudante ja é capaz de realizar de forma auténoma e aquilo que pode alcancar com
o auxilio de outros sujeitos mais experientes, como professores, colegas ou
mediadores pedagdgicos. Para Vygotsky, a aprendizagem ocorre de maneira mais
significativa quando o ensino se situa nesse espaco potencial de desenvolvimento,
permitindo que o estudante avance gradualmente na construcdo de novos
conhecimentos.

Nesse sentido, o papel do educador consiste em criar ou propiciar condi¢des a
zonas pedagodgicas que favorecam esse desenvolvimento, oferecendo orientacdes,
desafios e instrumentos que possibilitem a ampliacdo das capacidades cognitivas dos
estudantes. Na realidade amazénica, a Zona de Desenvolvimento Proximal pode ser
potencializada n&o apenas por conectar estudantes a professores da capital, mas
também por meio de praticas colaborativas e pelo uso de tecnologias digitais,
especialmente quando essas tecnologias puderem ser utilizadas para articular os
saberes locais, como praticas comunitarias de medicdo, calculo ou organizacéo
espacial, com os conceitos matematicos trabalhados no curriculo escolar.

Sob uma perspectiva pedagdgica, o processo de mediacao ocorre por meio da
articulacdo entre ferramentas e signos. As ferramentas correspondem aos artefatos
materiais e tecnoldgicos utilizados nas atividades humanas, enquanto os signos
referem-se aos sistemas simbdlicos e linguisticos que possibilitam a construcdo e a
comunicagdo do conhecimento. No contexto educacional contemporaneo, as
tecnologias digitais podem ser compreendidas como ferramentas mediadoras que
ampliam as possibilidades de interacdo, representacéo e construcao do saber.

Além disso, é importante considerar que 0s processos de mediacdo nao se
restringem aos estudantes, mas envolvem também a propria formacao docente. Para

gue professores utilizem softwares educativos, ambientes digitais, jogos, podcasts ou
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outros recursos tecnoldgicos de maneira significativa, faz-se necessario um processo
de apropriacdo e internalizacdo dessas ferramentas culturais. Na perspectiva
vigotskiana, o docente também aprende por meio de relagbes mediadas, deslocando-
se de um uso inicialmente técnico e instrumental das tecnologias para uma
compreensao pedagodgica capaz de integra-las ao processo de ensino e
aprendizagem. Nesse movimento, a Zona de Desenvolvimento Proximal manifesta-se
também na formacéo do professor, uma vez que a aprendizagem do uso pedagdgico
das tecnologias frequentemente ocorre com o auxilio de sujeitos mais experientes,
como colegas, técnicos, formadores ou até mesmo estudantes, em processos
colaborativos de troca e construcao coletiva de conhecimentos.

Nesse sentido, a cibercultura dialoga diretamente com a concepgao vigotskiana
de mediacdo. Em ambientes digitais de aprendizagem, as tecnologias assumem o0
papel de ferramentas culturais, enquanto os conteudos, linguagens e interacdes
presentes nesses ambientes funcionam como sistemas simbolicos que estruturam a
construc@o do conhecimento. A interagdo entre ferramentas tecnolégicas e linguagem
digital amplia e ressignifica os processos de mediacdo pedagdgica, criando novas
possibilidades para a aprendizagem dos estudantes e para o desenvolvimento de

praticas docentes mais interativas e colaborativas.

[.3.2 Linguagem e formacg&o de conceitos

A relacdo entre pensamento e linguagem constitui um dos eixos centrais da
teoria histérico-cultural, por isso a importancia para a pesquisa, pois para Vygotsky
(2001), a palavra representa a unidade minima do pensamento verbal, sendo por meio
da linguagem que os sujeitos organizam, comunicam e elaboram conceitos. Nesse
sentido, o desenvolvimento do pensamento esta intrinsecamente relacionado aos
processos de interagdo social e a apropriacdo dos sistemas simbolicos construidos
historicamente pela humanidade.

Especificamente, na Educacdo Matematica, essa perspectiva assume
particular relevancia, uma vez que a Matematica se constitui também como um
sistema especifico de linguagem. Esse sistema envolve simbolos, expressées
algébricas, representacdes graficas, diagramas e diferentes formas de notacdo que
permitem expressar relacoes, padroes e estruturas abstratas. Assim, 0s elementos da

linguagem matematica ndo devem ser compreendidos apenas como ferramentas
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técnicas ou instrumentais, mas como sistemas simbdlicos que mediam a construcéo
do pensamento matematico.

A aprendizagem da Matematica envolve um processo progressivo de
apropriacdo dessa linguagem especifica, por meio do qual os estudantes passam a
interpretar situacoes, estabelecer relagdes, formular argumentos e expressar ideias
de maneira estruturada. A compreensdo dos conceitos matematicos depende,
portanto, da capacidade de transitar entre diferentes formas de representagéo
(simbodlica, grafica, numeérica e verbal) articulando essas linguagens na construcao de
significados.

Nesse processo, o papel do professor torna-se fundamental, pois cabe a ele
promover situacdes pedagogicas que favorecam a mediacdo entre a linguagem
matematica formal e as experiéncias concretas dos estudantes. A atuacdo docente
consiste em criar condi¢des para que 0s estudantes estabelecam conexdes entre suas
vivéncias cotidianas e 0s conceitos cientificos presentes no curriculo escolar,
permitindo que os conhecimentos matematicos sejam compreendidos de forma
significativa.

Na configuracdo amazobnica, essa mediacdo pode ser enriquecida pela
articulacdo entre a linguagem matematica escolar e praticas presentes nas
comunidades locais. Atividades como medicfes utilizadas na pesca, organizacao
espacial nas comunidades ribeirinhas, estimativas relacionadas ao manejo de
recursos naturais e diferentes formas de céalculo presentes nas praticas sociais podem

constituir pontos de partida para a construcdo de conceitos matematicos escolares.

Quadro 5: Mediacao pedagogica e formacédo de conceitos no ensino de Matematica
Perspectiva Descricao
Ambientes de interagao O ensino de Matematica deve favorecer espagos de interagao,
didlogo e colaboragao, possibilitando que os estudantes construam
significados coletivamente a partir da troca de experiéncias e da
problematiza¢do dos conteudos.
Mediagao por A aprendizagem matematica pode ser mediada por diferentes
instrumentos culturais instrumentos culturais, como recursos simbdlicos, materiais didaticos
e tecnologias, especialmente quando articulados ao contexto
sociocultural amazdnico e aos saberes presentes no territério.
Consideragao daZonade A pratica pedagdgica deve considerar a Zona de Desenvolvimento
Desenvolvimento Proximal, promovendo situagdes de cooperac¢do, orientagao e
Proximal (ZDP) mediag¢do docente que ampliem as possibilidades de compreensdo e
desenvolvimento conceitual dos estudantes.
Fonte: Elaborado pelo autor 2026, com base em Vygotsky (2001).
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O quadro apresentado evidencia que o0s processos de aprendizagem sao
profundamente mediados pela linguagem, pelas interacbes sociais e pelos
instrumentos culturais presentes no ambiente educativo. No campo da Educacgao
Matematica, essa relacdo assume particular importancia, uma vez que 0s conceitos
matematicos ndo sdo construidos de forma isolada, mas emergem a partir da
mediacdo simbdlica e da interacdo entre professores, estudantes e diferentes
representacdes do conhecimento.

Nesse sentido, o professor mediador desempenha papel central ao promover
situacbes de aprendizagem que possibilitem a articulagdo entre a linguagem
matematica formal e as experiéncias concretas dos estudantes. No contexto do
Ensino Presencial com Mediacdo Tecnoldgica (EPMT), essa mediacdo assume
caracteristicas especificas, pois envolve a articulacdo entre a mediacdo pedagogica
presencial realizada pelo professor mediador e os recursos tecnoldgicos utilizados na
transmissdo das aulas, criando novas formas de interacdo e construcdo do
conhecimento matematico.

A teoria histérico-cultural também fornece um referencial importante para
compreender 0s processos educativos em contextos amazOnicos, pois permite
articular os saberes cientificos da escola com os conhecimentos produzidos nas
praticas sociais das comunidades. A escola, nesse sentido, constitui um espaco de
mediacao cultural no qual diferentes conhecimentos, valores e experiéncias entram
em didlogo

Entretanto, como observa Althusser (1985), a escola pode também ser
compreendida como um dos principais Aparelhos Ideolégicos do Estado, responsavel
por reproduzir normas, valores e visdes de mundo socialmente dominantes. Essa
perspectiva evidencia que o espaco escolar ndo € neutro, mas atravessado por
relacfes de poder e disputas simbolicas que influenciam o que é reconhecido como
conhecimento legitimo.

No territorialidade amazonica, essa dinamica torna-se ainda mais complexa,
pois a escola passa a mediar encontros e tensdes entre diferentes formas de
conhecimento, incluindo saberes tradicionais, conhecimentos cientificos, praticas
comunitarias e influéncias midiaticas e tecnoldgicas. Assim, compreender a escola
nesse cenario implica reconhecer simultaneamente seu papel na reproducao social e
seu potencial como espaco de dialogo intercultural e de producéo de novos sentidos

educativos.
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O conceito de culturas escolares, conforme discutido por Forquin (1993), refere-
se aos modos de vida, praticas e representacfes que se produzem e se reproduzem
no interior das instituicdes escolares. Essas culturas incluem desde elementos
organizacionais (como horérios, avaliagbes e regras institucionais) até dimensdes
simbdlicas e epistemoldgicas relacionadas ao que € considerado conhecimento
legitimo no espaco escolar. Como resultado, as culturas escolares refletem disputas
por reconhecimento, legitimidade e poder.

A partir da década de 1990, o debate educacional passou a incorporar com
maior intensidade as categorias de multiculturalismo e interculturalidade. Enquanto o
multiculturalismo enfatiza o reconhecimento da coexisténcia de diferentes culturas em
um mesmo espaco social, a interculturalidade destaca a necessidade de dialogo e
interagcdo entre essas culturas. Morin (2002) argumenta que a educacgao
contemporanea precisa integrar unidade e diversidade humanas como dimensbes
complementares do processo formativo.

No panorama amaz0nico, essa perspectiva implica reconhecer que os saberes
indigenas, ribeirinhos e comunitarios ndo devem ser apenas tolerados ou
mencionados superficialmente no curriculo escolar. Pelo contrario, esses
conhecimentos precisam ser incorporados como componentes constitutivos do
processo educativo, sendo reconhecidos como formas legitimas de producdo de
conhecimento.

BN

Nesse sentido, a insercdo de conteudos relacionados a biodiversidade
amazobnica, a sustentabilidade e as praticas tradicionais das comunidades deve
ocorrer de maneira articulada as experiéncias concretas dos estudantes. A
valorizagéo de narrativas locais, dos saberes ancestrais relacionados aos ciclos das
aguas, do manejo comunitario da floresta e da oralidade como forma de transmisséo
de conhecimento pode contribuir para a construcdo de praticas pedagdgicas mais
contextualizadas e significativas.

Dessa perspectiva, algumas implicacdes pedagogicas podem ser destacadas:

e Desenvolvimento de curriculos interculturais que reconhegcam saberes
tradicionais como formas legitimas de conhecimento;

e Promocao de processos de formacdo docente voltados ao dialogo
intercultural;

e Adocado de metodologias pedagodgicas que articulem narrativas orais,

tecnologias digitais e praticas escolares.
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Assim, as culturas escolares e a perspectiva intercultural oferecem importantes
bases teodricas para repensar a escola amazoénica como um espaco plural, critico e
democrético. Nesse horizonte, a educacao deixa de ser compreendida apenas como
transmissdo de conteldos e passa a ser entendida como um processo de construcao
coletiva de sentidos, no qual diferentes saberes, experiéncias e culturas entram em

didlogo na formacéao dos sujeitos.

.4 Educacdo matematica critica no contexto das tecnologias

A Matematica ocupa um lugar central no curriculo escolar, sendo
frequentemente considerada uma das disciplinas fundamentais para o0
desenvolvimento do pensamento légico e da capacidade de resolucéo de problemas.
Entretanto, ela também é uma das areas em que mais se evidenciam desigualdades
educacionais. Em muitos contextos escolares, especialmente em regides rurais ou
socialmente vulneraveis, o ensino tradicional da Matemética, centrado na repeticao
de procedimentos, na memorizac¢do de formulas e na abstracdo descontextualizada,
tem contribuido para processos de exclusdo e distanciamento dos estudantes em
relacdo ao conhecimento matematico.

Nesse sentido, a perspectiva da Educacdo Matemética Critica, desenvolvida
principalmente a partir dos trabalhos de Ole Skovsmose, no percurso como uma
alternativa teorica e pedagdgica que busca articular o ensino da Matematica com
guestdes sociais, culturais e tecnoldgicas. Para Skovsmose (2014), o ensino da
Matematica ndo pode ser compreendido apenas como transmissao de contetdos
formais, mas deve possibilitar aos estudantes compreenderem o papel que a
Matematica desempenha na organizacao da sociedade contemporanea.

A proposta da Educacdo Matematica Critica parte do pressuposto de que a
escola deve contribuir para a formacdo de cidadaos capazes de interpretar e
guestionar as estruturas sociais nas quais estao inseridos. Nesse contexto, 0 ensino
da Matematica precisa estimular o desenvolvimento de uma postura investigativa e
reflexiva diante dos fenbmenos sociais, econdmicos e tecnolégicos que permeiam a
vida cotidiana.

Para alcancar esse obijetivo, torna-se necessario desenvolver diferentes niveis
de conhecimento que se articulam no processo educativo. Entre eles destacam-se 0

Conhecimento Mateméatico (CM), o Conhecimento Tecnolégico (CT) e o
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Conhecimento Reflexivo (CR). O Conhecimento Matematico refere-se a compreenséao
dos conceitos, procedimentos e estruturas proprias da disciplina. O Conhecimento
Tecnolégico envolve a capacidade de utilizar recursos digitais e ferramentas
tecnologicas na resolugdo de problemas. Ja o Conhecimento Reflexivo diz respeito a
capacidade de analisar criticamente as implicacbes sociais, politicas e éticas
relacionadas ao uso da Matematica e da tecnologia.

Skovsmose (2008) argumenta que a formacéo educacional deve contemplar o
equilibrio entre essas diferentes dimensdes do conhecimento. Quando o ensino
privilegia apenas o dominio técnico ou instrumental da Matematica e das tecnologias,
corre-se o risco de formar sujeitos capazes de executar procedimentos, mas pouco
preparados para refletir criticamente sobre as consequéncias sociais de suas agoes.

Na obra Educagcdo Matemética Critica: A Questdo da Democracia (2001),
Skovsmose destaca que o objetivo da Educacdo Matematica Critica ndo se limita a
reformulacdo de métodos de ensino, mas envolve a utilizacdo da Matematica como
instrumento de reflexdo social e de fortalecimento da democracia. A Matematica,
nessa perspectiva, torna-se um meio para compreender e questionar as estruturas
sociais, econémicas e politicas que organizam a vida em sociedade.

De acordo com Skovsmose (2014), a Matematica ndo € neutra. Ela participa da
organizacao de sistemas econémicos, tecnoldgicos e politicos, influenciando decisdes
relacionadas a distribuicdo de recursos, planejamento urbano, politicas publicas,
producdo cientifica e desenvolvimento tecnoldgico. Por essa razdo, o ensino da
Matematica deve preparar 0s estudantes para interpretar criticamente essas
aplicacoes, possibilitando que compreendam e intervenham nos processos sociais
mediados por modelos matematicos.

Essa perspectiva implica trabalhar com situagcdes problematizadoras que
envolvam dados e contextos reais, como analises estatisticas sobre saude publica,
estudos sobre mobilidade urbana, distribuicdo de recursos naturais ou impactos
ambientais. Por meio dessas discussdes, os estudantes podem compreender como a
linguagem matematica participa da interpretacdo e da tomada de decisbes em
diferentes areas da vida social.

Freitas (2021) prop6e compreender o ensino de Matematica como um espaco
de construcao coletiva de conhecimento, no qual professores e estudantes participam
de processos continuos de acao—reflexdo—acédo. Nessa perspectiva, 0 processo

educativo deixa de ser organizado de forma estritamente hierarquica, centrada na
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transmissao unilateral de conteudos, e passa a se configurar como um campo de
interacBes em que diferentes sujeitos contribuem para a construcéo do conhecimento.

As tecnologias digitais desempenham papel importante nesse processo, pois
ampliam as possibilidades de interacdo, investigacao e representacéo de conceitos
matematicos. Atualmente, diversos recursos tecnolégicos podem ser utilizados para
tornar o ensino da Matematica mais interativo e contextualizado, entre os quais se
destacam:

e Softwares de geometria dinamica, como GeoGebra;

¢ Jogos digitais e estratégias de gamificacao;

e Simulagbes computacionais e ambientes de realidade aumentada,;

e Ambientes de programacéo visual, como o Scratch, aplicados a resolucao de
problemas matematicos.
Esses recursos permitem que os estudantes explorem conceitos matematicos

por meio de experiéncias interativas, favorecendo a investigacao, a experimentacao e
a construcdo de hipoteses.

Na obra Traveling Through Education: Uncertainty, Mathematics and
Responsibility (2005), Skovsmose introduz o conceito de Zona de Risco, que se refere
ao campo das aplicacfes da Matematica e da tecnologia cujas consequéncias sociais
e éticas podem gerar impactos significativos na sociedade. A partir dessa perspectiva,
torna-se fundamental que os estudantes sejam incentivados a refletir criticamente
sobre as implica¢des sociais do uso da Matemética e das tecnologias.

Nesse contexto, a responsabilidade ética e politica torna-se elemento central
no processo educativo. O professor € chamado a deslocar-se da chamada “zona da
certeza”, baseada em respostas previamente estabelecidas, para promover cenarios
investigativos, nos quais os estudantes possam explorar diferentes possibilidades de
interpretagdo e solu¢ao de problemas. Por sua vez, os estudantes s&o incentivados a
desenvolver uma postura critica e reflexiva diante das relacdes entre Matematica,
tecnologia e sociedade. Assim, a Matematica deixa de ser compreendida apenas
como um conjunto de técnicas ou algoritmos e passa a ser entendida como uma
ferramenta de reflex&o, autonomia e emancipacgao intelectual.

No contexto amazdnico, essa perspectiva assume contornos particulares. A
Educacdo Matematica Critica precisa dialogar com as realidades socioculturais das
comunidades locais, incorporando probleméaticas relacionadas ao territorio e as
praticas sociais dos estudantes. Situacdes envolvendo célculos de areas de rocados,

medic6es em comunidades ribeirinhas, anélises estatisticas relacionadas a pesca ou
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representacdes cartograficas de territorios podem constituir contextos significativos
para o desenvolvimento de conceitos matematicos.

Nesse cenério, as tecnologias digitais podem potencializar o dialogo entre
conhecimentos escolares e praticas comunitarias. Quando utilizadas de maneira
contextualizada e critica, essas tecnologias contribuem para aproximar o ensino da
Matematica das experiéncias concretas dos estudantes, promovendo processos de
aprendizagem mais significativos.

Portanto, a Educacdo Matematica Critica, articulada as tecnologias digitais e
as realidades socioculturais amazénicas, pode contribuir para transformar o ensino da
Matematica em uma experiéncia educativa que integra conceitos escolares, praticas

comunitérias e reflexdo critica sobre a sociedade contemporanea.
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CARTOGRAFIA DA PESQUISA: FUNDAMENTOS E CAMINHOS
METODOLOGICOS

Esta pesquisa assume a cartografia como perspectiva metodoldgica,
compreendendo o processo investigativo ndo como aplicacao de etapas previamente
definidas, mas como acompanhamento das dinamicas, relacdes e movimentos que se
constituem no campo.

Os caminhos metodoldgicos adotados ndo se organizam de forma linear, mas
se configuram a partir da imerséo no cotidiano de uma escola publica rural de Manaus,
no contexto do Novo Ensino Médio, especificamente na modalidade de Ensino
Presencial com Mediacdo Tecnolégica (EPMT). Nesse percurso, busca-se
acompanhar como as praticas de ensino e aprendizagem em Matemética e suas
Tecnologias se configuram, considerando as dinamicas, relacdes e tensfes que
atravessam o ambiente escolar.

A investigagao se constréi em didlogo com o conceito de cibercultura e com a
teoria sociocultural, que orientam a compreenséo das formas de interacdo, mediagéo
e producdo do conhecimento no contexto educativo mediado por tecnologias.

Do ponto de vista epistemoldégico, a pesquisa fundamenta-se no poés-
estruturalismo, especialmente nas contribuicées da filosofia da diferenca, que orienta
uma forma especifica de compreender e conduzir 0 processo investigativo, assumindo
a cartografia como modo de pesquisar.

Nesse sentido, a cartografia ndo se limita a um procedimento técnico, mas se
constitui como um modo de acompanhar relacdes, processos e movimentos em sua
emergéncia. Inspirada na no¢cédo de pensamento rizomatico, essa perspectiva permite
compreender os fendmenos educativos em sua complexidade, reconhecendo as

multiplas conexdes, trajetorias e experiéncias que se entrelagam no cotidiano escolar.

1.1 FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS DA PESQUISA

O poés-estruturalismo parte da compreensdao de que o conhecimento e as
estruturas sociais estdo em permanente processo de constru¢do. Diferentemente das
perspectivas estruturais classicas, que buscavam identificar fundamentos estaveis e

universais para explicar os fendmenos sociais, 0 pensamento pos-estruturalista
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desloca o foco para os processos, as relacdes e as conexdes que se produzem na
superficie das praticas sociais.

Nessa perspectiva, ndo existem centros fixos ou hierarquias absolutas; o
conhecimento € compreendido como algo dindmico, plural e continuamente produzido
nas relacdes entre sujeitos, discursos e contextos histéricos. Essa compreensao
orienta diretamente esta investigacéo, que se propde a acompanhar 0s processos que
se produzem no cotidiano escolar, em vez de buscar explicagcbes fixas ou
generalizagoes.

Essa epistemologia contemporanea constitui um dos movimentos filoséficos
mais influentes do pensamento atual. Seu surgimento esta associado as reflexdes
desenvolvidas na Franga por autores como Michel Foucault, Jacques Derrida, Gilles
Deleuze, Félix Guattari e Jean-Francois Lyotard, cujas obras questionaram as
concepcdes universalizantes da razdo moderna. Em lugar da busca por uma verdade
Unica e definitiva, o pos-estruturalismo propde a multiplicidade de discursos, a
instabilidade dos significados e a compreensao do conhecimento como uma producao
situada, atravessada por relacdes de poder, linguagem e desejo.

Conforme sintetiza Gallo (2012, p. 35), “o0 pds-estruturalismo ndo € uma escola
ou um meétodo, mas uma atitude de pensamento que problematiza as certezas e
convida a criacdo de novas formas de dizer e de pensar’ (Cunha, 2021). Essas
contribuicdes ndo sdo mobilizadas apenas como referéncia tedrica, mas como modo
de pensar e conduzir a pesquisa, orientando o olhar para os processos, as relacdes e
as multiplas conexdes que emergem no campo investigado.

No Brasil, 0 pensamento pés-estruturalista encontrou terreno fértil nas ciéncias
humanas, especialmente no campo da educacdo, consolidando-se como uma
perspectiva critica e inventiva de pesquisa. Autores como Silvio Gallo, Tomaz Tadeu
da Silva, Alfredo Veiga-Neto, Edvaldo Couto e Marlucy Paraiso tém contribuido para
difundir essa corrente, reinterpretando as ideias de Deleuze, Guattari e Foucault a luz
dos desafios educacionais brasileiros.

Para Vinci (2017, p. 67), “o pds-estruturalismo desloca a pesquisa educacional
do terreno das certezas para o das problematiza¢des, compreendendo o curriculo, 0
conhecimento e a docéncia como praticas discursivas e politicas”. Assim, a pesquisa
deixa de buscar leis gerais e passa a acompanhar processos, cartografar praticas e
compreender como 0S sujeitos se constituem nas tramas das linguagens, das

instituicbes e das relagcbes sociais. Nessa direcdo, esta pesquisa se insere nesse
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movimento, assumindo a investigacdo como acompanhamento de processos e
producado de sentidos no interior das praticas educativas.

Essa perspectiva também produziu impactos relevantes no campo da
Educacdo Matemética, ao questionar a ideia de neutralidade da matemética e das
metodologias de ensino. Segundo Jelinek (2020), pensar a matematica sob uma
perspectiva pos-estruturalista implica reconhecé-la como um discurso cultural e
histérico, e ndo como uma linguagem universal, neutra e descontextualizada. Em suas
pesquisas sobre praticas de numeramento em comunidades rurais, a autora
demonstra que “a matematica escolar ndo € a unica forma legitima de conhecimento,
mas uma entre outras, que se relaciona com saberes locais e formas plurais de
racionalidade” (Jelinek, 2020, p. 42).

Essa abordagem aproxima-se das epistemologias do Sul e das pedagogias
criticas ao propor uma educacdo matematica que dialogue com os modos de vida, as
culturas e as experiéncias dos sujeitos. Essa compreensdo € central para esta
investigacdo, que busca compreender o ensino de Matematica ndo como transmissao
de contetidos, mas como producédo de experiéncias e modos de pensar situados.

Além disso, autores brasileiros tém articulado o pés-estruturalismo a
metodologias de pesquisa que valorizam 0 movimento, a experimentacdo e a
invencédo. Marlucy Paraiso (2018) e Edvaldo Couto (2016), por exemplo, destacam a
cartografia como uma estratégia metodoldgica coerente com a perspectiva pos-
estruturalista, por compreender o campo de pesquisa COMO um processo em
constante transformac&o, e ndo como um objeto fixo e previamente delimitado. E
nessa perspectiva que esta pesquisa se ancora, assumindo a cartografia como modo
de acompanhar o campo, em um movimento que envolve implicagdo, escuta e
abertura ao inesperado.

No campo da Educacdo Matematica, essa abordagem tem permitido
compreender 0 ensino como producdo de acontecimentos e experiéncias, € nao
apenas como transmissao de conteudos previamente definidos. Paraiso (2018, p. 90)
enfatiza que “cartografar é seguir as forcas do campo, acompanhar suas intensidades
e deixar-se afetar por elas”. Dessa forma, o pesquisador passa a atuar como parte do
territorio investigado, compondo com professores, estudantes e saberes locais uma
rede de sentidos em permanente devir (Dolzane, 2023).

Outro aspecto relevante introduzido pelo pos-estruturalismo diz respeito a

compreensao da linguagem como acontecimento. Diferentemente das abordagens
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representacionais, que concebem a linguagem como mero instrumento de
representacdo da realidade, o pensamento pés-estruturalista entende a linguagem
como produtora de sentidos, identidades e formas de existéncia. No campo da
Educacdo Matemética, essa perspectiva permite repensar a linguagem matemaética,
tradicionalmente vista como transparente e universal, reconhecendo-a como um
sistema simbdlico que também produz modos de pensar e de compreender o mundo.

Como argumenta Cunha (2021, p. 112), “a Educagdo Matematica, ao se
aproximar das filosofias da diferenca, pode deslocar o olhar da transmissao de
conceitos para a criagao de sentidos e modos de existéncia que envolvem o pensar
matematico”. Essa compreensdo orienta também o modo como os dados séo
produzidos nesta pesquisa, entendendo as falas, praticas e interagbes como
acontecimentos que produzem sentidos no campo.

Nesse sentido, ensinar Matematica passa a ser compreendido também como
um processo de criacdo de espacos de invencdo, nos quais o raciocinio logico, o
calculo e a formalizacdo dialogam com a imaginacdo, a cultura e as experiéncias
cotidianas dos estudantes. No cenario brasileiro, diversas investigacdes vém
explorando esse deslocamento tedrico e metodolégico. Pesquisas inspiradas no
pensamento de Deleuze e Guattari (Dolzane, 2020; 2023; Dal Molin, 2003; Gallo,
2012; 2018) tém mobilizado o conceito de rizoma para compreender a aprendizagem
matematica como uma rede aberta de conexdes.

Nesses estudos, o conhecimento deixa de ser compreendido como uma
estrutura hierarquica e linear de conteldos e passa a ser visto Como um processo
multiplo, relacional e em constante transformacéo. Isso implica praticas pedagodgicas
que valorizam o dialogo, o erro produtivo, a experimentacdo e a invencdo de
estratégias préprias de resolucédo de problemas, em oposicéo a simples reproducéo
de algoritmos. Para Dal Molin (2020, p. 59), “a matematica, quando atravessada pelo
pensamento da diferenca, torna-se mais que um saber formal: transforma-se em
poténcia criadora, ética e estética”.

Em sintese, o pés-estruturalismo, ao ser apropriado pela Educacdo Matematica
brasileira, contribui para romper com o ideal de neutralidade do conhecimento e abre
espago para uma abordagem ética, estética e politica da matemética. Nessa
perspectiva, a matematica passa a ser compreendida como um campo de producgao
de subjetividades e de criacdo de sentidos, em permanente transformacao. Diante

disso, esta pesquisa ndo busca representar uma realidade fixa, mas acompanhar os
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processos em movimento, compondo uma cartografia das praticas de ensino e
aprendizagem no contexto investigado.

A pesquisa poOs-estruturalista, por sua vez, ndo busca controlar ou explicar
definitivamente o real, mas acompanhar 0s processos que nele se produzem,
funcionando como um mapa vivo das forcas, relacdes e fluxos que atravessam o
cotidiano escolar. Trata-se, portanto, de compreender a Matematica como
acontecimento e a pesquisa como uma prética de invencdo de novos modos de

ensinar, aprender e existir.

II.L1.1 Filosofia da diferenca

A filosofia da diferenca, vinculada ao pensamento pés-estruturalista, constitui
uma das vertentes mais significativas da filosofia contemporanea do século XX. Essa
perspectiva instaura uma critica radical a tradicao filosofica ocidental, especialmente
a matriz fundada em uma ontologia da representacdo. Tal matriz, predominante na
filosofia moderna, organiza o pensamento a partir de categorias como identidade,
unidade, substancia e totalidade, buscando explicar o real por meio de estruturas
estaveis e sistemas conceituais universais.

Em contraposicdo a essa tradicao, a filosofia da diferenca desloca o eixo do
pensamento para uma ontologia genética, na qual a diferenca e a multiplicidade séo
compreendidas como categorias primordiais da realidade. Nessa perspectiva, a
diferenca ndo é entendida como derivacdo ou variacdo da identidade, mas como
principio constitutivo do préprio real. Conforme argumenta Gallo (2012), a filosofia da
diferenca afirma a diferengca pura e a multiplicidade irredutivel como elementos
fundamentais dos processos de diferenciacdo que engendram o mundo, subvertendo
assim o primado da identidade presente na tradicéo filosofica classica.

Sob essa perspectiva, o real ndo € concebido como algo que possa ser
plenamente representado por conceitos fixos, universais e definitivos. Diferentemente
do estruturalismo, que procura capturar o funcionamento do mundo por meio de
modelos explicativos e leis gerais, a filosofia da diferenca prop6e um modo de pensar
atento aos movimentos, as intensidades e as transformacdes que constituem a vida
social. Nesse sentido, a realidade nédo € compreendida como estrutura estavel, mas

como processo continuo de producéo e transformacéao.
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Pensadores como Gilles Deleuze e Félix Guattari sao referéncias centrais para
essa abordagem filosofica. Em suas obras, os autores defendem um pensamento que
ndo busca representar o mundo de forma estatica, mas acompanhar os processos de
criacao que atravessam a realidade. Nessa perspectiva, a identidade deixa de ocupar
o lugar de principio organizador do pensamento, sendo substituida pela diferenca
como forca produtiva e geradora de novos modos de existéncia.

A diferenca, portanto, ndo é concebida apenas como aquilo que separa ou
distingue elementos previamente definidos, mas como poténcia criadora capaz de
produzir o novo, o singular e o inesperado. O real passa a ser compreendido como
um campo de devires, no qual multiplas forcas e relagcdes se entrelacam em
permanente transformagao. Assim, o mundo ndo se apresenta como estrutura fixa e
determinada, mas como um processo aberto de criacdo e diferenciagcdo continua
(Dolzane, 2020).

Essa perspectiva possui importantes implicacdes para o campo da educacéao e
para a pesquisa educacional. Ao deslocar o foco da busca por verdades universais
para a compreensao dos processos e das multiplicidades que compdem o cotidiano
escolar, a filosofia da diferenca possibilita pensar a educacdo como espaco de
invencéao, experimentacdo e producdo de novos sentidos. Nesse contexto, ensinar e
aprender deixam de ser compreendidos como simples transmissao de contetdos e
passam a ser entendidos como processos criativos de constru¢ao de conhecimento.

No campo da Educacdo Matematica, essa abordagem permite questionar a
ideia de que o conhecimento matematico se organiza apenas a partir de estruturas
rigidas e hierarquicas. Ao contrario, a aprendizagem matematica pode ser pensada
como um processo dinamico de criacdo de conexdes, no qual diferentes saberes,
experiéncias e linguagens se articulam na produc¢éao de novos significados.

Logo, a filosofia da diferenca oferece bases conceituais para metodologias de
pesquisa que valorizam o acompanhamento de processos e a compreensao das
multiplicidades presentes no campo investigado. E nesse contexto que se insere a
cartografia, método de pesquisa inspirado no pensamento de Deleuze e Guattari, que
busca acompanhar os movimentos, as relacbes e as forgcas que atravessam
determinado territério de investigagdo. Assim, a pesquisa ndo se limita a descricao de
estruturas previamente definidas, mas procura mapear 0S processos e as

transformacdes que emergem nas praticas educativas investigadas.
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I1.1.2 Rizoma

O conceito de rizoma, desenvolvido por Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995),
tem origem na boténica e refere-se a caules subterrdneos que se desenvolvem
horizontalmente, sem um centro definido e sem um ponto Unico de origem ou término.
Diferentemente das estruturas arboreas tradicionais, caracterizadas por hierarquia,
centralidade e crescimento linear, o rizoma apresenta uma légica de expansdo
continua, marcada por mdultiplas conexdes, bifurcacdes e possibilidades de
recomposicdo. Nesse modelo, os elementos ndo se organizam em torno de um eixo
central, mas se conectam de forma aberta e dindmica, produzindo novas relacdes e

trajetorias.

Figura 1 — Representacdo de um Rizoma
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Fonte: Elaborado pelo autor com auxilio do ChatGPT (2026)

Ao transpor essa ideia para o campo das ciéncias humanas e da educacéo,
Deleuze e Guattari propdem o rizoma como uma metafora para compreender
processos complexos e n&o lineares de producdo de conhecimento. Conforme
afirmam os autores (1995, p. 22), ao definirem os principios de conexdo e
heterogeneidade, “qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro
e deve sé-lo. E muito diferente da arvore ou da raiz que fixam um ponto, uma ordem”.
Dessa maneira, 0 rizoma rompe com a logica hierarquica e sequencial que

tradicionalmente organiza os sistemas de conhecimento.
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O rizoma pode, portanto, ser entendido como uma rede de conexdes multiplas,
na qual diferentes elementos se articulam sem obedecer a uma ordem fixa ou a uma
estrutura centralizada. Assim como nas plantas rizomaticas, em que o crescimento
ocorre por ramificagBes subterrdneas que se expandem em varias direcbes, 0s
processos sociais e educacionais podem ser compreendidos como sistemas abertos,
nos quais as relacdes se constituem por meio de interacdes multiplas e dinamicas.
Como afirmam Deleuze e Guattari (1995, p. 25), “um rizoma pode ser rompido,
quebrado em um lugar qualquer, e também retoma segundo uma ou outra de suas
linhas e segundo outras linhas”, evidenciando sua capacidade de recomposi¢ao e
reinvencao.

No campo educacional, o conceito de rizoma permite compreender a
aprendizagem como um processo nao linear, marcado por mdltiplas conexdes entre
saberes, experiéncias e praticas sociais. Em vez de um percurso rigido e hierarquico
de transmissao de conteudos, o conhecimento pode ser pensado como uma rede em
constante movimento, na qual diferentes saberes se entrelagam e se transformam.

Nesse sentido, o Ensino Presencial com Mediacdo Tecnoldgica (EPMT)
constitui um campo de investigacao particularmente relevante para analise a partir da
perspectiva rizomatica. Diante das dificuldades de universalizar o acesso a educacao
em regides geograficamente dispersas do estado do Amazonas, o programa mobiliza
uma ampla rede de atores e instituicbes. Essa rede envolve comunidades locais,
orgdos governamentais em diferentes niveis (municipal e estadual), estruturas
responsaveis pela producédo e transmissdo das aulas, tecnologias de comunicagao
utilizadas para disponibilizar internet e equipamentos digitais nas localidades
atendidas, além da atuacdo de professores mediadores que acompanham o0s
estudantes presencialmente.

Essa configuracdo evidencia a formacdo de um sistema complexo de
interacbes e conexdes, no qual diferentes elementos se articulam para garantir o
funcionamento do processo educativo. Assim, o EPMT pode ser compreendido como
uma rede rizomatica, na medida em que envolve multiplos pontos de conexao entre
tecnologias, sujeitos, instituicdes e praticas pedagdgicas, produzindo novas formas de
organizacdo do ensino e da aprendizagem em contextos geograficamente
desafiadores.

Outro principio fundamental do rizoma € o da multiplicidade. Para Deleuze e

Guattari (1995, p. 23), “é somente quando o multiplo é efetivamente tratado como



68

substantivo, multiplicidade, que ele ndo tem mais nenhuma relacdo com o uno como
sujeito ou como objeto”. Nesse sentido, a multiplicidade ndo se organiza em torno de
um centro Unico, mas constitui um conjunto de relacdes e fluxos que se conectam em
diferentes direcdes. O sujeito, nessa perspectiva, nao é compreendido como entidade
isolada, mas como parte de uma rede de relacdes sociais, culturais e historicas.

Essa compreenséo permite pensar os processos educativos como espagos de
producdo de multiplos sentidos e experiéncias. A aprendizagem nao se reduz a
assimilacao de conteudos previamente estabelecidos, mas envolve a construcdo de
conexdes entre diferentes saberes, praticas e contextos. Assim, 0s estudantes
participam de redes de interacdo nas quais circulam conhecimentos escolares,
saberes locais, tecnologias e experiéncias cotidianas.

Outro principio apresentado por Deleuze e Guattari (1995) é o da ruptura a-
significante, que se opde a ideia de cortes rigidos e classificacfes estruturais que
procuram organizar o conhecimento em categorias fixas e hierarquizadas. Segundo
0s autores (1995, p. 25), esse principio se coloca “contra os cortes demasiado
significantes que separam as estruturas ou que atravessam uma estrutura”. Em vez
de dividir o mundo em categorias estanques, 0 pensamento rizomatico reconhece a
existéncia de fluxos, misturas e conexdes entre diferentes campos de saber.

Essa perspectiva permite compreender 0s processos educativos como espacos
de circulacdo e transformacdo de saberes, nos quais diferentes linguagens,
experiéncias e praticas se encontram e se reorganizam continuamente. No contexto
da presente pesquisa, 0 conceito de rizoma contribui para pensar o campo investigado
como uma rede de relagdes em movimento, na qual tecnologias, praticas
pedagdgicas, interacdes sociais e saberes locais se entrelacam na producéo de novas

formas de ensinar e aprender Matemética.

11.1.3 Cartografia

O conceito de cartografia, desenvolvido por Gilles Deleuze e Félix Guattari,
insere-se no conjunto das reflexdes apresentadas na obra Mil Platés (1995),
especialmente no contexto do pensamento rizomatico. Para os autores, compreender
a realidade por meio da cartografia implica abandonar modelos fixos e estruturais de
representacdo do conhecimento. Nesse sentido, afirmam que “principio de cartografia

e de decalcomania: um rizoma néo pode ser justificado por nenhum modelo estrutural
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ou gerativo. Ele é estranho a qualquer ideia de eixo genético ou de estrutura profunda”
(Deleuze; Guattari, 1995, p. 25).

A partir dessa proposicéo, os autores estabelecem uma distincdo fundamental
entre cartografia e decalcomania. A decalcomania refere-se ao ato de copiar ou
reproduzir um modelo previamente existente, buscando representar a realidade de
forma estatica e fixa. Nesse processo, a investigacao tende a reproduzir estruturas ja
estabelecidas, limitando-se a replicar formas de organizagao previamente definidas.
A cartografia, ao contrario, consiste no ato de mapear processos, acompanhando os
movimentos, relacdes e transformacdes que se produzem em determinado territorio
de investigacao.

O mapa cartografico ndo deve ser compreendido como uma representacao fiel
de uma realidade preexistente, mas como uma ferramenta de experimentacdo e
producdo de conhecimento. Diferentemente de um modelo fechado, o mapa
apresenta caracteristicas que o tornam dinamico e aberto a transformacédo. Entre
essas caracteristicas, destacam-se sua abertura a modificacdo constante, sua
capacidade de conexdo com outros mapas, sua orientacdo pratica, avaliada pela
utilidade e nao pela fidelidade a um modelo, e sua atencdo as relacbes e conexdes
gue se produzem na superficie das praticas sociais.

Deleuze e Guattari (1995, p. 30) reforcam essa distingdo ao afirmar: “diferente
€ o rizoma, mapa e nao decalque. Fazer o mapa, ndo o decalque”. Nessa perspectiva,
cartografar significa acompanhar os processos que se desenvolvem no campo
investigado, observando suas transformacdes, conexdes e intensidades. A cartografia
nao se limita a registrar uma realidade estatica, mas busca compreender como 0s
fendbmenos se configuram, se reorganizam e se transformam ao longo do tempo.

Para ilustrar essa dinamica relacional, os autores apresentam a metafora da
relacdo entre a orquidea e a vespa. Nesse exemplo, a orquidea ndo reproduz
simplesmente a forma da vespa; ao contrario, estabelece com ela uma relacdo de
interacdo e interdependéncia. A vespa € atraida pelas caracteristicas da flor (suas
cores, formas e odores) e, ao tentar acasalar com ela, acaba realizando o processo
de polinizacdo. Nesse movimento, ambas compdem um mapa de rela¢gbes que nao
se organiza de forma hierarquica, mas como parte de um sistema rizomatico de
interacodes.

Essa metafora evidencia que os fenbmenos ndo podem ser compreendidos de

maneira isolada ou linear. Pelo contrario, eles se constituem em redes de relacdes



70

gue se transformam continuamente. Assim, a cartografia prop6e acompanhar essas
relacbes em movimento, reconhecendo que o conhecimento se produz no encontro
entre diferentes elementos, sujeitos e contextos.

Nesse sentido, 0 mapa cartografico apresenta caracteristicas especificas. De
acordo com Deleuze e Guattari (1995), o mapa é aberto, conectavel em todas as suas
dimensdes, desmontavel, reversivel e suscetivel a modificacdes constantes. Ele pode
ser transformado, reorganizado e ampliado conforme os processos investigados se
desenvolvem. Além disso, o mapa pode ser construido por diferentes sujeitos,
individuos, grupos ou coletividades que participam da producéo do conhecimento.

No campo da pesquisa educacional, a cartografia tem sido utilizada como uma
abordagem metodoldgica que busca acompanhar os processos que se produzem no
cotidiano escolar. Em vez de procurar explicar os fenbmenos por meio de modelos
fixos ou categorias previamente estabelecidas, a cartografia procura mapear as
relacdes, praticas e experiéncias que emergem no campo investigado.

A cartografia permite compreender a pesquisa cOmo um processo de
acompanhamento das forcas e movimentos que atravessam determinado territério
educativo. O pesquisador ndo se coloca apenas como observador externo, mas como
sujeito que participa do campo investigado, sendo afetado pelas relacdes e
experiéncias que nele se produzem. Assim, a cartografia constitui uma forma de
investigagéo que valoriza 0 movimento, a experimentagéo e a construcao coletiva de
sentidos.

No contexto desta pesquisa, a cartografia constitui uma estratégia
metodoldgica que possibilita acompanhar as praticas de ensino e aprendizagem em
Matemética no ambito do Ensino Presencial com Mediacdo Tecnoldgica (EPMT). Ao
adotar essa perspectiva, busca-se mapear as relacdes que se estabelecem entre
professores, estudantes, tecnologias digitais e contextos socioculturais amazoénicos,
compreendendo como esses elementos se articulam na produgédo de experiéncias

educativas singulares.
I1.1.4 Perspectiva metodolégica da investigacéo
A presente investigacdo se constitui como uma pesquisa de abordagem

cartografica, orientada pelo acompanhamento dos processos que se produzem no

campo investigado em educacgao, pois busca compreender em profundidade os
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processos de ensino e aprendizagem em Matematica no contexto do Novo Ensino
Médio em uma comunidade rural amazénica.

Essa abordagem implica um afastamento de perspectivas que buscam a
mensuracao e a generalizacdo dos fendbmenos, privilegiando a compreensao dos
processos, das relacdes e dos sentidos que se produzem no cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, o estudo ndo se orienta pela busca de generalizacdes
estatisticas, mas pelo esforco de compreender os sentidos e as dinamicas que
emergem no campo investigado. O interesse central esta na interpretacdo dos
processos educativos em sua complexidade, considerando as multiplas relacdes que
se estabelecem entre sujeitos, praticas pedagogicas e contextos socioculturais. De
modo semelhante, Freitas (2021, p. 17), ao analisar o ensino de Geometria em uma
abordagem qualitativa, destaca que o mergulho na realidade escolar permite captar
0s processos formativos em sua complexidade e nas diversas relacbes que o0s
constituem.

No percurso da pesquisa, alguns elementos foram acompanhados no cotidiano
escolar, a investigacao considera alguns indicadores educacionais vivenciados pelos
sujeitos no cotidiano do processo educativo. Entre esses elementos destacam-se: as
estratégias pedagogicas utilizadas pelos professores mediadores durante as aulas de
Matematica; as formas de interacdo entre estudantes, professores e tecnologias
digitais; as estratégias de mediacdo do conhecimento matematico no contexto do
Ensino Presencial com Mediacdo Tecnoldgica (EPMT); o nivel de participacao dos
estudantes nas atividades propostas; e os desafios estruturais e pedagodgicos
enfrentados no cotidiano escolar.

O acompanhamento desses elementos permite compreender de que maneira
0s processos de ensino e aprendizagem em Matematica se configuram nesse
contexto educacional especifico. Ao observar as praticas pedagdgicas, as interacdes
sociais e as condigcbes materiais que estruturam o ambiente educativo, torna-se
possivel identificar as tensdes, potencialidades e limites presentes na implementagao
do Ensino Presencial com Mediagcdo Tecnoldégica em uma comunidade rural
amazonica.

A investigagdo se ancora na perspectiva cartografica de pesquisa, inspirada
nas contribuicbes de Passos, Kastrup e Escossia (2009), assumindo o
acompanhamento dos processos como eixo central da producédo de conhecimento.

Nessa abordagem, a cartografia ndo substitui métodos de analise, mas constitui uma
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atitude investigativa que valoriza o acompanhamento dos processos e dos
movimentos que se produzem no campo pesquisado. Como afirmam os autores,
“cartografar € acompanhar processos, e nao representar objetos”.

Assim, o olhar do pesquisador ndo se limita a producédo de dados, mas busca
também registrar as relacdes, experiéncias e dindmicas que atravessam o cotidiano
escolar. Essa perspectiva permite compreender a pesquisa como um processo de
acompanhamento das forcas, interacdes e transformacfes que se produzem no
territério investigado, possibilitando uma leitura mais sensivel e contextualizada das

praticas educativas em Matematica na configuracdo amazonica.

1.2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este topico apresenta os caminhos metodolégicos que se constituem ao longo
do percurso da investigacdo, explicitando 0s movimentos que possibilitaram
acompanhar as praticas de ensino e aprendizagem de Mateméatica no contexto do
Ensino Presencial com Mediacdo Tecnoldgica (EPMT) em uma comunidade rural
amazonica.

A exposicao a seguir ndo se organiza como uma sequéncia rigida de etapas,
mas CoOmo um percurso investigativo em movimento. Ao longo desse percurso,
apresentam-se 0os modos pelos quais o campo foi sendo acompanhado, incluindo a
aproximacdo com o territério, a imersdo no cotidiano escolar e a mobilizacdo de
diferentes dispositivos que possibilitaram a producéo dos dados.

Na continuidade, sdo apresentados os participantes do campo, destacando
aqueles envolvidos nas préaticas educativas observadas. Ao longo da investigacao,
foram mobilizados diferentes dispositivos de producédo de dados, como a leitura de
documentos institucionais, a observacédo no cotidiano escolar, rodas de conversa com
estudantes e dialogos com professoras mediadoras, além de registros escritos que

possibilitaram ampliar as formas de expresséo dos participantes.
[1.2.1 Natureza da investigagcéo
A presente investigacdo caracteriza-se como uma pesquisa cartografica,

desenvolvida no campo da educacdo e orientada pelo acompanhamento dos

processos que emergem no cotidiano escolar. A cartografia, inspirada nas
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contribuicdes de Deleuze e Guattari (1995) e desenvolvida metodologicamente por
Passos, Kastrup e Escoéssia (2009), propde uma forma de investigacdo voltada ao
acompanhamento das dinamicas, relacbes e experiéncias que se produzem no
territorio pesquisado. Nessa perspectiva, cartografar ndo significa representar uma
realidade previamente dada, mas seguir os movimentos e as conexdes que se
constituem no campo investigado.

No contexto desta pesquisa, a cartografia possibilita acompanhar as praticas
de ensino e aprendizagem de Matemética no ambito do Ensino Presencial com
Mediacdo Tecnologica (EPMT), observando as interacdes entre professores
mediadores, estudantes e tecnologias digitais. Consequentemente, 0 campo
investigado €& compreendido como um territério educativo em constante
transformacao, atravessado por relagdes institucionais, pedagdégicas e socioculturais
préprias da realidade amazonica.

Para sustentar a compreensao das experiéncias e percepc¢des que emergem
no campo, a investigacao dialoga com perspectivas das ciéncias sociais que valorizam
a interpretacdo dos sentidos e das praticas sociais, sem, contudo, se orientar por uma
l6gica de mensuracdo ou generalizacao.

Assim, a cartografia constitui o eixo metodoldgico central da investigacao,
orientando a compreensdo das experiéncias e praticas educativas acompanhadas no
campo. Essa articulagdo permite acompanhar os processos que se produzem no
territério investigado, possibilitando compreender de forma sensivel e contextualizada
o0 ensino de Matematica mediado por tecnologias em uma comunidade rural
amazobnica. Os dispositivos mobilizados ao longo da pesquisa ndo seguiram uma
l6gica previamente definida, sendo construidos e reorganizados conforme as

demandas e acontecimentos que emergiam no campo.

11.2.2 Funcionamento do Ensino Presencial Mediado por Tecnologia (EPMT)

O modelo de ensino investigado configura-se como uma rede complexa de
interdependéncias que, para se efetivar, exige um esfor¢o coletivo de articulacdo. Na
perspectiva cartografica adotada nesta pesquisa, essa estrutura pode ser
compreendida como um rizoma institucional, no qual diferentes érgéos, instituicbes e
sujeitos se conectam para viabilizar a presenca da escola em territérios de dificil

acesso. Esse arranjo torna-se especialmente relevante na conjuntura amazonica,
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marcado por grandes distancias geograficas e pela necessidade de mobilizar
professores especialistas para a oferta do Ensino Médio.

Para melhor compreensdo da organizacdo e do funcionamento do Ensino
Presencial Mediado por Tecnologia no estado do Amazonas, apresenta-se, a seguir,
uma representacao esquematica que ilustra a dindmica de articulacéo entre o Centro
de Midias da Educacédo do Amazonas (CEMEAM) e as diferentes unidades escolares
distribuidas pelo territério. A figura busca evidenciar como as aulas transmitidas a
partir de um ponto central se expandem para multiplos contextos, alcangando escolas
situadas em areas rurais e ribeirinhas, mediadas por dispositivos tecnoldgicos que

possibilitam a circulacdo do conhecimento.

Figura 2 — Representacédo da organizacdo do Ensino Presencial Mediado por Tecnologia no
estado do Amazonas

AMAZONAS

Fonte: Elaborado pelo autor com auxilio do ChatGPT (2026).

A Figura 2 evidencia uma organizacdo em rede, na qual o CEMEAM atua como
ponto de irradiacdo dos fluxos educativos, conectando-se a diferentes territorios por
meio de tecnologias de transmisséo. Essa configuracao revela um modelo que articula
centralizacdo e capilaridade, permitindo que conteudos produzidos em um unico
espagco sejam acessados em multiplas realidades. Ao mesmo tempo, a imagem
permite compreender que esse processo ndo se reduz a uma logica linear, mas se
constitui por meio de conexdes que atravessam sujeitos, espacos e condicoes
diversas, aproximando-se de uma dinamica rizomatica. Nesse sentido, o ensino

mediado por tecnologia se configura como um sistema que, a0 mesmo tempo em que
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amplia o acesso a educacao, também evidencia as tensdes e desafios presentes nos
diferentes contextos em que se materializa.

O Centro de Midias da Educacdo do Amazonas (CEMEAM) é o responsavel
pela elaboracdo e transmisséo das aulas no modelo de Ensino Presencial Mediado
por Tecnologia. Vinculado a Secretaria de Estado de Educacéo e Desporto (SEDUC),
esse centro reune professores das diferentes areas do conhecimento, que atuam na
producéo e conducédo das aulas transmitidas ao vivo. O CEMEAM esté localizado na
cidade de Manaus, no bairro Japiim, em um prédio anexo a Secretaria de Educacéo,
onde sdo organizadas as transmissdes conforme as séries do Ensino Médio,
buscando atender as orientacdes curriculares de cada etapa.

Para a organizacgdo das aulas, o CEMEAM elabora um calendario académico
gue orienta o desenvolvimento dos componentes curriculares ao longo do ano letivo.
Nesse modelo, as disciplinas sédo ofertadas de forma modular, de modo que cada
componente curricular é trabalhado em um periodo especifico. Durante esse intervalo,
os estudantes tém aulas diarias de uma mesma disciplina até a conclusdo do médulo,
passando, em seguida, para o préximo componente. A duracdo de cada mddulo é
definida conforme a carga horaria prevista no curriculo, garantindo o cumprimento dos
conteludos estabelecidos para cada série.

Enquanto o CEMEAM se responsabiliza pela elaboracéo e transmisséo das
aulas, a SEDUC atua na organizacdo das condicfes necessdrias para 0
funcionamento do ensino nas escolas. Nesse sentido, € responsével por garantir o
acesso dos estudantes a unidade escolar, por meio da oferta de transporte que atende
comunidades, ramais e bairros proximos, além de disponibilizar a merenda escolar.
Ja a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) contribui com a infraestrutura fisica,
cedendo o espaco escolar para o desenvolvimento das atividades, incluindo salas de
aula, cozinha, banheiros e demais dependéncias necessarias ao atendimento dos
estudantes.

Nas salas disponibilizadas pela SEMED, a SEDUC realiza a instalagdo dos
equipamentos tecnoldgicos que viabilizam o funcionamento do ensino mediado por
tecnologia. Cada ambiente é equipado com um kit composto por armario, sistema
IPTV, unidade central de processamento (CPU), televisdo, modem e conexdo com a
internet via satélite, permitindo que os estudantes acompanhem as aulas transmitidas
ao vivo pelo CEMEAM.
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A escola cedida pela SEMED néo corresponde, formalmente, a unidade de
matricula dos estudantes atendidos pelo programa. Os alunos estéo vinculados a uma
escola da rede estadual, definida pela SEDUC, que assume a responsabilidade
administrativa e pedagogica pelo atendimento. Nesse arranjo, a escola municipal
funciona como anexo dessa unidade estadual, responsavel pela coordenacdo das
atividades, acompanhamento académico e organizac&o dos registros escolares.

Além da estrutura fisica e tecnoldgica, a SEDUC disponibiliza um professor
mediador presencial para atuar diretamente com os estudantes. Esse profissional,
com formacdo em licenciatura ou em Pedagogia, € responsavel por acompanhar o
processo de aprendizagem no cotidiano escolar, auxiliando na compreensdo dos
contetidos, mediando duvidas e realizando os procedimentos avaliativos conforme as
orientacdes do sistema de ensino.

Contudo, é esse arranjo institucional, composto pela articulacdo entre
diferentes oOrgaos, sujeitos e dispositivos, que possibilita a oferta do ensino em
diversas comunidades, tanto rurais quanto ribeirinhas. A integragédo entre CEMEAM,
SEDUC, SEMED, professores mediadores e infraestrutura tecnolégica constitui uma
rede de funcionamento que viabiliza 0 acesso a educacao em territérios marcados por
desafios geograficos e sociais. Nessa perspectiva, esse modelo pode ser
compreendido, a luz do referencial tedrico adotado, como uma estrutura em constante
construcéo, aproximando-se da ideia de rizoma, ao articular multiplos pontos e
conexdes que se expandem para sustentar o processo educativo.

O Quadro 6 detalha os fluxos e as funcdes desses colaboradores, evidenciando
as linhas institucionais que sustentam essa ecologia educativa e possibilitam o

funcionamento do Ensino Presencial com Mediag&o Tecnoldgica (EPMT).

Quadro 6 : A Rede de Colaboracéo e Fluxos do EPMT
Colaborador Funcéo Cartogréafica no Territério
SEDUC-AM Responsavel pelo suporte pedagdégico, administrativo e logistico,
incluindo alimentacéo, transporte e a infraestrutura de
conectividade via IPTV.

SEMED Atua na cessdao da infraestrutura fisica, permitindo que a escola
municipal acolha o tempo-espaco do Ensino Médio estadual.
CEMEAM O nucleo de producéo: unidade vinculada a SEDUC-AM onde os

professores especialistas, pedagogos e equipes técnicas operam
os estludios de gravacdo em Manaus.
Professor O mediador da tela: responsavel pela transposicao didatica e
Especialista producdo de material para transmisséo ao vivo, estabelecendo o
(Online) primeiro contato remoto com o0s estudantes.
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Escola Estadual O né administrativo: instituicdes como a Vicente Telles de Souza

(Anexos) gerenciam as matriculas e a lotagdo dos mediadores conforme a
logistica de rodovias ou rios.

Coordenador da A ponte: articula a comunicacao entre gestdo, mediadores e

Escola comunidades, monitorando a fluidez das rotas de transporte e o
cumprimento do calendario letivo.

Professor A peca-chave: o agente de resisténcia que habita o territério,

Mediador acolhe as duvidas e humaniza o processo pedagdgico,

(Presencial) acompanhando de perto a evolucao de cada aluno.

Fonte: Elaborado pelo o autor, 2026.

O Quadro 6 evidencia que o funcionamento do Ensino Presencial Mediado por
Tecnologia ndo se sustenta em uma estrutura linear, mas em uma rede de
interdependéncias na qual diferentes atores institucionais e pedagogicos operam de
forma articulada. Mais do que uma organizagcdo administrativa, o que se observa € a
constituicdo de um arranjo complexo, em que cada elemento assume uma funcao
especifica na sustentacao do processo educativo.

Nesse contexto, destaca-se uma tensdo importante entre a centralizacao da
producédo do conhecimento, representada pelo CEMEAM, e a descentralizacéo de sua
materializacdo nos territérios. Enquanto as aulas sao produzidas em um unico ponto,
sua efetivacao depende de uma série de mediacdes locais, especialmente da atuacdo
do professor mediador presencial, que emerge como elemento fundamental na
traducdo dos conteudos para a realidade dos estudantes.

Essa dinamica aproxima-se da noc¢ao de rizoma proposta por Gilles Deleuze e
Félix Guattari, na medida em que o sistema ndo opera por hierarquias rigidas, mas
por conexdes mudltiplas que se reorganizam continuamente. No entanto,
diferentemente de um rizoma puro, 0 modelo também revela tracos de centralizacao,
0 que evidencia uma configuracdo hibrida, marcada por fluxos que se expandem, mas
gue ainda se ancoram em um nucleo produtor.

Nesse sentido, o quadro permite compreender que o EPMT néo é apenas uma
solucéo técnica para ampliar o acesso a educacdo, mas um territério educativo
atravessado por disputas, mediacdes e negociacdes. A aprendizagem, nesse
contexto, ndo se produz exclusivamente pela transmissdo do conteudo, mas na
articulacdo entre diferentes formas de mediacdo tecnoldgica, institucional e
pedagdgica que se entrelagam no cotidiano escolar.

Desse modo, a pesquisa foi realizada no anexo da Escola Estadual Vicente

Telles de Souza, que funciona nas dependéncias da Escola Municipal Carlos Santos,
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localizada na Rodovia Torquato Tapajés, Km 20, na zona rural do municipio de
Manaus, Amazonas. A instituicdo atende estudantes provenientes de comunidades
situadas ao longo da rodovia como Ramal do Acara (Km17), Ramal 23 de Setembro
(Km 19), sitios rurais, areas de pequenos produtores ao longo da AM-010 e de bairros
préximos, como o Lago Azul, constituindo-se como um importante espaco educacional
para populacdes que vivem em areas de transi¢cao entre o meio urbano e o rural.

Esse local constitui-se como um territério educativo de transi¢&o entre o urbano
e o rural, atendendo estudantes provenientes de comunidades ao longo da rodovia e
de bairros em expansédo. Durante o periodo diurno, o espaco abriga as atividades do
Ensino Fundamental da rede municipal; no periodo noturno, o territério se reorganiza
para receber as turmas do Ensino Médio mediado por tecnologia. Essa parceria entre
redes de ensino permite enfrentar limitagdes estruturais e a escassez de docentes em
areas remotas da Amazonia.

A compreensdo das caracteristicas desse campo € fundamental para
interpretar as dindmicas educativas observadas. Nesse sentido, o Quadro 7 apresenta
algumas linhas socioecondmicas e culturais que atravessam a vida dos estudantes e

influenciam sua relacdo com o processo educativo.

Quadro 7: Linhas Socioecondmicas e Culturais do Territorio Rural
Caracteristica Descricao Fonte
Predominio de Cerca de 90% dos proprietarios rurais possuem IPAAM
agricultores familiares  até quatro modulos fiscais, sendo classificados
CoOmo pequenos produtores ou agricultores

familiares.
Baixa densidade Densidade de aproximadamente 2,53 hab./km?2 IBGE
demografica e (2022); assentamentos dispersos e, em muitos
isolamento territorial casos, acessiveis por vias fluviais ou trilhas.
Populacéo jovem e Populacao rural relativamente jovem, com fluxo IBGE
migracéao migratorio significativo de jovens para centros
urbanos.
Baixo percentual de Proporcéo de pessoas com mais de 60 anos IBGE
idosos inferior a média nacional nas areas rurais
amazonicas.
Condicdes precéarias de Presenca de comunidades com acesso limitado ~ Amazbnia
moradia e infraestrutura a agua encanada, saneamento basico e 2030
condi¢des habitacionais adequadas.
Pobreza e Elevados indices de vulnerabilidade social e SEAS
vulnerabilidade social dependéncia de programas de transferéncia de
renda.
Predominéncia de Muitas comunidades dependem da pesca, da Amazobnia
culturaribeirinha agricultura de varzea e do uso tradicional da 2030

floresta.
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Diversidade étnica e Presenca de povos indigenas, quilombolas e ISPN

cultural populagdes ribeirinhas, compondo grande
diversidade cultural.

Educacao limitada Indicadores de escolarizacédo e desempenho Amazobnia
abaixo da média nacional, com escassez de 2030
ensino técnico e especializado.

Desigualdade no Limitacbes no acesso a transporte escolar, Amazobnia

acesso a servicos salde, energia elétrica e internet em diversas 2030

publicos localidades.

Fonte: Elaborado pelo o autor, 2026.

As caracteristicas apresentadas no Quadro 7 evidenciam que o territorio
investigado ndo constitui apenas um pano de fundo da pesquisa, mas um elemento
ativo que atravessa e condiciona as experiéncias educativas. Trata-se de um contexto
marcado por desigualdades estruturais, no qual fatores como isolamento geogréfico,
precariedade de infraestrutura e vulnerabilidade social incidem diretamente sobre as
condicBes de acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes.

Nesse cenario, o ensino mediado por tecnologia emerge como uma estratégia
que busca tensionar essas desigualdades, ampliando o acesso a escolarizagdo. No
entanto, os dados também indicam que a presenca da tecnologia ndo elimina os
efeitos do territério, mas passa a coexistir com eles, produzindo um campo de forcas
no qual se entrelacam limitacdes materiais e possibilidades pedagdgicas.

Essa dindmica pode ser compreendida a luz da teoria sociocultural de Lev
Vygotsky, ao evidenciar que a aprendizagem n&o ocorre de forma isolada, mas
depende das condi¢Bes sociais, culturais e materiais em que 0s sujeitos estdo
inseridos. Assim, as dificuldades enfrentadas pelos estudantes ndo podem ser
reduzidas a aspectos individuais, mas devem ser compreendidas como expressao das
relacdes sociais que atravessam o territério.

Ao mesmo tempo, 0 contexto analisado revela praticas de resisténcia e
invencdo pedagdgica, desenvolvidas por professores e mediadores que buscam
adaptar o ensino as condicOes locais. Nesse sentido, o territério ndo se apresenta
apenas como limite, mas também como espaco de producao de estratégias e saberes
gue reconfiguram o processo educativo.

O quadro permite compreender que o ensino de Matematica mediado por
tecnologia, no contexto amazbnico, se constitui como um processo situado,
atravessado por multiplas determinacdes, no qual a aprendizagem emerge da

articulacao entre territorio, mediacao pedagogica e condicdes materiais de existéncia.
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As caracteristicas socioeconémicas apresentadas evidenciam que o territorio
investigado € marcado por desafios estruturais que impactam diretamente a
experiéncia educacional dos estudantes. Ao mesmo tempo, esse contexto também
revela praticas pedagogicas inventivas desenvolvidas por professores e mediadores,
gue buscam adaptar o ensino as condic¢des locais e as necessidades especificas da
comunidade escolar.

Nesse cenario, as iniciativas de extensdo universitaria emergem como
importantes linhas de articulagdo entre universidade e escola bésica. Destaca-se,
nesse contexto, a participacdo de professores e pesquisadores vinculados a
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) em acfes desenvolvidas no ambito do
Programa PROEXT-PG, apoiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). Essas ac¢des buscam fortalecer a indissociabilidade entre
pesquisa, ensino e extensdo, promovendo atividades formativas que dialogam
diretamente com as demandas educacionais do territorio.

A CAPES, enquanto fundacdo vinculada ao Ministério da Educacdo,
desempenha papel estratégico no fortalecimento da pds-graduacao stricto sensu no
Brasil. No condicdo amazobnica, suas acfes tém contribuido para reduzir
desigualdades regionais, incentivando projetos que aproximam o0s programas de pos-
graduacédo das escolas publicas e ampliam o impacto social da producéo cientifica.

No ambito desta investigagao, a presenca dessas acdes de extensao contribui
para configurar o campo de pesquisa como um territério educativo em movimento, no
qual se articulam diferentes atores, saberes e praticas. Nessa perspectiva, 0
pesquisador cartografo busca acompanhar os fluxos e as intensidades que
atravessam o cotidiano escolar, registrando ndo apenas as normas institucionais, mas
também as experiéncias, interacdes e reinvenc¢des que emergem nos intersticios da

vida escolar e das atividades de extensao.

[1.2.3 Participantes do campo: atores e implicacdo no campo

O campo investigado € composto por professores mediadores e estudantes
inseridos no Ensino Presencial com Mediacdo Tecnoldgica (EPMT), sujeitos que, ao
vivenciarem cotidianamente esse modelo, produzem praticas, sentidos e experiéncias

gue constituem o proprio territorio da pesquisa.
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Os estudantes sdo matriculados no Ensino Presencial com Mediacao
Tecnologica (EPMT) da Escola Vicente Telles de Souza, situada no anexo da Escola
Municipal Carlos Santos, localizada na zona rural de Manaus. A selecdo desses
participantes ancora-se na compreensao de que tais sujeitos produzem, em seu
cotidiano, praticas, sentidos e experiéncias que constituem o proprio territério da
pesquisa em Matematica, vivenciando diretamente as dinamicas e transformacdes
associadas ao Novo Ensino Médio mediado por tecnologias.

O grupo de participantes € composto por dois professores mediadores
presenciais, atuantes respectivamente na 12 e na 22 série do Ensino Médio. Destaca-
se que a 32 série ndo integra o campo desta investigacdo em razdo do cronograma
de implementagcédo gradativa do Novo Ensino Médio, que, no periodo considerado,
contempla apenas as duas séries iniciais. Esses profissionais assumem a
responsabilidade pelo acompanhamento pedagdgico das turmas, atuando como
mediadores das aulas transmitidas por meio do sistema de IPTV.

No que se refere ao corpo discente, a pesquisa conta com a participacao de
vinte e oito estudantes, sendo quinze pertencentes a primeira série e treze a segunda
série do Ensino Médio. Esses sujeitos ocupam uma posicao central na investigacao,
uma vez que estdo inseridos cotidianamente nas dinamicas do ensino mediado por
tecnologias e constroem, em seus percursos, diferentes formas de significar o
aprender Matematica no contexto rural em que vivem.

A participacdo dos sujeitos ocorre de forma voluntaria, mediante
esclarecimento prévio acerca dos objetivos da pesquisa e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em conformidade com as diretrizes éticas
gue orientam pesquisas com seres humanos. Esse procedimento assegura a
autonomia dos participantes, garantindo o sigilo das informacdes, o anonimato e 0
direito de desisténcia em qualquer etapa do percurso investigativo.

No que se refere a inser¢cdo do pesquisador no campo, a investigagdo assume
uma postura de implicacdo, conforme discutido por Suely Rolnik (1989). Nessa
perspectiva, desloca-se da ideia de neutralidade absoluta, reconhecendo que o
pesquisador é atravessado pelas forcas do territorio e participa das relagdes que nele
se constituem. Assim, 0 pesquisador cartografo ndo se posiciona como observador
externo ou mero coletor de dados, mas como sujeito implicado no processo

investigativo.
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A cartografia, nesse contexto, orienta um caminhar junto ao campo, no qual o
pesquisador acompanha os fluxos e os processos que se produzem no cotidiano
escolar, buscando compreender as relagbes, as praticas e as experiéncias
construidas pelos sujeitos. Essa presenca implicada possibilita um acompanhamento
sensivel das interacfes entre humanos e ndo humanos, especialmente no que se
refere as tecnologias que atravessam o0 processo educativo, transformando as

observacdes em registros que compdem os mapas de experiéncia desta investigacao.

I1.2.4 Dispositivos de producao de dados no percurso da pesquisa

Levando em consideracdo que se trata de uma pesquisa cartografica, a
producdo de dados é compreendida como uma experiéncia vivenciada pelo
pesquisador, mantendo-se aberta ao inesperado e aos fluxos do territorio.

Os o0 percurso metodologico orienta-se para a compreensado das praticas de
ensino e aprendizagem em Matematica no contexto do Ensino Presencial com
Mediagdo Tecnoldgica (EPMT), mobilizando diferentes dispositivos de
acompanhamento do campo, que se articulam como linhas da cartografia da pesquisa,
permitindo acessar multiplas dimensfes do processo educativo: a cartografia como
orientacdo metodoldgica; o diario de campo com analise documental; o diario de
campo com observacao em sala de aula; roda de conversa aberta com os estudantes;
conversas abertas com as professoras mediadoras; e o questionario como ampliacao
da escuta.

O uso da cartografia, nesta pesquisa, de acordo com Passos, Deleuze e
Guattari (2010), constitui-se como uma escolha tedrico-metodoldgica que se afasta de
modelos tradicionais e rigidamente estruturados de investigacdo. Em vez de operar
por caminhos previamente definidos, a cartografia orienta 0 acompanhamento dos
movimentos do campo, possibilitando uma compreensédo mais sensivel da realidade
local e das experiéncias vividas pelos estudantes.

Nessa perspectiva, 0 percurso investigativo ndo se configura como linear, mas
como um processo aberto, no qual o pesquisador pode redirecionar sua rota conforme
as intensidades que emergem no territorio, assumindo diferentes dire¢ées no interior
do rizoma. Assim, a cartografia ndo se apresenta como auséncia de método, mas
como a construcdo de um rigor mais profundo, sensivel e comprometido com a

complexidade do real.
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A analise documental opera como um dispositivo cartografico que permite
acessar as engrenagens institucionais do EPMT, evidenciando tensdes entre o
planejamento pedagodgico e as praticas efetivamente vividas no cotidiano escolar para
a compreensado do funcionamento do modelo de ensino investigado. O acesso aos
materiais encaminhados aos professores possibilita adentrar as engrenagens que
estruturam o processo educativo no Ensino Presencial Mediado por Tecnologia,
permitindo compreender como se organizam 0 ensino, a aprendizagem e 0sS
processos avaliativos.

Por meio desses documentos, busca-se analisar a forma como o curriculo é
operacionalizado, os critérios que orientam a avaliacdo dos estudantes e as
estratégias mobilizadas pelos professores responsaveis pela transmisséo das aulas
no Centro de Midias. Além disso, a analise documental possibilita compreender como
o professor mediador presencial se apropria desses materiais para desenvolver sua
pratica pedagogica no contexto da sala de aula.

Esse movimento também possibilita problematizar em que medida os materiais
didaticos dialogam com a realidade dos estudantes, considerando as especificidades
do contexto rural em que estéo inseridos. Dessa forma, os documentos deixam de ser
apenas instrumentos normativos e passam a ser compreendidos como elementos que
revelam tensdes, aproximacdes e distanciamentos entre o planejamento institucional
e as dinamicas vividas no cotidiano escolar (GIL, 2008).

A observacao em sala de aula configura-se como um movimento de imersao
no acontecimento educativo, permitindo acompanhar, em tempo real, as intensidades,
0S gestos, 0s siléncios e as interacfes que atravessam o processo de aprendizagem
no percurso investigativo, especialmente quando orientada pela perspectiva
cartografica. Mais do que um procedimento técnico, observar implica inserir-se no
acontecimento educativo, acompanhando de forma sensivel as dindmicas que se
produzem no cotidiano escolar.

Nesse movimento, 0 pesquisador se desloca para o lugar do estudante,
buscando compreender como este observa, participa, assiste as aulas, manifesta
dividas e constréi estratégias para lidar com o0s conteddos apresentados.
Diferentemente de uma observacao distanciada, a cartografia exige uma presenca
implicada no campo, permitindo captar as intensidades, os gestos, os siléncios e as

interacOes que atravessam a sala de aula (FLICK, 2009).
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Ao acompanhar as aulas, busca-se compreender como o conteddo transmitido
pelo modelo mediado € apropriado, tensionado e ressignificado pelos sujeitos,
evidenciando, por exemplo, o papel da mediacdo pedagdgica no processo de
aprendizagem.

Articulada a analise documental, a observacéo contribui para a construcédo do
diario de campo, entendido como um dispositivo de registro das experiéncias,
percepcdes e movimentos vivenciados no territério investigado, possibilitando uma
compreensao mais sensivel e situada das praticas educativas.

No desenvolvimento das rodas de conversa com os estudantes, opta-se pela
realizacdo dos encontros sem a presenca das professoras mediadoras, com o objetivo
de favorecer um ambiente de maior liberdade de expressdo. Essa escolha
metodoldgica busca possibilitar que os estudantes compartilhem suas experiéncias,
percepcoes e dificuldades de forma mais espontanea.

As rodas de conversa constituem-se como dispositivos de escuta que
possibilitam a emergéncia de narrativas, experiéncias e percepc¢des dos estudantes,
acompanhando a fluidez das falas e das relacbes que se produzem no encontro com
estudantes da primeira e da segunda série do Ensino Médio, identificados por meio
de codificacdo como Estudante 1, Estudante 2, sucessivamente até o Estudante 28,
preservando-se suas identidades e garantindo a organizacédo das falas no processo
de analise.

Com o intuito de criar um ambiente acolhedor, os encontros s&o conduzidos de
forma aberta e registrados apenas em audio, sem 0 uso de gravacdo em video,
minimizando possiveis constrangimentos. Inicialmente, prioriza-se a construcao de
um espaco de confianga, por meio de uma conversa informal, que gradualmente
possibilita a insergéo nos temas da pesquisa.

A conducéo das rodas ocorre de maneira flexivel, acompanhando a fluidez das
falas dos participantes. Evita-se a utilizacdo de roteiros rigidos, permitindo aprofundar
guestdes emergentes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem, as
dificuldades enfrentadas, as condicfes de acesso a escola e ao papel da mediacéao
pedagdgica.

O processo investigativo também contempla o didlogo com as professoras
mediadoras, por meio de conversas abertas com as professoras mediadoras,

registradas em audio. Nesse momento, utiliza-se um roteiro previamente elaborado,
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porém flexivel, permitindo a incorporacdo de questdes emergentes ao longo do
dialogo.

As conversas sao realizadas com duas professoras mediadoras, identificadas
como Professora A e Professora B, preservando-se suas identidades. Esse espaco
de escuta permite compreender suas percepcdes acerca do funcionamento do ensino
mediado por tecnologia, suas estratégias pedagogicas e os desafios vivenciados no
acompanhamento dos estudantes.

A articulagé@o entre a analise documental, a observagdo em sala de aula, as
rodas de conversa com os estudantes, as conversas com as professoras mediadoras
e a aplicacdo do questionario constitui um conjunto de dispositivos que possibilita
acompanhar, de forma ampla e sensivel, 0os processos de ensino e aprendizagem no
contexto do Ensino Presencial Mediado por Tecnologia. Longe de operarem de
maneira isolada, esses dispositivos se entrelacam como linhas que compdem a
cartografia da pesquisa, permitindo mapear diferentes dimensées do fenémeno,
evidenciando as relagbes, tensdes e forgcas que atravessam 0O ensino e a
aprendizagem no contexto investigado, desde as orientagfes institucionais presentes
nos documentos até as experiéncias dos sujeitos no cotidiano escolar.

Nesse percurso, a cartografia se afirma como uma perspectiva que valoriza a
multiplicidade de vozes, a fluidez dos processos e a abertura ao inesperado,
possibilitando a construgdo de uma compreensao mais densa e situada da realidade
educativa. Assim, ao integrar diferentes formas de escuta e registro, a pesquisa se
configura como um movimento de acompanhamento do real em sua complexidade,
evidenciando as relacdes, tensdes e poténcias que atravessam o ensinar e o aprender

Matemaética no territério amazonico.

[1.2.5 Sintese metodoldgica: o rigor do caso e a sensibilidade do mapa

A metodologia adotada nesta pesquisa se ancora ha cartografia, inspirada nas
contribuicbes de Deleuze e Guattari (1995), Rolnik (1989) e Passos, Kastrup e
Escéssia (2009), assumindo o acompanhamento dos processos como eixo central da
producdo de conhecimento. Essa articulagdo metodologica permitiu amalgamar
procedimentos sistematicos de investigacdo com uma postura ética e sensivel ao

acompanhamento dos fluxos que atravessam o campo educacional investigado.
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Ao longo desta secao, buscou-se construir um percurso metodoldgico coerente
com 0s pressupostos epistemoldgicos do pos-estruturalismo e da filosofia da
diferenca, assumindo a cartografia como atitude investigativa capaz de acompanhar
0S processos em sua complexidade e em seu carater dinamico. Diferentemente de
abordagens que buscam representar a realidade por meio de categorias fixas e
previamente definidas, a presente investigacdo se orientou pelo movimento de
mapear relacdes, fluxos e experiéncias que se produzem no cotidiano do Ensino
Presencial Mediado por Tecnologia (EPMT), em uma comunidade rural amazonica.

Nesse sentido, a cartografia ndo foi compreendida como um conjunto de
técnicas ou etapas rigidas, mas como uma forma de habitar o campo, acompanhando
as intensidades, as conexdes e o0s deslocamentos que atravessam O processo
educativo. O pesquisador, implicado nesse territorio, ndo se posiciona como sujeito
externo, mas como parte das relacdes que compdem o campo, sendo afetado e, ao
mesmo tempo, produzindo registros que constituem o préprio corpo da pesquisa.

A investigacdo busca compreender os sentidos e significados atribuidos pelos
sujeitos as préaticas de ensino e aprendizagem de Matematica, considerando as
especificidades do realidade amazb6nico. A andlise das praticas pedagogicas, das
interacOes entre estudantes, professores e tecnologias, bem como das condicdes
estruturais que atravessam o cotidiano escolar, permitiu evidenciar a complexidade
do fenbmeno investigado, marcado por multiplas dimensGes pedagogicas,
tecnologicas, sociais e territoriais.

A producdo de dados foi realizada por meio da articulacdo de diferentes
dispositivos metodolégicos, que, longe de operarem de forma isolada, se entrelacaram
como linhas que compdem a cartografia da pesquisa. A andlise documental
possibilitou compreender as bases institucionais e curriculares que estruturam o
modelo de ensino, revelando as diretrizes, os objetivos e as formas de organizacao
do processo educativo. A observacdo em sala de aula, por sua vez, permitiu
acompanhar as dinamicas do cotidiano escolar, evidenciando as interacdes, 0s
gestos, as duvidas e as estratégias mobilizadas pelos estudantes diante do ensino
mediado por tecnologia.

As rodas de conversa com os estudantes configuraram-se como espacos de
escuta sensivel, nos quais foi possivel acessar as experiéncias, percepcdes e
dificuldades vivenciadas no processo de aprendizagem. De forma complementar, as

conversas com as professoras mediadoras possibilitaram compreender as estratégias
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pedagogicas, os desafios enfrentados e as formas de mediacdo desenvolvidas no
cotidiano escolar. O questionario, aplicado posteriormente, possibilitou ampliar as
formas de expressédo dos estudantes, contemplando aqueles que, por diferentes
motivos, ndo se manifestaram nos momentos coletivos.

A articulacdo desses dispositivos permitiu a construcao de um corpo de dados
plural, capaz de integrar documentos institucionais, praticas observadas e narrativas
dos sujeitos, compondo um mapa que nao busca representar o real de forma estética,
mas acompanhar seus movimentos, suas tensdes e suas poténcias. Nesse percurso,
0 campo investigado revelou-se como um territério educativo em constante
transformacado, atravessado por relacdes institucionais, condicbes estruturais e
experiéncias singulares que configuram o ensino e a aprendizagem de Matematica no
territério amazonico.

Assim, 0 uso metodolégico adotado ndo se reduz a um conjunto de
procedimentos técnicos, mas se configura como um movimento de producdo de
conhecimento que articula rigor e sensibilidade, sistematizacdo e abertura ao
inesperado. A cartografia, nesse contexto, possibilita compreender a pesquisa como
um mapa vivo, no qual se inscrevem as mdultiplas linhas que compdem 0 processo
educativo, evidenciando tanto os desafios quanto as poténcias que emergem no
territorio investigado.

A partir desse percurso metodologico, delineia-se o0 movimento de analise que
orienta a proxima secdo desta dissertacdo. Se, até aqui, o esforco concentrou-se na
explicitacdo dos fundamentos epistemoldgicos, dos caminhos metodoldgicos e dos
dispositivos que sustentam a investigacdo, 0 momento que se segue volta-se para a
cartografia do aprender, acompanhando as formas pelas quais o ensino e a
aprendizagem de Matematica se produzem no cotidiano do Ensino Presencial
Mediado por Tecnologia.

Nesse sentido, a analise ndo se configura como uma etapa isolada, mas como
um movimento continuo de interpretacédo, no qual as linhas de forca emergem do
proprio campo investigado, sem recorrer a categorias previamente definidas, mas
como um processo de interpretacdo das experiéncias vividas no campo, articulando
falas, observacdes e documentos. Trata-se de acompanhar as linhas de forca que
atravessam o territorio educativo, evidenciando as relacbes entre mediacao

pedagogica, tecnologias digitais e condic¢des territoriais que influenciam o aprender.
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Assim, o proximo capitulo propde mapear os movimentos, as tensbes e as
poténcias que emergem no processo educativo, buscando compreender como 0s
sujeitos constroem sentidos para a aprendizagem matematica em um contexto
marcado por desafios e possibilidades. Ao dar continuidade a este percurso
cartografico, a analise se apresenta como um desdobramento do préprio método,
aprofundando a compreensao das dinamicas que constituem o ensinar e o aprender

Matemaéatica na AmazoOnia.
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[I. CARTOGRAFIAS DO APRENDER: TERRITORIOS, MEDIACOES E
TECNOLOGIAS

Esta secdo apresenta a cartografia das praticas de ensino e aprendizagem em
Matematica no contexto do Ensino Presencial Mediado por Tecnologia (EPMT),
tomando como base os dados produzidos ao longo da pesquisa realizada na Escola
Estadual Vicente Telles de Souza, no anexo da Escola Municipal Carlos Santos,
situada na zona rural de Manaus (AM). A analise busca compreender como se
configuram os processos educativos nesse modelo de ensino, considerando as
tramas de interacdes estabelecidas entre estudantes, mediadores presenciais,
professores de estudio e os dispositivos tecnolégicos que compdem o programa.

A Figura 3, a seguir, contribui para visualizar esse territério educativo,
evidenciando o espaco fisico que se reconfigura para atender ao Ensino Médio

mediado por tecnologia.

Fonte: Acervo do autor (2026)

A imagem evidencia a materialidade desse arranjo, permitindo compreender
como um espaco originalmente destinado ao ensino fundamental passa a assumir
novas fungodes, revelando a flexibilidade e as adaptagcées que marcam o cotidiano do
EPMT.
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No territorio investigado, o espaco fisico da escolarizacdo se materializa na
Escola Municipal Carlos Santos, instituicdo que, durante o periodo diurno, atende ao
Ensino Fundamental I. Contudo, no turno noturno, esse mesmo espago €
reconfigurado e passa a operar como anexo da Escola Estadual Vicente Teles de
Souza, acolhendo estudantes do Ensino Médio no ambito do Ensino Presencial
Mediado por Tecnologia.

Nesse movimento de reorganizagdo, observam-se alteragdes nas dinamicas
escolares, marcadas pela auséncia de outros profissionais e pela centralidade das
professoras mediadoras. Séao trés mediadoras, distribuidas conforme as séries do
Ensino Médio, que assumem a conduc¢do do processo educativo e atuam como elo
entre a transmissao tecnolégica e o acompanhamento pedagoégico dos estudantes.

O acesso a escola é atravessado por diferentes rotas, que conectam o0s
estudantes ao espaco educativo por meio de trajetos oriundos de ramais e de bairros
préximos. Essa dinamica evidencia a dimensao territorial que permeia o cotidiano
escolar e inscreve o deslocamento como parte constitutiva da experiéncia educativa,
indicando que o processo de aprendizagem nao se limita ao espaco da sala de aula,
mas se constréi em uma rede de relacdes que envolve o territdrio, 0S percursos e as
condicBes de vida dos sujeitos.

No interior da sala de aula, a organizacéo do espaco revela a centralidade dos
dispositivos tecnoldgicos no funcionamento do Ensino Presencial Mediado por
Tecnologia. Diferentemente de uma sala tradicional, em que o quadro e a presenca
do professor estruturam a dinAmica pedagdgica, observa-se que, nesse contexto, 0s
equipamentos assumem papel estruturante na conducao das atividades. A disposi¢cao
dos elementos técnicos ndo é aleatdria, mas orienta o olhar dos estudantes, organiza
a atencao coletiva e estabelece uma nova légica de interacdo no ambiente escolar.

Nesse cenario, a tecnologia deixa de ser apenas suporte e passa a constituir o
préprio eixo organizador da experiéncia educativa, configurando um ambiente que
pode ser compreendido a luz da cibercultura, conforme discutido por Pierre Lévy, na
medida em que a circulacdo do conhecimento ocorre por meio de redes digitais que
conectam diferentes espacos e sujeitos.

Entretanto, a luz da teoria sociocultural de Lev Vygotsky, observa-se que a
aprendizagem nédo se realiza apenas pela transmissao de informacdes, mas pela
mediacdo social e pela interacdo entre sujeitos. Nesse sentido, a presenca das

professoras mediadoras torna-se fundamental, uma vez que sédo elas que
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reconfiguram o conteudo transmitido, possibilitando sua apropriacdo pelos estudantes
no contexto local.

A Figura 4, por sua vez, evidencia os dispositivos tecnologicos que sustentam
esse modelo, reforcando a materialidade da mediacao digital no cotidiano escolar.

Figura 4 — Kit IPTV

Fonte: Acervo do autor (2026)

Assim, 0 ambiente escolar se apresenta como um espaco hibrido, no qual
infraestrutura tecnologica e mediacdo humana se entrelacam, constituindo as
condicBes concretas de realizacdo do ensino de Matematica na realidade amazoénica.

Os dados analisados foram produzidos por meio de diferentes dispositivos de
investigacao, incluindo a analise documental, a observacao participante registrada em
diario de campo, entrevistas em formato de conversa aberta gravadas, rodas de
conversa com estudantes e questionarios aplicados via Google Forms, possibilitando
também a escuta de sujeitos que ndo se expressam com facilidade em contextos
coletivos.

A articulacdo desses dispositivos permitiu acompanhar a pulsacao do cotidiano
escolar e registrar as percepcoes e experiéncias sensiveis dos sujeitos que habitam
0 processo educativo.

Para a interpretacdo do material empirico, adotou-se como referéncia a analise
de contetdo proposta por Bardin (2016), articulada a perspectiva cartografica

inspirada em Deleuze e Guattari (1995) e desenvolvida por Passos, Kastrup e
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Escoéssia (2009). Essa abordagem permitiu mapear os fluxos que atravessam o ensino
de Matematica, transcendendo os dados formais para alcancar as relagcdes, tensbes
e reinvengdes que emergem no chao da escola.

A partir da imersdo no material empirico, foram identificadas categorias
analiticas que permitem compreender as mdultiplas dimensées do EPMT. Essas
categorias ndo foram previamente estabelecidas, mas emergiram das falas dos
participantes e das intensidades observadas no campo, configurando-se como linhas
de forca que atravessam esta cartografia e orientam o movimento da analise.

o 3.1 A tessitura da mediacdo pedagogica no ensino de Matematica: Analisa o
papel dos professores mediadores como elos vitais no acompanhamento das
atividades e na traducéo dos saberes.

« 3.2 A dimensdo pedagodgica no papel: uma leitura cartografica do "pacote
didatico": Foca no ambiente escolar e nas ferramentas oferecidas como suporte
ao trabalho docente e discente.

o 3.3 Territorios de passagem: o que as tecnologias tecem no chdo da escola
rural: Aborda os limites e as possibilidades do uso dos dispositivos digitais,
observando como a técnica influencia a dinamica da sala de aula.

e 3.4 Labirintos e linhas de fuga: os descompassos da aprendizagem
matematica: Apresenta os desafios e as dificuldades relatadas pelos
estudantes no acompanhamento dos conteudos.

« 3.5 0 chao que ensina e a estrada que cansa: cartografias do territério rural:
Discute as condi¢cdes socioeducacionais da Amazonia, evidenciando como o
transporte, a alimentacdo e a distancia atravessam a experiéncia do aprender.

o 3.6 Cibercultura e mediacdo pedagogica no ensino presencial mediado por
tecnologia: Discute como os elementos da cibercultura e as tecnologias digitais
se articulam com a mediacao pedagogica no contexto do EPMT, analisando as
interacbes entre estudantes, professores mediadores e dispositivos
tecnologicos no processo de aprendizagem.

e 3.7 Sintese cartogréfica: o rizoma do aprender Matematica na Amazonia:
Apresenta um fechamento que articula todas as categorias, revelando como
elas se entrelagam na constituicdo de um cotidiano educativo complexo e
vibrante.

o 3.8 Cartografias do possivel: proposicdes para o fortalecimento do ensino

presencial mediado por tecnologia: Apresenta reflexdes e proposi¢cées que
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emergem da andlise da pesquisa, apontando caminhos para o aprimoramento

do ensino mediado por tecnologia, considerando as especificidades

pedagdgicas, institucionais e territoriais do cenario amazonico.

Ao articular os dados empiricos com os referenciais teodricos, este capitulo
busca compreender de que maneira 0 ensino de Matematica se constitui no EPMT,
evidenciando as taticas de resisténcia e as potencialidades presentes na realidade

educacional analisada.

.1 A TESSITURA DA MEDIACAO PEDAGOGICA NO ENSINO DE
MATEMATICA MEDIADO POR TECNOLOGIA

Para compreender os caminhos da Matematica no modelo mediado, percebe-
se gue a tecnologia atua como uma poderosa ferramenta de democratizacdo do saber.
No entanto, sua poténcia ndo reside apenas na transmissédo de conteudos, mas na
forma como esses contetdos sdo mediados e apropriados no contexto do territorio.

A luz da teoria sociocultural de Lev Vygotsky, a aprendizagem néo se realiza
pela simples exposicao a informacéo, mas pelas interacdes sociais que possibilitam a
construcdo de significados. Nesse sentido, o Ensino Presencial Mediado por
Tecnologia (EPMT) revela-se como um espac¢o hibrido, no qual a circulacdo do
conhecimento ocorre em rede, caracteristica propria da cibercultura, conforme
discutido por Pierre Lévy, mas sua efetivacdo depende da mediacdo humana no
contexto local.

A mediacéo pedagobgica ndo é apenas um suporte técnico, mas o proprio pulsar
que viabiliza os processos de ensino e aprendizagem no contexto do Ensino
Presencial Mediado por Tecnologia (EPMT). Embora o esqueleto desse modelo seja
composto por cabos, satélites e telas, a carne e o espirito do conhecimento
matematico dependem vitalmente das zonas de contato criadas entre estudantes,
professores mediadores e a realidade local. Compreender essa dinamica exige um
olhar sensivel, capaz de enxergar além da frieza dos aparelhos e focar nas interacdes
gue transformam o sinal de TV em saber compartilhado.

Nas linhas que seguem, mergulhamos no cotidiano dessa escola rural para
desvelar o papel do professor mediador. A analise percorre 0 caminho que vai da
estrutura institucional até o "ch&o da escola”, onde a tecnologia encontra a resisténcia

e a poténcia da interagdo humana.
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[11.1.1 O horizonte da mediacdo no EPMT

Dentro do ecossistema do EPMT, a mediacdo deixa de ser um conceito
abstrato para se tornar uma pratica de sobrevivéncia pedagoégica. Embora o modelo
se organize pela transmissao de conteudos a distancia, o aprendizado néo se encerra
no ato de assistir; ele comeca, de fato, quando a tela se cala e a conversa na sala
inicia. Ao contrario de uma recepg¢éo passiva, 0 que se observa € uma estrutura de
sentidos tecida a muitas méos, onde o conteudo escolar é constantemente revisitado
e reconfigurado pelas vozes presentes no territorio.

Sob as lentes da teoria historico-cultural, percebemos que o cérebro nédo
aprende no vacuo. Para Vygotsky (2007), o saber é um patriménio social que exige
pontes. No contexto observado, as dificuldades dos estudantes em acompanhar o
ritmo da transmissao evidenciam tensdes na Zona de Desenvolvimento Proximal, uma
vez que o suporte necessario para a constru¢do do conhecimento nem sempre ocorre
no tempo da aprendizagem.

Assim, a professora mediadora atua como elemento fundamental de regulacéo
desse processo, criando condicfes para que o estudante avance cognitivamente a
partir da interacdo, da linguagem e da retomada dos conteudos. O professor, nesse
cenario, atua como mediador que orienta o estudante em seu percurso de
aprendizagem. No EPMT, essa arquitetura ganha contornos hibridos: de um lado, a
mediacao tecnoldgica traz a informacdo de longe; do outro, a mediacédo presencial
acolhe essa informacéao e lhe da um rosto, um sotaque e uma utilidade.

Os registros de campo evidenciam essa necessidade. Durante as observagoes,
foi nitido como as mediadoras funcionam como tradutoras de mundos. Elas
frequentemente pausavam o fluxo continuo do IPTV para resgatar alunos que haviam
se perdido em algum termo técnico ou calculo acelerado. Como bem definiu uma das
professoras, Professora A “o conteludo vindo do estudio é, por vezes, presto-
mecanico” (informacao verbal, 2025), uma engrenagem que gira rapido demais para
o tempo da roca. Sem essa interrup¢do pedagdgica para o esclarecimento e o afeto,
a matematica correria o risco de ser apenas um ruido de fundo na televisao.

Essa aceleracdo pode ser compreendida como um tensionamento entre
diferentes temporalidades: o tempo técnico da transmissao e o tempo cognitivo da

aprendizagem. A luz da perspectiva sociocultural, esse descompasso fragiliza a
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mediacao, pois reduz as possibilidades de interacdo necessarias a construcado do
conhecimento.

Essa percepc¢do é ecoada pelos estudantes nas rodas de conversa. Para os
jovens do 1° e 2° ano, a televisdo € o ponto de partida, mas o professor mediador é o
destino final da duvida. Eles foram cirargicos ao notar que o tempo da tecnologia
muitas vezes ignora o tempo do pensamento: Como afirma a Professora B, "quando
eles pensam, ja estdo em outro conteido" (informacéo verbal, 2025). E o mediador,
portanto, quem detém o poder de "desacelerar" a tecnologia para que o raciocinio

humano possa alcancar o passo.

[11.1.2 O professor mediador: a ancora do processo educativo

No modelo EPMT, o professor mediador é a presenca que impede o ensino de
se tornar um monologo digital. Ele é o corpo presente que pode dar seguranca ao
estudante diante da incerteza do algoritmo. Contudo, a cartografia deste cotidiano
revelou uma ferida aberta: a tensédo da formacg&o. Muitas dessas profissionais atuam
como equilibristas, mediando uma Matematica que ndo é sua area de origem. O
desabafo de que as Ciéncias Humanas sao seu reflgio, e a Matematica um "grande
desafio", revela que a mediacdo no Amazonas é também um ato de coragem e de
autoeducacéao constante.

Nesse sentido, sua atuacdo pode ser compreendida como central na
organizacado das interacdes que sustentam a aprendizagem, uma vez que, conforme
Vygotsky (2007), o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da mediacdo entre
sujeitos. Assim, o mediador ndo apenas traduz o contetddo, mas recria as condicées
para que o conhecimento seja apropriado no contexto do estudante.

Nas observac¢fes de aula, vimos que o mediador ndo € um espectador. Ele
circula, senta-se ao lado, aponta o erro no caderno e celebra o acerto. Ele retoma a
fala do professor do estudio, mas imprime nela a cor local. Essas intervengdes néo
sao meros apéndices da aula; elas sdo a prépria aula acontecendo no tempo presente.
O diario de campo reiterou que 0s alunos enxergam nessas profissionais suas

"ancoras de realidade", as Unicas capazes de ouvir o que a tela ndo escuta.

Quadro 8 — Cartografia da mediacdo pedagdgica: o papel das professoras mediadoras
presenciais
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Dimensao Falas dos estudantes Interpretagdo analitica
cartografica
Mediac¢ao da Estudante 01 “Quem A professora mediadora atua como ponte
aprendizagem explica mesmo é a entre o conteldo transmitido e a
professora A.” compreensao dos estudantes.
Apoio pedagégico Estudante 22 “Quando a A mediagao presencial possibilita a
gente ndo entende, a retomada dos conteldos e o
professora explica de esclarecimento de duvidas.
novo.”
Organizac¢ao do Estudante 06 “Se nao A presenca da professora mediadora
ambiente escolar tivesse professor aqui contribui para a organizacao da sala e para
ninguém estaria aqui.” o engajamento dos estudantes.
Acompanhamento Estudante 08 “Ela ajuda A professora mediadora acompanha o
dos alunos bastante a gente nas processo de aprendizagem, oferecendo
atividades.” suporte individual aos alunos.
Referéncia no Estudante 21 “Se ndo fosse A professora mediadora emerge como
processo educativo por ela a gente ndo estaria  figura central na sustentacdo do processo
aqui.” educativo no ensino mediado por
tecnologia.

Fonte: Elaborado pelo o autor, 2026.

As falas apresentadas no Quadro 8 evidenciam que a mediacao pedagogica
presencial ndo se configura como um elemento complementar no modelo EPMT, mas
como eixo estruturante do processo educativo. Longe de desempenhar uma funcgéo
secundaria, as professoras mediadoras emergem como aqguelas que tornam possivel
a propria existéncia da aprendizagem no cotidiano escolar.

Nesse sentido, observa-se uma tenséo significativa entre a centralidade da
transmissdo tecnoldgica e a necessidade da presenca humana para que o
conhecimento se produza. Embora o contetudo seja veiculado a partir do estudio, € no
espaco da sala de aula que ele ganha sentido, sendo reconfigurado a partir das
interacdes, das explicacdes e das intervencgdes realizadas pelas mediadoras.

Essa dindmica pode ser compreendida a luz da teoria sociocultural de Lev
Vygotsky (1991), ao evidenciar que a aprendizagem nao se realiza pela simples
exposicdo ao conteudo, mas pela mediacdo entre sujeitos em contextos concretos.
Assim, 0 que estd em jogo ndo é apenas a transmissdo da informacdo, mas a
construcdo de condi¢des para que o estudante se aproprie do conhecimento.

Ao mesmo tempo, os dados revelam que a presenca da tecnologia ndo reduz
a importancia do professor, mas a intensifica. Quanto mais mediado tecnologicamente
se torna o0 ensino, maior € a necessidade de uma mediacdo pedagogica capaz de

traduzir, adaptar e dar sentido ao contetdo no contexto vivido pelos estudantes.
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Nesse cenario, o professor mediador deixa de ser um executor de atividades
para assumir o papel de agente central na sustentacdo do processo educativo,
operando como aquele que articula o digital ao humano, o conteddo ao territério e a
transmisséo a aprendizagem.

Kenski (2012) e Moran (2015), o digital ndo substitui o docente, mas transforma
sua atuacdo. No contexto do EPMT, essa transformacdo se materializa na figura do
professor mediador, que deixa de ocupar o lugar exclusivo da transmissédo para
assumir a funcdo de organizar, traduzir e dar sentido as experiéncias de

aprendizagem no ambiente tecnoldgico.

[11.1.3 Entre o satélite e o chéo: a triade da aprendizagem matemética no EPMT

A conclusdo que emerge desta cartografia é clara: a tecnologia € o meio, mas
o encontro humano é o fim. No EPMT, a aprendizagem matematica ndo nasce do
satélite, mas das faiscas que surgem no dialogo dentro da sala de aula. A tecnologia
cumpre o papel democréatico de levar o sinal onde a estrada ndo chega, mas € a
mediacao local que garante que esse sinal ndo morra na superficie.

Vimos que a tecnologia atua como uma linha de forc¢a institucional, trazendo o
curriculo oficial. No entanto, sem a linha de sensibilidade do professor mediador, essa
forca seria apenas uma imposicao. Em Matematica, onde o erro faz parte do caminho
e a duvida é o motor do aprendizado, 0 acompanhamento de perto é inegociavel.
Skovsmose (2014) nos lembra que a Educacao Matematica Critica exige investigacao
e dialogo. E ndo se investiga nada em siléncio diante de uma tela; investiga-se
perguntando, debatendo e construindo estratégias coletivas.

Ao cruzar os conceitos de cibercultura de Pierre Lévy (2010) e André Lemos
(2003) com a realidade investigada, percebe-se que o EPMT nao constitui apenas um
sistema de transmissdo, mas uma aproximando-se do que Lévy (2010) denomina
como inteligéncia coletiva, ainda que, no contexto investigado, essa dinamica se
reconfigure a partir das condi¢des locais, na qual o conhecimento circula por
diferentes mediacdes digitais e humanas. Nesse contexto, percebe-se que o
Amazonas vive uma ecologia cognitiva propria. A informacgédo circula em rede, mas o
conhecimento se solidifica no territorio. O aprendizado surge dessa triade: a voz que
vem do estudio, a méo do professor que apoia ha escola e a vontade do aluno que

conecta esses dois mundos.
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Entretanto, diferentemente de contextos em que a inteligéncia coletiva se
realiza de forma distribuida, no territdrio investigado essa dinamica depende
fortemente da mediacao presencial, revelando que a cibercultura, nesse cenério, ndo
elimina o professor, mas redefine seu papel.

O EPMT, portanto, revela-se como um organismo vivo e hibrido. A tecnologia
estica as fronteiras do possivel, mas é a dimensao interativa e humana que garante
que o ensino médio rural ndo seja apenas um numero nas estatisticas, mas uma

experiéncia real de emancipacao pelo conhecimento.

1.2 A DIMENSAO PEDAGOGICA NO PAPEL: UMA LEITURA CARTOGRAFICA
DO "PACOTE DIDATICO"

Para desvelar os caminhos da Mateméatica no modelo mediado, ndo basta olhar
para a tela; é preciso mergulhar nas camadas de papel e bytes que sustentam o
sistema antes mesmo da primeira imagem surgir na TV. A dimenséo pedagdgica do
Ensino Presencial Mediado por Tecnologia (EPMT) pulsa através de um fluxo
constante de dados, onde o e-mail institucional funciona como o corddo umbilical entre
o Centro de Midias e a realidade das escolas rurais.

A luz da teoria sociocultural de Lev Vygotsky (2007), esse conjunto de materiais
ndo pode ser compreendido apenas como suporte técnico, mas como mediadores
simbdlicos que organizam as interacfes pedagdgicas e influenciam diretamente a
construcdo do conhecimento pelos estudantes.

Ao solicitarmos a documentacdo as professoras, percebemos que o fazer
docente ali é guiado por uma bussola digital rigorosa. O chamado "Pacote Didatico"
que abriga cronogramas, planos de aula e diretrizes pedagdgicas, € 0 mapa que tenta
antecipar o territério. Contudo, como toda cartografia nos ensina, 0 mapa néao € o
territorio; ele € apenas uma tentativa de organizar o caos das incertezas educacionais.

A partir da analise documental realizada, foi possivel cartografar os principais
elementos que compdéem o chamado “Pacote Didatico”, bem como as tensdes que
emergem entre o planejamento institucional e a realidade vivenciada no cotidiano

escolar, conforme sintetizado no quadro a seguir.

Quadro 9 — Cartografia pedagdégica do “Pacote Didatico” no Ensino Presencial Mediado por
Tecnologia



Elementos do
pacote didatico
Cronograma da
disciplina

Planos de aula
Cartelas das aulas
Envio das cartelas
via WhatsApp

Instrumentos
avaliativos

Fung¢ao no planejamento
pedagégico

Organizar a sequéncia de
conteudos e avaliagdes ao longo
do periodo letivo

Definir objetivos, conteudos e
estratégias pedagdgicas
Apresentar conteldos e
exercicios transmitidos pela
televisdao

Estratégia criada pelas
professoras mediadoras para
apoiar os alunos

Avaliar o desempenho dos
estudantes ao final das unidades

99

Evidéncias observadas na pratica

Professores mediadores recebem
previamente o planejamento geral das
aulas

Aulas seguem roteiro previamente
elaborado pelos professores do estudio
Enviadas cerca de uma hora antes das
aulas para os professores mediadores

Cartelas sdao compartilhadas com
estudantes para que possam revisar o
conteudo

AvaliacOes aplicadas pelos mediadores e
corrigidas a partir de gabaritos enviados

posteriormente
Fonte: Elaborado pelo o autor, 2026.

A cartografia do “Pacote Didatico” evidencia que o planejamento pedagdgico
no Ensino Presencial Mediado por Tecnologia se estrutura a partir de uma légica
fortemente centralizada, na qual o Centro de Midias define previamente contetdos,
ritmos e formas de avaliagdo. Nesse modelo, o ensino é inicialmente organizado como
um fluxo antecipado, no qual o tempo da aprendizagem € projetado antes mesmo de
sua realizac&o no territério escolar.

Entretanto, ao adentrar o cotidiano da sala de aula, esse planejamento deixa
de operar como um roteiro fixo e passa a ser constantemente tensionado pelas
condicbes concretas do contexto educativo. As professoras mediadoras, ao
reinterpretarem as cartelas, reorganizarem explicacdes e criarem estratégias como o
compartilhamento via aplicativos de mensagens, produzem deslocamentos que
evidenciam a insuficiéncia do planejamento quando confrontado com a realidade.

Essa dinamica reforca a ideia de que o “Pacote Didatico” funciona como um
mapa que tenta organizar o processo educativo, mas que ndo da conta da
complexidade do territrio em que se insere. A luz da perspectiva cartogréafica, esse
movimento evidencia que 0 ensino ndo se realiza pela execucdo fiel de um
planejamento, mas pela capacidade de produzir adaptacdes, desvios e reinvengdes a
partir das situacdes que emergem no campo.

Além disso, observa-se uma tenséo entre o controle pedagogico exercido pelo
centro produtor das aulas e a autonomia necessaria no espaco da sala de aula. Se,

por um lado, o modelo busca garantir padronizacdo e alcance, por outro, sua
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efetividade depende das microdecisdes cotidianas das mediadoras, que atuam como
tradutoras entre o planejamento institucional e as condicdes reais de aprendizagem.
Nesse sentido, o quadro permite compreender que o ensino mediado por
tecnologia ndo se sustenta apenas na organizagdo prévia dos conteudos, mas na
articulacdo entre planejamento e improvisacdo, entre prescricdo e pratica,
configurando um processo educativo que se constréi na tenséo entre o que € previsto

e 0 que efetivamente acontece no territério.

[11.2.1 A eficiéncia do planejamento e a garantia do direito ao saber

O chamado "Pacote Didatico" revela um esfor¢co institucional louvavel em
organizar o caos e garantir a continuidade pedagogica. Através do envio antecipado
das "cartelas" e cronogramas, o sistema assegura que nenhum dia letivo seja vazio
de propdsito. Essa organizacdo permite que o professor mediador, mesmo diante de
desafios, tenha em maos um roteiro sélido e profissional, elaborado por especialistas.

O modelo evidencia uma logistica educacional de alta precisdo, onde o satélite
se torna o veiculo que transporta o direito constitucional a educacdo até as
comunidades mais remotas. Nesse sentido, observa-se uma tensdo entre o
planejamento institucional e a mediacao realizada no cotidiano escolar, evidenciando
que o conhecimento ndo se produz apenas a partir do que esta prescrito, mas das
interacOes que se estabelecem no contexto real de aprendizagem.

O Fluxo das "Cartelas" e a Centralizacdo do Saber: diariamente, cerca de uma
hora antes do sinal subir, as mediadoras recebem as "cartelas", apresentacdes que
conduzem a coreografia da aula via IPTV. Essa dindmica revela uma estrutura de
poder profundamente centralizada: tal configuracdo tensiona os principios da
aprendizagem mediada, uma vez que, conforme Lev Vygotsky (2007), o
desenvolvimento do conhecimento depende de interacdes que considerem o contexto
e o ritmo dos sujeitos envolvidos, o estudio dita o ritmo, define o conteudo e escolhe
a estratégia, restando ao mediador na ponta do sistema a complexa tarefa de ser o
"suporte de ultima hora". O envio prévio permite uma prepara¢cdo minima, mas o
tempo exiguo reforca o carater acelerado de um modelo que, no papel, parece
perfeito, mas que na pratica exige das mediadoras um esfor¢o herculeo de adaptacéao.

Um dos achados mais humanos desta analise documental surgiu no

cruzamento entre a norma e a pratica. Como a aula na TV nao para e o registro no
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quadro se torna impossivel sem perder a explicacdo, as professoras criaram uma
tatica de resisténcia: o grupo de WhatsApp. Assim que as cartelas chegam, elas séo
disparadas para os celulares dos alunos, transformando o aplicativo em uma extenséo
da sala de aula. Essa estratégia € vital, pois reconhece que o sinal da TV € efémero.

Muitos estudantes, dependendo da precariedade de seus dados mdéveis ou da
internet que s6 encontram ao retornar para casa, usam essas cartelas como um porto
seguro para revisitar o que a velocidade do estudio tentou Ihes ensinar.

E o digital sendo subvertido para garantir que o aprendizado nédo se perca no
ar. Essa pratica pode ser compreendida a luz da cibercultura, conforme discutido por
Pierre Lévy, na medida em que evidencia a circulagdo do conhecimento em rede e a
construcdo de estratégias coletivas de aprendizagem. Nesse contexto, 0 WhatsApp
deixa de ser apenas uma ferramenta de comunicagao e passa a constituir um espaco
de mediacdo pedagdgica distribuida.

A andlise dos instrumentos avaliativos descritos no Plano Didatico-Pedagdgico
revela as duas faces da Matematica no Novo Ensino Médio: A Matematica Regular:
Aqui, estruturado a partir de uma logica avaliativa tradicional, centrada na mensuragao
do desempenho com as Avaliacfes Tipo A e B, o foco € o contetdo puro, medido por
escalas de 0 a 10 e critérios de aprovacdo de 60%. E uma matematica direta, objetiva,
onde o erro € muitas vezes visto como falta de desempenho e ndo como parte do
processo.

E na analise do lItinerario Formativo que encontramos a maior poténcia
pedagogica do modelo. Através do "Projetei”, a Matematica deixa de ser apenas
férmulas e se torna investigacdo ativa. Esse formato estimula o protagonismo juvenil,
permitindo que o aluno aplique o conhecimento matematico em problemas reais do
seu territério. A proposta desloca o foco da memorizacdo para a criatividade,
transformando a sala de aula em um laboratério de solucbes, onde o estudante

aprende a ser autor do seu préprio percurso.
I1.2.2 As linhas de ruptura: a tinta que falta e o apagao que silencia
A documentacdo institucional é otimista, mas as margens das folhas revelam

as cicatrizes da infraestrutura. Embora o sistema preveja avaliacdes impressas, a

realidade da escola impde uma barreira fisica: a falta de tinta. Esse detalhe,
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aparentemente pequeno, obriga os alunos a copiarem as provas inteiras a mao,
transformando o ato de avaliar em um exercicio de cansaco visual e fisico.

No modelo EPMT, o professor mediador assume um papel heroico e
transformador. Ele € a presenca que humaniza o progresso, garantindo que a
tecnologia seja uma aliada da incluséo e ndo um fator de isolamento. Mais do que um
suporte, esse profissional atua como o mestre da contextualizacdo, trazendo a
matematica da tela para o universo da vida do aluno.

Nas observagBes de aula, vimos que o mediador é o elo que fortalece a
confianca do estudante. Ao circular pela sala e apoiar individualmente, ele garante
gue o aluno se sinta amparado, transformando a escola em um espaco de acolhimento
e superacao. O esfor¢co das mediadoras em dominar novos conteddos para ensinar
Matematica revela um compromisso ético com a profissdo que é a base do sucesso
desse modelo educacional.

Ainda mais grave € a rigidez das transmissfes. O sistema IPTV ndo admite o
imprevisto. Se o 6nibus atola, se a energia cai (0 famoso "apagéo") ou se ha um ponto
facultativo, a aula prevista ndo volta. Ela se perde no tempo do satélite. Nesse vacuo,
o direito ao ensino é substituido pelo envio frio de um arquivo digital, reforcando que,
no EPMT, a tecnologia garante o acesso a informacgcdo, mas nem sempre garante o
acesso ao conhecimento.

Essa limitacdo evidencia que o acesso a informacao, mediado pela tecnologia,
ndo garante, por si sO, a constru¢do do conhecimento, reforcando a centralidade da

mediacao humana e das condi¢cdes materiais no processo educativo.

1.3 TERRITORIOS DE PASSAGEM: O QUE AS TECNOLOGIAS TECEM NO
CHAO DA ESCOLA RURAL

A incorporacéo de tecnologias digitais no Ensino Médio rural do Amazonas néao
€ apenas uma mudanca de suporte, mas uma reconfiguracéo da experiéncia de existir
na escola. No Ensino Presencial Mediado por Tecnologia (EPMT), o digital funciona
como um fio que tenta costurar distancias abissais, mas que, ao ser esticado, revela
as fragilidades de um sistema que busca universalizar o saber sem sempre
territorializa-lo.

Nesta secao, a analise mergulha no entre-lugar da sala de aula: o espaco onde

o sinal de IPTV encontra o cansac¢o do aluno que trabalhou o dia todo no rogado. A
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cartografia aqui desenhada ndo busca apenas medir a eficacia técnica, mas rastrear
como o0 processo de ensino e aprendizagem em Matematica € atravessado por fatores

que a tela ndo alcanga, como a logistica do transporte e a caréncia fisica da merenda.

[11.3.1 O pulsar da maquina e o "Presto-Mecanico": infraestrutura e

funcionamento do EPMT

A organizacdo do Ensino Presencial Mediado por Tecnologia (EPMT) esta
diretamente relacionada a infraestrutura tecnologica disponivel nas escolas.
Diferentemente do modelo tradicional, no qual o professor conduz a aula
presencialmente, no EPMT os contetdos sdo transmitidos de estudios centrais por
plataformas digitais. Nesse contexto, a infraestrutura ndo € apenas um suporte, mas
o elemento fundamental que viabiliza a circulacdo do saber entre o centro urbano e
as comunidades distantes, tentando costurar, por meio de bits e sinais de satélite, as
distancias abissais da regiao.

A analise documental permitiu identificar que o programa se organiza por meio
de equipamentos de transmissdo, conexao a internet, sistemas de IPTV e kits
tecnoldgicos instalados nas salas de aula. Esses recursos visam responder as
desigualdades territoriais, ampliando o acesso ao Ensino Médio onde a presenca
fisica de especialistas nem sempre € possivel. Contudo, a cartografia desse modelo
revela que o digital tenta universalizar o conhecimento, mas nem sempre consegue
territorializa-lo, esbarrando nas limitacdes geograficas e materiais do campo.

Durante as observacdes realizadas, foi possivel verificar que a dindmica da
aula esté fortemente condicionada ao funcionamento desses equipamentos. As aulas
de Matematica iniciavam-se com a transmissdo projetada na tela, e os estudantes
acompanhavam a explicacdo realizando anotacdes. Esse formato evidencia que a
tecnologia atua como o metrdnomo da aula, estruturando o tempo, o ritmo e a
sequéncia das atividades. Entretanto, a precariedade tecnologica emergiu como um
“ruido" constante; em dias de chuva ou instabilidade de sinal, a aula tornava-se um
exercicio de paciéncia, onde o mediador assumia o protagonismo total para que o
tempo escolar ndo fosse devorado pelo siléncio do sistema.

As observacoes de campo revelaram que a dependéncia da infraestrutura gera
interrupcdes que interferem na fluidez pedagdgica. A propria professora mediadora

resumiu essa fragilidade ao comentar que o sistema é "presto-mecéanico" indicando
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uma logica de funcionamento que prioriza a fluidez técnica em detrimento do tempo
da aprendizagem, quando a maquina falha ou o ritmo acelera, o estudante do campo
fica @ margem da compreenséo, lutando para acompanhar um cronémetro que néo
considera as pausas necessarias ao aprendizado. As percepc¢des dos alunos
corroboram essa visao, indicando que o uso cotidiano das tecnologias ainda é refém
das condicdes concretas da escola.

Esses resultados dialogam com Kenski (2012), que enfatiza que a presenca de
tecnologias envolve a reorganizacdo das praticas e das interacdes. Moran (2015)
reforca que a tecnologia ndo € uma solucdo automatica, exigindo considerar as
condicBes institucionais e sociais. No "entre-lugar" da sala de aula rural, o sinal de
IPTV encontra o cansaco do aluno que trabalhou o dia todo no rogado, revelando que
a eficicia técnica é atravessada por fatores que a tela ndo alcanga, como a logistica
do transporte e a caréncia fisica da merenda.

Ao articular as vozes dos estudantes, de acordo com o Aluno 2 "com fome néo
se aprende" (informacao verbal, 2025). e das mediadoras, Professora A "é vocés e
vocés mesmos"(informagéao verbal, 2025)., percebe-se que a infraestrutura do EPMT
se apresenta simultaneamente como a Unica porta aberta para o futuro e um muro
invisivel. A tecnologia, portanto, exige uma constante articulacdo com as praticas
pedagdgicas locais, pois seu potencial educativo depende da atuacdo humana para
equilibrar a pressa da maquina com as necessidades de quem habita o conceito

matematico no chao da escola rural.

[11.3.2 Linhas de fuga e sobrevivéncia cognitiva: autonomia e protagonismo

discente

Além de estruturar o funcionamento do modelo EPMT, as tecnologias digitais
influenciam profundamente as formas pelas quais os estudantes se relacionam com o
conhecimento matematico. No contexto contemporaneo da cibercultura, os limites do
espaco escolar sdo extrapolados, permitindo que os alunos busquem recursos
complementares para habitar o saber. Nesse cenario, a tecnologia deixa de ser
apenas uma tela de transmissao e passa a ser um territério de busca, favorecendo
praticas de aprendizagem onde o estudante assume o0 protagonismo diante das

dificuldades encontradas no caminho.
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Os dados do questionario indicam que parte significativa dos participantes
utiliza ferramentas digitais por iniciativa propria para buscar informacfes adicionais
sobre Matemética. Esta busca externa por tutoriais e videos no YouTube foi
classificada nesta cartografia como uma "linha de fuga" dos estudantes; diante da
velocidade das explicacbes do estudio, eles criam seu proprio ecossistema de
aprendizagem para ndo serem deixados para tras pelo fluxo da transmisséao.

Essa pratica de resisténcia pedagdgica emergiu com nitidez nas rodas de
conversa com 0 1° e 2° ano. Os relatos sugerem que os estudantes utilizam as
tecnologias como estratégias de sobrevivéncia para lidar com o descompasso
temporal do modelo. Como relatou o Aluno 4, o uso do celular e da internet torna-se
uma ferramenta de sobrevivéncia cognitiva quando sentem que "o professor da TV
fala rapido demais"(informacao verbal, 2025). Essa fala revela que a autonomia, no
contexto rural, ndo € apenas um desejo pedagogico, mas uma necessidade vital para
garantir a permanéncia no processo de aprender.

A partir das falas dos estudantes e das observagbes realizadas durante o
trabalho de campo, foi possivel identificar algumas estratégias digitais mobilizadas
pelos proprios alunos para compreender os conteudos matematicos trabalhados nas
aulas mediadas por tecnologia. Essas préaticas revelam formas de autonomia

construidas no cotidiano escolar e estdo sintetizadas no quadro a seguir.

Quadro 10 — Estratégias digitais construidas pelos estudantes para aprender Matematica

Estratégia Situagao em que Falas dos estudantes Leitura aluz da
observada ocorre cibercultura
Busca de videos Quando ndo Estudante 05 “Quando  Estudante constréi
explicativos compreendem a eu ndo entendo na percursos proprios de
explicacdo da aula aula, procuro video na aprendizagem
transmitida internet.”
Uso do celular Consulta a contelidos  Estudante 16 “As vezes  Ampliac3o do espaco de
como ferramenta e exemplos vejo na internet para aprendizagem para além
de estudo matematicos entender melhor.” da sala
Revisdo de Estudantes revisitam Estudante 07 “A gente Producdo de trajetérias
conteudos apds a conteudos para tenta entender depois auténomas de estudo
aula acompanhar o ritmo vendo outras
da transmissdo explicacbes.”
Confirmag¢ao com Estudantes recorrem  Estudante 02 “A gente Autonomia articulada a
a professora a mediadora para pergunta para a mediagdo humana
mediadora validar professora para ver se
procedimentos estd certo.”

matemadticos
Fonte: Elaborado pelo o autor, 2026.
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As estratégias apresentadas no Quadro 10 evidenciam que os estudantes nao
ocupam uma posi¢cao passiva no modelo EPMT, mas produzem deslocamentos que
tensionam a propria logica da transmiss&o. Diante das limita¢cdes impostas pelo ritmo
das aulas, eles constroem percursos proprios de aprendizagem, acionando diferentes
recursos digitais para ndo se perderem no fluxo do conteudo.

Nesse movimento, observa-se que a autonomia discente ndo emerge como um
principio previamente dado, mas como uma necessidade produzida pelas condi¢cbes
do proprio modelo. A busca por videos, a revisdo de conteudos e o uso do celular
como ferramenta de estudo configuram préticas de sobrevivéncia cognitiva, nas quais
0S estudantes reorganizam o tempo da aprendizagem de acordo com suas
necessidades.

Essa dinamica dialoga com a perspectiva da cibercultura, conforme Pierre
Lévy, ao evidenciar que o conhecimento deixa de estar centralizado em uma Unica
fonte e passa a circular em redes distribuidas. No entanto, no contexto investigado,
essa circulacdo néo ocorre de forma plena, sendo atravessada por limitacoes de
acesso, condi¢cdes materiais e desigualdades territoriais.

Ao mesmo tempo, os dados revelam uma tensdo fundamental: embora os
estudantes acionem o digital para ampliar suas possibilidades de aprendizagem, eles
continuam recorrendo a professora mediadora como instancia de validagéo. Isso
indica que a autonomia no EPMT n&o se constitui como independéncia, mas como um
processo relacional, no qual o digital expande, mas o humano ancora.

Desse modo, a aprendizagem se configura como um movimento hibrido, no
qual os estudantes transitam entre diferentes fontes de conhecimento, articulando a
aula transmitida, as buscas na internet e a mediacdo presencial. O professor
mediador, nesse cenario, assume o papel de orientador desse percurso, auxiliando
na selecéo, interpretacao e validacéo das informacdes.

Entretanto, a cartografia adverte que esse desenvolvimento da autonomia nao
ocorre de forma automatica ou isolada. As observacdes em sala de aula mostram que,
mesmo quando recorrem ao suporte externo do YouTube, o0s estudantes
frequentemente buscam o olhar e o aval da professora mediadora. O desejo de
confirmar se compreenderam corretamente os procedimentos matematicos revela que
a autonomia no EPMT é hibrida: ela precisa do digital para expandir e do humano para

ancorar.
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Esse aspecto refor¢ca que a autonomia na aprendizagem néo significa auséncia
de mediacdo, mas a capacidade de mobilizar diferentes taticas para construir o
conhecimento. O professor mediador continua sendo a pec¢a fundamental que orienta
o aluno nessa "navegacao" por informagdes, ajudando-o a transformar o dado bruto
da internet em saber matematico consolidado. Como aponta Moran (2015), as
tecnologias favorecem o protagonismo discente quando integradas a metodologias
gue estimulam a colaboracéo e a investigacao ativa.

No territério investigado, a presenca das tecnologias produz, portanto, uma
dindmica de aprendizagem que €, a0 mesmo tempo, tecnoldgica e afetiva. Ao
combinarem as aulas transmitidas, as buscas independentes na rede e o0 apoio
constante da mediadora, os alunos tecem uma rede prépria de conhecimento.

Dessa forma, as tecnologias digitais ndo apenas estruturam o modelo
educacional, mas sdo ressignificadas pelos estudantes como instrumentos de
resisténcia, integrando as praticas cotidianas de quem luta para aprender Matematica
no tempo e no espaco da vida rural aproximando-se do que Pierre Lévy (2011)
denomina como inteligéncia coletiva, ainda que essa dinamica se reconfigure a partir

das condicdes concretas da regido amazonica.

[11.3.3 Limites tecnolégicos e desafios para a interacdo no processo educativo

Embora as tecnologias digitais desempenhem papel central na organizagéao do
Ensino Presencial Mediado por Tecnologia (EPMT), os dados produzidos nesta
pesquisa indicam que a presenca desses recursos também traz limites e desafios
significativos. Especialmente no que se refere as possibilidades de interacdo
pedagdgica durante as aulas, emerge uma tenséo entre a frieza do sinal digital e o
calor das relacdes humanas no chao da escola.

Nesse cenario cartografico, torna-se imperativo analisar as zonas de siléncio
que surgem quando a tecnologia media as relacbes. As observacdes realizadas
evidenciaram que o ritmo da transmiss&o constitui um dos principais muros invisiveis
para os estudantes rurais. Como o contetdo € apresentado por um professor em um
estudio distante, seguindo uma sequéncia rigida, nem sempre o tempo da explicacéo
respeita o tempo da compreensao.

A luz da teoria sociocultural de Vygotsky (2007), compreende-se que a

aprendizagem se constréi por meio da mediacdo e da interagdo, especialmente no
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interior da Zona de Desenvolvimento Proximal. Nesse espaco, 0 estudante necessita
de apoio para avancar em Seus processos cognitivos, 0 que exige um tempo
pedagdgico sensivel as suas necessidades.

Quando esse tempo ndo é respeitado, a aprendizagem tende a se fragilizar.
Nessa perspectiva, a auséncia de um tempo pedagdgico ajustado as necessidades
dos estudantes compromete a atuacdo na Zona de Desenvolvimento Proximal,
limitando as possibilidades de avanco cognitivo mediado. E nesse contexto que a
Imagem a seguir se insere, ndo apenas como registro do ambiente escolar, mas como
expressdo concreta dessas dinamicas, evidenciando a disposicdo dos estudantes

diante da tela e a centralidade da transmissdo no processo educativo.

Figura 5 — Alunos assistindo as aulas

Fonte: Acervo do autor (2026)

A Figura 5 materializa o cenario descrito, revelando a organizacédo da sala de
aula em torno da tela, que assume o papel de eixo central da mediacdo pedagdgica.
Os estudantes, dispostos em fileiras e voltados para a transmissdo, acompanham a
aula em um movimento predominantemente silencioso, no qual a escuta se sobrepde
a interacgéo.

Essa configuracdo evidencia a predominancia de um fluxo comunicacional
unidirecional. O conteldo é transmitido, mas nem sempre apropriado no mesmo ritmo
pelos sujeitos, tensionando o0 que se compreende como tempo pedagdgico, isto é, o
tempo necessario para a elaboracédo, a duvida e a constru¢do do conhecimento.
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Sob a perspectiva vygotskyana, a mediacdo constitui elemento central no
processo de aprendizagem. No contexto observado, entretanto, essa mediacao
encontra-se parcialmente deslocada, uma vez que o professor responsavel pela
explicagdo ndo compartilha o mesmo espago-tempo dos estudantes, limitando a
possibilidade de intervencéo imediata.

Em diversas situacdes no campo, os estudantes demonstraram dificuldade em
acompanhar os procedimentos matematicos, recorrendo a professora mediadora
COmMO um porto seguro para retomar o que a tela deixou passar. O desabafo de um
aluno sintetiza esse descompasso: Estudante 07: ‘Quando eles pensam, ja estdo em
outro conteudo” (informacgao verbal, 2025).

Nesse sentido, a imagem evidencia uma tensdo entre diferentes
temporalidades: o tempo acelerado da maquina e o tempo processual do aprender. A
mediacao pedagodgica presencial emerge, entdo, como elemento fundamental para
reequilibrar essa relacdo, atuando como ponte entre o conteddo transmitido e a
construcdo efetiva do conhecimento.

Este aspecto também ecoou nas rodas de conversa com o primeiro e segundo
ano. Os alunos relataram que a velocidade da transmissdo muitas vezes transforma
0 raciocinio matematico em um exercicio de cépia acelerada, onde a prioridade é
"anotar antes que a tela mude". Nessas situacfes, a intervencdo da professora
mediadora € o que garante que o conhecimento ndo se perca no fluxo continuo do
IPTV.

Outro desafio reside nas limitacbes da interacdo direta. No EPMT, a
comunicacdo com o professor do estudio é restrita e, por vezes, burocréatica. Essa
caracteristica foi descrita como uma forma de "mudez" do sistema: os alunos
frequentemente olham para a TV como se estivessem diante de um mondlogo. O
diario de campo registrou que o microfone e o chat sdo vistos como instancias
distantes, preferindo os estudantes o contato imediato e humano da mediagao
presencial.

Estes resultados podem ser interpretados a luz de Vygotsky (2007), que
enfatiza a interagdo social como motor da aprendizagem. Quando a tecnologia reduz
a espontaneidade do didlogo, a construgdo do conhecimento corre o risco de se tornar
mecanica. Por isso, fortalecer a mediacdo local é estratégico para garantir que a

linguagem matematica circule com sentido entre 0s sujeitos.
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Kenski (2012) reforca que a simples introducdo de equipamentos ndo garante
qualidade. Sem estratégias que humanizem o uso da maquina, as tecnologias correm
o risco de apenas reproduzir velhos modelos de transmissdo. Moran (2015)
complementa que a aprendizagem significativa depende de espacos de colaboracéo,
algo que o "peso do chdo" da escola rural com seus desafios de conexdo e
infraestrutura frequentemente dificulta.

As reflexdes de Pierre Lévy (2010) sobre a cibercultura lembram que 0 acesso
a informacgéo nao €, por si so, producdo de saber. O saber exige contextualizacdo e
pausa, elementos que a pressa do EPMT muitas vezes atropela. Na Educacao
Matematica, Skovsmose (2014) propde cenarios de investigacdo, mas a aceleracao
observada no campo tende a reduzir a matematica a uma reproducdo técnica,
silenciando o questionamento critico dos estudantes.

A cartografia revela, portanto, que o modelo produz uma tensdo constante entre
a democratizacao do acesso e a qualidade da interacdo. Se por um lado a tecnologia
leva o Ensino Médio ao ramal, por outro ela introduz desafios de ritmo e participacédo
gue exigem um olhar atento. A "TV que ndo espera” precisa ser confrontada pela
mediacao que acolhe.

Portanto, os dados indicam que o potencial do EPMT reside na capacidade de
o professor mediador atuar como ponte. E este profissional que traduz o siléncio da
tecnologia em dialogo pedagdgico, equilibrando a aceleracdo do estudio com a
realidade vivida no cotidiano da sala de aula rural, onde o tempo de aprender é

sagrado e ndo pode ser cronometrado.

1.4 LABIRINTOS E LINHAS DE FUGA: OS DESCOMPASSOS DA
APRENDIZAGEM MATEMATICA NO CHAO DA ESCOLA RURAL

A cartografia produzida ao longo desta pesquisa revela que o processo de
aprendizagem matematica no Ensino Presencial Mediado por Tecnologia (EPMT) é
atravessado por diferentes tensdes que emergem do encontro entre a logica técnica
do sistema e as condi¢gBes concretas da escola rural. Nesse territério educativo, a
Matematica ndo circula de forma neutra; ela percorre caminhos marcados por ruidos
de compreenséao, ritmos acelerados de transmissdo e desafios de interacdo que

impactam diretamente a constru¢cdo do conhecimento dos estudantes.
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A andlise das falas dos estudantes, das observacdes em sala de aula e dos
registros no diario de campo permitiu identificar que esses descompassos se
manifestam em diferentes dimensdes. Eles aparecem tanto nas dificuldades de
compreender conteudos mateméticos mediados pela tecnologia quanto no conflito
entre o tempo da maquina e 0 tempo necessario para a elaboracao do raciocinio. Ao
mesmo tempo, evidenciam-se estratégias de resisténcia e colaboracdo desenvolvidas
pelos proprios estudantes, que mobilizam redes de apoio e diferentes formas de
mediacdo para garantir a continuidade da aprendizagem no territorio da escola rural.

[11.4.1 O labirinto da abstrac&o: ruidos e atropelos na compreensdo Matemaética

A aprendizagem da Matematica é frequentemente apontada como um dos
maiores desafios na trajetoria escolar. No contexto do Ensino Presencial Mediado por
Tecnologia (EPMT), essa complexidade assume contornos de urgéncia, uma vez que
0 ensino se organiza por transmissdes que exigem um acompanhamento constante
em um tempo previamente definido pela dindmica da maquina, muitas vezes alheio
as pulsacdes da sala de aula rural.

Os dados produzidos nesta pesquisa indicam que a principal barreira reside na
forma como o conteludo "atravessa" o meio tecnologico. Nas rodas de conversa com
o0 primeiro ano, surgiram relatos de que a explicacdo da tela € insuficiente para
sustentar o raciocinio. Essa lacuna de compreenséo foi descrita pela mediagdo como
um processo "presto-mecanico”: o conteudo € entregue como uma encomenda
pronta, mas ndo € "digerido" pelos alunos devido a frieza e a velocidade do meio

tecnolégico.

Quadro 11 — Percepcdes dos estudantes sobre o ensino de Matematica

Linha Falas dos estudantes Interpretagao analitica

cartografica

Aceleragao do Estudante 3 “Matematica passa muito O ritmo acelerado das aulas dificulta

contetido rapido.” a assimilacdo dos conteuldos

matematicos.

Tempo Estudante 20 “Quando a gente abaixa O tempo limitado das transmissées

insuficiente a cabeca para escrever, ja mudou de impede pausas necessarias para o
assunto.” aprendizado.

Dificuldade de Estudante 22 “As vezes a gente A mediacdo tecnoldgica limita a

interagao manda pergunta e eles pegam a personalizacdo das duvidas.

duvida de outra escola.”
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Dependénciado  Estudante 15 “Quem explica mesmo é O professor mediador torna-se
mediador a professora Juliana.” elemento central no processo de
aprendizagem.
Fonte: Elaborado pelo o autor, 2026.

O conjunto de elementos apresentados no Quadro 11 evidencia que as
dificuldades relatadas pelos estudantes n&o séo isoladas, mas interdependentes. A
aceleracdo do contetudo, o tempo insuficiente para registro e a limitacdo das
interacOes ndo operam separadamente, mas se combinam para produzir um ambiente
de aprendizagem marcado por descontinuidades. Nesse cenario, o estudante nao
consegue acompanhar o raciocinio matematico de forma linear, sendo
constantemente deslocado pelo ritmo da transmissao.

Com o segundo ano, o cenario de dificuldade se repete, especialmente em
operacdes que exigem multiplas etapas. A cartografia das falas revelou um sentimento
de invisibilidade; para muitos alunos, a televisao funciona como um mondélogo que nao
permite a davida, gerando a percepcao do Estudante 09 de que "o professor da TV
nao sabe quem somos nos" (informacao verbal, 2025). Esta distancia simbdlica
transforma o saber matematico em algo estrangeiro, desvinculado do territorio.

As observacdes registradas no diario de campo reforcam que a compreenséo
nao ocorre pela mera exposicdo. Em diversos momentos, o siléncio dos alunos diante
da tela ndo era de entendimento, mas de perplexidade. Era no movimento de buscar
o professor mediador presencial que a aprendizagem voltava a pulsar; o mediador
atua como o tradutor necessario que "desacelera” o ritmo do estludio para que o
estudante possa habitar o conceito.

Essa dinamica encontra respaldo em Vygotsky (2007), ao enfatizar que o
aprendizado ocorre primeiro no plano social. No EPMT, se a mediacao é fragilizada
pela tecnologia, a Zona de Desenvolvimento Proximal do aluno corre o risco de se
tornar um abismo. O professor mediador, portanto, € quem impede a estagnacgéo
diante da tela, auxiliando o estudante a reconstruir significados que ele ainda nao
domina de forma autbnoma. Nessa perspectiva, observa-se que a auséncia de
mediacdes ajustadas ao ritmo dos estudantes compromete a atuacdo na Zona de
Desenvolvimento Proximal, dificultando o avang¢o cognitivo e ampliando os ruidos na
compreensao matematica.

No campo da Educagédo Matematica, Skovsmose (2014) alerta que 0 ensino

sem dialogo reduz a disciplina a uma compreenséao superficial. Quando a tecnologia
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impde apenas a exposicao, o risco é a mecanizacao do pensar. Complementarmente,
D’Ambrosio (2005) ressalta que a Matematica so6 faz sentido quando contextualizada.
No "ch&o" da escola, os dados indicam que os estudantes precisam desse momento
de "parada" e relagdo com a vida para que o conteldo deixe de ser apenas uma
imagem e passe a ser saber matematico.

A andlise evidencia que as dificuldades relatadas ndo sdo apenas limitacbes
individuais, mas sintomas de um modelo que privilegia a transmissdo em detrimento
da interacdo. A aprendizagem matematica no EPMT depende de uma reconstrucéo
continua do raciocinio, onde o papel do professor mediador torna-se o coracao do
sistema, humanizando o "presto-mecanico” e permitindo que o aluno avance na
construgédo de um conhecimento com significado real.

Esse cenario evidencia que o chamado “labirinto da abstracdo” ndo esta
apenas na complexidade dos conteidos matematicos, mas na forma como séo
mediados, revelando que a dificuldade de aprender ndo é exclusivamente do
estudante, revelando que a dificuldade de aprender ndo reside apenas no estudante,
mas no descompasso estrutural entre a légica do sistema e as condi¢des reais de

aprendizagem no territorio.

[11.4.2 O descompasso dos relégios: o tempo da maquina e o tempo do

aprender

Um dos desafios mais latentes na cartografia do Ensino Presencial Mediado
por Tecnologia (EPMT) refere-se a colisdo entre o ritmo da transmissao e o tempo
subjetivo de cada estudante. Diferentemente do ensino presencial tradicional, onde o
professor habita 0 mesmo espaco-tempo da turma e pode tatear suas duvidas, no
modelo mediado o andamento da aula é ditado pelo estudio. O cronémetro da tela
imp&e uma sequéncia rigida, transformando a aula em um fluxo continuo que nem
sempre respeita as pausas necessarias para a assimilacao do saber matematico.

As observacdes registradas no diario de campo indicam que essa organizacao
gera uma tenséo constante. A observacao das aulas, realizada a partir de uma posicao
implicada no campo, evidencia a presenca de siléncios e inquietagdes que atravessam
o cotidiano escolar. Em diversos momentos, torna-se perceptivel que os estudantes
acompanham a transmissdo das aulas sem, necessariamente, conseguir

compreender plenamente os conteldos apresentados, especialmente no caso da



114

Matematica, cuja aprendizagem demanda tempo, pratica e acompanhamento mais
individualizado.

Foi possivel perceber que, enquanto a transmissao avangava, os alunos ainda
estavam imersos no processamento do exercicio anterior. Esse atropelo temporal
silencia o processo de construcdo do conhecimento, fazendo com que a duvida nao
tenha tempo de ser formulada.

O registro mais contundente dessa tensdo aparece tanto no diario de campo
quanto nas falas dos estudantes. Como expressa o Estudante 04: “Quando eles
pensam, ja estdo em outro conteudo” (informacdo verbal, 2025). De forma
semelhante, o Estudante 03 relata “um pouco de dificuldade de conseguir
acompanhar” (informacao verbal, 2025), enquanto o Estudante 25 afirma que “as
vezes tenho dificuldade de entender alguns conteddos s6 pela transmissao,
principalmente quando o assunto € mais complexo” (informacéo verbal, 2025).

Essas falas evidenciam o descompasso entre o tempo da maquina e o tempo
do aprender. A luz da teoria sociocultural de Vygotsky (2007), esse silenciamento
compromete a construcdo de significados, uma vez que o tempo da interagcdo é
elemento central para o desenvolvimento das fungdes cognitivas superiores.

Nas rodas de conversa, tanto com o primeiro quanto com o segundo ano, a
velocidade da explicacdo surge como uma barreira compartilhada. A dificuldade néo
se restringe apenas ao ritmo da aula, mas também a forma como o conteddo é
apropriado pelos estudantes. Nesse sentido, o Estudante 05 destaca que “acho
matematica muito complexa, e nem sempre € possivel tirar ddvidas com o0s
professores” (informacéo verbal, 2025), enquanto o Estudante 10 e o Estudante 22
apontam que ha “dificuldade em compreender conceitos sem ajuda presencial”
(informacéo verbal, 2025). Tais falas reforcam que a aprendizagem matematica, no
contexto mediado, exige um tempo de elaboracdo que nem sempre é contemplado
pela logica da transmissao.

A auséncia de um professor especialista na area de Matematica no espaco
presencial intensifica esse processo. Embora as professoras mediadoras
desempenhem papel fundamental na conducdo da turma, sua formagdo nao
especifica na area limita, em certa medida, a mediacdo de duvidas mais complexas.
Ainda que exista a possibilidade de interacdo com os professores responsaveis pela
transmissdo, por meio de momentos sincronos e do uso do chat, tais dispositivos

apresentam limitagbes no contexto observado. Durante as transmissdes, 0 excesso
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de ruido compromete a comunicacédo, dificultando a escuta e a participacdo dos
estudantes, enquanto o grande numero de alunos conectados restringe as
possibilidades de atendimento individualizado.

Além disso, as dificuldades tecnoldgicas também atravessam esse processo,
intensificando o descompasso entre ensinar e aprender. Como aponta o Estudante
07:

A principal dificuldade é a instabilidade e a falta de acesso a internet de alta
velocidade, isso impede o uso adequado de recursos digitais do EPMT, como
plataformas interativas e videos explicativos, além de causar interrupcdes

durante atividades que dependem de conexao (informacéo verbal, 2025).

Esse relato evidencia que o tempo da aprendizagem ndo é apenas tensionado
pelo ritmo da transmissdo, mas também pelas condi¢cdes materiais que sustentam o
acesso a tecnologia.

Apesar dessas tensdes, as rodas de conversa indicam que a acdo humana do
professor mediador emerge como elemento fundamental de equilibrio. Diante da
rapidez do professor titular, 0 mediador assume o papel de interromper o fluxo da
transmissdo, retomando explicacbes e criando pausas necessarias para a
compreensdo. E nesse gesto que a maquina €, ainda que momentaneamente,
desacelerada, permitindo que o tempo da aprendizagem encontre espago para existir.

A literatura educacional, especialmente Vygotsky (2007), reforca que o tempo
€ 0 substrato do desenvolvimento cognitivo. Moran (2015) e Kenski (2012) alertam
que ambientes mediados precisam equilibrar a estrutura da transmissdo com
momentos de reflexdo. No contexto investigado, os dados revelam que a Matematica
sofre com essa rigidez, mas encontra na mediacdo presencial o elemento que
humaniza a técnica.

Por outro lado, a analise dos dados também revela uma face luminosa dessa
mediacao tecnoldgica. Para muitos estudantes, a presenca da "aula da TV" representa
a garantia do direito a educacao que, de outra forma, seria inacessivel no ramal. Os
alunos destacam que a tecnologia possibilita 0 acesso a professores especialistas e
a recursos visuais gque tornam a Matematica mais dinamica. Nesse sentido, o ritmo
acelerado é também interpretado como uma oportunidade, especialmente quando as

condicdes técnicas sdo favoraveis e a mediacdo presencial se faz presente.
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Assim, a cartografia evidencia que aprender Matematica no EPMT se configura
como um processo atravessado por tensdes, desafios e possibilidades. Trata-se de
um movimento em que o tempo da maquina e o tempo do aprender entram em
negociagcdo constante, revelando que a aprendizagem, nesse contexto, é
simultaneamente um ato de resisténcia e uma afirmacéo do direito a educacéo. A
mediacdo, nesse cenario, emerge como o ponto de equilibrio, onde o conteudo
transmitido deixa de ser um fluxo veloz e se transforma em conhecimento situado,
ancorado na realidade e nas possibilidades dos estudantes do campo.

Esse movimento evidencia que, no contexto da cibercultura, o acesso a
informacéo ndo garante, por si s, a aprendizagem, sendo necessario considerar as
mediacdes humanas e as condicbes materiais que atravessam o uso das tecnologias

no territorio.

[11.4.3 Tramas de apoio: resisténcias, coletividade e agéncia discente no EPMT

Diante do desafio de habitar o tempo da transmisséao, os estudantes néo se
colocam como sujeitos passivos; ao contrario, desenvolvem estratégias construidas
para garantir o aprendizado. A analise dos dados revela que os alunos mobilizam uma
rede de suporte afetivo e técnico, transformando a sala de aula em um ecossistema
de colaboracdo que envolve o professor mediador, a parceria entre pares e a
exploracdo de territérios digitais.

No diario de campo, registrou-se que o0 primeiro movimento de resisténcia a
duvida € a busca pelo professor mediador. O mediador funciona como uma ancora
presencial: quando a explicacao do estudio se torna um fluxo veloz demais, os alunos
levantam a méo para "pescar’ o sentido perdido, pedindo que o professor local
reconfigure o caminho da resolucdo. Esse movimento demonstra que, no chdo da
escola rural, a autoridade do saber é validada pelo contato e pela proximidade fisica.

Para aléem da mediacdo docente, a colaboracéo entre os proprios estudantes
emergiu como uma estratégia de uma estratégia de inteligéncia coletiva, conforme
Lévy (2010), na qual o conhecimento é construido de forma compartilhada e
distribuida entre os sujeitos. Observou-se que a sala de aula se reorganiza
espontaneamente em pequenos nucleos de ajuda. Essa troca entre colegas néo é

apenas uma estratégia pedagogica, mas um gesto de solidariedade territorial: quem
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entende "traduz" para o colega ao lado, criando uma linguagem propria da turma para
decifrar os enigmas da Matematica.

Essa dindmica gera resultados positivos que extrapolam o conteudo escolar.
Os estudantes relataram que esse modelo de "ajuda mutua" fortalece os vinculos de
amizade e o sentimento de pertencimento a comunidade. Ao discutirem os problemas
matematicos coletivamente, os alunos desenvolvem o protagonismo e a
autoconfianca, percebendo que o conhecimento € um bem compartilhado e que a
unido do grupo € capaz de superar a mudez tecnolégica do sistema.

Outra estratégia vital € o uso do celular como segunda opinido pedagdgica.
Conforme o0 questionario, a busca por tutoriais no YouTube foi identificada na
cartografia como uma agéncia discente: o aluno usa a mesma tecnologia que o isola
para se reconectar a novos sentidos. Essa busca autbnoma mostra que o estudante
rural € um navegante digital resiliente, que ndo se contenta com a incompreensao e
mobiliza o ciberespaco para complementar sua formacao.

Essas praticas dialogam com Vygotsky (2007) e Skovsmose (2014), pois
mostram que a aprendizagem ocorre no plano social e se fortalece em cenarios de
investigacdo. Mesmo sob a rigidez da transmissdo, a sala de aula torna-se um
laboratorio de investigacdo coletiva, onde o erro é compartilhado e o acerto é
celebrado em grupo.

Assim, os dados sugerem que aprender Mateméatica no EPMT é um exercicio
de tecer redes. Os estudantes ndo ocupam apenas a posicédo de espectadores, mas
de arquitetos do préprio saber. Nesse cenario, a tecnologia deixa de ser um peso para
tornar-se uma plataforma onde a colaboracdo humana e a agéncia digital se
encontram, garantindo que o conhecimento matematico floresca mesmo nas
condi¢cbes mais desafiadoras do ramal.

Logo, a cartografia revela que aprender Mateméatica no EPMT né&o é apenas
um processo cognitivo, mas uma pratica social, coletiva e situada, que se constréi na

articulacéo entre sujeitos, tecnologias e territorio.

1.5 O CHAO QUE ENSINA E A ESTRADA QUE CANSA: CARTOGRAFIAS DO
TERRITORIO RURAL

A andlise da aprendizagem matematica no modelo EPMT ndo pode ser

desassociada do solo onde ela germina. No territério rural amazbnico, o processo
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educativo ndo ocorre no vacuo; ele é atravessado por especificidades geograficas e
sociais que moldam a pele e a mente do estudante. Nesta cartografia, o territério deixa
de ser apenas um cenario passivo no mapa para assumir o papel de um agente vivo,
que imp0de ritmos, distancias e desafios fisicos que a tecnologia, por mais avancada
gue seja, ndo consegue anular. Compreender essa realidade € o primeiro passo para

nao permitir que o ensino mediado se torne uma "caixa preta” descolada da vida.

[11.5.1 Trilhas, ramais e exaustao: a cartografia da mobilidade e o corpo no

territério

A localizagdo geogréfica e a distancia percorrida pelos estudantes ndo sao
apenas dados logisticos, mas fatores que redesenham a experiéncia de aprender. Nas
imensidées do Amazonas, a dispersdo das comunidades e as limitacbes da
infraestrutura de transporte tornam o deslocamento diario um elemento que influencia
diretamente a permanéncia do aluno. O trajeto é lido aqui como o primeiro ato
educativo: 0 corpo que chega a escola ja traz consigo o0 peso da estrada,
transformando a mobilidade em uma barreira invisivel, mas fisica, que antecede o

aprendizado da Matematica. O quadro abaixo mostra um pouco essa realidade.

Quadro 12 — Condicdes de acesso e permanéncia na escola
Linha Falas dos estudantes Interpretagao analitica
cartografica

Distancia Estudante 12“Eu moro A grande distancia refor¢a a importancia da
territorial mais ou menos 42 km politica publica de mediac¢do tecnoldgica.
daqui.”
Deslocamento Estudante 18 “Eu ando O deslocamento prolongado inscreve o cansago no
didrio quatro quildmetros para corpo do estudante, interferindo diretamente nas
pegar o 6nibus.” condigcBes cognitivas necessarias a aprendizagem
Jornada de Estudante 15 “Eu saiodo  Muitos estudantes conciliam trabalho e estudo.
trabalho trabalho e venho direto
para a escola.”
Falta de Estudante 19 “Se tivesse A auséncia de merenda interfere nas condigdes de
alimentagao merenda ajudava a permanéncia na escola.

prestar atenc¢do.”
Fonte: Elaborado pelo o autor, 2026.

O conjunto de elementos apresentados no Quadro 12 evidencia que as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes nao séo isoladas, mas interdependentes.

A distancia, o desgaste fisico do deslocamento, a necessidade de conciliar trabalho e
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a auséncia de alimentacdo adequada se articulam, produzindo um cenario em que 0
corpo chega a escola ja atravessado por multiplas limitacbes, que impactam
diretamente as condi¢des de aprendizagem.

Os dados revelam que parte significativa dos estudantes reside a distancias
consideraveis da escola. Muitos jovens chegam a aula ja fadigados pelo tempo de
espera e pelo percurso exaustivo; o diario de campo registrou que essa fadiga cria
uma "névoa cognitiva" logo nos primeiros horérios, dificultando a concentracédo
necesséria para os procedimentos matematicos.

A luz da teoria sociocultural de Vygotsky (2007), permitem compreender que as
condicBes materiais e corporais dos estudantes ndo sao externas ao processo de
aprendizagem, mas constitutivas das possibilidades de mediacdo, uma vez que o
desenvolvimento cognitivo depende da interacdo e das condi¢cdes concretas que
possibilitam a participacéo ativa do estudante. Como relatou um dos estudantes na
roda de conversa, "a gente acorda muito cedo e as vezes o 6nibus demora, quando
chega na escola a cabeca ja estd cansada”, evidenciando que a cogni¢cdo matematica
ndo nasce no quadro branco, mas € gestada na poeira ou na lama do territorio.

Nesse cenario, o Ensino Presencial Mediado por Tecnologia (EPMT) emerge
como uma linha de possibilidade. Ao levar o Ensino Médio para dentro das
comunidades mais distantes, ele encurta caminhos que antes seriam intransponiveis.
Para os jovens do ramal, o programa representa a garantia do direito de estudar sem
a necessidade de romper vinculos com a terra e a familia. A tecnologia, neste caso,
atua como um vetor de inclusdo que respeita a identidade do campo e evita o éxodo
rural.

A literatura de Arroyo (2012) e Caldart (2012) reforca que o territério é
fundamental para entender as desigualdades. Para os autores, as politicas precisam
reconhecer que transporte e infraestrutura sao partes concretas da experiéncia
escolar. Na realidade amazénica, a escola do campo precisa ser pensada em didlogo
com a vida que pulsa fora dos seus muros, reconhecendo que a geografia e a
mobilidade estruturam o pensar.

No entanto, a cartografia indica que a distancia continua atravessando o corpo
do estudante. Compreender a aprendizagem no EPMT exige olhar para além da tela:
€ preciso considerar o "entre-lugar" do caminho, reconhecendo que o estudante que
senta diante da TV para aprender sobre fungcdes € o mesmo que enfrentou quildmetros

de estrada depois do por do sol.
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Esse cenario evidencia que o corpo do estudante ndo é apenas suporte da
aprendizagem, mas parte constitutiva do processo educativo, revelando que o corpo
nao apenas participa da aprendizagem, mas a condiciona, inscrevendo no processo
educativo as marcas do territério e das condicbes de existéncia dos estudantes.
Entretanto, essa ampliacdo do acesso ndo elimina as condicbes materiais que
atravessam a vida dos estudantes, revelando uma tenséo entre a presenca da escola

no territorio e os limites impostos pela propria realidade geogréfica e social.

[11.5.2 Corpos em campo: a materialidade da existéncia e a permanéncia

escolar

Além das distancias geograficas, as condi¢cdes materiais que estruturam o
cotidiano escolar séo fios invisiveis que tecem a experiéncia educativa. Em territorios
marcados por vulnerabilidades, a infraestrutura e a alimentacdo deixam de ser
"detalhes logisticos" para se tornarem determinantes pedagdégicos. Nesta cartografia,
entende-se que a permanéncia do estudante no EPMT ndo depende apenas da
conexao do sinal de internet, mas da sustentacéao fisica de um corpo que precisa estar
presente e disposto para o ato de aprender.

Os dados do questionario revelam que a alimentacéo escolar € um pilar central
para o0 acompanhamento das aulas. A auséncia de merendeiras na escola, registrada
no diario de campo, transformou a fome em uma variavel pedagdgica: a caréncia
nutricional emergiu como uma barreira ao raciocinio logico, onde a fadiga fisica
impunha um limite imediato a abstracdo matematica. As respostas dos alunos
sugerem que o ambiente de aprendizagem é vivenciado de forma fragmentada
quando o suporte material basico falha.

Nas rodas de conversa, o cansac¢o acumulado pelo trajeto e a precariedade da
alimentacdo apareceram como ruidos que atravessam a cognicdo. Um desabafo
marcante traduz essa realidade: Estudante 17 "Como vou prestar atengcdo na conta
se minha barriga esta roncando?" (informacéo verbal, 2025). Essa fala evidencia que
0 pensamento matematico ndo ocorre no vacuo; ele exige uma base material minima
para florescer, e a precariedade infraestrutural torna-se um obstaculo direto ao

desenvolvimento das fung¢des cognitivas.
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Nessa perspectiva, compreende-se que a aprendizagem nao se dissocia das
condicbes materiais de existéncia, sendo atravessada por fatores biolégicos, sociais
e culturais que estruturam o desenvolvimento do sujeito.

As narrativas produzidas nas entrevistas com as professoras mediadoras e nas
rodas de conversa com o0s estudantes evidenciam que a auséncia da oferta de
merenda escolar no cotidiano da escola constitui um elemento que atravessa de forma
significativa o processo de ensino e aprendizagem. Embora a merenda seja
encaminhada a unidade escolar, a inexisténcia de profissionais responsaveis por sua
preparacdo impede que esse recurso se efetive como prética alimentar no espaco
escolar.

De acordo com os relatos das professoras, em momentos anteriores, a
preparacao da merenda era realizada por meio de um sistema de rodizio, no qual as
préprias docentes, em conjunto com alguns estudantes, organizavam e preparavam
os alimentos para as turmas. Contudo, em decorréncia de um acidente ocorrido nesse
processo, essa préatica foi interrompida, resultando na suspensdo da oferta de
merenda no ambiente escolar.

Atualmente, os alimentos recebidos séo reorganizados em forma de kits e
distribuidos aos estudantes para consumo fora da escola. Esse deslocamento da
merenda do espaco escolar para o espaco doméstico reconfigura sua funcdo no
cotidiano educativo, produzindo efeitos diretos sobre a permanéncia e o engajamento
dos estudantes durante as aulas. Conforme evidenciado nas falas dos alunos, muitos
chegam a escola apods jornadas de trabalho ou em condicbes de alimentagéo
insuficiente, o que intensifica as dificuldades de concentracdo e participacdo nas
atividades propostas. Como expressa o Estudante 15: “A dificuldade é vocé ir para a
escola sabendo que nao vai ter merendeira na sua escola, e vocé ter que sair da sua
casa sabendo que, se vocé ndo comer em casa, la ndo vai comer... dificuldade é que
nem toda vez tem internet na escola.”

Nesse contexto, a auséncia da merenda escolar no ambiente da escola emerge
como uma linha de forca que tensiona o processo educativo, revelando como
condi¢bes materiais e estruturais incidem diretamente sobre a aprendizagem. A fala
do estudante também evidencia que essa problemética ndo se apresenta de forma
isolada, mas se articula a outras limitacbes do contexto escolar, como as
instabilidades no acesso a internet, compondo um cenario de desafios que

atravessam o cotidiano educativo.
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A analise permite compreender que 0 sucesso das praticas pedagogicas no
EPMT é indissociavel das condicdes sociais que acolhem o aluno. Reconhecer essas
tramas € essencial para entender que a aprendizagem depende tanto da qualidade
do sinal digital quanto da garantia das condi¢bes que permitem ao corpo do estudante
estar, de fato, inteiro no ambiente escolar, transformando a escola em uma ponte real
para o futuro.

Assim, o que poderia constituir-se como um elemento de apoio a permanéncia
e ao bem-estar dos estudantes transforma-se em um ponto de fragilidade no territorio
educativo, evidenciando as intersecdes entre politicas publicas, condicfes de vida e
praticas pedagodgicas no contexto do ensino mediado por tecnologia na Amazonia.

Sob uma ética de poténcia, a analise dos dados revela que, apesar das
fragilidades materiais, a permanéncia no ambiente escolar configura-se como um
territorio de protecdo e sociabilidade vital para o jovem rural. Os estudantes
destacaram que a escola, mediada pela tecnologia, rompe o isolamento geografico e
oferece um espaco de convivéncia que o trabalho doméstico ou no ro¢cado muitas
vezes restringe. Nesse sentido, o EPMT atua como um vetor de oxigenagéo cultural:
guando a estrutura basica € minimamente garantida, a escola deixa de ser apenas o
lugar da "conta" e passa a ser o reflgio onde o jovem exerce sua cidadania e vislumbra
horizontes que extrapolam os limites fisicos do ramal.

A literatura de Arroyo (2012) e Saviani (2013) reforca que o direito a educacgéo
envolve dimensdes que vdo muito além do curriculo. Para os autores, a permanéncia
escolar estd ancorada nas condi¢des concretas de vida. Compreender a realidade do
ensino de Matematica no EPMT exige, portanto, olhar para além da tecnologia: o sinal
de IPTV pode chegar com perfeicdo, mas se encontrar um estudante exausto e com
fome, o processo de aprendizagem sera interrompido pela urgéncia da sobrevivéncia

fisica.

[11.5.3 Tramas de resisténcia: a interseccéao entre educacdao, tecnologia e

territério

A analise das condi¢des socioeducacionais do territorio rural evidencia que o
processo educativo ndo ocorre no vacuo, mas na interseccdo entre as praticas

escolares, 0 aparato tecnologico do EPMT e as marcas sociais da Amazonia.
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Dentro dessa abordagem, a presenca das tecnologias pode ser compreendida
a luz da cibercultura, conforme Lévy (2010), na medida em que amplia as
possibilidades de circulacdo do conhecimento, ainda que tensionada pelas condi¢des
concretas do territorio.

Nesta cartografia, compreender essa articulacdo € reconhecer que o ensino e
a aprendizagem de Matematica ndo sao apenas transmissfes de dados, mas
pulsacdes que ocorrem em uma rede viva onde escola, territorio e sociedade se
tencionam e se completam.

Em territérios rurais amazoénicos, fatores geograficos e econémicos nédo séo
apenas o cenario; eles sdo agentes que influenciam diretamente quem consegue
chegar a sala e quem consegue nela permanecer. A Amazonia, com sua imensidéo e
dispersdo, impbe uma complexidade que desafia qualquer politica educacional
padronizada, exigindo que a escola ndo apenas entregue contetdos, mas dialogue
com as especificidades locais para ndo se tornar um corpo estranho no ramal.

A pesquisa identificou que o territorio imp6e um “curriculo oculto" de
sobrevivéncia. Quando a internet oscila ou 0s recursos basicos escasseiam, nasce
uma pedagogia da tatica: mediadores e alunos criam formas de ensinar e aprender
gue nao estdo nos manuais do EPMT. Essa "gambiarra pedagdégica" €, na verdade,
uma manifestacao da inteligéncia territorial, onde a precariedade é enfrentada com a
criatividade e a resiliéncia de quem se nega a ser invisibilizado pelas desigualdades
estruturais da regiao.

Sob uma perspectiva de avanco e justica social, 0 EPMT atua como um potente
instrumento de democratizacdo do conhecimento. Para além das dificuldades
estruturais, o programa garante o direito ao lugar, permitindo que o jovem amazonida
acesse saberes universais sem precisar se desenraizar de sua comunidade. Os dados
indicam que essa proximidade fortalece a identidade do aluno com o campo,
transformando a escola em um polo de desenvolvimento local. Ao levar professores
especialistas para os ramais mais distantes, o modelo rompe com o historico de
exclusao intelectual da regido, provando que a tecnologia, quando bem mediada, é
capaz de converter distancias geograficas em novas rotas de cidadania e esperanca.

Autores como Arroyo (2012) e Caldart (2012) reforgcam que a escola do campo
deve ser um espaco de producao de saberes e identidades. No contexto investigado,
a escola assume o papel de ponte entre o conhecimento cientifico e a realidade da

vida no campo. Nesse cenario, o EPMT surge como uma ferramenta para enfrentar o
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vazio deixado pela falta de especialistas, mas sua eficacia estd ancorada na
capacidade da tecnologia de "falar a lingua do territorio”, valorizando os modos de
vida locais.

Assim, a experiéncia educativa no territério rural € uma rede de relacdes
complexas. Aprender Matematica nesse contexto € um ato de resisténcia que
depende tanto da qualidade do sinal digital quanto da forca das relacdes sociais que
sustentam o cotidiano escolar. Compreender essa rede é fundamental para
reconhecer que o sucesso do EPMT reside na sua capacidade de habitar o territério
com dignidade e respeito a vida amazoénica.

Assim sendo, a cartografia evidencia que o ensino de Matematica no EPMT se
constitui como um processo situado, no qual tecnologia, territorio e relacdes sociais

se entrelagam na producéo do conhecimento.

1.6 CIBERCULTURA E MEDIACAO PEDAGOGICA NO ENSINO PRESENCIAL
MEDIADO POR TECNOLOGIA

A partir das observacoes realizadas em sala de aula e das falas dos estudantes,
foi possivel identificar diferentes formas de mediacdo que atravessam 0 processo
educativo no ensino presencial mediado por tecnologia. Essas mediacdes néo se
limitam apenas ao uso da tecnologia, mas envolvem também dimensdes pedagdgicas,
territoriais e sociais que influenciam diretamente a experiéncia de aprendizagem dos
estudantes.

A luz desse contexto, a cartografia das mediacGes permite compreender como
diferentes elementos como a tecnologia, o territério, a atuacao do professor mediador
e as condi¢cbes de permanéncia dos alunos se articulam na constru¢cdo do processo
de ensino e aprendizagem da matematica.

Nessa perspectiva, a mediagcdo ndo se apresenta como um elemento isolado,
mas como um campo de forcas no qual diferentes agentes humanos e tecnolégicos
atuam simultaneamente, produzindo aproximacdes e distanciamentos no processo de
aprendizagem.

O ensino presencial mediado por tecnologia configura-se como uma
modalidade educacional que articula diferentes formas de mediacéo no processo de

ensino e aprendizagem. Nesse contexto, a tecnologia assume um papel central na
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organizacdo das aulas, na transmissdo dos conteidos e na comunicacao entre
professores e estudantes.

A utilizagdo de dispositivos tecnoldgicos, como televisores conectados ao
sistema IPTV, chats de interagcdo e materiais digitais compartilhados por aplicativos
de mensagens, evidencia a presenca de elementos caracteristicos da cibercultura no
ambiente escolar.

Diante disso, o0 ambiente educativo passa a operar como uma rede, na qual o
conhecimento circula por multiplos canais, aproximando-se do que Lévy (2007)
denomina como inteligéncia coletiva, ainda que essa dinamica seja tensionada pelas
condicBes concretas do territorio.

De acordo com Pierre Lévy, a cibercultura refere-se ao conjunto de praticas,
valores e modos de interacdo que emergem a partir do uso das tecnologias digitais de
informacédo e comunicacao, possibilitando novas formas de producéo, circulacdo e
compartilhamento de conhecimentos Lévy, (2007).

No cenério observado nesta pesquisa, a presenca dessas tecnologias permite
que aulas produzidas em um Unico centro de midia sejam transmitidas
simultaneamente para diferentes localidades do estado do Amazonas, ampliando o
acesso a educacdo em territérios distantes dos centros urbanos, mas também
reconfigurando as formas de interacdo e producédo do conhecimento, que passam a
ocorrer em um espaco distribuido entre o presencial e o digital.

Entretanto, embora a tecnologia possibilite essa ampliagdo do acesso, o
processo de aprendizagem ndo se realiza apenas por meio da transmissdo do
conteudo. A mediacdo pedagdgica desempenha papel fundamental na construcao do
conhecimento.

Nesse sentido, as contribuicdes da teoria histérico-cultural de Lev Vygotsky
destacam que a aprendizagem ocorre por meio das interacdes sociais mediadas por
sujeitos mais experientes, sendo o professor responsavel por auxiliar os estudantes
na compreensao dos contetudos e na constru¢cdo do conhecimento (VYGOTSKY,
1991). No ambito do EPMT, essa mediagao torna-se ainda mais relevante, uma vez
gue o estudante ndo interage diretamente com o professor responsavel pela
transmissao, exigindo a presenca do mediador local para reconstituir as condi¢des
necessarias a aprendizagem.

Sob a otica do ensino presencial mediado por tecnologia, observa-se a

presenca de duas formas principais de mediacdo: a mediacdo tecnoldgica, realizada
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por meio das transmissdes televisivas e dos recursos digitais, e a mediagcao
pedagogica presencial, desempenhada pelas professoras mediadoras que
acompanham os estudantes em sala de aula. A andlise das falas dos estudantes e
das observacgdes realizadas durante as aulas evidencia que essas duas dimensdes
se articulam continuamente no processo educativo. A analise das falas dos estudantes
e das observacoes realizadas durante as aulas evidencia que essas duas dimensdes

se articulam continuamente no processo educativo.”

Quadro 13 - Articulacéo entre cibercultura, mediacdo pedagdgica e experiéncia dos
estudantes
Dimensao tedrica Evidéncias nas falas e

observacoes

Interpretagdo analitica

Cibercultura (Lévy)

Cibercultura (Lévy)

Mediagao pedagodgica

(Vygotsky)

Mediagao pedagdgica
(Vygotsky)

Limitacdes da mediagao

tecnoldgica

Complementaridade
das mediagdes

Estudante 6 “A aula vem pela
televisdo e a gente pergunta
pelo microfone.”

Uso do chat para envio de
perguntas ao professor do
estudio

Estudante 11 “Quem explica
mesmo é a professora A.”

Estudante 04 “Quando a
gente ndo entende, a
professora explica de novo.”
Estudante 21 “Quando a
gente abaixa a cabeca para
escrever ja mudou de
assunto.”

Observagao da professora
auxiliando alunos durante a
resolugdo de exercicios

J

A tecnologia amplia a conectividade,
mas ndo garante a efetividade da
interacdo pedagdgica

As tecnologias digitais ampliam as
formas de comunicacdo entre
professores e estudantes.

A professora mediadora atua como
elemento central no processo de
aprendizagem.

A mediacdo presencial possibilita a
retomada dos conteudos e o
esclarecimento de duvidas.

O ritmo da transmissao pode dificultar
0 acompanhamento dos estudantes.

A mediagao tecnoldgica e a mediagdo
pedagdgica presencial atuam de forma
complementar no processo

Fonte: Elaborado pelo o autor, 2026.

A leitura do Quadro 13 evidencia que as diferentes formas de mediacdo no
EPMT nédo operam de maneira isolada, mas se articulam em um campo de for¢cas no
qual tecnologia e presenca humana produzem efeitos distintos e, por vezes,
tensionados no processo de aprendizagem.

Embora a mediagdo tecnolégica amplie as possibilidades de acesso e
comunicacdo, os dados revelam que ela ndo garante, por si s6, a constru¢cdo do
conhecimento. Ao contrario, em diversos momentos, o ritmo da transmisséo e a
limitacdo da interacdo produzem descontinuidades no processo de aprendizagem,

dificultando o acompanhamento dos contetdos pelos estudantes.
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Nesse sentido, a mediacdo pedagodgica presencial emerge nao como
complemento, mas como condico de possibilidade da aprendizagem. E por meio das
intervengbes da professora mediadora que o contetdo transmitido ganha sentido,
sendo reconfigurado a partir das necessidades e do ritmo dos estudantes.

Essa dinamica pode ser compreendida a luz da cibercultura, conforme Pierre
Lévy (2007), ao evidenciar que o conhecimento circula em redes distribuidas. No
entanto, no contexto investigado, essa circulacdo € atravessada por limites estruturais
e pela necessidade de mediagdo humana para que se converta em aprendizagem
efetiva.

Ao mesmo tempo, as contribuicbes de Lev Vygotsky (1991) permitem
compreender que a aprendizagem nao ocorre pela simples exposi¢cao ao conteudo,
mas pela interacdo mediada entre sujeitos. Dessa forma, quando a mediagéo
tecnoldgica ndo consegue responder as demandas dos estudantes, cabe a mediacéo
presencial reconstruir as condicdes necessarias para o avango cognitivo.

Logo, o que se observa é a constituicdo de um processo educativo hibrido, no
qual tecnologia e mediacdo humana se entrelagcam, ndo de forma harmdnica, mas
tensionada, revelando que a aprendizagem no EPMT depende da articulacdo entre

diferentes formas de media¢éo que se produzem no territorio.

[11.7 SINTESE CARTOGRAFICA: O RIZOMA DO APRENDER MATEMATICA NA
AMAZONIA

A analise desenvolvida ao longo deste capitulo permitiu compreender que o
processo de ensino e aprendizagem de Matematica no contexto do Ensino Presencial
Mediado por Tecnologia (EPMT) ndo pode ser interpretado a partir de uma Unica
dimensado explicativa. Os dados produzidos nesta investigacdo evidenciam que a
aprendizagem matematica emerge da articulagdo complexa entre elementos
pedagadgicos, tecnoldgicos, sociais e territoriais.

Nessa abordagem, a aprendizagem se constitui como um processo mediado,
no qual, conforme Vygotsky (1991), o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio das
interagbes sociais e das condicbes concretas que possibilitam a construgédo de

significados.
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Quadro 14 - Sintese das linhas de forca no processo de aprendizagem matematica no

EPMT
Linhas de forga

Linha da aceleragao
pedagdgica

Linha da mediagao
docente

Linha da
territorialidade

Linha da
permanéncia
estudantil

Linha tecnoldgica

Linha da poténcia
educativa

Evidéncias nas falas dos estudantes

Estudante 05 “Matemadtica passa muito
rapido.” / “Quando a gente abaixa a
cabeca para escrever ja mudou de
assunto.”

Estudante 09 “Quem explica mesmo é a
professora Juliana.” / “Se ndo tivesse
professor aqui ninguém prestava
atencao.”

Estudante 16 “Eu moro mais ou menos 42
km daqui.” / Estudante 12 “Eu ando
guatro quildmetros para pegar o Onibus.”
Estudante 19 “Se tivesse merenda ajudava
a prestar atencdo.”

Estudante 01“As vezes o dudio da
televisdao ndo ajuda.”

Estudante 08: “Se ndo tivesse esse
programa ninguém estaria aqui.”

Fonte: Elaborado pelo o autor, 2026.

Evidéncias na observagao e
documentos

Conteldos transmitidos em
sequéncia rapida nas cartelas
e nas transmissoes

Professor mediador
acompanha os alunos durante
toda a aula

Transporte escolar percorre
diferentes ramais e
comunidades rurais
Escola ndo oferece merenda
durante o intervalo

Problemas de audio e conexao
durante a interacdo com o
estudio

Programa permite oferta de
ensino médio em areas rurais

A partir da andlise das falas dos estudantes, das observacdes realizadas em

sala de aula e da documentacdo pedagdgica examinada, foi possivel cartografar
diferentes linhas de forca que atravessam o processo de ensino e aprendizagem da
matematica no ensino presencial mediado por tecnologia. Essas linhas revelam
tensdes, desafios e poténcias presentes no territorio educativo investigado, permitindo
compreender de maneira mais ampla as dinamicas que constituem essa modalidade
de ensino.

Nesta cartografia, o aprendizado é lido como um rizoma: uma rede de conexdes
multiplas onde forgas positivas e negativas se tensionam continuamente, e onde cada
né seja uma falha no sinal ou uma intervencao do mediador altera o percurso do saber.
Tal compreenséo evidencia que o conhecimento ndo se organiza de forma linear, mas
se produz a partir de conexfées multiplas entre sujeitos, tecnologias e territorio.

A investigagao revelou que o modelo EPMT se organiza a partir de uma rede
de mediagcdes em constante movimento. Essa rede foi visualizada como um
emaranhado de linhas de for¢a onde, quando a linha tecnoldgica acelera além do
tempo humano ou sofre interrupgdes, a linha da mediagdo humana precisa se

retensionar para sustentar o aprendizado.
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Sob uma dtica de poténcia, o EPMT atua como um instrumento de justica
espacial. Uma das principais criticas positivas € que o modelo garante o "direito ao
lugar”, permitindo que o jovem amazoOnida acesse saberes universais sem precisar
abandonar suas raizes. O modelo revela-se como um organismo vibrante, onde a
tecnologia estica as fronteiras do possivel.

Entretanto, esta cartografia também identificou "linhas de tensdo" que atuam
como forgas desterritorializantes. Como critica negativa central, o descompasso
temporal entre o ritmo da transmissdo e o tempo subjetivo da duvida rural cria um
atropelo onde o aluno se sente descompassado perante a tela.

A percepcéao de que "o professor da TV ndo sabe quem somos nés" ilustra um
abismo de alteridade. Essa distancia tecnoldgica, se nao for humanizada, corre o risco
de tornar o ensino de Matematica uma experiéncia fria e descolada da realidade
geografica e cultural do estudante.

Somam-se a isso as fragilidades materiais que atravessam o0 corpo do
estudante. A fome, decorrente da auséncia de merendeiras, e 0 cansago extremo
gerado pelo deslocamento rodoviario sédo variaveis pedagégicas negativas que
competem diretamente com o esfor¢o cognitivo exigido pela Matematica.

A cognicédo no EPMT é encarnada; ela exige um corpo nutrido para processar
conceitos abstratos. Os dados mostram que a aprendizagem ndo ocorre no vacuo,
mas depende da sustentacao fisica de um aluno que resiste a fadiga para conseguir
habitar o pensamento légico.

Nesse cenario de desafios, o professor mediador presencial assume o papel
de "pulsacao" vital. Outro ponto positivo de destaque é a atuacado desse profissional
como agente de resisténcia, traduzindo o tempo acelerado do estidio para o tempo
organico do campo e operando na Zona de Desenvolvimento Proximal, atuando
diretamente na ZDP ao criar condicbes para que 0s estudantes avancem na
compreensao dos contelldos matematicos.

Paralelamente, os dados revelam o nascimento de uma inteligéncia coletiva,
conforme Pierre Lévy (2007). Ao buscarem em tutoriais e na colaboracdo mutua as
respostas que a transmissdo ndo sanou, os estudantes deixam de ocupar uma
posicdo passiva e participam de fluxos de compartilhamento de saberes tipicos da
cibercultura.

Essa busca autbnoma transforma a tecnologia em uma ferramenta de

protagonismo. O estudante rural prova que o conhecimento no ramal ndo é um pacote
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fechado enviado pela capital, mas um processo vivo que ele tem o poder de questionar
e reconstruir em comunhdo com seus pares.

O territério amaz6nico, portanto, ndo € apenas um cenario, mas um elemento
ativo. As formas de organizagédo social influenciam as maneiras pelas quais os
estudantes se relacionam com a Matematica. A escola passa a funcionar como um
espaco de encontro que articula conhecimentos cientificos e praticas comunitarias.

Nesse contexto, a Educacdo Matematica Critica de Skovsmose contribui para
compreender o papel social da disciplina. O ensino possibilita que os estudantes
utilizem a Matematica para interpretar a realidade. Aprender Matematica aqui é um
ato de resisténcia que converte desafios geograficos em novas rotas de cidadania.

Em ultima instancia, esta sintese confirma que o sucesso do EPMT reside na
sua capacidade de habitar o territério com dignidade. O aprendizado surge de uma
triade de sucesso: a exceléncia do conteudo do estudio, a dedicacdo incansavel do
professor na escola e a resiliéncia do aluno que enxerga na tela um futuro de
possibilidades.

A cartografia da aprendizagem aqui construida evidencia que o ensino de
Matematica ha Amazobnia ndo pode ser reduzido a uma simples transmissdo. Como
destacam Deleuze e Guattari, o0 conhecimento expande-se como um rizoma, onde
compreender as conexdes entre 0 saber, a técnica e a vida € fundamental para uma
educacdo que dialogue com as complexidades amazonicas. Assim, a cartografia
construida ndo apenas descreve o fendbmeno, mas aponta caminhos para a

construcdo de praticas educativas mais sensiveis as realidades do territério.

1.8 CARTOGRAFIAS DO POSSIVEL: PROPOSICOES PARA O
FORTALECIMENTO DO ENSINO PRESENCIAL MEDIADO POR
TECNOLOGIA

A partir da analise dos dados produzidos ao longo desta pesquisa, foi possivel
identificar ndo apenas os desafios presentes no funcionamento do ensino presencial
mediado por tecnologia, mas também caminhos e possibilidades para o seu
aprimoramento. Nessa direcdo, esta secdo apresenta algumas proposicdes que
emergem do processo investigativo realizado, indicando elementos que podem
contribuir para o fortalecimento dessa modalidade de ensino na realidade amazonica.

As reflexdes aqui apresentadas ndo se configuram como solugdes definitivas, mas
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como linhas de possibilidade que emergem do proprio campo investigado, indicando
caminhos para o fortalecimento do ensino mediado por tecnologia a partir das
experiéncias vividas no territorio.

Considerando as especificidades territoriais e sociais da regido amazonica,
torna-se fundamental que as politicas educacionais levem em conta as condi¢des
concretas de vida das populacdes que vivem em territérios distantes dos centros
urbanos, marcados por grandes distancias geograficas e desafios de acesso a
escolarizagdo (HAGE, 2011; ARROYO, 2012).

[11.8.1 Fortalecimento da estrutura institucional do ensino mediado por

tecnologia

O ensino presencial mediado por tecnologia surge como uma estratégia
educacional que responde a desafios histéricos relacionados ao acesso a
escolarizacdo em regides geograficamente isoladas. Nesse contexto, configura-se
como uma alternativa que amplia as possibilidades de acesso ao ensino médio para
estudantes que residem em comunidades distantes dos centros urbanos,
especialmente em areas rurais e ribeirinhas.

Entretanto, considerando os dados produzidos nesta pesquisa, torna-se
possivel identificar caminhos que podem contribuir para o aprimoramento dessa
modalidade de ensino. Entre eles, destaca-se a necessidade de fortalecimento da
estrutura institucional que sustenta o funcionamento dessa politica educacional,
especialmente no que se refere a articulacdo entre as diferentes esferas
administrativas responsaveis por sua implementacéo, evidenciando que a efetividade
dessa politica depende ndo apenas de sua estrutura formal, mas das rela¢des que se
estabelecem entre os diferentes agentes envolvidos.

Nesse cenario, também se destaca o papel desempenhado pelo Centro de
Midias de Educacdo do Amazonas (CMA), responsavel pela organizacdo e
operacionalizacdo das atividades pedagodgicas transmitidas para as diferentes
localidades atendidas por essa modalidade de ensino.

Nessa dire¢do, os dados da pesquisa evidenciam que aspectos como O
transporte escolar e a alimentacéo dos estudantes constituem elementos centrais para

a permanéncia e o engajamento no processo educativo. As falas dos estudantes
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indicam que o cansaco decorrente dos deslocamentos e a auséncia de merenda
escolar impactam diretamente a concentracao e as condi¢cdes de aprendizagem.

A partir dessa compreensdo, torna-se pertinente pensar em estratégias
institucionais que articulem diferentes esferas da gestdo publica, como possiveis
parcerias entre Estado e municipio, visando a melhoria das condi¢des de transporte e
a garantia da oferta de alimentacdo no ambiente escolar. Tais acdes nado se
configuram como solugdes isoladas, mas como parte de um conjunto de condi¢gbes
necessarias para que o processo de ensino e aprendizagem se efetive de forma mais

equitativa no territério amazénico.

[11.8.2 Valorizagéo e fortalecimento do papel do professor mediador presencial

Entre os aspectos evidenciados ao longo da pesquisa, destaca-se a
importancia do professor mediador presencial no cotidiano das escolas que ofertam o
ensino presencial mediado por tecnologia. Esses profissionais desempenham um
papel fundamental no acompanhamento dos estudantes, uma vez que estao
diretamente inseridos na realidade local e conhecem de forma mais proxima as
dificuldades e necessidades dos alunos.

A luz dessa compreensdo, politicas publicas voltadas ao fortalecimento da
formacdo e das condicdes de trabalho desses profissionais podem contribuir
significativamente para a melhoria da qualidade do processo educativo, considerando
gue a valorizacdo docente constitui um elemento central para a consolidacdo de
politicas educacionais mais efetivas (Gatti, 2014). Nessa perspectiva, a luz da teoria
sociocultural de Vygotsky (1991), o fortalecimento da atuagcdo do mediador implica
ampliar as condi¢cdes de interacdo e mediacdo que possibilitam o desenvolvimento
dos estudantes, implica ampliar as condicbes de interacdo e mediacdo que

possibilitam o desenvolvimento dos estudantes.

[11.8.3 Reorganizacao curricular para o ensino mediado por tecnologia

Outro aspecto que emerge como possibilidade de aprimoramento refere-se a
organizacédo curricular destinada a essa modalidade de ensino. Observa-se que 0s
estudantes atendidos pelo ensino presencial mediado por tecnologia permanecem

menos tempo em sala de aula quando comparados aos alunos do ensino regular.
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Essa questéo torna-se ainda mais sensivel no ensino de matematica, area que
exige tempo para explicacdes mais detalhadas e para o desenvolvimento gradual dos
conceitos. Nesse sentido, torna-se pertinente refletir sobre a possibilidade de
construcdo de um curriculo mais enxuto e adaptado as especificidades dessa
modalidade de ensino, considerando que o curriculo escolar deve dialogar com as

realidades sociais e territoriais vivenciadas pelos estudantes (CALDART, 2012).

[11.8.4 Ampliacdo do uso pedagoégico das tecnologias digitais

Outro aspecto que pode contribuir para o aprimoramento do ensino presencial
mediado por tecnologia refere-se a ampliagdo das estratégias pedagdgicas que
utilizam os recursos tecnoldgicos disponiveis. Embora as tecnologias ja estejam
presentes como meio de transmisséo das aulas, observa-se que, em muitos casos,
as praticas pedagogicas ainda se aproximam de um modelo de ensino tradicional.

Nesse contexto, torna-se pertinente explorar de forma mais ampla as
possibilidades pedagdgicas das tecnologias digitais, uma vez que seu usO ha
educacao deve favorecer novas formas de interacdo e constru¢cdo do conhecimento,
aproximando-se do que conforme Pierre Lévy compreende como producao coletiva
do conhecimento em rede e ndo apenas reproduzir praticas tradicionais de ensino em
ambientes digitais (KENSKI, 2003; MORAN, 2015).

[11.8.5 Desdobramentos da pesquisa e possibilidades para investigacdes

futuras

A presente pesquisa foi realizada em um dos anexos da Escola Estadual
Vicente Teles de Souza, situado na Escola Maria Leite. No entanto, € importante
destacar que a instituicdo possui outros quatro anexos que também ofertam o Ensino
Presencial com Mediagdo Tecnoldgica, totalizando cinco unidades distribuidas em
diferentes localidades ao longo de ramais e rodovias da regido. Esses anexos
atendem comunidades distintas, marcadas por realidades sociais, econémicas e
territoriais proprias, o que evidencia a diversidade de contextos nos quais essa
modalidade de ensino se insere.

A partir da perspectiva cartografica adotada neste estudo, compreende-se que

o territério educativo ndo é homogéneo, mas composto por multiplas experiéncias e
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modos de relacdo com a escola. Nesse sentido, cada anexo constitui um territério
educativo singular, atravessado por diferentes condi¢cdes de acesso, trajetérias de
vida dos estudantes e dinAmicas comunitérias. Em razdo disso, ampliar o campo de
investigacdo para os demais anexos vinculados a mesma instituicdo pode contribuir
para uma compreensdo mais ampla das formas pelas quais o ensino presencial
mediado por tecnologia se materializa em diferentes contextos locais.

Além disso, também se mostra relevante a realiza¢do de estudos voltados para
escolas que ofertam essa modalidade de ensino em comunidades ribeirinhas,
atendidas por outras instituicdes que integram o programa de mediacao tecnologica
no estado do Amazonas. As especificidades geograficas dessas comunidades, muitas
vezes localizadas em areas de dificil acesso e dependentes de deslocamentos
fluviais, podem produzir experiéncias educativas distintas daquelas observadas em
escolas situadas em areas proximas a rodovias e ramais.

Nesse contexto, a ampliacdo de estudos cartograficos sobre o ensino
presencial mediado por tecnologia pode contribuir para a construgéo de um panorama
mais abrangente acerca dessa politica educacional no territério amazoénico. Conhecer
as diferentes realidades nas quais essa modalidade de ensino se desenvolve torna-
se fundamental para a elaboracdo de reflexdes mais consistentes sobre seus
desafios, potencialidades e impactos no processo de escolarizacdo dos estudantes.

Assim, compreender essas multiplas experiéncias educativas pode subsidiar a
formulacdo de politicas publicas mais sensiveis as especificidades territoriais da
regido amazonica. A cartografia dessas realidades permite identificar elementos que
podem contribuir para o aprimoramento dessa modalidade de ensino, favorecendo a
construcdo de estratégias pedagdgicas e institucionais que dialoguem de maneira
mais efetiva com o0s contextos sociais, culturais e geogréaficos nos quais a escola esta
inserida.

Ao longo deste capitulo foram analisadas as mudltiplas dimensdes que
atravessam o ensino de Matematica no contexto do Ensino Presencial Mediado por
Tecnologia, considerando as experiéncias vividas por estudantes e professores
mediadores em uma escola situada na zona rural de Manaus. A cartografia construida
a partir das observagbes de campo, das falas dos participantes e da analise dos
documentos institucionais permitiu identificar diferentes linhas de for¢a que estruturam
esse processo educativo, envolvendo aspectos pedagdgicos, tecnologicos, territoriais

e sociais.
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Diante desse percurso investigativo, torna-se necessario reunir as principais
reflexdes produzidas ao longo da pesquisa, articulando os resultados obtidos com o
problema investigado e os referenciais tedricos que fundamentaram este estudo.
Assim, a secao a seguir apresenta uma sintese cartogréfica das contribuicées desta
investigacdo, destacando as tensdes, poténcias e possibilidades que emergem do
ensino de Matematica no territério amazénico mediado por tecnologias.

Assim, as proposi¢cdes aqui apresentadas ndo se encerram como respostas
definitivas, mas se configuram como aberturas para novas cartografias possiveis, nas
guais o ensino de Matematica possa se constituir de maneira mais sensivel, situada e

articulada as realidades amazonicas.
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CARTOGRAFIAS FINAIS: LINHAS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO DE
MATEMATICA NA AMAZONIA

A presente pesquisa teve como objetivo acompanhar como se configuram os
processos de ensino e aprendizagem em Matematica no contexto do Ensino
Presencial Mediado por Tecnologia (EPMT) em uma escola publica situada em uma
comunidade rural do municipio de Manaus. A investiga¢cao partiu da compreenséo de
que as transformacdes tecnoldgicas contemporaneas e a expansdo da cibercultura
vém reconfigurando as formas de producdo e circulacdo do conhecimento,
impactando diretamente as praticas educativas. Nesse cenario, tornou-se relevante
investigar de que maneira 0 ensino de Mateméatica se organiza em um modelo
educacional mediados por tecnologias digitais, especialmente em territérios marcados
por desafios estruturais e desigualdades educacionais, como é 0 caso das
comunidades rurais amazonicas.

O problema de pesquisa orientou-se pela seguinte questdo: como se
configuram as préticas de ensino e aprendizagem em Matematica no contexto do
Ensino Presencial Mediado por Tecnologia em uma escola rural amazoénica? A partir
dessa questdo central, buscou-se acompanhar e cartografar as praticas pedagogicas
desenvolvidas no cotidiano das aulas, compreender o papel das tecnologias digitais
no processo educativo e evidenciar os desafios e potencialidades da aprendizagem
matematica nesse modelo de ensino. Para alcancar esses objetivos, a pesquisa se
constitui como cartografica, orientada pelo acompanhamento dos processos que se
produzem no cotidiano escolar como perspectiva metodoldgica.

A investigagéo foi realizada na Escola Estadual Vicente Telles de Souza no
anexo na Escola Municipal Carlos Santos, localizada na zona rural de Manaus,
envolvendo estudantes e professores mediadores que compdem o campo investigado
do primeiro e segundo anos do Ensino Médio. A producgéo de dados se deu por meio
da mobilizacado de diferentes dispositivos, como a observacédo analise documental,
observacdo participante das aulas, rodas de conversa com estudantes, conversa
aberta com professores mediadores, aplicacdo de questionario baseado na conversa
aberta para alunos que nado se sentem a vontade para falar em publico e registros
escritos (diario de campo). Essa diversidade de dispositivos possibilitou acompanhar

0 campo a partir de multiplas perspectivas e experiéncias para construir uma visao
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mais ampla do campo investigado, articulando diferentes perspectivas e experiéncias
vivenciadas pelos participantes do campo.

A cartografia do campo evidenciou que o0 processo de ensino e aprendizagem
em Matematica no contexto do EPMT se configura a partir de uma rede de relacdes
gue envolve tecnologias digitais, praticas pedagoégicas, condi¢cdes territoriais e
experiéncias socioculturais dos estudantes. Nesse sentido, a aprendizagem
matematica ndo pode ser compreendida apenas como resultado da transmissao de
conteldos escolares, mas como um processo que emerge da interacdo entre
diferentes elementos presentes no cotidiano educativo.

Um dos resultados mais significativos da pesquisa refere-se ao papel
desempenhado pelo professor mediador presencial no processo educativo. As
observacdes realizadas durante as aulas e os relatos dos estudantes indicaram que
esse profissional exerce uma funcao central na construcéo da aprendizagem, atuando
como mediador entre os contetdos transmitidos digitalmente e as necessidades
concretas dos estudantes. Ao esclarecer duvidas, propor atividades complementares
e estimular a participacdo dos alunos, o professor mediador contribui para tornar os
conteudos matematicos mais compreensiveis e proximos da realidade da turma. Essa
dindmica confirma os pressupostos da teoria historico-cultural de Lev Vygotsky (1984),
segundo os quais a aprendizagem se constitui por meio de processos de mediacao
social que possibilitam o desenvolvimento das funcdes cognitivas superiores, segundo
0S quais a aprendizagem ocorre por meio de processos de mediagéo social e cultural.

Outro resultado relevante diz respeito ao papel das tecnologias digitais no
processo educativo. A pesquisa evidenciou que o modelo de ensino mediado por
tecnologia representa uma estratégia importante para ampliar o acesso ao ensino
médio em regides onde a presenca permanente de professores em todas as
disciplinas seria dificil de garantir. Nesse sentido, o EPMT contribui para reconfigurar
as formas de acesso a escolarizagdo em territérios marcados por desigualdades
educacionais, permitindo que estudantes de comunidades rurais tenham acesso a
conteudo escolares transmitidos a partir de centros educacionais.

Entretanto, os dados também revelam que as tecnologias digitais ndo eliminam
automaticamente os desafios do processo educativo. As falas dos estudantes indicam
gue o formato de transmissao das aulas pode limitar a interacédo direta entre alunos e
professores responsaveis pela exposicdo dos conteudos, especialmente em

disciplinas que demandam maior acompanhamento, como a Matematica. Nesses
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casos, a atuacdo do professor mediador torna-se ainda mais importante, pois ele cria
espacos de dialogo e explicacdo que complementam a transmissao das aulas.

A pesquisa também evidenciou que muitos estudantes recorrem a recursos
digitais adicionais para apoiar sua aprendizagem, como videos, tutoriais e materiais
disponiveis na internet. Esse comportamento revela que a aprendizagem matematica
ocorre em uma ecologia ampliada de saberes, caracteristica da cibercultura, conforme
Pierre Lévy (2007). Nesse contexto, os estudantes participam de diferentes redes de
circulacdo de conhecimento, buscando estratégias proprias para compreender 0s
conteudos trabalhados em sala de aula.

Outro aspecto importante identificado na pesquisa refere-se as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes na aprendizagem de conteados matematicos. Durante
as rodas de conversa, varios alunos relataram dificuldades na compreensao de
determinados temas, especialmente quando as explicagcbes transmitidas sao
consideradas rapidas ou pouco detalhadas. Esses relatos evidenciam que a
aprendizagem matematica exige processos de mediacdo continuos, nos quais 0s
estudantes possam discutir davidas, testar estratégias e construir coletivamente a
compreensao dos conceitos.

A investigacdo também revelou que as condicbes socioeducacionais do
territdrio amazonico influenciam diretamente o processo educativo. Fatores como a
distancia entre as residéncias dos estudantes e a escola, as condi¢cdes de transporte,
a infraestrutura local e as caracteristicas socioecondmicas das comunidades
aparecem como elementos que atravessam a experiéncia escolar dos alunos. Esses
aspectos indicam que a aprendizagem nao ocorre de forma isolada, mas se insere em
um conjunto mais amplo de condigbes sociais e territoriais que moldam o cotidiano
dos estudantes.

Nesse sentido, a escola assume um papel fundamental como espaco de
mediacéo cultural, articulando conhecimentos cientificos e experiéncias produzidas no
contexto das comunidades locais. A presenca do EPMT, nesse cenario, representa
uma tentativa de enfrentar parte das desigualdades educacionais presentes na regiao,
ampliando o acesso ao ensino meédio e possibilitando novas formas de interacéo entre
educacgéo, tecnologia e territério.

A partir da perspectiva cartografica adotada nesta pesquisa, tornou-se possivel
compreender o processo educativo investigado como uma rede dinamica de relagdes.

Inspirada no conceito de rizoma proposto por Deleuze e Guattari, a andlise permitiu
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observar que a aprendizagem matematica se constitui por meio de multiplas conexdes
entre sujeitos, tecnologias, praticas pedagogicas e contextos socioculturais.
Consequentemente, o ensino de Matematica no contexto investigado nao se organiza
de forma linear ou hierarquica, mas emerge da interacdo entre diferentes elementos
que se conectam e se transformam continuamente.

As contribuicOes desta pesquisa situam-se em diferentes dimensdes. Do ponto
de vista teorico, o estudo contribui para ampliar o didlogo entre cibercultura, teoria
histérico-cultural e Educacdo Matematica Critica, oferecendo uma perspectiva
integrada para compreender os processos educativos mediados por tecnologia. Ao
articular essas abordagens, a pesquisa evidencia que o ensino de Matematica pode
ser analisado ndo apenas como préatica pedagodgica, mas como fendbmeno social e
cultural inserido em contextos especificos.

No campo metodoldgico, a pesquisa também demonstra a cartografia como
modo de pesquisar em educacdo. Ao acompanhar os processos e relacées que se
produzem no cotidiano escolar, a cartografia permitiu compreender o campo
investigado de maneira sensivel as mdltiplas dimensBes que atravessam a
experiéncia educativa. Essa abordagem possibilitou registrar ndo apenas praticas
formais de ensino, mas também as intensidades, percep¢cdes e interacbes que
constituem o ambiente escolar.

Do ponto de vista educacional, a pesquisa oferece contribuicdes importantes
para a compreensédo do funcionamento do Ensino Presencial Mediado por Tecnologia
em contextos rurais amazoénicos. Os resultados evidenciam que o sucesso desse
modelo depende ndo apenas da infraestrutura tecnolégica, mas também da presenca
de préticas pedagbgicas capazes de promover mediacdo, interacdo e
contextualizacdo do conhecimento. Nesse processo, o0 papel do professor mediador
revela-se central para a construcdo da aprendizagem.

A investigacdo acompanhou um recorte especifico do campo, o que delimita as
experiéncias aqui cartografadas, sem pretensdo de universalizacdo, mas como
abertura para outras possibilidades de investigagcdo em contextos semelhantes. Além
disso, o tempo de acompanhamento do campo investigado impds limites a observagéo
de transformacgfes de longo prazo nas praticas pedagogicas e nos processos de
aprendizagem.

Diante dessas limitacbes, novas pesquisas podem ampliar a compreensao

sobre o ensino de Matematica em contextos mediado por tecnologia, investigando
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diferentes escolas, comunidades e realidades educacionais. Estudos futuros também
podem explorar de maneira mais aprofundada a formacéao de professores mediadores,
0 uso de recursos digitais complementares no ensino de Matematica e os impactos
das tecnologias educacionais na constru¢cdo do pensamento mateméatico dos
estudantes.

Por fim, a cartografia construida ao longo desta investigacdo evidencia que o
ensino de Matemética na conjuntura amazo6nico nao pode ser compreendido apenas
como transmissao de contetdos escolares. Trata-se de um processo complexo, no
qual tecnologias, territorio, praticas pedagogicas e experiéncias socioculturais se
entrelacam na construcdo do conhecimento. Compreender essas conexfes torna-se
fundamental para pensar préaticas educativas que dialoguem com a diversidade e a
complexidade das realidades amazonicas, contribuindo para a constru¢do de uma
educacao mais inclusiva, critica e socialmente comprometida.

Assim, ao final desta cartografia, compreende-se que o ensino de Matematica
no contexto do Ensino Presencial Mediado por Tecnologia ndo se reduz a uma simples
mediacdo técnica entre professor, tela e estudante. O que se revela € um territério
educativo vivo, atravessado por multiplas linhas de forca que conectam tecnologia,
territério, mediacdo docente e as experiéncias concretas dos sujeitos que habitam a
escola rural amazonica.

Nesse cenario, aprender Matematica deixa de ser apenas um processo de
assimilacao de conteudos para tornar-se também uma prética de resisténcia, invencao
e construcao coletiva de sentidos. Tal como um rizoma, o conhecimento ndo segue
caminhos Unicos ou lineares; ele se expande por diferentes direcdes, conectando
saberes escolares, praticas sociais e trajetérias de vida que atravessam o cotidiano
dos estudantes.

A cartografia aqui tracada ndo pretende encerrar o debate, mas abrir novas
trilhas de reflexdo sobre as possibilidades de uma educacdo matematica sensivel aos
territdrios, as culturas e as realidades amazonicas. Mais do que transmitir férmulas,
ensinar Matematica nesses contextos significa também cultivar caminhos para que os
estudantes possam ler, interpretar e transformar o mundo em que vivem, reafirmando
a escola como espaco de esperanga, pertencimento e construgcdao de futuros
possiveis.

Assim, entre telas, ramais e cadernos, a Matematica continua sendo escrita no

territério, ndo apenas como disciplina escolar, mas como linguagem viva através da
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qual os estudantes amazoénidas aprendem a acompanhar e a reinventar o mundo que
habitam. Nesse movimento, a Educacdo Matematica se afirma como prética social
situada, capaz de produzir sentidos e abrir possibilidades para a construcao de futuros

mais justos no territdrio amazonico.
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APENDICE A — PERGUNTAS QUE SURGIRAM NAS RODAS DE CONVERSAS

[1 Vocés gostam de estudar nesse tipo de programa, o Ensino Presencial
Mediado por Tecnologia? Por qué?

[ Para quem néo gosta desse modelo, por que continua estudando aqui?

1 Como eram os estudos de vocés no Ensino Fundamental: ensino regular ou

mediado por tecnologia?

[0 Vocés sabem por que foi criado o Ensino Presencial Mediado por
Tecnologia?

0 O que vocés acham das aulas de Mateméatica nesse programa? Vocés

conseguem aprender?

0 O que falta para melhorar as aulas de Matemética nesse modelo de ensino?

[ O tempo destinado as aulas de Matematica é suficiente ou é curto?

0 Os conteudos de Matemética sdo muitos para uma Unica aula ou estdo em

guantidade razoavel?

0 A linguagem utilizada pelos professores que transmitem as aulas é clara e

facilita a compreenséo de vocés?

[ Os conteudos e exemplos trabalhados nas aulas, relacionados a realidade

rural (agricultura, criagdo de animais, extrativismo etc.), ajudam na aprendizagem?

[ Qual é o papel da professora mediadora presencial nesse programa?

[1 O que aconteceria se ndo houvesse a professora mediadora presencial e as

aulas fossem apenas transmitidas pela TV?
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0 O chat e os momentos de interagdo com o professor que esta transmitindo

a aula conseguem tirar as duvidas de vocés?

0 Ainternet, a TV, o audio e a imagem funcionam bem durante as aulas?

[ Vocés conseguem realizar os projetos e atividades em grupo propostos nas

disciplinas?

0 Qual é a principal vantagem de estudar nesse programa?

[ Qual é a principal dificuldade ou desafio de estudar nesse programa?

1 Que elogio vocés fariam ao programa ou a escola?

0 Quais dificuldades especificas vocés encontram para aprender Matemética?

0 A explicagdo do conteudo e o tempo de aula influenciam nessa dificuldade?

Como?

(1 A base de conhecimentos que vocés trouxeram do Ensino Fundamental

ajuda na aprendizagem atual de Matematica?

0 O que poderia ser feito para melhorar o ensino e a aprendizagem de

Matematica nesse programa?

[ Se eu enviasse um questionario on-line para complementar esta pesquisa, Vvocés

responderiam?
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APENDICE B — QUESTIONARIO DA PESQUISA

Suas respostas sao anOnimas e confidenciais, e serdao utilizadas
exclusivamente para fins de pesquisa cientifica. Por favor, responda com
sinceridade, refletindo sobre suas experiéncias nas aulas de Matematica e suas
Tecnologias no Programa EPMT (Ensino Presencial com Mediacao

Tecnoldgica).

1) Idade
14

15

16

17

18+

2) Para as questdes abaixo, assinale o grau de concordancia com a afirmacéo: (1 =
Discordo Totalmente | 2 = Discordo | 3 = Nem Concordo, Nem Discordo | 4 =
Concordo | 5 = Concordo Totalmente).

Descricédo (opcional)

Uso ativamente ferramentas digitais (além da transmissdo do EPMT) para buscar
informacdes, videos ou tutoriais de Matematica por iniciativa propria.

1

a b~ W DN

3) Em que medida a infraestrutura digital da escola (kits tecnologicos, banda larga)
permite que eu participe de uma forma de aprendizado mais aberta e distribuida em
redes (com acesso rapido a informacdes variadas).

1

2
3
4
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5
4) Sinto que o uso das tecnologias digitais no Ensino Presencial Mediado por
Tecnologia me ajuda a ter mais autonomia e controle sobre meu préprio processo de

aprendizagem em Matemaética.

aa b~ W N

5) Para as questdes abaixo, assinale o grau de frequéncia: (1 = Nunca | 2 =
Raramente | 3 = As Vezes | 4 = Frequentemente | 5 = Sempre)

Descricao (opcional)

Recorro ao Professor(a) Mediador(a) Presencial para pedir ajuda e construir a

compreensao de um contetdo de Matematica que me parecia impossivel sozinho.

g b W N

6) As discussdes e atividades em grupo durante as Dinamicas Locais Interativas
(DLI) sao essenciais para eu realmente aprender e dar sentido aos conceitos de

Matematica.

g b~ W N

7) Sinto que a tecnologia de transmisséo (IPTV) limita ou dificulta a troca de ideias e
a interacdo espontanea entre mim e meus colegas sobre o contetdo da aula.
1

aa b~ W DN
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8) O Professor(a) Mediador(a) utiliza o conhecimento e a cultura da nossa
comunidade (rural/ribeirinha) como ponte para explicar os conceitos de

Matemaética.

a b~ W N

9) m relacéo aos conteudos de Matematica e suas Tecnologias do Novo Ensino
Médio no Ensino Presencial Mediado por Tecnologia, vocé os considera...
Nada Relevantes para a minha vida ou projetos futuros

Pouco Relevantes

Razoavelmente Relevantes

Muito Relevantes para a vida prética, o mercado de trabalho ou a comunidade

Extremamente Relevantes e contextualizados

10) Qual é a principal dificuldade ou desafio que vocé enfrenta no aprendizado de
Matematica neste modelo EPMT?

Texto de resposta longa

11) Qual é a maior potencialidade ou beneficio do Programa Ensino Presencial
Mediado por Tecnologia para garantir o seu acesso a educacao de Matematica,
considerando que vocé esta em uma comunidade rural?

Texto de resposta longa

12)Porque vocé estuda na escola mediada por tecnologia?

Texto de resposta longa

13) Qual maior beneficio de estudar na escola mediada por tecnologia?

Texto de resposta longa

Qual a principal dificuldade em aprender matematica mediada por tecnologia?
Existe Muito

Existe razoavel

Existe pouco
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Nao Existe

14) Na sua opinido, a auséncia de lanche interfere no processo de ensino e
aprendizagem?

Interfere bastante

Interfere razoavel

Interfere pouco

Nao interfere em nada

15) Vocé mora a quantos quilébmetros da escola?
Até 5 Km

De 5 Km a 10 km

De 10 Km a 15 Km

De 15 Km a 20 Km

Mais 20 Km

16) Vocé acredita que morar longe da escola atrapalha o processo de ensino e
aprendizagem?

Sim

N&o

As vezes

N&o sei opinar
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APENDICE C - FOTOGRAFIAS DO CAMPO PRODUZIDAS PELO
PESQUISADOR
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ARQUIVO A — CARTA DE ANUENCIA

% AMAZONAS

COVTEND DO ESTADO

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo do
projeto de pesquisa intitulado: "Novo Ensino Médio Em Comunidade Rural Do
Amazonas: Um Estudo Sobre O Processc De Ensino E Aprendizagem Em Matematica
E Suas Tecnologias A Luz Do Conceito De Cibercultura E Da Teoria Sociocultural *, a
ser realizado pelo Sr. Tiago do Nascimento Oliveira, ( X ) discente, ( ) docente, ( )
pesquisador({a), ( ) outro....._, do curso de ( X ) Mestrado, ( ) Doutorado, ( ) outro: :
Projeto de no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica -
PPGECIM, vinculado & Universidade Federal do Amazonas o qual tera apoio desta ]
Secretaria de Educagao.

O prazo de validade deste Termo de Anuéncia, esta de acordo com o
cronograma apresentado pelo discente e se encerra em dezembro de 2025.

Os resultados parciais e finais da pesquisa serao disponibilizados a Secretarna -
de Estado de Educacgao e Desporto do Amazonas (SEDUC/AM), por meio de relatérios
técnicos efou apresentagdo oral, conforme cronograma acordado, com o objetivo de
contribuir para o aprimoramento das politicas publicas educacionais no Estado.

AUOUERQUS

Manaus, 17 de novembro de 2025. E 2

EDILENE FERREIRA PINHEIRO
Secretaria Executiva Adjunta da Capital
DOE N° 48.939 de 22 de janeiro de 2024

W sedicam gov.br : Secretaria de <
facenock / ) Estadode Educagio -
mﬁ";’:’m A autenticidade deste documento pode ser conferida no site porto Escola‘

&4
g%
2

Folha: 182 hitps //edoc.amazonas am gov.br2A29. CO3E.B085. EBER/B2C273D9
2 Cédigo varficador: 2429,CD3E.B0B5.EBEB CRC: 82C273D9
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ADAPTADO
E UTILIZADO NA PESQUISA PARA O PROFESSOR (A)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro Professor (a),

Vocé estd sendo convidado para participar, como volutario, de uma pesquisa
cientifica, este documento se chama Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE. Nele, vocé encontraré as principais informacdes sobre esse estudo, tais como
tipo de pesquisa, objetivo e metodologia, dentre outras informacdes. Leia-o e, ao final,
confirme ou nao clicando nas opgdes “concordo em participar” ou “ndo concordo em
participar” indicando a intengao em participar.

Este termo se refere a uma pesquisa em curso, realizada pelo mestrando Tiago do
Nascimento Oliveira, discente do curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica — PPGECIM, vinculado a Universidade Federal do Amazonas — UFAM,
localizada a Av. General Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, 1200 - Coroado |, Manaus -
AM, sob orientacdo da Profa. M? lone Feitosa Dolzane. A pesquisa intitulada “ENTRE
A TELA E O TERRITORIO AMAZONICO: APRENDIZAGEM MATEMATICA NO
ENSINO MEDIO COM MEDIAGAO TECNOLOGICA A LUZ DA CIBERCULTURA E
DA TEORIA SOCIOCULTURAL”, tem como objetivo geral analisar o processo de
ensino e aprendizagem de Matematica e suas Tecnologias do Programa EPMT em
uma escola publica rural de Manaus no contexto do Novo Ensino Médio, articulando
as perspectivas dos conceitos de cibercultura (Lévy) e da teoria sociocultural para
pensar o processo de interacdo. (Vygotsky). O Sr (a). esta sendo convidado por que,
como professor de matematica do ensino médio, no contexto do ensino e apredizagem
de matematica no Programa de Ensino Presencial Mediado por Tecnoldgias é quem
conhece a realidade da sala de aula, pode dimensionar e avaliar os impactos e
desafios para o trabalho docente a este respeito.

A abordagem desta pesquisa tem principio cartografica e qualitativa, considerada de
forma mista, e seus objetivos especificos sdo: a) mapear as praticas pedagogicas e o
uso de tecnologias digitais no ensino de Matematica do Programa EPMT, identificando
como se alinham ou se distanciam dos principios da Cibercultura (Lévy) no contexto
da escola rural amazonica; b) analisar as interagcdes sociais (entre professor mediador,
aluno) durante as aulas de Matematica do EPMT, a luz da Teoria Sociocultural de
Vygotsky, para compreender como a mediacdo tecnoldgica influencia a construcéo
colaborativa e a coautoria do conhecimento; c) investigar as percepcbes de
professores mediadores e alunos sobre os desafios e as potencialidades do Novo
Ensino Médio em Mateméatica mediado por tecnologia (EPMT), considerando as
desigualdades educacionais e as especificidades socioculturais do contexto rural.
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Esta técnica ndo estabelece a priori um roteiro de perguntas que delimitam a liberdade
de expressdo dos participantes que se utilizam da comunicacdo aberta para relatar
sua experiéncia. A metodologia da pesquisa se inicia com a questdo gerativa, que
emerge dos objetivos da pesquisa, segue uma entrevista filmada com as perguntas
abertas, na qual os professores e estudantes respondem de forma livre com base na
sua experiéncia profissional, em seguida, algumas perguntas abertas, na qual o
professor decide se quer responder ou nao, a formulacdo de questionamentos que
se referem as resposta dos particiante. Caso decida desistir desta pesquisa, o0 Sr.
podera interromper o relato e sair do estudo a qualguer momento, sem nenhuma
restricdo ou prejuizo.

Levando em consideracdo a longa jornada de trabalho que o professor realiza na
escola, com planejamento, aulas e trabalhos pedagdgicos e aproveitando o uso das
ferramentas tecnoldgicas, a realizacdo da atividade descrita neste termo ocorrera por
meio de uma entrevista filmada e trascrita no horario da aula. Vale ressaltar que todas
as informagbes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas. Caso haja mencgao a
nomes, esses serdo ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e nas
publicacdes. Os resultados serdo utilizados para conclusao da pesquisa em tela. Os
dados coletados serédo analisados e apresentados sob a forma de relatorios e seréao
divulgados por meio de reunides cientificas, congressos e/ou publicacdes. A
participacdo no estudo ndo acarretard custos para vocé e, caso ocorra gasto
decorrente da realizacdo da pesquisa, sera garantido seu ressarcimento, bem como
indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes. Os dados coletados, registros
escritos, serdo utilizados apenas com proposito de publicacdo cientifico-académica.
Estes serdo armazemados de modo a assegurar a confidencialidade e a privacidade
do participante da pesquisa segundo as determinacfes da Lei Geral de Protecdo de
Dados (LGPD — Lei 13.709/18).

Nesta pesquisa, 0s riscos estdo ligados a situacdes alheias as atividades rotineiras do
trabalho docente. Pode acontecer, em determinado momento do questionario, algum
desconforto ou estresse emocional devido as lembrancas relacionadas a dindmica de
trabalho durante o planejamento e aulas ministradas. Existe também a possibilidade
de apOs esta respondendo as perguntas usando alguma ferramenta digital como:
computador, tablet ou smartphone, sugir cansagco que possa comprometer as
respostas da entrevista. Para minimizar esses riscos o pesquisador ira explicar no
inicio, todo o procedimento que sera executado, inclusive deixando aberto para o
participante o melhor dia e horario para a realizagdo do questionario, caso 0 sr.
desejar. De modo que o participante nao se sinta constrangido ou impossibilado de
responder.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO
Li e concordo em participar da pesquisa, compreendo que poderei retirar 0 meu
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consentimento a qualquer momento, e que esta decisdo nao incidira em nenhum tipo
de penalidade. Autorizo minhas respostas no questionario, sendo seu uso restrito a
analise de dados e posteriormente o descarte do material. Portanto, concordo em
participar voluntariamente do estudo em questao.

Manaus, 02 de dezembro de 2025

Tiago do Nascimento Oliveira
Pesquisador Responsavel

Assinatura
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
ADAPTADO E UTILIZADO NA PESQUISA, DESTINADO AO RESPONSAVEL OU
AO(A) ALUNO(A) COM 18 ANOS OU MAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro pais e/ou responsével,

Solicitamos a sua autorizacdo para a participagcdo do estudante
esta sendo convidado para
participar, como volutéario, de uma pesquisa cientifica, este documento se chama
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE. Nele, vocé encontrara as
principais informacdes sobre esse estudo, tais como tipo de pesquisa, objetivo e
metodologia, dentre outras informacdes. Leia-0 e, ao final, confirme ou néo clicando
nas opgdes “concordo em participar” ou “ndo concordo em participar” indicando a
intencdo em participar.

Este termo se refere a uma pesquisa em curso, realizada pelo mestrando Tiago do
Nascimento Oliveira, discente do curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica — PPGECIM, vinculado a Universidade Federal do Amazonas — UFAM,
localizada a Av. General Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, 1200 - Coroado |, Manaus -
AM, sob orientagao da Profa. M? lone Feitosa Dolzane. A pesquisa intitulada “ENTRE
A TELA E O TERRITORIO AMAZONICO: APRENDIZAGEM MATEMATICA NO
ENSINO MEDIO COM MEDIACAO TECNOLOGICA A LUZ DA CIBERCULTURA E
DA TEORIA SOCIOCULTURAL”, tem como objetivo geral analisar o processo de
ensino e aprendizagem de Matematica e suas Tecnologias do Programa EPMT em
uma escola publica rural de Manaus no contexto do Novo Ensino Médio, articulando
as perspectivas dos conceitos de cibercultura (Lévy) e da teoria sociocultural para
pensar o processo de interacdo. (Vygotsky). Este convite se deve pelo fato do
estudante ser aluno do ensino médio, no contexto do ensino e apredizagem de
matematica no Programa de Ensino Presencial Mediado por Tecnoldgias pela
percepcdo e vivéncia, podemos dimensionar e avaliar os impactos e desafio na
aprendizagem a este respeito.

A abordagem desta pesquisa tem principio cartografica e qualitativa, considerada de
forma mista, e seus objetivos especificos sdo: a) mapear as praticas pedagogicas e o
uso de tecnologias digitais no ensino de Mateméatica do Programa EPMT, identificando
como se alinham ou se distanciam dos principios da Cibercultura (Lévy) no contexto
da escola rural amaz6nica; b) analisar as interagfes sociais (entre professor mediador,
aluno) durante as aulas de Matematica do EPMT, a luz da Teoria Sociocultural de
Vygotsky, para compreender como a mediagao tecnoldgica influencia a construgéo
colaborativa e a coautoria do conhecimento; c) investigar as percepcbes de
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professores mediadores e alunos sobre os desafios e as potencialidades do Novo
Ensino Médio em Mateméatica mediado por tecnologia (EPMT), considerando as
desigualdades educacionais e as especificidades socioculturais do contexto rural.
Esta técnica nao estabelece a priori um roteiro de perguntas que delimitam a liberdade
de expressédo dos participantes que se utilizam da comunicagdo aberta para relatar
sua experiéncia. A metodologia da pesquisa se inicia com a questdo gerativa, que
emerge dos objetivos da pesquisa, segue uma entrevista flmada com as perguntas
abertas, na qual os professores e estudantes respondem de forma livre com base na
sua experiéncia profissional, em seguida, algumas perguntas abertas, na qual o
professor decide se quer responder ou ndo, a formulacdo de questionamentos que
se referem as resposta dos particiante. Caso decida desistir desta pesquisa, o0 Sr.
poderd interromper o relato e sair do estudo a qualguer momento, sem nenhuma
restricdo ou prejuizo.

Levando em consideragcédo a longa jornada de trabalho que o professor realiza na
escola, com planejamento, aulas e trabalhos pedagdgicos e aproveitando o uso das
ferramentas tecnolégicas, a realizacdo da atividade descrita neste termo ocorrera por
meio de uma entrevista filmada e trascrita no horario da aula. Vale ressaltar que todas
as informacfes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas. Caso haja mencgao a
nomes, esses serdo ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e nas
publicacdes. Os resultados serdo utilizados para conclusdo da pesquisa em tela. Os
dados coletados serdo analisados e apresentados sob a forma de relatérios e serdo
divulgados por meio de reunides cientificas, congressos e/ou publicacdes. A
participacdo no estudo ndo acarretard custos para vocé e, caso ocorra gasto
decorrente da realizacdo da pesquisa, sera garantido seu ressarcimento, bem como
indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes. Os dados coletados, registros
escritos, serdo utilizados apenas com propdésito de publicacéo cientifico-académica.
Estes serdo armazemados de modo a assegurar a confidencialidade e a privacidade
do participante da pesquisa segundo as determinacdes da Lei Geral de Protecéo de
Dados (LGPD — Lei 13.709/18).

Nesta pesquisa, 0s riscos estdo ligados a situacdes alheias as atividades rotineiras do
trabalho docente. Pode acontecer, em determinado momento do questionario, algum
desconforto ou estresse emocional devido as lembrancas relacionadas a dindmica de
trabalho durante o planejamento e aulas ministradas. Existe também a possibilidade
de apls esta respondendo as perguntas usando alguma ferramenta digital como:
computador, tablet ou smartphone, sugir cansaco que possa comprometer as
respostas da entrevista. Para minimizar esses riscos o pesquisador ira explicar no
inicio, todo o procedimento que sera executado, inclusive deixando aberto para o
participante o melhor dia e horario para a realizacdo do questionario, caso o sr.
desejar. De modo que o participante ndo se sinta constrangido ou impossibilado de
responder.
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CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Li e concordo em participar da pesquisa, compreendo que poderei retirar o meu
consentimento a qualquer momento, e que esta decisdo nao incidira em nenhum tipo
de penalidade. Autorizo minhas respostas no questionério, sendo seu uso restrito a
andlise de dados e posteriormente o descarte do material. Portanto, concordo em
participar voluntariamente do estudo em questao.

Manaus, 02 de dezembro de 2025

Tiago do Nascimento Oliveira
Pesquisador Responsavel

Assinatura



