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CARVALHO, Jessica Diana da C. Politica linguistica, ensino bilingue e reafirmacéo étnica em
uma escola indigena publica de Manaus — AM. [dissertacdo]. Manaus: Faculdade de Educagdo,
Universidade Federal do Amazonas; 2026.

RESUMO

O presente trabalho tem por titulo Politica Linguistica, Ensino Bilingue e Reafirmacéo Etnica
em uma escola indigena pablica de Manaus-AM. Nesse contexto, formula-se o seguinte
problema de pesquisa: quais as implicacdes da implementacao da atual politica linguistica, para
a reafirmacdo étnica do povo Baré, presente na escola indigena Kunyata Putira da comunidade
Sdo Thomé, na cidade Manaus? Diante desta inquietacdo, estabelece-se como objetivo geral:
analisar a implementacdo da politica linguistica e do ensino bilingue na escola indigena
Kunyata Putira, do povo Baré, da comunidade Sdo Thomé, em Manaus, bem como
compreender sua implicacdo para a reafirmacdo étnica do povo Baré e como objetivos
especificos estabelece-se: a) Discutir as legislagbes sobre Politica linguistica do estado do
Amazonas e do municipio de Manaus; b) Identificar a proficiéncia linguistica na lingua
nheengatu do povo Baré, da comunidade Sdo Thomé da cidade de Manaus; c) Caracterizar o
ensino bilingue da escola indigena Kunyata Putira do povo Baré, da cidade de Manaus; O
trabalho fundamenta-se na epistemologia indigena de Luciano, (2006, 2019); Krenak, (2022);
Jecupé (2020); Caraja Filho, Cares Caraja e etal, (2024) e também na perspectiva da
interculturalidade critica e da decolonialidade de Walsh, (2019); Candau (2008, 2010) Mignolo
(2017) Quijano (2007). A pesquisa, quanto aos procedimentos para geracdo de dados, €
etnogréafica e quanto a abordagem é qualitativa. A geracao de dados foi por meio de questionario
sociolinguistico e observacdo participante in loco. Os resultados apontam que ha uma politica
linguistica posta pelo estado e municipio, todavia, ndo existe um planejamento linguistico a
nivel de estado e municipio.



CARVALHO, Jessica Diana da C. Politica linguistica, ensino bilingue e reafirmacéo étnica em
uma escola indigena publica de Manaus — AM. [dissertacdo]. Manaus: Faculdade de Educagdo,
Universidade Federal do Amazonas; 2026.

RESUMO EM LINGUA NHEENGATU
Muraki miri

Kua muraki uriku yupirirga ukiitaisa yané &ga resewara, rtbuesa mukii €ga asui yamusupi aé
Yanemirasa uyubuesa uka upe, payé awayarawaa barra upe. Kuiri yasu yamia siia kirtaisa
sikaisa rupi: mayéwaita purédga piri, yamuturusura kuiri iiawa seséwara kua yaséduwa seséwa,
yamusupird baré mirasa ita, kuiri méaku ta ttka kiryatdi rbuesa t€da wasu Putira S&o Thomé upe,
kariwa ta retama Barra upe? Strde kua tiwa upitud maduwaisa sése, yamid aykue yamaduai siia
wanawaa sésewara: yamad mayé yamuya kua siia waa sesewara Kirtaisa, asui trbuésa mukii
€ga maku uka Kiryatdi Putira, mira bare téda wasu Sdo Tomé barra Upe, mayé yamad umégé
sertu asui umusupi mirasa resewara bare mira, asui maduarisa ipe rése mirasa rése: a) Siia
kirtaisa sése Muraki €ga yaneretamaupe asui Amazuna upe asui municipio upe asui kariwa ta
retama barra upe: b) maye uyuko kua €ga yanekitiwara égatu resewara baré ta €ga tédawasu
S&o tume upe kariwa da retama barra upe; ¢) yasu yamusaga trbuesa mukii €ga irtr maku tthuesa
uka upe Kityatai putira baré mira taiara, kuariwa ta retama barra upe; Muraki uyupiru maku
Luciano ukosairt, (2006, 2019); Krenak (2022); jecupé (2020); Karaja Raira, kares Karaja asui
etal (2024) asui iri umad kua maku ta kitiwara ti purdga, watdi purdga ae, umaduari maye
uyupiritga Walsh (2019); Kandau (2008, 2010) Mignolo (2017) Quijano (2007), sikaisa, maye
yamid usu amir yupirtrga amitairt, asui mayé antropologia umukamé, maye uyuko siiasa. Mayé
uypiru usikai umukaméra sikaisarupi maye kirtaisa siia miraita piterupi, umiakita umad
yaneréda upe. Sikaisa ita umukamgé siia muraki rupiara ita kirtaisa ita amurupi Estado asui
municipio, kuaye, tiyama maduarisa &ga sése purdga ra estado pe asui municipio upe.



CARVALHO, Jessica Diana da C. Language policy, bilingual education, and ethnic
reaffirmation in a public indigenous school in Manaus — AM. [dissertation]. Manaus: Faculty
of Education, Federal University of Amazonas; 2026.

ABSTRACT

This work is entitled "Language Policy, Bilingual Education, and Ethnic Reaffirmation in
Public Indigenous Schools in Manaus-AM." In this context, the following research problem is
formulated: what are the implications of the implementation of the current language policy for
the ethnic reaffirmation of the Baré people, as present in the Kunyata Putira Indigenous school
in the Sdo Thomé community, in the city of Manaus? Given this concern, the general objective
is established as follows: to analyze the implementation of the language policy and bilingual
education at the Kunyata Putira Indigenous school of the Baré people, in the Sdo Thomé
community, in Manaus, as well as to understand its implications for the ethnic reaffirmation of
the Baré people. The specific objectives are: a) To discuss the legislation on language policy in
the state of Amazonas and the municipality of Manaus; b) To identify the linguistic proficiency
in the Nheengatu language of the Baré people, in the Sdo Thomé community of the city of
Manaus. ¢) To characterize the bilingual education at the Kunyata Putira Indigenous School of
the Baré people in the city of Manaus; The work is based on the indigenous epistemology of
Luciano (2006, 2019); Krenak (2022); Jecupé (2020); Caraja Filho, Cares Caraja et al. (2024)
and also on the perspective of critical interculturality and decoloniality of Walsh (2019);
Candau (2008, 2010); Mignolo (2017); Quijano (2007). The research, regarding data generation
procedures, is ethnographic and, regarding the approach, is qualitative. Data generation was
through a sociolinguistic questionnaire and in situ participant observation. The results indicate
that there is a language policy in place at the state and municipal levels; however, there is no
language planning at the state and municipal levels.
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INTRODUCAO

’

“As linguas sao como gotas que podem curar a terra’
(Altaci Kokama, 2024)

Esta dissertacao, oriunda do Programa de Pos-graduacdo em Educacédo da Faculdade de
Educacéo, da Universidade Federal do Amazonas- UFAM, pertence a linha de pesquisa dois
(2): Educacdo, Interculturalidade e Desenvolvimento Humano na Amazodnia, aborda as
tematicas linguas indigenas, Educacdo Escolar Indigena e interculturalidade critica, tendo como
titulo Politica Linguistica, Ensino Bilingue e reafirmacdo étnica em escolas indigenas
municipais de Manaus-AM.

Iniciamos esta introducdo trazendo uma frase impactante da linguista indigena
amazonense Altaci Kokama, dita no evento TEDx Amazonia em 2024. Tal enunciagdo
evidencia qudo importante é a lingua para os povos indigenas, sobretudo como elemento
constitutivo de sua identidade, sendo tdo importante quanto o territorio.

Muitos povos indigenas, ao longo da histdria do nosso pais e da Amazonia, tiveram suas
linguas, seus conhecimentos e seus corpos extintos, resultado de um “processo colonial de
glotocidio, exterminio e epistemicidio de muitos povos indigenas” (Filho; Cares et al., 2024, p.
16). Contudo, como aponta Moraes (2021), atualmente, muitos povos indigenas buscam
combater discursos de exterminio linguistico, por intermédio de iniciativas chamadas de
revitalizagdo linguistica. Revitalizar a lingua para esses povos tem total relacdo com a afirmacao
de sua identidade e de seu pertencimento étnico. Todavia, destaca ainda Moraes (2021), que
esses processos de revitalizacdo linguistica vém sofrendo deslegitimacdo em razdo do
entendimento de que essas linguas foram mortas ou extintas, o que vai na contramdo das
cosmovisdes dos indigenas do que seja vitalidade. A vitalidade entre os povos indigenas esta
relacionada ao grau em que uma lingua é utilizada e transmitida de geracdo em geracgdo dentro
de uma comunidade. No caso dos povos indigenas, a lingua é mais do que um instrumento de
comunicac¢do: ela constitui um elemento central da identidade étnica, da cosmovisdo e das
praticas socioculturais e sociolinguisticas. A perda da lingua, nesse sentido, representa nao
apenas o desaparecimento de um cddigo linguistico, mas também o enfraquecimento de
sistemas de conhecimentos proprios, formas de organizagdo social, comunicacdo e modos de
relacdo com o mundo.

Grenoble ¢ Whaley (2006, p. 45) apontam que “a vitalidade de uma lingua esta
intimamente ligada ao contexto sociocultural de seus falantes, incluindo atitudes em relagédo a

lingua, apoio institucional e o papel da lingua em contextos formais e informais”. Isto €, para
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que uma lingua indigena seja considerada vital, ela precisa ser falada no cotidiano, ensinada as
criancas, usada em rituais, na educacao escolar indigena e reconhecida oficialmente, inclusive
com suporte das politicas publicas. Rubim (2020, p. 13), acerca da vitalizagdo da lingua

KoKama, salienta:

Vitalizar uma lingua é dar forca a ela, é fazé-la ocupar espagos nas mdsicas, nos
rituais, nas rezas, nas oragdes, nas dancas, nas brincadeiras, nas piadas, nas contacoes
de historias, nos discursos do cotidiano, nas dramatizacGes, nos grafismos utilizados
de diferentes formas, com diferentes significados e no cotidiano da comunidade. A
lingua precisa estar presente na preparacdo das comidas, na producdo dos
instrumentos de caca e de pesca, na elaboragdo do planejamento de aula.

No Brasil, esse debate se insere no campo da educacdo escolar indigena, em que a
valorizacdo das linguas originarias se torna um instrumento de resisténcia frente ao processo
histérico de colonizacdo linguistica. Assim, temos os debates de fortalecimento linguistico
dentro do campo da educacdo escolar indigena, o que limita o debate, pois a lingua envolve
outros campos, inclusive deveria fazer parte das politicas publicas dos governos em todas as
esferas.

Este trabalho, entendendo a importéncia de debater o tema citado, traga como objetivo
geral: analisar a implementacéo da politica linguistica e o ensino bilingue na escola indigena
Kunyata Putira, do povo Baré, da comunidade S&o Thome, em Manaus, e sua implicacdo para
o fortalecimento da identidade e da afirmacdo e reafirmacdo étnica do povo Baré. E como
objetivos especificos - 1) Discutir as legislacbes sobre Politica Linguistica do estado do
Amazonas e do municipio de Manaus; 2) Caracterizar o ensino bilingue da escola indigena
Kunyata Putira do povo Baré, da cidade de Manaus; 3) Identificar a proficiéncia linguistica na
lingua nheengatu do povo Baré, da comunidade Sdo Thomé da cidade de Manaus.

Tais objetivos alinham-se a Década das Linguas Indigenas (2022-2033), um programa
criado pela Organizacao das Na¢6es Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
juntamente com 0s movimentos sociais indigenas e de intelectuais, que visa contribuir para o
ndo desaparecimento das linguas indigenas. Esta dissertacdo também visa somar-se aos estudos
de outros pesquisadores que fomentam pesquisas acerca da educagdo indigena, da politica
linguistica e dos direitos linguisticos dos povos indigenas, nas escolas indigenas no ambito do
programa de pds-graduacdo em educagdo, cujas seguintes pesquisas se destacam: Politica dos
territorios etnoeducacionais no Amazonas: perspectiva para efetivacdo da Educacdo Escolar
Indigena (Vieira, 2023); A interculturalidade dialdgica no curriculo de linguagens da educacao
escolar munduruku: a ascensdo da literatura indigena (Cardoso, 2023); Educacdo escolar

indigena no municipio de Manaus (2011 — 2021): percursos e desafios em torno das politicas
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publicas municipais (Oliveira, 2022); Politicas linguisticas no ensino bilingue: uma reflexéo
ecolinguistica das linguas em contato em territorio escolar no Alto Solimdes (Santos, 2022); O
ensino da lingua portuguesa como L2 na Escola Estadual Indigena Almirante Tamandaré: as
politicas publicas sob o olhar ticuna na Comunidade Umariagu Il (Rocha, 2019); Educagéo
escolar indigena: um estudo sociolinguistico do nheengatu na escola Puranga Pisasu do Rio
Negro, Manaus-AM (Lima, 2018) e Educacao escolar indigena no municipio de Manaus (2005-
2011) (Santos, 2012).

As questdes relacionadas aos direitos linguisticos dos povos indigenas, educagao
indigena e politica linguistica dos povos indigenas tém suscitado também pesquisas e estudos
em artigos e livros, tais como: Portugués Intercultural Sateré Mawé (Simas; Albuquerque;
Souza, 2024); Politica linguistica nas escolas Yanomami e Potiguara (Simas; Pereira; Silva,
2022); As linguas indigenas do Brasil: uma proposta de planejamento linguistico (Simas, 2023);
O Significado da Interculturalidade em Trabalhos Académicos (Simas, 2022); Experiéncias e
desafios de alfabetizacdo bilingue e intercultural a luz da Agdo Saberes Indigenas Na Escola
(Simas; Luciano; Luciano, 2019); Educacgdo Escolar Yanomami (Simas; Pereira, 2016).

Esta dissertacdo estd sendo construida também com base nos estudos e escritos de
autores indigenas, tais como: Baniwa, (2006, 2019), Rubim, (2020); Krenak, (2022); Filho et
al., (2024), Jecupé (2024) e também de autores que discutem a interculturalidade critica e a
decolonialidade, como Candau (2008, 2010), Wash (2019), Mignolo (2017) e Quijano (2007).

As discussdes que serdo apresentadas se justificam porque fomentam significativamente
discussbes em torno das politicas publicas de carater mais inclusivas, ao defender o ponto de
vista de que a incluséo da politica linguistica de fortalecimento de linguas deve acontecer ndo
S0 no espaco escolar de maneira isolada, mas também no ambito familiar e comunitario, bem
como no planejamento linguistico de politicas publicas do Brasil.

Além disso, o estudo amplia o campo de investigacdo cientifica voltado as
problematicas relacionadas a politica linguistica e aos direitos linguisticos dos povos indigenas
da Amazonia, especialmente ao abordar o processo de revitalizacdo da lingua nheengatu do
povo Baré.

Este trabalho, portanto, espera contribuir para a ampliacdo de debates em torno da
educacdo intercultural na perspectiva da interculturalidade critica e da reafirmacdo da
identidade indigena. Ressalta-se, portanto, a urgéncia de agdes que promovam a valorizacéo dos
povos indigenas, tendo em vista a necessidade premente de assegurar seus direitos - sobretudo

os direitos linguisticos —, tematica central deste estudo.
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Para apresentar as discusses propostas, a dissertacdo esta estruturada da seguinte maneira: no
primeiro capitulo, trazemos a histdria e a cultura do povo Baré, origem, lingua, localizacdo e o0s
principais aspectos da sua cultura, povo este majoritario na comunidade S&o Thomé e
informacdes sobre a metodologia da pesquisa. Trazemos também informacbes sobre a
comunidade e a escola municipal indigena Kunyata Putira presente nela. No segundo capitulo,
discutimos a politica linguistica no municipio de Manaus e no Estado do Amazonas, com base
em autores de referéncias nesta tematica, seus principais conceitos. No terceiro capitulo,
trazemos a situacdo sociolinguistica do povo Baré da comunidade Sdo Thomé e demonstramos
como se deu a aplicacdo do instrumento de geracdo de dados, a saber, 0 questiondrio
sociolinguistico, os resultados do questionario sociolinguistico e analise dos dados gerados por
ele, aplicados na comunidade S80 Thomé e no quarto capitulo, trazemos a caracterizagdo do
ensino bilingue da educacdo escolar indigena presente na escola indigena Kunyata Putira, por

intermédio do instrumento de geracdo de dados observacéo.
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CAPITULO 1-0OPOVO BARE E OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Xingu, Amazonas, Rio Negro, Solimdes. N&o me surpreendi
qguando comecaram a falar em rios voadores.

Os cursos d’agua sdo capazes de percorrer longas distancias,
de encontrar novos caminhos, de mergulhar

dentro da terra e — por que ndo? — de voar.

(Ailton Krenak, 2022)

Iniciamos este capitulo com um trecho do livro Futuro Ancestral de Ailton Krenak,
filosofo indigena. O autor fala acerca da relagdo do indigena com o rio e com sua sensibilidade
poética e olhar profundo sobre a natureza e a cosmovisdo ancestral, nos convidando a enxergar
0S rios como seres Vvivos, cheios de movimento e sabedoria. Quando fala sobre os grandes rios
amazonicos (Xingu, Amazonas, Negro, Solimdes) transmite o sentimento da forca ancestral
dessas aguas que sustentam vidas e culturas hd muitos séculos.

A ideia dos rios voadores ndo o espanta, pois, para o autor, a &gua ja tem esse poder de
reinvencdo. Ela viaja, se infiltra na terra, encontra novos caminhos e, no ciclo natural, sobe aos
céus. Por intermédio desse olhar, percebemos 0 mundo ndo apenas com os olhos da ciéncia
ocidental, mas também com o olhar de outras formas de ciéncia, poesia e encantamento. Em
suma, se 0s rios ja fazem coisas tdo extraordinarias, por que nao poderiam voar? Fazendo uma
ligacdo com a tematica desta pesquisa, podemos conceber como a lingua, assim como as aguas
dos rios voadores, ela esta em constante movimento, é viva, sofre, sangra e pode vir até a
desaparecer, como foi o caso das linguas Makd, Mura, Nukini, Purobord, Xipaya, Xeta,
Umutina e Tor4, entre outras (Unesco, 2017). A cultura, assim como as aguas do rio, também

se movimenta, se reinventa.

1.1 Os Baré

O Povo Baré vive, principalmente, ao longo do Rio Xié e alto curso do Rio Negro, para
onde grande parte deles migraram compulsoriamente em razdo do contato com 0s néo
indigenas. A histdria deste povo é marcada pela violéncia e pela exploracdo de trabalho
extrativista. Eles estavam presentes por todo o Rio Negro (Herrero e Fernandes, 2016). Por
conta dos conflitos, exploracéo e trabalhos forcados aos quais foram submetidos pelos nao
indigenas, os Baré passaram a migrar para a regido conhecida como o noroeste do Amazonas.

Atualmente, os Baré sdo o décimo povo indigena mais numeroso do Brasil, com 11.472 pessoas
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vivendo no Brasil e na Venezuela (ISA, 2021). O Censo Demografico de 2022 da categoria
indigena, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ndo disponibiliza
dados especificos sobre o quantitativo populacional do povo Baré. Diante dessa falta de
especificidade, com a finalidade de saber a estimativa populacional do povo Baré no Amazonas
atualmente, foi realizado um levantamento nos dados do IBGE de 2022, no qual foi consultada
a populacdo de cada terra e aldeia pertencente ao povo Baré no Amazonas, disponivel no Censo
Demografico de 2022, categoria indigena. Contudo, se observa que, em determinadas Terras
Indigenas, como Rio Caurés e Aracad-Padauiri, ndo ha registros populacionais detalhados na
base de dados do IBGE/2022 referentes a terras citadas. Diante desse cenario, levando em
consideracdo somente as terras citadas relativas ao povo Baré, somando-as, a estimativa
populacional do povo Baré no Amazonas de acordo com o Censo de 2022 é de 12.041
aproximadamente.

Na figura 1, a seguir, é possivel visualizar a area habitada pelo povo Baré, que engloba
dois municipiosdo Amazonas a saber sdo Gabriel da Cachoeira e Santa e Isabel do Rio Negro
e. municipios da Venezuela e Colémbia. Segundo o XIV Censo Nacional de Poblacién y
Vivienda (2011) da Venezuela, a populagdo indigena Baré no pais é de aproximadamente 5.044
pessoas, concentradas principalmente no estado Amazonas, com presenga nos municipios de
Puerto Ayacucho, San Fernando de Atabapo e San Carlos de Rio Negro, além de comunidades
vinculadas a regido de Solano e areas ribeirinhas do canal do Casiquiare . Na Colémbia, os Baré
estdo presentes principalmente no departamento de Guainia, em zonas do alto Rio Negro
proximas a fronteira venezuelana, com populacdo estimada em cerca de 600 pessoas, conforme

registros etnogréaficos e bases de dados missionarias e sociolinguisticas.
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Figura 1 - Mapa de habitacdo do povo Baré

Legenda e comunidades
© sede de municiplo

Fonte: Herrero e Fernandes, (2016, p. 19).

No inicio da colonizacdo na Amazbnia, os Baré tiveram muito contato com os nédo
indigenas e, por viverem as margens do rio, eram conhecidos como o Povo do Rio (Herrero e
Fernandes, 2016). Devido ao intenso contato com os ndo indigenas, por vezes violenta,
ocorreram muitas mudancas, tais como:  a lingua baré deixou de ser falada em prol da lingua
nheengatu, no periodo do século XIII e XIX e, posteriormente, os Baré deixaram de falar a
lingua nheengatu para falarem somente a lingua portuguesa, no periodo do século XX. Parte da
cultura e tradicBes baré foram deixadas de serem praticadas e a autonomia tanto econémica
quanto politica do povo se enfraqueceu. Grande parte dessas transformacdes socioculturais e
linguistica se deve aos missionarios Salesianos de Dom Bosco que foram os primeiros a se
estabelecerem nos territérios indigenas e impuseram sobre eles modos de vida advindos da

cultura ocidental e eurocéntrica, como destaca Marivelton Barroso Baré (2016, p.22):

Com uma visdo atual da globalizacdo e modernidade, chega aos povos indigenas um
resultado da convivéncia com ndo indios, quando ha tempos atras os Baré habitavam
de forma geral, e ainda habitam hoje, a calha do rio Negro desde o baixo ao alto em
seu curso principal. O resultado da chegada de catequizadores, como ja diz a historia
gue sabemos, escutamos e estudamos, foi uma grande perda cultural para o povo Barg;
para a Igreja, significou um grande avanco de educar e ensinar os indios.

Os Bare eram falantes da lingua baré, pertencente a familia linguistica Aruak, todavia,

a lingua baré sofreu adormecimento em meados de 1980 (Lima, 2024). Atualmente, os Baré
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falam portugués, que é a lingua nacional, e falam também o nheengatu, denominada Lingua

Geral Amazdnica, que advém da lingua tupinamba e esse processo se deu da seguinte forma:

No contexto sociolinguistico do Baixo Rio Negro, no periodo colonial da Amazonia,
duas linguas se destacaram entre as demais linguas indigenas da regido: o portugués
brasileiro e o Nheengatu. No caso do portugués brasileiro, os povos Baniwa, Desano,
Tikuna, Tukano, TuyUka, Tatuyo tornaram-se bilingues e passaram também a falar o
idioma portugués brasileiro juntamente com a lingua indigena de suas respectivas
comunidades. Entretanto, a situacdo do povo Baré foi diferente, pois perderam sua
primeira lingua materna, o Baré, da familia linguistica Aruak do Norte e assimilaram
a lingua Nheengatu, variedade que surgiu da lingua geral amazoénica, que por sua vez,
se originou do Tupinamba a partir do contato linguistico com outras linguas indigenas
amazonicas e da introducdo da LGA pelos padres jesuitas e carmelitas nos séculos 17
e 18 nas chamadas aldeias de reparticBes (Lima, 2024, p.48).

Com relacdo aos ultimos falantes da lingua Baré, em sua pesquisa, Lima Martins e
Pedrosa (2019) trazem alguns apontamentos relevantes, concluindo que estudos indicam que,
até 1996, muitos idosos do povo Baré da regido do alto Rio Negro ainda recordavam palavras
de sua lingua ancestral. Entretanto, em 2017, a maioria ja ndo lembrava mais da lingua Barg,
usando apenas o portugués e o nheengatu. O bilinguismo é predominante, porém, com 0s jovens
compreendendo os mais velhos, mas ndo falando a lingua ancestral, como bem apontam os

autores:

A presente pesquisa mostrou que até 1996 havia entre o povo Baré, principalmente
entre a populacdo acima dos 70 anos, aqueles que ainda guardavam na memdria
vocabulérios de sua lingua materna, o Baré. Entretanto, com o contato linguistico, a
situacdo linguistica desse povo foi mudando, de forma que em 2017 as pesquisas
realizadas apontaram que, mesmo 0s mais idosos j& ndo lembravam de nenhuma
palavra em Baré, mas somente em lingua geral. (Lima Martins e Pedrosa, 2019, p.
222).

A pesquisa revela impactos para a identidade cultural do povo Baré e a importancia da
lingua nheengatu dentro da comunidade, destacando a necessidade de politica de fortalecimento
para a citada lingua indigena.

Vale ressaltar que, no processo de colonizacdo, poucas informagdes da cultura do povo
Baré resistiram as violéncias desse processo. Braz Franca Bare (2016, p. 31) traz a narrativa de
origem do povo Baré, este autor aponta que: “Tanto a histéoria da origem quanto os
ensinamentos e rituais sagrados ndo possuem nenhuma comprovacao registrada em livros ou
cartorios, mas estdo gravados na memdria do povo e sdo repassados de pai para filho de geracao
em geracao”. Podemos perceber, assim, que a lingua ocupa papel central na preservagdo e na
continuidade dos saberes do povo Baré, uma vez que é por meio dela a memoria coletiva, 0s
ensinamentos ancestrais e os rituais sagrados séo transmitidos entre as geragdes. Diante da

auséncia de registros escritos formais, a oralidade assume funcao estruturante na manutencgéo
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da histéria e da identidade desse povo, tornando a lingua ndo apenas um instrumento de
comunicacdo, mas um verdadeiro repositorio de conhecimentos, valores e praticas culturais.
Nesse sentido, a fragilizagéo da lingua implica, simultaneamente, o risco de silenciamento de
narrativas, saberes e modos de existir que resistiram as violéncias do processo colonial.
Preservar a lingua Baré, portanto, significa garantir a permanéncia desses saberes no tempo,
reafirmando a memédria historica e a identidade cultural do povo como formas legitimas de
conhecimento e resisténcia.

Baré (2016) conta a histéria de um homem chamado Mira-Boia que, ap0s escapar de
um grupo de mulheres guerreiras, constréi uma familia e ajuda a criar uma nova comunidade. A
historia se desenrola enquanto Mira-Boia e sua mulher, Tipa, enfrentam varios desafios,
levando a grandes mudancas em suas vidas e no futuro de seu povo.

Antigamente, um navio cheio de pessoas entrava no Rio Negro, mas um homem, Mira-
Boia, ndo foi autorizado a embarcar porque estava sozinho. Ele nadou até a praia, onde foi
capturado por mulheres guerreiras que sO aceitavam mulheres em seu grupo. As guerreiras
planejaram executar Mira-Boia depois de usa-lo para gerar descendentes femininas. No entanto,
elas o pouparam depois de perceberem que ele era diferente dos outros que haviam encontrado.
Mira-Boia vivia entre as mulheres guerreiras e em determinado momento se apaixonou por
Tipa, a mais bela entre elas. Eles decidiram fugir quando souberam que Mira-Boia seria morto
em breve. Eles fugiram durante uma festa quando as mulheres estavam distraidas, mudando-se
para uma terra distante onde comecaram a formar sua familia e geraram muitos filhos. Como
eles tinham mais filhos do que filhas, essa situacdo provocava conflitos entre os meninos. Para
buscar orientacdo, Mira-Boia e Tipa invocavam espiritos da natureza para os ajudar. Logo, um
mensageiro chamado Poronominaré apareceu, enviado por Tupana, assegurando-lhes que a
ajuda estava a caminho. Eles deveriam se preparar para receber um homem que os ensinaria a
sustentar sua familia. O homem chegou trazendo conhecimento para viver e cultivar
alimentos. Eles comemoraram com uma festa, marcando o inicio de sua nova vida e
organizacdo. Com o tempo, os conflitos comecaram a surgir a medida que a populagéo crescia,
diante disso, a familia de Tipa planejou e executou um plano para trazer as guerreiras de seu
tempo para sua nova comunidade, mas sem violéncia. Ap0s atravessar 0 rio e capturar as
guerreiras, o apelo de paz de Tipa levou as guerreiras a aceitarem a derrota e se juntarem a
Mira-Boia e Tipa, formando uma comunidade maior.

Com mais bocas para alimentar, Mira-Boia estabeleceu novas regras: cada rapaz tinha
que escolher uma parceria entre as mulheres trazidas do antigo grupo. As familias se

estabeleceram em lados opostos do rio, para evitar conflitos. Depois que Mira-Boia e Tipa
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faleceram, as familias sentiram a necessidade de se distanciar um pouco mais para organizar
melhor os recursos e reduzir os conflitos. A histdria termina com o estabelecimento do povo
Baré, que prosperou na regido até a chegada dos “brancos” (Bar¢, 2016).

Com relagéo aos ritos praticados pelo povo Baré, ha o Kariamd, um dos ritos de maior
importancia, que consiste em uma ceriménia de iniciacdo de jovens da comunidade, que
costuma durar até onze dias. Comeca com um jejum, em que somente alguns alimentos sdo
permitidos de serem ingeridos, (agua, vinho de acai, chibé e caribé). Posteriormente ao jejum,
eles se alimentam do Kariama, que € uma variedade de peixes cozidos em abundancia com
pimenta, bem como frutas, beiju, carne de caca, todos preparados previamente pelo pajé, que
sopra uma fumaca sobre o alimento. Além disso, no decorrer do ritual, os indigenas tocam
instrumentos sagrados de Jurupari (Herrero e Fernandes, 2016). Por conseguinte, como bem
explicita Menezes (2024, p. 237),

Nota-se que a histéria do povo Baré é um testemunho de sua resiliéncia e capacidade
de adaptacdo, refletindo a complexidade de suas experiéncias ao longo dos séculos. A
narrativa de origem, embora envolta em mitos e historias ancestrais, revela a profunda
conexdo dos Baré com a terra, o rio Negro, e as forgas espirituais que guiam sua
existéncia. Ao preservar e transmitir essa histdria, 0 povo Baré continua a honrar seus
antepassados e a manter viva a chama de sua identidade cultural.

Os Baré do estado do Amazonas, atualmente, tém comunidades nos municipios de
Manaus, Japura, Sdo Gabriel da Cachoeira, Barcelos e Santa Isabel do Rio Negro (ISA, 2021).
Com base nas informac@es obtidas da FUNAI — Fundagdo Nacional dos Povos Indigenas, as
comunidades sdo: Araca-Padauiri, que fica no Baixo Rio Negro no municipio de Barcelos. Cué
Cue/Marabitanas que fica no municipio de Sao Gabriel da Cachoeira. Jurubaxi-téa, que fica no
municipio de Santa Isabel do Rio Negro. Rio Téa, que fica também no municipio de Santa
Isabel do Rio Negro. Alto Rio Negro, que fica no municipio de Japura. Em Manaus, temos trés
comunidades na zona ribeirinha da cidade, denominadas Nova Esperanca, Terra Preta e Sao
Thomé. Todas elas ficam localizadas na margem esquerda do Rio Negro. Alem disso, tem
também muitos indigenas Baré que vivem no bairro indigena Parque das tribos, em Manaus.
Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE de 2022, a populacédo
indigena residente na capital do Amazonas é de 71.713. Vale salientar que o povo Baré tem a
cidade de Manaus como parte do seu territorio, como bem explicita Melo (2013, p.116):

ressalte-se ao final que os Baré reconhecem um vinculo muito forte com o Rio Negro
e especialmente com Manaus, cidade que é por eles afirmada como parte de seu
territorio tradicional e ressignificada de diversas formas, particularmente a partir da
analise dos processos de transformagdes ambientais provocadas pelos “brancos”

nestas paisagens: como soterramentos, desvios de rios, construcéo de portos e pragas,
etc. onde havia edificacfes indigenas. Desse modo, o lugar em que se encontra o
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mercado publico de Manaus, por exemplo, é reconhecido como um igarapé no qual
pescavam, que foi soterrado e que hoje passou a ser identificado como um lugar “em
que a natureza sangra”. A rua dos Baré, por outro lado, também esta associada a ideia
de sofrimento (especialmente de mulheres), sendo que identificam pragas como locais
onde havia cemitérios e assim sucessivamente.

Isso evidencia a relacdo do povo Baré com a cidade de Manaus, firmando-a como parte
também do seu territorio. J& que, para Bessa Freire (1994, p.2) apud Carvalho (2024, p. 30),
quando explica acerca da histdria das sociedades colonizadas, ha negacéo e invisibilizacdo da
cultura dos povos indigenas pelos grupos dominantes. Mesmo que Manaus tenha sido
profundamente influenciada pelas culturas indigenas desde sua fundacdo, hd um apagamento

sistematico desses tracos.

No entanto, mesmo apresentando fortes caracteristicas da cultura indigena, desde a
sua fundag@o, com a construgdo do Forte da Barra do Rio Negro, a atualidade, grande
parte da populacéo do municipio de Manaus ignora a existéncia dos tragos marcantes
desenhados pelos —vencidos, como salienta o historiador e antropologo José Ribamar
Bessa Freire (1994, p. 2), visto que a ideologia dos —vencedoresl (ndo indigenas) se
recusa a reconhecer como seus os tragcos de uma cultura por eles considerada atrasada,
barbara e selvagem (Bessa Freire1994, p.2 apud Carvalho2024, p. 30).

Isso demonstra as contradi¢fes presentes em Manaus e também no Amazonas, haja vista
que, em nosso estado, ha, segundo o IBGE (2022), a maior populacdo indigena do Brasil com
0 numero de 490. 935 pessoas, representando, assim, 42,51% do total de indigenas do Brasil.
Para além disso, esse apagamento das marcas das culturas indigenas em Manaus, ndo ocorre
apenas no passado, mas continua no presente. A populacdo de Manaus, mesmo vivendo em um
territorio historicamente indigena, por vezes, ndo reconhece a influéncia indigena em sua
identidade, como por exemplo a utilizagdo do termo “indio” que é frequentemente empregado
de forma genérica ou pejorativa para designar atraso ou ignorancia, o que evidencia a
dissociagdo entre a presenca indigena contemporanea na cidade e o reconhecimento dos povos
indigenas como sujeitos historicos e identitarios atuais, refletindo, assim, em um processo de
alienacdo cultural, no qual a histéria tida como oficial, privilegia determinados grupos e
desconsidera outros. Dessa forma, Carvalho (2024) nos leva a questionar como as estruturas de
poder moldam nossa percepcao cultural e historica, silenciando narrativas e identidades téo
necessarias para o entendimento da histdria do Brasil. Diante desse contexto, no proximo
topico, trazemos informacdes pertinentes acerca da comunidade Sdo Thomé, localidade em que
a pesquisa foi realizada.

1.2 Comunidade Sao Thomé
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Na capital Amazonense, ha um quantitativo de comunidades indigenas na regido
denominada zona ribeirinha de Manaus, que se concentra no baixo Rio Negro e seus afluentes
Rio Cuieiras e Parana do Sumauma. A regido do baixo Rio Negro forma cinco municipios do
estado do Amazonas, a saber: Manaus, Novo Airdo, Iranduba, Barcelos ¢ Manacapuru. “A
formacdo populacional do Baixo Rio Negro estd ligada ao processo de migracdo dos povos
indigenas, assim como a chegada de migrantes nordestinos e até mesmo de imigrantes de outros
paises ao Amazonas” (Lima, 2024, p. 46). Dentre as comunidades presentes nessa regiao, existe
a S30 Thomé, na qual foi realizada a presente pesquisa. Ela fica na parte da APA — Area de
Protecdo Ambiental, pertencente ao povo indigena Baré. O acesso até ela se da por meio de
barcos de recreios e também de lanchas, que podem ser pegos no porto da Feira da Manaus
Moderna, no centro de Manaus. S&o, em média, seis horas de viagem nos barcos de recreio e
duas horas, aproximadamente, de viagem em lancha. Na figura 2, € possivel observar a balsa

citada e barcos, que fazem o trajeto até as comunidades da zona ribeirinha da capital.

Figura 2 - Balsa Verde do Porto da Manaus Moderna

Durante o percurso no barco de recreio, nos é oportunizado vislumbrar a imensidao das
aguas negras, em algumas partes cobertas por canaranas, ilhas flutuantes de capim que surgem
quando o rio comeca a encher. Apds a seca histérica do Rio Negro em 2024, avistar essa
modificacdo da paisagem, em que a extrema vazante vai desaparecendo e dando lugar a cheia,
indicando o periodo do inverno amazonico, nos traz uma sensacdo de alivio, todavia, a0 mesmo
tempo nos preocupa, pois, a cada ano a seca tem sido mais severa. No decorrer da viagem, em
didlogos com moradores da comunidade S8 Thome, conversamos sobre muitos assuntos,

dentre eles essa preocupacao com os rios, com 0s quais muitos deles tém uma relagéo intrinseca.
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Salientam sobre a observacdo da qualidade da agua, a falta de peixes, que ha um tempo ndo era
tdo escassa como atualmente. Dialogamos também sobre os anseios da comunidade
relacionados as dificuldades educacionais enfrentadas, tanto na educacéo basica, quanto no
ensino superior, pois muitos professores da escola da comunidade fazem o curso de
Licenciatura Intercultural Indigena, ofertado pelas instituicdes de ensino superior Universidade
Estadual do Estado do Amazonas (UEA) e Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Esses
didlogos também demonstram grande preocupacdo com varios aspectos da sua cultura, dentre
eles 0 uso da lingua, no cotidiano e também na escola.

A comunidade S&0 Thomé é conhecida, assim como as outras comunidades dessa
regido, devido ao fluxo turistico. As familias que la residem fabricam artesanatos, e essa € uma
das formas de economia da comunidade. Além disso, a comunidade vive também da agricultura
familiar, com o cultivo de galinha atualmente. O lider da comunidade, seu Manoel, nos relatou
que, antigamente, ja teve muitas criacdes de gado, de porco, que tem a mao boa para cultivo,
vive da pesca, uma atividade realizada diariamente pelos membros da comunidade,
principalmente pelos homens. Porém, seu Manoel e os demais homens da comunidade relatam
que os peixes, no periodo de janeiro e fevereiro de 2025, tém sido escassos. Alguns membros
da comunidade vivem do extrativismo florestal, com o cultivo de vérias espécies de frutas
como 0 acgai, cupuagu e também o cultivo de tubérculos, como a raiz da mandioca. Tem uma
associacdo denominada Associacdo Indigena Agricola Baré — ASSIAB. Alguns membros da
comunidade sdo funcionarios da escola Municipal indigena Kunyata Putira, que ingressam nela
por intermédio de processo seletivo da SEMED/ Manaus, que dura cerca de 2 a 4 anos de
exercicio.

Com base na narrativa apresentada pelo lider da comunidade, temos a informacéo de
como se deu a chegada e também a ocupacdo do territério da comunidade S& Thomé, bem
como os desafios e as problemaéticas que esta comunidade enfrenta. Ele nos conta que seus pais
vieram descendo do Xié até chegar na regido do Baixo Rio Negro, em 1949, e passaram a morar
na comunidade denominada Araras, que é proxima do territorio onde ficaa Sdo Thomé. Tinham
no total seis filhos, cinco homens e uma mulher. Algum tempo depois, migraram para a
localidade onde fica S&0 Thomé, no Rio Parana do Samalma. Em 1969, seu Manoel se casou
com a Dona Petrolina, tiveram quatorze filhos, sendo cinco homens e seis mulheres filhos
bioldgicos e trés adotivos, sendo uma mulher e dois homens. Seu Manoel afirma que a sua etnia
é a Baré e junto com seus filhos, genros, noras e netos formam a aldeia, mas ressalta que seus
genros e noras pertencem a outros povos indigenas, como Kokama, Tariana, dentre outros. Tem

também conjuges ndo indigenas.  Diante da narrativa apresentada por seu Manoel, podemos
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observar que a constituicdo da comunidade Sdo Thomé estd profundamente vinculada as
trajetorias familiares, aos deslocamentos territoriais e as aliancas estabelecidas ao longo do
tempo. A formagédo da comunidade, centrada na etnia Baré, é marcada pela continuidade dos
vinculos de parentesco indigena, e também pela presenca de conjuges pertencentes a outros
povos indigenas e de ndo indigenas. Essa composicao nos mostra que a comunidade se organiza
a partir de relacdes sociais plurais, nas quais a convivéncia com ndo indigenas nao
descaracteriza a identidade indigena, mas integra a dindmica social contemporanea do territério.
Assim, a presenca de nao indigenas na comunidade S8o0 Thomé expressa processos historicos
de contato, mobilidade e aliancas familiares, reafirmando que a identidade indigena se constroi
de forma coletiva, relacional e situada, sem perder seu pertencimento étnico e territorial.

Na figura 3, é possivel observar a entrada da comunidade formada por uma escadaria e

também uma placa de identificacdo da comunidade.

Figura 3 Entrada da comunidade indigena S8o Thomé

Fonte: acervo proprio (2025)

Na figura 3, é possivel observar a arvore a direita. Seu Manoel nos conta que esta arvore,
que produz o fruto uxi, foi plantada logo que ele chegou neste territério. Ele a chama de seu

advogado, pois em varios momentos de sua vida ja o protegeu. O relato de seu Manoel
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demonstra a relacdo inerente que ele tem com os elementos da natureza, 0 que é comum entre

0s povos indigenas, conforme destaca Jecupé (2024, p.20):

Ao contar sua historia, um indio, um cla, uma tribo, parte do momento em que sua
esséncia-espirito permeou a terra e relata a passagem dessa esséncia-espirito pelos
reinos vegetal, mineral e animal. Ha tribos que comegam sua histéria desde quando o
cla era formado por seres do espirito das aguas, outras trazem sua memoria animal
como inicio da histéria, e ha aquelas que iniciam sua histéria a partir da arvore que
foram.

Em conversa com uma das filhas de seu Manoel, ela nos conta que, quando crianga, se
recorda de alguns momentos ao lado de seu avd paterno, das diversas experiéncias de vé-lo
assumir a sua esséncia — espirito.

Em conversa com outros membros da comunidade, eles nos mostram o espaco social e
cultural, no qual sdo realizadas reunides, assembleias e festejos. Dentre os festejos, 0 mais
esperado e que recebe pessoas de outras comunidades, é o Dabacuri, festejo que ocorre
geralmente no més de abril. Segundo Waikhon (2016, p. 2), € “um rol de conhecimentos como
as relacGes entre hierarquia e clds, culinaria, dancas kapi-waya, carricu, japurutu, mawaco,
ofertas de frutos, peixes entre outros alimentos e trocas de artefatos”. Na figura 4, é possivel

visualizar o espago social e cultural da comunidade.

Figura 4 - Espaco social e cultural da comunidade

Fonte: acervo proprio (2025)

Na comunidade, moram 12 familias, sdo todos parentes, filhos, netos e bisnetos de seu
Manoel e Dona Petrolina. As moradias sdo de madeira e outras de alvenaria, algumas moradias
séo feitas dos dois tipos de materiais. A comunidade tem uma sede de igreja evangélica e uma

sede de igreja Catolica, uma casinha de satde que, no momento da pesquisa de campo, estava
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desativada. As casas sdo identificadas com palavras escritas na lingua indigena nheengatu. Na
figura 5, € possivel observar essa escrita.

Figura 5- Identificagio das casas na comunidade

Fonte: acervo proprio (2025)

Musapiri significa trés na lingua nheengatu. E interessante observar que nas
comunidades do baixo Rio Negro, tanto nomes da comunidade e também das escolas possuem
nomes de santos da igreja catdlica e também a versdo de seu nome na lingua indigena

nheengatu. A esse respeito, Lima (2024, p. 45) informa:

Toda a regido do Baixo Rio Negro estd nomeada em lingua geral amazonica (LGA),
como o prdprio nome do rio Negro (Parand Pixuna) e os nomes dos municipios,
comunidades e escolas indigenas. A fauna, a flora, os complexos de ilhas, de lagos e
rios da regido do Baixo Rio Negro e outras partes da Amazonia estdo também
nomeadas em lingua geral amazonica (LGA), que na atualidade, chama-se nheengatu
(lingua boa).

Esse processo se deu em virtude da colonizacdo linguistica primeiro pela lingua geral,
durante o periodo colonial na Amazénia, difundida pelos missionarios jesuitas e,
posteriormente, pela lingua portuguesa, imposta pelas missdes salesianas, principalmente em
territorios do Alto Rio Negro, lugar de onde muitos dos povos indigenas presentes no baixo Rio
negro vieram, incluindo o povo Baré.

Quanto a energia elétrica, a comunidade possui um gerador que funciona das 19 horas
até as 21 horas e placas solares em duas residéncias, que além de proporcionar mais acesso a
energia, também contribui para o meio ambiente, demonstrando, assim, 0 anseio que a
comunidade tem de ter fontes de energia que sejam renovaveis e que ndo agridam a natureza.
A conexdo de internet € pela antena Starlink, presente em poucas moradias. Grande parte dos
jovens e criancas utilizam a rede Wi-Fi da escola para se comunicar a distancia e acessarem a

internet.
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1.3 Escola Municipal Indigena Kunyata Putira

A escola Municipal Indigena Kunyata Putira existe na comunidade desde 2007, por
meio de reivindicacOes da lideranca da comunidade, haja vista que os alunos antes tinham que
se locomover de rabeta/canoa por longas distancias para ter acesso a uma escola. A EEI -
Educacdo Escolar Indigena é ofertada pela SEDUC - Secretaria de Estado de Educacdo do
Amazonas e também pela SEMED/Manaus. Porém, essa oferta ndo se originou da boa vontade
do Estado, mas se configura como fruto de muitas lutas dos movimentos sociais indigenas e
também de suas organizagdes, tais como: FOIRN - Federacdo das Organizagdes Indigenas do
Rio Negro, criada em 30 de abril de 1987, durante a Il Assembleia Geral dos Povos Indigenas
do Alto Rio Negro, COIAB - Coordenacéo das Organizacdes Indigenas da Amazonia Brasileira,
criada em abril de 1989 por lideres indigenas, e 0 MEIAM - Movimento dos Estudantes
Indigenas do Amazonas, existente desde 1989 no Amazonas (Estacio, 2016).

Todas essas organizagdes reivindicam de forma organizada e sistematizada a
materializacdo das leis e decretos ja implantados pelo estado brasileiro e lutam arduamente por
mais leis e decretos que contemplem as demandas e necessidades sociais e educacionais dos
povos indigenas em suas especificidades e diferenciacdes. Na cidade de Manaus, esse processo

néo foi diferente, conforme evidenciado por Santos (2012, p. 71):

Em Manaus, as organizacg@es indigenas reivindicam o direito & educacdo em escolas
especificas, bilingue e com préticas diferenciadas, baseando-se nos ordenamentos
juridicos que asseguram esses direitos aos indigenas. Nesse processo, destaca-se a
Organizacdo de Desenvolvimento e Sustentabilidade Econdmica dos Povos Indigenas
— ODESPI por iniciar a articulagdo com o poder publico para que a demanda
apresentada pelos indigenas fosse atendida.

A existéncia das escolas indigenas em Manaus se deu por meio do Decreto n°
1.394/2011, que estabeleceu o funcionamento da categoria escola indigena na esfera municipal,
previsto também nos artigos 78 e 79 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB/1.994/96). Anteriormente a esse decreto, as escolas municipais indigenas funcionavam
na categoria de escolas ribeirinhas (GEEI, 2021). Conforme dados da GEEI da
SEMED/Manaus (2021), no municipio de Manaus, a Educagéo Escolar Indigena é oferecida
em duas categorias de unidades educacionais chamadas EI - Escolas Indigenas e CMEEI -
Centros Municipais de Educacdo Escolar Indigena. Nas escolas indigenas, os professores séo

encarregados de ensinar tanto os componentes curriculares da Base Nacional Comum
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Curricular - BNCC quanto a parte diferenciada do curriculo, que inclui o ensino da lingua
materna e dos conhecimentos tradicionais indigenas. Ja nos CMEEIs, os professores se dedicam
exclusivamente ao ensino da lingua materna indigena ou lingua indigena e dos saberes
tradicionais indigenas.

As escolas indigenas presentes nas comunidades do baixo Rio Negro, incluindo Kunyata
Putira, podem abrigar até 200 estudantes e possuem em funcionamento as modalidades de
ensino: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental anos iniciais e finais, Educacdo Escolar
Indigena e Ensino Médio (Lima, 2024, p. 52). Na figura 6, temos a escola indigena Kunyata
Putira. Ela possui duas salas de aula, uma sala sendo a secretaria e diretoria, no espago externo
possui o refeitério com a cantina, mesas para alimentacdo e bebedouro. Possui também rede
Wi-Fi. Quanto as modalidades de ensino, atualmente atende a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental | anos iniciais no turno matutino, Educacdo de Jovens e Adultos no turno

vespertino e o Projovem itinerante no turno noturno.

Figura 6 - Escola Indigena Kunyata Putira

T
i EIM KUNYATA PUTIRA

Fonte: acervo proprio (2025)

E importante salientar que, em Manaus, as escolas indigenas, anteriormente ao ano de

2021, ndo possuiam matrizes curriculares nem propostas pedagdgicas especificas, obrigando 0s
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professores a adotarem a proposta pedagdgica geral da SEMED/Manaus, ou seja, € a mesma
utilizada nas escolas ndo indigenas. Para contemplar a parte diversificada garantida aos
estudantes indigenas, os professores criam, no inicio do ano letivo, projetos pedagogicos que
levam em conta o conhecimento tradicional do povo, cujos temas sdo decididos em assembleia
com todos os membros das aldeias. Contudo, por intermédio da resolucdo N° 293, houve a
regularizacdo da Proposta Pedagdgico-Curricular das linguas indigenas kambeba e nheengatu
nas escolas indigenas do municipio de Manaus (Lima, 2024, p. 138). Os professores integram
0s componentes curriculares da BNCC com os contetidos desses projetos, que geralmente se
concentram no ensino da lingua indigena daquele determinado povo e, no caso do povo Baré
da comunidade Sdo Thomé, se concentram no ensino da lingua nheengatu, haja vista que a
lingua baré estda em estado de adormecimento. No capitulo trés deste estudo, abordamos de
modo mais especifico esta questdo.

Nas aldeias presentes na zona ribeirinha de Manaus, pertencentes aos povos indigenas
Baré e Kambeba, a partir dos anos de 1980, houve um intenso movimento de (re)afirmacéo de
identidade e uma luta por reconhecimento de grupos com caracteristicas socioculturais e
sociolinguisticas distintas. Para esses povos, a escola se torna um espaco de muita relevancia
para revitalizar suas linguas nativas e fortalecer conhecimentos e aspectos culturais que foram
anteriormente negligenciados. Ndo obstante, é essencial que a instituicdo escolar seja um espaco
ocupado pelos préprios indigenas, permitindo que funcione de maneira oposta a escola
assimilacionista, servindo como um local de valorizacdo e de fortalecimento da identidade.
Essas questbes aqui suscitadas sdo amplamente discutidas no segundo capitulo dessa pesquisa,
no qual trazemos uma discussao acerca da politica linguistica presente no estado do Amazonas
e no municipio de Manaus, com base em pesquisas de pesquisadores que realizaram e realizam
estudos nessa tematica. Para além disso, temos também a caracterizagdo do ensino bilingue/
multilingue presente nas escolas municipais indigenas de Manaus-AM, com base no que
dispbem as leis, decretos municipais e os documentos oficiais da Secretaria Municipal de
Educagéo - SEMED Manaus.

1.4 Delineamento da pesquisa na escola Kunyata Putira

A pesquisa desta dissertacao foi realizada na comunidade Sdo Thomé, que faz parte da
APA — Area de Protecdo Ambiental, pertencente ao povo indigena Baré, localizada na regido
do Baixo Rio Negro, as margens do Rio Parana do Sumauma, lado esquerdo do Rio Negro,

zona ribeirinha de Manaus, Amazonas. Nesta comunidade, hd uma Escola Indigena Publica,
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vinculada a Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus - SEMED, denominada Kunyata
Putira, que na lingua indigena nheengatu significa menina flor. O acesso até esta comunidade
é por meio de barcos de recreios e também de lanchas, que podem ser pegos no porto da Feira
da Manaus Moderna, no centro de Manaus. S&o seis horas de viagem nos barcos de recreio e
duas horas de lancha aproximadamente.

Para alcancar os objetivos da pesquisa, no primeiro momento, realizamos um estudo
bibliografico acerca da politica linguistica do estado do Amazonas e do municipio de Manaus,
com base em pesquisas realizadas por pesquisadores que desenvolvem estudos acerca desta
tematica, tais como Lima (2024), Simas (2012, 2022, 2023), Calvet (2007), Severo (2013),
Rubim (2020 e 2022) e Santos (2012, 2023). Nesta etapa, também realizamos um estudo
documental em que trazemos marcos legais da esfera Federal a esfera Municipal que
regulamentam a Educacdo Escolar Indigena e o Ensino Bilingue/ Multilingue no &mbito das
escolas indigenas da Semed/Manaus, 0s quais apresentamos a seguir:

e A Constituicdo Federal de 1988, que reconhece a organizagao social, costumes,
linguas, crencas e tradicdes dos povos indigenas. Esse documento também
assegura o direito a uma educacdo diferenciada para comunidades indigenas,
com respeito a seus processos proprios de aprendizagem. No art. 210, § 2°,
determina que o ensino fundamental se faca em lingua portuguesa e que se
assegure o uso da lingua materna indigena.

e A Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN de 1996 estabelece
que o governo federal, em parceria com as comunidades promova pesquisas para
viabilizar educacdo bilingue e intercultural para povos indigenas e prevé a
construcdo de curriculos, programas e materiais didaticos especificos para
atender as condic6es dos povos indigenas.

e O Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas — RCNEI de 1998,
que fornece orientacdes para que cada escola indigena possa elaborar seu proprio
curriculo considerando cultura, lingua e saberes tradicionais e aponta uma
educacéo intercultural, comunitaria e diferenciada, distinta do modelo uniforme
das escolas ndo indigenas.

e A Resolucdo Nacional n°3/1999, que institui diretrizes nacionais para o
funcionamento das escolas indigenas como normas especificas e prioriza que a
docéncia nas escolas indigenas seja exercida por professores da propria etnia,

quando possivel.
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e A Lei Estadual 6.303/2023, que reconhece as linguas indigenas faladas no
Amazonas como patrimonio cultural imaterial e estabelece a co-oficializacéo
dessas linguas no Estado.

e A Lei Municipal n° 2.781 de 2021, que cria a categoria de Escola Indigena
Municipal no municipio de Manaus, define cargos para profissionais do
magistério indigena, prevé a regularizacdo dos espacos de ensino da lingua
materna e conhecimentos tradicionais indigenas na rede municipal.

e A Resolugdo Municipal n°® 293/2021, que estrutura o curriculo das escolas
indigenas de Manaus para contemplar as linguas indigenas nheengatu e
Kambeba.

O procedimento de geracdo de dados é etnografico. Ancora-se nas contribuicdes de
Erickson (1984; 1989), para quem a pesquisa qualitativa de base etnografica busca compreender
os significados atribuidos pelos proprios participantes as suas agdes e experiéncias. Nessa
perspectiva, o pesquisador ndo se coloca como observador externo e neutro, mas como sujeito
que interpreta préaticas sociais a partir da imersdo no contexto investigado, reconhecendo a
complexidade e a singularidade das situac¢des analisada.

Essa escolha metodologica mostra-se particularmente adequada ao objetivo desta
pesquisa, que consiste em analisar a situacdo sociolinguistica do povo Baré, considerando as
praticas de uso, as atitudes linguisticas e 0s processos de transmissdo da lingua nheengatu.
Trata-se de um objeto que exige sensibilidade para os sentidos produzidos pelos préprios
sujeitos da pesquisa, bem como atencdo as dinamicas historicas e culturais que atravessam o
uso da lingua em diferentes dominios sociais.

Em consonancia com essa perspectiva, dialoga-se também com Moita Lopes (2006),
que problematiza concepcbes de ciéncia baseadas na neutralidade e na generalizagdo
universalizante do conhecimento. Para o autor, toda producdo de conhecimento é provisoria,
situada e discursivamente construida, devendo ser compreendida como uma interpretacao
possivel da realidade, e ndo como uma verdade Unica ou definitiva. Esse entendimento orienta
a anélise desenvolvida neste trabalho, que ndo busca generalizar seus resultados para outras
realidades indigenas, mas compreender, em profundidade, a experiéncia sociolinguistica
especifica da comunidade investigada.

O enquadramento tedrico-metodologico desta dissertacdo dialoga diretamente com as
epistemologias indigenas, ao reconhecer que os saberes produzidos pelos povos originarios
possuem logicas proprias de construcdo, transmissdo e validacdo do conhecimento. Conforme

apontam autores indigenas como Luciano (2006, 2019) e Krenak (2022), o conhecimento



36

indigena ndo se estrutura prioritariamente a partir de registros escritos formais, mas por meio
da oralidade, da memoria coletiva, da experiéncia vivida e da relagdo com o territorio.

Nesse sentido, a opcdo por uma abordagem etnografica e interpretativista permite
respeitar e valorizar essas epistemologias, uma vez que considera a fala dos participantes, suas
narrativas e praticas linguisticas como fontes legitimas de conhecimento. A lingua, nesse
contexto, ndo é analisada apenas como sistema linguistico, mas como elemento constitutivo da
identidade, da histdria e da cosmologia do povo Baré. Assim, a metodologia adotada busca
evitar leituras coloniais ou hierarquizantes, alinhando-se a uma perspectiva decolonial e
intercultural que reconhece a pluralidade de formas de produzir conhecimento.

Para a geragdo dos dados, foram utilizados questionarios sociolinguisticos e observacao
participante, instrumentos compativeis com a abordagem qualitativa e etnografica adotada. O
questionario sociolinguistico teve como objetivo levantar informacgdes sobre uso da lingua,
atitudes linguisticas, competéncias (falar, entender, ler e escrever), transmissao intergeracional
e distribuicdo das linguas em diferentes dominios sociais. As questdes foram elaboradas de
forma a permitir uma leitura interpretativa dos dados, evitando respostas meramente descritivas.
As analises dos dados do questionario sociolinguistico se deram por meio da Sociolinguistica
de Braggio (1992, 2002, 2004) e Camico (2023). A anélise das a¢Oes de revitalizacdo linguistica
se deu por meio da Teoria da politica linguistica de D’Angelis (2000), Calvet (2007), Severo
(2020), Paula e Tapirapé (2017), Simas (2022) e Altaci Kokama (2022).

Adota-se de Braggio (2002, 2004), Fishman (1967) e Calvet (2007) a compreensao de
que a lingua como fenémeno social atravessado por relacfes de poder, dominios de uso e
processos histéricos de contato linguistico. De Fishman (1967) mobiliza-se a nocdo de
dominios sociais, que permite analisar a distribuicdo funcional das linguas em diferentes
contextos, como familia, escola, trabalho, praticas religiosas e espa¢os comunitarios. Essa
categoria foi fundamental para interpretar os dados do questionario sociolinguistico,
possibilitando compreender onde e como o0 nheengatu e o portugués sdo utilizados.

De Braggio (2002, 2004) adota-se a compreensdo do contato linguistico assimétrico e
da fragilizacdo das linguas indigenas em contextos de colonizagéo e escolarizagdo monolingue.
Suas analises contribuiram para interpretar os dados relativos a transmissao intergeracional, as
praticas de escrita e as atitudes linguisticas observadas na comunidade.

De Calvet (2007) seleciona-se a leitura das relagdes entre lingua, poder e politicas
linguisticas, especialmente no que se refere aos usos institucionais da lingua e a distin¢ao entre

politicas linguisticas formais e praticas linguisticas efetivas. A partir desse referencial, foi
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possivel analisar as contradi¢cdes entre a valorizacdo simbodlica do nheengatu e sua limitada
presenca em determinados espagos institucionais.

A observacdo participante possibilitou 0 acompanhamento das praticas linguisticas em
contextos cotidianos da comunidade, contribuindo para a compreensdo dos usos efetivos da
lingua nheengatu e do portugués para além das declaraces dos participantes. Essa técnica
permitiu ao pesquisador observar interagdes, comportamentos linguisticos e dindmicas sociais
que enriqueceram a analise dos dados do questionario. As analises dos dados da observacéo se
deram por meio da teoria da politica linguistica de Calvet (2007), Severo (2013) e Simas (2022).

Os participantes da pesquisa sdo membros da comunidade indigena Baré, residentes na
aldeia investigada, com diferentes faixas etarias e trajetorias sociolinguisticas. A diversidade
dos participantes permitiu analisar a situacdo linguistica a partir de uma perspectiva
intergeracional, contemplando criancas, adultos e idosos, bem como diferentes experiéncias de
uso e transmissao da lingua nheengatu.

A participacao dos sujeitos ocorreu de forma voluntaria, respeitando-se os principios
éticos da pesquisa, com esclarecimento dos objetivos do estudo e garantia de confidencialidade
das informac0es. Os participantes sdo compreendidos ndo apenas como fontes de dados, mas
como sujeitos de conhecimento, cujas narrativas e experiéncias constituem o eixo central da
analise desenvolvida.

No periodo de 31 de janeiro a 17 de setembro de 2025, com visitas regulares a
comunidade, realizamos a pesquisa de campo, cujos instrumentos de geracao de dados foram a
observacdo participante e o questionario sociolinguistico. Nesta etapa, participaram cinco
jovens de 14 a 20 anos de idade, que estudam nos anos iniciais e finais do ensino fundamental
da escola baré. Participaram também quatro adultos de 21 a 35 anos de idade, sendo duas
professoras que trabalham na escola e vivem na comunidade e duas pessoas da comunidade de
35 a 60 anos. Outro participante foi um idoso da comunidade com faixa etaria acima de 61 anos
de idade.

A pesquisa utilizou para analise a abordagem qualitativa, pois possibilita uma
compreensdo mais completa e contextualizada dos fenémenos estudados. Neste estudo em
questdo, para analisar a implementacédo da politica linguistica e do ensino bilingue, bem como
a sua implicacdo para a reafirmacéo étnica do povo indigena Baré presente na comunidade Séo
Thomé, a abordagem qualitativa é a que mais se adequa, pois permite realizar uma analise para
além dos nameros. Ou seja, discutirmos ndo apenas o quantitativo de falantes de lingua

portuguesa e de lingua nheengatu, mas refletirmos, de forma, qualitativa, sobre 0s seus usos na
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vida cotidiana, respondendo sobre as implica¢bes da politica linguistica para a reafirmacéo
étnica do povo Bareé.

Destacamos que os critérios de selecdo dessa escola e dos sujeitos participantes da
pesquisa se deu em consideracdo ao fato de a comunidade fazer parte da regido que possui o
maior numero de falantes da lingua nheengatu, depois da regido do noroeste do Amazonas, que
sdo, respectivamente, 0s municipios de Sdo Gabriel da Cachoeira e Santa Isabel do Rio Negro,
com base na pesquisa desenvolvida por Lima (2024). Outro motivo é porque a escola oferta o
ensino bilingue (Lingua Portuguesa e Lingua Nheengatu), conforme esta previsto nos
documentos oficiais da Geréncia de Educacdo Escolar Indigena — GEEI e da SEMED -
Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus.

Salientamos que esta dissertacdo esta fundamentada teorico-epistemologicamente nas
epistemologias indigenas, que consistem em considerar o pensamento filosofico e ontoldgico
ndo hegemonico apresentado atualmente pela producdo epistémica indigena contemporanea
brasileira, conforme Jecupé (2024, p.16):

Em esséncia, o indio é um ser humano que teceu e desenvolveu sua cultura e sua
civilizagdo de modo intimamente ligado a natureza. A partir dela, elaborou
tecnologias, teologias, cosmologias e sociedades, que nasceram e se desenvolveram
de experiéncias, vivéncias e intera¢des com a floresta, o cerrado, 0s rios, as montanhas
e as respectivas vidas dos reinos animal, mineral e vegetal. H& inimeras caracteristicas
e formas de relagdes do indio com a natureza, que provocou o florescimento de muitas
etnias, muitas variedades de linguas, muitos costumes.

A fala de Jecupé demonstra que as culturas indigenas e seus conhecimentos ndo séo
simples expressdes isoladas, mas sim civilizacdes inteiras, construidas em harmonia com a
natureza. Diferente da visdo imposta pela sociedade ocidental, que associa 0 progresso apenas
a tecnologia industrial, os indigenas desenvolvem formas sofisticadas de conhecimento,
espiritualidade e organizacéo social a partir de suas interagdes com a natureza. Lembrando que,
durante a historia da humanidade, o pensamento que se difere do imposto pelo ocidental era
lido e ainda é como marginalizado e subalternizado, pensamento este fruto da colonialidade.

Esta dissertacao também se fundamenta na perspectiva da interculturalidade critica e da
decolonialidade, que ¢ a “ruptura epistémica que tem como base o passado e o presente, vividos
como realidades de dominagdo, exploragdo e marginalizagdo, que sdo simultaneamente
constitutivas, como consequéncia do que Mignolo chamou de modernidade/colonialidade”
(Walsh, 2019, p.14). E com base no pensamento de Candau (2010, p.166) sobre

interculturalidade:
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A interculturalidade é entdo concebida como uma estratégia ética, politica e
epistémica. Nesta perspectiva, 0s processos educativos sdo fundamentais. Por meio
deles questiona-se a colonialidade presente na sociedade e na educacéo, desvela-se o
racismo e a racializacdo das relacGes, promove-se o reconhecimento de diversos
saberes e o dialogo entre diferentes conhecimentos, combate-se as diferentes formas
de desumanizacdo, estimula-se a construcdo de identidades culturais e o
empoderamento de pessoas e grupos excluidos, favorecendo processos coletivos na
perspectiva de projetos de vida pessoal e de sociedades “outras”.

De acordo com Candau (2010) e Walsh (2019), podemos perceber que a
interculturalidade critica esta para além do prematuro reconhecimento da diversidade cultural,
mais do que isso, se configura como um compromisso com a transformacdes das relagbes
sociais, culturais e politicas que, essas relagdes ao longo da historia, ficou marcada por
exclusdes e também por desigualdades. A interculturalidade critica nos propde um olhar que
ndo apenas valorize as diferengas, mas que esteja atento e critico, que questione as estruturas
de poder, as estruturas de dominacdo presentes na sociedade, estruturas estas que substanciam
as desigualdades. Desse modo, a interculturalidade critica busca promover também a justica

social, bem como o didlogo e o respeito entre as mais diversas culturas.
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CAPITULO 2 - POLITICA LINGUISTICA E EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DO
MUNICIPIO DE MANAUS - AMAZONAS

’

“Nada sobre nos sem nos’

DILI (2019)

Iniciamos este capitulo com a célebre frase — tema pronunciado pela DILI — Década
Internacional das Linguas Indigenas: “Nada sobre nos sem nds”. Essa afirmag¢do exprime 0
sentimento de um grito de existéncia e dignidade, que se configura como uma poesia politica
que afirma: nenhuma decis&o € justa quando feita sem a voz, o olhar e a presenga de quem vive
a prépria historia. Ou seja, nenhuma decisao acerca das linguas indigenas deve ser tomada sem
a voz dos proprios povos originarios.

Neste capitulo, discutimos as legislagdes referentes a Politica linguistica do estado do
Amazonas e do municipio de Manaus em prol das linguas indigenas. A discussdo €é suscitada
por ser um dos objetivos especificos da pesquisa. Por intermédio dessa discussdo, é possivel
realizar uma analise mais aprofundada da implementacdo da politica linguistica e 0 ensino
bilingue na escola indigena Kunyata Putira, do povo Baré, da comunidade Sd&o Thomé, em
Manaus, e sua implicacéo para o fortalecimento da identidade, da afirmacéo e da reafirmacao

étnica do povo Baré, que é o objetivo geral da pesquisa.

2.1 Politica linguistica e Planejamento linguistico: conceituacdo e exemplos de

implementagdo

Para uma discussdo acerca da politica linguistica atual no Brasil relacionada aos povos
indigenas, se faz necessario primeiro discutirmos o conceito de politica linguistica. Segundo
Calvet (2007), a politica linguistica trata das decisGes sobre as relacBes entre linguas e
sociedade, enquanto o planejamento se refere a sua implementacdo. O termo “planejamento
linguistico” surgiu, em 1959, com os estudos de Haugen, que o definiu como uma intervencao
do Estado para formar uma identidade nacional. O planejamento linguistico pode ser
compreendido como a dimensdo operacional da politica linguistica. Embora haja diferencas de
abordagem entre tradi¢fes académicas — especialmente entre pesquisadores norte-americanos
e europeus — ambos os campos reconhecem que politica e planejamento linguistico ndo sdo
instancias dissociadas, mas partes de um mesmo processo. A politica linguistica estabelece

principios, diretrizes e objetivos, enquanto o planejamento linguistico viabiliza sua
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implementacéo por meio de acdes concretas, normativas e institucionais. Nesse sentido, ambos
constituem um continuo indissociavel: sem planejamento, a politica linguistica permanece no
plano declaratorio; sem politica, o planejamento carece de orientagéo e legitimidade.

A politica linguistica se consolidou como campo de estudos na segunda metade do século
XX, especialmente no contexto POs-Segunda Guerra Mundial e dos processos de
descolonizagio na Africa e na Asia. Parte da literatura associa seu surgimento as demandas de
Estados recém-independentes e de minorias linguisticas, que buscavam organizar suas linguas
no interior de projetos nacionais (Joshua Fishman; Einar Haugen). No entanto, afirmar que a
politica linguistica surge apenas como resposta a problemas de paises em desenvolvimento é
uma leitura limitada e eurocentrada, pois desconsidera que grupos humanos historicamente
organizam e regulam suas praticas linguisticas de forma auténoma, independentemente da
intervencéo estatal.

Autores contemporaneos problematizam essa narrativa de base colonial, argumentando que
o campo foi inicialmente estruturado a partir de uma perspectiva estatal e modernizante,
vinculada a construcdo de Estados-nac¢do homogéneos de acordo com Bernard Spolsky (2004)
e James W. Tollefson (1991). Essa perspectiva tende a invisibilizar formas locais e comunitarias
de regulacdo linguistica, frequentemente presentes em sociedades indigenas e tradicionais.
Assim, é necessario compreender a politica linguistica para além do aparato estatal,
reconhecendo préaticas autbnomas que podem ocorrer inclusive em resisténcia as imposicoes
oficiais. E nesse contexto que se estabelece um dialogo com a dimenséo do poder discutida por
Severo (2013) que compreende a politica linguistica estd intrinsecamente relacionada as
relacdes de poder. Dialogando com Michel Foucault, a autora amplia a compreensdo do poder
ao concebé-lo como difuso, capilarizado e presente nas praticas sociais cotidianas, e ndo restrito
as instituicdes formais do Estado. Nessa perspectiva, a politica linguistica ndo se limita a
decretos, leis ou documentos oficiais, mas se manifesta também em decisdes locais, em praticas
escolares, comunitarias e familiares.

Nesse sentido, Severo (2013) distingue frequentemente politicas linguisticas de orientacdo
top-down e bottom-up. As politicas top-down séo formuladas por instdncias governamentais e
impostas verticalmente a populacdo, como leis que oficializam uma lingua nacional ou regulam
seu uso na administracdo publica. Ja as politicas bottom-up emergem das comunidades, de
movimentos sociais ou de coletivos locais, se configurando como iniciativas ascendentes que
podem posteriormente influenciar decisGes estatais, como aponta Bernard Spolsky (2004).

A partir da leitura foucaultiana, apresentada por Severo (2013), o poder esta para além de

repressivo, isto €, ndo atua somente proibindo ou impondo normas, mas também produtivo,
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pois produz saberes, subjetividades e préaticas linguisticas. Assim, uma politica linguistica pode
tanto restringir o uso de determinadas linguas quanto promover novos espacos de circulacao e
reconhecimento. No contexto brasileiro, por exemplo, processos de cooficializacdo de linguas
indigenas em municipios resultam, em grande medida, de mobilizagbes comunitarias e
indigenas que reivindicam reconhecimento institucional, configurando praticas de politica
linguistica ascendentes.

Outro exemplo relevante é o planejamento linguistico comunitario na Africa do Sul,
especialmente no periodo pds-apartheid. Apds 1994, a nova Constituicdo reconheceu onze
linguas oficiais (......), buscando romper com a hierarquizacéao linguistica do regime anterior.
No entanto, para além do reconhecimento constitucional, diversas comunidades passaram a
desenvolver iniciativas locais de valorizacdo e fortalecimento de linguas africanas, envolvendo
producdo de materiais didaticos, formacao de professores e promocéo do uso dessas linguas em
contextos publicos. Tais agdes evidenciam que o planejamento linguistico ndo se limita a
formulacéo estatal, mas envolve praticas comunitarias que participam ativamente da gestéo e
de revitalizacdo linguistica.

Quanto ao termo planejamento linguistico, este foi sistematizado por Einar Haugen em
1959, ao analisar os processos de padronizagdo do noruegués. Haugen definiu o planejamento
linguistico como um conjunto de a¢6es deliberadas voltadas a normatizacgao e a implementacéo
de uma variedade linguistica, frequentemente associadas a construcdo de identidades nacionais.
Posteriormente, o campo se expandiu e passou a diferenciar politica linguistica (mais
relacionada as decisGes e orientacbes gerais) de planejamento linguistico (referente a
implementacdo pratica dessas decisdes).

Podemos observar ainda uma distincdo de enfoque entre tradicbes académicas.
Pesquisadores norte-americanos, influenciados por uma abordagem mais funcionalista, tendem
a enfatizar aspectos técnicos do planejamento, como padronizacao, codificacdo e elaboragéo de
corpus. J& parte da tradicdo europeia e critica, influenciada por teorias sociais e pos-
estruturalistas, dedica maior atengédo as relagdes de poder, e as desigualdades produzidas ou
reproduzidas pelas politicas linguisticas. Essa ampliacéo teorica contribui para compreender a
politica linguistica, um campo estudo atravessado por disputas simbdlicas, historicas e
coloniais.

Existe uma distincdo entre planejamento indicativo, que se baseia em acordos sociais, e
planejamento imperativo, que envolve a socializagdo dos meios de producdo. Ambos os tipos,
apesar das diferencas, compartilham caracteristicas como analise de perspectivas e execucao de

planos. Como exemplos praticos temos no planejamento indicativo a intervencao estatal e no
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planejamento imperativo a intervencdo direta do Estado por meio de normas e determinagdes
legais obrigatorias, como a definicdo oficial de uma lingua para uso administrativo e
educacional, reformas ortograficas instituidas por legislacdo ou a determinacdo da lingua de
instrucéo no sistema educacional.

A funcdo do Estado é fundamental no sentido de que ele é que tem o poder de
transformar planejamento em pratica, ou implementar. Haugen, em 1964, associou
planejamento linguistico & avaliagdo de mudancas linguisticas, visando influenciar as escolhas
de lingua. O contexto de suas reflexdes estava relacionado, sobretudo, as experiéncias de
padronizacdo linguistica em paises europeus e escandinavos, com destaque para 0 caso da
lingua norueguesa, analisada por ele em estudos sobre sua codificacdo e modernizagdo. As
mudancas linguisticas observadas por Haugen referiam-se principalmente a selecdo de
variedades linguisticas, a codificacdo ortografica e gramatical, a elaboracdo funcional da lingua
e a sua aceitacdo social, etapas que posteriormente estruturariam seu modelo classico de
planejamento linguistico. Em suas analises, ele focou na decisdo, mas ndo abordou questdes
de poder e relagdes entre linguas. O planejamento, até entdo, apenas considerava questdes de
padronizacdo. P. S. Ray e V. Tauli (1968), com um enfoque instrumentalista, também falharam
em incluir a dimensédo social. Em 1967, Haugen diferenciou o planejamento do corpus, que
trata das formas da lingua, do planejamento do status, que se refere as funcdes sociais da lingua
(Calvet 2007).

Calvet (2007) ainda destaca que, ao longo do tempo, outros pesquisadores, como
Ferguson e Fishman, ampliaram as percepcdes sobre diglossia e status linguistico. A
abordagem de Chaudenson, em 1990, focou na relacdo entre status e uso das linguas,
permitindo uma nova consideracdo das politicas linguisticas. Calvet (2007) sugere um modelo
mais amplo para entender as complexidades linguisticas, reconhecendo que nem todas as
linguas podem cumprir todas as funcGes, como € o caso das linguas agrafas. O planejamento
linguistico deve incluir etapas como a criacdo de um sistema de escrita e o desenvolvimento de
terminologia. Assim, as intervengdes no ambiente linguistico, querendo equipar linguas ou
legislar, refletem fendmenos presentes na vida cotidiana. As politicas linguisticas, portanto, séo
impactadas por movimentos politicos e sociais.

Com relacdo a implementacdo de politica linguistica com resultados positivos, temos o
exemplo da Galicia. Monteagudo (2019) explica que a politica linguistica na Galicia se
desenvolveu, desde a aprovacdo do Estatuto de Autonomia (1981) e da Lei de Normalizacion
Linguistica (1983), com o objetivo de promover o galego como lingua cooficial em situacdo de

equidade com o castelhano. Um exemplo emblematico de sua implementacado foi a aprovacao
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unanime do Plan Xeral de Normalizacién da Lingua Galega (2004) pelo Parlamento da Galicia,
que determinou metas e medidas de promocao do idioma em diferentes espacos: administracdo
publica, sistema educativo, meios de comunicagao e producao cultural. O plano previa, entre
outras disposi¢des, a valorizagdo do conhecimento do galego para o acesso a fungéo publica, a
ampliacdo de sua presenca como lingua veicular em todos os niveis de ensino e o fortalecimento
de sua difusdo em meios audiovisuais e editoriais. Contudo, Monteagudo (2019) destaca que
embora o plano tenha representado um marco normativo de consenso, sua aplicacdo pratica
ainda se revelou com algumas limitagdes, com cumprimento parcial das metas e impacto restrito
diante da predominancia social do castelhano. Tal cenério evidencia a distancia entre a
formulacdo legal da politica linguistica e a efetividade de sua implementacdo, bem como os
desafios persistentes para a consolidacdo da transmisséo intergeracional do galego e para sua
plena normalizacdo na sociedade contemporanea.

Dentro desse contexto, é importante ressaltar o carater da politica linguistica enquanto
politica publica. As politicas publicas sdo mecanismos de extrema importancia para garantias
de direitos dos seres humanos, de grupos historicamente minoritarios, que passaram por
genocidios e demasiadas violéncias, inclusive nos tempos atuais. Diversos direitos estdo
garantidos pela lei fundamental do Estado brasileiro, a Constituicdo Federal de 1988, entre as
quais se destaca o reconhecimento do direito a lingua aos povos indigenas, previsto no artigo
231.

Para compreender a relacao entre politica publica e politica linguistica, se faz necessario
trazer o conceito de politica publica No campo da Ciéncia Politica, o conceito de politica pablica
tem sido formulado a partir de diferentes perspectivas tedricas, todas enfatizando a centralidade
da acdo estatal na organizacdo da vida social. Uma das defini¢des mais recorrentes é a de
Thomas R. Dye (1972), para quem politica publica corresponde aquilo que os governos
escolhem fazer ou ndo fazer, destacando que tanto a agdo quanto a omissao estatal produzem
efeitos concretos na sociedade. Em perspectiva anterior, Harold D. Lasswell (1936) sintetizou
0 campo ao defini-lo como o estudo de “quem recebe o qué, quando ¢ como”, enfatizando o
carater distributivo e relacional do poder nas decisdes governamentais. No contexto brasileiro,
Maria das Gragas Rua (1998) compreende politicas publicas como o conjunto de decisdes e
acdes relacionadas a alocacdo imperativa de valores, ressaltando a dimensdo normativa e
institucional dessas escolhas. Em conjunto, essas formulagbes evidenciam que politicas
publicas nédo se restringem a programas governamentais especificos, mas constituem processos
decisdrios estruturados por relacdes de poder, disputas de interesses e mecanismos

institucionais de implementacéo.
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Diante do exposto, podemos entender que as politicas publicas possuem um carater de
oficialidade, pois sdo fomentadas pelo estado. Todavia, € pertinente salientar que muitas
politicas publicas sdo alcancadas por conta da reivindicagdo dos movimentos sociais,
organizac0es sociais que lutam para fazer valer seus direitos.

Ja o conceito de politica linguistica diz respeito a relacdo de poder e utilizacdo das
linguas, a decisbes politicas sobre o uso da lingua na sociedade (Calvet, 2007). Os cidadaos
podem escolher uma politica, mas somente o estado possui 0s meios para implementa-la, pois
“cle que dispde dos meios para divulgar e fazé-la praticavel” (SIMAS, PEREIRA e SILVA,
2022, p.46).

Efetivamente qualquer grupo pode elaborar uma politica linguistica [...]. Mas apenas
0 Estado tem o poder e 0s meios de passar ao estadgio de planejamento, de por em
prética suas escolhas politicas. [...] por isso devemos admitir que, na maior parte dos
casos, as politicas linguisticas sdo iniciativas do Estado ou de uma entidade que
disponha no seio do Estado de certa autonomia politica (como na Catalunha, a Galiza
ou o Pais Basco na Espanha) (CALVET, 2007, p. 21).

Por isso, a politica linguistica faz parte das politicas publicas, porém, no Brasil, 0s
governos federais, estaduais e municipais tém deixado de fora das suas acbes e ndo
disponibilizando recursos materiais e humanos para implementacéo da politica linguistica de
fortalecimento linguistico garantida pela Constituicdo de 1988. Na maioria das vezes, criam
leis voltadas a politica linguistica em prol das linguas indigenas, por exemplo, mas ndo fazem
0 planejamento linguistico e ndo disponibilizam os recursos necessarios a implementacéo de tal
politica, ndo a divulgam e ndo elaboram acdes para torna-la praticavel.

Corroborando com o exposto, Souza e Pereira (2016, p.174 e 175) evidenciam que:

Esse conjunto de determinagdes séo escolhas conscientes que surgem da necessidade
de se gerenciarem conflitos e problemas de um contexto multilingue permeado por
diferentes interesses presentes na esfera publica. Ora, isto nada mais é do que uma
politica pablica que, por meio de um agente que pode ser o Estado, busca tentar
intervir numa realidade linguistica que foi problematizada no meio social, alterando
0s rumos de uma determinada situagéo linguistica.

Ou seja, a politica linguistica possui um carater de tomada de decisdo, por conta das
intervengdes que tais politicas tém sobre o uso da lingua nas sociedades. Por outro lado, 0
Governo é o responsavel por planejar acdes para efetivacdo de uma politica linguistica, logo,
ela, a politica linguistica, precisa compor o planejamento de politicas publicas. Por isso, a
politica linguistica deve ser compreendida como uma esfera especifica dentro do amplo campo
das politicas publicas, uma vez que ela representa agdes estatais deliberadas voltadas a

regulamentacdo, a promocdo e a garantia dos direitos linguisticos, sobretudo daqueles
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segmentos historicamente marginalizados. A politica linguistica em prol das linguas indigenas,
portanto, deve integrar o conjunto das politicas publicas porque a lingua ndo é apenas um meio
de comunicagéo, mas um direito, um recurso social e um instrumento de poder. Logo, quando
o Estado define (ou deixa de definir) agdes sobre as linguas, ele esta impactando diretamente a
cidadania, acesso a direitos e inclusao social dos povos indigenas.

Segundo Rua (2009), as politicas publicas sdo um campo de conhecimento que busca,
simultaneamente, colocar em evidéncia as inten¢des do Estado e 0s processos pelos quais essas
intengbes se transformam em acgdes concretas. Conforme explicitado na literatura sobre
politicas publicas, tais politicas envolvem tanto a dimensdo de policy, isto é, as acles
formalizadas do Estado, quanto a dimenséo de politics, referindo-se aos conflitos de interesses
e de valores que permeiam sua formulacdo e implementacao.

Ao compreendermos politica linguistica de forma tal (explicar como vocé estd
entendendo PL), é possivel compreender que o reconhecimento das linguas indigenas depende
da existéncia de marcos legais, como a Constituicdo Federal de 1988 ou a LDB de 1996, e
também das disputas politicas que envolvem movimentos indigenas, agentes governamentais e
instituicGes de ensino. Assim, a politica linguistica deve ser vista como uma politica publica
resultante da interacdo entre multiplos atores e interesses sociais, € ndo como uma medida
restrita ao campo académico ou cultural.

Leonardo Secchi (2014) contribui para essa compreensao ao apresentar uma estrutura
analitica para o estudo das politicas publicas, destacando suas dimensdes de conteldo, ciclo,
atores, instituicdes e estilos de politica. O autor prop6e uma definicdo abrangente de politica
publica como um conjunto de decisdes e a¢des, intencionais e coerentes, tomadas por diferentes
atores com o objetivo de enfrentar problemas coletivos. Para Secchi (2014), a politica publica
deve ser entendida como um processo que envolve tanto a formulacdo de diretrizes quanto a
sua implementacdo e avaliacdo, sempre em meio a disputas e negocia¢des entre multiplos
agentes.

Silva (2009; 2011; 2013) enfatiza que a analise das politicas pablicas deve ir além da
formulacéo e da implementacdo, incorporando também a dimenséo da avaliacdo. Para a autora,
avaliar uma politica publica significa verificar se ela cumpre seus objetivos, se atende de fato
as demandas sociais que motivaram sua criacdo e se gera impacto real na vida dos sujeitos a
que se destina. Nesse sentido, a politica publica ndo pode ser concebida como uma agéo
fragmentada ou isolada, mas como parte de um sistema articulado de programas, diretrizes e

instrumentos institucionais.
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Ao transpor essa perspectiva para o campo da politica linguistica, é possivel
compreender que medidas como o reconhecimento das linguas indigenas ou a previsdo legal de
Seu uso no ensino ndo podem ser vistas como iniciativas autbnomas de grupos. Pelo contrério,
s0 adquirem sentido quando integradas a programas educativos e culturais mais amplos,
capazes de assegurar tanto a implementacdo pratica quanto a avaliacdo de seus resultados.
Dessa forma, a politica linguistica enquanto politica publica deve ser avaliada em termos de sua
efetividade (se promove a preservagdo e revitalizacdo das linguas), eficacia (se alcanca os
objetivos propostos, como o ensino bilingue) e eficiéncia (se utiliza adequadamente os recursos
disponiveis). Com base em Silva (ibid), pode-se afirmar que a politica linguistica referente as
linguas indigenas so se concretiza plenamente quando inserida em um conjunto estruturado de
acOes estatais, com planejamento linguistico que incluem a formulacdo legal, o levantamento
sociolinguistico, a implementacdo pedagodgica e a avaliagdo permanente de seus impactos

socioculturais e sociolinguisticos.

2.2 Politicas linguisticas do Brasil

Ao longo da historia do Brasil, a politica linguistica voltada para os povos indigenas
oscilou entre dois paradigmas principais: 0 modelo de substituicdo linguistica e 0 modelo de
fortalecimento linguistico. Nesse sentido, 0 modelo de substitui¢do linguistica se caracterizou
como uma politica que visava a imposicao da lingua do colonizador em detrimento das linguas
indigenas. Seu objetivo implicito era a integracdo ou assimilacdo dos povos originarios a
sociedade nacional, o que implicava, de forma direta, o apagamento de suas identidades
linguisticas e culturais. Segundo Maher (2009), durante o periodo colonial, se verificou a
imposi¢ao do portugués e, posteriormente, o uso da chamada “lingua geral”, como o nheengatu,
em diversas regies do pais. J4 no século XX, instituicdes como o Servico de Protecio ao indio
(SPI) e, mais tarde, a Fundacio Nacional do Indio (FUNAI), reforcaram a alfabetizacéo
prioritariamente em portugués, consolidando o projeto de homogeneizacgéo linguistica. Mesmo
quando havia espaco para o uso das linguas indigenas, como no caso de materiais elaborados
pelo Summer Institute of Linguistics (SIL), a l6gica subjacente permanecia a mesma: utilizar a
lingua indigena apenas como uma etapa de transicdo para, em seguida, substitui-la pelo

portugués. Por sua vez, a politica de fortalecimento linguistico pode ser entendida como:

Politica de manutencdo ou vitalizacdo linguistica, nomeada pelo autor Programa
Bilingue de Manutencédo ou Vitalizagdo Linguistica, a qual permite a presenca da
lingua indigena como lingua de instru¢do em todos os niveis de ensino e em todas as
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atividades, como forma de defesa e fortalecimento da lingua nativa e, a0 mesmo
tempo, se abre para o0 ensino da Lingua Portuguesa. Assim, o compromisso desta
politica é tornar o aluno proficiente na escrita, leitura e compreenséo de ambas as
linguas ensinadas na escola [...] (D”Angellis, 2000 apud Simas; Pereira, 2016, p.27).

A politica de manutencdo engloba medidas destinadas a manutengdo, promocao e
revitalizagdo de linguas minoritarias e indigenas, reconhecendo sua importancia enquanto
patrimonio cultural e instrumento de afirmacéo identitaria. No Brasil contemporaneo, esse tipo
de politica vem se expressando em iniciativas de co-oficializacdo e a¢des de revitalizacdo
linguistica. No decorrer deste capitulo, abordaremos tais iniciativas.

Com relagdo as politicas linguisticas voltadas para 0s povos indigenas, Simas (2022

p.57) aponta que o Brasil define sua politica linguistica da seguinte maneira:

Entendemos que o Governo assume um modelo de Politica Linguistica: o bilingue
intercultural que visa equiparar as linguas indigenas a portuguesa tanto na forma
(graméticas, dicionérios, ortografia) quanto no status. A medida tomada para essa
politica acontecer é a implantagdo da Educacdo Bilingue/Intercultural nas
comunidades indigenas, porém ndo ha um planejamento linguistico satisfatorio para
viabilizar este tipo de ensino, sé ha orientacdes gerais no Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI, que terminam restringindo a discusséo
sobre linguas em contextos diversificados e a insercao no curriculo da escola indigena
de uma disciplina nomeada lingua indigena.

Ou seja, o Brasil define uma politica linguistica, todavia ndo apresenta um planejamento
de execucdo dessa politica. Vale ressaltar que nao se trata de um planejamento unificado, pois,
como bem explicita Simas (2022, p.56): “Ressaltamos que o Governo define uma Politica
Linguistica, mas ndo elabora um planejamento linguistico. Delega aos Estados e aos municipios
a tarefa de executar a politica, porém o grande trabalho fica a cargo das escolas indigenas e do
professor indigena.” Diante do exposto por Simas (2022), fica evidente que nao ha por parte do
Estado acOes concretas para a materializagdo do planejamento linguistico. Nesse sentido, a
politica linguistica atual no Brasil para os povos indigenas perpassa por todas essas nuances.

Simas (2023) traz também um panorama atual das situac@es das linguas indigenas no
Brasil, bem como a atual politica linguistica e uma proposta de planejamento linguistico, que
podem ser observados nos quadros 1 e 2 a seguir. No quadro 1, temos sintetizados uma linha
do tempo dos eventos ocorridos acerca das perdas e da preservacdo das linguas indigenas no
Brasil, que se configura como a fase de substituicdo linguistica. No quadro 2, temos as situacées
e propostas para as linguas indigenas no Brasil, que se configuram como a fase de

fortalecimento linguistico.
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Quadro 1 - linha do tempo: eventos ocorridos acerca das perdas e da preservacéo das linguas
indigenas no Brasil

Ano/ Evento Efeito sobre as linguas indigenas
Periodo

1500 Existéncia de mais de 1.200 linguas Diversidade linguistica extrema
indigenas no territorio brasileiro

Século XVI- | Predominio do Tupi (Tupinambd) Colonizagéo pela lingua nheengatu

XVIII como "lingua geral"

1758 Marqués de Pombal proibe o Tupi e Inicio do apagamento linguistico
impde o portugués como Unica lingua | sistemético, politica linguistica de
oficial substituicao.

1835-1840 Guerra da Cabanagem Exterminio de falantes de linguas

indigenas na Amaz6nia (p. 111)

1879-1910 Ciclo da borracha: migracdo de Substituicéo linguistica pelo portugués (p.
nordestinos a Amazonia 111)

1916-1990 Salesianos proibem linguas indigenas | Proibicédo explicita do uso das linguas e de
em internatos manifestacdes culturais (p. 112)

1988 Constituicdo Federal assegura uso de | Primeiro reconhecimento legal (Art. 210,
linguas indigenas nas escolas em 829 (p. 115)
Terras Indigenas

2002 Co-oficializacéo das linguas Baniwa, | Marco inicial da co-oficializagdo
Tukano e nheengatu em Séo Gabriel | municipal (p. 114, 117)
da Cachoeira

2009 Criacéo dos Territdrios Etno- Organizagao politica e educacional
educacionais (Decreto n° 6861) baseada em afinidades linguisticas e

territorialidades (p. 116)

Atualidade Ameaca de extingdo de 30% das Situagdo critica, com algumas linguas com

linguas indigenas até 2030 apenas 5 ou 6 falantes (p. 112)
Fonte: elaborada pela pesquisadora (2025), baseada em Simas (2023).
Quadro 2 - Situacgdes e propostas para as linguas indigenas no Brasil
Aspecto Informacéo Principal

Numero de linguas
em 1500

Mais de 1.200 linguas faladas por mais de 2 milhGes de indigenas (p. 110)

NUmero atual
(estimado)

Entre 150 e 274 linguas (p. 112)

Linguas com +10
mil falantes

Tikuna, Guarani Kaiowa, Kaingang, Xavante, Yanomami (p. 113)

Principais causas da
perda

Doencas, exterminio, deslocamento territorial, imposi¢do do portugués,
proibicdo religiosa (p. 110-112)

Consequéncia atual

87% das linguas estdo ameacadas (p. 114)

Constituicdo de
1988

Politica de fortalecimento linguistico - Garante o uso das linguas indigenas
na educacdo nas Tls (Art. 210, §2°) (p. 115)

Problema central
atual

Auséncia de politica linguistica nacional; acdes limitadas as escolas em
Terras Indigenas (p. 115-116)

Propostas principais

Criacdo de uma Lei Federal de Politica Linguistica, co-oficializagdo
estadual/federal, departamento e servigo de normatizagéo, ensino superior
com politicas bilingues (p. 118)

Politicas sugeridas

Implantacdo, revitalizacdo, bilinguismo, multilinguismo, conforme a
realidade sociolinguistica especifica de cada povo indigena (p. 117)
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Fonte: elaborada pela pesquisadora (2025), baseada em Simas (2023).

Simas (2023) discute o estado critico das linguas indigenas no Brasil e propde diretrizes
para uma politica e planejamento linguistico que contemplem as necessidades linguisticas dos
povos indigenas e suas reivindicacdes. A autora também chama atencdo para o histdrico de
perda linguistica desde a colonizacdo, marcada pela fase de politica de substitui¢ao linguistica
e analisa os fatores sociais, politicos e culturais responsaveis. Assim, Simas defende que o
Brasil precisa de uma politica linguistica nacional, para além das atuais legislacdes
educacionais, visando a manutencao e a revitalizacdo das linguas indigenas e propondo acdes
praticas como co-oficializacdo de idiomas, formacao de professores, criacdo de departamentos
especificos e maior envolvimento das universidades. E, para além disso, Santos (2023 p. 151)

ressalta:

Faz-se necessario, no Brasil, um sistema de controle das produgdes referentes as
linguas e aos povos indigenas, para que 0s conhecimentos produzidos nas pesquisas
retornem para os falantes, para que seja instrumento de fortalecimento da lingua,
considerando que a linguagem teorica das teses, dissertacbes, artigos, ndo sdo
inteligiveis para os povos indigenas, que ndo possuem conhecimento tedrico
suficiente para apreender os conhecimentos registrados sobre suas linguas. Além
desse desafio, ha o fato que parte significativa da documentacdo esta em lingua
estrangeira: inglés, francés, alemao.

Nesse contexto sobre a preocupacdo com as perdas das linguas indigenas no Brasil,
Rascov (2020 p.14 e 15) traz uma reflexdo urgente e necessaria sobre os riscos que as linguas
amerindias tém corrido. E para exemplificar esta situacao, aborda que, no Brasil, hd um homem
e uma mulher, Kénatsi, de 78 anos, e Hiwa, de 76, que falam uma lingua chamada Warazu, que
s0 eles entendem. Eles vivem em Pimenteiras, Rondonia, e preferem usar Wardzu em vez de
portugués ou espanhol, pois seus filhos e netos ndo aprenderam a lingua. Kanétsi e Hiwa sao
os ultimos falantes nativos dessa lingua, que pertence a familia Tupi-Guarani e esta em perigo
de extingdo. Apesar de serem parte do povo Warazikwe, também conhecido como
Guarasugwe, Guaraiuta ou Pauserna, muitos deles foram forgados a sair de suas terras na década
de 1960. Os habitantes locais os chamam de “indios bolivianos”, mesmo que grande parte viva
no Brasil.

Pesquisadores da Universidade Federal de Rondbnia estudam a lingua por meio de
Kéanatsi e Hiwa, na esperanca de que as proximas geracdes possam reviver a lingua de seus
antepassados. A situacdo deles ¢ um exemplo do que ocorre globalmente: linguas indigenas
estdo desaparecendo. E para frear esse desaparecimento a DILI - Década Internacional das

Linguas Indigenas foi estabelecida pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em 2019, apds o
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encerramento do Ano Internacional das Linguas Indigenas. Esta iniciativa surgiu a partir do
pedido dos povos indigenas da Bolivia, que reconheceram a necessidade de uma acdo continua
e eficaz para o reconhecimento, valorizagdo e preservacdo das linguas indigenas em todo o
mundo. Em resposta a essa legitima demanda dos povos indigenas bolivianos, a Declaragédo de
Los Pinos foi criada no México em 2020, definindo as diretrizes para o desenvolvimento de um
Plano de Acéo Global para a DILI. Esta declaracdo enfatiza a importancia da participagéo ativa
dos povos indigenas nos processos de decisao, consulta, planejamento e implementacéo, sob o
lema “Nada sobre nos sem nos”.

Dentro dessa perspectiva, Rubim, Bomfim e Meirelles (2022) abordam um conjunto de
concepgdes de lingua e linguagem sustentadas nas epistemologias indigenas. Quanto a essas

epistemologias, Valim e Danner (2023, p.117) destacam:

Nota-se que o empreendimento colonial, por sua vez, tornou-se com o tempo, uma
espécie de legitimadora de certos saberes. Todos 0s conhecimentos que néo
provenientes do velho continente se tornam entdo apenas supersti¢do, mitologia e
selvageria. Nao h4, portanto, neste contexto historico, a possibilidade de consideragéo
por outras cosmovisfes e cosmopoliticas que ndo aquelas 118 tradicionalmente
instituidas pela religido e pelos poderes das realezas envolvidas nos processos
coloniais.

Ou seja, as epistemologias indigenas, ndo eram consideradas. Porém, nos ultimos anos,
esse cenario vem mudando. Baniwa (2019) destaca que a linguagem nédo é apenas um meio de
comunicagdo entre pessoas, mas também entre humanos e entidades espirituais ou cosmicas. A

manutencdo dessa comunicacao é vista como essencial para o equilibrio do universo.

Assim sendo, as dimensdes bilingue/multilingue e intercultural precisam ser
levadas a sério nas escolas indigenas, pela importancia que elas representam
para a continuidade historica dos povos indigenas e dos seus saberes e modos
de vida. Sem as suas linguas, ndo é possivel garantir a continuidade dos
processos educativos tradicionais desses povos. Muitos aspectos materiais e
imateriais, centrais nas culturas indigenas, s6 podem ser transmitidos por meio
das logicas e estruturas das linguas tradicionais.

Nesse sentido, a valorizacdo das linguas indigenas no contexto escolar esta relacionada
a continuidade historica dos povos indigenas, pois suas linguas sdo os veiculos primarios de
transmissdo de saberes, memorias, praticas e cosmovisdes especificas de cada povo. A lingua
é mais do que um instrumento de comunicacéo, ela carrega categorias ontoldgicas proprias que

estruturam modos distintos de entender o mundo.



52

Como bem suscita Walsh (2019), o reconhecimento da interculturalidade critica implica
admitir que existem outras racionalidades, outras légicas de producdo de conhecimento que nao
se articulam segundo os paradigmas ocidentais. Nesse contexto, a substituicdo das linguas
indigenas por linguas hegem®onicas, como por exemplo o portugués, causou rupturas profundas
nos sistemas tradicionais de ensino e aprendizagem dos povos indigenas do Brasil. Portanto,
assegurar a presenca e a valorizacdo das linguas indigenas na escola ndo € apenas uma gquestao
de inclusdo linguistica, mas de justica histdrica e de fortalecimento da autonomia dos povos
indigenas em seus proprios processos formativos.

Nesse sentido, um outro desafio é posto aqui: uma luta constante contra as marcas do
colonialismo, a colonialidade, explicada pelos autores. A colonialidade do poder, do ser e do

saber é apresentada por Quijano (2007, p.93) como

uno de los elementos constitutivos y especificos del patrén mundial de poder
capitalista. Se funda en laimposicién de una clasificacion racial/étnica de la poblacién
del mundo como piedra angular de dicho patron de poder, [...]” e para Mignolo (2017,
p.2), “A colonialidade nomeia a Idgica subjacente da fundacéo e do desdobramento
da civilizacdo ocidental desde o Renascimento até hoje, da qual colonialismos
historicos tém sido uma dimensdo constituinte, embora minimizada.

Na perspectiva de Anibal Quijano e Walter Mignolo, a colonialidade pode ser
compreendida como a logica estruturante do mundo moderno, constituida a partir da imposicéo
de classificacOes raciais e étnicas que hierarquizam os povos e organizam as relaces de poder
em escala global. Para esses autores, o capitalismo moderno ndo se desenvolveu de forma
neutra, mas apoiado em uma matriz de dominacdo que definiu grupos como superiores e
inferiores, influenciando o controle do trabalho, da autoridade, do conhecimento e da economia.
Ainda que os regimes coloniais tenham formalmente terminado, essa l6gica permanece ativa,
sustentando desigualdades e moldando as formas contemporéneas de organizagdo social,
politica e epistémica.

Nesse sentido, a colonialidade do poder para esses autores esta relacionada as maneiras
como as posic¢des de poder globais moldaram-se pela colonizagéo e permaneceram de modo
ativo apos o fim oficial das coldnias. Mignolo (2017) ainda salienta que o conceito de
colonialidade estd ligado ao de modernidade, pois o colonialismo estrutura as relacdes
econdmicas e, para além disso, estrutura os sistemas de conhecimento, de identidade e das
praticas culturais e sociais.

Em contrapartida a colonialidade, temos a decolonialidade. Nas palavras de Valim e
Danner (2023, p.120): “Agora, quanto a Decolonialidade, por sua vez, busca uma mudanga

drastica de todas as formas de dominio hegemdnico atuais; sobretudo, nos campos do
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conhecimento, nas relagdes intersubjetivas e na prdpria configuracdo mesma das institui¢des”.
Desse modo, a decolonialidade se apresenta como uma mudancga para que as epistemologias
indigenas sejam consideradas nos meios académicos. Para exemplificar, Valim e Danner (2023,
p. 121) trazem as obras que materializam o pensamento indigena, suas ontologias: “Ayvu
Rapyta dos Mbya Guarani, redigida por Ledn Cadogan (1959), e A Queda do Céu, de Davi
Kopenawa (2015), referente ao pensamento xamanico yanomami”. Para além desses, ha outros
autores indigenas filésofos, como, por exemplo, Daniel Munduruku, Ailton Krenak, Wera
Jecupé, entre outros.

E importante ressaltar também a fala do professor Gesem Baniwa (2006, p. 29) sobre

(descreva brevemente o0 assunto):

os povos indigenas brasileiros de hoje sdo sobreviventes e resistentes da historia de
colonizacdo europeia, estdo em franca recuperacdo do orgulho e da autoestima
identitaria e, como desafio, buscam consolidar um espaco digno na histéria e na vida
multicultural do pais.

Diante disso, as obras que temos com relagéo as epistemologias indigenas representam
justamente essa busca de consolidagéo digna na histéria e na vida multicultural do Brasil. E ndo
sO na historia do passado, mas também no futuro do nosso pais e do planeta, como anuncia
Krenak (2022, p.11): “Os rios, esses seres que sempre habitaram os mundos em diferentes
formas, sdo quem me sugerem que, se ha futuro a ser cogitado, esse futuro é ancestral, porque
ja estava aqui.”

Nesse contexto, Rubim, Bomfim e Meirelles (2022, p.166), lideres indigenas Kokama,

destacam que:

Na aldeia ou no universo urbano, a relacdo entre lingua e territério deve ser
considerada em qualquer construcao e implementacdo de politicas linguisticas. Essas
relagbes vém ao encontro da importante compreensdo de que sem a garantia da
demarcacao dos territérios e dos modos de vida proprios dos povos indigenas,
constantemente ameacados pelo Estado brasileiro, ndo podemos avangar muito nos
projetos de revitalizagdo e retomada de linguas indigenas. Isso quer dizer que
consideramos fundamental relacionarmos as politicas linguisticas com as concepgdes
de lingua/linguagem dos povos indigenas e, para isso, levantamos um conjunto de
concepcdes de lingua/linguagem produzidas pelos povos indigenas e seus intelectuais,
a partir de um carater holistico, organico e interdependente de natureza e do cosmo
(LUCIANO, 2017), também denominado de Bem Viver.

Ou seja, a elaboragdo de politicas linguisticas para os povos indigenas deve se
fundamentar em epistemologias proprias, partindo da compreensdo da lingua como um
elemento vital, espiritual e cosmopolitico. Nessa perspectiva, a linguagem néo se reduz a um

instrumento de comunicagdo entre 0s seres humanos, e sim constitui uma rede de relagdes entre
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seres humanos, ndo humanos e o cosmos, articulando territorio, espiritualidade, memoria,
identidade e Bem Viver. A lingua é patrimdnio coletivo em constante transformacédo e
manutencéo, cuja funcéo transcende a interagdo social e assume dimens@es tanto simbolicas
quanto transcendentes, especialmente por meio das praticas xamanicas e da escuta da natureza.
Portanto, a formulacdo de politicas publicas deve romper com a matriz colonial e considerar
essas concepcdes holisticas, organicas e interdependentes, assegurando o protagonismo

indigena e a articulacdo entre lingua, vida e territorio.

2.3 Colonizacdo linguistica no Amazonas: da politica linguistica de substituicédo

linguistica a politica linguistica de fortalecimento linguistico

Com relacdo a colonizacdo linguistica no Amazonas, ressaltamos que o processo de
constituicdo da Lingua Portuguesa como lingua nacional no Brasil, a partir do periodo de
colonizacéo, aconteceu de forma violenta. Os povos nativos foram obrigados a assumir a lingua
do colonizador, marcando, assim, a fase da politica linguistica de substitui¢do linguistica, como
destacam Estacio e Souza (2016, p. 45-46):

Na primeira fase do periodo colonial, as linguas das culturas serviram como
instrumento de domesticagdo e excluséo, facilitando a politica de exploracéo. [...] a
prética missionaria decidiu reprimir as diferentes linguas na tentativa de “abolir as
diferencas” e “facilitar a tarefa comunicativa” para viabilizar o projeto colonial por
meio da “politica do silenciamento”. Na pratica, isso significou a imposi¢ao de uma
Unica lingua.

O que nos faz refletir que a imposicdo de uma Unica lingua para se comunicar gerou o
silenciamento da diversidade etnolinguistica presente na Amazonia, como explicam Estacio e
Souza (2016, p. 48):

durante o periodo colonial (século XVI), ocorre uma espécie de negociacdo das
“heterogeneidades linguisticas em espacgos multilingues” para formulagdo de espagos
bilingues onde falar a lingua geral funciona “imaginariamente” como falar as linguas
indigenas. Ainda nas palavras dessa autora, “a politica de institucionalizacdo da lingua
geral, funcionando como uma das préaticas necesséarias de dominacdo do povo
colonizado, trabalha a domesticac¢do das linguas em contato”.

No periodo colonial, especialmente a partir do século XVI, o territdrio era marcado por
ampla diversidade linguistica indigena. Diante dessa heterogeneidade, a colonizag¢ao ndo imp0s
imediatamente a lingua portuguesa como idioma dominante. Inicialmente, houve a
institucionalizacdo da chamada lingua geral (nheengatu), derivada de linguas indigenas,

sobretudo do tronco tupi, como estratégia de mediacédo entre diferentes povos e entre indigenas
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e colonizadores. Essa institucionalizacdo néo representou valorizagdo da diversidade, mas uma
forma de organiza-la sob controle colonial. Ao eleger a lingua geral como meio oficial de
comunicagéo, reduziu-se a pluralidade de linguas indigenas a um codigo mais amplo que passou
a funcionar como representacdo das demais. Assim, falar a lingua geral passou a equivaler,
simbolicamente, a falar “as linguas indigenas”, apagando linguas nativas e enfraquecendo
especificidades étnicas e culturais.

Esse processo configurou uma politica de domesticacdo linguistica: as linguas em
contato foram enquadradas, reguladas e subordinadas a uma logica administrativa e
evangelizadora. Somente posteriormente, sobretudo a partir do século XVIII com as reformas
pombalinas, a lingua portuguesa foi oficialmente imposta como instrumento direto de
unificacdo e controle. Portanto, a imposicdo linguistica ocorreu em etapas: primeiro por meio
da padronizacao e institucionalizacdo da lingua geral e, depois, pela substituicdo progressiva
desta pelo portugués como lingua hegemdnica do Estado colonial.

Neste sentido, é possivel observar que a politica linguistica desse periodo visava a
exterminacdo das demais linguas indigenas, transformando-a em Unica lingua, destruindo a
diversidade linguistica na Amazonia. Quanto a essa diversidade, Aryon Rodrigues (2015, p. 40)
ressalta que “a diversidade etnolinguistica da Amazonia é importante ndo s6 pelo grande
numero de linguas e, consequentemente, de etnias, mas tambem devido a singularidade de umas
e outras”. O autor ainda traz informag0es relevantes para se ter ideia da dimensdo dessa

diversidade etnolinguistica:

No interflivio Tapajés-Madeira foram identificados 61 povos e, para dar conta da
possibilidade de haver mais de um povo com a mesma lingua, foi estimado o nimero
de 45 linguas, com uma reducdo, portanto, de 25%. Se ainda considerarmos razoavel
esse tratamento, podemos fazer a projecdo desse ndmero, que ocorria numa area
amazonica de cerca de 300.000 km2, para toda a Amaz6nia legal, cuja superficie é de
aproximadamente 4.000.000 km2, o que nos da perto de 700 linguas (Rodrigues,
2015, p. 40).

Infelizmente devido ao processo de colonizagdo na Amazonia, muito dessa diversidade

foi perdida, como bem aponta Aryon Rodrigues (2015, p. 44):

O processo de exploracdo colonial da Amazénia, essencialmente espoliativo, causou
a extincdo da maioria das etnias e das linguas indigenas. Se para 0 momento de inicio
desse processo podemos estimar cerca de 700 linguas e, naturalmente, outras tantas
etnias na Amazonia brasileira, hoje contamos nesta ndo mais que 140 linguas, ou seja,
apenas 20%. Isto implica no desaparecimento, em 400 anos, de mais de 500 povos
diferenciados ndo s6 por suas linguas, mas certamente também por suas culturas.
Pouco importa que se possa supor que muitas dessas culturas e dessas linguas devem
ter tido muito em comum entre si; a destruigdo foi tdo grande, tdo enorme, que é
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impossivel imaginar o que desapareceu para sempre e se perdeu definitivamente para
o conhecimento da humanidade, no fundo, o que se perdeu de humanidade.

Posteriormente ao periodo da colonizacdo, da imposicdo do portugués e da lingua geral

por parte dos jesuitas, chega ao Brasil, o Sistema de Protecéo do indio (SIL), por volta de 1910:

missdo evangélica dos Estados Unidos especialista em traduzir o Novo Testamento
para linguas &grafas. No cendrio latino-americano, essa entidade foi responsavel pela
educacdo escolar indigena, na politica do po6s-guerra, em uma série de paises. No
Brasil, por meio do apoio politico e econémico do governo, o SIL treinou monitores
e agentes de educacéo, elaborou materiais didaticos, especialmente cartilhas, na lingua
de cada povo, desenvolveu programas e métodos de ensino em alfabetizacdo e
promoveu a constru¢ao de escolas em algumas areas indigenas (Estéacio e Souza,
2016, p. 51).

Ainda que o SIL reconhecesse a diversidade das linguas indigenas, possuia uma pratica
de conversdo dos indigenas, afetando os demais aspectos da cultura dos povos indigenas do
Brasil e da Amazénia. Ja na década de 1960, o SPI é extinto e deixa de ser responsavel pela
educagcdo escolar indigena. Em 1967, ¢é criada a FUNAI — Fundagio Nacional do indio, bem
como outras entidades de apoio as causas indigenas. Quanto as questdes relacionadas as linguas,

Estacio e Souza (2016, p. 51) explicam que:

A politica indigenista oficial materializada no Estatuto do indio (Lei n° 6.001/1973),
artigo 49, institui a obrigatoriedade da alfabetizacdo em lingua nativa nas escolas
indigenas. Esse artigo do referido estatuto preceitua que °[...] a alfabetizagdo dos
indios far-se-4 na lingua do grupo a que pertengam, e em portugués, salvaguardando
o uso da primeira’.

Em seguida, na Constituicado Federal de 1988, no seu artigo de 231 dispde: “Sao
reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, e 0s
direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-
las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens” (Brasil, 1988, art. 231). A partir desse marco
legal, demais legisla¢c6es foram sendo implantadas por forca dos movimentos sociais indigenas
e indigenistas. Porém, como bem afirma Estacio, Rodrigues ¢ Lombardi (2016, p. 25), “desde
o periodo colonial, com os jesuitas, até a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a
esséncia pedagdgica orientadora da educacio indigena foi o integracionismo”. E justamente a
partir da Constituigdo Federal de 1988 “passa a ser o da valorizagdo, ou pelo menos da
aceitagdo, da diversidade cultural” (Estacio; Rodrigues; Lombardi, 2016, p. 26). Na década

seguinte, outras legislacdes foram criadas, como esclarece Meunier (2021, p. 4):

Assim, durante os anos 1990, reformas constitucionais, relativas a uma dezena de
paises na América Latina, reconhecem que sdo doravante nacBes pluriculturais e
multiétnicas e que os povos indigenas que vivem em seu territorio dispdem de direitos
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coletivos especificos, em conformidade com a Convencdo 169 da Organizacdo
Internacional do Trabalho (OIT).

Ou seja, na década de 1990, ocorreu uma crescente mudanca no ambito das legislac6es
voltadas aos povos indigenas, mas, € sempre importante salientar que essas mudancas
ocorreram por forca de reivindicacdo dos movimentos sociais indigenas e indigenistas. A
exemplo, temos, como bem destaca Meunier (2021, p.7), “A Federag@o dos povos indigenas do
Rio Negro (FOIRN), no estado do Amazonas, € um exemplo da capacidade dos povos indigenas
de se autogerir, excedendo as segmentagdes €tnicas, inclusive no plano politico”. A FOIRN
atuou e atua na construcdo e consolidacdo de politicas publicas educacionais no ambito do
estado do Amazonas, participando ativamente de todos os eventos que envolvem a Educacéo
Escolar Indigena.

Com base em Santos (2023), € possivel compreender de modo mais evidente essa politica

linguistica de fortalecimento linguistico presente no Amazonas, no quadro 3 a seguir.

Quadro 3 - Politica Linguistica no Estado do Amazonas

Demandas Acles

Instrumento Diretrizes Curriculares para a Educagdo Escolar Indigena do Estado do

normativo estadual Amazonas.

Reconhecimento da O Amazonas reconhece oficialmente a diversidade linguistica de seus

diversidade povos indigenas e a necessidade de valorizagdo das linguas originarias por
intermédio da Co-oficializacdo de linguas.

Educacéo bilingue A politica estadual - Resolugédo Estadual n® 11/2001 do Conselho Estadual
de Educacdo do Amazonas (CEE-AM) -  propde que a escolarizacdo
indigena seja bilingue, com ensino na lingua materna e em portugués.

Material didatico Existe a proposta de produgdo de materiais didaticos nas linguas
indigenas, mas a implementacdo ainda é limitada e enfrenta desafios
técnicos.

Formacéo de A formagdo de professores indigenas € contemplada como eixo

professores estratégico, mas carece de apoio continuado e investimento estruturado.

Participacéo No corpo da lei, a politica valoriza o envolvimento das comunidades

comunitaria indigenas na definicdo dos curriculos e na escolha das linguas a serem
ensinadas.

Desafios identificados | Escassez de recursos, auséncia de politicas linguisticas especificas por
etnia, e dificuldade de articulagdo entre Estado e comunidades locais.

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2025), baseada em Santos (2023).

A politica linguistica do estado do Amazonas representa um avango relevante no
reconhecimento dos direitos linguisticos dos povos indigenas na esfera estadual. Do ponto de
vista normativo, as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Escolar Indigena do
Amazonas incorporam principios da interculturalidade e da diversidade linguistica,

reafirmando o direito dos povos indigenas ao uso e ao fortalecimento de suas linguas
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originarias. Tal reconhecimento estd de acordo com 0Ss marcos internacionais, como a
Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT, e nacionais, como a
Constituicdo de 1988 e a LDBEN, 1996, todavia, sua efetivacdo pratica ainda enfrenta
importantes limitacbes, como a escassez de recursos, auséncia de politicas linguisticas
especificas por etnia e dificuldade de articulacdo entre Estado e comunidades locais.

A proposta de uma educacdo bilingue com o uso da lingua indigena como primeira
lingua e o portugués como segunda se configura como uma estratégia de manutencao linguistica
e resisténcia cultural. No entanto, essa proposta precisa ser sustentada com a producéo de
materiais didaticos diferenciados e com a formacdo qualificada de professores indigenas,
elementos que, embora previstos nas legislacdes, sdo implementados de maneira desigual e
descontinua.

Outro aspecto relevante é a énfase na participacdo comunitaria, o que aponta para uma
ruptura com préaticas assimilacionistas do passado e a valorizagdo da autodeterminagdo dos
povos indigenas na construcdo curricular e na escolha das linguas de ensino. Contudo, 0s
desafios estruturais ainda sdo latentes, tais como: falta de investimento publico especifico, baixa
institucionalizacdo de politicas por etnia e auséncia de melhores mecanismos de articulacdo

entre o Estado e as comunidades.

2.4 Co-oficializacdo de Lingua Indigena no Brasil: acédo de politica linguistica de

fortalecimento linguistico

No Brasil, segundo dados do IPOL — Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em
Politicas Linguisticas, existem dez municipios que co-oficializaram linguas indigenas, sdo os
seguintes: S&o Gabriel da Cachoeira (AM); Santo Ant6nio do I¢a (AM); Tacuru (MS); Miranda
(MS); Tocantineia (TO); Bonfim (RR); Canta (RR); Séo Felix do Xingu (PA); Barra da Corda
(MA) e Monsenhor Tabosa (CE). Na figura 7, a seguir, é possivel observar as linguas co-
oficializadas atualmente no Brasil com base em dados obtidos na cartilha de co-oficializagéo

das linguas indigenas (2024).

Figura 7- Cooficializacao de linguas indigenas no Brasil

N° Lingua Indigena | Familia Municipio/Estado | Lei/Data

1 Apurind Maipure-Aruak | Amazonas Lei 6.303/2023
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2 Desana Tukano Oriental | Amazonas Lei 6.303/2023
3 Kanamari Katukina Amazonas Lei 6.303/2023
4 Marubo Pano Amazonas Lei 6.303/2023
5 Matis Pano Amazonas Lei 6.303/2023
6 Matses Pano Amazonas Lei 6.303/2023
7 (Sateré-) Mawé Tupi Amazonas Lei 6.303/2023
8 Mura Mura Amazonas Lei 6.303/2023
9 Tariana Aruak Amazonas Lei 6.303/2023
10 Waimiri (Atroari) | Karib Amazonas Lei 6.303/2023
11 Waiwai Karib AM/RR Lei 6.303/2023 /
PL n° 310/23
12 Hixkaryana Karib AM/RR Lei 6.303/2023 /
(Hixkariana) PL n° 310/23
13 Ingarikd Karib Roraima PL n°310/23
14 Patamona Karib Roraima PL n°310/23
(Kapong)
15 Taulipang Karib Roraima PL n°310/23
(Pemong)
16 Mayongong Karib Roraima PL n°310/23
17 Ninam Yanomami Roraima PL n° 310/23
18 Sanuma Yanomami Roraima PL n° 310/23
19 Maku (Nadahup) | Nadahup Roraima PL n°310/23
20 Makuxi Karib Bonfim (RR) Lei 211/2014 / PL
n°® 310/23
20 Makuxi Karib Canta (RR) Lei 281/2015 / PL
n°® 310/23
21 Wapichana Aruak Bonfim (RR) Lei 211/2014 / PL
n°® 310/23
21 Wapichana Aruak Canta (RR) Lei 281/2015 / PL

n°® 310/23
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22 Yanomami Yanomami Sdo Gabriel da | Lei084/2017/Lei
Cachoeira (AM) 6.303/2023 / PL
n°310/23
23 Baniwa Aruak Sdo Gabriel da | Lei145/2002/ Lei
Cachoeira (AM) 6.303/2023
24 Nheengatu Aruak geral Sdo Gabriel da | Lei145/2002/ Lei
Cachoeira (AM) 6.303/2023
25 Tukano Tukano Sdo Gabriel da | Lei145/2002/ Lei
Cachoeira (AM) 6.303/2023
26 Tikuna Tikuna Santo Antonio do | Lei298/2020/ Lei
Ica (AM) 6.303/2023
27 Guarani Tupi-Guarani Tacuru (MS) Lei 848/2010
28 Akweé-Xerente Jé Tocantinia (TO) Lei 411/2012
29 Guarani Tupi-Guarani Amambai (MS) Lei 2.457/2015
30 Mebéngbkre Jé Sédo Félix do Xingu | Lei 571/2019
(Kayapo) (PA)
31 Tenetehara- Tupi-Guarani Barra do Corda | Lei 900/2020
Guajajara (MA)
32 Tupi-Nheengatu | Tupi-Guarani Monsenhor Tabosa | Lei 13/2021
(CE)
32 Tupi-Nheengatu | Tupi-Guarani Jodo Céamara (RN) | Lei 901/2024
33 Terena Aruak Miranda (MS) Lei 1.382/2017 /
Lei 1.417/2019 /
Lei 1.538/2023
34 Kinikinad Aruak Miranda (MS) Lei 1.538/2023
35 L5 - Lingua| — Miranda (MS) Lei 1.538/2023
Terena de Sinais
36 Patxoha Macro-Jé Porto Seguro (BA) | Lei 1.888/2023
37 Boe Bororo Bororo Rondondpolis Lei 13.094/2023
(MT)

Fonte: Rubim (2024, p.15 e 16).

Vale destacar que, no Amazonas, em conformidade com dados do IBGE (2010), (2022)

divulgados em outubro de 2025, sdo faladas 168 linguas indigenas, sendo o estado com maior

numero de falantes do Brasil. Anteriormente a Lei estadual de co-oficializacdo de linguas
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indigenas, de 2023, os municipios de Sdo Gabriel da Cachoeira e Santo Antonio do Ica ja
haviam co-oficializado algumas linguas indigenas. Em Sao Gabriel da Cachoeira, por exemplo,
por forga dos movimentos indigenas, em 2002 e 2017, foram co-oficializadas quatro linguas, a
saber: Baniwa, Tukano, Nheengatu e Yanomami. J& em Santo Antonio do Ica, foi co-
oficializada, em 2020, pela Lei Municipal n, 298, a lingua tikuna, lingua com o maior nimero
de falantes no Brasil, com cerca de 34 mil falantes.

Um marco histérico com relagdo a co-oficializagdo de linguas no Amazonas foi a Lei
Estadual 6.303 de 1, de julho de 2023. Esta lei oficializou dezesseis linguas indigenas, a saber:
Apurind; Baniwa; Desana; Kanamari; Marubo; Mariz; Matses; Mura; Nheengatu; Tariana;
Tikuna; Mawé; Tukano; Waiwai; Waimiri; Yanomami. (Amazonas, 2023). E interessante
observar que, no Brasil, ndo temos uma politica linguistica a nivel Federal, em contrapartida,
temos alguns paises como exemplos de implementacao de politicas linguisticas a nivel Federal.
A Noruega, por exemplo, além do noruegués, reconhece oficialmente a lingua Sami, falada pelo
povo indigena Sdmi. A lingua  Sami possui protecdo especial na Constituicdo norueguesa, na
Lei sobre o Parlamento Sdmi (Sameloven) e na Lei da Educacéo.

A partir de 1989, o povo Sami conta com seu proprio parlamento, o Sametinget, que
atua na preservacdo e promocédo de sua cultura e lingua (IPOL, 2019). Em 2003, o México
promulgou a Lei Geral de Direitos Linguisticos dos Povos Indigenas, que reconhece as linguas
indigenas como linguas nacionais com a mesma validade que o espanhol. A lei garante aos
povos indigenas do México o direito de preservar, enriquecer e desenvolver suas linguas, além
de promover 0 acesso a justica e aos servi¢os publicos em suas linguas maternas. A legislacao
também estabeleceu a criacdo do Instituto Nacional de Linguas Indigenas, responsavel por
promover o fortalecimento e desenvolvimento das linguas indigenas no pais (Comissdo
Interamericana de Direitos Humanos, 2021).

Com relacgdo as acOes de revitalizacdo linguisticas no Brasil, Rubim, Bomfim e Meirelles
(2022) trazem alguns exemplos dos trabalhos desenvolvidos por comunidades indigenas, tendo
como protagonistas desse processo, os pesquisadores indigenas, tais como: “Projeto de
Educacao e Cultura Mauheri”, do povo Karaja, na aldeia Buridina, em Aruana, Goids, em 1994;
projeto de Pesquisa e Documentac¢do da Cultura e Lingua Pataxd em 1998 no estado da Bahia;
“Projeto Sou Bilingue Intercultural”, do povo Paumari, em 2011. E importante lembrar, como
bem destacam Rubim, Bomfim e Meirelles (2022) apud Luciano (2017), que os trabalhos de

revitalizagdo e retomada ndo veem a lingua como ente imutavel:
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E fundamental enfatizar que nossa chave de leitura ndo tem relagdo nenhuma com
concepcdes de lingua enquanto “entidade acabada e imutavel”, unidade homogénea —
taremos de concepgles de lingua/linguagem na proxima secdo. Além disso, nao
interpreta a revitalizagdo e retomada linguistica na perspectiva da

999

“preservacao/retomada da lingua indigena em seu ‘estado original de pureza’”, mas a
“manuten¢do da continuidade — ou o retorno de seu uso em suas novas configuracdes
estruturais, lexicais e discursivas” (MAHER, 2016, p. 64), pois, como aponta Luciano
(2017), a lingua indigena (assim como préticas linguisticas ndo-indigenas) esta em
“permanente construgdo”.

Nesse sentido, tal perspectiva apresentada anteriormente pelos autores, desloca a
revitalizagdo da logica da restauracdo de uma lingua perdida para o fortalecimento de praticas
linguisticas vivas, em constante reinvencdo, que refletem o agir e a resisténcia dos povos
indigenas diante das transformagdes socioculturais. Assim, é possivel compreender que a
vitalidade linguistica ndo reside na preservacdo de uma suposta pureza original, mas na
capacidade de adaptacdo, recriacdo e continuidade da lingua enquanto instrumento de
identidade, memdria coletiva e visdo para um futuro.

E com relagéo as acOes de revitalizagdo linguistica no Amazonas, destacamos algumas
pesquisas desenvolvidas nas universidades publicas de nosso estado. Diversos trabalhos
académicos produzidos no Amazonas tém se debrucado sobre a revitalizacdo linguistica dos
povos indigenas, sobretudo a partir das universidades publicas da regido. No ambito da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), destacamos algumas dissertacdes fundamentais.
Em 2011, Aquiles Santos Pinheiro defendeu a dissertacdo Identidade, lingua e cultura: usos
sociais e politicos do Nheengatu na comunidade indigena do Cartucho, no Médio Rio Negro,
AM, em que o autor analisa o papel do Nheengatu como lingua de identidade e resisténcia,
discutindo sua revitalizacdo no cotidiano comunitario (Pinheiro, 2011). Na mesma linha,
Schwade (2014) apresentou Descricéo fonético-fonoldgica do Nheengatu falado no Médio Rio
Amazonas, contribuicdo relevante para o registro e fortalecimento da lingua.

Ainda na UFAM, Silva (2013) investigou a politica linguistica no municipio de Séo
Gabriel da Cachoeira com a dissertacdo A lei de cooficializacao das linguas Tukano, Nheengatu
e Baniwa em Sdo Gabriel da Cachoeira: questdes sobre politica linguistica em contexto
multilingue, enfatizando como a co-oficializagdo se relaciona com processos de valorizacéo e
revitalizacdo dessas linguas. Em nivel de doutorado, Santos (2017) desenvolveu tese sobre o
Kokama e o Nheengatu, explorando a producao de materiais didaticos como instrumentos de
revitalizagdo. Outro trabalho de destaque € a dissertacdo de Alencar (2022), A lingua Ye'pa
Mahsa como linguagem e pratica social, que aborda o fortalecimento da lingua no contexto de

praticas socioculturais.
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O repositorio da UFAM também relne dissertacbes com énfase em praticas
comunitarias. Um exemplo é Memodria e territorialidade na Comunidade Indigena Projeto
Mapi, que inclui discussdes sobre projetos de revitalizagdo do Nheengatu. Outro € a dissertacéo
de Silva (2023), dedicada ao ensino escolar do Nheengatu e as praticas de letramento bilingue
vinculadas a revitalizacao.

J&, na Universidade do Estado do Amazonas (UEA), se encontram pesquisas igualmente
relevantes. Lima (2018) defendeu a dissertacdo Educacao escolar indigena: um estudo
sociolinguistico do Nheengatu na Escola Puranga Pisasi do Rio Negro, Manaus-AM, que
discute a revitalizacdo do Nheengatu em contexto escolar urbano indigena. Também merece
mencao a dissertagdo Um estudo da educagdo Kokama na comunidade Nova Esperanca (2018),
que aborda préticas educativas do povo Kokama e sua relagdo com o fortalecimento linguistico.
Além disso, 0 PPGLA da UEA reuniu um estudo etnolinguistico sobre o Parque das Tribos, em
Manaus, analisando a presenca de linguas indigenas urbanas e suas estratégias de manutencgéo,
como no trabalho As linguas étnicas no Parque das Tribos em Manaus.

Assim, o conjunto dessas producdes evidencia que tanto a UFAM quanto a UEA tém
desempenhado papel fundamental na documentacdo, andlise e apoio as iniciativas de
revitalizagdo linguistica dos povos Tukano, Baniwa, Kokama, Baré e Kambeba. Os trabalhos
académicos ndo apenas registram e descrevem as linguas, mas também discutem politicas
publicas, praticas escolares e estratégias comunitarias, se consolidando como importantes
instrumentos de resisténcia e fortalecimento linguistico. No topico a seguir, evidenciamos como
a Educagdo Escolar Indigena se configura como uma ferramenta essencial da politica de

fortalecimento linguistico.

2.5 Educacdo Escolar Indigena: ferramenta da politica linguistica de

fortalecimento linguistico

Segundo Ramos (2007), existem dois principios fundamentais para se entender a
educacdo escolar indigena: a diversidade cultural e a interculturalidade como prética
pedagdgica interativa. O autor aponta também que, na nossa Constituicdo Federal de 1988, esta
assegurado aos povos indigenas uma educacao escolar diferenciada, especifica, intercultural e
bilingue. A educacao indigena se diferencia da educacéo escolar indigena, pois cada uma possui
especificidades. A educacéo escolar indigena é resultado da interculturalidade entre a cultura
indigena e a cultura ndo indigena, porém nem sempre essa relacdo se deu de modo, 0 processo

era de homogeneizagéo, pois, conforme aponta Weigel (2004, p.11) “[...] essas relagdes se
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davam logo de inicio como instrumento de imposicdo da cultura ocidental, destruicdo da
identidade étnica ¢ assimilagao dos indigenas a sociedade nacional”. Atualmente, a educacao
escolar indigena tem relevancia para as identidades étnicas dos povos indigenas porque ajuda
no fortalecimento, afirmacédo/reafirmacéo e reconhecimento de tais identidades. E além disso,
também ajuda nas negociacdes dos povos junto aos 6rgdos e poder publico, quando 0s povos
indigenas necessitam reivindicar direitos e na aplicacdo deles no espaco publico brasileiro.

Ainda sobre essa diferenciacdo, Santos (2012, p. 49) salienta:

A educacdo indigena abrange os processos de socializacdo que permeiam qualquer
sociedade humana, ndo se restringe a escolarizacdo e alfabetizacdo. A metodologia
utilizada pelos indigenas considera a imitacdo e o exemplo, por isso a educacéo é
maultipla e continua e a aprendizagem ndo tem modalidades institucionalizadas, como
se estabelece no sistema de ensino da sociedade envolvente. A educacdo indigena é
considerada a préatica tradicional de socializagdo propria a cada povo indigena.

No tocante ao ensino bilingue/multilingue no Brasil, ele passou a ser implantado a partir
de 1988 com a Constituicdo Federal, que, em seu artigo 210, dispbe acerca da educacao bilingue
intercultural e na LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, que, nos

capitulos 78 e 79, dispde sobre o ensino voltado para os povos indigenas, em que afirma:

A Unido deve desenvolver programas de ensino e pesquisa para oferecer educagdo
escolar bilingle e intercultural aos povos indigenas, com o objetivo de proporcionar
a eles a recuperacdo de suas memorias historicas, a reafirmacéo de suas identidades
étnicas e a valorizacdo de suas linguas e conhecimentos tradicionais (Cunha, 2008,
P.150).

Segundo Brand (2005), apud Jonise Santos (2014, p. 7), a Constituicdo Federal de 1988,
trouxe uma mudanca na maneira como o Estado brasileiro aborda questdes relacionadas as
populagdes indigenas e a educacdo nessas comunidades, visto que, anteriormente a CF de 1988,

a educacdo escolar indigena funcionava da seguinte forma:

O novo texto constitucional de 1988 que, ao afirmar o direito a diferenca e definir o
papel do Estado ndo mais como agente promotor da integracdo dos indios, mas sim
de protetor desta diferenga, impds a revisdo de todo o processo educacional em curso
no interior das areas indigenas. De uma escola voltada para fora, preocupada em
preparar a crianga indigena para viver fora de sua comunidade, emerge o desafio de
uma escola engajada em contribuir na constru¢do de alternativas a partir da
comunidade.

Sendo assim, o ensino bilingue fica assegurado as comunidades indigenas, bem como o

direito a utilizacdo de sua lingua materna. Todavia, para a escola indigena ter um carater
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bilingue multilingue, se faz necessario refletir acerca de como o ensino das linguas maternas se

materializa nesse espaco. Quanto a isso, Santos (2012, p. 52) aponta:

Para ser bilingue/multilingue, os conhecimentos acumulados de cada povo deverdo
ser manifestados pelo uso das linguas indigenas na escola, que deveré efetivar a
alfabetizagdo em suas respectivas linguas maternas, respeitando o pensamento de cada
povo. Para a escola indigena ser bilingue, ndo basta falar as linguas, é preciso respeito
a cada pensamento étnico de acordo com o contexto cultural, politico e pedagégico.

Nesse sentido, o ensino bilingue ou multilingue deve ser entendido como uma pratica
que articula lingua e cultura, se constituindo como um espacgo de reafirmacdo identitaria e
epistemoldgica e aponta para a necessidade de uma educacédo intercultural critica, que ndo
apenas reconhega as diferencas, mas que também descolonize o modo de ensinar e de aprender,
valorizando as linguas indigenas como fundamentos de existéncia, memdria e futuro.

Com relacdo aos marcos legais da Educagdo Escolar Indigena no Brasil, é relevante
destacar que tanto a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos quanto a Convencao n° 169
da Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT), de 1989, asseguram a perspectiva linguistica
no que se refere aos povos indigenas. Esses documentos estabelecem que os povos indigenas
tém o direito de aprender a ler e a escrever em sua propria lingua ou na lingua mais comumente
falada em sua comunidade. Quando tal medida nao for viavel, cabe ao Estado realizar consultas
com 0s povos indigenas para definir alternativas adequadas. Esses dois instrumentos
internacionais fornecem importante respaldo juridico e politico para a formulacdo da
Constituicdo Federal de 1988 no Brasil, na qual se comeca a reconhecer formalmente o direito
dos povos indigenas ao uso e a preservacdo de suas linguas originarias (Santos, 2023).

Em 1998, com o0 RCNEI — Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas, fica
garantida a participacdo das comunidades indigenas na organizacdo da Educacdo Escolar
Indigena, inserindo os saberes e praticas sociais daquele determinado povo.

Com relacdo ao ensino bilingue na cidade de Manaus, informamos que ele ocorre
oficialmente em quatro escolas publicas indigenas localizadas na regido rural - ribeirinha da
cidade, a saber: Yaymbwewa Rendawa; Maku Ard Waimi e KunyaTa Putira, que ficam no Rio
Negro e Puranga Pisasu e Kanata T-Ykua, que ficam no Rio Cuieiras, afluente do Rio Negro.

Além das escolas, em Manaus, temos os CMEEI — Centros Municipais de Educacao
Escolar Indigena de Manaus, totalizando 22 CMEEIs. Tanto as escolas quanto os CEMEEIs
sdo coordenados pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) por meio da Geréncia de
Educacéo Escolar Indigena (GEEI), atendendo, aproximadamente, 600 criangas e adolescentes

indigenas, com o apoio de 38 professores.
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Levando em consideracdo o contexto sociolinguistico e cultural de Manaus, o qual
abriga uma diversidade significativa de comunidades indigenas, com pelo menos 25
comunidades linguisticas identificadas, apesar dos avancos, existem desafios significativos
presentes nessas escolas, como a escassez de materiais didaticos em linguas indigenas, a
necessidade de formacdo continuada para os professores e a dificuldade de implementacgéo
efetiva das politicas linguisticas de carater de fortalecimento linguistico nas escolas, isto &,
escola que adotam uma politica linguistica de manutencdo da lingua indigena. Além disso, a
predominancia do portugués como lingua de instrugcdo pode contribuir para o enfraquecimento
das linguas indigenas (Lima, 2018). Diante desse cenario, trazemos 0os marcos regulatorios da
Educacdo Escolar Indigena de Manaus, que se configuram como uma legislagdo que vem de
leis, decretos e resolucdes nacionais, estaduais e municipais, e o Decreto N° 8.396/2006, que
dispde acerca do desenvolvimento de atividades educativas que atendam as reivindicacdes dos
povos indigenas de Manaus (CMM, 2006).

Na figura 8 a seguir, é possivel visualizar as principais leis, decretos e resolucées que

organizam a Educacdo Escolar Indigena, de nivel nacional a nivel municipal.
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Figura 8 - Leis, Resolucdes, Decretos Nacionais, Estaduais e Municipais da Educacdo Escolar

Indigena
Resolugédo n2 293 i i Murriculo das linguas Kambeba e Nheengatu.
Lein2 2.781F Wriacdo da categoria Escola Indigena Municipal,
Lein22.000F + )?Ianu Municipal de Educacao com metas para indigenas.
Resolugéo CNE/CEB n? 01} : ormacao de professores indigenas.
Decreto n2 1.893+ )Qlludanga de nome de escolas para linguas indigenas.
RESOIUgéO CNE/CEB n2 05} )@\retrizes para Educacao Escolar Indigena.
Lein21.610F " .)@sconhe(imentn da diversidade indlgena.
Decreton? 1,394 : Mteconhece categoria escola indigena.
Resolugéo CNE/CEB n2 7 Miretrizes para Ensino Fundamental incluindo indlgenas.
RESO'UqéO CN E[‘CEB ne4r )@\retnzes da Educagao Basica incluindo indigenas.
Parecer CNE,’CEB n2 20 H )@lretnzes para educagaoe infantil indigena.
Decreto n? 0090} + e Wria a Geréncia de Educagao Escolar Indlgena
Decreto n? 6.861 rganizagao em territdrios etnoeducacionais.
Lein2 11.494 Xnstitli o FUNDEB, inclui educacéio Indigena.
Decreto n? 8.396 + )@t\wdades educativas para indigenas em Manaus.
Decreto n2 5.051 z SXfromulga a Convencio 160 da OIT.
Resolugdo n? 111 ormas para escolas indlgenas no Amazonas.
LEi he 10 172 - )@iretrizes @ metas da Educacéo Escolar Indigena.
Parecer n? 14 | >@5trutura @ funcionamento da escola indigena:
Resolucédo n® 31 Miretrizes para funcionamento das escolas indigenas,
Decreto n? 18.749 Hntegra a Educacio Escolar Indigena & SEDUC-AM.
Lein2 9.394 - -mmt )@ssegum ensing das linguas matemnas indigenas.
Decreto ne 26 - - ->¢Durdenagéo da Educacao Escolar Indigena pelo MEC:
Constituigao Federal (Art. 78, 79, 210, 231) Woarante educagio bilingue € Intercultural:
Lei n2 6.001 [ )egula a situagéo juridica dos indigenas e assequra alfabetizagia bilingue:

1980 1990 2000 2010 2020
Ano

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2025), baseada em Lima (2024)

No que tange ao ensino bilingue das escolas indigenas de Manaus, as escolas
Yaymbwewa Rendawa Aru Waimi, KunyaTa Putira e Puranga Pisasl, pertencentes ao povo
Baré, ttm como L1 a Lingua Portuguesa e como L2 a lingua indigena, neste caso, 0 nheengatu.

Na escola Municipal Kunyta Putira, na qual a pesquisa foi realizada, o ensino bilingue
esta organizado da seguinte forma: quanto as linguas ensinadas, L1 — Lingua Portuguesa e L2
— Lingua Indigena Nheengatu. A partir de 2021, com a Resolucdo N°293 do CME, a proposta
Pedagogico-Curricular Indigena teve como objetivo realizar a estruturacdo do curriculo da
escola indigena que contempla as linguas indigenas.

A EBI — Educacdo bilingue intercultural - possibilita o ensino bilingue, que consiste em
desenvolver habilidades linguisticas em duas ou mais linguas. No caso da educagéo indigena

bilingue/ multilingue, deve-se, primeiro, entender a situacdo linguistica do povo para se decidir
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0s papéis que a lingua terd na escola, pois dependendo do contexto sociolinguistico da
comunidade, a primeira lingua (L1) e segunda lingua (L2) mudam. Ha escolasem quea Ll é a
lingua indigena e a L2 a lingua portuguesa, em outras a L1 ja € a lingua portuguesa e a L2 a
linguas indigenas. No caso especifico da escola pesquisada, a lingua nheengatu é L2.

Diante do exposto, a educacdo bilingue intercultural possibilita também a
interculturalidade, isto é, o desenvolvimento de relacGes de cooperacdo, respeito e aceitacao,
entre diferentes culturas e sujeitos, visando, dessa forma, preservar as identidades culturais,
com o objetivo de proporcionar a troca de experiéncias e o enriquecimento entre ambas as partes
(Candau, 2015).

Quanto as préaticas escolares e as especificidades delas, com relagdo ao ensino de
linguas, Lima (2024, p.148), com base na GEEI (2021), informa que as Oficina sociolinguistica
e de ecossocioletramento — sdo “pratica pedagdgica que visa trabalhar as competéncias e
habilidades linguisticas dos alunos em lingua indigena em estreita relagdo com a ecologia”.

Como exposto, percebemos que as escolas publicas indigenas de Manaus — AM
atualmente tém asseguradas, por forca de lei, o ensino especifico, diferenciado intercultural e
bilingue. Todavia, ainda ha necessidade de fomentar mais politicas publicas voltadas para o

fortalecimento de lingua e da cultura desses povos, como bem aponta Lima (2024, p.145):

Nessa perspectiva, é preciso promover politicas publicas que, de fato, possibilitem a
comunidade escolar indigena autonomia e processos de ressignificacdo de sua
tradigdo, costumes e de processos socioculturais e linguisticos de forma plural e
intercultural nas suas praticas pedagogicas de ensino e aprendizagem no contexto da
Educacdo Escolar Indigena, assim como aproveitar seus proprios recursos e
experiéncias vivenciadas e aprendidas.

Nesse contexto, € necessario levar em consideracdo que cada povo indigena possui
processos educativos préprios, que se ddo com base nas experiéncias em suas sociedades, de
modo coletivo e compartilhado, ao passo que seja uma escola ndo para a vida, mas que seja a
propria vida (Melia, 1979). Diante do exposto, no proximo capitulo a situagdo sociolinguistica
dos Baré da comunidade Sdo Thomé, tendo em vista o0 alcance do terceiro objetivo especifico
desta dissertacao que consiste em identificar a proficiéncia em nheengatu do baré presente nesta

comunidade.

CAPITULO 3-SITUACAO SOCIOLINGUISTICA DOS BARE DA COMUNIDADE
INDIGENA SAO THOME



69

“Revitalizar é dar nova vida a lingua. Linguas, que foram colocadas para ficar
adormecidas em bibliotecas, museus e em outros espacos institucionais, por meio de
cantos, poesias, historias, vocabularios e narrativas, sdo acordadas no século XXI. Essas
linguas sé@o retomadas pelos povos, os verdadeiros guardiGes desses saberes, que,
conectados com os espiritos de seus ancestrais, ddo um novo sentido a lingua para

’

atender a demanda da contemporaneidade.’

Rubim, (2020, p. 9)

Neste capitulo, apresentamos o questionario sociolinguistico realizado na comunidade
Indigena Sdo Thomé, na qual a pesquisa foi desenvolvida. O questionario sociolinguistico foi
aplicado com o propdsito de gerar dados a fim de sabermos a situagdo sociolinguistica do povo
Baré desta comunidade, o uso da lingua indigena nheengatu e Lingua Portuguesa nos dominios
sociais e também para saber em qual contexto sociolinguistico a comunidade se encontra. Por
intermédio desse levantamento sociolinguistico, é possivel alcancar o terceiro objetivo
especifico deste estudo, a saber: Identificar a proficiéncia linguistica na lingua nheengatu do
povo Baré, da comunidade Sdo Thomé da cidade de Manaus.

A andlise da situagdo sociolinguistica da comunidade S&o Thomé exige compreender
que o uso das linguas ndo ocorre de maneira neutra, mas esta diretamente relacionado as
relacdes histdricas de poder, as politicas linguisticas instituidas e as dinamicas sociais
construidas ao longo do processo de colonizacdo. Conforme discute Calvet (2007), as linguas
ocupam posicdes distintas dentro das sociedades, sendo atravessadas por relacdes de prestigio
e hierarquizacao. Nessa perspectiva, Severo (2013) ressalta que as politicas linguisticas ndo se
limitam as legislacdes oficiais, mas também se manifestam nas praticas cotidianas dos sujeitos
e nas escolhas linguisticas realizadas nos diferentes espacos sociais. Do mesmo modo, Spolsky
(2004) compreende que as préticas, crencas e formas de gestdo linguistica constituem elementos
centrais para compreender a manutencdo ou o enfraquecimento de uma lingua dentro de
determinada comunidade.

A pesquisa de campo desta dissertacdo foi realizada com os Baré da Comunidade
Indigena Sdo Thomé, habitada por 12 familias, 70 indigenas aproximadamente. Responderam
ao questionario sociolinguistico 12 pessoas, 0 que corresponde a 17% da populacdo da
comunidade. A pesquisa foi feita com indigenas de ambos o0s sexos e faixa etaria variando de
14 a 60 anos ou mais. A seguir, apresentamos o0s dados gerados pelo questionario
sociolinguistico e sua descricdo. As analises foram realizadas a luz da teoria da sociolinguistica
de Braggio (1992, 2002, 2004), Camico (2023).
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Participaram 12 pessoas das pesquisas, assim distribuidos por faixa etéria:

Quadro 4 - participantes da pesquisa

Faixa etaria Sexo Estudante Nao estudante

14 a 20 anos 2 femininos e 3 2 3
masculinos

21 a 35 anos 2 femininos e 2 2 2
masculinos

36 a 60 anos 1 femininos e 1 0 0
masculinos

acima de 61 anos Feminino 1 0

Fonte: elaborado pela autora (2026)

A composicdo dos sujeitos, distribuida entre jovens, adultos, docentes, membros da
comunidade e uma ancid, possibilitou uma andlise que articula diferentes geracdes, experiéncias
e papeis sociais, enriquecendo a compreensao das dindmicas linguisticas e educacionais aqui
investigadas.

Com relacdo ao critério de selecdo dessa localidade e também dos sujeitos da pesquisa,
se deu levando em consideragdo que as comunidades do baixo Rio Negro possuem o maior
numero de falantes da lingua nheengatu, depois da regido do noroeste do Amazonas, que s&o,
respectivamente, os municipios de S&o Gabriel da Cachoeira e Santa Isabel do Rio Negro, e
também porque esta previsto nos documentos oficiais da Geréncia de Educacdo Escolar
Indigena da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus-Semed o oferecimento do ensino
bilingue (Lingua Portuguesa e Lingua Nheengatu).

E importante ressaltar que os participantes da pesquisa foram devidamente orientados
quanto a sua participacédo e assinaram o0 RCLE - Registro de Consentimento Livre e Esclarecido.
O projeto de pesquisa se encontra aprovado pelo CEP - Comité de Etica em Pesquisa e CONEP
— Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, CAAE 88326625.0.0000.5020.

O questionario sociolinguistico aplicado foi elaborado tendo por base Braggio (1992);
Fishman (1967, 1980) e Mufioz (1991). Ele possui oitenta e trés perguntas divididas por oito
blocos que englobam os seguintes aspectos: linguas faladas e escritas pelos professores
indigenas; Compreensao, leitura, fala e escrita da lingua nheengatu e portuguesa pelos membros
da comunidade; uso e atitudes linguisticas de acordo com os dominios sociais; locais e uso da
lingua nheengatu e portuguesa; atividades e usos da lingua nheengatu e portuguesa; leitura e
escrita na relacdo com indigenas de outras comunidades; filhos e filiacdo. Ele foi aplicado dia

quatorze de setembro de 2025.
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A seguir, apresentamos os resultados gerados pelo questionario sociolinguistico. Foram
separadas trinta perguntas, do universo das oitenta e trés para serem discutidas neste capitulo.
A selecdo considerou 0s dados mais importantes para esta pesquisa.

3.1 Resultado do levantamento sociolinguistico

Figura 9 - Q2 quais linguas vocé fala?

5 (41,7%)

Nheengatu
7 (58,3%)

Portugués

As duas 4 (33,3%)

Nao respondeu 0 (0%)

Outra lingua 0 (0%)

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

A distribuicdo das respostas apresentadas na Figura 13 — Q2, ao evidenciar a
coexisténcia da lingua indigena e do portugués no repertorio linguistico dos participantes,
permite uma leitura que ultrapassa a constatacdo quantitativa do bilinguismo declarado e exige
uma interpretacio sociolinguistica situada. A luz da sociolinguistica do contato, o fato de os
sujeitos afirmarem falar mais de uma lingua ndo implica, necessariamente, uma relacao
simétrica de uso, prestigio ou funcionalidade entre esses codigos. Conforme aponta Fishman
(1967), a competéncia linguistica declarada deve ser analisada em articulacdo com os dominios
sociais de uso, uma vez que linguas distintas tendem a ocupar funcbes especificas na
organizacdo da vida social, sendo acionadas de modo diferenciado conforme o contexto
comunicativo.

A presenca simultanea da lingua indigena e do portugués nas respostas pode ser
compreendida como expressdo de um bilinguismo funcional, marcado por hierarquizacdes
implicitas, nas quais o portugués tende a assumir maior centralidade nos espacos institucionais
e formais de interagdo, enquanto a lingua indigena permanece fortemente vinculada as praticas
comunitarias, familiares e culturais. Essa configuracdo dialoga com o que Braggio (2002, 2004)
descreve como uma situacdo tipica de contato linguistico assimétrico, em que a lingua

dominante amplia sua atuagéo sobre determinados dominios sociais sem, contudo, eliminar de
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forma imediata a lingua minoritaria, produzindo um cenéario de coexisténcia tensionada e
socialmente marcada.

A andlise também permite inferir que o bilinguismo identificado ndo deve ser
interpretado como um estado estavel, mas como um processo dindmico, atravessado por fatores
histdricos, educacionais e politicos. Estudos sociolinguisticos desenvolvidos em comunidades
indigenas do Amazonas e do Centro-Oeste brasileiro indicam que a ampliacéo do repertério em
lingua portuguesa, sobretudo entre as geracdes mais jovens, frequentemente se associa a
transformac6es nos padrdes de uso da lingua indigena, podendo sinalizar tanto estratégias de
adaptacdo sociocomunicativa quanto movimentos iniciais de deslocamento linguistico, a
depender dos dominios em que cada lingua é mobilizada (Silva; Camico, 2023).

Dessa forma, quando analisada para além de sua dimensao estatistica, evidencia-se uma
realidade sociolinguistica complexa, na qual o ato de “falar” uma lingua envolve ndo apenas
competéncia comunicativa, mas também relacbes de poder, identidades em constante
negociacdo e escolhas condicionadas por politicas linguisticas que, em muitos contextos, se
mostram dissociadas das praticas efetivas das comunidades indigenas. Tal compreenséo reforca
a pertinéncia de uma leitura ancorada na sociolinguistica critica, capaz de articular lingua,
sociedade e historia, evitando interpretagdes reducionistas que compreendam o bilinguismo
como mera soma de codigos linguisticos.

Quando perguntado quais linguas vocé fala? Podemos observar que 58,3% dos
respondentes afirmaram falar portugués, enquanto 41,7% declararam falar nheengatu. Além
disso, 33,3% dos participantes informaram falar as duas linguas, ou seja, sdo bilingues em
nheengatu e portugués. Nenhum participante indicou falar outra lingua ou deixou de responder
a questao.

Figura 10 - Q4 Quais linguas vocé escreve?

Nheengatu 4 (33,3%)
8 (66,7%)

Portugués

As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025)
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A auséncia de respostas indicando outras linguas ou omissdes na questdo sugere um
repertorio linguistico delimitado, fortemente ancorado na relacdo entre a lingua indigena e a
lingua nacional. Sob a perspectiva da sociolinguistica, esses dados evidenciam uma situacéo de
bilinguismo funcional, na qual a coexisténcia de dois cddigos nao se da de forma homogénea,
mas articulada a funcdes sociais distintas atribuidas a cada lingua (Fishman, 1967).

A expressiva presenca do portugués entre os respondentes pode ser compreendida como
reflexo de sua centralidade nos dominios institucionais, escolares e administrativos, enquanto
0 nheengatu, embora ainda amplamente falado, tende a ocupar espacos mais restritos da vida
social, associados as interagBes comunitarias e as praticas culturais. Tal configuracéo
corresponde ao que Braggio (2002, 2004) define como contato linguistico assimétrico, no qual
a lingua dominante amplia seu alcance funcional sem provocar, de imediato, a eliminacao da
lingua minoritaria, instaurando um cenario de coexisténcia marcado por tensbes e
hierarquizagdes simbdlicas.

Essa dindmica torna-se ainda mais evidente quando se observa a Figura 14 — Q4,
referente as linguas que os participantes afirmam escrever. A comparacdo entre as linguas
faladas e as linguas escritas revela que a escrita e a oralidade da lingua nheengatu e da lingua
portuguesa tém usos distintos, indicando um deslocamento funcional que privilegia o portugués
como lingua da escrita. Tal dissociacdo entre oralidade e escrita € amplamente discutida nos
estudos sociolinguisticos em contextos indigenas, nos quais a escolarizacdo historicamente
pautada no portugués contribui para a limitacdo do uso escrito das linguas indigenas, mesmo
quando estas permanecem ativas na oralidade (Braggio, 2004; Camico, 2023).

Quando perguntado quais linguas vocé escreve, os dados indicam que a maioria,
correspondente a 66,7% (8 participantes), escreve em portugués, enquanto 33,3% (4
participantes) escrevem em nheengatu. O mesmo percentual, 33,3%, indicou dominar a escrita

em ambas as linguas, nheengatu e portugués.
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Figura 11 - Q5 Quanto fala a lingua Nheengatu?

@ Muito bem
® Bem

Mais ou menos
@ Muito pouco
@ Nada
® Nzo sei

Fonte: gerado no Google Forms (2025)

Quando se observa especificamente o dominio da escrita, os dados indicam que 66,7%
dos participantes afirmaram escrever em portugués, enquanto 33,3% declararam escrever em
nheengatu, sendo que esse mesmo percentual informou dominar a escrita em ambas as linguas.
Essa configuracdo revela que a escrita, diferentemente da oralidade, opera sob condicionantes
sociolinguisticos préprios, diretamente relacionados aos processos de escolarizacdo e as
politicas linguisticas que historicamente orientaram o ensino formal nas comunidades
indigenas. Nessa perspectiva, a predominancia do portugués na escrita ndo deve ser interpretada
apenas como escolha individual, mas como resultado de uma trajetéria educacional em que a
alfabetizacdo e o letramento se estruturaram majoritariamente a partir da lingua nacional
(Braggio, 2004).

A presenca de sujeitos que afirmam escrever em nheengatu, bem como daqueles que
dominam a escrita em ambas as linguas, indica, contudo, que a lingua indigena nao se encontra
ausente do dominio escrito, ainda que sua circulagdo seja mais restrita e seletiva. Tal dado
sugere a existéncia de iniciativas pontuais de letramento em lingua indigena, frequentemente
vinculadas a contextos escolares especificos ou a projetos de fortalecimento linguistico, o que
reforca a compreensdo da escrita como pratica social situada e ndo como extenséo automatica
da competéncia oral (Fishman, 1967).

Essa leitura torna-se particularmente relevante quando articulada a Figura 15 — Q5, que
aborda o grau de proficiéncia oral em lingua nheengatu. A distincdo entre saber falar e saber
escrever a lingua evidencia que a vitalidade linguistica ndo pode ser aferida exclusivamente
pela presenca da escrita, mas deve considerar a centralidade da oralidade nas praticas
comunicativas e culturais da comunidade. Estudos sociolinguisticos em contextos indigenas

demonstram que linguas que mantém forte uso oral podem apresentar fragilidade no dominio
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escrito sem que isso represente, necessariamente, um enfraquecimento imediato de sua fungéo
identitaria e comunicativa (Camico, 2023).

Quando perguntado quanto fala a lingua Nheengatu? podemos observar que 33,3% dos
respondentes afirmaram falar muito pouco a lingua indigena, enquanto 25% declararam falar
mais ou menos. Além disso, 16,7% dos participantes informaram falar bem, e 0 mesmo
percentual (16,7%) indicou falar muito bem. Apenas 8,3% dos respondentes afirmaram néo

falar o nheengatu, e nenhum participante marcou a op¢ao “nao sei”.

Figura 12 - Q6 Quanto compreende a lingua nheengatu?

@ Muito bem
@ Bem

Mais ou menos

Muito pouco
8,3% o P
@ Nada

@® Nao sei

Fonte: gerado no Google Forms (2025)

Quando perguntado quanto compreende em nheengatu? Os dados mostram que 33,3%
dos respondentes afirmaram compreender muito pouco o nheengatu, enquanto 25% declararam
compreender mais ou menos e outros 25% afirmaram compreender muito bem. J& 8,3% dos
participantes indicaram compreender bem e o mesmo percentual (8,3%) afirmou néo
compreender a lingua.

Ao focalizar o nivel de compreensdo da lingua nheengatu, acrescenta uma camada
interpretativa relevante a leitura da competéncia linguistica dos participantes, uma vez que a
compreensdo ndo se confunde nem com a producdo oral nem com o dominio da escrita. Do
ponto de vista sociolinguistico, compreender uma lingua envolve exposicdo continua,
circulacdo no cotidiano e reconhecimento social do codigo, podendo anteceder ou mesmo
prescindir do uso ativo em determinadas modalidades (Fishman, 1967).

Os dados indicam que a compreensédo do nheengatu apresenta maior alcance do que seu
uso escrito e, em alguns casos, do que sua producdo oral frequente, o que sugere que a lingua
permanece amplamente presente no ambiente comunicativo da comunidade. Tal configuracéo

é recorrente em contextos de contato linguistico assimétrico, nos quais a lingua indigena,
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embora progressivamente restringida em certos dominios, continua a ser compreendida por um
numero significativo de falantes em razdo de sua circulacdo nas interacdes familiares, nos
eventos comunitarios e nas préaticas culturais cotidianas (Braggio, 2002, 2004).

Essa assimetria entre compreender e falar ativamente pode ser interpretada como
resultado de trajetorias sociolinguisticas marcadas pela amplia¢do do portugués como lingua de
maior prestigio institucional, sem que isso implique, de imediato, 0 apagamento da lingua
indigena do repertorio passivo dos sujeitos. Estudos desenvolvidos em comunidades
amazonicas demonstram que a compreensdo costuma ser uma das Ultimas competéncias a ser
perdida em processos de deslocamento linguistico, funcionando, muitas vezes, como indicador
de resisténcia simbolica e de manutengdo de vinculos identitarios com a lingua ancestral
(CAMICO, 2023).

Figura 13 - Q7 Quanto ler a lingua nheengatu?

@ Muito bem
® Bem
Mais ou menos

U @ Nada

® N3zo sei

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Sobre a questdo quanto Ié na lingua Nheengatu? Os dados indicam que 33,3% dos
respondentes afirmaram ler o nheengatu mais ou menos, enquanto 25% declararam ler muito
pouco e outros 25% afirmaram ler muito bem. Ja 8,3% dos participantes disseram ler bem, e 0
mesmo percentual (8,3%) informou ndo saber ler na lingua.

Ao tratar do nivel de leitura em lingua nheengatu, evidencia uma distribuicdo
heterogénea das competéncias leitoras, na qual predominam respostas que indicam graus
intermediarios ou limitados de leitura. O percentual mais expressivo corresponde aos
participantes que afirmaram ler “mais ou menos” (33,3%), seguido daqueles que declararam ler
“muito pouco” (25%), ao passo que uma parcela equivalente afirmou ler “muito bem” (25%).

Percentuais menores indicaram ler “bem” (8,3%) ou ndo saber ler na lingua (8,3%). Essa
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dispersdo sugere que a leitura em nheengatu ndo se encontra plenamente estabilizada como
pratica recorrente, apresentando-se de forma fragmentada entre os participantes.

Do ponto de vista sociolinguistico, a leitura ocupa um lugar particular entre as
competéncias linguisticas, pois depende ndo apenas da exposic¢do a lingua, mas também da
existéncia de materiais escritos, de praticas regulares de letramento e de reconhecimento social
da lingua como meio legitimo de circulacdo escrita. Relacionados aos textos escritos na lingua
nheengatu, temos no Brasil por exemplo a constituicdo Federal, além disso temos tambem
dicionarios e gramaticas desenvolvidos por pesquisadores da area. Atualmente, o Nheengatu
voltou a ser escrito em contextos educacionais indigenas, como cartilhas bilingues produzidas
pela Secretaria de Educacdo do Amazonas para escolas indigenas do Alto Rio Negro.
Conforme discutido por Braggio (2004), em contextos de contato linguistico assimétrico, a
leitura em linguas indigenas tende a se desenvolver de maneira desigual, frequentemente
desvinculada do uso cotidiano da oralidade e condicionada a iniciativas educativas especificas.

O fato de uma parcela dos participantes declarar ler muito bem em nheengatu indica que
a lingua possui, ainda que de forma restrita, espacos de circulacdo escrita efetiva, o que aponta
para experiéncias localizadas de letramento indigena. No entanto, a predominancia de respostas
situadas nos niveis “mais ou menos” e “muito pouco” refor¢a a compreensdo de que a leitura
em nheengatu ndo se consolidou como prética social ampla, mas permanece dependente de
contextos especificos, como a escola ou projetos pontuais de valorizacdo linguistica. Essa
configuracdo é recorrente em estudos sociolinguisticos realizados em comunidades indigenas,
nos quais a leitura em lingua materna se desenvolve de forma mais lenta e desigual quando
comparada a compreensao e a oralidade (Camico, 2023).

Os dados indicam que a leitura em nheengatu se situa em uma zona intermediaria entre
a presenca simbolica da lingua e sua efetiva institucionalizacdo como lingua de letramento. Tal
constatacdo reforca a necessidade de compreender a competéncia leitora ndo como reflexo
automatico do dominio oral, mas como resultado de processos historicos, educacionais e
politicos que condicionam o0 acesso a escrita e a leitura em linguas indigenas, conforme apontam

os estudos da sociolinguistica critica (Fishman, 1967; Braggio, 2002).
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Figura 14 - Q8 Quanto escreve a lingua nheengatu?

@ Muito bem
® Bem

Mais ou menos
@ Muito pouco
@ Nada
® Nzo sei

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Sobre a questdo quanto escreve a lingua nheengatu? Os dados indicam que 41,7% dos
respondentes afirmaram escrever em nheengatu mais ou menos, enquanto 16,7% declararam
escrever muito bem, 16,7% afirmaram escrever muito pouco e 0 mesmo percentual (16,7%)
disse ndo escrever na lingua. Apenas 8,3% dos participantes informaram escrever bem.

Do ponto de vista sociolinguistico, a escrita produtiva em linguas indigenas tende a ser
a dimensdo mais sensivel aos efeitos das politicas linguisticas e dos modelos de escolarizacdo
historicamente adotados. Conforme argumenta Braggio (2004), mesmo em contextos nos quais
a lingua indigena permanece ativa na oralidade e amplamente compreendida, a escrita
frequentemente se desenvolve de forma incipiente, condicionada a presenca de materiais
didaticos, a formacdo especifica de professores e ao reconhecimento institucional da lingua
como meio legitimo de producdo escrita.

A concentracdo de respostas nos niveis intermediarios de escrita sugere que 0S
participantes possuem algum grau de familiaridade com a grafia do nheengatu, mas néo a
utilizam de maneira sistematica ou auténoma. Tal cendrio indica que a escrita em lingua
indigena ainda ocupa um espaco periférico nas préaticas cotidianas, sendo acionada de forma
pontual e, em muitos casos, vinculada a contextos escolares especificos. Essa configuragao é
recorrente em estudos sociolinguisticos realizados em comunidades indigenas amazonicas, nos
quais a escrita produtiva se apresenta como um dos ultimos dominios a ser incorporado de

forma mais ampla ao repertorio linguistico dos falantes (Camico, 2023).
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Figura 15 - Q15 Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando era crianga?

@ Nheengatu
@ Portugués
As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Sobre a questdo qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando era crianca?

A Figura 19 — Q12, ao tratar da primeira lingua adquirida na infancia, revela um dado
sociolinguisticamente significativo: a ampla maioria dos participantes (91,7%) afirmou ter
aprendido primeiramente o portugués, enquanto apenas 8,3% indicaram ter adquirido
simultaneamente o portugués e o nheengatu. Nenhum respondente declarou o nheengatu como
Unica lingua inicial, o que evidencia que, no contexto investigado, essa lingua néo se configura
como lingua materna no sentido estrito de L1. Tal resultado desloca a analise da competéncia
linguistica atual para o plano da transmissao intergeracional, elemento central nos estudos
sociolinguisticos sobre vitalidade e continuidade linguistica. Isso porque a continuidade de uma
lingua depende fundamentalmente de sua transmissdo no ambito domeéstico, entre geragoes,
especialmente no convivio familiar e comunitario durante a infancia. Assim, os dados indicam
possiveis rupturas ou enfraquecimentos nesse processo de transmissao do nheengatu, sugerindo
que seu aprendizado ocorre, predominantemente, em espacos posteriores de socializagdo, como
a escola ou iniciativas de revitalizacao linguistica, e ndo mais como lingua espontaneamente
herdada no ndcleo familiar, fator diretamente relacionado as dindmicas historicas de
deslocamento linguistico e as relagdes de prestigio entre as linguas em contato.

Do ponto de vista tedrico, a auséncia do nheengatu como primeira lingua exclusiva
indica uma ruptura ou fragilizacdo nos processos tradicionais de transmissdo da lingua no
ambito familiar, aspecto considerado decisivo para a manutencdo linguistica. Conforme
argumenta Fishman (1967), a aquisi¢do da lingua na infancia, especialmente no dominio
domestico, constitui o eixo estruturante da vitalidade linguistica, de modo que sua substituicdo
por outra lingua nesse estagio inicial representa um dos sinais mais consistentes de

deslocamento linguistico.
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Essa configuracéo dialoga com o que Braggio (2002, 2004) descreve como resultado de
politicas linguisticas implicitas, nas quais a imposicao histérica do portugués como lingua de
escolarizacéo, administracdo e mobilidade social acaba por redefinir as escolhas linguisticas
das familias, mesmo em contextos onde a lingua indigena permanece presente em outros
dominios. Assim, o fato de o nheengatu néo ter sido indicado como L1 ndo implica sua completa
auséncia no repertério linguistico dos sujeitos, mas revela que sua aquisi¢do ocorre de forma
tardia, secundaria ou simultanea, frequentemente mediada por espacos institucionais e ndo mais
prioritariamente pelo ambiente doméstico.

A presenca, ainda que minoritaria, de participantes que relataram a aquisi¢do simultanea
das duas linguas na infancia sugere, contudo, a existéncia de trajetdrias familiares especificas
nas quais o nheengatu permanece integrado as préaticas de socializacdo inicial. Esses casos
apontam para formas alternativas de transmisséo linguistica que, embora ndo predominantes,
indicam que o processo de deslocamento ndo € homogéneo nem linear, apresentando variacoes
internas que merecem atencdo analitica.

Dessa forma, os dados da Figura 19 reforcam a compreensdo de que a situacao
sociolinguistica observada ndo pode ser interpretada apenas a partir das competéncias
linguisticas atuais, mas exige a consideracdo dos processos historicos de aquisicdo e
transmissdo da lingua. A predominancia do portugués como primeira lingua aprendida na
infancia evidencia que os desafios enfrentados pelo nheengatu se situam menos no plano da
competéncia comunicativa isolada e mais no enfraquecimento de sua funcdo como lingua de
socializacdo primaria, aspecto central para a compreensdo da dinamica linguistica da

comunidade & luz da sociolinguistica critica (Fishman, 1967; Braggio, 2002).

Figura 16 - Q14 Que lingua vocé fala mais confortavelmente?

@ Nheengatu
@ Portugués
As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025).
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Sobre a questdo que lingua vocé fala mais confortavelmente? Os dados mostram que
83,3% dos participantes afirmaram falar com maior conforto o portugués, enquanto 16,7 %
declararam se sentir igualmente confortaveis ao falar as duas linguas, portugués e nheengatu.
Nenhum participante indicou o nheengatu como a unica lingua em que se expressa com maior
facilidade.

Do ponto de vista sociolinguistico, o conforto ao falar uma lingua esta diretamente
relacionado a frequéncia de uso, a legitimidade social atribuida ao codigo e as experiéncias
comunicativas acumuladas ao longo da trajetéria dos sujeitos. Conforme propde Fishman
(1967), a lingua associada aos dominios de maior circulacdo publica e institucional tende a ser
percebida como aquela em que o falante se expressa com maior seguranga, ainda que outras
linguas permanecam presentes em seu repertdrio. Nesse sentido, a predominancia do portugués
como lingua de maior conforto reflete sua centralidade nos espacos formais e semiformais de
interacdo, bem como sua posicao de maior prestigio simbolico.

A auséncia de indica¢des do nheengatu como lingua exclusiva de maior conforto néo
deve ser interpretada, entretanto, como evidéncia de sua irrelevancia comunicativa. Ao
contrario, esse dado dialoga com o que Braggio (2002, 2004) descreve como efeitos subjetivos
do contato linguistico assimetrico, nos quais a lingua indigena, embora compreendida e
utilizada em determinados contextos, passa a ser associada a usos mais restritos, o que pode
impactar a autopercepcao dos falantes quanto a fluidez e a adequacao de sua fala em situacGes

mais amplas.

Figura 17 - Q18 Qual lingua vocé usa no trabalho para falar com seus colegas?

@ Nheengatu
@ Portugués
As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Sobre a questdo qual lingua vocé usa no trabalho para falar com seus colegas? Os
dados indicam que 75% dos respondentes afirmaram utilizar predominantemente o portugués

nas conversas com colegas, enquanto 25% declararam usar as duas linguas, ou seja, tanto o
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portugués quanto o nheengatu. Nenhum participante indicou o uso exclusivo do nheengatu
nesse contexto.

Conforme propde Fishman (1967), a distribuicdo funcional das linguas nos diferentes
dominios da vida social tende a refletir relagdes de poder e prestigio, de modo que a lingua
dominante se consolida como meio preferencial de interacdo em contextos profissionais, ainda
que outras linguas permanecam ativas em dominios menos regulados.

A auséncia do nheengatu como lingua de uso exclusivo no ambiente de trabalho indica
que, nesse dominio especifico, a lingua indigena ndo alcanca legitimidade institucional
suficiente para sustentar interacdes formais de maneira auténoma. Tal configuracdo
corresponde ao que Braggio (2002, 2004) descreve como deslocamento funcional, no qual a
lingua minoritaria mantém circulacdo em determinados espacos, mas é progressivamente
excluida daqueles associados a formalidade, a autoridade e a produtividade econdmica.

Por outro lado, o percentual de participantes que declararam utilizar ambas as linguas
no trabalho sugerem que o nheengatu ndo se encontra totalmente ausente desse dominio, sendo
acionado de forma complementar, possivelmente em interagfes informais entre pares ou em
situacBes que envolvem vinculos comunitarios mais proximos. Esses usos bilingues indicam
que, mesmo em contextos institucionalizados, a lingua indigena pode ocupar espacos residuais

de circulagéo, ainda que subordinados a centralidade do portugués.

Figura 18 -Q20 Qual lingua vocé fala com pessoas da mesma idade na vizinhanga?

@ Nheengatu
@ Portugués
As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Sobre a questdo qual lingua vocé fala com pessoas da mesma idade na vizinhanga? Os
dados revelam que 75% dos respondentes afirmaram utilizar o portugués como principal meio
de comunicagdo com seus pares na vizinhanga, enquanto 25% declararam fazer uso de ambas
as linguas, ou seja, do portugués e do nheengatu de forma alternada ou complementar. Nenhum

participante indicou o uso exclusivo do nheengatu nesse tipo de interacao.



83

Do ponto de vista tedrico, as interacdes entre pares de mesma idade tendem a refletir,
de maneira mais direta, as tendéncias linguisticas em curso em uma comunidade, uma vez que
nelas se manifestam preferéncias comunicativas associadas a socializagdo contemporanea e as
identidades geracionais. Conforme propde Fishman (1967), quando a lingua dominante se
consolida como meio preferencial nesses dominios informais, isso pode indicar um
enfraquecimento da transmissdo linguistica intergeracional e da centralidade da lingua
minoritaria nas préaticas cotidianas dos grupos mais jovens ou socialmente préximos.

A predominancia do portugués nesse contexto sugere que, mesmo fora dos espagos
formais de trabalho ou das exigéncias institucionais, essa lingua ocupa posi¢ao central nas
interacBes de vizinhanca entre pares etérios. Tal configuracdo dialoga com o que Braggio (2002,
2004) descreve como avanco da lingua dominante nos dominios informais, processo
particularmente sensivel para a vitalidade das linguas indigenas, uma vez que esses espacos
costumam ser decisivos para a manutencao do uso cotidiano e para a construcdo de identidades
linguisticas compartilhadas.

O uso alternado das duas linguas por parte de uma parcela dos participantes indica,
contudo, que o nheengatu ainda se mantém como recurso comunicativo possivel nas interacdes
entre pares, ainda que de forma nédo exclusiva. Esse bilinguismo situado sugere que a lingua
indigena permanece associada a vinculos comunitarios especificos, podendo ser acionada em
contextos de maior proximidade ou pertencimento, mesmo quando o portugués se impde como

lingua de maior circulacéo.

Figura 18 - Q21 Qual lingua vocé usa durante uma cerimonia, um ritual do seu povo?

@ Nheengatu
@ Portugués
As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Sobre a questdo qual lingua vocé usa durante uma cerimdnia, um ritual do seu povo?

Os dados indicam que 50% dos participantes responderam utilizar as duas linguas, o portugués
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e 0 nheengatu, enquanto 33,3% responderam utilizar somente o portugués e o menor percentual
de 16,7% indicam na resposta que utilizam o nheengatu.

Os rituais e cerimdnias configuram dominios particularmente relevantes para a analise
da vitalidade das linguas indigenas, por estarem diretamente associados a expressao identitaria,
a memoria coletiva e a transmissdo cultural. Conforme prop6e Fishman (1967), determinados
dominios tendem a preservar o uso da lingua minoritaria por mais tempo, mesmo em contextos
de contato linguistico assimétrico, justamente por seu valor simbolico e cultural. A presenca do
nheengatu nesse espaco, ainda que ndo majoritaria, indica que a lingua mantém relevancia como
marcador identitario e elemento constitutivo das préticas rituais.

A utilizagdo concomitante do portugués e do nheengatu por metade dos participantes
sugere a ocorréncia de alternancia linguistica orientada por critérios funcionais e simbélicos,
nos quais cada lingua pode assumir papéis distintos ao longo do ritual. Essa pratica dialoga com
0 que Braggio (2002, 2004) descreve como uso estratégico das linguas em contextos culturais
especificos, nos quais a lingua indigena é acionada para marcar pertencimento e continuidade
cultural, enquanto o portugués pode cumprir funcbes comunicativas mais amplas ou
mediadoras.

Por outro lado, o percentual significativo de participantes que declararam utilizar apenas
0 portugués em cerimdnias aponta para transformacfes nos padrdes tradicionais de uso
linguistico, indicando que mesmo o0s dominios simbolicos ndo estdo imunes as pressdes
exercidas pela lingua dominante. Tal dado reforca a compreensdo de que o deslocamento
linguistico incide também sobre espacos historicamente associados a preservacdo da lingua

indigena, ainda que de forma gradual e heterogénea.

Figura 20 - Q24 Qual lingua as criancas falam com maior frequéncia?

@ Nheengatu
@ Portugués
As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025).
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Quando perguntado qual lingua as criancas falam com maior frequéncia? Podemos
observar por meio dos dados gerados que 58,3% dos respondentes indicam o Portugués.
Enquanto 33,3% indicam a opgéo entre as duas linguas e apenas 8,3% indicam o nheengatu.

A Figura 24 — Q24 evidencia que o portugués se configura como a lingua mais
frequentemente utilizada pelas criancas, conforme indicado por 58,3% dos respondentes,
enguanto 33,3% afirmaram que as criancas utilizam ambas as linguas e apenas 8,3% indicaram
0 uso predominante do nheengatu. Esses dados sao particularmente relevantes do ponto de vista
sociolinguistico, pois dizem respeito ao estagio inicial da socializagdo linguistica, considerado
decisivo para a continuidade ou interrupgdo da transmissdo de uma lingua ao longo das
geracoes.

Sob a perspectiva da sociolinguistica, a lingua mais utilizada pelas criancas tende a
refletir as escolhas linguisticas do ambiente familiar e comunitario imediato, bem como as
pressOes exercidas por instituicbes como a escola e 0os meios de comunicagdo. Conforme
argumenta Fishman (1967), a manutencdo de uma lingua minoritaria depende, de forma central,
de sua transmissao as novas geracdes em contextos cotidianos de interacdo, de modo que a
reducdo de seu uso entre criangas constitui um dos indicadores mais sensiveis de deslocamento
linguistico.

A predominancia do portugués entre as criangas sugere que essa lingua ocupa posi¢éo
central nos processos de socializacdo contemporaneos, sendo percebida como meio preferencial
de comunicacgédo desde a infancia. Tal configuracdo dialoga com o que Braggio (2002, 2004)
descreve como enfraquecimento progressivo da transmissao intergeracional da lingua indigena,
resultado de politicas linguisticas implicitas que favorecem a lingua nacional como instrumento
de escolarizacdo, mobilidade social e insercdo em espacos mais amplos de circulagéo.

Por outro lado, o percentual de criangas que utilizam ambas as linguas indicam que o
nheengatu ainda se mantém presente em determinadas trajetdrias familiares e comunitérias,
ainda que ndo de forma predominante. Esse bilinguismo infantil sugere que a lingua indigena
continua a desempenhar papel relevante em contextos especificos de interacdo, funcionando
como recurso identitario e comunicativo, mesmo diante da centralidade crescente do portugués.
A presenca, ainda que minoritaria, de criancas que utilizam o nheengatu com maior frequéncia
aponta para variagdes internas no processo de socializacdo linguistica, revelando que a
dindmica de deslocamento ndo se d& de maneira uniforme.

Dessa forma, os dados da Figura 24 indicam que a situacdo sociolinguistica observada
envolve um tensionamento entre continuidade e ruptura nos processos de transmissao

linguistica. A centralidade do portugués no repertdrio infantil evidencia desafios significativos
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para a manutencdao do nheengatu como lingua de uso cotidiano nas novas geracdes, a0 passo
que a coexisténcia de préaticas bilingues aponta para possibilidades de resisténcia e
reconfiguracdo linguistica. Essa leitura reforca a necessidade de compreender a socializagdo
linguistica infantil como elemento-chave para a analise da vitalidade linguistica da comunidade,
conforme proposto pela sociolinguistica critica (FISHMAN, 1967; BRAGGIO, 2002).

Figura 21 - Q25 Qual lingua os mais velhos falam com maior frequéncia?

@ Nheengatu
® Portugués
As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Quando perguntado qual lingua os mais velhos falam com maior frequéncia? Podemos
observar que os dados indicam 58,3 % falam as duas linguas, apenas 25% falam o portugués e
16,7 % falam o nheengatu.

A maior presenca do bilinguismo entre os mais velhos pode ser compreendida como
resultado de trajetorias de socializacdo linguistica vivenciadas em contextos nos quais o
nheengatu ainda ocupava posicdo mais central na vida comunitaria. Conforme argumenta
Fishman (1967), grupos etarios mais antigos tendem a preservar repertdrios linguisticos mais
amplos em contextos de contato linguistico, justamente por terem sido socializados em periodos
anteriores ao avan¢o mais intenso da lingua dominante sobre os dominios cotidianos.

A presenca do nheengatu como lingua de uso frequente, ainda que minoritaria em
termos percentuais, assume relevancia simboélica nesse grupo etario, uma vez que 0S mais
velhos frequentemente desempenham papel fundamental na manutencdo da memoria
linguistica e cultural da comunidade. Tal aspecto dialoga com o que Braggio (2002, 2004)
descreve como retencdo linguistica geracional, fendbmeno no qual a lingua indigena se mantém
mais viva entre os mais velhos mesmo quando seu uso se reduz progressivamente entre as
geracdes mais jovens.

O predominio do uso das duas linguas entre os mais velhos também sugere uma

competéncia bilingue consolidada, marcada pela alternancia funcional entre os cddigos
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conforme o contexto de interacdo. Essa pratica evidencia que, para esse grupo, o nheengatu ndo
se apresenta como lingua residual, mas como parte integrante de um repertdrio linguistico ativo,
ainda que compartilhe espaco com o portugués em funcao das transformacdes socioculturais e
institucionais vivenciadas ao longo do tempo.

Dessa forma, os dados da Figura 25 reforcam a compreensdo de que a dinamica
linguistica da comunidade é profundamente atravessada por fatores geracionais. Enquanto os
mais velhos demonstram maior preservacao do bilinguismo e maior proximidade com a lingua
indigena, os dados anteriores relativos as criancas indicam um deslocamento progressivo em
direcdo ao portugués. Essa assimetria geracional evidencia que os desafios enfrentados pelo
nheengatu se situam, sobretudo, na continuidade de sua transmissdo as novas geracoes, aspecto
central para a analise da vitalidade linguistica a luz da sociolinguistica critica (Fishman, 1967;
Braggio, 2002).

Figura 22 - Q26 Qual € a lingua mais bonita?

@ Nheengatu
@ Portugués
As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Quando perguntado qual é a lingua mais bonita? Podemos observar que os dados
indicam que 75% dos participantes responderam o nheengatu, enquanto 25% responderam
achar mais bonita as duas linguas. Nenhum participante indicou o portugués como lingua mais
bonita.

As avaliacdes estéticas de uma lingua nédo se relacionam diretamente a frequéncia de
uso ou ao prestigio institucional, mas aos vinculos identitarios, a memdria coletiva e ao valor
simbdlico que a lingua assume para seus falantes. Conforme argumenta Fishman (1967),
mesmo em contextos nos quais a lingua minoritaria sofre restri¢cdes funcionais, ela pode manter
elevado valor afetivo e simbolico, funcionando como marcador de pertencimento e de

continuidade cultural.
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A escolha majoritaria do nheengatu como lingua mais bonita indica que, apesar de sua
menor presenca em determinados dominios sociais, essa lingua ocupa lugar central na
construgdo das identidades linguisticas da comunidade. Tal configuracdo dialoga com o que
Braggio (2002, 2004) descreve como dissociacdo entre prestigio funcional e prestigio
simbdlico, fenbmeno recorrente em contextos de contato linguistico assimétrico, nos quais a
lingua dominante se impde como instrumento de comunicacdo formal, enquanto a lingua
indigena permanece associada a ancestralidade, a historia e a afetividade.

O fato de nenhum participante ter indicado o portugués como lingua mais bonita reforca
essa leitura, evidenciando que o dominio do portugués ndo se traduz, necessariamente, em
valorizacdo estética ou identitaria. Ao contréario, o portugués aparece associado a exigéncias
praticas e institucionais, ao passo que o nheengatu se mantém como referéncia simbolica

positiva, mesmo entre sujeitos que ndo o utilizam com maior frequéncia em seu cotidiano.

Os dados obtidos evidenciam que a permanéncia do nheengatu entre as criangas e jovens
da comunidade ultrapassa o0 campo da comunicagao cotidiana, relacionando-se diretamente aos
processos de fortalecimento identitario e reafirmacdo étnica do povo Baré. Rubim (2020)
destaca que a vitalizacdo linguistica ocorre quando a lingua ocupa espacos de convivéncia,
afetividade, espiritualidade e transmissdo intergeracional. Nesse contexto, 0 interesse
demonstrado pelas novas geragbes em compreender e continuar utilizando o nheengatu revela
movimentos de resisténcia ao apagamento linguistico historicamente imposto aos povos
indigenas. Simas (2023) também ressalta que o fortalecimento das linguas indigenas depende
ndo apenas da escola, mas igualmente da presenca da lingua nos espacos familiares e
comunitarios, condicdo perceptivel na realidade sociolinguistica observada na comunidade Sao

Thomé.
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Figura 23 - Q29 Qual lingua deve ser ensinada na escola?

@ Nheengatu
@ Portugués
As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Quando perguntado aos participantes qual lingua deve ser ensinada na escola? 58,3 %
deles indicam a lingua nheengatu, enquanto 41,7% indicam as duas linguas. Podemos observar
gue nenhum participante indicou o portugués.

A Figura 27 — Q29 evidencia que a escola é concebida pelos participantes como espaco
estratégico para o fortalecimento da lingua indigena, uma vez que 58,3% indicaram o nheengatu
como a lingua que deve ser ensinada, enquanto 41,7% defenderam o ensino das duas linguas.
Nenhum respondente apontou o portugués como lingua a ser ensinada de forma exclusiva. Esse
resultado € sociolinguisticamente significativo por revelar uma expectativa coletiva que atribui
a instituicdo escolar um papel ativo na reversdo das assimetrias linguisticas observadas em
outros dominios sociais.

Sob a perspectiva da sociolinguistica, a escola constitui um dos principais instrumentos
de planejamento linguistico, especialmente em contextos nos quais a transmissao familiar da
lingua indigena se encontra fragilizada. Conforme argumenta Fishman (1967), quando a lingua
minoritaria deixa de ocupar posicdo central na socializagdo primaria, a escolarizagcdo pode
assumir funcdo compensatéria, atuando como espaco de legitimacdo, sistematizacdo e
ampliacdo de seus usos. Nesse sentido, a escolha majoritaria pelo nheengatu indica o
reconhecimento de que a escola pode contribuir para a manutencdo e fortalecimento da lingua
indigena.

A auséncia de indicac¢bes do portugués como lingua exclusiva de ensino reforca essa
leitura, sobretudo quando considerada a luz dos dados anteriores que demonstram a centralidade
do portugués em diversos dominios do cotidiano. Tal resultado sugere que 0s participantes nao
percebem a escola como espaco de reproducdo do dominio ja consolidado do portugués, mas

como instancia capaz de promover maior equilibrio linguistico e de valorizar saberes
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historicamente marginalizados. Essa concepc¢do dialoga com o que Braggio (2002, 2004)
descreve como demanda comunitaria por politicas linguisticas efetivas, nas quais a escola
assume papel central na vitalizacdo das linguas indigenas.

A valorizacdo do nheengatu no ambiente escolar demonstra que a escola indigena ocupa
papel estratégico nos processos de fortalecimento cultural e linguistico da comunidade. Essa
perspectiva se aproxima das discussdes de Maher (2007), ao defender que a educacéo escolar
indigena ndo deve reproduzir modelos assimilacionistas historicamente impostos aos povos
originarios, mas constituir-se como espago de valorizacdo das identidades indigenas. Walsh
(2019) compreende essa dinamica como parte da constru¢do de uma interculturalidade critica,
voltada ao reconhecimento de epistemologias historicamente marginalizadas. Candau (2010),
por sua vez, ressalta que praticas interculturais na educacdo exigem o reconhecimento efetivo
das diferencgas culturais e linguisticas, ndo apenas como elemento simbolico, mas como
dimenséo estruturante do processo educativo.

A opcdo por ambas as linguas, indicada por parcela significativa dos participantes,
aponta para a valorizagdo de um modelo educacional bilingue, no qual o nheengatu e o
portugués coexistem de forma complementar. Essa perspectiva sugere que o fortalecimento da
lingua indigena ndo é concebido em oposi¢do ao portugués, mas como parte de um projeto
educativo que reconhece a pluralidade linguistica da comunidade e busca ampliar as

competéncias dos sujeitos em diferentes esferas sociais.

Figura 24 - Q40 Qual lingua se usa na escola na aldeia?

® Nheengatu
® Portugués
As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Quando perguntado qual lingua se usa na escola na aldeia? Os dados indicam que 75%

afirmam serem as duas linguas usadas, o portugués e nheengatu, enquanto 16,7 % dos
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respondentes indicam ser somente 0 portugués e 8,3 % apenas dos respondentes indicam a
lingua nheengatu.

Do ponto de vista sociolinguistico, a presenca majoritaria das duas linguas na escola
sugere a adocdo de um modelo bilingue de funcionamento, ainda que ndo necessariamente
equilibrado. Conforme argumenta Fishman (1967), a simples coexisténcia de linguas em um
mesmo dominio ndo implica igualdade funcional entre elas, sendo necessario considerar quais
atividades, conteudos e interacGes séo efetivamente mediadas por cada codigo. Nesse sentido,
o0 uso declarado das duas linguas pode encobrir assimetrias internas, nas quais o portugués tende
a ocupar os espacos mais formalizados da pratica pedagdgica, enquanto o nheengatu assume
funcbes mais especificas ou complementares.

O percentual de respondentes que indicaram o uso exclusivo do portugués na escola
reforca essa leitura, evidenciando que, mesmo em um contexto reconhecido como indigena, a
lingua nacional ainda mantém centralidade em determinados ambientes escolares. Tal
configuracéo dialoga com o que Braggio (2002, 2004) descreve como bilinguismo institucional
assimétrico, no qual a lingua indigena é incorporada ao espaco escolar sem, contudo, alcancar
0 mesmo estatuto de legitimidade e abrangéncia que a lingua dominante.

Por outro lado, a indicacdo, ainda que minoritaria, do uso exclusivo do nheengatu na
escola aponta para experiéncias localizadas de fortalecimento da lingua indigena no ambito
educacional. Esses casos sugerem a existéncia de praticas pedagogicas ou contextos especificos
em que o0 nheengatu assume papel central, funcionando como lingua de instrucdo ou de
interacdo prioritaria, o que revela que o espaco escolar ndo é homogéneo e comporta diferentes

arranjos sociolinguisticos.

Figura 25 - Q41 Qual lingua se usa no campo de futebol?

@ Nheengatu
@ Portugués
As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025).
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Quando perguntado qual lingua se usa no campo de futebol? Os dados indicam que 75%
dos participantes responderam que usam as duas linguas. Ja 25% dos participantes responderam
que usam somente o Portugués. Com relagdo ao nheengatu, se observa que ndo é usada
unicamente.

Conforme argumenta Fishman (1967), em contextos informais de forte interacéo grupal,
0 uso combinado de linguas pode indicar ndo apenas competéncia bilingue, mas também
estratégias de pertencimento e solidariedade social. Nesse sentido, a presenca significativa do
bilinguismo no campo de futebol sugere que o nheengatu ainda desempenha papel
comunicativo relevante em interacdes horizontais e coletivas.

A auséncia do nheengatu como lingua de uso exclusivo, entretanto, indica que mesmo
em espacos de lazer a lingua indigena ndo se estabelece de forma autébnoma, permanecendo
subordinada a presenca do portugués. Tal configuracdo dialoga com o que Braggio (2002, 2004)
descreve como restricdo funcional da lingua minoritaria, que, embora preservada em
determinados dominios informais, ndo alcanca exclusividade nem centralidade plena, mesmo
em contextos culturalmente significativos para a comunidade.

O uso exclusivo do portugués por parte de uma parcela dos participantes aponta para a
internalizacdo de padrdes linguisticos associados a comunicacdo mais ampla e a socializacdo
contemporanea, especialmente em atividades coletivas que envolvem interacdo rapida e
competitiva. Ainda assim, o predominio do uso das duas linguas indica que o campo de futebol
se apresenta como um espaco de negociacdo linguistica, no qual o nheengatu é acionado como

recurso complementar, refor¢ando vinculos comunitarios e identitarios.

Figura 26 - Q42 Qual lingua se usa nas igrejas cristas?

@ Nheengatu
@ Portugués
As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Quando perguntado qual lingua se usa nas igrejas cristds? podemos observar que

66,7% dos respondentes indicam que usam somente o Portugués, enquanto 33,3 % indicam que
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usam as duas linguas no espaco social das igrejas e em suas interaces nesse espaco. Se observa
também que nenhum respondente indicou a lingua nheengatu como usada unicamente.

Para Fishman (1967), dominios institucionais de forte carga ideoldgica e normativa
tendem a reforgcar o uso da lingua de maior prestigio social, mesmo quando os participantes
possuem repertdrios bilingues consolidados. Nesse sentido, a predominancia do portugués nas
igrejas cristas reflete ndo apenas uma escolha comunicativa, mas a incorporacao de um modelo
linguistico alinhado a estrutura organizacional e simbdlica dessas instituicoes.

A auséncia do nheengatu como lingua de uso exclusivo nesse espaco sugere que a lingua
indigena ndo ocupa posi¢do central nas praticas religiosas cristas, diferentemente do que ocorre
em cerimonias tradicionais do povo. Tal configuracéo dialoga com o que Braggio (2002, 2004)
descreve como deslocamento simbolico da lingua indigena em contextos institucionais
exogenos, nos quais codigos linguisticos associados a cultura dominante passam a mediar
préaticas que anteriormente poderiam ser realizadas na lingua local.

O uso concomitante das duas linguas por parte de uma parcela dos respondentes indica,
contudo, que o nheengatu ndo esta totalmente ausente das interacfes religiosas cristds, sendo
acionado de forma complementar, possivelmente em momentos informais, em conversas
paralelas ou em situacdes de maior proximidade comunitaria. Esses usos bilingues sugerem
estratégias de adaptacdo linguistica que permitem a insercdo parcial da lingua indigena em um
dominio predominantemente regulado pelo portugués.

Dessa forma, os dados da Figura 30 revelam que o espaco das igrejas cristds constitui
um dos dominios em que as hierarquias linguisticas se manifestam de maneira mais explicita,
com forte predominancia do portugués e uso limitado do nheengatu. Essa configuracao
evidencia como praticas religiosas institucionalizadas podem atuar como vetores de refor¢o da
lingua dominante, a0 mesmo tempo em que delimitam os espacgos de circulagdo da lingua
indigena, aspecto central para a compreensdo da dindmica sociolinguistica da comunidade a luz

da sociolinguistica critica (Fishman, 1967; Braggio, 2002).
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Figura 27 - Q44 Qual lingua se usa em conversa com a familia?

@ Nheengatu
@ Portugués
As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Quando perguntado qual lingua se usa em conversa com a familia? Os dados indicam
que 66,7% dos participantes responderam que usam as duas linguas nas conversas com as
familias. Ja 33,3 % dos participantes responderam gue usam 0 portugués nessas conversas.
Nenhum participante indicou o nheengatu como a lingua usada de modo Unico nas conversas
com as familias.

A auséncia do nheengatu como lingua de uso exclusivo nas conversas familiares sugere
que o portugués ocupa posic¢ao consolidada mesmo em um dominio tradicionalmente associado
a transmissdo da lingua indigena. Tal configuragdo pode ser interpretada como resultado de
transformac6es socioculturais mais amplas, nas quais a lingua portuguesa passa a integrar as
praticas domésticas em funcdo da escolarizacdo, da ampliacdo do contato interétnico e das
demandas comunicativas contemporaneas. Conforme discutido por Braggio (2002, 2004), esse
processo ndo implica necessariamente o desaparecimento imediato da lingua indigena, mas sua
reconfiguracdo funcional no interior dos repertérios familiares.

O predominio do bilinguismo no espa¢o doméstico indica, contudo, que o nheengatu
permanece associado a valores de pertencimento, memoria e identidade, sendo acionado em
situacOes especificas de interacdo. Essa coexisténcia aponta para uma dinamica linguistica
marcada menos pela substituicdo abrupta e mais por um processo gradual de reorganizacéo dos
usos, no qual a familia atua simultaneamente como espacgo de continuidade simbdlica e de

adaptacao linguistica as pressdes externas (Braggio, 2004).
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Figura 28 - Q45 Quais linguas se usa nas reunides da comunidade?

@ Nheengatu
@ Portugués
As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Quando perguntado quais linguas se usa nas reunifes da comunidade? Os dados
gerados indicam que 50% usa as duas linguas e 50% usa o Portugués. Podemos observar que a
lingua nheengatu ndo foi apontada como utilizada unicamente nas reunies da comunidade.

Em contextos de contato linguistico, espacos de deliberacdo tendem a privilegiar
cddigos associados a administracdo, a formalizacdo do discurso e a inteligibilidade ampliada
entre os participantes. Conforme argumenta Calvet (2007), a escolha linguistica em arenas
coletivas ndo € neutra, mas orientada por relacdes de poder e por convencdes sociais que
definem quais linguas sdo consideradas adequadas para a esfera publica. Nesse sentido, a
predominancia do portugués nas reuniées da comunidade pode ser compreendida como reflexo
de sua consolidagdo enquanto lingua de mediag&o institucional e politica.

A auséncia do nheengatu como lingua de uso exclusivo nas reunifes indica que essa
lingua ndo ocupa posicao central na conducdo formal dos processos decisérios comunitarios.
Tal aspecto dialoga com a analise de Braggio (2002, 2004), segundo a qual linguas indigenas,
mesmo quando preservadas em dominios domesticos e culturais, frequentemente enfrentam
restricbes para acessar espacos de maior visibilidade e autoridade discursiva. Assim, 0 uso do
portugués nessas ocasides evidencia limites estruturais & amplia¢do funcional do nheengatu no
ambito publico.

O uso combinado das duas linguas por parte de metade dos participantes aponta,
entretanto, para praticas de alternancia linguistica que permitem a insercdo do nheengatu em
momentos especificos das reunides ou em interagcdes paralelas. Essa alternancia sugere que a
lingua indigena permanece associada a vinculos comunitarios e identitarios, ainda que néo se

estabeleca como meio exclusivo de comunicacao nas instancias coletivas formais.
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Figura 29 - Q58 Qual lingua se usa em reunido na escola?

@ Nheengatu
@ Portugués
As duas

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Quando perguntado quais linguas se usa em reunido da escola? Os dados gerados
indicam que 58,3% % usam o portugués e 41,7 % usam as duas linguas. Podemos observar que
a lingua nheengatu ndo foi apontada como utilizada unicamente nas reunifes da escola.

Reunides escolares constituem momentos de carater administrativo e normativo, nos
quais se articulam diretrizes pedagdgicas, comunicacao institucional e relacdes com instancias
externas a comunidade. Conforme assinala Calvet (2007), nesses contextos, a lingua associada
a escolarizacdo formal e a burocracia tende a ser privilegiada, pois € percebida como mais
adequada a formalizacdo do discurso e a circulacdo de informacdes oficiais. Assim, a
centralidade do portugués nas reunides escolares pode ser compreendida como reflexo de sua
posicdo histérica como lingua de gestdo educacional.

A inexisténcia do nheengatu como lingua de uso exclusivo nas reunides da escola indica
que essa lingua ainda enfrenta limitacdes para se afirmar como meio legitimo de conducéo dos
processos decisorios no ambito educacional. Tal configuracdo dialoga com as andlises de
Braggio (2002, 2004), segundo as quais a insercdo das linguas indigenas no espacgo escolar
frequentemente ocorre de maneira parcial, restrita a atividades pedagdgicas especificas, sem
alcancar plenamente os niveis de gestdo e organizagéo institucional.

A predomindncia da lingua portuguesa em determinados contextos evidencia
permanéncias historicas do processo de colonialidade linguistica vivenciado pelos povos
indigenas amaz6nicos. Conforme argumenta Quijano (2007), a colonialidade do poder produziu
hierarquizacdes culturais e linguisticas que atribuiram superioridade aos conhecimentos e as
linguas europeias, marginalizando os saberes indigenas. Mignolo (2017) acrescenta que a
colonialidade atua também sobre as formas de producdo do conhecimento e sobre os modos de

existéncia dos sujeitos colonizados. Nesse cenario, a substituicdo progressiva das linguas
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indigenas pelo portugués ndo pode ser compreendida apenas como mudanc¢a comunicativa, mas
como consequéncia de processos historicos de silenciamento cultural e imposicao linguistica

que ainda repercutem nas praticas sociais contemporaneas.

Figura 30 — Q62 héa situagdes de uso de leitura e/ ou escrita em nheengatu com parentes que moram
em outras aldeias ou outras areas? (bilhetes, cartas)

® Nada
@ Raramente
As vezes
@ Com frequéncia

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Quando perguntado héa situacbes de uso de leitura e/ ou escrita em nheengatu com
parentes que moram em outras aldeias ou outras areas? (bilhetes, cartas) Os dados gerados
indicam que 33,3 % raramente usam, 25% usam com frequéncia, 25 % ndo usam e 16,7 % usam
as vezes.

A comunicacdo escrita entre comunidades distintas tende a demandar maior
padronizacao linguistica e maior seguranca quanto a compreensao do interlocutor, fatores que
influenciam diretamente a escolha da lingua utilizada. Conforme analisa Calvet (2007), em
contextos de pluralidade linguistica, a escrita costuma privilegiar linguas associadas a maior
alcance comunicativo e reconhecimento social, sobretudo quando se trata de interagcdes que
extrapolam o espaco local. Nesse sentido, a utilizagcdo esporadica do nheengatu em bilhetes ou
cartas pode ser compreendida como reflexo das limitagdes historicas de sua circulacdo escrita
em redes mais amplas.

A presenca de um grupo que afirma utilizar o nheengatu com frequéncia nessas
interacdes, ainda que minoritario, revela a existéncia de vinculos intercomunitarios nos quais a
lingua indigena mantém funcdo comunicativa relevante. Esses usos indicam que a escrita em
nheengatu nao se restringe exclusivamente ao espaco local ou escolar, mas pode ser mobilizada
como recurso de pertencimento e reconhecimento identitario entre parentes de diferentes

territorios. Tal aspecto dialoga com as analises de Braggio (2004), ao destacar que praticas
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escritas em linguas indigenas tendem a emergir de forma localizada e relacional, associadas a
redes sociais especificas.

Por outro lado, o percentual significativo de participantes que afirmaram ndo utilizar o
nheengatu na comunicacgdo escrita com parentes de outras areas reforca a compreensao de que
essa lingua enfrenta obstaculos para se estabelecer como meio preferencial de comunicacéao
escrita em contextos extralocais. Essa limitagdo ndo decorre necessariamente da auséncia de
competéncia linguistica, mas das condicdes sociopoliticas e educacionais que historicamente

favoreceram o portugués como lingua de circulacdo escrita interregional (Braggio, 2002).

Figura 31 - Q64 Ha costumes de as pessoas escreverem em nheengatu nas paredes (da casa, da
escola)?

® Nada
@® Raramente
As vezes
@ Com frequéncia

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Quando perguntado ha costumes de as pessoas escreverem em nheengatu nas paredes
(da casa, da escola)? Os dados gerados indicam que 66,7 % escrevem com frequéncia, e 33,3
% escrevem as vezes.

A escrita em paredes configura uma modalidade particular de uso da lingua, distinta das
praticas formais de letramento, pois se associa a visibilidade, a marcacdo do espaco e a
afirmacdo identitaria. Diferentemente da escrita institucionalizada, esse tipo de registro ndo
depende necessariamente de normatizacdo grafica rigida ou de circulagcdo ampla, funcionando
como forma de expressdo situada e territorializada. Conforme argumenta Braggio (2004),
préaticas escritas em linguas indigenas frequentemente emergem em contextos nos quais a lingua
¢ mobilizada como simbolo de pertencimento e resisténcia cultural, ainda que ndo esteja
plenamente consolidada nos dominios formais da escrita.

A recorréncia da escrita em nheengatu nas paredes da casa e da escola sugere que a
lingua indigena ocupa um lugar relevante na construcdo da paisagem linguistica da

comunidade. Esse conceito, amplamente discutido nos estudos sobre usos sociais da escrita,
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refere-se a presenca visivel das linguas nos espacos publicos e semipublicos, revelando relacGes
de poder, identidade e valorizacdo simbdlica. Nesse sentido, a inscricdo do nheengatu nesses
espacos indica uma forma de legitimacdo da lingua no territorio cotidiano, mesmo diante das
limitacGes observadas em outros dominios de uso escrito (Calvet, 2007).

A diferenca entre escrever em paredes e utilizar a lingua em documentos, bilhetes ou
comunicagfes intercomunitarias aponta para distintas funcdes atribuidas a escrita. Enquanto
estas ultimas exigem maior padronizacdo e alcance comunicativo, a escrita nas paredes cumpre
funcdo expressiva e identitaria, permitindo que a lingua indigena se manifeste de maneira
autdbnoma e visivel. Tal préatica reforca a ideia de que a vitalidade linguistica ndo se expressa
apenas pela frequéncia de uso funcional, mas também pela capacidade da lingua de ocupar o

espaco simbdlico da comunidade (Braggio, 2002).

Figura 32 - Q69 Seus filhos falam, entendem, escrevem sua Lingua nheengatu?

@ Fala, entende e escreve

@ N3o fala, ndo entende e nao escreve
S6 fala

@ So entende

@ So6 escreve

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Quando perguntado seus filhos falam, entendem, escrevem a lingua nheengatu?41,7%
dos respondentes indicam que seus filhos falam, entendem e escrevem na lingua nheengatu,
enquanto 33,3 % somente entende na lingua nheengatu. Ja 16,7% somente falam e 8,3% néo
falam, ndo entendem e nao escrevem na lingua nheengatu. Nenhum respondente indicou que 0s
filhos s6 escrevem em nheengatu.

A predominéncia da compreensao em relacdo a produgéo escrita e, em parte, a oralidade,
sugere que 0 nheengatu circula no entorno comunicativo infantil como lingua de escuta e
reconhecimento, mesmo quando néo é sistematicamente praticada. Esse padrdo € recorrente em
contextos de contato linguistico nos quais a lingua indigena mantém presenca no cotidiano, mas
enfrenta limitacdes estruturais para sua consolidagcdo como lingua de uso ativo e escolarizado.
Conforme analisado por Braggio (2004), em tais cenarios a competéncia receptiva tende a ser

preservada por mais tempo, funcionando como indicador de continuidade simbdlica da lingua.
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O grupo que declarou que os filhos falam, entendem e escrevem em nheengatu, embora
ndo majoritario, revela a existéncia de trajetdrias familiares e educativas nas quais a lingua
indigena assume papel mais consistente na socializa¢do linguistica. Esses casos apontam para
praticas intencionais de transmissdo e para possiveis experiéncias de letramento em lingua
indigena, ainda que circunscritas a contextos especificos. Por outro lado, a presenca de crianc¢as
gue ndo apresentam nenhuma das competéncias evidencia que o processo de transmissao nédo
ocorre de forma homogénea, sendo atravessado por fatores sociais, educacionais e familiares
diversos.

A inexisténcia de respostas indicando a escrita como competéncia isolada reforca a
compreensdo de que o letramento em nheengatu néo se estabelece de maneira dissociada da
oralidade e da compreensdo. Tal aspecto confirma que a escrita em lingua indigena depende
fortemente de praticas de uso continuo e de contextos institucionais ou comunitarios que
favoregam sua aprendizagem e circulacdo. Conforme destaca Calvet (2007), a consolidacdo da
escrita em linguas minoritarias esta diretamente relacionada as politicas de valorizagéo e as

condic¢es concretas de uso social da lingua.

Figura 33 - Q72 Seus filhos(a) demonstram interesse em continuar falando sua lingua nheengatu?

® Sim
@ Nizo

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Quando perguntado seus filhos(as) demonstram interesse em continuar falando sua
lingua nheengatu? Os dados gerados indicam que 100% dos participantes responderam que
sim.

O interesse manifestado pelas criangcas em continuar utilizando a lingua indigena
constitui um indicador relevante de valorizacdo simbolica e afetiva do nheengatu,
independentemente das assimetrias observadas nos niveis de uso, compreensdo ou escrita.
Estudos sociolinguisticos demonstram que atitudes positivas em relagdo a lingua desempenham

papel central nos processos de manutengdo e revitalizacdo linguistica, pois influenciam
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diretamente as escolhas de uso e as praticas de transmissao no médio e longo prazo. Conforme
assinala Braggio (2002), a permanéncia de uma lingua indigena ndo depende exclusivamente
de sua presenca funcional em determinados dominios, mas também do valor que Ihe é atribuido
pelas geragdes mais jovens.

O resultado unanime observado nessa questdo adquire maior relevancia quando
analisado em contraste com os dados anteriores, que evidenciam limitages no uso exclusivo
do nheengatu em diversos contextos sociais. A coexisténcia entre restricdes praticas e forte
interesse declarado sugere que o processo de deslocamento linguistico ndo se da de maneira
linear ou irreversivel. Ao contrério, indica a presenga de um capital simbdlico favoréavel a
lingua, capaz de sustentar iniciativas de fortalecimento linguistico caso sejam oferecidas
condic¢0es institucionais e comunitarias adequadas.

A manifestacdo de interesse por parte das criangas também aponta para a influéncia do
ambiente familiar e comunitario na construcdo de atitudes linguisticas positivas. Ainda que o
portugués ocupe posicao central em muitos dominios, o nheengatu permanece associado a
valores identitarios, historicos e culturais que despertam o desejo de continuidade. Nesse
sentido, o interesse declarado pode ser compreendido como resultado de préaticas cotidianas de
valorizacdo da lingua, mesmo quando estas ndo se traduzem plenamente em competéncias

produtivas consolidadas.

Figura 34 - Q77 Seu pai fala lingua nheengatu?

® Sim
® Nzo

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Quando perguntado seu pai fala a lingua nheengatu? Os dados gerados indicam que
58,3% dos participantes responderam que sim, enquanto 41,7 % responderam que nao.
A diferenca observada entre os pais que falam e os que ndo falam o nheengatu permite

compreender gque a transmissdao da lingua ndo ocorreu de forma homogénea no interior da
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mesma geracdo. Tal heterogeneidade pode ser associada a trajetdrias distintas de socializacédo
linguistica, marcadas por fatores como escolarizacao, inser¢do em contextos urbanos ou maior
exposicao a politicas de assimilagéo linguistica. Conforme analisado por Braggio (2002), essas
variagdes internas sdo caracteristicas de comunidades que vivenciaram processos prolongados
de contato linguistico, nos quais a lingua indigena passa a coexistir de maneira desigual com a
lingua dominante.

O fato de mais da metade dos pais ainda falarem o nheengatu indica que essa geracédo
desempenha papel relevante como elo entre os mais velhos (tradicionalmente associados a
preservacgao da lingua) e as geragfes mais jovens, que apresentam padrdes de uso mais restritos.
Essa posigdo intermediaria sugere que os pais podem atuar tanto como agentes de continuidade
quanto como vetores de interrupgdo da transmissdo linguistica, a depender das escolhas feitas
no ambiente familiar e das condigdes socioculturais em que se inserem.

A parcela significativa de pais que ndo falam o nheengatu reforca, por outro lado, a
compreensdo de que a lingua indigena ja enfrentava fragilizacdo no momento da socializacdo
dessa geracdo. Esse dado dialoga com andlises que apontam que a ruptura na transmissao
linguistica frequentemente se inicia uma ou duas geracdes antes de se tornar plenamente visivel
entre as criancas, manifestando-se primeiramente na reducdo do numero de adultos fluentes

(Calvet, 2007).

Figura 35 - Q83 Sua mde fala lingua nheengatu?

® Sim
® Nzo

Fonte: gerado no Google Forms (2025).

Quando perguntado sua mée fala a lingua nheengatu? Os dados gerados indicam que
58,3% dos participantes responderam que sim, enquanto 41,7 % responderam que nao.
A relevancia desse dado se amplia quando se considera o papel historicamente atribuido

as maes nos processos de socializacdo linguistica inicial. Em muitos contextos indigenas, as
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méaes ocupam posicdo central nas interacBes cotidianas da infancia, sendo responsaveis pela
introducdo da lingua nas praticas de cuidado, convivéncia e afeto. Assim, a presenca ou
auséncia do nheengatu no repertorio linguistico materno exerce impacto direto sobre as
possibilidades de exposigao precoce das criancas a lingua indigena. Conforme aponta Braggio
(2004), a fragilizacdo da lingua no ambiente doméstico costuma estar associada a reducédo do
numero de mulheres adultas que a utilizam de forma ativa no cotidiano familiar.

O fato de mais da metade das mées ainda falarem o nheengatu indica que a lingua
permanece presente em parcela significativa das interacGes familiares, funcionando como
elemento de continuidade linguistica e cultural. Ao mesmo tempo, o percentual expressivo de
mées ndo falantes revela que a ruptura na transmissdo ndo se limita a uma Unica geracdo ou
género, mas se insere em um processo mais amplo de reorganizacao linguistica, marcado pela
incorporacgdo progressiva do portugués como lingua dominante no espaco doméstico.

A coexisténcia de maes falantes e ndo falantes sugere que o processo de deslocamento
linguistico ocorre de maneira gradual e desigual, produzindo diferentes arranjos familiares no
que se refere ao uso da lingua indigena. Tal heterogeneidade confirma que a transmissdo do
nheengatu nao depende apenas da valorizacdo simbdlica da lingua, mas também das condicGes
sociais, educacionais e historicas que moldaram as trajetorias linguisticas dessa geragcdo. Como
destaca Calvet (2007), linguas minoritarias tendem a perder centralidade primeiro no ambito
domeéstico, antes que esse processo se torne plenamente visivel em outros dominios sociais.

Dessa forma, os dados da Figura 41 reforcam a compreenséo de que a geracdo materna
ocupa papel estratégico na dinamica intergeracional da lingua nheengatu. A presenca
significativa de maes falantes constitui um potencial importante para a continuidade linguistica,
enguanto a proporcdo de médes ndo falantes evidencia os desafios enfrentados pela lingua no
que diz respeito a sua transmissao cotidiana. Essa configuragcdo confirma que a vitalidade do
nheengatu se constroi a partir de trajetdrias familiares diversas, nas quais manutencdo e
deslocamento coexistem de forma complexa e néo linear.

A andlise conjunta dos dados que compdem este capitulo evidencia que a situagdo
sociolinguistica do nheengatu na comunidade investigada se caracteriza por uma dindmica
marcada pela coexisténcia de usos funcionais restritos, forte valorizacdo simbdlica e
transmisséo intergeracional desigual. Observa-se que o portugués ocupa posicdo central nos
dominios institucionais, deliberativos e formais, enquanto o0 nheengatu mantém presenca
significativa em espacos de sociabilidade cotidiana, praticas culturais, manifestagdes
simbdlicas e atitudes afetivas. Essa distribuicdo revela um cenario de bilinguismo assimétrico,

no qual a lingua indigena ndo se encontra ausente, mas enfrenta limitacGes estruturais para
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ampliar sua atuacdo em determinados contextos sociais, especialmente aqueles associados a
escolarizacao formal, a administracdo e a comunicacao extracomunitaria.

Ao mesmo tempo, os dados relativos as geracbes (pais, mées, filhos e criangas)
demonstram que a vitalidade do nheengatu ndo pode ser compreendida de maneira linear ou
homogénea. A presenca da lingua entre adultos e idosos, aliada ao interesse unanime das
criangas em continuar falando o nheengatu, indica que, apesar das fragilidades observadas na
transmissdo plena das competéncias linguisticas, persiste um capital simbolico e identitario
favoravel a lingua. Esse aspecto sugere que 0 processo em curso ndo se configura como um
abandono definitivo, mas como uma reconfiguragdo dos usos linguisticos, fortemente
condicionada por fatores historicos, educacionais e politicos. Nesse sentido, o capitulo
evidencia que a manutencdo do nheengatu depende menos da simples existéncia de falantes e
mais da ampliacdo de seus espacos de legitimacdo social, especialmente no ambito escolar e
comunitario, reafirmando a importancia de politicas linguisticas e educacionais que considerem
as préaticas reais, as atitudes linguisticas e as especificidades socioculturais da comunidade.

Diante do exposto, no préximo capitulo, apresentamos 0s aspectos que caracterizam a
o0 ensino bilingue e a educacdo escolar indigena e como tais aspectos estao presentes na Escola
Indigena Kunyata Putira, da Comunidade S&o Tome, do Povo Baré, na qual foi realizada a
pesquisa etnografica de campo.

CAPITULO 4 - CARACTERIZACAO DO ENSINO BILINGUE E DA EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA DA ESCOLA INDIGENA KUNYATA PUTIRA

Uma escola que acolhe é aquela que nao tem paredes,
que n&o escraviza, as pessoas ndo se sentem escravas.
Tenho esse sonho de que um dia a gente

tera uma escola indigena nesses moldes.

Daniel Munduruku (2023)

Iniciamos este capitulo trazendo um pensamento bem interessante de Daniel
Munduruku, em entrevista ao Portal Por vir — inova¢des em Educacdo. Nesse pensamento, 0
educador e escritor indigena expressa o desejo por uma escola indigena verdadeiramente livre
e acolhedora, onde o ensino ndo oprima, mas liberte, um espagco sem barreiras fisicas ou
simbdlicas, em que todos se sintam pertencentes e respeitados em sua humanidade e cultura.

Neste capitulo, apresentamos a caracterizacdo da Educacdo Escolar Indigena a partir do

I6cus da pesquisa, a saber, a Escola Municipal Indigena Kunyata Putira, situada na Comunidade
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Sao Thomé, localizada no Baixo Rio Negro, zona ribeirinha de Manaus. Essa caracterizacdo se
mostra essencial, pois um dos objetivos especificos desta dissertacdo consiste em caracterizar
0 ensino bilingue desenvolvido na Escola Indigena Kunyata Putira, pertencente ao povo Baré,
na cidade de Manaus.

Para o alcance desse objetivo, foi realizada uma pesquisa de campo de abordagem
etnogréafica, que se fundamentou em observac6es participantes, dialogos e vivéncias junto a
comunidade e a escola. Essa imersdo permitiu uma aproximacao sensivel e respeitosa com o
cotidiano local, possibilitando compreender como o processo educativo se organiza dentro de
um contexto sociocultural préprio, permeado por saberes tradicionais, praticas comunitérias e
dindmicas de convivéncia que expressam a identidade do povo Baré.

Os dados construidos ao longo da pesquisa emergem, portanto, da convivéncia direta
com o territério e com 0s sujeitos que o habitam, valorizando as narrativas, as praticas
linguisticas e as relagfes que sustentam a vida comunitaria. Dessa forma, a caracterizacdo aqui
apresentada ndo se limita a descrever uma instituicdo escolar, mas busca compreender 0 modo
como a escola indigena se constitui como espaco de resisténcia, de fortalecimento cultural e de
dialogo intercultural.

Como visto no Capitulo 11 deste estudo, o estado brasileiro possui uma politica
linguistica que é de manutenc¢éo ou revitalizacdo de fortalecimento linguistico em vigor desde
a Constituicdo Federal de 1988. Entretanto, se observa, de acordo com Simas (2023), que nédo
ha um planejamento linguistico sistematizado a nivel Federal e, sim, acdes de revitalizacdo
isoladas. Contudo, desde 2019, com a DILI, veio o GT de politicas linguisticas para 0s povos
indigenas, composto por pesquisadores indigenas e ndo indigenas da area da linguistica que tem
realizado a avaliacdo de planejamentos ou planificacdo linguistica em curso nas comunidades
indigenas no Brasil. E também como discutido no capitulo anterior, a Educacdo Escolar
Indigena - EEI possui caracteristicas especificas e diferenciadas, que a distinguem do modelo
escolar convencional. Na ElI Kunyata Putira, essas especificidades se manifestam nas praticas
pedagdgicas, no uso das linguas, o0 nheengatu e o portugués, e nas formas de organizagédo
comunitaria que entrelagam ensino, cultura e territorio, revelando o carater singular dessa

experiéncia educativa no contexto amazonico.

4.1 Observacdes participantes no espago escolar

As observacdes no espaco escolar ocorreram de forma atenta e sensivel, buscando

compreender as diversas caracteristicas que constituem a Educacdo Escolar Indigena. O olhar
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etnografico se orientou pelos acontecimentos cotidianos e também pelos significados culturais
presentes nas praticas, nos gestos e nas palavras que circulam no ambiente escolar. Durante as
observacdes participantes, foi utilizado um roteiro que auxiliou na sistematizacdo do olhar e na
escuta atenta das experiéncias vividas. Esse roteiro contemplava aspectos como: a organizacao
e 0 uso dos espacos escolares, observando os elementos culturais que expressam a identidade
do povo; as formas de interacdo entre professores, estudantes e comunidade, percebendo os
modos préprios de ensinar e aprender; as praticas pedagogicas que envolvem a lingua indigena,
o0s saberes tradicionais e as relacbes com o territorio; as expressdes culturais e momentos
coletivos que fortalecem o sentimento de pertencimento e a transmissdo dos conhecimentos
ancestrais. Essas observacbes permitiram compreender a escola para além do espago fisico,
revelando-a como um territério de saberes, convivéncias e resisténcias, onde a educacao se
constrdi a partir da propria vivéncia comunitaria. As observagoes foram registradas em diario
de campo, elaboradas logo apds as vivéncias e, sempre que possivel, no proprio contexto das
atividades. Os registros contemplaram descrigfes densas das praticas pedagogicas, das
interaces linguisticas, das situagdes comunicativas e dos eventos culturais observados.

Além do diario de campo, foram utilizados roteiros de observacdo previamente
organizados, que orientaram o olhar para aspectos especificos relacionados ao uso das linguas,
as praticas bilingues, a organizacéo do espaco escolar e as expressdes culturais. Também foram
produzidos registros fotograficos dos materiais pedag6gicos, mediante autorizacdo da
comunidade e da gestdo escolar. Ressaltamos que a pesquisa de campo respeitou 0s principios
éticos que orientam estudos qualitativos e etnograficos. A entrada no campo foi realizada
mediante autorizacdo e anuéncia da lideranca da comunidade e da gestdo escolar, bem como da
FUNAI e Cep/Conep. Os participantes foram informados sobre os objetivos da pesquisa, e sua
participacdo ocorreu de forma voluntaria. Os registros fotograficos e as informacdes coletadas
foram utilizados exclusivamente para fins académicos, preservando a identidade dos
participantes. O processo investigativo foi conduzido com respeito aos saberes, as praticas
culturais e as formas proprias de organizacdo da comunidade, reconhecendo-a como sujeito
coletivo de direitos e produtora de conhecimento.

A partir dos dados produzidos na pesquisa de campo, nas observacdes participantes,

foram organizadas as seguintes categorias de analise:

Quadro 5 - CATEGORIAS DE ANALISE

CATEGORIA | ANALISE
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1. Planejamento linguistico institucional Esta categoria reline os documentos normativos
(PPPI, PPCEI, resolucbes municipais e
calendario diferenciado), compreendendo-0s
como instrumentos de politica linguistica formal
que definem o status e as func¢des do nheengatu
no espaco escolar.

2. Praticas pedagdgicas bilingues Refere-se as estratégias desenvolvidas pelas
professoras na integragdo entre portugués e
nheengatu, observando como as linguas circulam
nos diferentes componentes curriculares e
campos de experiéncia da Educacéao Infantil.

3. Revitalizacéo e letramento em lingua indigena | Abrange iniciativas voltadas ao fortalecimento do
nheengatu, com énfase nas praticas de leitura e de
escrita, nos projetos pedagdgicos e nos materiais
produzidos com recursos reutilizaveis.

4. Interculturalidade e limites estruturais Analisa as tensbes entre a intencionalidade
intercultural e as limitacGes estruturais, como
formagéo docente, recursos pedagdgicos e apoio
institucional, evidenciando os atravessamentos
que dificultam a consolidacdo de uma prética
efetivamente decolonial.

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2026).

O calendério escolar, por exemplo, é diferenciado, pois leva em consideragdo alguns
fenbmenos da natureza, como a cheia e a vazante dos rios. Abrange as escolas de comunidades
indigenas e também ribeirinhas da capital. A El Kunyata Putira possui trés calendarios
escolares, cada é voltado para um segmento da educagdo: Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental | e a Educacdo de Jovens e Adultos. No anexo 3 é possivel observar esses
calendérios.

O calendario escolar da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e da Educacdo de
Jovens e Adultos ¢ diferenciado para escolas indigenas da cidade de Manaus e passou a ser
implementado a partir do ano de 2011 com o decreto 1.394, que regulamenta as escolas
indigenas da capital. Nele, é apontado toda a organizacdo das El, inclusive a adaptagdo do
calendario escolar. Atualmente, por meio da Resolucdo 164 do Conselho Municipal de
Educacdo — CME de 2024, ficou aprovado o calendério letivo de 200 dias letivos tendo como
inicio das aulas em oito de janeiro e término em quatorze de outubro.

Essa adaptacdo do calendario escolar demonstra que a organizacdo do tempo
pedagdgico nas escolas indigenas ndo pode ser dissociada das dindmicas territoriais e
ambientais vivenciadas pelas comunidades amazénicas. Ao considerar os periodos de cheia e
vazante dos rios, a escola incorpora elementos fundamentais da vida comunitaria ao
planejamento educacional, reconhecendo que o territorio também produz conhecimentos e

organiza praticas sociais. Tal perspectiva aproxima-se das discussdes de Walsh (2019) acerca
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da interculturalidade critica, ao defender que os processos educativos devem dialogar com 0s
modos préprios de existéncia e organizacdo dos povos indigenas, rompendo com modelos
homogéneos historicamente impostos as populagdes tradicionais.

O calendario escolar diferenciado pode ser compreendido, & luz da Politica Linguistica,
como uma acgdo concreta de planejamento que reconhece as especificidades socioculturais e
territoriais da comunidade. Conforme argumenta Calvet (2007), as politicas linguisticas
envolvem escolhas institucionais que organizam praticas sociais. Ao considerar fenémenos
naturais como a cheia e a vazante dos rios, o calendario rompe com a légica homogénea do
sistema escolar urbano e reafirma a centralidade do territério na organizacdo da vida
comunitéria.

Com relagédo a formacdo dos professores que atuam na El Kunyata Putira, temos duas
professoras. Ambas possuem formacdo nivel médio e sdo indigenas da etnia Baré. Uma das
professoras atua na turma multisseriada, com estudantes de quatro anos até onze anos, ou seja,
atende estudantes da modalidade da Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental 1. J& a segunda
professora, atua na turma de EJA, no turno noturno, com um quantitativo de dezessete
estudantes, cuja faixa etaria varia de jovens a idosos.

A formacéo das professoras, ambas indigenas da etnia Baré e com formac&o em nivel
médio, revela uma dimensdo relevante da politica linguistica local. Para Simas (2022), a
implementacdo de politicas linguisticas em contextos amazonicos depende, em grande medida,
das condicGes formativas dos agentes que atuam na escola. Nesse sentido, embora as docentes
assumam o protagonismo no ensino do nheengatu, podemos observar que a fragilidade na
formacéo especifica em educacdo bilingue e politica linguistica pode limitar a consolidacdo de
praticas mais sistematizadas. Ainda assim, sua condicdo de falantes e pertencentes a
comunidade constitui elemento fundamental para a vitalidade da lingua no espago escolar.

Além da formacao institucional, a experiéncia comunitaria das docentes também assume
papel central nas praticas educativas observadas. O fato de serem mulheres indigenas
pertencentes ao povo Bareé possibilita que o ensino da lingua e dos conhecimentos tradicionais
seja atravessado pelas vivéncias culturais da propria comunidade. Luciano (2006) destaca que
0s processos educativos indigenas ndo se restringem aos espacos formais de escolarizacao,
sendo construidos também por meio das relacBes comunitarias, da oralidade, da memdria
coletiva e das experiéncias compartilhadas entre as geragdes. Nesse sentido, 0 pertencimento
étnico das professoras fortalece os vinculos entre escola, territorio, lingua e identidade cultural.

As professoras desenvolvem suas praticas pedagdgicas em consonancia com o Projeto

Politico Pedagogico Indigena (PPPI) da escola e com a Proposta Pedagdgica Curricular da
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Educacdo Escolar Indigena (PPCEI) elaborada pela GEEI - Geréncia de Educacdo Escolar
Indigena. Esses documentos orientam as a¢des educativas, fundamentando o trabalho docente
a partir de uma perspectiva bilingue e intercultural, que busca garantir a alfabetizacdo e o
letramento nas duas linguas de uso da comunidade: o portugués e o nheengatu.

O alinhamento das préaticas docentes ao PPPI e a PPCEI pode ser entendida como uma
tentativa de planejamento linguistico. Conforme Calvet (2007), o planejamento linguistico
envolve tanto decisBes sobre o status das linguas quanto ac¢Ges voltadas ao seu ensino e difusdo.
A obrigatoriedade do componente curricular de Lingua Indigena, estabelecida pela normativa
municipal, constitui uma politica de status que reconhece oficialmente o0 nheengatu no espago
escolar. Entretanto, como adverte Severo (2013), o reconhecimento formal ndo garante, por si
s0, a transformacdo das hierarquias linguisticas. A efetivacdo da interculturalidade depende das
condic¢es concretas de implementacdo, da formacdo docente e dos recursos disponiveis.

A presenca do nheengatu no curriculo escolar representa, portanto, mais do que a
inclusdo de um componente curricular especifico. Trata-se de uma tentativa de reposicionar a
lingua indigena dentro do espaco institucional da escola, ampliando seus dominios de uso e
fortalecendo sua legitimidade social. Conforme argumenta Rubim (2020), os processos de
vitalizacdo linguistica dependem da circulacdo da lingua em diferentes espagos da vida
comunitaria, incluindo a escola, as préticas culturais, as rela¢cdes familiares e 0s momentos
coletivos da comunidade. Assim, o ensino do nheengatu na EI Kunyata Putira contribui ndo
apenas para a aprendizagem formal da lingua, mas também para o fortalecimento da identidade
étnica do povo Bare.

Na pratica cotidiana, as professoras planejam e desenvolvem atividades que integram as
duas linguas de forma interdisciplinar, de modo que os contetudos de cada componente
curricular dialoguem com os saberes culturais e linguisticos do povo indigena. As aulas sdo
conduzidas de forma contextualizada, utilizando situagfes do cotidiano da comunidade,
narrativas orais, cantos tradicionais, historias locais e experiéncias vividas pelos estudantes
como ponto de partida para o processo de ensino e aprendizagem. Assim, a lingua indigena é
vivenciada como parte da construgdo identitaria e cultural dos estudantes que ali vivem e
estudam.

As praticas observadas durante as atividades pedagogicas evidenciam movimentos de
aproximacdo entre ensino bilingue, interculturalidade e valorizagdo dos conhecimentos
tradicionais. Candau (2010) ressalta que propostas interculturais criticas exigem o
reconhecimento das diferencas culturais como parte constitutiva do processo educativo, € ndo

apenas como conteudos complementares. Nesse contexto, a utilizacdo de narrativas orais,
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cantos tradicionais e experiéncias comunitarias como estratégias pedagdgicas permite que a
lingua indigena deixe de ocupar apenas um espaco simbolico, passando a integrar efetivamente
0s processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos na escola.

Desde a publicacdo da Resolucdo n® 192/CME/2021, na edicdo n° 5.257 do Diario
Oficial do Municipio (DOM), o componente curricular de Lingua Indigena passou a ser
obrigatorio nas Escolas Indigenas de Manaus. Essa medida fortalece ainda mais o trabalho das
professoras, que assumem o compromisso de revitalizar e valorizar o nheengatu, articulando os
principios do PPPI com as diretrizes da PPCEI.

Com relagdo a questdo da leitura e da escrita em lingua indigena nheengatu, durante as
observacgdes participantes na escola, notamos que a competéncia dos estudantes e das
professoras se manifesta de forma mais evidente na leitura em lingua nheengatu do que na
escrita da lingua nheengatu. Essa diferenca ndo passa despercebida pelas proprias docentes,
que, em suas falas e praticas cotidianas, reconhecem a dificuldade e apontam para a necessidade
de construir caminhos que aproximem as duas dimensdes do letramento. Nesse movimento,
buscam, por meio de estratégias pedagdgicas e da propria vivéncia comunitaria, reduzir a
distancia entre ler e escrever, compreendendo tal dicotomia como um desafio a ser enfrentado
coletivamente. O alinhamento das préaticas docentes ao PPPI e a PPCEI pode ser entendida
como uma tentativa de planejamento linguistico. Conforme Calvet (2007), o planejamento
linguistico envolve tanto decisBes sobre o status das linguas quanto a¢des voltadas ao seu ensino
e difusdo. A obrigatoriedade do componente curricular de Lingua Indigena, estabelecida pela
normativa municipal, constitui uma politica de status que reconhece oficialmente o nheengatu
no espago escolar. Entretanto, como adverte Severo (2013), o reconhecimento formal néo
garante, por si sO, a transformacdo das hierarquias linguisticas. A efetivacdo da
interculturalidade depende das condigdes concretas de implementacéo, da formacgéo docente e
dos recursos disponiveis.

Essa diferenca entre leitura e escrita em nheengatu também pode ser compreendida
como reflexo dos processos historicos de colonizacdo linguistica vivenciados pelos povos
indigenas amazdnicos. Durante muitos anos, as linguas indigenas permaneceram associadas
predominantemente a oralidade, enquanto as praticas de leitura e escrita foram historicamente
concentradas na lingua portuguesa. Conforme aponta Mignolo (2017), a colonialidade atua
também sobre as formas de producéo e legitimacgédo do conhecimento, estabelecendo hierarquias
entre linguas e saberes. Nesse cenario, as tentativas das docentes de ampliar as praticas de
escrita em nheengatu representam movimentos importantes de fortalecimento linguistico e de

valorizacdo da lingua indigena como meio legitimo de producéo de conhecimento.
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Diante desse cenario, as docentes juntamente com o gestor da escola, elaboraram um
projeto pedagdgico que envolve a revitalizacdo da lingua indigena com préaticas de
sustentabilidade, utilizando materiais reutilizaveis e reciclaveis na construgdo de materiais
diferenciados, trabalhando a lingua em todos os componentes curriculares e também nos
campos de experiéncias da modalidade da Educacéo Infantil. Durante 0 acompanhamento das
atividades, foi possivel perceber que a lingua indigena atravessa todos os componentes
curriculares e os campos de experiéncias da Educacdo Infantil, aparecendo tanto nas falas
cotidianas, ainda que pouco, quanto nas mediacOes didaticas e nas producdes coletivas. Nas
figuras 9 a 12 a seqguir, é possivel visualizar parte desses materiais.

A articulagdo entre revitalizagdo linguistica e praticas de sustentabilidade evidencia que
o fortalecimento da lingua indigena ocorre de maneira integrada aos modos de vida da
comunidade. As atividades desenvolvidas na escola ndo tratam o nheengatu de forma isolada,
mas o relacionam as préaticas culturais, ambientais e coletivas do territrio. Essa perspectiva
dialoga com as reflexdes de Quijano (2007) acerca da necessidade de romper com modelos
coloniais de producdo do conhecimento, reconhecendo os saberes indigenas como formas
legitimas de interpretar e se relacionar com o mundo. Dessa forma, a presenca do nheengatu
nas atividades escolares ultrapassa o ensino formal da lingua e passa a constituir também uma

pratica de reafirmacdo cultural e territorial do povo Baré.

Figura 36 - Materiais didaticos na lingua nheengatu — contando os nimeros e unidades

.
- - N

Fonte: Acervo prdprio (2025).
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A imagem apresenta um material pedagdgico confeccionado de forma artesanal,
utilizando papeldo como base e tampinhas plasticas coloridas coladas na superficie. Na parte
superior, 1é-se o titulo “Contando os niimeros e unidades”. A esquerda do painel, podemos
observar uma coluna com palavras escritas a mao que correspondentes aos humerais na lingua
indigena nheengatu acompanhadas dos numeros ardbicos. No centro, as tampinhas estdo
organizadas em fileiras horizontais que crescem progressivamente, formando uma espécie de
piramide numérica. As cores variadas das tampinhas contribuem para tornar a atividade mais
visual e atrativa, além de facilitar a contagem.

A atividade é realizada coletivamente, com a participacdo ativa dos alunos junto a
professora. Primeiramente, a docente 1€ ou solicita que os estudantes leiam o numeral escrito
na lingua indigena. Em seguida, a turma identifica o nimero correspondente e inicia a contagem
das tampinhas. Esse processo ocorre de maneira colaborativa: os alunos contam em voz alta,
manuseiam as tampinhas e, com a orientacdo da professora, colam a quantidade exata na fileira
correspondente. Assim, cada linha construida representa concretamente o nimero trabalhado,
estabelecendo uma relacdo direta entre a palavra na lingua indigena, o numero arabico e a
quantidade representada. Ao longo da atividade, podemos observar que a professora conduz o
processo de forma mediada, incentivando a participacdo coletiva e auxiliando quando
necessario, especialmente na correspondéncia entre nimero e quantidade. Dessa maneira, 0
material favorece a aprendizagem matematica, por meio da nocdo de unidade e da contagem, e
ao mesmo tempo, fortalece o uso da lingua indigena no contexto escolar, integrando saberes
linguisticos e matematicos em uma préatica pedagdgica contextualizada e construida de forma

conjunta.

Figura 37 - materiais didaticos na lingua nheengatu — jogo alfabético silabico
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Fonte: Acervo proprio (2025).

A imagem apresenta um conjunto de materiais pedagdgicos confeccionados com
elementos reutilizaveis. Podemos observar uma cesta de palha contendo copos plasticos
coloridos e pequenas placas de papel com palavras escritas a mao, além de um suporte lateral
com figuras ilustrativas. A frente, ha cartelas de ovos reutilizados, nas quais foram coladas
bases circulares de papeldo com palavras registradas, na lingua indigena nheengatu. Também
aparecem pequenas placas com silabas, como “CA” e “BA”, indicando o trabalho com
alfabetizacdo e formacdo de palavras.

A atividade é realizada de forma coletiva, com a participacao ativa dos alunos junto a
professora. Inicialmente, a docente apresenta as palavras e conduz a leitura com a turma,
estimulando que os estudantes identifiguem sons, silabas e correspondéncias entre oralidade e
escrita. Em seguida, os alunos manuseiam as tampinhas ou pecas disponiveis na cesta e,
orientados pela professora, organizam-nas nas cavidades das cartelas de ovos, associando cada
palavra ao seu respectivo elemento. O processo ocorre de maneira colaborativa: as criancas
discutem entre si, repetem as palavras em voz alta, contam as pecas quando necessario e
confirmam, com o auxilio da professora, se a correspondéncia esta correta antes de fixa-las.

O uso de materiais reciclaveis, como cartelas de ovos, papeldo e copos plasticos, reforca
0 carater sustentavel da proposta e evidencia uma pratica pedagogica contextualizada, na qual
alfabetizacdo, oralidade e trabalho coletivo se integram em uma experiéncia significativa de

aprendizagem.
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Figura 38 - Materiais didaticos na lingua nheengatu — Jogo de dama das palavras em nheengatu

i
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Fonte: acervo préprio (2025).

A imagem apresenta um tabuleiro pedagogico inspirado no jogo de dama, identificado
como Jogo de dama das palavras em nheengatu. O tabuleiro esta organizado em casas
alternadas nas cores vermelho, preto e branco e, no lugar das pecas tradicionais, foram
utilizadas tampinhas plasticas vermelhas. Sobre cada tampinha h4 uma imagem colada,
representando animais, elementos da natureza ou figuras relacionadas ao contexto cultural
indigena. Nas casas do tabuleiro aparecem palavras escritas na lingua nheengatu, que nomeiam
esses seres, estabelecendo uma relacao direta entre imagem e escrita. A atividade é realizada
coletivamente pelos alunos junto com a professora. Inicialmente, a docente apresenta o
tabuleiro e explica as regras adaptadas do jogo de dama, articulando o momento lidico ao
trabalho com leitura e reconhecimento vocabular. A medida que o jogo acontece, os estudantes
movimentam as tampinhas pelo tabuleiro, observam as imagens coladas sobre elas e fazem a
leitura das palavras presentes nas casas. Quando uma peca é posicionada em determinada casa,
a turma é incentivada a ler em voz alta a palavra correspondente, associando-a a imagem
representada na tampinha.

Diferentemente da atividade anterior com contagem e colagem fixa, neste caso as
tampinhas nao séo coladas ao lado das palavras. Elas funcionam como pegas méveis do jogo,

sendo manipuladas durante a dinamica coletiva. Os alunos participam ativamente, discutindo
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entre si 0s movimentos, identificando as palavras, repetindo a pronlncia orientada pela

professora e reforcando o vocabulario na lingua indigena.

Figura 39 -Materiais didaticos na lingua nheengatu - Pescaria do Alfabeto/\VVogais

Fonte: acervo prdprio (2025).

A imagem apresenta um material pedagdgico confeccionado de forma artesanal,
organizado dentro de uma caixa decorada que simula um pequeno cenario de pescaria. Na parte
superior, ha a identificacdo Pescaria do Alfabeto/Vogais, acompanhada de grafismos
decorativos. O fundo da caixa é azul, representando a agua, e sobre ele estdo espalhadas diversas
figuras de peixes coloridos confeccionados em EVA e papel cartdo. Cada peixe traz uma letra
do alfabeto colada em sua superficie, destacando vogais e consoantes em cores variadas. A
atividade é realizada coletivamente pelos alunos junto com a professora. A docente organiza 0s
peixes dentro da pescaria e orienta as criangas a tirarem um peixe por vez, como em uma
brincadeira. Ao pescar o0 peixe, 0 aluno identifica a letra apresentada e, com o apoio da
professora, realiza a leitura em voz alta. Em alguns momentos, a turma € convidada a repetir o
som da letra, identificar se € vogal ou consoante e pensar em palavras que iniciem com aquela
letra, podendo inclusive relaciona-las a lingua indigena nheengatu que é trabalhada na escola.

Diferentemente das atividades com tampinhas, nesta proposta ndo ha contagem nem

colagem de pecas ao lado das palavras. Os peixes funcionam como elementos moveis da
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dindmica ludica. O foco esta no reconhecimento das letras, na associacdo entre grafema e som
e na participacao coletiva.

A palavra intercultural é muito presente na fala das docentes, ndo s6 da El Kunyata
Putira, como também dos professores indigenas de outras escolas e CMEEIs. Foi possivel
observar isso durante o encontro dos professores indigenas que, neste ano de 2025, foi realizado
na Comunidade Sdo Thomé, durante o qual esses professores compartilharam suas
metodologias e 0 que tem dado certo em sala de aula com relacdo ao ensino da lingua indigena.
Para acompanhar este encontro, se realizou uma visita a comunidade, a qual se apresentou como
um momento denso de experiéncias e aprendizados. A saida de Manaus ocorreu as 18h30, em
uma voadeira conduzida pelo cacique Manoel, profundo conhecedor dos caminhos do rio, que
se revela como estrada viva e indispensavel para indigenas e ribeirinhos da Amazoénia. O
percurso noturno, guiado pelo céu estrelado, proporcionou nao apenas o deslocamento, mas
também uma vivéncia estética da paisagem. Apds aproximadamente trés horas de viagem, ja
sob a forga dos ventos, se alcangou a comunidade de S&o Thomé.

A hospedagem se deu na casa de Miriam, onde a recep¢do foi marcada por uma
caldeirada de tucunaré preparada por Dona Petrolina, esposa do cacique e ancid respeitada. O
prato foi acompanhado de farinha recém-produzida pela familia, reiterando a importancia dos
saberes culinarios e da partilha alimentar no cotidiano comunitario. O amanhecer de domingo
foi anunciado pelo canto diversificado de passaros, cuja pluralidade sonora comp@e 0 ambiente
natural. A paisagem, de exuberante vegetacdo, se apresentou como um quadro vivo que
emoldura a vida cotidiana. O banho em poco de agua fria e o café da manha simples, composto
por café, bolinhos e bolachas.

No decorrer do dia, as familias organizam os espacos da comunidade para o encontro
de ancidos e professores indigenas, preparando a infraestrutura necessaria para acolher parentes
de outras localidades. A vida coletiva se mostrou pulsante: criancas foram orientadas por suas
professoras a recolher residuos, em um exercicio pedagogico de cuidado ambiental; mulheres
idosas, reunidas, varriam folhas secas do campo engquanto entoavam cantos na lingua indigena,
revelando a transmissdo de memdarias e saberes por meio da oralidade. Esse contexto favoreceu
conversas mais intimas, nas quais as ancias compartilnaram fragmentos de seus cotidianos antes
de responder ao questionario sociolinguistico.

A noite, a rotina comunitéaria seguiu com o jantar a base de pirarucu guisado e momentos
de descanso em familia. No dia seguinte, a comunidade recebeu professores e ancidos de
diferentes povos (Baré, Kokama, Sateré-Mawé, Desana e Apurind), reafirmando sua

centralidade como espaco de encontro interétnico. O evento foi marcado por rodas de conversa
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em que narrativas de vida e memoria coletiva se entrelacaram com denuncias de problemas
estruturais, como a auséncia de escolas préprias em areas urbanas, o avanco do desmatamento
e a diminuicdo dos recursos pesqueiros, questdes que afetam diretamente a vida e a cultura das
comunidades amazonicas.

No espaco escolar, estudantes da Escola Kunyata Putira realizaram apresentacoes
culturais, interpretando cantos tradicionais e o Hino Nacional em Nheengatu. A chegada de
representantes institucionais, como o subsecretario de educacao de Manaus e achefeda DDZ
— Divisdo Distrital Zonal Rural, abriu espaco para reivindicacdes dos professores, sobretudo
em relagdo a merenda escolar e a construcdo de unidades de ensino indigena em contexto
urbano. A auséncia de respostas efetivas evidenciou as tensdes que permeiam a relagéo entre
comunidades e 6rgaos publicos.

No decorrer da tarde, as narrativas dos ancidos cederam espaco as apresentagdes
pedagogicas dos professores indigenas, que articulavam cultura, lingua indigena e préticas de
educacdo ambiental em seus projetos escolares. As atividades foram encerradas com partilha
de alimentos reafirmando a centralidade do alimento como elemento de sociabilidade. Ao final,
0 retorno a Manaus ocorreu em lancha disponibilizada pela Secretaria Municipal de Educacéo,
concluimos a terceira experiéncia de campo, marcada pela riqueza etnografica e pela
intensidade das interagdes vividas.

Durante o encontro, observamos a articulagdo dos saberes escolares e conhecimentos
tradicionais da comunidade, pois os professores fizeram Socializagdo de suas préaticas docentes.
No entanto, se observa que esse movimento ainda encontra alguns atravessamentos e
limitacBGes. Assim, foi possivel perceber, a partir das praticas apresentadas pelos professores,
que eles buscam construir metodologias de ensino voltadas para o ensino bilingue orientadas
pelos principios da interculturalidade e da decolonialidade. O ensino, embora carregado de
intencionalidade intercultural, ndo se concretiza plenamente como uma pratica decolonial,
devido a fatores estruturais e formativos. Entre eles, se destacam a fragilidade na formagéo dos
docentes, a caréncia de recursos pedagogicos especificos e a auséncia de politicas publicas mais

efetivas que fortalecam as a¢des educativas nas escolas indigenas.

4.2 Educacao Intercultural e Politica Linguistica: Caminhos para o Fortalecimento

linguistico

Tendo por base a analise da situacdo sociolinguistica da Comunidade Sdo Thomé e as

caracteristicas relacionadas ao ensino bilingue e a educacdo escolar indigena da Escola
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Municipal Indigena Kunyata Putira, apresentamos a seguir uma reflexdo sobre propostas de
politica linguistica para fortalecer a lingua nheengatu na comunidade e na escola pesquisada.

A realidade sociolinguistica dos Baré na Comunidade Sdo Thome revelou um cenério
de bilinguismo assimétrico, em que o portugués detém a centralidade nos dominios
institucionais e o nheengatu, embora carregado de elevado prestigio simbdlico e afetivo,
enfrenta desafios na transmissdo intergeracional. Os dados também mostraram que o nheengatu
ndo € mais a primeira lingua (L1) da maioria das criancas e que o conforto linguistico da maioria
delas se inclina para o portugués. Diante disso, a escola assume um papel importante no
processo de planejamento linguistico para politica de fortalecimento do nheengatu.

Para que a politica linguistica deixe de ser apenas um dispositivo legal e se torne uma
pratica emancipadora, as seguintes propostas podem ser implementadas e desenvolvidas na

escola pesquisada:

1 - Fortalecimento da Transmissdo Intergeracional na Escola: Dado que a compreensao da
lingua é superior a fala entre os mais jovens, a escola pode institucionalizar a presenca de
ancidos e ancids no curriculo, como "mestres de saberes". Esses detentores da lingua nheegatu
podem mediar atividades que transcendam a gramaética escolar, focando na oralidade e na
socializacdo primaria que foi fragilizada no ambito doméstico. Os dados sociolinguisticos
apresentados neste estudo indicam que a transmissao intergeracional da lingua nheengatu na
comunidade indigena Sdo Thomé encontra-se fragilizada, pois a lingua néo esta sendo ensinada
0s mais jovens. Esse dado revela uma ruptura importante no processo tradicional de
socializacdo linguistica, uma vez que a lingua nheengatu deixa de ser transmitida
prioritariamente no ambito familiar, espaco historicamente central para a continuidade das
linguas.

Sob a perspectiva da sociolinguistica, especialmente nos estudos de Fishman (1967), a
vitalidade de uma lingua depende diretamente de sua transmissdo no dominio doméstico e
comunitario, particularmente durante a infancia. Quando essa transmisséo se enfraguece, a
lingua passa a depender de outros espacos sociais para sua manutencdo. No caso da comunidade
investigada, os dados indicam que o nheengatu continua presente no repertorio linguistico dos
participantes, porém, muitas vezes, como lingua de compreensdo ou uso parcial, e ndo
necessariamente como lingua de socializagdo primaria. Essa situacdo evidencia um
deslocamento linguistico gradual, no qual o portugués assume maior centralidade na formacao

linguistica das novas geracoes.
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Essa assimetria se torna ainda mais evidente quando se observa que, entre os
participantes mais jovens e entre as criancas da comunidade, o portugués aparece como lingua
predominante de uso cotidiano. Ao mesmo tempo, a pesquisa revela que a compreensdo da
lingua nheengatu tende a ser mais ampla do que sua producdo oral ativa. Esse fenbmeno é
recorrente em contextos de contato linguistico assimétrico, nos quais a lingua indigena continua
circulando no ambiente comunicativo da comunidade, permitindo que os individuos a
compreendam, ainda que ndo a utilizem com a mesma frequéncia que usam a lingua portuguesa
na fala cotidiana.

Nesse cenario, o papel dos mais velhos da comunidade assume particular relevancia. Os
dados indicam que o grupo etario mais antigo apresenta maior presenca do bilinguismo e maior
proximidade com o uso do nheengatu, resultado de trajetdrias de socializacdo linguistica
vivenciadas em periodos nos quais essa lingua possuia maior centralidade na vida comunitéria.
Assim, 0s ancidos e ancias constituem importantes detentores de saberes linguisticos e culturais,
desempenhando papel fundamental na preservacdo da memoria linguistica da comunidade.

Diante desse quadro, a escola indigena emerge como um espacgo estratégico para o
fortalecimento da transmisséo linguistica. Os proprios participantes da pesquisa indicam que a
escola deve assumir papel ativo no ensino e na valorizagdo do nheengatu, reconhecendo a
instituicdo escolar como espago capaz de contribuir para o equilibrio entre as linguas presentes
na comunidade. Tal percep¢do revela uma expectativa coletiva de que a escola ndo apenas
reproduza o dominio ja consolidado do portugués, mas também atue como instrumento de
fortalecimento da lingua indigena.

Nesse sentido, torna-se fundamental institucionalizar a presenca dos ancidos e ancias no
curriculo escolar, reconhecendo-os como mestres de saberes. Esses sujeitos possuem
conhecimento linguistico e cultural acumulado ao longo de suas trajetdrias de vida e podem
contribuir significativamente para processos educativos que valorizem a oralidade, as narrativas
tradicionais e as praticas culturais associadas a lingua. Diferentemente do ensino escolar
convencional, frequentemente centrado na gramética e na escrita, a participacdo desses
detentores da lingua permite ampliar o processo educativo para dimensdes culturais e
identitarias mais amplas. Além disso, a inser¢cdo dos mais velhos no ambiente escolar
contribuira para aproximar a escola das praticas socioculturais da comunidade, fortalecendo a
articulacdo entre educacdo formal e saberes tradicionais. Essa aproximacao é particularmente
importante em contextos nos quais a transmissdo doméstica da lingua se encontra enfraquecida,
pois possibilita recriar espacos de socializacdo linguistica dentro do préprio ambiente

educativo.
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Portanto, o fortalecimento da transmisséo intergeracional do nheengatu na escola néo se
limita ao ensino formal da lingua, mas envolve a valorizacdo da oralidade, da memdria coletiva
e das praticas culturais que sustentam sua continuidade. Ao reconhecer o papel dos ancidos
como agentes educativos e mediadores culturais e linguisticos, a escola indigena pode
contribuir para a revitalizacdo linguistica e para a reafirmacdo da identidade do povo Baré na

comunidade Sdo Thomé.

2 - Formacéo Continuada para docentes em Planejamento Linguistico: Embora as docentes
sejam falantes e pertencentes a comunidade e ao povo indigena Baré, ha uma caréncia de
formagc&o especifica em educagéo bilingue. E fundamental propor programas de formagao que
capacitem os professores a atuar como "agentes de planejamento linguistico"”, capazes de criar
metodologias que articulem a interculturalidade com a decolonialidade, superando a caréncia
de materiais pedagogicos especificos. O planejamento linguistico, conforme discutido nos
estudos sociolinguisticos, envolve a organizagao intencional do uso das linguas em diferentes
dominios sociais, incluindo a escola. Nesse sentido, os professores podem atuar como agentes
de planejamento linguistico, promovendo estratégias pedagogicas que ampliem os espacos de
uso do nheengatu no ambiente educativo e contribuam para sua valoriza¢do entre as novas
geragoes.

Essa atuacdo exige o dominio da lingua, e também conhecimentos metodoldgicos que
permitam integrar a interculturalidade as praticas pedagogicas. Em contextos indigenas, o
ensino bilingue ndo deve se limitar a traducdo de conteddos entre linguas, mas precisa
considerar os saberes tradicionais, as formas préprias de organizacdo do conhecimento e as
experiéncias culturais da comunidade.

Outro aspecto relevante diz respeito a escassez de materiais pedagdgicos especificos em
lingua indigena, realidade frequentemente apontada em contextos educacionais indigenas. A
formacéo continuada pode contribuir para que os proprios professores desenvolvam materiais
didaticos contextualizados, produzidos a partir da realidade sociocultural da comunidade. Tais
materiais podem incluir narrativas tradicionais, histdrias locais, registros da memdria
comunitaria e atividades que valorizem a oralidade, ampliando as possibilidades de uso do
nheengatu no ambiente escolar.

Além disso, a formagédo docente pode estimular praticas pedagdgicas que articulem a
interculturalidade nas perspectivas decoloniais, reconhecendo a escola como espaco de
valorizacdo dos saberes indigenas e de contestacdo das hierarquias linguisticas historicamente

estabelecidas. Essa abordagem contribui para superar modelos educacionais que privilegiam
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exclusivamente a lingua dominante e possibilita a construcdo de um ensino bilingue mais
alinhado as necessidades e expectativas da comunidade Sdo Thomé.

Dessa forma, investir na formagao continuada em planejamento linguistico representa
uma estratégia fundamental para fortalecer o papel da escola indigena como espago de
valorizacdo da lingua nheengatu. Ao capacitar os professores para atuar como agentes de
revitalizacdo linguistica, a escola pode ampliar os dominios de uso da lingua indigena e

contribuir para sua continuidade entre as novas gerag6es do povo Baré.

3- Expansédo da Paisagem Linguistica Escolar e Comunitaria: A pesquisa demonstra que a
escrita em nheengatu em paredes cumpre uma funcéo expressiva e identitaria. Uma proposta
eficaz seria ampliar essa "visibilidade" da lingua para além das paredes da escola, sinalizando
espacos comunitarios e produzindo materiais que circulem na vida cotidiana, incentivando o
uso do nheengatu em reunides e em documentos comunitarios, dominios hoje dominados pelo
portugués. Do ponto de vista sociolinguistico, a presenca de uma lingua nos espacos visiveis da
comunidade constitui um elemento importante para a constru¢cdo da chamada paisagem
linguistica, isto é, o conjunto de inscri¢des, sinais e marcas linguisticas que ocupam o espaco
publico ou semipublico e que revelam relagbes entre lingua, identidade e poder. No caso da
comunidade investigada, a recorréncia da escrita em nheengatu nas paredes sugere que a lingua
indigena desempenha uma funcdo expressiva e identitaria, permitindo que os falantes
reafirmem sua pertenca cultural e linguistica por meio de préaticas de escrita situadas no
cotidiano.

Essa pratica torna-se particularmente relevante quando analisada em contraste com
outros dominios sociais investigados na pesquisa. Os dados apresentados ao longo do capitulo
demonstram que o portugués ocupa posi¢ao predominante em diversos contextos institucionais
e formais, como no trabalho, nas reuniées da comunidade, nas igrejas cristds e em outros
espacos de interacdo social mais estruturados. Em muitos desses dominios, o nheengatu aparece
apenas de forma complementar ou alternada, ndo sendo utilizado como lingua exclusiva de
comunicagdo. Nesse sentido, a escrita em paredes pode ser compreendida como uma estratégia
simbolica de visibilizacdo da lingua indigena em um contexto sociolinguistico marcado por
relacdes assimétricas entre os codigos linguisticos. Diferentemente da escrita formal, que
depende de maior padronizacdo e de circulacdo institucional, a inscricdo da lingua nas paredes
da casa ou da escola permite uma forma mais livre e territorializada de manifestacdo linguistica,

reforcando o vinculo entre lingua, espaco e identidade comunitaria.



122

A partir dessas observacgdes, uma proposta relevante para o fortalecimento do nheengatu
consiste na ampliacdo dessa paisagem linguistica para além dos espa¢os ja existentes. 1sso
implica incentivar a presenca da lingua indigena em diferentes ambientes da comunidade, tais
como espagos coletivos, locais de reunido, areas de convivéncia e outros pontos de circulagdo
cotidiana. A ampliacdo da visibilidade da lingua nesses espacgos pode contribuir para fortalecer
sua legitimidade social e ampliar as oportunidades de contato dos membros da comunidade com
a escritaem nheengatu. Além disso, a expanséo da paisagem linguistica pode incluir a producao
de materiais que circulem no cotidiano da comunidade, como cartazes, avisos, murais
informativos e outros registros escritos que utilizem o nheengatu como meio de comunicagéo.
Essa iniciativa pode favorecer o contato frequente com a lingua escrita e contribuir para o
desenvolvimento de praticas de leitura e escrita em contextos que ultrapassem os limites da sala
de aula.

Os dados da pesquisa também indicam que o uso da lingua nas reunides comunitarias
ocorre majoritariamente em portugués ou de forma bilingue, ndo havendo registros de uso
exclusivo do nheengatu nesse dominio. Tal configuracdo revela que determinados espacos de
deliberacdo coletiva ainda sdo fortemente mediados pela lingua dominante, o que limita a
ampliacéo funcional da lingua indigena nesses contextos. Diante desse cenario, a ampliacdo da
paisagem linguistica pode desempenhar um papel importante na reconfiguracdo desses espacos,
incentivando a utilizacdo do nheengatu também em praticas comunicativas relacionadas a
organizacdo comunitaria. A presenca da lingua em avisos, documentos comunitarios ou
registros informativos pode contribuir para ampliar sua circulacdo em dominios que atualmente
sdo predominantemente ocupados pelo portugués.

Outro aspecto relevante refere-se a dimensdo simbolica dessa visibilidade. Como
demonstrado pelos dados da pesquisa, a lingua nheengatu possui forte valor identitario para os
membros da comunidade, sendo considerada pela maioria dos participantes como a lingua mais
bonita. Esse dado evidencia que, mesmo diante das restri¢cdes funcionais observadas em alguns
dominios sociais, 0 nheengatu mantém elevado prestigio simbdlico entre os falantes. Assim, a
expansdo da paisagem linguistica ndo deve ser compreendida s6 como estratégia pedagogica
ou comunicativa, mas, como forma de valorizacdo cultural e de fortalecimento identitario. Ao
ocupar o espaco visual da comunidade, o nheengatu reafirma sua presenca como lingua viva e
significativa para seus falantes, contribuindo para consolidar sua legitimidade no territorio
sociocultural da comunidade.

Dessa forma, ampliar a visibilidade da lingua indigena nos espacos escolares e

comunitarios pode representar um passo importante no processo de fortalecimento do
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nheengatu. Ao tornar a lingua mais presente no cotidiano visual e comunicativo da comunidade,
cria-se um ambiente mais favoravel a sua circulacdo, a sua valorizacdo e a sua continuidade

entre as diferentes geracdes.

4- Producao Autoral de Materiais Didaticos Contextualizados: Os resultados do levantamento
sociolinguistico apresentados no capitulo anterior evidenciam que o nheengatu permanece
presente no repertorio linguistico da comunidade, embora apresente diferentes niveis de uso nas
modalidades de fala, compreensdo, leitura e escrita. Entre 0s participantes da pesquisa,
observou-se que a compreensao da lingua indigena tende a ser mais ampla do que sua producao
escrita, indicando que o nheengatu circula no ambiente comunicativo da comunidade mesmo
quando nao ¢é utilizado de forma sistematica na escrita.

Esse cenario revela que a lingua mantém vitalidade no plano da oralidade e da
compreensdo, mas enfrenta limitacdes estruturais no desenvolvimento de praticas de letramento
mais consolidadas. A leitura e a escrita em nheengatu aparecem distribuidas de maneira
heterogénea entre os participantes, com predominéncia de respostas situadas em niveis
intermediarios de dominio. Tal configuracdo sugere que as praticas de letramento na lingua
indigena ainda se encontram em processo de consolidacdo, dependendo em grande medida de
iniciativas educativas especificas.

Nesse contexto, a escola assume papel fundamental no fortalecimento das praticas de
leitura e escrita em nheengatu. Conforme demonstrado pelos dados do questionario
sociolinguistico, a propria comunidade reconhece a importancia do espaco escolar para a
valorizacdo da lingua indigena, uma vez que a maioria dos participantes indicou que o
nheengatu deve ser ensinado na escola ou que o ensino deve ocorrer de forma bilingue. Esse
resultado revela uma expectativa coletiva de que a instituicdo escolar atue como espaco de
promocao e fortalecimento da lingua indigena.

No entanto, para que essa expectativa se concretize de forma efetiva, torna-se necessario
ampliar as estratégias pedagdégicas voltadas ao ensino da lingua indigena. Para além disso,
torna-se necessario também o fomento por parte do municipio e estado de politicas publicas
educacionais especificas voltadas para esse fortalecimento. Suscitamos aqui tambem uma das
possibilidades nesse sentido consiste na producdo autoral de materiais didaticos
contextualizados, elaborados a partir das experiéncias culturais e linguisticas da propria
comunidade.

A producdo de materiais didaticos préprios permite que o ensino da lingua seja

articulado as praticas culturais e as formas de conhecimento presentes no cotidiano comunitéario.
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Diferentemente de materiais produzidos em contextos externos, os recursos elaborados pela
propria escola ou pela comunidade podem refletir com maior fidelidade os modos de falar, as
narrativas tradicionais, os saberes locais e as formas de interagdo que caracterizam a vida social
do povo Baré. E para isso é fundamental o suporte da Secretaria Municipal de Educacéo no
fornecimento de recursos necessarios para a realizacdo desses materiais. Além disso, a
elaboracdo de materiais préprios contribui para ampliar a presenca da lingua indigena no
dominio da escrita, fortalecendo o nheengatu como lingua de letramento. Como demonstrado
pelos dados da pesquisa, a escrita em nheengatu ainda aparece de forma limitada em diversos
contextos sociais, sendo frequentemente substituida pelo portugués em atividades que exigem
registro formal ou circulagéo escrita mais ampla.

A producdo de livros, cadernos pedagdgicos, registros de narrativas orais e outros
recursos educativos em nheengatu pode contribuir para reduzir essa lacuna, ampliando as
oportunidades de contato dos estudantes com a lingua escrita. Ao utilizar materiais elaborados
a partir da realidade sociocultural da comunidade, a escola também favorece uma aprendizagem
mais significativa, na qual a lingua indigena é associada a conteludos relevantes para a
experiéncia dos alunos.

Outro aspecto importante refere-se a autonomia pedagdgica da escola indigena. A
dependéncia exclusiva de materiais produzidos por instituicdes externas pode limitar a
capacidade da escola de responder as especificidades linguisticas e culturais da comunidade. A
producdo autoral de recursos didaticos, por sua vez, permite que os proprios professores e
membros da comunidade participem ativamente da construcdo do material pedagdgico,
incorporando conhecimentos locais e experiéncias vividas no cotidiano comunitario. Nesse
sentido a Secretaria Municipal de Educacao deve atuar no fornecimento de recursos necessarios
para a realizacdo desses materiais.

Essa pratica também pode contribuir para fortalecer o reconhecimento do nheengatu
como lingua de prestigio funcional. Em muitos contextos sociolinguisticos, linguas indigenas
permanecem associadas apenas a oralidade ou a usos simbdlicos, enquanto a escrita e 0
letramento se desenvolvem predominantemente na lingua dominante. Ao ampliar a produgéo
de textos escritos em nheengatu, a escola contribui para romper essa associacdo restritiva,
demonstrando que a lingua indigena também pode desempenhar funcbes relacionadas a
producdo de conhecimento, a leitura e a escrita. Como ja ocorre em muitas comunidades
indigenas no Brasil, tais como: ocorre na Terra Indigena Rio Silveira, do povo Guarani Mbya,
localizada entre 0os municipios de Bertioga e Sdo Sebastido, no estado de Sdo Paulo, onde

escolas indigenas utilizam livros didaticos bilingues, atlas didatico e materiais de leitura e
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escrita em guarani, como os livros Mbya Ayvu e Ka’aguy Regua Kuaxia, produzidos para
apoiar o ensino da lingua guarani e dos conhecimentos tradicionais nas aulas. (MIDIANEWS,
2021). Outro caso ocorre na Terra Indigena Zoro, do povo Zord, no municipio de Rondolandia,
no estado de Mato Grosso, onde professores indigenas participam da elaboracdo de livros e
cartilhas didaticas bilingues (lingua Pangyjej Zor6 e portugués) utilizados nas séries iniciais
para ensinar a lingua materna e registrar os conhecimentos tradicionais do povo. No estado de
Roraima, em comunidades indigenas das regides Uxil, Alto Mucajai, Baixo Mucajai,
Uraricoera, Apiau e Pewad, escolas que atendem povos como Ninam e Wai-wai utilizam livros
didaticos bilingues produzidos por professores indigenas, elaborados no ambito do programa
Acdo Saberes Indigenas na Escola, com contetdo de alfabetizacdo nas linguas maternas e em
portugués. (RORAIMA,2021). J& em escolas indigenas de Santa Catarina, comunidades dos
povos Guarani, Kaingang e Xokleng utilizam livros pedagdgicos e materiais didaticos
produzidos por professores indigenas, como o livro Tape Mbaraete Anhetengua, que registra
saberes tradicionais e é utilizado no ensino da lingua guarani nas escolas. (SED, 2026). Além
disso, em escolas indigenas de Mato Grosso, aldeias de povos como Manoki (Irantxe), Cinta
Larga, Haliti (Paresi), Kaiabi, Myky, Rikbaktsa, Nambikwara, Terena e Zoré utilizam livros
didaticos de matematica e alfabetizacao bilingues, impressos na lingua materna de cada etnia e
em portugués, para fortalecer o ensino escolar nas linguas indigenas (FUNAI, 2026).

Além disso, a producdo de materiais didaticos contextualizados pode favorecer a
valorizacdo das narrativas e dos saberes tradicionais da comunidade. Narrativas orais, histérias
transmitidas pelos mais velhos e outras formas de conhecimento cultural podem ser registradas
e transformadas em materiais pedagogicos, fortalecendo o vinculo entre lingua, memoria e
identidade cultural. Assim, iniciativas voltadas a producdo de materiais didaticos proprios
podem desempenhar papel central no fortalecimento do ensino bilingue e na ampliagdo das
praticas de letramento em lingua indigena. Ao articular lingua, cultura e educacao, essas agdes
contribuem para fortalecer o nheengatu como parte ativa da vida escolar e comunitéria,

favorecendo sua continuidade entre as diferentes geracdes.

5- Integracédo entre Escola e Familia para o Uso Ativo da lingua Nheengatu: Uma politica
linguistica eficaz na Kunyata Putira deve buscar reverter a tendéncia de usar mais 0 portugués
no espaco doméstico. A escola pode promover por exemplo "oficinas de lingua™ para pais e
maes nao falantes, reconhecendo que a vitalidade linguistica depende do retorno da lingua aos

lares e as praticas de afeto.
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A politica linguistica para a Escola Kunyata Putira ndo deve se limitar, portanto, ao
ensino de um componente curricular obrigatdrio. Ela precisa ser um planejamento articulado
que reconheca 0 nheengatu como elemento central da identidade Baré, transformando a escola
em um ndcleo irradiador de revitalizagdo que alcance toda a vida comunitaria. E para elevar a
proposta anterior ao patamar de uma Educacéo Intercultural Critica, é necessario compreender
que a escola ndo deve apenas ensinar o nheengatu, mas sim questionar as estruturas de poder
que levaram ao silenciamento dessa lingua e a hegemonia do portugués. A interculturalidade
critica, conforme proposta por Walsh (2019), ndo busca apenas o dialogo harmonioso entre
culturas, mas o enfrentamento das assimetrias histéricas, coloniais e sociais. Como bem aponta
Mabher et al., (2022, p. 11):

0 racismo e o etnocentrismo ndo foram totalmente eliminados em nosso pais, nem
mesmo nos discursos [...] 0 que explica, em muito, porque estdvamos, infelizmente,
assistindo [...] a um retrocesso no que tange a questdo indigena, e a uma volta da
ideologia assimilacionista, que sempre aqui imperou

Portanto, usar o nheengatu como lingua de instrucdo é um ato politico de resisténcia
contra essa logica de apagamento.

Diante desse contexto, a descolonizagdo do curriculo e a insercdo das epistemologias
indigenas nele é mais uma proposta a ser colocada. A educacéo intercultural critica pressupde
que o conhecimento indigena ndo seja um “anexo™ ao curriculo nacional, mas a sua base. A
politica linguistica deve institucionalizar o nheengatu ndo como uma disciplina isolada, mas
como a lingua por meio da qual se ensina histdria, geografia e ciéncias e etc. Isso significa
desconstruir a ideia de que o portugués é a Unica lingua da ciéncia e da "razéo", legitimando os
saberes tradicionais Baré como formas validas e sofisticadas de producdo de conhecimento.

Nesse sentido, a escola pode ser compreendida como um nucleo irradiador de
revitalizacdo linguistica, capaz de promover iniciativas que ultrapassem os limites da sala de
aula e alcancem diferentes dimensdes da vida comunitaria. Quando o ensino da lingua se
articula as praticas culturais, as narrativas locais e as experiéncias vividas pelos estudantes, o
processo educativo deixa de ser somente transmissivo e passa a dialogar diretamente com a
realidade sociocultural da comunidade.

Diante desse cenario, utilizar o nheengatu como lingua de instrucdo no espaco escolar
assume um significado que ultrapassa 0 ambito pedagdgico. Trata-se de um ato politico de
resisténcia, que confronta a logica historica de apagamento linguistico e reafirma o direito dos

povos indigenas de produzir e transmitir conhecimentos em suas proprias linguas. Ao



127

reconhecer o nheengatu como meio legitimo de ensino e aprendizagem, a escola contribui para
fortalecer a autonomia cultural da comunidade e para ampliar as possibilidades de expressao de
seus saberes.

Nesse contexto, a descolonizagdo do curriculo emerge como uma proposta fundamental
para a consolidacdo de uma educacdo intercultural critica. Tal perspectiva pressupde que 0s
conhecimentos indigenas ndo sejam tratados como elementos periféricos ou complementares
ao curriculo oficial, mas como parte central do processo educativo. Isso significa reconhecer
que os saberes produzidos pelos povos indigenas constituem formas legitimas e complexas de
conhecimento, profundamente vinculadas as experiéncias historicas, culturais e territoriais de
cada comunidade.

Assim, a insercdo das epistemologias indigenas no curriculo escolar representa um
passo importante para romper com a ldgica hierarquica que historicamente privilegiou 0s
conhecimentos ocidentais em detrimento dos saberes tradicionais. No caso da Escola Kunyata
Putira, essa proposta pode se concretizar por meio da valorizagdo das narrativas orais, das
praticas culturais, dos conhecimentos sobre o territorio e das experiéncias comunitarias que
fazem parte da vida cotidiana do povo Baré.

Nesse movimento, a politica linguistica precisa reconhecer o nheengatu ndo apenas
como disciplina escolar, mas como lingua de ensino e de producdo de conhecimento. Isso
implica ampliar seu uso em diferentes componentes curriculares, permitindo que contetdos de
historia, geografia, ciéncias e outros campos do saber sejam trabalhados também por meio da
lingua indigena. Ao fazer isso, a escola contribui para desconstruir a ideia de que o portugués
é a Unica lingua capaz de expressar o conhecimento cientifico ou académico.

Ao contrério, reconhecer o nheengatu como lingua de instrucdo significa afirmar que 0s
saberes tradicionais do povo Baré constituem formas sofisticadas de compreender o mundo, 0
territorio e as relagdes sociais. Trata-se, portanto, de um processo de valorizagdo epistemoldgica
que reafirma a importancia das linguas indigenas como instrumentos de pensamento, memaria
e producdo de conhecimento.

Desse modo, a construc¢ao de uma politica linguistica comprometida com a revitalizagdo
do nheengatu exige um conjunto de acles articuladas que envolvam escola, familia e
comunidade. Quando essas dimensdes se integram em torno de um projeto comum, a escola
deixa de ser apenas um espacgo de ensino e passa a se constituir como territorio de resisténcia
cultural, onde lingua, identidade e conhecimento se entrelagam na construcao de um futuro mais

plural e intercultural.
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Implementar uma politica linguistica na Escola Kunyata Putira sob o viés da
interculturalidade critica significa transformar o espaco escolar em uma aldeia de resisténcia.
A escola deixa de ser uma agéncia de ensino para se tornar um nucleo de retomada linguistica
e territorial. Ao fortalecer o nheengatu a partir do perfil sociolinguistico real da comunidade, a
escola preserva um patriménio, e a0 mesmo tempo empodera 0 povo Baré para que ele ocupe

seu lugar de direito na sociedade, com sua lingua e sua identidade plenamente reconhecidas.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes desenvolvidas ao longo desta dissertacdo permitiram compreender, de
forma aprofundada, as relagdes entre politica linguistica e ensino bilingue no contexto da Escola
Municipal Indigena Kunyaté Putira, localizada na comunidade indigena Sdo Thomé, territério
do povo Baré na regido do Baixo Rio Negro, no municipio de Manaus. A investigacdo partiu
do entendimento de que as linguas indigenas ndo podem ser analisadas apenas como
instrumentos de comunicacdo, mas como elementos centrais na constituicdo das identidades
coletivas, na transmissdo de saberes ancestrais e na manutencao das cosmovisées préoprias dos
povos originarios. Nesse sentido, a pesquisa buscou analisar como as politicas linguisticas
existentes e as praticas educativas desenvolvidas na escola investigada dialogam com a
realidade sociolinguistica da comunidade do povo Baré.

Ao longo do percurso investigativo, foi possivel identificar que o campo da politica
linguistica voltado aos povos indigenas no Brasil apresenta avangos importantes no plano
juridico-normativo. A Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBEN de 1996, o Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas —
RCNEI de 1998 e outras legislagdes posteriores consolidaram o reconhecimento do direito dos
povos indigenas a educacao escolar diferenciada, especifica, bilingue e intercultural. No &mbito
do estado do Amazonas e do municipio de Manaus, observa-se também a existéncia de
dispositivos legais que regulamentam a educacéo escolar indigena e reconhecem a importancia
da valorizagéo das linguas indigenas no processo educativo. Esses marcos normativos indicam
a presenca de uma politica linguistica formalmente instituida, que reconhece as linguas
originarias como patriménios culturais e como elementos fundamentais para a preservacao das
identidades indigenas.

Entretanto, os dados analisados ao longo desta dissertacdo evidenciam que a existéncia

de legislacOes e diretrizes normativas ndo garante, por si s@, a efetivacdo de uma politica
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linguistica consistente e abrangente. Conforme apontado nas discuss@es tedricas sobre politica
e planejamento linguistico, a implementacdo de uma politica linguistica requer acgdes
estruturadas, planejamento continuo e investimentos que possibilitem sua materializagdo nas
praticas sociais e educacionais. No contexto investigado, foi possivel constatar que, embora
existam normativas que reconhecam o direito ao ensino bilingue e a valorizacdo das linguas
indigenas, ndo se observa um planejamento linguistico articulado nas esferas estadual e

municipal que garanta a consolidagdo dessas politicas de forma mais ampla e sistematica.

A andlise da situac&o sociolinguistica da comunidade S&o Thomé do povo Baré, revelou
um cenario marcado pelo contato linguistico entre o portugués e o nheengatu, configurando um
contexto de bilinguismo assimétrico. Nesse contexto, o portugués ocupa posicdo predominante
em diversos dominios sociais, especialmente entre as geragdes mais jovens, enguanto o
nheengatu permanece associado principalmente a contextos comunitarios, familiares e
culturais. Os dados do questionario sociolinguistico indicaram que a maioria dos participantes
teve o portugués como primeira lingua aprendida na infancia, evidenciando um
enfraquecimento da transmissdo intergeracional do nheengatu no ambiente doméstico. Esse
deslocamento linguistico demonstra que a lingua indigena ja ndo ocupa a centralidade que
possuia em periodos anteriores na vida cotidiana da comunidade.

Contudo, mesmo diante desse cendrio, 0 nheengatu continua desempenhando um papel
significativo na construcdo da identidade do povo Baré. A lingua permanece presente nas
praticas culturais, em alguns momentos nas intera¢des familiares, nas celebracdes comunitarias
e nos rituais tradicionais, constituindo-se como um importante marcador identitario e simbolico.
Esse aspecto evidencia que a vitalidade de uma lingua ndo deve ser analisada exclusivamente
a partir da frequéncia de uso ou do nimero de falantes, mas também considerando 0s
significados sociais, culturais e afetivos que ela assume no interior da comunidade. Nesse
sentido, o nheengatu permanece como elemento fundamental na reafirmagdo da identidade
étnica do povo Baré, mesmo diante das pressdes historicas e socioculturais que contribuiram
para o fortalecimento da lingua portuguesa.

A dissertacdo também evidenciou a importancia dos ancidos e ancias da comunidade na
preservacdo da memoria linguistica e cultural do povo Baré. Os participantes mais velhos
apresentaram maior proximidade com o uso do nheengatu e demonstraram maior dominio da
lingua em comparagdo com as geracfes mais jovens. Esse aspecto reforca o papel fundamental
desses sujeitos como detentores de saberes linguisticos e culturais, cuja participacdo se torna

essencial nos processos de revitalizacdo e fortalecimento da lingua indigena.
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No que se refere ao ensino bilingue desenvolvido na Escola Municipal Indigena
Kunyata Putira, foi possivel observar que a instituicdo desempenha papel relevante na
valorizacdo da lingua nheengatu e dos conhecimentos tradicionais da comunidade. A escola se
configura como um espaco de resisténcia frente aos processos historicos de colonizacao
linguistica que marcaram a trajetoria do povo Baré, incluindo o adormecimento da lingua baré
e a predominancia do portugués em diversos contextos sociais. Por meio de préaticas
pedagdgicas que articulam os contetidos da Base Nacional Comum Curricular com os saberes
tradicionais definidos coletivamente pela comunidade, a escola contribui para a valorizacao da
cultura indigena e para o fortalecimento da identidade coletiva.

Além disso, as observacOes realizadas no espaco escolar evidenciaram esforgos por
parte dos professores indigenas em construir praticas pedagdgicas orientadas pelos principios
da interculturalidade e da valorizacao dos saberes tradicionais. As atividades educativas buscam
estabelecer dialogos entre diferentes formas de conhecimento, reconhecendo a importancia das
narrativas, das praticas culturais e das experiéncias vividas pela comunidade como elementos
constitutivos do processo educativo. Dessa forma, a escola se apresenta como espaco de
transmissdo de contetidos formais, e também como territorio de construcéo e fortalecimento da
identidade indigena.

Todavia, a pesquisa também revelou a existéncia de desafios que limitam a consolidacéo
de uma educacdo bilingue intercultural mais efetiva. Entre esses desafios, destacam-se a
predominancia do portugués em diversos dominios sociais, a fragilidade da transmissdo
intergeracional do nheengatu, a escassez de materiais didaticos especificos na lingua indigena
e a necessidade de maior investimento em politicas publicas voltadas ao fortalecimento das
linguas indigenas. Além disso, a formacéo docente e a disponibilidade de recursos pedagdgicos
adequados também aparecem como fatores que influenciam diretamente a qualidade das
praticas educativas desenvolvidas nas escolas indigenas.

Diante desse contexto, torna-se evidente que o fortalecimento do nheengatu e das
praticas educativas interculturais depende de agdes que ultrapassem os limites da institui¢do
escolar. A revitalizagdo linguistica exige uma articulagédo entre diferentes dimensdes da vida
social, envolvendo escola, familia, comunidade e estado em um projeto coletivo de valorizacédo
da lingua e da cultura indigena. Nesse sentido, a escola pode desempenhar papel estratégico na
promocéo de préaticas que incentivem o uso da lingua indigena em diferentes espacos sociais,
contribuindo para sua continuidade entre as novas geragoes.

A abordagem metodoldgica adotada durante a pesquisa, de carater qualitativo e

etnografico, mostrou-se adequada para compreender a complexidade dessas relacdes. A
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convivéncia no territdrio e a utilizacdo de instrumentos como a observacdo participante e o
questionario sociolinguistico possibilitaram captar ndo apenas dados objetivos sobre o0 uso das
linguas, mas também os significados atribuidos pelos prdprios sujeitos as suas praticas
linguisticas e culturais. Essa perspectiva permitiu compreender a lingua nheengatu ndo apenas
como sistema linguistico, mas como expressdo da histéria, da memoria e da cosmovisdo do
povo Baré.

Dessa forma, esta dissertacdo contribui para ampliar as discussdes acerca das politicas
linguisticas voltadas aos povos indigenas da Amazonia, evidenciando a importancia de
fortalecer iniciativas que valorizem as linguas originarias como instrumentos de resisténcia
cultural e de afirmagdo identitaria. O estudo também reforca a necessidade de que as politicas
publicas destinadas a educacdo escolar indigena sejam acompanhadas de planejamento
linguistico efetivo, capaz de garantir condi¢fes concretas para a manutencdo e revitalizagdo das
linguas indigenas.

Por fim, reafirma-se que a valorizacdo do nheengatu na comunidade Sdo Thome
constitui uma estratégia educativa e um ato politico e cultural que expressa a resisténcia
histdrica do povo Baré frente aos processos de invisibilizacao e marginalizacdo de suas linguas
e saberes. Reconhecer e fortalecer a lingua indigena significa reconhecer a legitimidade dos
conhecimentos produzidos por esses povos e afirmar sua presenga viva na construcdo da
diversidade cultural brasileira. Assim, espera-se que esta dissertacdo possa contribuir para o
fortalecimento dos debates sobre educacdo intercultural, politica linguistica e direitos
linguisticos dos povos indigenas, apontando para a necessidade de acdes que assegurem nao
apenas o reconhecimento formal desses direitos, mas também sua efetivagdo concreta nos

territorios e nas comunidades onde essas linguas continuam a existir e a resistir.



132

REFERENCIAS

ALMEIDA, Alfredo Wagner Berno de. Indigenas na luta contra a devastacdo em seus
territorios UEA-Edicdes — Manaus, 2014.

BANIWA, Gersem. Educacéo escolar indigena no século XXI: encantos e desencantos /
Gersem Baniwa. — 1. ed. — Rio de Janeiro: Mérula, Laced, 2019.

BRAGGIO, S.L.B. Situacao Sociolinguistica dos Povos Indigenas do Estado de Goias e
Tocantins: Subsidios Educacionais. Revista do Museu Antropolégico, Goiania: UFG, (a),
V.1,n.1,p.1-76, jan./dez.,1992.

Vista do Politicas e direitos linguisticos dos povos indigenas brasileiros.
Disponivel em: <https://revistas.ufg.br/sig/article/view/7310/5176>. Acesso em: 27 mar.
2025.

O papel da pesquisa tipoldgica sociolinguistica em projetos de educacdao,
vitalizacdo de lingua e cultura: primeiros relatos sociolinguisticos do grupo indigena Ava-
Canoeiro de Minacu/Goias/BRASIL. UniverSOS 1, 2004 117-136. Disponivel em: <https://
https://repositorio.bc.ufg.br/riserver/api/core/bitstreams/1b876f5a-106e-4332-a74c-
f7e81d8fd26d/content>. Acesso em: 27 mar. 2025.

CALVET, L.-J. As politicas linguisticas. Traducdo: ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2007.

CANDAU, Vera Maria. Direitos humanos, educacéo e interculturalidade: as tensdes
entre igualdade e diferenca. Revista Brasileira de Educacdo, v. 13, n. 37, p. 45-56, 2008.
Disponivel em: [https://www. scielo.br/j/rbedu/a/5szsvwMvGSVPkGnWc67BjtC
[?format=pdf&Ilang=pt] . Acesso em: 04 set. 2024.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo; RUSSO, Kelly. Interculturalidade e educacdo na América
Latina: uma construcéo plural, original e complexa. Revista Dialogo Educacional, v. 10,
n. 29, p. 151-169, 2010. Disponivel em: https://periodicos.pucpr.br/
dialogoeducacional/article/view/3076. Acesso em: 04 set. 2024.

D’ANGELIS, Wilmar da Rocha. Alfabetizando em comunidade indigena. (2000).
www.portalkaingang.org/alfabetizando. Acesso em: 17/09/2022.

FERREIRA, Dilma costa. Vista do Povos indigenas e educacgao escolar na Amazénia
Brasileira: experiéncias docentes. Disponivel em:
<https://periodicos.ufnt.edu.br/index.php/campo/article/view/15274/21654>. Acesso em: 26
mar. 2025.

ESTACIO, Marcos André Ferreira, Lucia Regina de Azevedo. Histéria e Educacéo na
Amazoénia. Manaus: EDUA/EU, 2016.

FRANCESCHINI, Dulce do Carmo. Linguas Indigenas e Portugués: contato ou conflito de
linguas? reflex&o acerca da situagdo dos Mawé. In: SILVA, Sidney de Souza. Linguas em
Contato: Cenario do bilinguismo no Brasil, Campinas, SP, 2011.



133

FISHMAN, J. The Relationship Between Micro-and Macro-Sociolinguistics in the study
of Who Speaks What Language to Whom and When. Journal of Social Issues, v. 23, n. 3,
1967.

FILHO, Eni Caraja. Caraja, Hudson Bruno Cares. Aguiar, Marcos Julio. Caraja, Adriana
Fernandes. Vivencias étnicas no contexto urbano e os desafios de suas infancias para o
acesso a politicas publicas. 2024. 18 f. Apostila. [ndo publicado]. Brasilia, Universidade de
Brasilia, 2024.

FUNDAQAO NACIONAL DOS POVOS INDIGENAS (FUNAI). Educacéo Intercultural:
Funai inicia producéo de livros didaticos bilingues para o povo Zoré, no Mato Grosso.
Brasilia, DF: Funai, 2025. Disponivel em: https://www.gov.br/funai/pt-
br/assuntos/noticias/2025/educacao-intercultural-funai-inicia-producao-de-livros-didaticos-
bilingues-para-0-povo-zoro-no-mato-grosso. Acesso em: 06 mar. 2026.

GRENOBLE, L. A.; WHALEY, L. J. Saving Languages. 3 nov. 2005.

HERRERO, Marina. FERNANDES, Ulysses. Bareé: povo do rio. Sdo Paulo: Ediges SESC,
Sdo Paulo, 2015.

MEIRA, Marcio. Baré — Etnias do Rio Xié. ISA - Instituto socioambiental. Manaus, 20 de
janeiro de 2021. Disponivel em: [https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Bar%C3%A9].
acesso em: set/2024.

JECUPE, Kaka Wera. A terra dos mil povos: histria indigena contada por um indio. S&o
Paulo: Petropolis, 2020, pp. 25-87.

KRENAK, Ailton. Futuro ancestral. — la ed. — S&o Paulo: Companhia das Letras, 2022.

LIMA, A. DOS S.; MARTINS, S. A.; PEDROSA, J. N. C. Os ultimos falantes da Lingua
Baré. Tellus, p. 207-226, 3 set. 2019.

LIMA, Ademar dos Santos. Lingua Nheengatu: A situacgdo sociolinguistica e de
letramento dos professores e alunos das escolas indigenas do municipio de Manaus/AM/
[recurso eletronico] / Ademar dos Santos Lima— Blumenau, SC: Dom Modesto, 2024.

MEUNIER, Olivier. Inter/Transculturalidade na Amazénia: Educacédo biliedngue
intercultural entre os Baniwa-Coripaco. 2021.

LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre 0s
povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia, DF: Ministério da Educacdo/ Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacao e Diversidade; LACED/Museu Nacional, 2006.

MEIRELLES, S.; ALTACI CORREA RUBIM; ANARI BRAZ BOMFIM. Década
internacional das linguas indigenas no Brasil: o levante e o protagonismo indigena na
construcéo de politicas linguisticas. Working Papers em Linguistica, v. 23, n. 2, p. 154-177,
19 dez. 2022.


https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Bar%C3%A9

134

MENEZES, Reinaldo Oliveira. Politica de educacao especial na perspectiva da
interculturalidade no contexto da educacéo escolar indigena do povo Baré. 2024. 327 f.
Tese (Doutorado em Educacao) - Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2024.

MIGNOLO, Walter. RBCS Vol. 32 n° 94 junho/2017: €329402 Introducdo de The darker
side of western modernity: global futures, decolonial options (Mignolo, 2011), traduzido
por Marco Oliveira REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS SOCIAIS - VOL. 32 N° 94.

MIDIANEWS. Comunidades indigenas recebem livros didaticos bilingues. MidiaNews,
Cuiab4, 2021. Disponivel em: https://www.midianews.com.br/cotidiano/comunidades-
indigenas-recebem-livros-didaticos-bilingues/395999. Acesso em: 06 mar. 2026.

MURNOZ, Hector. Questionario (Manuscrito). Campinas, 1991.

PAULA, Eunice Dias de; TAPIRAPE, Josimar Xawapare’ymi. Revitalizaco de linguas
indigenas no Brasil: o caso dos Apyawa. Revista LinguiStica / Revista do Programa de P0os-
Graduacgdo em Linguistica da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Volume 13, n.1 jan de
2017, p. 215-230. ISSN 2238-975X 1. [https://revistas.ufrj.br/index.php/rl]

PARANA. Secretaria da Educacdo. Materiais produzidos por educadores catarinenses.
Escola Digital Professor, Curitiba, [s.d.]. Disponivel em:
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/educacao_escolar_indigena/materiais_produzidos_por
_educadores_catarinenses. Acesso em: 06 mar. 2026.

QUIJANO, Anibal. Colonialidad del poder y clasificacion social. In: CASTRO-GOMEZ,
Santiago; GROSFOGUEL, Ramon (org.). El giro decolonial. Reflexiones para una diversidad
epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre Editores, 2007. p. 93-
126.

RORAIMA 1. Alfabetizadores indigenas de Roraima elaboram materiais didaticos em
suas linguas maternas. Roraima 1, Boa Vista, 2021. Disponivel em:
https://roraimal.com.br/alfabetizadores-indigenas-de-roraima-elaboram-materiais-didaticos-
em-suas-linguas-maternas/. Acesso em: 06 mar. 2026.

RUA, Maria das Gracas. Politicas Publicas. Belo Horizonte: UFMG, 2009.

ODRIGUES, Aryon Dall’Igna. Biodiversidade e diversidade etnolinguistica na Amazonia.
2015.

RUBIM, Altaci Corréa. (2020). A vitalizacdo da Lingua Kokama além das fronteiras
entre o Brasil e Peru. Cadernos de Linguistica, v. 1, n. 3, p. 01 18.

IPOL- Instituto de investigacdo e Desenvolvimento em Politica linguistica. Sami, o povo
indigena da Noruega: lingua oficial, Parlamento e muito mais. 2019. Disponivel em:
[http://ipol.org.br/sami-o-povo-indigena-da-noruega-lingua-oficial-parlamento-e-muito-mais].
Acesso em: 4 jun. 2025.

SANTOS, Jonise Nunes. Educacéo Escolar Indigena no Municipio de Manaus (2005-
2011): Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). UFAM, 2012.



135

SANTOS, Jonise Nunes. Politicas Linguisticas e Docéncia Indigena no estado do
Amazonas / Jonise Nunes Santos. — 2021. XXIl, 377 f.: il. Color.

SANTOS. Hoje tem Dabucuri: uma etnografia do ritual na festa em homenagem a Séo
Sebastido na Comunidade S&o Sebastido do Rio Taruma Mirim —
Manaus/Amazonas. Ufpel.edu.br, 2024.

SEVERQO, Cristine Gorski. Politica(s) linguistica(s) e questbes de poder. Alfa: Revista de
Linguistica (UNESP. Online), v. 57, p. 451-473, 2013.

SECCHI, Leonardo. Politicas Publicas: conceitos, esquemas de analise, casos praticos. 2. ed.
Séo Paulo: Cengage Learning, 2014. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/334527434_Politicas_Publicas_conceitos_esquemas
_de_analise_casos_praticos_de_Leonardo_Secchi. Acesso em: 30 ago. 2025.

SIMAS, Hellen Cristina Picanco. As linguas indigenas do Brasil: uma proposta de
planejamento linguistico. Ufam.edu.br, 2023.

SIMAS, Hellen Cristina Picanco. Politica linguistica nas escolas Yanomami e Potiguara /
Hellen Cristina Picango Simas, Regina Celi Mendes Pereira, Raynice Geraldine Pereira da
Silva. — Ponta Grossa - PR: Atena, 2022.

SOUZA, M. M. de M. F. de, & Pereira, T. C. de A. S. (2016). Politica linguistica e politica
publica: uma proposta de intersecéo tedrica. Matraga - Revista Do Programa De Pds-
Graduacdo Em Letras Da UERJ, 23(38). https://doi.org/10.12957/matraga.2016.21466.

TEDx Talks. Salvar as linguas indigenas é preservar a biodiversidade do planeta.
YouTube, 27 mar. 2025. Disponivel em: https://youtu.be/5vcQrd99Qzs
. Acesso em: 2 fev. 2025.

URREJOLA, Antonia. PIOVESAN, Flavia. FALCON, Julissa. TROITINO, Esmeralda.
HERNANDEZ, Joel. MACAULAY, Margarette. ORELLANA, Edgar. Inter-American
Commission on Human Rights. Direito a livre determinac¢ao de Povos indigenas e Tribais /
Aprovado pela Comisséo Interamericana de Direitos Humanos em 28 de dezembro de 2021 /
Comisséo Interamericana de Direitos Humanos. p.; cm. (OAS. Documentos oficiais;
OEA/Ser.L/V/)

UNICAMP. Atlas abre caminho para ensino bilingue em escola indigena. Jornal da
Unicamp, Campinas, 13 dez. 2017. Disponivel em:
https://unicamp.br/unicamp/ju/noticias/2017/12/13/atlas-abre-caminho-para-ensino-bilingue-
em-escola-indigena/. Acesso em: 06 mar. 2026.

VALIM, Ricardo. DANNER, Leno Francisco. Epistemologia indigena: o que é e em que
consiste essa questdo? In: BARBOSA, Xénia de Castro et al (org.). POS-GRADUACAO
NA AMAZONIA: experiéncias de pesquisa desenvolvidas no Instituto Federal de Ronddnia e
na Universidade Federal de Ronddnia. Curitiba: Bagai, 2023. p. 114-125. Disponivel em:
https://editorabagai.com.br/product/pos-graduacao-na-amazonia-experiencias-de-pesquisa-


http://seer.fclar.unesp.br/alfa/issue/view/472/showToc
https://doi.org/10.12957/matraga.2016.21466

136

desenvolvidas-no-instituto-federal-de-rondonia-e-na-universidade-federal-de-rondonia/.
Acesso em: 26 fev. 2024.

WALSH, Catherine. Interculturalidade e decolonialidade do poder: um pensamento e
posicionamento “outro” a partir da diferenca colonial. Revista Eletronica da Faculdade de
Direito de Pelotas, Pelotas, RS, v. 5, n. 1, p. 6-39, 2019.

WEIGEL,Valéria. Indigenas amazo6nicos e conhecimento escolar: construindo identidade e
cidadania. In: amazonida, n. 2, julho- dezembro/2004.

DYE, Thomas R. Understanding Public Policy. Englewood Cliffs: Prentice-Hall, 1972.

LASSWELL, Harold D. Politics: Who Gets What, When, How. New York: McGraw-Hill,
1936.



137

ANEXOS
ANEXO | - OFICIO DA FUNAI - FUNDACAO NACIONAL DOS POVOS
INDIGENAS
1 NN
8671662 08620.002395/2025-56

MINISTERIO DOS POVOS INDIGENAS
FUNDACAO NACIONAL DOS POVOS INDIGENAS
PRESIDENCIA

OFICIO N° 889/2025/PRES/FUNAI

Brasilia, data da assinatura eletrénica.

A Senhora

JESSICA DIANA DA CRUZ CARVALHO

Pesquisadora

Universidade Federal do Amazonas - UFAM

Av. General Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, 1200 - Coroado I
CEP: 69067-005 - Manaus-AM

E-mail: jessicadiana20@outlook.com

Assunto: Solicitacio de ingresso em terra indigena - pesquisa cientifica.
Referéncia: Processo n.° 08620.002395/2025-56.

Senhora,

1. Trata-se da solicitagdo de autorizagdo para ingresso na Aldeia Sdo Tomé, dos povos
indigenas Baniwa, Baré, Kambéba, Karapana, Kokama, Mura, Sateré-Mawé, Tikuna e Tukano, situada os
municipios de Manaus e Novo Airdo, no Estado do Amazonas, para realizagdo do projeto de pesquisa
cientifica intitulado “Politica linguistica, ensino bilingue e reafirmacdo étnica em escolas indigenas
municipais de Manaus—AM”.

2. Apos consulta ao Sistema Indigenista de Informagdes da Fundag:ao Nacional dos Povos
Indigenas (SII/Funai), verificou-se que a Aldeia Sdo Tomé, localizada nos municipios de Manaus e Novo
Airdo, no Estado do Amazonas, encontra-se atualmente na fase de reivindicacdo de seu territorio
tradicional.

3. Essa etapa inicial do processo de demarcagao indica que a comunidade ja formalizou junto a
Funai o pedido de reconhecimento da terra que tradicionalmente ocupa. Contudo, até o momento, nao
foram iniciados os estudos técnicos necessarios para a identificagdo e delimitacdo da area reivindicada.

o

4. O procedimento de demarcagdo de terras indigenas esta regulamentado pelo Decreto n.
1.775, de 8 de janeiro de 1996, e compreende diversas fases administrativas, que culminam com
a homologagdo por decreto presidencial e o registro da terra em nome da Unido, com usufruto exclusivo
dos povos indigenas. Essas etapas estdo detalhadas no site oficial da Funai.

S. Conforme disposto no Parecer n.° 00068/2024/COAF-CONS/PFE-FUNAI/PGF/AGU, a
partir da publicagdo do Relatorio Circunstanciado de Identificagao e Delimitagdo no Diario Oficial da
Unido, € possivel iniciar procedimentos basicos de controle de acesso a area. O controle pleno, no entanto,
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somente é viabilizado apos a expedi¢do da Portaria Declaratoria pelo Ministério da Justi¢a, a homologacédo
presidencial e o registro da terra indigena, devido a definigdo definitiva dos limites territoriais.

6. Dessa forma, ndo compete a Funai autorizar o ingresso em terras indigenas cujo
processo demarcatorio se encontre em fase anterior a delimitagdo oficial, uma vez que ndo ha
defini¢do dos limites territoriais nem possibilidade de controle de acesso. Por esse motivo, niio é possivel
emitir a autorizagio solicitada para ingresso na area em questao.

7. Ressalta-se, contudo, que tal impedimento nio inviabiliza a realizacido de pesquisas,
desde que sejam observadas as normativas vigentes e os direitos dos povos indigenas, especialmente,
a Portaria n.° 177/PRES/2006, que trata dos direitos autorais e do uso de imagens dos povos indigenas,
a Instrucdo Normativa n.° 001/PRES/1995, que regulamenta a realizacdo de pesquisas cientificas em terras
indigenas e, de forma fundamental, a Convengéo n.° 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT),
da qual o Brasil ¢ signatario, que estabelece o principio do consentimento livre, prévio e informado dos
povos indigenas para qualquer atividade que os afete diretamente, inclusive pesquisas em seus territorios.

8. Sem mais para 0 momento, permanecemos a disposi¢ao.

Atenciosamente,

(Assinado Eletronicamente)
JOENIA WAPICHANA
Presidenta

[ eil Documento assinado eletronicamente por Joenia Wapichana, registrada civilmente como Joenia
S . @ Batista de Carvalho, Presidente, em 09/06/2025, as 18:10, conforme horario oficial de Brasilia, com
fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

assinatura
eletrénica

£510]

+ A autenticidade deste documento pode ser conferida no site:

- http://sei.funai.gov.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cddigo verificador 8671662 e
o cddigo CRC BBSCOSAS.

Referéncia: Caso responda este Oficio, indicar expressamente o Processo n2 08620.002395/2025-56 SEl n2 8671662

SCS, Quadra 9, Torre B, Ed. Parque Cidade Corporate
CEP: 70308-200 - Brasilia-DF
Telefone: (61) 3247-6004- http://www.funai.gov.br
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ANEXO Il - PARECER DO COMITE DE ETICA - CONEP

COMISSAO NACIONAL DE g PlataForma
ETICA EM PESQUISA Qﬁfoﬁ

PARECER CONSUBSTANCIADO DA CONEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: POLITICA LINGUISTICA, ENSINO BILINGUE E REAFIRMACAO ETNICA EM
ESCOLAS INDIGENAS PUBLICAS DE MANAUS -AM

Pesquisador: JESSICA DIANA DA CRUZ CARVALHO

Area Tematica: Estudos com populagdes indigenas;

Versédo: 3

CAAE: 88326625.0.0000.5020

Instituicdo Proponente: Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.830.841

Apresentacao do Projeto:

As informacgdes contidas nos campos "Apresentacdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e "Avaliagao dos
Riscos e Beneficios" foram obtidas dos documentos contendo as Informagdes Basicas sobre o Projeto de
Pesquisa (PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2524275.pdf de 15/08/2025) e do Projeto
Detalhado.

RESUMO

O presente trabalho tem por titulo Politica Linguistica, Ensino Bilingue e Reafirmac&o Etnica em escolas
indigenas publicas de Manaus-Am. E tem como problema a seguinte questdo: quais as implicagdes da
implementagdo da atual politica linguistica, para a reafirmagdo étnica do povo Baré, presente na escola
indigena Kunyata Putira da comunidade Sdo Thomé, na cidade Manaus? Diante desta inquietacéo,
elencamos o objetivo geral: analisar a implementagéo da politica linguistica e do ensino bilingue na escola
indigena Kunyata Putira, do povo Baré, da comunidade Sdo Thomé, em Manaus e sua implicagdo para a
reafirmag&o étnica do povo Baré. A comunidade fica localizada as margens do Rio Negro, na zona ribeirinha
de Manaus, na regifio da APA - Area de Protecdo Ambiental do Rio Negro. Como objetivos especificos
temos: a) Discutir as legislagbes sobre

Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 5° andar

Bairro Asa Norte CEP: 70.719-040
UF: DF Municipio BRASILIA
Telefone (61)3315-5877 E- conep@saude.gov.br
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Outros OFICIO_MERITO_DE_PESQUISA_CNP| 05/04/2025 |JESSICA DIANA DA | Aceito
q.pdf 17:27:47 |CRUZ CARVALHO
Qutros FUNAI__DECLARACAO_DE_ENCAMIN| 05/04/2025 |JESSICA DIANA DA | Aceito
HAMENTO_DA_PESQUISA_PARA_FU 17:27:19 |CRUZ CARVALHO
NAI assinado.pdf
Qutros CURRICULO_LATTES_JESSICA_CAR | 05/04/2025 |JESSICA DIANA DA | Aceito
VALHO.pdf 17:26:36 | CRUZ CARVALHO
Declaracao de DECLARACAO_DE_CONCORDANCIA.| 05/04/2025 |JESSICA DIANA DA | Aceito
concordancia pdf 17:22:30 | CRUZ CARVALHO
Declaracdo de CARTA_DE_DECLARACAO_DE_PESQ| 05/04/2025 |JESSICA DIANA DA | Aceito
Pesquisadores UISA_assinado.pdf 17:20:47 | CRUZ CARVALHO
Declaracao de DECLARACAO_DE_INFRAESTRUTUR | 05/04/2025 |JESSICA DIANA DA | Aceito
Instituicdo e A_PARA_PESQUISA pdf 17:20:21 |CRUZ CARVALHO
Infraestrutura
Cronograma CRONOGRAMA_JESSICA pdf 05/04/2025 |JESSICA DIANA DA | Aceito
17:20:08 | CRUZ CARVALHO

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Endereco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 5° andar
Bairro Asa Norte CEP: 70.719-040
UF: DF Municipio BRASILIA

Telefone  (61)3315-5877 E-

conep@saude.gov.br
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COMISSAO NACIONAL DE Plataforma
ETICA EM PESQUISA %

Continuagéo do Parecer: 7.830.841

BRASILIA, 13 de Setembro de 2025

Assinado por:
ROSELI MIEKO YAMAMOTO NOMURA
(Coordenador(a))

Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 5° andar

Bairro Asa Norte CEP: 70.719-040
UF: DF Municipio BRASILIA
Telefone  (61)3315-5877 E- conep@saude.gov.br
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ANEXO |11 - CALENDARIOS ESCOLARES ENSINO FUNDAMENTAL DA
REDE SEMED/MANAUS

Prefeitura de

W ERENS

Educacao

aria Municipal

JANEIRO
Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom
13 2?3*‘«4 5
6*’7*5%9 10 1 12
13 14 15 16 17 18 19
20 22 23 24 25 26

27 29 30 31
18 Dias - 72h

Qua Qui Sex Sab Dom
d3s 2 3 |4
6| 7 8 9 10§ "
13 14 15 16 17 18
20 21 22 23249 25
27 28‘2%‘30@! 31
22 Dias - 88h
SETEMBRO
Ter Qua Qui Sex Sab Dom
2 3 4% 5% 6 T
9 10 11 12 13 14
16 17 18 19 20 21
23 24 25 26 27 28

30
20 Dias - 80h

% Feriados

p# Jornada Pedagogica
02 e 03/01/2025

% Inicio do Ano Escolar
02/01/2025

Planejamentos

32 06 e 07/01; 14/02; 29/03;
10/05; 18/06; 26/07 e
04/09/2025

E Inicio do Ano Letivo
08/01/2025

+#, Dia da Solidariedade
+* e da Paz
08/01/2025

S Recesso de Carnaval
%" 03 a 05/03/2025

Recesso Escolar
(14 a28/11/2025

o Langamento das Notas
no SIGEAM

CALENDARIO

Escolari

ENSINO FUNDAMENTAL

ZONA RURAL RIBEIRINHA - RIO NEGRO

FEVEREIRO
Ter Qua Qui Sex Sab Dom
N 2
5 6 7 8% 9
12 13 14% 15 16
19 20 21229 23

26 27 28
21 Dias - 84h

Qua Qui Sex Sab Dom

1

34 5 6 79% 8
10 11 12 13 14 15
17 18W19% 20 21 22
24 25 26 27 28% 29

21 Dias - 84

Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom
1. | 2: |3 [F4UES
678 8 9 10 11 123%

1494, o
13 5115 16cu17¢¢ 18 19
2004218 22K 23M24% 25 26

27M28% 29M30M3 1M
10 Dias - 40h

Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom

Tl
3455 6 7 8 9
10 11 12 13 14 15% 16
17 18 10Mk20¢ 21 22 23
2451 256 268 27 28 29$ 30

31
19 Dias - 76h

Ter Qua Qui Sex Sab Dom
1 |52 | 8|4 [E5 8
8 9 10 11 12% 13
17 18 19 20
24 25253 27
31
24 Dias - 96h
NOVEMBRO
Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom
1 2%
sMsmsEcE7E 8 9
10M11M120130 1D @) ©®
lceloda YY)
@ @9 @) @ 20 2

Compensagao / Recesso

BIMESTRES

. Compensagao
23/10 a 13/11/2025

1° Bimestre

4 INicio: 08/01

Sabados Letivos e
Trabalhados

08 e 22/02; 15 e 29/03;
05 e 26/04; 10 e 24/05;
07 e 28/06; 12 e 26/07;
02 e 23/08/2025

*TERMINO: 19/03
DIAS: 50

2° Bimestre

4 nicio: 20/03

Aplicagdo da ADE
29/04 e 07/10/2025

i Término do Ano Letivo
14/10/2025

Recuperagao Final
16, 17 e 20/10/2025

Conselho de Classe
\ g

21/10/2025

Término do Ano Escolar
22/10/2025

. Férias
01 a 30/12/2025

M TERMINO: 28/05
DIAS: 50

3° Bimestre

4 INicio: 29/05
P TERMINO: 04/08
DIAS: 50

4° Bimestre

-4~ INicio: 05/08
ik TERMINO: 14/10
DIAS: 50

Resolugao
N° 164/CME/2024

Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom
4 5% 6
78| 9 |10/|11 Ri12413

17| 2|73

14 15 16 17 18% 19 20
21% 22 23 24 2526% 27

28 298 30
22 Dias - 88h

AGOSTO
Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom
1 2% 3
4#5& 65 77 8 9 10
1M& 12 13 14 15 16 17
18 19 20 21 22 23% 24
25 26 27 28 29 30 31
23 Dias - 92h
DEZEMBRO
Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom
1TM2EE/sEMsHcE7E
S 910N 1100120130141
156l 71l oMo M2 1
2280230 24825 g 26 M2 7260
20M30M 31

Férias

200 Dias Letivos
800 Horas
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ANEXO IV — CALENDARIOS ESCOLARES EDUCACAO INFANTIL DA
REDE SEMED/MANAUS

CALEN DARIO

wna: ESCOlar 2025
Educacao EDUCACAO INFANTIL Resolugao 78 ,.'c‘

i e ZONA RURAL RIBEIRINHA -RIONEGRO  N° 164/CME12024

“ B

JANEIRO FEVEREIRO MARCO ABRIL /

Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom
13 23 34 5 1 2 i 22 1.2 3 45% 6
o3
6w 785 9 10 11 12 3 4 5 6 78% 9 SWPEINcSw 6| 7 [& 10 7 8 9 10 11 12 13
‘ 10 11 12 13 14 15% 16 3
13 14 15 16 17 18 19 10 11 12 1314% 15 16 14 15 16 17 18% 19 20
17 18 19 20 21 22 23 .
20 21 22 23 24 25 26 17 18 19 20 2122% 23 24 25 26 27 28 25@- 30 21% 22 23 24 2526% 27
27 28 29 30 31 24 25 26 27 28 31 28 29 30
18 Dias - 72h 21 Dias - 84h 19 Dias - 76h 22 Dias - 88h
MAIO JUNHO JULHO AGOSTO
Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom
g 2 3 | 4 1 1 |2 | 8¢ | [Eslie 1 2% 3
5 6 7 8 o 10% 1 25 3= a8t Sar 6 7% 8 7 8 9 10 1112% 13 4 5 6 7 8 9 10
9 10 11 12 13 14 15
12 13 14 15 16 17 18 s 14 15 16 17 18 19 20 1 12 13 14 15 16 17
16 17 189193 20 21 22 %
19 20 21 22 23 24% 25 23 24 25 26 27 28% 29 21 22 23 24 2526% 27 18 19 20 21 2223% 24
26 27 2882907300 31 30 28 29 30 31 25 26 27 28 29 30 31
20 Dias - 80h 21 Dias - 84h 24 Dias - 96h 23 Dias - 92h
SETEMBRO OUTUBRO NOVEMBRO DEZEMBRO
Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom
1 2 3 4% 5% 6 T 1 | 2: |3 [F44lFs 1 2% 1M2EEsEmsHcE7E
8 9 10 11 12 13 14 6 7 8 9 10 1112% sMsmsEcE7E 8 9 8ﬁ oI 10M 111 120013 141
178
15 16 17 18 19 20 21 13 14 15% 16 g 18 19 10m11M120130 1D @) ©® 156 7 15 O ME20 M2 1
22 23 24 25 26 27 28 2007212225 23M24% 25 26 @ ® B D @ @D 228230 2425 262726
29 30 27M28% 20M30M3 1M @ @ @ 29 30 20MI30M 31 y
20 Dias - 80h 12 Dias - 48h Compensagao / Recesso Férias
LEGENDA SEMESTRES
4‘) Feriados & Inicio do Ano Letivo ’Preenchimento Relatério do & £ INiclO: 08/01
& 08/01/2025 M Langamento dos [T Desenvolvimento Integral o =
#* Jornada Pedagogica Conceitos no SIGEAM da Crianga 2} A TERMINO: 28/05
~7 02 03/01/2025 + Dia da Solidariedade 29 e 30/05; 20 e 21/10/2025 o DIAS: 100
Y% edaPaz [l Compensacao |
lar b 23/10 a 13/11/2025 — " .
© Inicio do Ano Esco 08/01/2025 Término do Ano Letivo £ INiCIO: 02/06
02/01/2025 £ a :
17/10/2025 o
) ) Sabados Letivos e n A TERMINO: 17/10
2, Planejamentos %) Recesso de Carnaval Trabalhados Término do Ano Escolar 5
¥ 06 e 07/01; 14/02; ! 03 a 05/03/2025 08 e 22/02; 15 e 29/03; ,( 22/10/2025 N DIAS: 100
29/03; 10/05; 18/06; Recesso Escolar 05 e 26/04; 10 e 24/05; . =
26/07; 04/09/2025. 07 e 28/06; 12 e 26/07; Férias 200 Dias Letivos
14 a 28/11/2025 b5 ¢ F3/08/900 = 4. S
a 800 Horas
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ANEXO V - CALENDARIOS ESCOLARES EDUCACAO DE JOVENSE
ADULTOS DA REDE SEMED/MANAUS

CALENDARIO

Manaus Egg@ﬂ@g’ 2025

Educac3 EDUCAGAO DE JOVENS EADULTOS .\
ZONA RURAL RIBEIRINHA -RIO NEGRO  N° 164/CME/2024

JANEIRO FEVEREIRO MARCO
Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom
1523 4 5 1 2 1|2 1 2 3 4 5% 6
A a3
6@7@8&9 10 11 12 3 4 5 6 78% 9 g w 6 | 7 ;9 7 8 9 10 1 12 13
10 11 12 13 14 15% 16
13 14 15 16 17 18 19 10 11 12 13 14 15 16 14 15 16 17 18% 19 20
170 18 19 20 21 22 23 » %
20 21 22 23 24 25 26 17 18 19 20 21229 23 24 25 26 27 28 2085 30 214 22 23 24 25 26% 27
27 28 29 30 31 24 25 26 27 28 31 28 29© 30
18 Dias - 72h 22 Dias - 88h i 22 Dias - 88h
AGOSTO
Qua Qui Sex Sab Dom Qua Qui Sex Sab Dom Qua Qui Sex Sab Dom Ter Qua Qui Sex Sab Dom
i 2 3 4 1 23| 4506 1 2% 3
) S
5 6 7 8 9 10% 1 4304 5 6 Tk 8 9 10 1112% 13 560 7 8 9 10
1| 42| 45 14915
12 13 14 15 16 17 18 16 17 18 19 20 12 13 14 15 16 17
18 19% 20 21 22
19 20 21 22 23 24% 25 25 26 27 285% 29 24 25269 27 19 20 21 22 23% 24
26;27028029}30? 31 31 26 27 28 29 30 31
19 Dias - 76h 20 Dias - 80h 25 Dias - 100h 22 Dias - 88h
SETEMBRO OUTUBRO NOVEMBRO DEZEMBRO
Seg Ter Qua Qui Sex Sab Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sab Dom Ter Qua Qui Sex Sab Dom
1 2 3 4 5% 6 T 12|35 Fs 1 2% 1M2E3M M5 el 7
8 | 9 | 101 2 |34 6 7€ 8 9 10 11 12% SM4sESHeM7E 8 9 aﬁ9l1ol11I12I13l14I
15 16 17 18 19 20 21 13 14 15% 16 172 18 19 Tom1m12m13m @ @& @ 150 6 1 711 s I o202 1
> g o
22 23 24 25 26 27 28 200216225 23245 25 26 @ ® O @@ 2202300 240 25 262726

29 30 27M28%29M30M3 1 @ @ @ @ 29 30 29M30M 31
21 Dias - 84h 12 Dias - 48h C &0 / Recesso Férias

LEGENDA 7 SEMESTRES

% Feriados = Compensagéo

) 23/10 a 13/11/2025
ﬁ Jomada Pedagogica

Y53 026 03/01 € 02/06/2025 Sabados Letivos e 5
Trabalhados 1° Semestre

Inicio do Ano Escolar 08 e 22/02; 15 e 29/03; & INicio: 08/01
02/01 e 02/06/2025 05 e 26/04; 10 e 24/05;

07 e 28/06; 12 e 26/07; . TERMINO: 26/05
02 e 23/08/2025

Inicio do Ano Letivo € DIAS: 100

08/01 e 04/06/2025 @ Aplicagéo da ADE

. 29/04 e 07/10/2025
Planejamentos

82,8%&15 A8, =, Término do Ano Letivo

26/05 e 17/10/2025
Dia da Solidariedade
eda Paz Recuperagéo Final 2° Semestre
08/01/2025 27 e 28/05/2025 .

20 e 21/10/2025 & INicio:  04/06

: Recesso de Carnaval

03 a 05/03/2025 3 Conselho de Classe & TERMINO: 17/10

Recesso Escolar b DlAs: 100 200 Dias Letivos

14 a 28/11/2025 X\ Término do Ano Escolar
30/05 e 22/10/2025 800 Horas

Langamento de Notas

Férias
no SIGEAM My, 2 5001212025




ANEXO VI -LEI 2.781 DE 16 DE SETEMBRO DE 2021

DIARIO OFICIAL DO MUNICIPIO DE

<'Manaus

Ano XXII, Edicio 5185 - R$ 1,00

Manaus, quinta-feira, 16 de setembro de 2021.

Poder Executivo

LEIN® 2.781, DE 16 DE SETEMBRO DE 2021

DISPOE sobre a criagio da calegona Escol
Indigena Municipal, dos cargos dos profissonas
do magistério ndigena, da reqularizacé

I - Espago de Estudos da Lingua Matema e
Gonheci Ti g espaco de apmndlzagem
bilingue, tinado a ao de di pautada
na aﬁrmaqao valorizagio e hrlaleumenlu das Ilnguas rnalemas o

espacos de estudos da Ilngua matema e
i tradicionais indi na rede

tidades culturais dos povos indige de Manaus, op
como sala anexa de uma escola indigena municipal, garantindo
autonoma pedagagica, projeto pofifico-pedagagico proprio o gestio

muniopal de ensino da i ipd
Educago, no &mbito do municipio de Mamua
edaoutras providéncias.

O PREFEITO DE MANAUS, no uso das afribuicdes que
Ihe sao conferidas pelo art. 80, inc. IV, da Lei Orgénica do Municipio de
Manaug,

FACO SABER que o Poder Legislativo decretou e eu
sanciono a seguinie

LEL
CAPITULO I
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES
Art. 1° Fica criada a calegona Escola Indigena Municipal

(EIM) no Sistema de Ensino da rede municipal da Secretana Municipal
de Educacao (Semed) no ambito do municipio de Manaus.

comunitana ao espago bilingue a partir de planejamento
especifico, considerando a afirmacgo da p da cidade
de Manaus;

IV - Sala Anexa de Escola Indigena Municipal: espago
fisico destinado 3 educagao escolar indigena fora da sede da escola
indigana, sob a responsabilidade administrativa da escola, e dotado de
autonomia pedagdgica,

V - Educacao Bilingue: educagBo ministrada utilizando a
lingua materna de cada povo para o qual estiver sendo ofertada e a
lingua nacional, valorizando seus coslumes e demais tragos culturais
especificos. Na hipotese de existir mais de um povo indigena na mesma
unidade escolar indigena, devera ser garantido o ensino das diversas
linguas ali existentes, de acordo com as especificidades de cada povo;

VI - Frofissional do Maglsténo Indlgena aquele que ocupa
cargo que integre o quadro das unid g
cargos do magistério do municipio de Manaus,

VIl - Quadro do Magistério Indigena: conjunto de cargos
do magistério pdblico do municipio de Manaus, descrito no Anexo Il
desta Lei;

VIl - Cargos do Magisterio Indig: aqueles ocupad

Paragrafo unico. A Educagio Escolar Indigena & parb por  profe ped; indigenas, professores
integrante do Sisterna Municipal de Ensmo e pode ser op peciali em saberes tradicionais no d de atividade
intercultural e educati idas em estabelecimento de ed escolar indigena

na foma de ed integral

bilingue para os povos indigenas do numclpw de Manaus.
CAPITULO It
DOS CONCEITOS, DOS PRINCIPIOS E DAS FINALIDADES
Secao |
Dos Conceitos

Art. 2.° Para efeito desta Lei, entende-se por
| - Politicas Municipais de Educacdo Escolar Indigena:
sistera de ensino do municipio de Manaus d lvido para ofertar a
a0 escolar dif i ltural & ifica aos povos
|nd|genas em Mamus por mem de programas lrdegrados de ensino e
lhes a conservacdo de suas
memérias aneee!nals a reefrmacna de suas identidades étnicas e a
valorizago de suas linguas e ciéncias, garantindod hes, ainda, o acesso

as informagoes, conhecimentos técnicos e cientificos da socedade
nacional & demais socedades indigenas

e seus anexos, em seus diversos niveis e modalidades, incluido o
exercico da docéneia, da gestao escolar, da coordenagio e do
assassoramento pedagogico,

IX - Camo: o conjunto orginico de alnbuighes e
responsabilidades cometidas a um servidor com as caracteristicas
essenciais de criagao por lei, com denominagao propnia, nimero certo e
pagamento pelos cofres do Municipio de Manaus;

X - Categoria: unidade basica da carreira, integrada pelo
agrupamento de cargos com a mesma denominagio e iguais
responsabilidades, identificados pela natureza e complexidade de suas
atribuigdes e pelo grau de conhecimento e escolaridade exigivel para
sgu desempen ho;

Xi- Funwo 0 desempenho de alnidades educalivas, nas

escolas indig is, quando no de direcao escolar;
XII Proiessor Indlgena profissional que desempenha
tividades de em ento de educagao escolar

indigena, em seus diversos niveis e modalidades,
XIII - Pedagogo Indlgena profissional que atuard na

Il - Escola Indigena Muméipsl (EIM): unidade educacional
indigena de educacao basica que compoe, de forma especifica, a rede
da

municpal de ensino da Semed, com principios
lnlercu"urahdade b|nngu|srm mulblinguismo,  especificidade,
difes fi da educacfo escolar

q lzada em idad;

indigena, com forma de ensino
indigenas, sem disciminacdo em razao de sua localizacdo, estruturada
para a ofella da Educawo Infanlll e Ensino Fundamental, pautada na

to das linguas maternas e
identidades culturais dos povos indigenas de Manaus;

coord naelab dos projetos politico-
pedagogms mdlgenas e prqetos escolares no planejamento das
rteac tagao dos curriculos
floxivers, I blhnguss intercult partindo

sempre do principio do planejamento comunitano;
XIV - Professor Especialista em Lingua Matema e Saberes
Tradicionais: cargo que exge do ocupante ser indigena para atuar em
regéncia de dasses, ministrando aulas teoricas e praficas na perspecliva
de uitalzagio, revitalizagao e manutengao da lingua matema indigena e
dos saberes tradicionais indigenas;

www.manaus.am.gov.br
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Manaus, quinta-feira, 16 de setembro de 2021

XV - Mestre d= Saberes Tradicionais: mestre de saberes
traciconass, de notavel saber, vwonheudn pela comunidade indigena

em que alua no de apr g da d ascolal
indigena, podendo afuar com profe
em saberes frad ia na docéncia Anlongodopfocm

educaivo também desempenhara funcao de assessoramenio
pedagogico ao professor em relacio acs processos da educacdo
indigena e formagdo coninuada nos saberes tradicionas,

XVI - Gestor Escolar Indigena: funcéio de gestio escolar em
escolas indig: ipai ida por profissk do
indigena mediante caoda ndig que atua;

XV - Dx do de Por declaragao emiida
pola comunidade indigena, assinada em assembleia pelo caciue e
pelos demais membros da comunicade, em que & expressa a pertenga
do individuo 2 comunidade; e

XVI Dsdaacaodoﬁoﬁmla na Lingua e em

Conh a0 emiida pele comundade
mdlgena assmda em assembleia pelo cacique e pelos demas
, M que & exp a proficiéncia na lingua

matema e nos conheamemns fradiconais

Secaoll
Dos Principios
Art. 3° A Escola Indigena Municipal tera processos
proprios ce aprendzagem e amparar-se-a nos ssginlas prcipios:
I - Iberdade de ensinar, pesquiser e divuigar o saber,
do 03 de ede pmprm
dos dvvemm povus em e alde.as

Paragrafo unico. Mediante consulta previa livie e
esclarecida, podem ser firmados termos de cooperacao para a
adminisiragio comparblhada entre Poderes Execulivos da Unido,
Esiados e Municipios, comunidade indigena e organizacbes da
sociedade civil

kt. 6.° As undades de ensino mdlgena pertencentes a
rede | do ensino da | deo Educagio t6m a
seguinte denominaggo- Escola Indigena Municipal (EIM)

Paragrafo unico. A Escoa Indigena Municipal adotara
denominagéo propria de acordo com as comunidades ou povos a que se
destinarem, com ampla participagdo da comunidade indigena
perfencente:

Secao ll
Da Estrutura

Art. 7° A estrutura, a organizagao, o funcionamento e as
afrbucdes da Escola Indigena Municipal serao definidos em legislagao
com a particpacéo da comunidade indigena, visando a uma educagao
diferenciada que garanta uma ed ifica o bilingue, ad d:
as peculianidades dos diferentes povos ndlgenaa & a lodos os principios
de isonomia de cargos.

Art. 8.' Ds Espams de Estudos da Lingua Malema e
Conh s40 espagos educacionais
vinculados & EMs como salas anexas, e (em como fungdo

prop!

- garain de uma wucazo espsclfuz ° bilingue

onaaiede iecuk Sndi oias o grupos
m - gmrmdaefeiva«;aodosdmmsawssmase
politicos dos povos ind 1hes suas

indigena nas em
oartmrb urhano e periurbano.

§ ‘I.' O fundionamento dos - 05pagos de esludos da Ilngua
matema e fica

IV - gesiao democrética comunitaria fundada na aluaw
conjunia entre escola e comunidade indigena, garantindo a aubnomia
das comunidades na definigho de seus processos pedegogcos e uma
educacao especifica com preservacio dos valores fradicionais;

V - garantia do do valor do p ional de
20 indigena, pelas dignas de rabalho € a
20 1a carreia, livers com sua ltarefa de educador,

R Vi - gamnhadeefﬂmpormdep'made

preferéncia, indigenas, da mesma efnia que os alunos: e

VIl - garantia plena dos principios da interculturalidade,
? PR e = 3

funcamentos da educacao escolar indigena.

Segao lll
Das Finalidades
Art. 4° As Escolas Indigenss Muncipais ferdo as
seguintes finalidades:
l-a 30 das O o a reafirmacao

das wentidades étnicas e a velonzagao das linguas e saberss
tradiconais dos povos indigenas de Manaus,

Ml - a promogo do acesso a informagdes, conhecimentos
t&cnicos, denlfms e u.ihrais da sociedade nacional e demas

nao
I-avdmzacaodmunmspmprmdemmeoer
fi izar e produzir conhecit dos povos indigenas;

IV - a infegragio das agbes educsfvas aos projetos
socetarios, contribuindo com o bem viver das comunidades indigenas de
Manaus; e

V- ao da ir 20 enfre conk
indigenas e ndo ndlge'm om uma perspectva ntercultural.

CAPITULO Il
DO ORGAO GERENCIADOR E ADMINISTRADOR DA
ORGANIZACAO E DA ESTRUTURA

Secaol
Do Orgao Gerenciador e Administrador

Art. 5° As undades \is odumqlo sscdar indigena, no

&mbito icipal, serfio como parle
integrante da Sacretaria Municipal de Educacao, tendo como
mantenedora a Prefertura de Manaus.

ia de de da local & anuéncia dos povos interessados.

§ 2.° Para alender as demandas por educagdo escolar
uﬂga\adosnmdehﬂapovoaadmtesunManw oMumprode
Menaus criara escoas pera
espagns de esudos da lng.a matemna & emhecmenbs ﬁadmnmls

indigenas, com gesigo, col lagogica proprias.

§ 3 O pfoplo politico { pedag()g'co das FIMs devers
te em Manaus, garantindo
que os espaqos de estudos da Imgua matema e conhecimentos
Ora\icnnas mdlgeras lenhan sua propna organizagio de espaco e
3 t ; deﬁmdo om cada
indigena, lhes a d: ea
gestao comunitaria, respeitados o0s projetos pollteos e as
especificdades cas comunidades indigenas que atendem.

§ 4° A assessoria pedagogica da EIM deverd apoiar a
organzacao cummhrdos _espagos de estudos da lingua matema e
genas prevista mos §§ 1°, 2% e 3° deste

artigo.

§5°F jica & a gestiio
comunitina doaespaooa do estudns da lingua matema e conhecimentos
tradi Seu planey: e funci devem
respedar os progtos polit gog e as esp idades das

comunidades indigenas que atendem.

§ 6. Quando forem criadas escolas indigenas em
comunidades que j& possuirem espagos de estudos da lingua matema e
connhecimentos fradi di . estes ficardo
anexados a nova escola.

§ 7.° Todos os membros das comunidades indigenas
poderdo ser matriculados nos espacos de estudos da lingua matema e
conhecimentos {radicionais indigenas.

_CAPITULOIV
DOS FINS DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E OBJETIVOS

Art. 9° A politica educacional indigena do Municipio de
Manaus tem como principio a cooperagao com 03 povos indigenas para

que possam suas e porar sua
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histonia, conhecimentos, técnicas e slslemas de valores, bem como
suas es sociais, e culturais.

P pirag

Art. 10. A educacéo escolar mdlgena da rede pubhca

municipal de ensino tem por finalidade o pleno d to do
d Ihe a f a0 especifica diferenciada intercultural
bilingue—rmm[ingue dispensavel para o icio da e
fornecer-lhe meioa para progredir em seus projetos societarios,
ge desenvolvidos na vica familiar, na

convivéncia humana no trabalho, nas organizagies da sociedade civil e
nas manifestagoes cuhura|s bem como a recuperacao das memcrias
historicas, a reafirmagdo das identidades étnicas indigenas e a
valorizacao dos conhecimentos dos povos indigenas que aqui vivem

Art. 11. A Escola Indigena Municipal da rede publica
municipal de Manaus tem por objetvo implementar e acompanhar a
execucdo do projeto poliico-pedagogico ndlgena g interno
indigena, regimento geral, dendo a legislacao vigente, d
uma educagdo de qualidade que respeite 0s tempos e atividades sociais
que acontecem em cada comunidade e a autodeterminagdo dos povos

indigenas.

CAPITULOV
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 21. Ao do Chefe do Poder Execulivo regulamenlaré o

que se fizer necessario ao cumprimento do disposto nesta Lei, tendo a
das oes dos povos

Art. 22. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Manaus, 16 de setembro de 2021.

DAVID ANTONIO

REIRA DE ALMEIDA
Manaus

ANEXO |
QUADRO DE ESCOLAS INDIGENAS MUNICIPAIS

1 Esoon mlgma Municipal Kunyata Puira

“Comunilace S0 Tamé - Ra Negro,

2 Escola Incigena Muricipal Ari Wairi

{Escola Incligena Nuricipal Puranga
Pisasi

Art. 12. A Profeitura criard escolas ind iais o
espagos de estudos da lingua matema e conhecimentos tradicionais
mdlgenas nas comunidades mdlganas de acordo com a demanda, sem

om relagio a |

Paragrafo unico. No caso do, na data da publicagio desta
Lei, ainda nao fer sido criada escola indigena municipal na area urbana
de Manaus, o Municipo criard, no prazo de doze meses, uma escola
para referenciar os espacos de estudos da lingua matema e

Art. 13. O Municipio cnara meios administraiivos para
incentivar e remunerar a atuago dos mestres de saberes tradicionais
nas escolas indigenas e seus anexos.

Art. 14. O Municipio criaréd meios especificos e adequados
20s povos Indigenas para viabilizar projetos escolares das escolas
indigenas.

Art. 15. Ficam convalidados os atos praticados na Escola
Indigena Municipal Kunyata Putra, Escola Indigena Municipal Ardl
Waimi, Escola Indigena Municipal Kanata T-Ykua e Escola Indigena
Municipal Puranga Pisasi, criadas pelo Decreto n. 1394, de 29 de
novembro de 2011, cujos nomes foram alterados pela Lei n. 1893, de 23
de julho de 2014, que alterou a Lein. 272, de 19 de dezembro de 1994

Art. 16. Ficam cnados os cargos dos profissionais do
magistério indigena ce acordo com o Anexo Il desta Lei.

Art. 17. Fica criada a funcao de gestor escolar indigena
para o desenvolvimento das afividades de gestdo nas eacolas indigenas
municipais.

Pardgrafo unico. Esfa fungio serd assumida por
profissional do magistério indigena, mediente incicagio e aprovacao
colefiva das comunidades indigenas que a escola atende

Art. 18. A remuneracio dos profissionais do magistério
categoria indigena terd como paradigma os valores previstos na Lei
1.126, do 5 de junho de 2007 (Plano de Cargos, Carreiras e Subsidios
do Magistério do Municipio de Manaus).

Art. 19. ApGs aprovagao em concurso publico, os
profissionais do magsieno categoria mdlgena mtegrarac o quadro dos

do o Munsclpm da Lei n
1 12612007, cor as id dos profissionais
indigenas

p

Art. 20. As despesas com a execugio desla Lel correrdo
por conta das dotagbes proprias consignadas no orgamento do Poder
Executivo para a Semed.
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3 Escola Incigena Municipal Kanata T-Ykua

SUBTOTAL — [

Cormunidads Trés Unidos - Ro
Cuieiras, Maraus —AM

Comundade Nova Espe-ang Rio |

Cuieiras, Manau:

Menaus — AN
‘Comunicade Tema Preta - Rio Negro.
Naras - AN |

Espae Ligia
1 Canhecimentos Tredcioras Indigenas

fot:himalch

Rua Sac Salvador, n. 1216~ Cidade
08 Dous 1, Manaus ~AM

Espaga de Estidos 65 Lngua Maiemae
2 ’cmmtmnm Tradcorais Indigenas.
Alavand Kuarachi

EsRraEtos &  Lingua Maemae

Estrada to Riasiaifinhe, Ramal k8,
Manaus - AN

Rua Comandania Norberd Whngdl, n. |

261~ Conj

thc\cno 1, Manaus - AM

3

Wmlljﬁ

[Espacode Estidos da Lingua Malemae
4

Cennacimentos Tradciorass Indigenas
- BudMii & £
[Espage de Estidos ¢a Lingua Matema e
5 Conhecimentos Tradciorsis Indigenas.
Tsetsu Kamutun Kokama

Ruas, 0. 156 — Conjunto Vilar
Camara 1, Manaus ~AM

Rua Labrea, n. 447 - Orande Vidra 1,
Manaus - AM

Espago de Estidos da Lingia Malema e
6 Ccnn imentos Tradcorass Indigenas

Espawdo Esuidos ¢a Lgua Malemae
7 K:mmme-nm Tredcioras Indigenas

Rua S3olLuis, n. 474, Bainmo S20 Jodo
~BR-174. Km 4 Manaus -AM

Aldeiz hhad-Bz, Igarapé do Til 2, Rio

Taumi-Agu, Manaus - AM

&oaqn e E5tidos & Lngua Malemae
8 Connecimantos Tradciorass Indigenas

Tupdna Yupirunga

ESpaco ¢e Estidos 6 Lingua Malema e
9 ccnnetlmenn Tradwns Indigenas.

Sito SantaNara 1, Rio Tarumd-Agu,
Manaus - AM

Av. Real. sin. - Mauazinha Manaus—
v

i Auré

B""W“ E’”ﬂ_‘”"”.l"’“ Maemae Comundade Barekinhs / R 1
WahuD Negro 1, Maraus — AN
Esoawaa E£5tdos 6a Lingua Maiemae Av. Coletora 2- Nova

1 105 Tradcioras Indigenas Ciade - Conjanid Odaci 12 1
Wlimamay Nenaus - AN
‘Espago de Estidos 62 Lingua Malemae: Comunidads Yamuatin

12 Cu’\heﬂmnh'frsdwlndlm Anamé | Rio Cuieiras-Negro 1, 1
Kurasl Weara Nanas - AN
Ew:lwﬂl Estidos 6a Lingua Matoma e Rua Comandants Norbero

13 [Conhacimentos Traddorais Indigenas
Nusoken

Dumont
[Espaca de Estidos s Lingua Malemae | Comur
mentos Tradciorass Indi T

Wongal, . 261 - Conjtnio Santos

Tupans Anca
Espago 66 Esudos ¢a Lingua Matoma e

‘Sal Nascente

Espagoce Estidos da Lingua Malemae
16 Conhecimentos Traddoras Indigenas
INessa Sonhera o6 Fama

Av. Beja For Vemelho, Rua £
200~ Comunidade Nages indigenas
~ Tamimé, Manaus - AVl

|ESpago ¢e Estides 63 Lgua Matema e
e

‘Cominidade Parque des Tribos —
Taruma, M; ~AN

T
Wakenai Anumarehit

[Espagoce Estidos ds Lingua Malemae
18 Canhecimentos Tredcionas Indigenas

‘Comuniiace Boa ESparanca / Ro
C

ue@sNayio 1, Maraus —AN

| Pumnqavesat
19 ‘Cenio Mllwal de Educagdo Escolar
_ Inggera Kaniara

20 Cent Municgal de Eucalo Escolar
Indigera Nusoken Il - Tanm3

Rua Cravinto, sin - Baio.Jodo Paub

Taruma

Mendes, n 116, Cidada]

2! inaigern Yatsiitia Lua Verde de Deus
R e Igarapé do Branquinio '

23 Centro Nunicigal de Educagio EScoar
Indlgem Gavido
SUBTOTAL

Tarumé-Agy ~Igarapé o Tid
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ANEXO Il
QUADRO DE VAGAS DO MAGISTERIO INDIGENA

fo Cotaboar com 2 saboagio de estucs, IvanaTEmos QAIGRIWS & Quanitaivos ndspensives]
‘2odesenvohiment da educagao ndigena;
o Colcborar com a proMogaD de agdes que ctimizem as relagdes MIEP23S0as N3 comuricads)

ANEXO 1l SUMARIO DE ATRIBUIGOES

Eﬂn&ﬁ B Professor bdigeaa

wmmgmumd
CoAlamens roconnecical

[Escolandade [PXpe30 por nstaucio 36 ensino.
ou superor
Pm{uohgmnmm(%?aeuxmmm
[Especticidade Rmum £3 CICIASCNCHD 03 0500 NARera 3 Qual prastardl
ANCUIS0.

.P;i:pd“mn;m‘ @ camicilos = prograres de ensno espechoos pare as escdes)

ndigenas;
0 mmlmumacmdmmnmmmm
90 20030 COM 3 FEANCAIS HOVINGUSICA 0O

auammme
jo Colaborar com 2 conduclo co processe de estabdiecivents 6@ skiema ofogico da lingua

o Colatorar com g

jo Parscpar 93 9¥ecuci orgs ana
fe Afticuiar o participar 43 013B0"50 06 PrOKDS 200ILA0S COM 3 COMUNKEATS 95Ctar Ncigena;
le Colaborar com 3 @i@oaracio 02 esL0s, quaiBRos

0 desenvolvimento das escolas indigenas:
fo Colaborar, acompanhar  avalar 03 plenos. POJ-ATAs & POeIS Votados pare o desenvovmenio
o educacao sscolar fnancercs, oo

{o_Exercer ouras coratas e afin.
& a2 Pedagogn de Educacho |
Excobindade 10 S wan R
[Pes suk 0 Regisro Administatho e Nascmento higeral
| (Rani) ou Declaragio ce Pertencment
[Especificidade [Resdr ns crounsanglo da escols mdigens & qual
prestars concurse.
Sumano das Alribuicon

-Oomw OOWE @ ACOMpana & $X6CUCH0 U2 PIOPDMAS pedagigicas Na educacso escolar]
.mewmmnﬂwemmmmn

. wwmamnao ur
fo Oteniar 2 producio para s wcotas ndigenas,
- P sistema =

g ) q

ORD. CARGO & QUANTITATVO |o Aaisar, con a comunicads escoar Ndijera, documintos ¢ PROPIDS 0CATHNIACOS DA Semed,
1 [PROFESSOR NDGENA 2 13 0 stiidsdes coreerm = o
2 ADOGO INDIGENA 2h 4
3 |PROFESSOR ESPECIALISTA ENILINGUA % A
1mmgmsmmcmsmm
TOTAL a3

LEIN° 2.782, DE 16 DE SETEMBRO DE 2021

CONSIDERA de Utiidade Publica o Instituto
Mulheres Guerreras (IMG) e da oulras
providéncias.

O PREFEITO DE MANAUS, no uso das atnbuighes que
lhe s3o confendas pelo art. 80, inc. IV, da Lo Orglnica do Municipio de
Manaus,

FACO SABER que o Poder Legislativo decratou e au
sanciono a seguinte

LEE:

Art 1° Fica ewmadn& Utlidace Publica o Instituto

G (IMG), de Manaus, na Rua

Nova Olinda, n. 65, bairro Japam 1, inscrito no Cadastro Naconal de

Pessoa Juridica (CNPJ) sob on 15.769.029/00001-00, caraclerizado

como uma Organizaca jade Civi de Inl Pablico

(OSCIP), sem finalidade qudwa, voltado para a reahzagao de pliticas
publicas soqais.

At 2° A Utilidade Pablica, nos termos do art 1.° desta
Loi, aplica-se, no que couber, no dmblo do municipo de Va\aus
podendo o Poder Piblico My al b as meddas
para o fiel cumpnmento da preserte Let.

At 3.° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacsio

Manaus, 15 de setembro de 2021.

u.mm%m

fo oo

rdensy o i
-unum Mim-wnnmwwmmem
m

. =
mmh—:

{o Eladorar, acompanhar & svalar os plancs. programas ¢ progios valndos paa o desemolvimeniol
« ancoos, 0o

cscuar
PUSSORL 0 06 ocurSO8 Mmaeral,

o Promover agies
‘o Anaisar, com & comunidacs escoler
podondo IMpRMEntd e o 130 N3¢ CoCaEs

o Anatsar, amumwmmiwwwm CONVONISE
pen Semed, o8 msultadcs de desenperho dcs akims, visando & corwao de desvos 1o

Estrrular irovagdes pecagogicas e dvulger as eapeténcias de sucesso,
POMOVONGO O NIDICIMNG OTr0 35 04CORS NAIGeras,;
fo Exoron ouras aVidaces coralas @ s,

wiak escole mcigens,
documentos & DOics encamirhades pala Semed.

LEIN® 2783, DE 16 DE SETEMBRO DE 2021
CONSIDERA de Utidade Fublica a

cwil Grupo
La Salle e estabelece oulras providénaias.
O PREFEITO DE MANAUS, no uso das atnbuighes que
lhe 330 confendas pelo art 80, inc IV, da Le: Orgénica do Municipio de
Manaus,

FACO SABER que o Poder Legslativo decrslou e eu
sanciono a sequinie

LE:
At 1.° Fica considerada de Utikdade Publca a associagio

awl beneficente Grupo Escolero La Salle, insttug@o sem fins lucrab

. mmmmw:wﬁmwwmwuimm
digers e s saberes Yadinal 30 seu v,

|o Paricpar

fe Paropor

.mmemumummm-mm

mnscrta no Cadasto Nacional de Pessoa Juridica (CNPJ) sob o n
27 438 960/0001-94, com sede na Av. Dom Pedro |, n. 151, Bloco G,
Sala 6, Manaus/AM.

Art. 2° A Utiidade Pablica previsia no art. 1° desta Lei
aplica-se, no que couber, no ambito do muncipo de Manaus,
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