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RESUMO

Este trabalho é resultado de um projeto de pesquisa que teve como objetivo analisar
0 uso das Tecnologias Digitais de Informac¢éo e Comunicac¢éo (TDIC) como estratégia
pedagdgica na disciplina de Biologia durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) no
contexto da pandemia da COVID-19 em escolas da rede estadual de ensino no
municipio de Coari no Amazonas. A pesquisa contou com a participacdo de sete
docentes que ministraram a disciplina de Biologia no periodo de 2020 e 2021,
momento em que as aulas presenciais foram suspensas e substituidas pelo ERE.
Buscou-se verificar quais foram as principais ferramentas e metodologias utilizadas
pelos docentes nesse periodo, procurando analisar quais das tecnologias digitais se
sobressairam e quais as plataformas mais usadas por eles, além disso, identificaram-
se as principais dificuldades enfrentadas por esses profissionais na utilizacado das
TDIC e a formacdo que receberam para utilizar as tecnologias digitais. A pesquisa
adotou uma abordagem qualitativa e foi desenvolvida sob uma perspectiva
construtivista. A coleta de dados foi realizada por meio de questionario com perguntas
abertas. A analise e tratamento dos dados ocorreu através da Andlise Textual
Discursiva (ATD). Os resultados demonstram que foram muitos os desafios
enfrentados pelos docentes durante o periodo de crise, muitos tiveram que se
reinventar, com pouco ou nenhum apoio por parte do Estado, e sem qualificacao
necessaria para superar todos os obstaculos impostos pela pandemia, pode-se citar:
investimento pessoal nas estruturas das suas residéncias para continuar suas aulas
de forma on-line; modificacdo dos habitos familiares; maior tempo de preparacao das
aulas e correcdo das atividades propostas; além da disponibilidade para os alunos e
familiares tirarem davidas. Toda essa sobrecarga de trabalho acarretou sérios riscos
a saude fisica e mental de muitos professores.

Palavras-chave: Estratégias pedagodgicas. Ensino remoto emergencial. Pandemia.
Tecnologias digitais.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a research project that aimed to analyze the use of
Digital Information and Communication Technologies (DICT) as a pedagogical strategy
in the Biology discipline during Emergency Remote Teaching (ERT) in the context of
the COVID-19 pandemic in state schools in the municipality of Coari, Amazonas. The
research involved the participation of seven teachers who taught Biology during the
periods of 2020 and 2021, when face-to-face classes were suspended and replaced
by ERT. The main tools and methodologies used by the teachers during this period
were investigated, analyzing which digital technologies stood out the most used and
which platforms were most commonly used by them. Additionally, the main difficulties
faced by these professionals in using the DICT and the training they received to use
digital technologies were identified. The research adopted a qualitative approach and
was developed from a constructivist perspective. Data collection was conducted
through semi-structured interviews, following a script divided into three topics: the first
topic referred to the teacher's profile, the second addressed the work of teachers
during remote teaching, and the third focused on the professional development of
these teachers. Data analysis was conducted using Discursive Textual Analysis (DTA).
The results demonstrate that teachers faced numerous challenges during the crisis
period; many had to reinvent themselves with little or no support from the state and
without the necessary qualifications to overcome all the obstacles imposed by the
pandemic. These challenges included personal investment in home infrastructure to
continue online teaching, modification of family habits, increased time for lesson
preparation and activity correction, as well as availability to answer students' and
families' questions. All this workload resulted in serious risks to the physical and mental
health of many teachers.

Keywords: Pedagogical strategies. Emergency remote teaching. Pandemic. Digital
technologies.
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INTRODUCAO

N&o had como negar que as tecnologias digitais estdo presentes no dia a dia
dos estudantes e professores e tém influenciado diretamente a forma como eles
percebem o mundo. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
sociedade hoje em dia é muito influenciada pelo desenvolvimento das tecnologias
(Brasil, 2018).

O processo de transformacdo tecnoldgica pelo qual passa a sociedade
contemporanea é natural que se obtenha intensas e variadas formas de informacdes
e comunicagao, dando ao individuo “a ideia de movimentacgao intensa, ou seja, de que
pessoas estdo em meio a um acelerado processo de integragdo e reconstrugéo”
(Libaneo, 2012, p. 61).

No Brasil, as politicas publicas de educacdo para integrar as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) ao ambiente escolar tém sido
geralmente implementadas por meio de programas federais oficiais voltados a
informatizag&o escolar.

As TDICs tém sido incorporadas a muitas propostas didaticas e apontadas
como valiosas ferramentas para ensinar Ciéncias e Biologia no contexto de pandemia,
mas também em periodo anterior. Alguns relatos de experiéncias bem-sucedidas e
possibilidades de praticas com o emprego de tais tecnologias no ensino de Biologia
incluem a utilizacdo de smartphones e de aplicativos (Santos, 2016) e videos
extraidos de canais do YouTube com qualidade cientifica atestada (Mota; Zanotti,
2021).

Tais politicas proporcionaram as instituicdes educativas acesso as tecnologias
de informacdo e comunicacdo, mas nao respondem necessariamente as
necessidades das escolas ou ao seu contexto infraestrutural.

Isso porgque tais iniciativas normalmente contam com formatos pré-
determinados que nao levam em conta as particularidades das instituicbes envolvidas
no programa.

Esta situacéo é agravada pelo fato de os programas de informatizacéo escolar
nao proporcionarem formagao aos professores, nem sequer lhes permitirem o acesso

a cursos de desenvolvimento profissional.
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Deve-se enfatizar que a formacéo de professores € essencial para um ensino
eficaz. Infelizmente, a exclusdo digital esta a aumentar no pais devido a falta de
formacé&o de professores, resultando no afastamento da tecnologia das classes
desfavorecidas.

Na regido Norte, especialmente no estado do Amazonas, ainda existe uma
desconexao muito grande entre a legalidade da politica de informatizacéo educacional
adotada pela Secretaria de Educacdo e Qualidade Educacional do Estado do
Amazonas (SEDUC) e a realidade da vida cotidiana.

Segundo Jaskiw e Lopes (2020), o uso das tecnologias digitais de informacao
e comunicacdao foi extremamente importante durante a pandemia da covid-19, o que
reforcou e demonstrou a necessidade de incorporar préaticas digitais no processo
educativo. Isso atrelado a pandemia da COVID-19, uma doencga altamente contagiosa
que assolou o mundo inteiro e se tornou um marco recente na historia, causando
inimeras mortes e colapsando os sistemas de salde de muitos paises, inclusive o
Brasil.

No Amazonas, o primeiro caso confirmado de COVID-19 ocorreu no dia 13 de
marco de 2020, Manaus foi a primeira capital do pais a colapsar devido ao grande
namero de infectados pela doenca simultaneamente (Silva; Silva, 2021). Faltou leito
de UTI, faltou medicamentos e faltou oxigénio, sobrou descaso e insensibilidade do
poder publico.

Diante desse cenario cadtico, houve a necessidade de manter o distanciamento
social na tentativa de conter os avancos no contagio da doenca, instituicdes de ensino
em todo pais tiveram que ser fechadas, modificando a configuragdo do ambiente
escolar como conhecemos. O sistema educacional teve que se reinventar, buscando
diminuir os prejuizos causados pelo fechamento repentino das escolas. O Ministério
da Educacao e Cultura (MEC) possibilitou a substituicido das aulas presencias por
aulas mediadas pela novas TDICs, com o objetivo de manter o vinculo da escola com
os alunos, a realizacdo de atividades pedagdgicas e o cumprimento do calendario
escolar (Brasil, 2020).

Dessa maneira, o uso das tecnologias se tornou imprescindivel na
comunicacgdo entre a escola, a familia e os alunos, e uma ferramenta importante no
processo de ensino e aprendizagem, visto que se tornou a Unica forma de contato

entre professores, familiares e alunos.
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De acordo com Santos, Reck e Santos (2021), as novas condicdes impostas
pela COVID-19 obrigaram as escolas a esvaziarem as salas de aula, descentralizaram
0 protagonismo dos professores e criaram relacdes entre eles, as novas tecnologias
e os alunos, e os professores passaram a ser os facilitadores do conhecimento.

A pandemia da COVID-19 conferiu grandes desafios para docentes e alunos,
em todos o0s niveis de ensino, principalmente na educacédo basica. O ensino remoto
emergencial (ERE) surgiu como a alternativa mais viavel, diante do fechamento das
instituicdes de ensino por todo o pais. Segundo Moreira e Schlemmer (2020), o ensino
remoto foi adotado como estratégia de ensino que vai desde a educacdo basica até
as universidades em todo o mundo.

ERE é uma mudanca temporaria na forma de ensinar, utilizando uma
modalidade alternativa devido as circunstancias criticas e envolve o uso de solucdes
de ensino totalmente remotas para as aulas previamente elaboradas no formato
presencial (Hodges, 2020). Nesse modelo, as TDICs séo ferramentas essenciais,
entretanto, diferentemente do que ocorre na EaD, o corpo docente nao foi previamente
capacitado para o uso dessas tecnologias, tampouco recebeu apoio de outros
profissionais para fazé-lo (Oliveira et al. 2020, p. 15).

Para Nélio (2022, p. 06), o ensino remoto foi adotado como medida emergencial
para amenizar a crise na Educacédo, buscando manter o vinculo da escola com os
estudantes. Tal medida ocorreu em virtude da pandemia do COVID-19, estendendo-
se até no final do ano de 2021. Segundo Moreira e Schlemmer (2020, p. 07), a
modalidade de ensino remoto exigiu que professores e alunos migrassem “para a
realidade on-line, transferindo e transpondo metodologias e préaticas pedagdgicas
tipicas dos territérios fisicos de aprendizagem”.

O impacto foi sentindo em toda a comunidade académica, modificando tanto a
rotina de professores e alunos quanto a estruturacdo curricular e metodoldgica das
escolas, universidades e demais instituicbes de ensino. IsSso acarretou uma mudanga
repentina e completa transferéncia de “metodologias e praticas pedagdgicas tipicas
dos territérios fisicos de aprendizagem” (Moreira; Henriques; Barros, 2020, p. 352).

O Conselho Nacional de Educacéo, diante desse cenario emergente, aprovou
o Parecer n.° 05/2020 (Brasil, 2020), que trata da reestruturacdo dos calendarios
escolares e da possibilidade de reconhecimento de créditos para atividades nao
presenciais para o cumprimento de carga horaria minima anual em funcédo da
pandemia da COVID-19.
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De acordo com Leal (2020, p. 42), o ensino remoto “possibilitou a continuidade
do ano letivo e mostrou que o mundo académico, cada vez mais, tera que adequar o
ensino do século XXI a um novo projeto pedagdgico, tendo a tecnologia como aliada
continua”.
Para Valente et al. (2020), o ensino remoto:
[...] ganhou protagonismo nesse momento de crise, colocando todo corpo
social da universidade frente aos desafios de construcdo de novas formas de
ensino-aprendizagem, ressignificando as praticas pedagogicas. Portanto,
toda a comunidade académica esta sendo severamente impactada e,
continuamente, busca-se formas de lidar com a realidade, que afeta as
pessoas ndo sb no seu processo de aprender a aprender, mas nos aspectos

fisicos, emocionais e sociais, diante da crise mundial instalada (Valente et al.,
2020, p. 2).

No Amazonas, a continuidade das aulas contou com o Programa “Aula em
casa’, uma parceria estabelecida entre a Secretaria de Estado de Educacgao e
Desporto Escolar (Seduc) por meio do Centro de Midias de Educacdo do Amazonas
(Cemeam) e a TV Encontro das Aguas, que manteve trés canais de TV aberta para
gue os conteldos escolares pudessem ser transmitidos aos estudantes do 6° ao 9°
ano do ensino fundamental e da 12 a 32 séries do Ensino Médio, além disso,
professores e estudantes contaram com o aplicativo Mano e o YouTube, onde podiam
ter acesso aos contetudos ministrados pela equipe do Cemeam (Silva; Silva, 2021).

No entanto, para Mascarenhas e Franco (2020, p. 5):

A atividade n&o presencial por midia digital requer uma estrutura bem mais
complexa que a presencial, pois necessita que cada familia disponha de
computador com acesso a internet ou um celular com disponibilidade de
dados moveis para acessar a plataforma, link, video aula e ou orientacdes
escolares. No Brasil, existem desigualdades digitais retratadas pela
diversidade de lugares que ainda nem possuem sinal digital, a exemplo dos
estados como Amazonas e Para, em que os alunos precisam se deslocar de
barco para as escolas e possuem acesso reduzido a sinais digitais.

Dentre os inimeros desafios encontrados no ensino remoto no periodo da
pandemia da COVID-19, os autores destacam: a falta de infraestrutura das casas dos
professores e alunos, o acesso (ou a falta) de uma internet de qualidade para os
estudantes, a capacitacdo docente para o uso das tecnologias digitais de informacao
e comunicacgdo, a interacdo entre professores e alunos, a sobrecarga de trabalho,
além do aumento do nivel de ansiedade dos professores (Garcia; Garcia, 2020;
Nicolini; Medeiros, 2021; Souza, 2020).

Sobre isso, Valente et al. (2020) destacam que diante da crise instalada no

cenario mundial, a comunidade académica foi severamente impactada ndo s6 no que
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se refere ao processo de ensino-aprendizagem, mas também nos aspectos fisicos,
emocionais e sociais, buscando diversas formas de lidar com essa nova realidade
imposta pela pandemia da COVID-19.

Para Jaskiw e Lopes (2020), a falta de ergonomia dos equipamentos que foram
usados, que nao eram adequados para serem utilizados em casa, causaram dores na
lombar e na cervical em professores e alunos. Além disso, as autoras destacam que
as professoras que sao maes foram expostas a uma sobrecarga de afazeres, o que
acarretou sentimentos parecidos com a Sindrome de Burnout.

Durante a pandemia da COVID-19, observou-se uma gama de ferramentas
utilizadas pelos docentes em suas aulas no ensino remoto nas mais diversas areas
de conhecimento. A maioria dessas ferramentas estdo disponiveis gratuitamente, o
que facilita sua utilizacdo. E foram empregadas diferentes estratégias metodologicas,
dentre as quais podemos destacar as metodologias ativas com o auxilio das TDIC.

Sobre isso, Diesel, Baldez e Martins (2017) destacam que novos meétodos
focados no aluno aumentam a motivacéo e apresentam os alunos como protagonistas
do processo de ensino e aprendizagem, promovendo assim a autonomia dos alunos.

Com o desenvolvimento tecnologico, diversas ferramentas digitais
educacionais vém surgindo e se consolidando como ferramentas eficazes para o
processo de ensino e aprendizagem, dentre os quais destacam-se: Google Forms,
mapas conceituais e mentais, Kahoot, curta-metragem, e-mail, WhatsApp, Moodle,
Skype, Zoom, Google Meet, Youtube, PowerPoint, Google Drive, GeoGebra, SIGAA,
entre outros (Barreto; Ghisleni; Becker, 2021; Benevides et al., 2021; Bezerra, 2022,
Rabello, 2022; Vidal; Mercado, 2020).

Benevides et al. (2021) avaliaram o uso de diversas dessas ferramentas, como:
Google Forms, mapa conceitual, Kahoot e curta metragem no contexto da pandemia
da COVID-19. O trabalho concluiu que a implementacdo dessas metodologias como
método avaliativo se mostrou bastante positivo e permitiu estimular o protagonismo e
a autonomia dos discentes na constru¢cdo do seu conhecimento.

Camillo (2020) evidenciou que, na visdo dos docentes, 0s jogos educacionais,
os softwares e os videos sdo as TDIC que mais contribuem para que o estudante
aprenda os conteudos de mateméatica. Segundo Bezerra (2022), a utilizacdo de
recursos digitais, como o SIGAA e 0 Zoom, para o planejamento, desenvolvimento e

avaliacao do ensino-aprendizagem no ensino de lingua inglesa foi essencial quando
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pensado no contexto da ampla presenca das TDIC na pandemia. Essas ferramentas
foram importantes aliadas para manter e fortalecer o engajamento dos estudantes.

A despeito disso, Behar (2009) relata em seu trabalho que, a partir das
mudancgas vivenciadas pela educacgdo, fica cada vez mais clara e evidente a
necessidade de renovar as praticas educacionais e, consequentemente, os modelos
pedagogicos. Sendo assim, € necessario que o professor se qualifique na medida em
gue atua no processo de mediagédo dos conhecimentos.

O ensino de biologia é importante no desenvolvimento de ideias sobre o meio
ambiente, a formacao, as relacdes entre 0s seres vivos e 0S ndo vivos e, sobretudo,
na promocdo de discussfes que nos possibilitem compreender o universo na
perspectiva de uma ciéncia que visa valida-lo (Borba, 2013). Para Nascimento Filho,
Almeida e Oliveira (2021, p. 1), o “ensino de Biologia no Brasil passou por diferentes
contextos ao longo das ultimas cinco décadas (1970-2010) e foi delineado mediante
as caracteristicas historicas e politicas de sua época”.

Sob essa perspectiva, para Borba et al. (2020), nesse contexto pandémico, 0s
docentes assumem que tém de lidar com as atividades do ensino a distancia como
uma exigéncia inevitavel. E destacam que esse cenario de instabilidade na profissao
docente, devido a consequente perda de autonomia ao longo dos anos, € uma
demanda que também questionou os processos de formacao inicial e continuada dos
professores e levantou questionamentos sobre o espaco dado ao uso pedagogico das
tecnologias digitais de informacédo e comunicacao nesse contexto.

Nesse sentido, Delizoicov (2011) atribui ao professor a responsabilidade de
incluir, além dos equipamentos, todos 0s recursos necessarios ao desenvolvimento
de sua proposta de ensino, pois 0s equipamentos sozinhos ndo conseguem levar 0s
alunos a terem uma aprendizagem significativa. Nesse sentido, deve-se buscar um
novo olhar sobre o aprender, norteado pelo uso das TDIC como uma ferramenta nas
atividades educativas mediada pelo professor.

O papel do professor tem passado por inUmeras transformacdes ao longo dos
anos, a formacao docente carece de atualizagdo no que se refere ao uso das novas
tecnologias disponiveis. Para Novoa (2007), a integracdo dos recursos tecnoldgicos
no ambito educacional esta intimamente ligada a formacdo docente e ha a
necessidade de uma mudanca significativa na dinamica das instituicdes de ensino.

Como reconhecem Almeida e Valente (2011), as TDIC exigem novas

competéncias e habilidades, o que cria desafios educacionais, no sentido de que é
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necessario abordar diferentes competéncias e de que os estudantes, os educadores
e a comunidade escolar precisam se familiarizar mais com 0s novos recursos digitais.

E enquanto mée, professora e pesquisadora, 0 que me trouxe a escrever essa
dissertacdo? Bem, sou licenciada em Biologia e Quimica pelo Instituto de Saude e
Biotecnologia (ISB) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), e atuo como
professora de ensino fundamental e médio ha mais de 12 anos.

Comecei a lecionar quando ainda cursava a faculdade, como professora
substituta em escolas municipais e estaduais no municipio de Coari-AM. Desde entéo,
sempre busquei metodologias diferenciadas para trabalhar os conteddos ministrados,
além dos livros didaticos e quadro branco, como: aulas praticas, feira de ciéncias,
jogos, debates, gincanas e metodologias ativas, incorporando também as novas
tecnologias sempre que possivel, tornando assim as aulas mais atrativas e dindmicas.

Usando toda a experiéncia adquirida na universidade com a iniciagéo cientifica
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica - PIBIC), trabalhei com
hematologia de peixes e projetos de extensdo, como “A turma do show da quimica”,
dentre outros dos quais participei.

Em 2012, um ano depois de formada na graduacéo, participei do processo
seletivo do Instituto Federal do Amazonas (IFAM), sendo aprovada, onde trabalhei por
dois anos, ganhando ainda mais experiéncia como professora de biologia. Participei
de cursos preparatdrios para o vestibular ministrando a disciplina de biologia, e em
2014 fiz concurso para professor efetivo 40 horas de biologia no municipio de Coari,
AM, no qual fui aprovada e convocada no ano de 2016.

Ao longo desse tempo, pude observar as dificuldades que muitos colegas
professores enfrentavam no que se refere ao uso das tecnologias, seja em sua pratica
pedagogica, seja na manipulacdo das midias sociais. Aliado a isso, a precariedade de
recursos tecnoldgicos oferecidos por muitas escolas e a falta de tempo para o
planejamento de aulas diferenciadas séo alguns dos muitos desafios enfrentados no
dia a dia dos educadores, principalmente na rede publica de ensino.

Analisando os estudos que se dedicaram ao tema (Costa-Filho; laochite, 2021),
verificou-se que as pesquisas que investigaram o ensino remoto na pandemia da
COVID-19 ainda séo escassas na regido Norte, o que demonstra lacunas nos estudos
relacionados quanto ao uso, beneficios e desafios enfrentados pelos docentes nessa
regido. Sendo professora da rede estadual e tendo passado por esse processo,

surgiram algumas inquietagdes que deram origem a esta pesquisa.
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Dessa maneira, trouxemos a seguinte questdo norteadora: que tipo de
abordagem metodoldgica e/ou ferramentas foram utilizadas pelos professores durante
0 ensino remoto emergencial e quais foram as principais dificuldades enfrentadas por
eles na pandemia da COVID-19?

Essas e outras observacfes feitas durante esse periodo como docente nas
diversas esferas da educacdo do municipio de Coari-AM, serviram como base para
este estudo, que tem como objetivo geral: analisar o uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo como estratégia pedagdgica na disciplina de Biologia
durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) no periodo da pandemia da COVID-19
em escolas da rede estadual do municipio de Coari-AM.

E para os objetivos especificos temos: a) verificar quais foram as metodologias
e/lou ferramentas utilizadas pelos professores para o0 ensino e aprendizagem de
biologia do ensino médio regular e integrado de escolas da rede estadual de ensino
do municipio de Coari-AM; b) pesquisar quais atividades foram desenvolvidas durante
o ERE usando as tecnologias digitais, bem como as plataformas mais usadas; c)
analisar quais das tecnologias digitais mais se sobressairam, segundo os docentes,
no processo de ensino aprendizagem dos alunos; d) identificar as principais
dificuldades enfrentadas pelos professores na utilizacdo de Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo em seu fazer pedagogico durante o ensino remoto
emergencial; e e) investigar a formagéo inicial e continuada dos professores para o
uso das tecnologias digitais durante o periodo de aulas remotas na pandemia da
COVID-19.

Diante das implicagbes apresentadas, este trabalho foi estruturado em quatro
secdes. A primeira secao envolve a revisdo da literatura, trazendo os desafios e
possibilidades do ensino remoto emergencial no contexto da pandemia da COVID-19,
os desafios e as contribuicbes das TDIC para o ensino e a formacédo docente no
contexto da pandemia da COVID-19.

A segunda secdo apresenta o percurso metodoldgico inserindo o l6cus da
pesquisa, 0s participantes da pesquisa, coleta de dados, andlise dos dados e as
condicBes éticas para aplicacdo da pesquisa.

Na terceira secdo, apresentamos e discutimos os resultados encontrados ao
longo da pesquisa incluindo o perfil docente, o trabalho docente e o ensino remoto. E

por fim, na quarta secéo encerro essa dissertacdo com minhas consideracdes finais,
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por meio dos achados da pesquisa realizada, bem como perspectivas futuras acerca

da tematica apresentada.

SECAO |: REVISAO DA LITERATURA

1.1 Um panorama da pandemia no contexto global

Doencas virais e infecciosas, disseminadas rapidamente e atingindo a
populacdo mundial, recebem o nome de pandemia, do grego pan (prefixo neutro) e
demos (povo). Dessa maneira, a pandemia esta diretamente ligada a uma epidemia,
ou seja, a um surto de alguma doenca de forma rapida atingindo véarias pessoas de
uma comunidade, estado ou pais. A pandemia esta relacionada a um surto que atinge
outros paises e/ou continentes, com alta taxa de propagacao, causando problemas
sociais, ambientais, econdmicos, além do alto indice de mortalidade (Rezende, 1998).

Na histéria, muitas doencas devastaram povos, como por exemplo, Peste de
Justiniano (541-542 d.C.), causada pela bactéria Yersinia pestis, a Peste Negra (1347-
1351) também causada pela Yersinia pestis, a Gripe Espanhola (1918-1919), causada
por uma cepa do virus HIN1, a Gripe Asiatica (1957-1958) causada pelo virus H2N2,
a Gripe de Hong Kong (1968-1969) causada pelo virus H3N2, pandemia de HIV/AIDS
(iniciada na década de 1980) causada pelo virus da imunodeficiéncia humana (HIV),
pandemia de Influenza HIN1 (2009-2010) causada por uma hova cepa do virus H1IN1,
e a mais recente, a pandemia da COVID-19 (iniciada em 2019) causada pelo novo
coronavirus SARS-CoV-2 (Ferraz, 2020).

Os coronavirus, uma familia de virus de RNA envoltos em uma capsula proteica
com projecBes em forma de coroa, foram identificados pela primeira vez em meados
do século XX. O SARS-CoV-2, agente causador da COVID-19, pertence ao género
Betacoronavirus e compartilha similaridades genéticas com outros coronavirus que
causam doencas em humanos, como o SARS-CoV e o MERS-CoV. A principal
proteina do SARS-CoV-2, a proteina S, apresenta alta afinidade com o receptor ECA2
presente em diversas células humanas, incluindo as do sistema respiratério e
gastrointestinal. Essa interacdo proteina-receptor é fundamental para a infeccao

celular e a disseminacao do virus no organismo (Hoffmann et al., 2020).
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O epicentro mundial do SARS-CoV-2, foi a cidade de Wuhan, provincia de
Hubei, na China, onde houve o0s primeiros registros desse novo coronavirus.
Entretanto, logo a disseminac&o ocorreu em outros paises, como a Italia, onde causou
grandes prejuizos, além da alta taxa de mortes por COVID-19. O mesmo ocorreu na
Franca, onde estudos apontam que o virus ja se encontrava no territério pelo menos
30 dias antes dos primeiros diagnosticos oficiais (Souza et al., 2021).

Nessa conjuntura, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), através do Comité
de Emergéncia convocado pelo Diretor-Geral caracterizou este surto como uma
emergéncia de saude publica internacional, em 30 de janeiro de 2020, e logo em
seguida, em 11 de marco de 2020, houve a confirmacédo da pandemia. A OMS orientou
todos os paises a planejarem estratégias para minimizar a disseminacao do virus
(Organizacdo Mundial de Saude, 2020).

No Brasil o primeiro caso confirmado ocorreu no final de fevereiro de 2020,
entretanto, varios fatores influenciaram na rapida disseminacéo do virus no pais, como
ressalta Souza et al (2021, p.49):

[...] Porém em funcéo de graves falhas do governo federal, com uma crise
politica sem precedentes, a qual levou a destituicdo de dois ministros da
Saude, e sua insisténcia em manter uma narrativa negacionista, com
discursos contrarios as recomendacdes dos pesquisadores e de instituicdes
nacionais e internacionais reguladoras da saulde, chegamos ao final de
setembro/2020, a quase 5.000.000 de casos e mais de 142.000 mortes.

Diante do cenario catastrofico global, muitos problemas surgiram, sobretudo
quanto a nova forma de viver em sociedade, uma vez que a principal medida de
controle contra a COVID-19 era o isolamento social, por isso, varias empresas,
industrias, de ordem publica ou particular tiveram que ser fechadas e a partir disso
surgiu uma nova forma de trabalhar, estudar, e socializar com a familia e amigos, por
meio das midias digitais (Grisotti, 2020).

Na economia mundial, a pandemia gerou muitas incertezas, pois com as
restricbes a maioria das atividades econémicas tiveram que limitar o nimero de
funcionarios, ocorrendo dessa forma a desaceleracdo de varios comércios (Banco
Central do Brasil, 2020). Segundo Neto (2020, p. 119), “a Organizagdo Mundial do
Comeércio (OMC) estimou a reducéo do comeércio internacional entre 13 e 32%, devido
a pandemia”. Esse intervalo sugere que dependendo de fatores como a duragao e a
severidade da pandemia, as politicas adotadas pelos paises, e a resiliéncia das
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cadeias de suprimentos globais, 0 comércio internacional poderia ter sido afetado em
graus diferentes.

Outro fator importante diante de tais informacdes, é o baixo nivel de consumo
das pessoas, 0 que diminui as compras on-line, que foi uma possibilidade para muitas
empresas. Entretanto, muitas pessoas perderam suas rendas, e empregos, 0 que
reflete na economia de forma negativa, tendo em vista que muitas pessoas se
encontravam em estado de vulnerabilidade social, sobretudo em paises
subdesenvolvidos (Jesus; Costa; Amaral, 2020).

Como por exemplo, o setor de transportes, que de acordo com Neto (2020, p.
119):

Junto com a paralizacdo do transporte, o turismo sofreu um impacto direto. O
cancelamento de viagens e o fechamento das fronteiras, praticamente
inviabiliza a industria turistica de varios paises. O turismo em 2018 era
responsavel por 10% do PIB mundial, injetando na economia mundial 8.8
trilhdes de délares e foi responsavel por 319 milhées de empregos. Olhando
para o cenario europeu, o impacto do COVID-19 é mais forte naqueles paises
mais dependentes do turismo como fracdo do PIB: Espanha (11.1%),
Portugal (9.2%), Islandia (8.4%), Grécia (7.4%), Franca (7.1%) e Italia (6%).
Na América do Sul, México (8.6%), Panam4 (8.1%), Costa Rica (5%), Brasil
(3.3%). A perda do turismo com a pandemia do COVID-19 é estimada pela

World Travel & Tourism Council (WTTC) em 2,7 trilhdes de dolares,
produzindo uma perda, até marco, de 100 milhdes de empregos.

Assim, com base somente no setor de transporte observa-se o grande nimero
de empregos perdidos por conta da pandemia. Com iss0, 0S governos repensaram
formas de ajudar a populacdo vulneravel, as pequenas e médias empresas, a
passarem por essa crise na saude e na economia. No Brasil por exemplo, foram
criados o Auxilio Emergencial, ampliaram-se 0s programas sociais, houve a
paralisacdo de prestacfes imobiliarias, liberacdo do Fundo de Garantia do Tempo de
Servigo (FGTS) e outros (Jesus; Costa; Amaral, 2020).

De acordo com Silvia, Santos e Soares (2020, p. 134), a resposta para 0s
problemas gerados pela pandemia pode estar no campo, mais especificamente na
agricultura familiar. A ampliacdo de politicas publicas, somadas a flexibilizacdo das
condicdes de crédito e seguro agricolas, podem fortalecer esse setor. A agricultura
familiar ndo se limita a produzir alimentos; ela pode desempenhar um papel
fundamental na gestdo de empreendimentos, fortalecendo a economia local em
parceria com associacdes e cooperativas.

Entre os setores sociais impactados diretamente com a pandemia, a educagao
também passou por transformacdes e teve que se adequar apdés uma paralisacdo



24

devido as medidas de seguranca necessarias, sobretudo em relacdo ao isolamento
social/quarentena/lockdown (Grossi; Minoda; Fonseca, 2020). Os dados da
Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacado, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
relacionados a esta situacdo, aponta que, aproximadamente 1,13 bilhdes de alunos
estavam sendo afetados pelo fechamento de instituices de ensino como resposta a
pandemia, até a data de dois de junho de 2020 e 134 paises estavam adotando
fechamentos nacionais (UNESCO, 2020a).

Nesse novo modo social, a Educacéo a Distancia (EaD) foi o principal meio de
voltar as aulas, através do ensino remoto. A UNESCO (2020b) langou propostas em
busca de ajudar a retomada do ensino de forma segura e de qualidade, mesmo a
distancia. Outras empresas estatais, instituicdes e organizacdes, se mobilizaram junto
a UNESCO para esta causa, afinal, de acordo com o slogan da campanha de
retomada do ensino, a “aprendizagem nunca para” (Pronko, 2020).

No entanto, apesar do avanco considerado ao longo dos anos, em relacéo a
EaD na educagéo, por meio do avanco das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagéo (TDICs), a reorganizagdo do ensino e aprendizagem neste contexto,
enfrentou muitos desafios (Grossi; Minoda; Fonseca, 2020). Os desafios ocorrem em
diferentes contextos, como descreve Barbosa, Anjos e Azoni (2020, p.2):

Algumas limitacBes do ensino online séo: dificuldades para ensinagem de
habilidades, dificuldades de receber feedback dos estudantes, tempo de
atencéo limitado e falta de disciplina no acompanhamento das aulas. Além
disso, é necessaria atencéo especial as desigualdades existentes no sistema
educacional, visto que estudantes de baixo nivel socioecondmico terdo
dificuldades de acesso aos recursos tecnolégicos necessarios para

acompanhar as atividades, impossibilitados de receber estimulacédo durante
este periodo

Esses problemas, além de outros, como formacéo dos professores quanto aos
usos das TICs, dificuldades de acompanhar as aulas, e a necessidade de buscar
empregos para contribuir com a renda da familia, resultou no aumento da evasao
escolar. A pandemia exp0s e ampliou as disparidades existentes nas experiéncias de
ensino e aprendizagem, com reflexos diretos na evasao escolar.

A interrupcdo abrupta das atividades educacionais, combinada com as
consequéncias socioecondmicas da crise, criou um cenario propicio ao abandono
escolar, principalmente entre os estudantes de familias mais vulneraveis. A

necessidade de recuperar os conteudos perdidos em um curto periodo, aliada as
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dificuldades do mercado de trabalho, sobrecarregou esses estudantes e suas familias,
aumentando a presséo para abandonar os estudos (Senhoras, 2020).

Os estudos de Bortolin e Nauroski (2022, p. 18) apontam que “os paises da
América Latina, conhecidos como 0s mais desiguais do planeta, aumentaram ainda
mais a lacuna das desigualdades, preocupacdo constante para gerar mais politicas
publicas para o acesso a educacao de qualidade aos estudantes carentes”. Isso inclui
medidas como melhorar a infraestrutura escolar, fornecer apoio financeiro e
tecnologico para familias de baixa renda, e criar programas educacionais que
atendam as necessidades especificas desses estudantes.

Toda essa transformacao pela COVID-19, de forma téo rapida, e sem nenhum
tipo de preparacdo para tal situacdo, desencadeia nas pessoas problemas
relacionados a saude mental. O autor Silva et al. (2020, p. 3), afirma que “um estudo
chinés revela inUmeros docentes adoecidos mentalmente pela COVID-19, devido a
transtorno depressivo leve, transtorno afetivo bipolar, ansiedade generalizada,
transtorno de adaptacdo e sindrome de burnout ou sindrome do esgotamento
profissional”.

Foram muitas mudancas, muitas informacdes de morbilidades nas midias de
informacéo, os hospitais sem estrutura para receber todos os pacientes, sem materiais
primordiais, como o oxigénio, e a pressdo da importancia de continuar vivendo,
trabalhando, de uma forma totalmente nova, geraram muita confusdo mental, e nem
todas as pessoas conseguiram suportar sozinhas, necessitando de profissionais
gualificados.

A pandemia de COVID-19 demonstrou que as atividades humanas tém um
impacto significativo no meio ambiente como, por exemplo, a redugao da poluicéo do
ar e sonora, durante o periodo de isolamento social, em diversas cidades ao redor do
mundo, incluindo China, Europa, india, Coreia do Sul e Brasil, a reducdo das
atividades humanas e do trafego de embarcacbes resultou em uma maior
transparéncia da 4gua em rios, lagos e oceanos, devido a diminui¢do da turbidez e da
concentracdo de matéria organica.

Em algumas regibes, a reducdo da poluicdo do ar permitiu um aumento na
incidéncia de radiacdo solar, favorecendo o crescimento da vegetacéo. Esses pontos
positivos relacionados ao isolamento social, evidencia a necessidade de adotarmos

praticas mais sustentaveis em nosso dia a dia (Guenther; Sales; Acioli, 2022).
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No entanto, a pandemia também trouxe novos desafios ambientais, como o
aumento da geracao de residuos, principalmente os descartaveis, como mascaras e
embalagens, e a interrupcdo de programas de reciclagem levaram a um acumulo de
lixo em aterros sanitarios e no meio ambiente. Os hospitalares, por exemplo, podem
comprometer tanto 0 meio ambiente quanto a saude humana, de forma direta, uma
vez que podem gerar ainda mais disseminacdo do virus (Guenther; Sales; Acioli,
2022).

Diante de tantos problemas, incertezas e medos impostos pela pandemia,
surgiu também a corrida mundial para a criacdo de vacinas, que segundo Senhoras
(2021, p. 111), essa corrida ndo foi apenas uma resposta de saude publica, mas
também teve significativas repercussdes geopoliticas e geoeconbmicas. A
capacidade de um pais ou de uma empresa de desenvolver, produzir e distribuir
vacinas se tornou uma forma de influéncia e poder global.

Paises e empresas que lideraram esses esforcos puderam fortalecer suas
posi¢des no cenario internacional, exercer influéncia sobre outros paises e até mesmo
lucrar economicamente. Essa dinamica revelou como crises globais podem ser
transformadas em oportunidades para certos atores estratégicos, que conseguem
alavancar a situacao para expandir sua influéncia, promover suas agendas e reforcar
sua posicéo no sistema global.

Com ciéncia e tecnologia, em dezembro de 2020 ja se constatava o estudo de
198 vacinas em diferentes paises, entretanto no inicio de 2021 apenas sete vacinas
foram aprovadas internacionalmente. A imunizacdo no Reino Unido iniciou em
dezembro de 2020, com a vacina da Pfizer/BioNTech. Em menos de um més, mais
de 50 outros paises aderiram a campanha.

O Brasil comecgou a imunizar sua populacdo em janeiro de 2021, com as
vacinas CoronaVac e AstraZeneca. A Pfizer também foi aprovada no Brasil, mas seu
uso em massa foi adiado para o segundo semestre de 2021, o que demonstra uma
diferenga no cronograma de imunizacao entre os paises (Oliveira et al. 2022).

Com as vacinas, e consequentemente a diminuicdo dos niumeros de casos de
COVID-19 e a taxa de mortalidade, o mundo em 2021 comecou a caminhar de volta
ao caminho de uma sociedade “normal”. O isolamento social foi suspenso, e as
atividades de comeércio e escolas voltaram a ser de forma presenciais.

Entretanto, a vida pdés a pandemia sempre vivera com medo de novas

pandemias, e em busca de aprimoramento tecnolégico em todas as areas da



27

sociedade, a fim de evitar qualquer transtorno futuro caso haja a necessidade de um

novo isolamento social. Em relacdo a educacao, Mattar (2021, p. 53) afirma que:
Durante a crise comprovou-se a relevancia de ter uma estrutura universitaria
digital e um corpo docente bem treinado para refor¢ar o desafio do ensino
online. Ao mesmo tempo, expds-se o fato de que os sistemas educacionais

em todo o mundo devem melhorar sua resiliéncia a situacdes inesperadas
para o desenvolvimento efetivo da educacao de qualidade.

Assim, a educacdo exigird mais investimentos na tecnologia, bem como
metodologias de ensino diferenciadas, e capacitacdo na area de TICs. A tecnologia a
partir de agora estdo inseridas no contexto escolar como uma ferramenta de ensino e
aprendizagem, e para isso o professor deve conduzi-los a um aprendizado
significativo e com responsabilidade.

Com a internet sendo o Unico caminho para muitas empresas durante a
pandemia. Pds-pandemia ndo poderia ser diferente. De acordo com Santos, Santos e
Costa (2022, p. 3):

Empresas internacionais como Amazon e, no Brasil, Mercado Livre, sdo
empresas exemplares em seu pioneirismo em termos de sistema de compras
online e delivery, sistema que traz eficiéncia e conforto aos seus clientes. A
Amazon agora é conhecida mundialmente por seu investimento em pesquisa

e desenvolvimento, visando melhorar a entrega ao cliente, novas formas de
planejamento e reducdo do tempo de entrega.

Dessa forma, a economia mundial estd em um processo de estabilizacdo, mas
em niveis mais fracos do que os vistos antes da pandemia. Entretanto, as TDICs ainda
sao utilizadas de modo a facilitar o processo de compra e venda. Pés-pandemia, tudo
ficou mais pratico e facil de encontrar pela internet. Mas algumas pessoas ainda
preferem o comércio tradicional, muito pelos problemas relacionados a golpes.

A pandemia de COVID-19 nao foi algo enfrentado apenas nos séculos atuais;
h& muito tempo, a humanidade ja sofria com surtos de doencas que se espalhavam
rapidamente e causavam grande impacto na sociedade. Desde a Peste Negra, que
devastou a Europa no século XIV, até a Gripe Espanhola de 1918, pandemias tém
desafiado a saude publica, a economia, educacéo e a vida cotidiana das pessoas ao
longo dos séculos.

Cada pandemia trouxe consigo diferentes desafios e ensinamentos. A Peste
Negra resultou em mudancas significativas na estrutura social e econbémica da
Europa, levando a um aumento no valor da méo-de-obra e a um declinio no sistema

feudal. Boccaccio (1979) afirma que essa foi uma das maiores tragédias que o homem
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ja conheceu. O escritor italiano como varios outros que sobreviveram a este periodo,
deixaram livros, relatos, pinturas dentre outras coisas sobre o0 assunto.

A gripe espanhola, por sua vez, coincidiu com o final da Primeira Guerra
Mundial, complicando ainda mais a situacao ja precaria de muitos paises. A situagédo
instaurada pela epidemia de gripe espanhola foi encarada como fruto de negligéncia,
descaso, incompeténcia administrativa do governo, que ndo possuia estratégia
alguma para lidar com as ameacgas que intimidavam a nagao, fatores amplamente
explorados pelos jornais (Ranger e Slack, 1992).

Nos séculos XX e XXI, com os avancos na medicina e na tecnologia, a
humanidade ganhou novas ferramentas para combater pandemias, como vacinas,
antibiéticos e melhores préticas de higiene. No entanto, a globalizacdo e o aumento
das viagens internacionais facilitaram a rapida disseminac¢éo de doencas, tornando 0s
surtos mais dificeis de conter.

A pandemia de COVID-19, que comecou no final de 2019, € um exemplo atual
desse desafio continuo. Ela mostrou como uma doenca pode se espalhar rapidamente
em um mundo interconectado, afetando todas as esferas da vida — satde, economia,
educacéo e relagcbes sociais. Além disso, destacou a necessidade de investimentos
continuos em pesquisa cientifica e infraestrutura de saude.

Em suma, a histéria das pandemias é de resiliéncia e adaptacdo. Cada surto
trouxe consigo um conjunto Unico de desafios, se tratando de ensino, por exemplo
cada um destes surtos obteve suas particularidades, antigamente nao havia a mesma
infraestrutura tecnolbégica disponivel, a educacdo formal muitas vezes era

interrompida por longos periodos.

1.2 O ensino remoto emergencial no contexto da pandemia da COVID-19:

desafios e possibilidades

No ano de 2020, o mundo entrou em uma grande crise sanitaria devido a
pandemia da COVID-19, uma doenca altamente contagiosa causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, que causou inumeras mortes e colapsos no sistema de
salude de muitos paises.

No Brasil, estados e municipios estabeleceram medidas de isolamento e
distanciamento social na tentativa de conter os avancgos e contagio da doenca, assim

as escolas tiveram que ser fechadas, modificando a configuragéo do ambiente escolar
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como conhecemos. A Medida Provisoria n.° 934, de 1° de abril de 2020, estabeleceu
normas excepcionais para o retorno das aulas no formato remoto emergencial, a fim
de cumprir o ano letivo. Dessa forma, o uso das TDIC se tornou imprescindivel na
comunicacgado entre a escola, a familia e os alunos, e uma ferramenta importante no
processo de ensino e aprendizagem, visto que se tornou a Unica forma de contato
entre professores e alunos.

O isolamento social imposto pela pandemia também teve um papel
significativo no aumento dos transtornos mentais entre os docentes. A falta de
interacao presencial com colegas e alunos contribuiu para o sentimento de solidéo e
desamparo. Matos, Mendes e Nascimento (2023) destacam que a satisfacdo dos
docentes com o ensino remoto emergencial estava intimamente ligada a sua saude
mental, com muitos relatando que a auséncia de contato fisico e a falta de um
ambiente de trabalho estruturado afetaram negativamente seu bem-estar.

As TDIC aqui mencionadas se referem as novas tecnologias que permitem a
interacdo e navegacao pela internet (Costa; Duqueviz; Pedroza, 2015). Para esses
autores, as novas tecnologias tém influenciado e transformado as interagdes sociais
e as buscas por informacdes fora do contexto escolar.

Diante disso, o que ficou evidente foram as dificuldades entradas por
professores e estudantes enfatizada pela falta de acesso a tecnologias apropriadas,
como computadores e uma conexao estavel a internet e evidenciou desigualdades
significativas no acesso ao material e a participacdo nas atividades. Além disso,
manter o engajamento dos alunos em um ambiente remoto pode ser desafiador. Pois,
com a auséncia de interacdes presenciais e a dificuldade em criar um ambiente de
aprendizagem envolvente online podem reduzir a motivacéo dos alunos.

Com o fechamento repentino das instituicbes de ensino, as TDIC se tornaram
fundamentais na retomada das aulas no formato remoto emergencial, o que
possibilitou a realizagdo das atividades pedagdgicas e o cumprimento do calendério
escolar, a fim de amenizar os prejuizos causados pela pandemia da COVID-19.

As TDICs foram de grande ajuda no ensino aprendizagem dos alunos, pois no
gue diz respeito aos conteudos de Biologia que poderiam exigir aulas praticas em seu
curriculo ou professores que poderiam utilizar métodos diferentes para aplicar as suas
aulas, isso antes da pandemia, ela se tornou um auxilio para esses professores.

Segundo Santos e Souza (2019), outras possibilidades de emprego das TDICs

nas aulas de Ciéncias e Biologia sdo aulas experimentais a partir de programas
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computacionais que simulem o microscépio, especialmente em escolas que carecem
de laboratério e equipamentos, além do uso de animacdes que facilitem o
entendimento de processos complexos pelos estudantes.

Apesar das TDICs serem uma forma de facilitar as aulas no ensino remoto,
trouxe com ela muitos desafios, que sao apontados por uma pesquisa realizada por
Darido e Bizelli (2015), mostrou que a inseguranca do professor frente ao seu pouco
preparo e formagdo em ferramentas tecnologicas, a falta de tempo para estudo e
preparo das aulas incrementadas por Tecnologias de Informacdo e Comunicagao
(TICs) e a falta de infraestrutura escolar sdo desafios impostos ao uso das TICs.

Goncalves (2019) compartilha tal pensamento e aponta ainda outros entraves,
como equipamentos danificados, softwares desatualizados, niumeros insuficientes de
aparelhos, internet com velocidade inadequada ou mesmo a falta de acesso a ela.

A Portaria n.° 343, de 17 de marco de 2020, foi publicada no dia 18 de marco,
no Diario Oficial da Unido (DOU). E dispds sobre a substituicdo das aulas presenciais
por aulas mediadas pelas novas tecnologias em carater emergencial enquanto durar
a situacao de pandemia da COVID-19.

Diante desse novo cenario interposto pela pandemia, as instituicdes de ensino
tiveram que se readequar para garantir que os estudantes tivessem seu direito a
educacgdo garantido. Professores, familia e alunos tiveram que que se adaptar a essa
nova realidade, as salas de aulas com as carteiras enfileiradas, um quadro branco e
algumas vezes um projetor multimidia, deram lugar aos grupos de WhatsApp e outras
ferramentas tecnoldgicas, como Google Meet, Google Classroom, entre outros (Allan,
2020).

De acordo com a Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento
Econdmicos (OCDE, 2010), grande parte dos professores ja esta convencida dos
beneficios que o uso da tecnologia pode trazer para a sala de aula, porém, existem
diversas questdes que influenciam na utilizacdo da TDIC em seu fazer pedagdgico,
dentre eles destaca-se a formacao docente:

[...] como a tecnologia é usada na formacéo docente nas universidades revela
gue, na maioria dos casos, estas instituicdes cruciais sdo incapazes de formar
professores preparados com verdadeira experiéncia pratica em pedagogia
melhorada pela tecnologia e falham, consequentemente, em fornecer
direcBes claras no uso efetivo da tecnologia em sala de aula. Ao invés de
serem verdadeiras vitrines de oportunidades, as instituicbes de formacao de
professores parecem incutir uma atitude relutante acerca da tecnologia —

apresentada como um algo mais que necessitaria de mais tempo (OCDE,
2010, p. 15).
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Segundo Machado e Santos (2004), € por meio da educacao que conseguimos
uma formacao cientifica e tecnoldgica efetiva, contribuindo para que tenhamos uma
desenvoltura necesséaria para atuar em um ambiente em que a circulacdo de
informacgdes e o aparecimento de novas tecnologias sejam uma constante.

As tecnologias da informacdo, que vém se consolidando com os
aperfeicoamentos dos meios de comunicagdo em conjunto com a informatica
fornecem amplas perspectivas para a melhoria das préaticas educacionais,
disponibilizando novos recursos para atuagcdo do professor e para que o
educando possa reelaborar a informacdo de forma ativa e criativa,

expressando um trabalho de reflexdo pessoal (Machado; Santos, 2004, p.
235).

A utilizacdo das TDIC no ensino remoto emergencial foi de fundamental
importancia, pois propiciou a continuidade das atividades educacionais, porém, para
que haja de fato a apropriacdo desses recursos nas atividades presenciais, 0s
professores precisam desenvolver habilidades e competéncias que sdo necessarias
para mediar o processo de ensino e aprendizagem utilizando as TDIC.

No entanto, estudos recentes indicaram que a maioria dos professores néo
possuia a capacitacdo necessaria para realizar as atividades docentes de forma
remota durante a pandemia da COVID-19 (Espindola; Reses; Ramos, 2020; Oliveira;
Pesce, 2020; Rosa, 2020; Silveira et al., 2020).

Nesse sentido, entende-se que, ainda que se tenha uma gama de aparatos
tecnolégicos, se o docente ndo se sentir capacitado o suficiente para a utilizacéo
dessas ferramentas em sua pratica pedagdgica, ele ndo conseguira incorpora-las em
suas aulas.

O debate sobre a incluséo das TDIC como uma ferramenta metodolégica no
processo de ensino e aprendizagem vem se intensificando ao longo dos ultimos anos,
principalmente com a crise sanitéria estabelecida pela pandemia da COVID-19.

Se antes as dificuldades em manipular as TDIC eram grandes, no periodo da
pandemia ficaram ainda mais evidentes. Alguns educadores conseguiram se adaptar
a essa nova realidade, buscando atualizacéo para suprir as dificuldades imposta pela
pandemia da COVID-19, para muitos, no entanto, essas dificuldades foram ampliadas
por ndo terem dominio dessas ferramentas tecnologicas.

Ha de se observar, também, que a falta de estudos sobre o tema na regido
Norte demonstra a necessidade de mais informa¢cBes abordando essa temética,

reforcando a importancia de pesquisas nessa area, de como se deu esse processo,
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quais os desafios enfrentados e os impactos sentidos pelos docentes e alunos no
periodo da pandemia da COVID-19, em uma regido com dimensfes continentais,
onde a conectividade da internet € ruim, principalmente nas cidades do interior,

como € a regido amazonica (Santos; Cavalcante; Lima, 2023).

1.3 Os desafios e as contribuicdes das TDIC para o ensino no contexto da
pandemia da COVID-19

O surto causado pelo novo Coronavirus (COVID-19) foi caracterizado como
pandemia pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) em marco de 2020. Tal
situacdo ocasionou o fechamento de diversas instituicdbes educacionais por todo o
mundo na tentativa de conter a doenca, incluindo as universidades federais. Diante
desse cenario, no Brasil, as Instituicbes Federais de Ensino Superior (Ifes) tiveram
gue adaptar suas praticas e seus cronogramas para solucionar a necessidade da
continuidade do processo de aprendizagem de seus discentes (Brito; Rodrigues;
Ramos, 2021).

A pandemia da COVID-19 que assola 0 mundo todo nos ultimos anos,
escancarou diversos problemas que ja atingiam a populacdo brasileira ha muitos
anos, principalmente as desigualdades sociais que se referem aos campos da saude
e da educacgao. Medidas de distanciamento social foram impostas pelos governantes
para tentar desacelerar a disseminacéo da doenca, e, nesse contexto, as instituicoes
de ensino por todo o pais foram fechadas.

Na tentativa de amenizar os prejuizos ao ano letivo causados pelo fechamento
repentino das instituicbes de ensino, a Portaria n.° 343, de 17 de margo de 2020,
publicada no dia 18 de marc¢o, no Diario Oficial da Unido (DOU), possibilitou a
substituicdo das aulas presenciais pelo ensino remoto mediado pelas tecnologias
digitais de informacao e comunicacéo (Brasil, 2020).

Diante de uma necessidade imprescindivel de se manter as aulas e as
atividades letivas com adaptacao as normas sanitarias de distanciamento social, um
alternativo modelo de ensino mediado pela tecnologia tem ganhado destaque como
medida emergencial para viabilizar esse processo: o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) (Barreto; Ghisleni; Becker, 2021).

O ensino superior teve um processo de grande expansdo no Brasil no inicio
dos anos 2000 até a metade da década seguinte, incorporando novas modalidades,

como a educacao a distancia (EaD) e o ensino semipresencial, que exigem novos
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modos pedagogicos geralmente mediados pelas TDICs. Apesar de, atualmente, as
universidades publicas terem recuado nas a¢c6es da EaD em suas instituicées por falta
de investimentos, algumas experiéncias realizadas neste momento de expansao
podem ser Uteis para pensar caminhos, possibilidades e instru¢des da modalidade a
distancia no ensino superior (Espindola; Reses; Ramos, 2020).

Para Costa, Duqueviz e Pedrosa (2015), as novas tecnologias tém influenciado
e transformado as interagdes sociais e as buscas por informagdes fora do contexto
escolar. Diante desse cenério, as Tecnologias Digitais de Informa¢gdo e Comunicagao
(TDIC) se tornaram fundamentais para a retomada do contato entre as instituicbes de
ensino, docente, familias e alunos.

Para Sanchotene et al. (2020), as tecnologias de informag¢do e comunicagao se
tornaram imprescindiveis no periodo pandémico e uma importante ferramenta de
comunicagao. De acordo com Franga (2020, p. 2), “o professor precisou se apropriar
e dominar essas tecnologias para poder ensinar remotamente seu aluno”.

A abordagem metodolégica na area da educagdo em ciéncias se conecta a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que designa a necessidade de adoc¢é&o de
novas metodologias para que exista a entrada para atender as precaucdes de
promover o protagonismo dos alunos em sua aprendizagem (Alves e Lima, 2022).

A pandemia da COVID-19 serviu para escancarar a caréncia da capacitacao
docente no que se refere ao uso das novas tecnologias em seu fazer pedagoégico.
Sobre isso, Paniago (2017, p. 34) afirma que “em tempos de mudancga, a educacéo, a
escola e os professores sdo chamados ao desafio da educacéo de criangas, de jovens
e de adultos de forma a contribuir para o seu desenvolvimento sociocultural, cientifico,
tecnolégico e humano”. Para a autora, esse € um cenario que demanda novos
saberes, cabendo ao professor resolver situacdes das mais variadas ordens, sejam
elas cognitiva, psicoldgica, social, afetiva e moral.

De acordo com Aguiar, Paniago e Cunha (2020), o professor imerso num
contexto pandémico, como o da COVID-19, que resiste e nao modifica sua pratica
pedagogica, segue fadado a repetir os mesmos erros do ensino presencial. Nesse
sentido, Morin (2020) afirma que nesse novo processo educacional, os professores
devem mediar, inspirar e orientar os alunos em um caminho de descobertas e
aprendizagem. E um processo de reinvencao, por isso, requer o dominio das novas

tecnologias e das metodologias ativas em suas praxis.
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Nogueira, Cavalcante e Lima (2021) relatam em seu estudo que 0 ensino
remoto ndo substitui plenamente o ensino presencial. Entretanto, dadas as
circunstancias anunciadas pela pandemia da COVID-19, considera-se que as aulas
remotas sao possibilidades interessantes de serem experimentadas na tentativa de
minimizar as perdas do distanciamento presencial. Além disso, os estudantes ndo
apresentaram dificuldades com relac&o ao uso das ferramentas, tendo preferéncia por
aulas transmitidas pelo Google meet e a resolucdo de exercicios no Google
Classroom.

Para Machado e Santos (2004), as TDIC, juntamente com meios de
comunicacao e informatica, vém se consolidando e se aprimorando cada dia mais, e
podem oferecer uma perspectiva mais ampla para melhorar a pratica educacional,
fornecendo novos recursos para o desempenho do professor, ao mesmo tempo em
gue incentivam os alunos a remodelarem ativamente e criativamente as informacoes,
gue podem ser recebidas dentro ou fora do ambito escolar.

Sobre os problemas de conexao, os dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), coletados pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD Continua) no quarto trimestre de 2018, demonstram que o percentual
de domicilios que utilizavam a internet subiu de 74,9% para 79,1% de 2017 para 2018.
Eles apontam, também, que o rendimento médio per capita daqueles em que havia
utilizacdo da internet era quase o dobro do rendimento dos que nao utilizavam a rede.

Segundo a pesquisa, 0 equipamento mais usado para acessar a internet foi o
celular, encontrado em 99,2% dos domicilios com o servico. O segundo foi o
microcomputador, porém, s6 era usado em 48,1% desses lares. Entre 2017 e 2018, o
percentual de pessoas que tinham celular préprio subiu de 78,2% para 79,3%,
chegando a 82,9% nas areas urbanas e a 57,3% nas rurais.

Corroborando com os dados encontrados na pesquisa quanto as dificuldades
de acesso as aulas on-line, isso evidencia claramente as desigualdades entre as
areas urbanas e rurais quanto ao acesso e utilizacdo desses equipamentos
tecnoldgicos. E sempre importante lembrar que esse € um momento do qual nem se
imaginava o alcance e popularizacdo da internet, principalmente nos paises em
desenvolvimento como o Brasil (Machado; Costa; Lima, 2022).

Outro dado que podemos destacar é o percentual de domicilios com banda
larga fixa na Regido Norte, que era de apenas 53,4%, enquanto nas demais regides

essa propor¢cdo variava entre 74,7% e 78,5%. Nessa regido, a rede moével tem
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percentual de uso de 89,7%. Para Albarado (2022), a inseguranca das condi¢des de
acesso a internet dificultou a educacdo on-line, pois a maioria dos alunos néo
conseguia acessar totalmente os beneficios da internet fixa, depende de pacotes de
dados que oferecem conectividade limitada.

Outro ponto que ja foi mencionado é a formacédo docente para o uso das TDIC.
Os resultados mostram que a falta de preparo dos docentes para atuar no ensino
remoto foi um dos fatores mais evidenciados na pandemia da COVID-19. Diante desse
cenario e dos avancos tecnoldgicos, existe uma necessidade de politicas publicas
para a capacitacdo dos docentes para 0 uso e, consequentemente, a integracao das
tecnologias em seu fazer pedagogico.

Pode-se citar, também, um aumento do nivel de ansiedade dos professores
como consequéncia da sobrecarga de trabalho derivada do ensino remoto. Sobre isso,
Valente et al. (2020) destacam que diante da crise instalada no cenario mundial, a
comunidade académica foi severamente impactada ndo s6 no que se refere ao
processo de ensino-aprendizagem, mas também nos aspectos fisicos, emocionais e
sociais, buscando diversas formas de lidar com essa nova realidade imposta pela
pandemia da COVID-19.

Nesse sentido, devemos destacar a sobrecarga das professoras que também
sdo maes, pois além do estarem exercendo seu oficio de professoras em casa, havia
os cuidados com os afazeres domésticos, além dos cuidados com os filhos — € o que

mostra o trabalho de Jaskiw e Lopes (2020).

1.4 A formagao docente no contexto da pandemia da COVID-19

A pandemia da COVID-19 evidenciou grandes desafios para a educacdo em
todo o mundo. Com a necessidade do distanciamento social que levou ao fechamento
das escolas, as instituicdes de ensino se viram obrigadas a buscar alternativas para
manter as aulas ativas, com os alunos frequentando e participando.

Os professores tiveram que se “adaptar” rapidamente a novas metodologias
e tecnologias no processo de transicdo do ensino presencial para o remoto a fim de
garantir a continuidade do ensino. Essa mudanca exigiu habilidades e competéncias
especificas, além de diferentes estratégias pedagdgicas.

Contudo, muitos profissionais da educacdo ndo estavam preparados para
essa transformacao abrupta. A formacao inicial oferecida pelas universidades nem

sempre contemplou aspectos relacionados ao uso das tecnologias digitais e ao ensino
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a distancia. Além disso, a propria formacéo continuada, quando oferecida pelas redes
de ensino, também ndo contemplou de forma efetiva essa nova realidade.

Diante desse cenario, os professores se reinventaram em busca de
capacitacdo para lidar com o ensino remoto. Muitos recorreram a cursos online,
palestras e oficinas oferecidos por entidades educacionais, a fim de adquirir
conhecimentos sobre plataformas virtuais, recursos tecnolégicos e metodologias
pedagdgicas para o contexto on-line.

A pandemia da COVID-19 representou um dos maiores desafios globais
recentes, afetando profundamente todos os setores da sociedade, incluindo a
educacédo. As medidas de distanciamento social impostas para conter a disseminacao
do virus levaram ao fechamento das instituicbes de ensino em diversos paises,
forcando uma réapida transicdo do ensino presencial para o ensino remoto. Essa
mudanca abrupta exigiu dos docentes uma adaptacdo emergencial a novas
tecnologias e metodologias de ensino, gerando um impacto significativo na prética
pedagdgica e na formacgéo dos professores.

No Brasil, o ensino remoto emergencial (ERE) revelou tanto as
potencialidades quanto as fragilidades do sistema educacional. A dependéncia das
tecnologias digitais evidenciou disparidades no acesso a recursos, enquanto a falta
de preparacdo para o uso dessas ferramentas exp6s lacunas na formacao docente.
Além disso, a sobrecarga de trabalho, o isolamento social e a incerteza quanto ao
futuro tiveram impactos severos na saude mental dos professores, criando um
ambiente de estresse e ansiedade que dificultou ainda mais o processo de ensino-
aprendizagem.

Desta forma, com o intuito de melhorias na educacéao brasileira, foi criado os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio onde propds que a disciplina de
Biologia visasse a concepcao da complexidade e dos processos da vida, a formacéo
de uma visdo de mundo pelos discentes e a compreensdo de que a vida resulta de
interag6es continuas (BRASIL, 2002). Desta forma, de acordo com Amabis e Martho
(2004), a Biologia € a ciéncia que investiga a vida em seus variados aspectos.

Atualmente, sabemos que, embora a apresentacao do contetdo seja essencial
para o ensino, ela nao é suficiente por si s6, sendo crucial que os discentes construam
seu proprio conhecimento por meio das interacdes propostas pelo educador. Dado
gue a Biologia estda em constante evolucdo, ha uma necessidade constante de

atualizar e aprimorar os conhecimentos e as metodologias na pratica pedagdgica.
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Nessa perspectiva, Masseto (1992) afirma que, quando os estudantes
compreendem que as aulas Ihes oferecem a oportunidade de estudar, discutir e
explorar solucbes para problemas e questdes relevantes no contexto de seu grupo
social, e quando encontram em seus estudos uma abundancia de novos dados e
contribuicdes significativas para desafios vividos fora da sala de aula, o ambiente
escolar passa a se tornar um espaco de vida real e adquire um interesse especial para
0 grupo.

A disciplina de Biologia deve, essencialmente, focar no desenvolvimento de
competéncias que ajudem o discente a lidar com informacdes, o que lhe permitira
distinguir os fatos e argumentos, cultivando o pensamento critico, compreendendo
melhor o0 mundo e tomando decisdes conscientes (Duré; Andrade; Abilio, 2018).

Assim sendo, o ensino de Biologia é efetivo quando integra competéncias que
permitem ao discente aplicar a teoria em situacdes praticas, utilizando-se dos
conhecimentos e competéncias adquiridas em sala de aula. Nesse sentido, Krasilchik
(2005), destaca que é fundamental a juncédo teoria e pratica, pois essa jun¢ado tém um
papel insubstituivel no ensino de Biologia, pois oferecem uma oportunidade Unica para
0s estudantes entrarem em contato direto com os fen6menos, assim como, a
manipulacdo de materiais e equipamentos e a observacdo de organismos.

As estratégias didaticas, tornam-se ferramenta positiva para a pratica docente,
auxiliando-o na dinamizacao de suas aulas, além de contribuir para a formacao de um
aluno participativo e questionador, favorecendo, dessa maneira, a construcdo de
conhecimentos. O autor em suas conclusdes destaca que a andlise dos impactos da
construcdo das estratégias inovadoras, na préatica docente de professores de biologia,
revela que no ensino-aprendizagem é fundamental a inovacao e a interacao aluno-
aluno e aluno-professor (Santos; Silva; Araujo, 2012).

As estratégias e recursos didaticos no ensino de biologia destaca a eficacia dos
mapas conceituais e dos testes de alfabetizac&o cientifica na avaliacdo da estrutura
cognitiva dos alunos, além do uso como uma ferramenta valiosa para planejamento
de aulas, revela uma forte relacdo entre elementos de aprendizagem significativa,
desde de apercepcédo subjetiva da aprendizagem até a elaboracéo de estratégias para
mobilizacdo de conceitos e a alfabetizacdo cientifica sdo Uteis para entender como 0s
alunos aprendem e para desenvolver estratégias educacionais que favorecam a
aprendizagem significativa e a alfabetizacéo cientifica, como afirmado por (Escondino;
Goes, 2022).
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No que diz respeito a formacao de professores, € urgente considerar inovacdes
qgue reflitam a organicidade do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido,
Gatti (2010) afirma, que é necessario promover uma verdadeira revolucdo nas
organizag0des institucionais formativas e nos curriculos de formacédo. Segundo ele, as
lacunas sdo muitas e a fragmentacdo da formacao é evidente. E preciso integrar essa
formacéo em curriculos coesos e focados nesse objetivo essencial.

De acordo com Thadei (2018), varios fatores podem comprometer a formacao
de professores, como a falta de conexdo entre teoria e pratica na formacéo docente e
a influéncia de modelos tradicionais de ensino, tanto experimentados anteriormente
guanto durante a graduacéo. Ele acrescenta que a auséncia de uma desconstrucao
desses modelos durante a formacéo do professor pode explicar o descompasso entre
o discurso e a prética.

Sob essa Otica, o discurso sobre a aprendizagem fundamentado em
metodologias ativas promove a inovacao na formacao de professores, ao passo que
demanda a superacdo da fragmentacdo entre disciplinas, conteudos e significados,
que sdo inseparaveis e se interligam, proporcionando uma compreensao mais ampla
e profunda da representacdao e elucidacéo cientifica dos fenbmenos naturais. Segundo

Camargo e Daros (2018, p. 7):

A inovacéo cria possibilidades de estabelecer relacdes significativas entre os
diferentes saberes, de maneira progressiva, para ir adquirindo uma
perspectiva mais elaborada; converte as escolas em lugares mais
democréticos, atrativos e estimulantes; estimula a reflex@o tedrica sobre as
vivéncias, experiéncias e diversas interacdes das instituicbes educacionais;
rompe a visdo entre a concepgdo e a execucdo, uma divisdo propria do
mundo do trabalho; amplia a autonomia pedagogica e gera um foco de
agitacdo intelectual continuo; traduz ideias, praticas e cotidianas, mas sem
se esquecer nunca da teoria.

De fato, acreditamos que o discurso dos licenciandos pode nos fornece indicios
sobre como compreendem as metodologias ativas na formacdo de professores,
levando em conta sua historicidade sociocultural. Isso porque as metodologias ativas
sdo estratégias de ensino que colocam os estudantes no centro do processo de
aprendizagem, promovendo sua participacdo efetiva de maneira flexivel,

interconectada e hibrida (Moran, 2018).

1.5 As metodologias ativas no processo de aprendizagem em Biologia
Héa bastante tempo, tem-se debatido sobre os métodos de aprendizagem e as

condicdes historicas, sociais e culturais que influenciam a educacao em ciéncias. Um
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pressuposto amplamente aceito é que a aprendizagem engloba a participacdo e a
interacdo entre individuos e objetos de conhecimento em diversos ambientes
institucionais de ensino (Palcha, 2020).

Com tantas transformacgdes sociais e tecnolégicas, a educacgdo formal enfrenta
o desafio de evoluir para se manter relevante e garantir que todos os discentes
aprendam de maneira eficaz, possibilitando a construcdo de seus projetos de vida
(Bondioli, Vianna, e Salgado, 2019).

O perfil dos discente evoluiu, e eles estdo agora imersos em ambientes digitais,
recebendo uma grande quantidade de informacdes que necessitam ser analisadas e
filtradas. Para aprimorar a qualidade do ensino e a formacdo dos individuos, é
necessario adaptar tanto os métodos de aprendizagem quanto a conducao das aulas
a esse novo perfil de aluno (Diesel, Baldez, e Martins, 2017).

Nesse sentido, a necessidade de diversificar as aulas cresce a cada dia,
substituindo a tradicional aula expositiva por atividades que envolvam o discente,
incentivem a reflexdo e a resolucdo de problemas, e melhorem a qualidade da
aprendizagem, em contraste com o método tradicional, onde o discente apenas
recebe informacgdes. Assim, 0 ensino baseado em metodologias ativas proporciona ao
estudante que ele assuma um papel ativo no processo de aprendizagem, valorizando
suas experiéncias, conhecimentos e opinides na construcdo do saber (Koswoski,
2022).

Assim, para que o aprendizado seja eficaz, € fundamental que o discente
participe ativamente em sala de aula, por meio da fala, reflexao e critica. Desta forma,
a metodologia ativa € uma abordagem educacional que promove a participacdo do
estudante nos seus processos de ensino-aprendizagem de maneira critica e reflexiva,
permitindo que ele atue diretamente na construcéo do préprio conhecimento (Antunes,
2019).

Dessa forma, Paulo Freire continuadamente defendeu o uso de metodologias
ativas, argumentando que a aprendizagem ocorre por meio da superacao de desafios,
onde os estudantes possam ser capazes de solucionar problemas e construir novos
conhecimentos mediante as suas vivéncias, sendo estes 0s elementos essenciais
para incentivar o seu aprendizado (Freire, 1996).

Nesse contexto, as metodologias ativas apresentam como uma pratica
educativa diferenciada, na qual o estudante é desafiado a aprender na pratica,

assumindo o papel de protagonista. Deste modo, todo o seu conhecimento é
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construido de forma colaborativa, mediante ao envolvimento dos estudantes, o que
promove maior interacdo e contribui para a formacéo de individuos autbnomos na
realizacdo das atividades (Silvia; Tavares, 2010).

Dessa forma, Gomes (2011) observou que a aplicacdo dessas metodologias é
de grande importancia, pois estimula a curiosidade, além de favorecer a tomada de
decisfes individuais e em grupo, desempenhando um papel essencial nas praticas
sociais dos estudantes em seus respectivos contextos.

Assim, essas metodologias possuem caracteristicas especificas em relacdo a
sua estrutura e desenvolvimento, com objetivos ajustados as diversas realidades
escolares, onde o estudante € desafiado a aprender praticando, assumindo o papel
de protagonista (Model, 2010).

As metodologias ativas demandam uma abordagem pedagdgica moderna,
sendo capaz de lidar com as dificuldades do processo de ensino-aprendizagem, indo
além da mera memorizacdo de conteddo (Schunemann, 2012). Ao adotar essa
metodologia em sala de aula, o professor promove o desenvolvimento de diversas
habilidades nos discentes, com énfase no estimulo as descobertas e na difusdo da
capacidade de aprender (Oliveira; Moura, 2005).

A Biologia é uma ciéncia crucial que estuda os organismos vivos e suas
interacdes. No contexto social e educacional, ela possui uma importancia significativa,
como a compreensdo da vida nos processos biolégicos, na saude e bem-estar e no
desenvolvimento do pensamento cientifico entre outros.

Além de fornecer uma compreenséo mais profunda dos processos biologicos e
da vida cotidiana, a biologia desempenha um papel central na educagdo moderna.
Deste modo, as aulas praticas em laboratérios sdo instrumentos importantes de
pesquisa, uma vez que permitem ao aluno experimentar situacdes problematizadas e
vivenciar a teoria conceituada em sala de aula (Interaminense, 2019).

O ensino de Biologia, assim como as demais areas do conhecimento, segue as
orientacbes metodolégicas e os conteludos escolares propostos pelas Diretrizes
Curriculares da Educacédo Basica, assumindo, portanto, uma visado disciplinar de
curriculo (Interaminense, 2019).

Nesse contexto, o curriculo é organizado em torno de disciplinas especificas,
cada uma com seu conjunto de conhecimentos, habilidades e competéncias a serem

desenvolvidas pelos estudantes. A abordagem disciplinar permite um aprofundamento
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nos conteudos especificos de Biologia, facilitando a compreensdo dos fenémenos
biologicos e a aplicacdo do método cientifico.

Além disso, as Diretrizes Curriculares enfatizam a importancia de integrar teoria
e pratica, promovendo a realizacdo de atividades experimentais, estudos de campo e
projetos interdisciplinares que estimulam a investigacao cientifica e o pensamento
critico. O ensino de Biologia deve, portanto, incentivar os alunos a observar,
qguestionar, formular hipdteses, realizar experimentos e analisar dados,
desenvolvendo assim uma compreenséo profunda e contextualizada dos processos
biolégicos.

A compreensdo de que recursos e estratégias didaticas sdo capazes de
favorecer o processo de ensino e aprendizagem em biologia tem sido incorporada nas
propostas e abordagens tedricas do ensino.

Um aspecto significativo observado nas falas dos docentes, nas praticas
educacionais e nos documentos escolares € a crenca profunda na capacidade
transformadora de educacdo, conforme destacado por (Souza et al., 2022). A
proposta de interdisciplinaridade da escola vem se mostrando a esses profissionais
como uma saida, ainda em construgéo, para reorganizar suas praticas, para formar
alunos a partir de uma perspectiva integral e para contribuir com uma mudanc¢a no
mundo.

Essa visédo evidencia a esperanca e o comprometimento dos educadores com
a reforma educacional, reconhecendo a interdisciplinaridade como uma abordagem
emergente e potencialmente eficaz.

Obter uma boa pratica em sala de aula garante ao professor um bom
desenvolvimento e uma aprendizagem significativa por parte dos alunos, sendo
necessario que o docente esteja sempre atento as novas tecnologias e estratégias
gue facilitem o ensino de biologia (Custodio, 2022). Deste modo, a confianca na
formacéo integral dos alunos ressoa com as tendéncias modernas de ensino, no
entanto, a implementacéo dessas praticas exige um planejamento cuidadoso e uma
avaliacao continua para superar os desafios essenciais a essa transformacao.

As exigéncias estao voltadas para um ensino capaz de desenvolver nos alunos
a capacidade de ler, escrever e opinar sobre os diversos assuntos postos pela
sociedade, isto €, sejam habilidosos em contextualizar os conteudos de Biologia no

seu cotidiano social (Souza, 2015).
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O ensino de Biologia, enfrenta desafios significativos no contexto educacional,
muitas vezes a abordagem tradicional de ensino, fica centrada na transmissao
exaustiva dos conteddos em sala de aula, desenvolvendo um aprendizado
descontextualizado e desmotivador, onde os alunos s&o vistos como receptores
passivos de informacdes o que pode limitar seu desenvolvimento e interesse pela
disciplina.

Juntamente aos documentos oficiais que orientam o planejamento, a avaliacao
e o desenvolvimento dos conteudos para os niveis fundamental e médio de ensino,
h& um material de apoio ao professor, chamado material didatico. Esse material
bastante variavel e inclui ndo apenas o livro didatico, mas também recursos de
laboratério, ensino por investigagdo, conhecidos como recursos instrucionais. Além
desses, ha também as Novas Tecnologias (TICs), livros paradidaticos e recursos
ludicos, como jogos, literatura de entretenimento (Linsingen, 2010).

Os livros didaticos (LD) tornaram-se um dos principais recursos do professor
em sala de aula, tendo em vista que, através do mesmo o professor pode montar
novas estratégias de ensino para instigar os alunos sobre os contetdos abordados.
O LD e importante, mas nao determina a pratica dos docentes, uma vez que eles
desenvolvem estratégias diversificadas usando o mesmo material didatico, além de
procurar outras fontes e materiais para serem levados a sala de aula (Rodrigues;
Mohr, 2023).

Os LD facilitam o trabalho docente, onde sdo ferramentas valiosas para 0s
professores, onde reformulam planos de aulas, incluindo atividades complementares,
fornecerem recursos didaticos diversificados, abordando contetdo textual incluindo e
recursos complementares, como imagens ilustrativas, graficos tabelas, esses
recursos complementam o aprendizado mais interativo que facilita a compreenséo dos
conceitos mais complexos. E uma ferramenta indispensavel no desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita, no ensino de biologia os LDs sé&o indispensaveis, uma
vez que os conteudos requerem uma atencdo mais especifica no aprendizado com
uso dos recursos ilustrativos para um bom desenvolvimento. Portanto, serve como
uma referéncia confiavel para os alunos.

No ensino de Biologia, as metodologias ativas abordam as didéaticas alinhadas
com a realidade da escola e dos discentes, e tém um impacto que pode se estender
a comunidade como um todo, podendo ser desenvolvidos de forma interdisciplinar e

abrangendo diversas areas dentro da propria disciplina (Santos; Jacobi, 2011).
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Nesse contexto, no ensino de Biologia, € crucial romper com 0 ensino
tradicional e adotar novas metodologias que atendam as necessidades dos
estudantes contemporaneos. Isso é necessario para a formacgéao escolar e profissional,
pois permite que os discentes apliquem os contetdos discutidos em sala de aula em
suas atividades diarias, tornando o aprendizado mais significativo e prazeroso.

E importante destacar que, para implementar a metodologia ativa de ensino, os
professores enfrentam véarias dificuldades, como a falta de apoio pedagdgico,
condicdes de trabalho inadequadas, grande numero de discentes por turma, excesso
de atividades escolares a serem realizadas em pouco tempo e recursos didaticos
insuficientes (Amaral; Carniatto, 2011). Contudo, para viabilizar essa metodologia no
ambiente educacional, € essencial superar essas dificuldades e garantir uma
formacao continuada e de qualidade para os professores (Amaral; Carniatto, 2011).

Nessa perspectiva, o estudo de novas abordagens de ensino e o
aprimoramento das metodologias de aprendizagem sado fundamentais tanto para a
formacdo de novos docentes quanto para a capacitacdo dos profissionais ja em
atividade. Essas praticas visam tornar as aulas mais dinamicas e eficazes, facilitando
o aprendizado dos estudantes e preparando-os para atuar de forma competente na
sociedade ao sairem do ambiente escolar.

Nesse contexto, o papel dos professores € essencial, ndo sendo meros
detentores do conhecimento, mas como mediadores que possibilitam aos estudantes
assumir o protagonismo na construcao do seu aprendizado. De acordo com Vicosa et
al. (2020) e em linha com Soares, Engers e Copetti (2019), aimplementacédo de novas
metodologias requer tempo e reflexdo, além de dedicagéo de carga horaria para que
o professor possa se aprofundar no conhecimento teérico e cientifico disponivel. A
qualificacdo docente na utilizacdo de metodologias ativas deve ser um aspecto central
nesse processo, em que potencializa a transformacdo das suas praticas de ensino
(Macedo et al., 2018).

Portanto, ao analisar as metodologias sob a perspectiva da inovacdo na
formacéo de professores, € necessario entendé-las por meio de teorias e ferramentas
gue buscam romper com discursos autoritarios, visto que a aprendizagem nunca
ocorre de maneira isolada, mas sim por meio da cooperacgao e do compartilhamento
de experiéncias entre os envolvidos. Segundo a definicdo de Moran (2018), o
aprendizado ativo envolve qualquer atividade em que os alunos sdo convidados a

participar de forma diferente de apenas assistir, ouvir ou tomar notas.
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SECAO Il: PERCURSO METODOLOGICO
2.1 Tipo de pesquisa e condi¢des éticas

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e os participantes foram sete
docentes que ministraram a disciplina de Biologia no periodo da pandemia da COVID-

19 nos anos de 2020 e 2021. A Figura 1 ilustra o percurso metodoldogico.

Figura 1. Percurso metodolégico
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Fonte: Elaboracéo da autora.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, a qual se preocupa com o nivel
de realidade que néo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, de motivacdes, aspiracdes, crencas, valores e atitudes (Minayo, 2010).
Nesse sentido, este trabalho foi desenvolvido sob uma perspectiva construtivista
(Saccol, 2009).

Creswell e Creswell (2021) destacam que a abordagem qualitativa esta voltada
para a exploracdo e para o entendimento do significado que os individuos ou os
grupos pesquisados ddo a um problema social ou humano. Esse processo de
pesquisa envolve a elaboragéo de perguntas e procedimentos, como a entrevista, e a
observacéo, que geralmente acontece no ambiente do participante, utilizando-se uma
analise indutiva para o tratamento e interpretacdo dos dados coletados, sendo que 0s
significados dependem do pesquisador (Creswell; Creswell, 2021).

Podemos classifica-la como descritiva e exploratéria. De acordo com Michel
(2000, p. 44), esse tipo de abordagem “se propde a verificar e explicar fendmenos da

vida real, com precisao possivel, observando e fazendo relacdes e conexdes”. Uma
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vez que sugere reflexbes a partir de acdes vividas, é relevante a comunicacdo a
comunidade cientifica. E indicada para orientar a forma de coleta de dados quando se
pretende descrever determinados acontecimentos (Dencker, 2000; Gil, 1996).

Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob o
Parecer CAEE 69203423.2.0000.5020, a partir do qual foi realizada a coleta de dados,
onde foram expostos o0s objetivos e a finalidade da pesquisa aos docentes das
escolas, foi explicado aos participantes da pesquisa a garantia de sigilo de sua
identidade, bem como a liberdade de retirada do consentimento de participacdo a
qualquer momento.

Feitos os devidos esclarecimentos, os participantes foram convidados a
participar da pesquisa, ficando livre ao convidado o aceite ou a recusa em participar.
Aqueles docentes que se disponibilizaram a participar foi requerida a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme Resolucdo n.°
466/2012.

2.2 L6cus da pesquisa

Em Coari, local da realizacao da pesquisa, municipio do estado do Amazonas,
distante 363 Km em linha reta da capital Manaus, a realidade das escolas estaduais
nao é diferente das demais. O municipio apresenta, segundo levantamento realizado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE um IDH de 0,586,
considerado baixo, com uma area de 57.970,768 Km2 e PIB per capita de 15.580,35
R$ com uma populacdo de aproximadamente 85.000 habitantes, € a segunda maior
economia do estado, resultado dos royalties pago pela Petrobrés pela exploracdo do
petroleo da regido.

Porém, ao considerar o desenvolvimento da educacdo no municipio,
principalmente em relacdo ao desenvolvimento educacional pautado no uso da
tecnologia nos ambientes escolares, observou-se um contraste social muito grande,
considerando as riquezas da cidade.

Esse municipio destaca-se por suas belezas naturais e pela riqueza do solo,
gue produz petréleo e gas natural, o que difere da realidade do povo que compde a
sociedade coariense, indices elevados no envolvimento com o tréfico de drogas e com
a violéncia.

Mesmo com a expressiva economia, a populacdo desta cidade,

principalmente os jovens, vivem aguém dos seus direitos sociais, vulneraveis as
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mazelas oriundas da falta de aplicabilidade dos recursos em educacao de qualidade,
salude e seguranca.

Figura 2. Municipio de Coari - Amazonas
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Fonte: https://geogeral.com/h/m/b/bram.htm

No municipio de Coari, o Ensino Basico contempla escolas estaduais,
municipais e particulares, sendo 15 escolas estaduais, 130 escolas municipais, das
quais 12 estao sediadas do municipio e 118 distribuidas na zona rural, e duas escolas
particulares.

2.3 Participantes da pesquisa

Os patrticipantes desta pesquisa foram docentes que ministraram a disciplina
de biologia no periodo da pandemia da COVID-19 nas cinco escolas que ofertam a
modalidade de Ensino Médio regular e na forma integrada, na rede estadual de ensino
do municipio de Coari: Escola Estadual Prefeito Alexandre Montoril-GM3; Escola
Estadual Maria Almeida do Nascimento; Escola Estadual Instituto Bereano de Coari;
Escola Joao Vieira; e Escola Estadual CETI Professor Manuel Vicente Ferreira Lima.

A figura 3 abaixo demonstra as escolas onde a pesquisa foi realizada.
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Figura 3. Escolas pesquisadas

Fonte: Elaboracéo da autora.

No Quado 1 observa-se o niumero de participantes por escola que ministravam
a disciplina de biologia nos anos de 2020 e 2021, periodo em que funcionaram as

aulas remotas.

Quadro 1 - Participantes da pesquisa por escola

NOME DA ESCOLA NUMERO DE ENTREVISTADOS

ESCOLA ESTADUAL PREFEITO ALEXANDRE
MONTORIL

ESCOLA ESTADUAL INSTITUTO BEREANO DE
COARI

ESCOLA ESTADUAL MARIA ALMEIDA DO
NASCIMENTO

ESCOLA ESTADUAL JOAO VIEIRA
ESCOLA ESTADUAL CETI 2

NUMERO TOTAL DE PARTICIPANTES 7
Fonte: Elaboragdo da autora.

1
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2.4 Coleta de dados

Conforme Sampieri, Collado e Lucio (2012, p. 417) “a coleta de dados
acontece nos ambientes naturais e cotidianos dos participantes ou unidades de
analise”. Neste sentido, importa compreender os seres humanos em seu cotidiano,
analisando sua forma de falar, suas crencas, cultura, poder aquisitivo, sentimentos,
pensamentos, sua forma de interagir entre outros aspectos.

Para a coleta de dados da pesquisa, foi utilizado questionario com perguntas
abertas, na sua elaboragéo, compreendeu-se ser importante ter cautela para que nao
houvesse questdes que pudessem gerar davidas ou multiplas interpretacdes para os
participantes da pesquisa.

O pesquisador eximiu-se de qualquer tipo de influéncia sobre o tema em
estudo, mantendo a ética e a neutralidade, segundo Gauthier (1987), a ética perpassa
todo o processo investigativo, mostrando-se fundamental para que os resultados
tenham validade e confiabilidade cientifica.

Os questionarios foram importantes para a pesquisa diante dos objetivos
proposto. O questionario, segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido “como a
técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos elevado de
guestdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”.

Os dados foram coletados no periodo de setembro a novembro de 2023. O
guestionario com as perguntas foi impresso e entregue para que os docentes
pudessem responder conforme a disponibilidade de horario de cada um deles. Na
figura 4 temos a imagem da coleta de dados, onde um dos participantes da pesquisa
recebe as informacgdes relacionadas a pesquisa e as orientagcdes para responder o

guestionario com as perguntas abertas.
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Figura 4. Apresentacao da pesquisa e entrega do questionario

Fonte: Elaboracéo da autora.

Nesse sentido, os participantes da pesquisa foram indagados a partir de um
roteiro semiestruturado que foi dividido em trés tdpicos.

O primeiro tépico abordou questdes relacionadas a identificacdo do perfil do
docente, como: idade, sexo, formacao académica e tempo de atuacao como docente,
bem como a carga horaria de trabalho. Essas informacgdes foram de extrema
importancia para tracar o perfil do participante desta pesquisa.

O segundo tépico abordou questdes relacionadas ao trabalho docente durante
0 ensino remoto, no intuito de identificar quais foram as principais dificuldades
enfrentadas pelos docentes durante esse periodo, as metodologias/ferramentas
utilizadas nas aulas ministradas remotamente, bem como conhecer as principais
estratégias que trouxeram resultado positivo e as ferramentas mais utilizadas por eles.
Isso nos permitiu entender como o0s docentes utilizaram as TDIC no ERE, assim como
sua percepcao e reflexdo sobre as tecnologias aplicadas ao ambiente escolar.

O terceiro topico abordou a formacdo docente, buscando-se conhecer a
formacdo que esses docentes receberam durante sua vida académica e se eles
receberam algum tipo de formagé&o para o uso das TDIC durante o ensino remoto no

periodo pandémico.

2.5 Andlise dos dados coletados a partir do questionario
A andlise dos dados foi realizada através da Andlise Textual Discursiva (ATD),

que, segundo Moraes e Galiazzi (2006, p. 118), “é uma abordagem de analise de
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dados que transita entre duas formas consagradas de analise na pesquisa qualitativa
que sao a analise de conteudo e a analise de discurso”.

Para Moraes (2003), esse tipo de abordagem consiste em um processo que
esta dividido em trés elementos principais: unitarizacdo, categorizacdo e
comunicacdo. A unitarizacdo, também denominada como desmontagem dos textos,
consistiu em examinar os materiais em detalhes, os quais foram separados em
unidades de significados.

Em seguida, foi realizado o processo de categorizacdo, onde foram
estabelecidas as relacdes, o que implica na construcéo de significados semelhantes
entre as unidades de bases. Essas combinacfes podem gerar varios niveis de
categorias de andlise, que juntos formam conjuntos mais complexos.

Na etapa de comunicacéo foi onde realizamos a impregnacéo dos materiais, 0
que possibilitou a compreensédo critica do todo, do qual resultaram as analises

observadas e apresentadas.
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SECAO lll: RESULTADOS E DISCUSSAO

O trabalho docente durante a pandemia de covid-19 foi desafiador, exigindo
adaptacdes rapidas para o ensino a distancia, suporte emocional aos alunos e
colegas, além de lidar com as proprias preocupacfes com a saude e o bem-estar.
Muitos professores tiveram que aprender a utilizar novas tecnologias de ensino remoto
e compensar suas estratégias de ensino para atender as necessidades dos alunos
em um ambiente virtual.

Nesta se¢do, apresentaremos os resultados dos questionarios com perguntas
abertas respondido por sete docentes lotados nas cinco escolas da rede estadual de
ensino que oferecem o ensino médio regular ou integrado no municipio de Coari-AM,
esse questionario foi dividido em trés tdpicos, o primeiro tépico trata-se do perfil
docente, o segundo aborda o trabalho docente e 0 ensino remoto e o terceiro e Ultimo

topico falaremos sobre a formacéo docente.

3.1 O perfil docente

O levantamento do perfil dos participantes da pesquisa aponta que a maioria
dos docentes 57,1% pertencem ao sexo feminino (4), por sua vez 42,8% sao do sexo
masculino (3), tendo sua maioria com faixa etaria ente 36 e 46 anos (71,4%), seguido
da faixa etaria de 47 a 57 anos (28,5%).

Com relagcédo a area de formacéo, 57,1% sdo formados em licenciatura em
biologia (4) e 42,8% possuem licenciatura dupla em biologia e quimica (3), além disso,
a maioria dos participantes 57,1% ja atua como docente ha mais de dez anos (4),
enquanto 42,8% tém menos de dez anos em sala de aula.

O quadro 1 demonstra o perfil dos profissionais entrevistados. Procurou-se
relacionar género, idade, formacao académica, regime de trabalho, tempo de atuacao

e carga horaria.
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Quadro 1 - Perfil dos entrevistados

Regime  Tempo

Professor Género Idade gs;énéar‘ﬁiz Pés-graduacéao de de hcoe:;?r?a
trabalho atuacéo
Biologia e Metodologia
PROF. A Fem. 42 09 aplicada a Seletivo 10 anos 40h
guimica S
quimica
Topicos
PROF. B Masc. 51 Biologia especiais em Efetivo 23 anos 40h
Biologia
PROF. C Fem. 39 Biologia Mestrado em Efetivo 19 anos 60h
biotecnologia
Mestrado em
PROF. D Fem. 37 Biologia ensino de Efetivo 14 anos 40h
Ciéncias
PROF.E | Masc. 36  Dologae Néo Efetivo ' 2195€  4op
guimica meio
PROF. F Masc. 55 Biologia N&o Efetivo 33 anos 60h
Biologia e Metodologia do
PROF. G Fem. 46 og! ensino de Seletivo 9 anos 40h
guimica bi .
iologia

Fonte: Elaboragédo da autora.

No intuito de manter preservada a identidade dos participantes desta pesquisa,
adotamos identificacbes genéricas, conforme mostrado na Tabela 2.

Podemos observar, a partir do perfil dos participantes varios pontos positivos,
como a formacao inicial desses profissionais, podemos destacar que todos sao
formados na area em que atuam, sendo licenciados em biologia ou com licenciatura
dupla em biologia e quimica, estes professores realmente estdo ministrando o
componente curricular no qual possuem formacéo, é comum no local de estudo, que
docentes ministrem componentes curriculares diferentes dos de sua formacéo, fator
esse gue dificulta muitas vezes o processo de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), enfatiza que todo
docente que atue no Ensino Fundamental Il ou no Ensino Médio deve ter uma
formacao em area especifica, ou seja, que para atuar como professor devem ser
formados por um curso de licenciatura que o torne apto a ensinar determinadas
disciplinas.

Sob essa perspectiva, Libaneo e Pimenta (1999, p. 267), asseguram que:

A profissdo de professor precisa combinar sistematicamente elementos
tedricos com situagdes reais. Por essa razdo, ao se pensar um curriculo de
formacao, a énfase na pratica como atividade formadora aparece, a primeira
vista, como exercicio formativo para o futuro professor. Entretanto, em termos
mais amplos, € um dos aspectos centrais na formacao do professor, em razéo
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do que traz consequéncias decisivas para a formacéo profissional (Libaneo;
Pimenta. 1999, p. 267)

Desse modo, se o docente nédo esta inserido ou lecionando o seu componente
curricular de formacéo, dificilmente este tera facilidade para relacionar os conceitos
de sua disciplina com a realidade do discente através das TDICs.

Outro ponto importante a ser mencionado € que, todos 0s docentes possuem
muita experiéncia em sala de aula, sendo o professor com menor tempo de docéncia
com sete anos e meio e 0 mais experiente com 33 anos de magisteério.

Outro fator relevante que pode ser observado, foi conhecer a relacao trabalhista
dos participantes da pesquisa com a instituicdo de trabalho, podemos notar, que a
maioria pertencente ao quadro efetivo das escolas, com o regime de trabalho de pelo
menos 40h semanais ha mesma escola ou em escolas diferentes, o que indica que
sdo professores que tendem a permanecer na escola, possuem um trabalho mais
constante com suas turmas, o que possibilita desenvolver um trabalho a longo prazo.
Por outro lado, verificou-se alguns dos servidores sé@o vinculadas as instituicoes
através de processos seletivos, ou seja, sao professores contratos temporariamente.

Com relacdo a formacdo continuada, cinco docentes possuem pos-
graduacdo, sendo trés deles especialistas e dois que estavam cursando mestrado,
somente dois deles ndo possuem poés-graduacao. Apesar de tantos desafios, a
formacdo de qualidade aliada ao compromisso pessoal e profissional, ainda é o
caminho para tais enfrentamentos, ao menos os que estdo diretamente ligados ao
fazer pedagogico do professor, os intrinsecos, na perspectiva da busca pela qualidade
do ensino e da aprendizagem.

3.2 O trabalho docente e 0 ensino remoto

A pandemia gerou uma disrupc¢ao no cotidiano de professores, exigindo uma
adaptacdo imediata ao ensino remoto, muitas vezes sem 0 suporte necessario.
Segundo Bispo, Santos e Silva (2022), o Ensino Remoto Emergencial (ERE) trouxe
uma sobrecarga de trabalho para os docentes, que se viram obrigados a reorganizar
todo o seu material didatico e a aprender rapidamente a utilizar plataformas digitais.

Esse cenario levou ao aumento dos niveis de estresse e ansiedade, uma vez
gue os professores precisaram equilibrar suas responsabilidades profissionais com as
demandas pessoais, especialmente em um contexto de confinamento e

distanciamento social.
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Nesta secdo passaremos a discutir as questdes relacionadas ao trabalho
docente durante esse periodo de pandemia, nesse tépico foram elencadas algumas
guestdes que nos ajudardo a entender como e quais estratégias foram utilizadas pelos
docentes durante o ERE.

A primeira questdo desse topico foi: Em que escola vocé trabalhou no
periodo de 2020 a 20217 E a mesma que voceé trabalha agora?

Analisaremos as falas dos participantes para essa questao apresentadas a

sequir.

PROF. A: Trabalhei em duas escolas estaduais: Jodo Vieira e CETI, 40 horas.
PROF. B: CETI Professor Manuel Vicente Ferreira Lima, 40 horas.

PROF. C: Escola Estadual Maria Almeida do Nascimento, 60h. E a mesma
escola.

PROF. D: Escola Instituto Bereano de Coari, 40h. Ndo atuo mais nesta escola

PROF. E: CETI-Coari, 40 horas, sim.

PROF. F: Sim. Escola Estadual Preito Alexandre Montoril, e outras 60h.

PROF. G: Na Escola Estadual Joao Vieira, sim 40h.

A maioria dos participantes respondeu que trabalhou em uma escola apenas,
porém, acumulavam 40 ou 60 horas semanais ha mesma escola, alguns participantes
trabalharam em duas escolas ou mais, o que demonstra uma sobrecarga de trabalho
por parte dos docentes no periodo das aulas remotas.

Na Recomendacao de 1966, a jornada de trabalho docente é tratada no item
IX, “Condigdes favoraveis a um processo eficaz de ensino-aprendizagem”, sendo
assim compreendida como fator importante para o estabelecimento de boas
condi¢fes de ensino e de aprendizagem. Ao fazer referéncia ao numero de horas de

trabalho recomenda que:

O numero de horas de trabalho requerido aos professores, por dia e por
semana, deveria ser estabelecido depois de prévia consulta as organizacdes
de professores.

Il - Ao fixar-se o nimero de horas de trabalho para cada professor, deveria
ter-se em conta todos os fatores que determinam o volume de trabalho do
professor, tais como: a) O ndmero de alunos de que se ocupard por dia e por
semana; b) O tempo que se considera necessario para a boa preparacéo das
aulas e correcao dos exercicios; ¢) O niumero de cursos diferentes a dar por
dia; d) O tempo exigido ao professor para participar em pesquisas, em
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atividades extracurriculares e para supervisar e orientar os alunos; e) O
tempo que seria desejavel aos professores para informar os pais dos alunos
ou encarregados de educacao do progresso dos alunos.

Il - Os professores deveriam dispor de tempo suficiente para poderem
participar durante o servico, em atividades destinadas a favorecer o seu
aperfeicoamento profissional.

IV - As atividades extracurriculares dos professores ndo deveriam constituir
um encargo excessivo nem prejudicar o cumprimento das suas tarefas
principais.

V - Aos professores designados para fun¢des pedagodgicas particulares para
além da sua atividade normal de docéncia, deveriam ser reduzidas, em
consequéncia, as horas de ensino. (OIT/Unesco, 1966, p. 40)

Observa-se por essa Recomendacdo que a definicho de uma jornada
adequada deve considerar diferentes fatores que interferem na qualidade do trabalho
docente e deve ser discutida com as entidades de classe. Em certa medida, essa
Recomendacao tem influenciado as discussdes e reivindicacdes dos docentes nas
Gltimas quatro décadas.

Nesse sentido, cabe ao Estado garantir que o docente disponha de tempo
para participar durante o servico de atividades que favoreca o seu desenvolvimento
pessoal e profissional.

Porém, durante a pandemia de covid-19 a carga horaria de trabalho dos
docentes aumentou consideravelmente, visto que, além do tempo de preparacdo da
aulas, tinham-se destinado um tempo para atendimento aos pais e alunos, o que
extrapolava muitas vezes os horarios das aulas, pois nem todos tinham acesso ao
mesmo tempo.

No Amazonas, os estudantes da rede estadual contaram com o programa “Aula
em casa’, uma parceria entre o Centro de Midias de Educacdo do Amazonas
(Cemeam) e a TV Encontro das Aguas, que transmitiu os contetidos educacionais
voltados aos estudantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e da 12 a 32 séries do
ensino médio (Silva; Silva, 2021).

Essa foi uma iniciativa que beneficiou varios estudantes da regido
metropolitana de Manaus e municipios vizinhos. No entanto, para boa parte dos
municipios mais distantes da capital, o sinal da TV aberta ndo estava disponivel, o
gue levou as instituicdes a buscarem outros recursos para a manutencéo do processo
de ensino e aprendizagem.

Na segunda questdo, temos: Quais atividades vocé desenvolveu durante o

ensino remoto emergencial usando as tecnologias digitais?
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Quanto as atividades desenvolvidas pelos docentes durante o ensino remoto
usando as TDIC, podemos observar uma gama de estratégias utilizadas por eles para
dinamizar suas aulas, tais como: videoaulas, utilizadas pela maioria dos docentes,
sendo elas gravadas pelos préprios docentes ou aulas ja disponiveis em plataformas,
como o Youtube, em segundo lugar, temos as aulas on-line, via Google Meet ou pelo
préprio WhatsApp, depois temos 0 Google forms e as atividades menos citadas pelos

docentes foram os estudos impressos, apostilas e as aulas praticas.

PROF. A: trabalhei videos aulas, e algumas atividades préaticas quando dava,
também algumas pesquisas.

PROF. C: video aula, planos de estudos impressos, PDF’s, aulas online via
Meet.

PROF. D: gravacédo de videos aulas, criacdo de um canal via Youtube para
postagens das aulas, Google forms, Google Meet e WhatsApp.

PROF. G: no periodo das aulas remotas, na disciplina de Biologia, foi
trabalhado varias fontes de metodologias diferenciadas com o uso das novas
tecnologias digitais, tais como pesquisas, video aulas explicativas, atividades em word
e PDF, onde os alunos buscavam aprender através das tecnologias com o uso das

ferramentas digitais enriguecendo o ensino aprendizagem.

A profissdo docente exige muito esforco e uma busca constante por
conhecimento, desafiando-nos constantemente a refletir sobre nossa pratica docente
com senso de responsabilidade, incluséao e interdisciplinaridade, e a melhorar nossa
pratica para obter o maximo efeito nos alunos.

E um desafio diario para os docentes encontrarem continuamente recursos que
despertem o interesse e envolvam efetivamente seus alunos, hoje chamados de
nativos digitais. Para atingir esse objetivo, € necessario identificar estratégias
educacionais que atendam a essa demanda, e durante o ERE essa busca se tornou
ainda mais necessaria.

No ERE os obstaculos mencionados acima mantém-se, entretanto, em
substituicdo a falta de infraestrutura escolar, o que dificulta o uso das TDICs no atual
contexto € a falta de equipamentos e de acesso a internet pelos estudantes e
professores em suas residéncias (Soares, 2021). Borba et al. (2020) ressaltam, além

das dificuldades jA mencionadas, as duvidas que os professores apresentam na
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escolha das melhores abordagens metodoldgicas para ensinar Ciéncias e Biologia de
forma remota. As questdes relacionadas a salde mental e ao ambiente doméstico de
trabalho também sdo apontadas pelos autores como aspectos que interferem
diretamente na producao de atividades e materiais didaticos para o ensino de Ciéncias
e Biologia.

Sa e Lemos (2020) expdem que o professor de Biologia possui um grande
desafio a solucionar, saber como agregar as novas tecnologias em sua pratica
pedagdgica de forma significante. A pandemia da covid-19 fez com que todos se
adequem a usar 0s recursos tecnolégicos, com isso, ensinar tornou-se ainda
desafiador. Cani et al. (2020) frisam que mesmo ja fazendo uso de tecnologias digitais
em alguns momentos, 0os docentes se viram obrigados a se adaptarem a essas
ferramentas, o que exigiu mais tempo, preparacdo e habilidades para fazer uso
desses recursos tecnolégicos.

J& havia as dificuldades no ensino remoto, com a apari¢cdo do covid-19 essas
s6 se tornaram visiveis, devemos nos perguntar ndo apenas a respeito do uso das
tecnologias digitais, mas também das chances de serem concedidas a docentes e
discentes circunstancias de uso das ferramentas que beneficiem na aprendizagem
(Cani et al. 2020). De fato, ninguém estava preparado para lidar com tudo isso, além
de que, muitos sdo os desafios que cairam sobre todos nds, tendo que, os professores
mudar completamente a forma de preparar e ministrar suas aulas o autor reforcar este
ponto.

Outro ponto que o autor abordar € a dificuldade de ter interacdo com os alunos,
pois no presencial isso seria facil. Para Ribeiro-Junior et al. (2020), nesse momento
de pandemia, uma das maiores dificuldades que o professor enfrenta, é transformar a
aula remota em algo que traga o aluno para mais perto dele, algo que chame a sua
atencdo. O educador precisa manter o aluno concentrado e fazer com que ele interaja
durante as aulas, precisa pensar em solu¢fes e repensar as praticas, pois, 0 ensino
remoto requer muito mais uma reflexao sobre metodologias inovadoras.

Este ponto € de suma importante, pois exigiu-se dos profissionais que eles
deveriam lidar com recursos até entdo nao utilizados em aulas presenciais, como: e-
mail, web camera, programas de conferéncia, redes sociais ensino (Ribeiro-Junior et
al.,, 2020). Todas essas ferramentas sdo capazes de gerarem motivos de

adversidades, podendo causar o enfraquecimento das aulas remotas, ja que muitos
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docentes manifestam resisténcia ao fazer uso das tecnologias digitais tanto como uso
diario quanto como instrumento de trabalho.

Na tentativa de dinamizar suas aulas, tornando-as mais atrativas, os docentes
lancaram mao de diferentes métodos para que o aluno pudesse ter o minimo de
interesse para o conteado ministrado.

Nesse sentido, Ribeiro e Silva (2022) afirmam que os alunos que estédo
envolvidos em praticas digitais desenvolvem maiores possibilidades na construcéo do
conhecimento, pois estimulam novas descobertas, a criatividade nos processos
investigativos, além da resolucéo de problemas.

No entanto, para alguns docentes, as aulas via WhatsApp foram uma forma de

manter o contato com os alunos e continuar o trabalho de docéncia.

PROF. B: WhatsApp

PROF. E: de docéncia

PROF. F: tivemos que fazer um certo de mégica. Na verdade, nossas
atividades eram mais para que eles participassem das aulas. Por outro lado, 0 acesso

a tecnologia era uma das nossas dificuldades.

A Figura 5 demonstra graficamente as principais atividades desenvolvidas
pelos docentes durante o ERE. Pode-se observar as estratégias mais utilizadas pelos

docentes para dinamizar suas aulas.

Figura 5. Atividades desenvolvidas pelos docentes durante o ensino remoto

Aula pratica
P N 14,2%

E impr Apostil
studos impressos/Apostilas ) 1 o5

Gloogle forms
I 42,8%

Aula online
I 57,1%

Video aulas
.  35,7%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0% 90,0%

Fonte: Elaboracéo da autora.
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A guestdo trés aborda: Quais foram as metodologias e/ou ferramentas
utilizadas por vocé para o ensino de Biologia?

Quando questionados sobre quais foram as metodologias e/ou ferramentas
utilizadas para o ensino de biologia, observou-se que o uso de videoaulas teve
destaque, sendo os recursos mais utilizados pelos docentes, o uso de podcast e de
imagens/fotos também foram muito utilizados pelos docentes nas suas praticas,
alguns optaram pelo uso de materiais impressos como: exercicios e livro didatico, e
também utilizaram seminarios, planos de estudo, mapas mentais e

filmes/documentarios como metodologia/ferramentas pedagogicas.

PROF. A: algumas atividades praticas, seminarios e exercicios, mais também
os alunos utilizavam seus livros e enviavam seus exercicios.

PROF. B: grupo de WhatsApp, com envio de fotos e explica¢cdes tipo podcast.

PROF. C: video aulas, planos de estudo impressos em PDF, aulas online via
Meet. Indicacdo de Apps sobre os contetdos de biologia.

PROF. D: durante a pandemia tive que aprimorar meus conhecimentos sobre
ferramentas e aplicativos para gravar as aulas, além disso, superar as dificuldades de
conseguir enviar as aulas, pois o0s alunos sO interagiam pelo WhatsApp, era
necessario compactar os videos, recortar em varias partes para poder enviar.

PROF. E: mapas mentais, lista de exercicios, videoaulas, montagem de figuras
explicativas.

PROF. F: livros, apostilas, slides, flmes, documentérios e etc.

PROF. G: através de video aulas e orientag6es via WhatsApp.

A representacao grafica dos resultados obtidos € demonstrada na Figura 6,
trata-se de uma nuvem de palavras, onde as palavras mais citadas pelos

entrevistados aparecem destacadas na imagem.
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Figura 6. Metodologias e/ou ferramentas mais utilizadas pelos docentes

il s

P/mzu\ ‘/‘ [l{) ?/ /(]{1
W mental

Fonte: Elaboracdo da autora.

Pode-se observar que a escolha das metodologias/ferramentas esta
intimamente ligada a disponibilidade e a facilidade no envio de mensagens, iSso se
deve ao fato de o WhatsApp ter sido o recurso tecnolégico mais utilizado no ERE.

Esse recurso permitiu que os professores compartilhassem materiais didaticos,
bem com permitiu a interacdo entre alunos e professores de forma remota, por se
tratar de uma ferramenta gratuita e de facil acesso o WhatsApp tornou-se uma das
ferramentas mais utilizada pelos docentes.

Outra ferramenta utilizada pelos docentes foi o Podcast, essa ferramenta
permitiu que os professores gravarem audios, onde podiam explicar conceitos, e
responder perguntas dos alunos em tempo real, esses audios também ficavam
disponiveis para os alunos ouvirem a qualquer hora e lugar.

Além disso, através dessas plataformas foi possivel realizar discussdes, onde
os estudantes podem trocar ideias e tirar duvidas, professores e alunos tiveram a
oportunidade de interagir e se comunicar em tempo real, ou ndo, possibilitando a
realizagéo de aulas remotas.

Na questdo quatro, temos: Quais foram os dispositivos digitais utilizados
em suas aulas que ocasionaram um retorno satisfatorio por parte dos alunos?

Observou-se que os principais dispositivos utilizados durante o ensino remoto
citados pelos docentes foram o celular e o notebook, sendo o WhatsApp a principal
via de comunicacao entre professores e alunos. Segundo Negréo et al. (2022, p. 10),

“as praticas pedagodgicas com WhatsApp basearam-se na possibilidade do rapido
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compartilhamento de experiéncias e/ou atividades entre professores e alunos, além

de viabilizaram o amplo debate”.

PROF. A: celular e notebook, principalmente o celular.

PROF. B: WhatsApp foi o Unico recurso utilizado com fotos e podcast.

PROF. C: o celular, através do app WhatsApp. Devido ao fato de que este era
0 mais acessivel para os alunos.

PROF. D: computador e celular, e o retorno e participacéo era mais eficaz pelo
WhatsApp. Pois muitos s6 tinham acesso a internet pelos dados moéveis, o que 0s
impediam de acessar outras plataformas como o Meet.

PROF. E: app Planet parent, app mindomo, celular pessoal, notebook pessoal,
podcast. Nao houve retorno satisfatorio por falta de internet.

PROF. F: para alguns alunos que se mostram com interesse de melhorar sua
vida através do ensino, os seminarios sao bons.

PROF. G: video aulas, orientacao digitalizada.

Essas plataformas possibilitaram que os educadores compartilhassem
materiais, como textos, videos e questionarios, que os alunos puderam acessar de
casa. Muitos estudos mostram que essa foi a op¢cédo mais viavel encontrada por muitos
docentes de todo o pais, pois essa ferramenta facilitou o envio de arquivos, como:
fotos, audios, videos curtos, links e textos, que podiam ser acessados a qualquer hora
e offline depois de baixados (Andrade; Negrao; Vilaca, 2021; Negrdo, 2022;
Guimaraes; Silva, 2022; Ribeiro; Silva, 2022).

Questdo cinco: Vocé enfrentou alguma dificuldade para utilizar as
tecnologias digitais para ensinar Biologia na pandemia Covid-19? Quais?

Quando perguntados sobre as dificuldades enfrentadas pelos docentes para
utilizar as TDICs, verificamos que todos o0s entrevistados citaram a falta de internet
como a principal dificuldade durante o ensino remoto, 0 que revela o quanto a
pandemia aumentou ainda mais as desigualdades sociais enfrentadas pelos

estudantes de escola publica do interior do Amazonas.

PROF. A ressalta: Sim, varias, principalmente a internet que néo ajudava muito.

PROF. B pontua: Sim, internet ndo era usada por pelo menos 70% dos alunos.
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Para Andrade, Negrdo e Vilaca (2021), a pandemia desvelou uma realidade
bem conhecida no interior do Amazonas, onde a conexdo de internet € instavel ou
nem mesmo se tem. Segundo os autores, a pandemia “escancarou” as diferencas
entre classes sociais, em que 0s alunos com acesso a internet tiveram um melhor
acompanhamento e os que nao disponibilizavam de computadores, smartphones e

televisbes tiveram sua aprendizagem comprometida.

PROF. C: a unica dificuldade foi a desigualdade social, pois, nem todos 0s
alunos tinham celular e acesso a internet. O que dificultou a assimilacdo dos
conteudos e a devolucéo das atividades.

PROF. F: nossa maior dificuldade é o acesso a internet, quando tem.
Infelizmente alguns dos nossos alunos ndo tem ainda acesse a esse mecanismo, a

escola também nao oferece.

Isso corrobora com os resultados encontrados em estudos realizados em
diferentes municipios do interior do Amazonas, dentre os quais podemos citar:
Benjamin Constant, com um estudo que contou com a participacao de 12 estudantes
do 3° ano do ensino médio (Silva et al., 2021); Labrea, com 21 professores da
educacdo basica (Santos; Lacerda Junior, 2022); Codajas, que realizou uma pesquisa
com discentes do ensino fundamental Il (Magno; Yamaguchi; Guilherme, 2023);
Humaita, realizada com dez docentes de ciéncias do 6° ao 9° (Costa, 2022); Humaita
e Labrea, com seis docentes de ciéncias bioldgicas do Instituto Federal do Amazonas
- IFAM (Carvalho, 2022); em Coari, um estudo realizado com 419 discentes de cinco
cursos técnicos de nivel médio do IFAM (Yamaguchi; Yamaguchi, 2020); e até mesmo
na capital do estado Manaus, um estudo realizado com 20 docentes de uma escola
de tempo integral (Ferraz; Nascimento; Oliveira, 2023). Ambos o0s estudos
demonstram que os estudantes em vulnerabilidade social sofreram devido a falta de
acesso a internet.

Verificou-se que, apesar de todas as dificuldades de conectividade com a
internet que ocorrem frequentemente na regido, o WhatsApp continuou sendo o
recurso educacional que permitiu que a maioria dos alunos pudesse acessar as aulas
remotamente.

A desigualdade no acesso a recursos tecnolégicos pode acentuar as diferencas

de aprendizado entre os estudantes de diferentes contextos socioeconémicos.
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Santos; Zaboroski (2020, p. 44) relatam que essas dificuldades estéo relacionadas ao
“[...] impacto emocional nos alunos e profissionais da Educacéao, o abandono e evasao
escolar pela escassez de recursos aptos ao estudo nas residéncias dos respectivos
alunos, as dificuldades enfrentadas por estudantes de zonas rurais, entre outros”

Nem todos os professores estdo bem-preparados ou treinados para ensinar de
forma eficaz no ambiente on-line. Adaptar planos de aula e metodologias para o
formato remoto pode ser um desafio significativo. De acordo com Oliveira; Silva; Silva
(2020, p. 28) “[...] muitos sdo os desafios que a mediagao tecnologica coloca ao
professor, na reorganizacdo de sua pratica pedagdgica, pois 0 uso dos aparatos
tecnolégicos, das plataformas, das redes traz implicacbes as metodologias
empregadas.”

E vélido ressaltar que sdo diversos os motivos que tornaram o ensino remoto
mediano, mas que podem ser atribuidos também pelo desinteresse do educando,
gerado pelo descontentamento sobre o modelo de educacdo empregado
(Nascimento; Araujo, 2014)

Além das dificuldades de ensino, a pandemia também ressaltou a importancia
do apoio psicolégico e emocional para estudantes e professores. O aumento do
estresse e da ansiedade devido ao isolamento social e as incertezas quanto ao futuro
educacional e profissional exigiu uma maior atencdo a saude mental de toda a
comunidade escolar.

A experiéncia adquirida durante a pandemia de covid-19 serviu como um
aprendizado para aprimorar as estratégias de ensino e garantir que o sistema
educacional esteja mais preparado para enfrentar situagées emergenciais no futuro.

Em suma, a pandemia de covid-19 destacou a necessidade de uma abordagem
mais inclusiva e adaptavel no ensino, principalmente para disciplinas que necessitam
de atividades praticas como a biologia. Enfrentar as desigualdades no acesso a
educacdo, melhorar a preparagcdo e 0 suporte aos professores, e atender as
necessidades emocionais dos estudantes sado passos cruciais para garantir um
sistema educacional mais forte e resiliente.

Além disso, observou-se que a falta de formacao e equipamentos adequados
foram grandes entraves no ERE, fato demonstrado nas falas dos participantes:

PROF. G: Sim, falta de internet, falta de equipamento digital, falta de pratica

guanto ao uso das ferramentas digitais.
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PROF. D: Formatacdo e compactacdo das videoaulas. Tivemos que pesquisar
aplicativos que pudessem me auxiliar, pois ndo sabia como fazer. Além disso, tive que
aprender a usar o Google Class, Meet e formularios para questionarios.

PROF. E: Sim! Principalmente a falta de conhecimento sobre os tipos e quais
ferramentas poderiam ser utilizada para, ou como ferramenta para ensinar biologia de
forma remota.

Nem todos os alunos tiveram acesso igualitario a dispositivos eletrénicos e
conexdo a internet de qualidade, o que dificultou a participacdo de alguns estudantes.
Além disso, é necesséario que professores e alunos tenham habilidades digitais
basicas para utilizar essas ferramentas de forma eficiente.

No entanto, essa dependéncia da tecnologia também revelou grandes
dificuldades no acesso a dispositivos e internet, pois quando o0s professores
conseguiam preparar suas aulas, a maior parte dos alunos ndo tinha acesso a internet
ou os pais preferia deixar os filhos realizando trabalhos domésticos no horario da
aula.” [...] 20% dos domicilios brasileiros ndo possuem acesso a internet, nos quais
vivem 7 milhdes de estudantes, 95% matriculados em escolas publicas.” (Colemarx,
2020), o que dificulta qualquer tipo de ensinamento, principalmente quando retratamos
0 ensino de biologia, pois ele necessita-se de mais aulas praticas que ajudem na
absorcao de conhecimento.

Considerando essa realidade no ensino de Biologia, estudos feitos por Fialho
(2013) apresentam o ensino de Ciéncia e Biologia como disciplinas que os alunos
possuem elevados niveis de dificuldade ao estar em sala de aula. Em seus registros,
o autor afirma que essa dificuldade tem relac&o direta com os assuntos abordados e
os termos aparentemente dificeis que estdo relacionados as disciplinas, possuindo
um acréscimo de dificuldade oriunda da metodologia aplicada pelo professor. Como
consequéncia, os alunos nao conseguem ter uma “visualizacdo” do que esta sendo
ensinado durante a aula.

Analisando estudos, é possivel visualizar a auséncia de aulas praticas de
biologia também foram afetadas com a insercéo do ensino remoto. Sa e Lemos (2020)
aponta que as praticas educacionais sao de extrema importancia para o processo de
aprendizagem, contribuindo para que o aluno compreenda de forma mais ampla os
fendmenos que cercam o meio educativo. Todavia, as praticas educacionais ficaram
meio esquecidas no contexto do ensino remoto, pois como aponta Cani (2020) néao é

facil encontrar ferramentas que consigam deixar o aprendizado parecido com o0 modo
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presencial. Com as mudancas e as dificuldades que envolve o0 ensino remoto, é
notorio que a participacdo dos estudantes nas aulas também foi afetada, pois muitos
alunos néao estdo comprometidos com o ensino, tendo em vista que as aulas on-line
sdo bastante limitadas (S&; Lemos; 2020)

No ensino remoto, a falta de acesso a laboratorios fisicos dificulta a realizacao
de atividades praticas. Porém, de acordo com o estudo realizado por Freitas (2021),
os docentes procuraram utilizar as mais diversas praticas pedagogicas com o0 apoio
das plataformas digitais, com as aulas sincronas foi possivel realizar os experimentos
online, ou até mesmo instruir os alunos a fazer experimentos em casa, além disso
houve adaptacado do plano de aula que seria realizado presencialmente para o ensino
remoto emergencial.

Diante desse cenéario, a adaptacdo dos conteudos obrigatorios dos
componentes curriculares foi essencial para garantir a permanéncia dos estudantes,
a Biologia por exemplo, que muitas vezes envolve atividades praticas e experimentos,
pode ser dificil de adaptar para o formato remoto. Além do mais, a falta de
experiéncias praticas limita a compreensdo de conceitos complexos e a aplicacao
pratica do conhecimento.

Entretanto, é evidente que muitos professores tiveram dificuldades em trazer
atividades praticas para o meio tecnolégico devido ao pouco tempo para repensar
suas préticas pedagdgicas, e isso afetou diretamente na aplicacdo das aulas, pois
ficou praticamente impossivel a ocorréncia das aulas em campo, prejudicando o
aprendizado dos estudantes (Cardoso, 2021).

A sexta questdo desta etapa questionou os docentes: O ensino remoto
emergencial afetou vocé de alguma forma? Se sim, como?

Nesse sentido, os docentes citaram em sua maioria, a reducédo do rendimento
escolar, seguido da falta de retorno dos alunos e a falta de equipamento digital e a
sobrecarga emocional como fatores que afetaram consideravelmente o trabalho

docente durante o ERE.

PROF. A: sim, ndo tivemos um bom retorno por parte dos alunos, muito ndo
tinham acesso a internet. Também reducao de rendimento.
PROF. B: sim, somente 30% ou menos dos alunos participavam das atividades

remotas.
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PROF. C: afetou o rendimento dos alunos, pois ndo houve a possibilidade de
realizar algumas metodologias préticas.

PROF. E: sim, me instigou a buscar por conhecimento na area remota.

PROF. F: estamos sofrendo com o ndo aprendizado e foram aprovados, vamos
conviver com essa situagao por muito tempo.

PROF. G: sim, pois ndo temos materiais suficientes para trabalhar a distancia

com os discentes.

Para além disso, nota-se que as desigualdades sociais enfrentadas por muitos
estudantes € um dos fatores que afetou diretamente a reducao do rendimento escolar
e essa falta de retorno por parte dos alunos as atividades propostas pelos docentes.

Outro ponto critico foi a incerteza constante quanto ao retorno das aulas
presenciais e a seguranca sanitaria. Esse estado de indefinicdo gerou um ambiente
de inseguranca, onde os docentes se viam constantemente preocupados com sua
saude e a de seus familiares, a0 mesmo tempo em que precisavam garantir a
continuidade do ensino. Pereira, Pereira e Dourado (2022) apontam que essa situacao
de incerteza contribuiu para o aumento de transtornos mentais comuns, como
ansiedade e depresséo, entre os académicos de saude e, por extensdo, entre 0s
docentes que lidavam com esses mesmos desafios.

A falta de equipamentos digitais levou muitos docentes e familiares dos
discentes a comprarem novos equipamentos eletrbnicos que suprissem as suas
necessidades, demandando mais recursos financeiros sem o suporte do governo do
estado do Amazonas, tudo isso na tentativa de melhorar o acesso a educacéo de seus
filhos (no caso dos pais) e alunos (no caso dos docentes): celulares, computadores,
equipamentos de iluminacdo, mesas, cadeiras, tripé, entre outros recursos, Sao
materiais que ndo estavam previstos no orcamentos de muitas familias brasileiras
(Jaskiw; Lopes, 2020).

Além disso, 0 uso de insumos e medicacdo, seja para o tratamento da covid-
19, seja para problemas de cunho psicoldgicos, fato observado em muitos estudos
realizados, nesse periodo aumentou e muito o custo de vida da populacédo (Silva;
Silva, 2021; Mattos et al., 2020).

Aliado a isso, temos 0 aumento dos gastos com a alimentacéo, pois muitos dos
estudantes fazem as principais refeicbes do dia nas escolas. Pensando nessa

questao, em abril de 2020 o governo do estado anunciou o “Merenda em casa”, com
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0 objetivo de continuar a prover alimentacdo aos estudantes da rede (Silva et al.,
2023).

Cabe aqui destacar a sobrecarga emocional enfrentada pelos profissionais de
diferentes areas, dentre elas a area da educacao, que foi uma das mais afetadas. Tal
fato pode ser resumido na fala da PROF. D:

PROF. D: Sobrecarga emocional, pois além de medo de contrair a doenca,
continuei trabalhando remoto, com as responsabilidades de casa, filhos que também
estavam em aulas on-line, e mais a responsabilidade de aprender a usar novas

metodologias para tentar se adequar a nova forma de ensino.

Santos, Cavalcante e Lima (2023), destacam a sobrecarga das professoras que
também sdo méaes. Essas mulheres, além do trabalho remoto que demandou muito
do seu tempo, desempenham um papel integral que é o de ser mae, além dos muitos
afazeres domésticos e ser a professora de seus filhos, toda essa sobrecarga de
trabalho levou muitas mulheres a exaustéo fisica, emocional e psicologica.

Para Jaskiw e Lopes (2020, p. 242), “o ensino remoto sem as condi¢des
adequadas tem causado um sentimento de desanimo e apatia has mulheres que séo
professoras e maes, sentimentos esses parecidos com a sindrome de Burnout”. A
Sindrome de Burnout, também conhecida como sindrome do esgotamento
profissional, ocorre quando o trabalho é realizado em casa e é dificil distinguir entre
ambientes de trabalho e de descanso (Mattos et al., 2020).

A pandemia da covid-19 representou um periodo de intensa transformacao na
educacéo, desafiando especialmente a formacéo e a pratica dos docentes em todo o
mundo. No Brasil, a adaptacéo ao ensino remoto emergencial revelou-se uma tarefa
complexa, que exigiu dos educadores ndo apenas a aquisicdo de novas habilidades
tecnologicas, mas também uma ressignificacdo profunda de suas praticas
pedagdgicas. Este cenario trouxe a tona diversas questdes relacionadas ao papel do
professor, a qualidade do ensino e a capacidade do sistema educacional de se adaptar
a novas realidades.

Durante a pandemia, o0 ensino remoto emergencial tornou-se a principal
alternativa para a continuidade das atividades educacionais. Rondini, Pedro e Duarte
(2020) destacam que as tecnologias digitais, antes vistas como complementares,

assumiram um protagonismo sem precedentes no processo educacional. Essa
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mudanca, no entanto, ndo ocorreu sem desafios significativos. A necessidade de
integrar rapidamente as ferramentas digitais as praticas pedagogicas imp6s uma série
de obstaculos aos docentes, que precisaram ndo apenas aprender a usar essas
tecnologias, mas também adapté-las a um novo contexto de ensino-aprendizagem.

Essa adaptacado ndo se restringiu ao dominio técnico das ferramentas digitais.
Conforme Valcacio (2020) observa, foi necessario um processo de (re)significacao da
pratica docente, no qual os professores tiveram que repensar o0 modo como
planejavam e executavam suas aulas. A tradicional presenca fisica, fundamental para
a mediacao pedagdgica, deu lugar a interacdes mediadas por telas, o que exigiu novas
estratégias de engajamento e motivacao dos alunos. Nesse sentido, a capacidade dos
docentes de se adaptarem criativamente a essas novas condi¢des foi um fator
determinante para a eficacia do ensino remoto.

Aléem dos desafios técnicos e pedagogicos, a pandemia também expss
fragilidades estruturais no sistema educacional brasileiro. Cavalini, Ogatha e
Lorencete (2021) analisam o impacto dessas mudangas no trabalho docente e
identificam uma série de dificuldades que emergiram nesse periodo. A falta de
infraestrutura adequada, tanto por parte das escolas quanto dos proprios professores
e alunos, dificultou a plena implementacdo do ensino remoto. Muitos docentes
relataram enfrentar dificuldades relacionadas a conexdo a internet, ao acesso a
equipamentos tecnoldgicos e a falta de suporte institucional, 0 que agravou o estresse
e a sobrecarga de trabalho.

Outro aspecto importante diz respeito as repercussdes emocionais e
psicoldgicas dessa rapida transicdo. Winters, Nogueira e Heidemann (2022) apontam
que a saude mental dos docentes foi severamente impactada pelas condicbes
impostas pela pandemia. O isolamento social, somado as novas demandas de
trabalho e a constante incerteza quanto ao futuro, contribuiu para o aumento dos
niveis de ansiedade e estresse entre os professores. Esse cenario reforca a
necessidade de politicas de apoio e acompanhamento psicolégico voltadas para
esses profissionais, que foram colocados na linha de frente de uma transformacéao
educacional sem precedentes.

Portanto, os desafios enfrentados pelos docentes durante a pandemia de
covid-19 foram multiplos e complexos. A transi¢cdo para o ensino remoto emergencial
exigiu uma profunda adaptacdo tanto no plano técnico quanto no pedagdgico, além

de expor fragilidades estruturais no sistema educacional brasileiro. No entanto, esse
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periodo também proporcionou importantes licées e oportunidades de aprendizado,
que podem contribuir para o fortalecimento da pratica docente no futuro. E essencial
gue as experiéncias vividas durante a pandemia sejam utilizadas como base para o
desenvolvimento de politicas educacionais que valorizem a formacéo continuada dos
professores e que promovam uma educa¢do mais inclusiva e adaptavel as novas

realidades.

3.3 A formacgéo docente em metodologias ativas de aprendizagem

E importante que os professores reconhecam que tém a responsabilidade de
buscar conhecimento e iniciar pesquisas para melhorar as atividades que acontecem
com os alunos nas escolas. Transformando suas aulas em momentos de criatividade
e descoberta, ao passo que desperte a curiosidade dos seus alunos.

A formacdo em Biologia possibilita aos individuos entender e assimilar
conceitos e processos bioldgicos, além de reconhecer a importancia da ciéncia e da
tecnologia no mundo atual, despertando o interesse pelo estudo dos seres vivos
(Krasilchik, 2016). O espaco gradualmente conquistado por essa ciéncia resulta dos
avancos e inovacgdes tecnoldgicas que impulsionaram descobertas e comprovacoes
cientificas significativas (Machado e Meirelles, 2020).

Para atingir este objetivo, os professores, enquanto agentes de mudanca,
devem ter a vontade e as competéncias pedagdgicas necessarias para desenvolver
atividades que vao além do seu curriculo disciplinar.

A terceira etapa do questionario destacou a formacdo docente. Ao serem
indagados se apos a graduacgdo eles deram continuidade a sua formacao académica,
observamos que a grande maioria afirmou que sim, ao passo que apenas dois
respondeu que néo.

Dos cinco docentes com poés-graduacao, dois sdo especialistas e fizeram sua
pés-graduacdo na forma EaD e trés estdo finalizando o mestrado, no entanto,
continuam trabalhando, pois nao receberam a liberacao do estado para fazer a pos-
graduacao.

PROF. A: sim, a minha especializacdo em metodologia aplicada a quimica e a
biologia.

PROF. B: pés-graduacdo em ToOpicos especiais em Biologia (especializacdo).

PROF. C: sim, estou fazendo mestrado em Biotecnologia.

PROF. D: estou fazendo mestrado.
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PROF. G: sim, fiz pés-graduacdo em Metodologia do Ensino de Biologia e

Quimica e também estou cursando mestrado.

E possivel perceber que a exclus&o tecnoldgica do professor € a consequéncia
de um déficit na sua formacdo inicial, que deve ser corrigida com cursos de
capacitacdo que os habilitem a utilizar a tecnologia no seu cotidiano, a maior parte
dos entrevistados demonstra interesse em continuar se especializando no intuito de
melhorar sua préatica pedagdgica.

Sobre a capacitacao dos professores Ribeiro-Junior et al. (2020) salientam que
€ importante conceituar que o professor € primordial nesse processo de ensino
remoto, em que docente e aluno s6 se veem pela tela do computador, celular ou
qualquer outro que seja o recurso utilizado. O dominio da ferramenta virtual utilizada
pelo professor € necessario para que ele se sinta seguro para ministrar suas aulas.

No entanto, a exclusédo digital do docente é um fator que dificulta a construcéao
de uma sociedade mais igualitaria e cidada, pois ndo € possivel contribuir para o
preparo adequado dos seus alunos frente aos desafios e mudancas que a sociedade
vem passando nas ultimas décadas, essa realidade foi evidenciada durante a
pandemia de covid-19.

Dois dos docentes relataram que nao fizeram nenhum tipo de especializagéo,
guando perguntados por quais motivos eles ndo deram continuidade aos estudos, a
resposta foi a mesma.

PROF. E: Nao, por causa do trabalho, onde o setor nado libera o funcionério
para estudar.

PROF. F: Nao. Primeiro, que o estado nao te libera para tal. Segundo familia,

trabalho, sustento e etc. Terceiro, compromisso e outros.

Embora haja legislagdo que respalda o servidor ser afastado para estudar,
conforme a Lei Estadual n.° 1.762/1986 do Estatuto dos Funcionario Publicos Civis do

Estado do Amazonas, segundo o qual:

Art. 115 - Ao funcionario estudante sera permitido ausentando-se do servico,
sem prejuizo do vencimento, remuneracao ou vantagem, para submeter-se a
prova ou exame, mediante apresentacdo de atestado fornecido pelo
estabelecimento de ensino. Art. 116 - Poderd o funcionario ser autorizado
para estudo ou aperfeicoamento fora do Estado, a critério do Chefe do Poder
a cujo Quadro de Pessoal integre, e por prazo ndo superior a trés anos, sem
prejuizo do vencimento ou remuneracdo (Amazonas, 1986, art. 115).
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No entanto, observa-se a partir do desabafo dos docentes a falta de incentivo
por parte do Estado no que se refere a formacéao continuada. Muitas vezes, o servidor
esbarra na burocracia e na morosidade do processo, o que acaba desestimulando a
nao continuar buscando o crescimento profissional e, consequentemente, melhorias
a sua prética docente.

A LDB aborda de maneira explicita a forma com que os sistemas de ensino
promoverao a valorizacdo do profissional da educacédo em todo o territério nacional,
conforme (BRASIL, 1996):

Art. 67 - Os sistemas de ensino promoverao a valorizacdo dos profissionais
da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

| — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

lIl — piso salarial profissional;

IV — progresséo funcional baseada na titulagcdo ou habilitacdo, e na avaliagéo
do desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢éo, incluido na carga
de trabalho;

VI — condi¢des adequadas de trabalho.

8 1o A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de
quaisquer outras funcdes de magistério, nos termos das normas de cada
sistema de ensino.

8§ 20 Para os efeitos do disposto no § 50 do art. 40 e no § 8o do art. 201 da
Constituicdo Federal, sdo consideradas funcdes de magistério as exercidas
por professores e especialistas em educagéo no desempenho de atividades
educativas, quando exercidas em estabelecimento de educacéo basica em
seus diversos niveis e modalidades, incluidas, além do exercicio da docéncia,
as de direcdo de unidade escolar e as de coordenacdo e assessoramento
pedagégico.

§ 30 A Unido prestara assisténcia técnica aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios na elaboracdo de concursos publicos para provimento de
cargos dos profissionais da educacéo.

E importante observar, que no processo de valorizacdo do profissional da
educacéo, a LDB enfatiza a formacao continuada, assim como assegura um ambiente
de trabalho que seja adequado para o desenvolvimento das atividades docentes.

Segundo Névoa (2017, p. 1111), “A formagao de professores é um problema
politico, e ndo apenas técnico ou institucional”. Tem-se pouco ou nenhum apoio do
governo do Estado no que se refere a capacitacao e a formacgéo dos docentes.

Valente (1999, p. 19) explica que “[...] a questdo da formagédo do professor
mostra-se de fundamental importancia no processo de introducédo da informatica na
educacéo, exigindo solucdes inovadoras e novas abordagens que fundamentam os

cursos de formacao”.
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Quando perguntados sobre quais foram as politicas publicas ofertadas pelo
Estado para dar apoio e suporte técnico para o ERE, um docente citou os livros
ofertados aos alunos, outro docente mencionou o Aula em casa, outro citou poucas
capacitacfes por parte da equipe pedagodgica da escola e a maioria afirmou néo ter
tido nenhum tipo de suporte.

PROF. B: nenhuma.

PROF. C: além do programa aula em casa, ndo pude perceber mais nenhuma
acdo do governo a ndo ser a distribuicdo de mascaras no retorno a escola.

PROF. D: nenhum. Os professores tiveram que investir em internet e
equipamentos. Na capital houve o aula em casa transmitido na TV, nos interiores
também era transmitido, no entanto, sem muito aproveitamento por parte da
comunidade escolar.

PROF. E: ndo houve nenhum suporte oferecido para os professores para o
ensino remoto.

PROF. F: nenhum, os alunos e professores nao tiveram suporte algum.

PROF. G: tivemos somente capacitacdo através da parte pedagogica da

escola.

Um docente citou o recebimento de um chip com internet do governo, porém

foi recebido somente depois do retorno das aulas presenciais.

PROF. A: um chip com internet, mais como na cidade onde moramos néo €&
muito bom o sinal, ndo facilitou muito. Também alguns livros ofertados aos alunos

como um plano de estudos

Nota-se que apenas alguns participantes afirmaram ter sido ofertada uma
formacao pedagdgica com algumas instrucdes, porém, essa orientacdo partiu da
equipe pedagogica da prépria instituicdo. Enquanto a maioria dos declarou nao ter

recebido nenhum curso de preparacao ou capacitacdo para se adequar ao ERE.

PROF. A: nédo, devido ser uma coisa muito rapido que aconteceu, que foi a
pandemia. Mas, planejaram o ensino remoto e algumas orientacfes pedagodgicas

através de aulas online.
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PROF. B: ndo, nenhuma.

PROF. C: houve uma formacao pedagoégica com algumas instrucoes.

PROF. D: nenhum curso. O professor que precisou pesquisar e buscar
ferramentas para se adequar.

PROF. E: ndo, o mesmo teve que buscar conhecimento por conta propria.

PROF. F: ndo, ndo. Nem curso, nem suporte, nada.

PROF. G: ndo, procuramos fazer através de pesquisa via internet.

A partir dos relatos docentes, podemos observar que mesmo sem o apoio do
governo estadual eles buscaram aprimorar seus conhecimentos por conta propria,
procurando formas de melhorar o processo de ensino e aprendizagem durante o ERE.

Para Novoa (2017), a formacao de professores deve criar as condicbes para
uma renovacdo e recomposicao do trabalho pedagogico, nos planos individual e
coletivo.

Nesse sentido, o governo do Estado do Amazonas disponibilizou alternativas
em parceria com outras instituicdes de formacéao continuada para os docentes através
da Plataforma Saber+, promoveu lives e rodas de conversa com intelectuais locais,
nacionais e internacionais, e uma parceria com a Fundacéo Telefénica Vivo para
formacgao docente, por meio da Plataforma Escolas Conectadas (Silva et al., 2023).

Entretanto, ndo levou em consideracdo o tempo disponivel para que esses
profissionais pudessem participar dessas capacitacoes, ja que muitos trabalhavam de
40 até 60 horas semanais, sem contar nas horas extras de atendimento ao aluno e
responsaveis, o que demandou muito do seu tempo, horas essas que ndo foram

contabilizadas durante esse periodo.

Andrade et al. (2021) observam que:

Ainda ha lacunas na formacdo docente inicial e continua - problemas
anteriores a pandemia. Um desafio para a formagéo que esta posto e que nédo
depende apenas da ‘vontade’ dos educadores, mas envolve também politicas
de formacao docente na/da/para Amazdnia brasileira (Andrade et al., 2021,
p. 62).

Compreende-se, assim, que a formacdo continuada dos docentes precisa
oportunizar o amplo acesso a programas de formacao continuada através de politicas
publicas, incentivos aos docentes, garantindo a sua saida para cursar sua poés-

graduacdo sem que haja prejuizo ao seu erario.
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Vale ressaltar que ndo basta apenas capacitar os professores. A estrutura
escolar deve ser adequada para focar na qualidade da aprendizagem e desenvolver
0 gue ja foi aprendido.

Neste sentido, as escolas, enquanto instituicbes, tém de acompanhar as
mudancas sociais, econdmicas e culturais provocadas pelo processo de globalizagéo.
E importante que os professores busquem voluntariamente formac&o continuada e o
desenvolvimento para acompanhar as demandas dos avangos tecnolégicos.

Moran (2007) salienta que se faz necessario a formagdo dos docentes, para
que esses se constituam ou adquiram o dominio técnico e pedagdgico das
ferramentas ou recursos disponiveis que podem dinamizar sua agao pratica, tendo em
vista “que a capacitacgao técnica os torna mais competentes no uso de cada programa”
(MORAN, 2007, p.90).

Contudo, a valorizacdo do profissional da educacédo, e aqui trataremos da
pessoa do professor, vai além da sua remuneracdo e enquadramento de titulos, o
processo de valorizagdo do docente abrange amplas situagdes que perpassam pela
estrutura escolar, a super lotacdo das salas de aula, a falta de formacéo continuada,
entre outros fatores. Esses fatores influenciam no processo de ensino e
aprendizagem, dificultando muitas vezes a relacdo de comunicacao entre aluno e
professor.

A pandemia de covid-19 imp&s um cendrio sem precedentes para a educacao,
exigindo que docentes em todo o mundo revisassem suas praticas pedagogicas de
forma acelerada e adaptassem-se ao ensino remoto. No Brasil, essa adaptacao
envolveu a utilizagéo intensiva de tecnologias digitais, um desafio significativo para
muitos professores, especialmente aqueles que tinham pouca familiaridade com
essas ferramentas antes da pandemia. Este texto examina as estratégias adotadas
pelos educadores, as dificuldades enfrentadas e as licbes aprendidas nesse processo
de transicéo forgcada para o ambiente virtual.

A necessidade de transicdo abrupta para o ensino remoto expos a lacuna
existente entre o preparo técnico dos docentes e as demandas do novo formato de
ensino. De acordo com Fontes, Bezerra e Silva (2021), muitos professores
encontraram-se em uma situagdo em que precisavam nao apenas aprender a utilizar
ferramentas digitais, mas também integrar essas tecnologias de forma eficiente em
suas praticas pedagogicas. A experiéncia docente no ensino remoto emergencial

durante a pandemia revelou que a familiarizacdo com as plataformas digitais e a
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adaptacao dos conteudos ao formato virtual eram etapas fundamentais para garantir
a continuidade do ensino.

A implementacdo dessas tecnologias, no entanto, ndo ocorreu sem desafios.
A adaptacdo ao ensino remoto exigiu um esfor¢co consideravel para superar barreiras
como a falta de infraestrutura tecnolégica adequada, tanto nas escolas quanto nos
lares dos professores e alunos. Gomides e Silva (2024) apontam que 0 ensino remoto
exacerbou as desigualdades ja existentes no sistema educacional brasileiro. A
disparidade no acesso a recursos tecnoldgicos tornou evidente a necessidade de
politicas publicas que assegurem condicdes minimas para que todos possam
participar efetivamente do processo educacional, independentemente de sua
condicao socioecondmica.

Outro aspecto relevante foi a necessidade de readequacao do contetdo e da
metodologia de ensino para o formato digital. Salvagioni, Aradjo e Cabral (2021)
relatam que a transicdo para o0 ensino remoto exigiu uma reinvencao das praticas
pedagdgicas tradicionais. Aulas que antes eram centradas na interacdo presencial
precisaram ser reformuladas para o ambiente virtual, demandando dos docentes uma
maior criatividade na elaboracao de atividades que mantivessem os alunos engajados
e motivados. O uso de plataformas interativas, videos, quiz e féruns de discussao
tornou-se comum, mas exigiu dos professores um aprendizado continuo e a
disposicéo para experimentar novas abordagens.

A experiéncia de adaptacédo ao ensino remoto também variou de acordo com
a disciplina e o nivel de ensino. Andrades e Silva (2023) destacam que, em cursos
que envolvem praticas laboratoriais, como é o caso da Licenciatura em Fisica, a falta
de acesso a laboratorios fisicos foi uma barreira significativa.

As atividades praticas, essenciais para a compreensao de conceitos
complexos, precisaram ser adaptadas ou substituidas por simulacdes e experimentos
virtuais, o que, apesar de paliativo, ndo substituiu completamente a experiéncia
pratica. Essa limitacdo evidenciou a necessidade de se pensar em novas estratégias
para o ensino de disciplinas que dependem de atividades presenciais, mesmo em
contextos de crise.

Apesar dos desafios, a adaptacdo ao uso de tecnologias digitais no ensino
remoto trouxe algumas licdes valiosas. O periodo de pandemia demonstrou que a
integracdo de tecnologias na educacdo pode ampliar as possibilidades de ensino e

aprendizagem, proporcionando novos recursos para os professores e enriquecendo a
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experiéncia dos alunos. Fontes, Bezerra e Silva (2021) sugerem que a incorporacao
de tecnologias digitais no processo educacional ndo deve ser vista apenas como uma
resposta emergencial, mas como uma oportunidade para repensar e inovar as praticas
pedagdgicas tradicionais.

A pandemia também revelou a importancia do desenvolvimento profissional
continuo para os docentes. A necessidade de adaptacdo rapida as novas tecnologias
ressaltou a importancia de programas de formag&o que preparem os professores para
lidar com ferramentas digitais e para integrar essas tecnologias de forma eficaz em
suas praticas pedagogicas. Gomides e Silva (2024) enfatizam que a capacitacdo dos
docentes € essencial ndo apenas para enfrentar crises como a pandemia, mas
também para garantir uma educagdo de qualidade em um mundo cada vez mais
digital.

Além disso, a experiéncia do ensino remoto durante a pandemia pode servir
como base para futuras inovagbes no campo da educacdo. Salvagioni, Araujo e
Cabral (2021) apontam que as ferramentas digitais desenvolvidas e aprimoradas
durante a pandemia tém o potencial de transformar permanentemente a maneira
como o ensino é conduzido, permitindo uma maior flexibilidade e personalizacdo no
processo de ensino-aprendizagem. No entanto, para que essas mudancas sejam
sustentaveis, é necessario que as politicas educacionais acompanhem essas
inovagoes, garantindo que todos os atores envolvidos tenham acesso aos recursos e
ao suporte necessarios.

Logo, a adaptacédo ao uso de tecnologias digitais no ensino remoto durante a
pandemia de covid-19 apresentou inUmeros desafios, mas também abriu novas
possibilidades para o futuro da educacdo. A experiéncia acumulada nesse periodo
destaca a importancia de investir em infraestrutura tecnolégica, formacéo docente e
politicas publicas que promovam a inclusédo digital. O caminho para uma educacéao
mais moderna e adaptavel passa pela integracao eficaz das tecnologias digitais, que
devem ser vistas ndo como substitutas, mas como aliadas no processo educacional.

Os equipamentos audiovisuais sdo talvez um dos recursos didaticos mais
utilizados depois da aula expositiva e ha consenso de que sdo aliados importantes
para facilitar a aprendizagem, tornando o0 processo educativo mais atraente e
dindmico. Ao associar som e imagens ilustrativas estes recursos nao so atraem a
atencdo dos alunos, mas também recebem a diferentes estilos de aprendizagem,

promovendo uma compreensao mais profunda dos temas abordados em sala de
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aulas, estes recursos podem estimular discussdes em sala de aula e promover
desenvolvimentos de habilidades de analises, permitindo que os alunos analisem e
interpretem as informacfes de maneira mais interativa (Freitas, 2013).

O uso de ferramentas, como 0s jogos, tem como fungéo, na maioria das vezes,
preencher aquelas lacunas deixadas pelos professores como resultado de uma
educacdo engessada que presenciamos atualmente. A importancia de aplicacdo de
um jogo didéatico é extremamente positiva ha medida em que estimula a construgéo
coletiva de conhecimentos em trabalhos em grupo, favorecendo a socializagdo com
os colegas, além de contribuir para a construcdo de novos conhecimentos (Rocha;
Rodrigues, 2018).

Os jogos didaticos € uma forma de diversificar o ensino pois permite a
personalizacdo do aprendizado, uma vez que podem ser adaptados para atender
diferentes niveis de conhecimento e habilidades, sdo ferramentas que podem ser
confeccionados com materiais de baixo custo para ser trabalhado em sala de aula.

O uso de jogos e outros instrumentos ludicos no ensino possibilitam diversos
beneficios tedricos/metodoldgicos, cognitivos e significativos para o processo de
ensino e de aprendizagem dos estudantes, na participacdo, envolvimento,
proatividade e cooperacdo manifestada pelos participantes do jogo, possibilitando
despertar e o0 interesse pelos conteddos de Biologia, distanciando-se das
metodologias tradicionais de ensino, resultando assim em uma aprendizagem
significativa (Neri et al., 2020).

A sequéncia didatica com o uso de atividades experimentais no Ensino de
Biologia influéncia positivamente na motivagéo dos estudantes nas aulas de Biologia,
existe a possibilidade de, com planejamento, realiza-las em uma escola publica, sem
laboratorio apropriado usando materiais alternativos e ainda assim despertar 0 senso
investigativo do estudante e trabalhar o conhecimento cientifico de maneira
satisfatoria (Moraes; Santos, 2016).

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é um método de aprendizagem
que, nos Uultimos anos, tem conquistado espaco em inumeras instituicbes
educacionais de ensino superior (nos cursos de graduacao e pos-graduacao) e no
ensino basico em diversas disciplinas. A ABP contribui com o desenvolvimento da
formacdo continuada do docente, apresenta conteudos solidos e estimulantes,
compromete os estudantes em um nivel emocional, e promove o desenvolvimento das

habilidades necessarias para desenvolver-se em um mundo complexo. Além do mais,
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contribui com a organizacado curricular e define as estratégias de ensino a serem
aplicadas em combinacdo com outras estratégias, sempre que 0s objetivos de
aprendizagem exijam uma compreensao mais profunda (Souza; Dourado, 2015).

Para o professor que tenha o desejo de trabalhar com o método em suas aulas,
recomenda-se que busque compreender as raizes filoséficas e os objetivos de cada
etapa do processo, além de observar o funcionamento do método com um docente
experiente. Portanto, sendo uma proposta diferente da tradicional, € necessario que o
professor desenvolva uma situagdo problema teste com os alunos, para que eles
entendam cada uma das etapas, tenham contato com os formularios que precisardo
preencher sistematicamente e compreendam o que se deseja ser trabalhados em sala
de aula (Borochovicius; Tassoni, 2021).

A insercdo de procedimentos pedagogicos diversificados facilita e torna mais
dindmico o processo de ensino-aprendizagem do ensino, essa abordagem didatica
precisa avancar cada vez mais na real situacdo da Educacdo Basica, com a
elaboracdo de novas estratégias didaticas e maior diversificacdo dos contetdos, visto
gue estas sdo fundamentais para proporcionar significagdo dos conceitos e uma
aprendizagem criativa e significativa (Reis; Duarte; Pinho 2024).

Além disso, ndo podemos superestimar o poder das aulas ao ar livre, as
atividades de campo, como a observacdo de espécies em seu habitat natural,
permitem que os alunos vivenciem a Biologia de maneira concreta e tangivel, essas
experiéncias nao apenas reforcam o conteddo aprendido em sala de aula, mas
também ajudam a construir uma conexao mais harménica com o meio ambiente, algo
que é essencial para formar cidad&dos conscientes e responsaveis.

As estratégias e recursos didaticos para o ensino de biologia, proporciona aos
alunos e professores um método de diversificar os conteidos abordados em sala de
aula, ao longo deste capitulo exploramos algumas variedades de estratégias e
recursos didaticos que podem ser abordados em sala de aula para instigar e aproximar
os alunos no cotidiano, tornando as aulas mais atrativas para que os alunos possam
fixar os conteddos de diversas formas. As diversas abordagens demonstram uma
grande riqueza de possibilidades que os professores podem explorar com os alunos
e promover uma aprendizagem mais eficaz.

O papel do professor como mediador, ndo € apenas ser um transmissor de
conhecimento, mas sim o que facilita a constru¢do do conhecimento para os alunos,

isso sugere na criacdo de um ambiente em sala de aula onde a curiosidade é



79

incentivada e a davida é acolhida. O uso de recursos didaticos adequados,
combinados com estratégias de ensino bem planejadas, possibilita que os alunos se
tornem participantes ativos em seu processo de aprendizagem. O professor deve ser
um estrategista da educacao que ira utilizar o seu tempo criando condic¢des favoraveis
para a pratica do ensinar, estimulando a curiosidade inerente de todo ser humano,
promovendo por meio da mediacdo e motivacao (Coelho; Silva; Lopes, 2018).
Portanto, ao integrar as estratégias e recursos didaticos, os professores tém a
oportunidade de enriquecer a experiéncia de aprendizagem, tornando o estudo da
vida um processo ambiente, relevante e transformador. O objetivo final € ndo apenas
transmitir conhecimento, mas inspirar as o interesse pela ciéncia e pela investigacao,
preparando os alunos para pensar criticamente sobre o0 mundo natural e seu papel

nele.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de um novo cenario, marcado pela impactante pandemia da covid-19,
causada pela Sars-Cov-2 (Severe Acute Respiratory Syndrome Coronavirus 2), as
escolas e universidades precisaram mudar repentinamente suas préaticas e
metodologias educacionais, adequando-se ao Ensino Remoto de Emergéncia (ERE),
caracterizada pela mudancga repentina e temporaria de ensino, para um modo
alternativo devido a grave crise.

A pandemia de covid-19 trouxe a tona uma série de desafios e transformacdes
profundas no campo educacional, especialmente em relacdo a formacdo docente e
ao ensino remoto. Os docentes foram forcados a adaptar rapidamente suas préticas
pedagdgicas e a utilizar tecnologias digitais de forma intensiva, enquanto enfrentavam
um contexto de incerteza e isolamento social. Este cenario evidenciou tanto as
fragilidades quanto as oportunidades existentes no sistema educacional, oferecendo
importantes licdes que devem ser levadas em consideracgéo para o futuro.

As mudangas provocadas pela pandemia revelaram a necessidade de um
sistema educacional mais flexivel e preparado para lidar com crises. A adaptacdo ao
ensino remoto mostrou que, embora os professores possuam uma grande capacidade
de resiliéncia e inovacao, é fundamental que sejam oferecidos suporte e recursos
adequados para que possam desempenhar suas funcdes de maneira eficaz e
sustentavel.

As dificuldades enfrentadas durante a pandemia, como a falta de
infraestrutura tecnolégica e o impacto negativo na saude mental dos docentes,
destacaram a importancia de politicas educacionais que promovam a equidade no
acesso a educacao e que garantam o bem-estar dos profissionais da educacéao.

As licdbes aprendidas durante a pandemia também apontam para a
necessidade de um enfoque mais holistico e integrado na educacao. A saude mental
dos docentes e dos alunos deve ser uma prioridade nas politicas educacionais, com
a criacao de programas de apoio psicolégico e de bem-estar que sejam continuos e
acessiveis. O estresse e 0 esgotamento vivenciados por muitos professores durante
0 ensino remoto emergencial mostraram que o cuidado com a saude emocional é
fundamental para a manutencédo de um ambiente de ensino saudavel e produtivo.

No campo da educacao, as tecnologias digitais foram amplamente utilizadas

para viabilizar o ensino a distancia. As aulas online se tornaram uma realidade para



81

milhdes de estudantes em todo o mundo, possibilitando a continuidade do processo
educacional mesmo com as restricbes impostas pela pandemia. Plataformas de
aprendizado virtual, videoaulas e recursos digitais ofereceram a oportunidade de
acesso ao conhecimento de forma remota, embora também tenha exposto as
desigualdades de acesso a internet e dispositivos digitais.

A dependéncia de tecnologias digitais para o ensino remoto evidenciou a
disparidade no acesso a recursos tecnoldgicos, o que impactou diretamente a
qualidade do ensino oferecido a diferentes grupos sociais. Para enfrentar essa
questdo, é essencial que as politicas publicas se concentrem em reduzir essas
desigualdades, garantindo que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades de
acesso a uma educacao de qualidade, independentemente de sua condicao
socioeconfmica.

A experiéncia do ensino remoto também sublinhou a importancia da formacao
continuada dos docentes. A necessidade de dominar novas tecnologias e adaptar
rapidamente suas praticas pedagdgicas evidenciou a lacuna existente na preparacao
dos professores para lidar com o ambiente digital. Assim, a inclusdo sistematica de
competéncias digitais nos programas de formacao docente tornou-se imperativa. Esse
investimento ndo deve ser visto apenas como uma resposta a crises como a
pandemia, mas como um passo essencial para preparar os professores para 0s
desafios do século XXI, em um mundo cada vez mais digital e interconectado.

Essa crise evidenciou muitas das mazelas ja existentes na educag¢do, como a
exclusao digital e a falta de acesso a internet de qualidade, que se tornou um dos
maiores desafios para a continuacao das aulas no ERE, principalmente nas escolas
publicas do interior do estado do Amazonas, onde o sinal de internet ndo € bom ou
nao existe.

E preciso refletir sobre o legado que a pandemia da covid-19 deixou para a
educacdo publica do Amazonas, além de enfrentar todos os desafios para superar 0s
antigos problemas estruturais da educacdo e as desigualdades sociais, muitos
professores tiveram que se reinventar, alguns sem nenhum suporte e sem qualificacao
necessaria para superar todos os obstaculos impostos por esse momento de crise.

Os desafios foram muitos e perpassaram desde o investimento pessoal na
estrutura de suas residéncias para poder continuar suas aulas de forma on-line, até a
modificacdo dos habitos familiares. Demandou, também, maior tempo de preparacao

das aulas e correcdo das atividades propostas, além da disponibilidade para os alunos
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e familiares tirarem duavidas, o que acarretou uma sobrecarga de trabalho,
contribuindo para o adoecimento fisico e mental de muitos professores.

Além disso, a pandemia destacou a importancia de praticas pedagdgicas que
integrem diferentes abordagens e que sejam adaptaveis as necessidades dos alunos.
A combinacao de ensino presencial e remoto, com a utilizacdo de ferramentas digitais,
pode enriqguecer o0 processo de ensino-aprendizagem, proporcionando uma
experiéncia educacional mais completa e diversificada. No entanto, para que essa
integracao seja eficaz, € necessario que os docentes sejam capacitados para utilizar
essas ferramentas de forma criativa e inovadora, garantindo que todos os alunos
possam se beneficiar dessas novas possibilidades.

Quando também se discute o uso livre da internet em funcéo de pesquisas e
estudos. O préprio modelo autodidata de pesquisa que a internet estimula e abre
espaco para a discussdao do uso do celular em sala de aula de forma mais
independente por parte dos alunos, contudo, é preciso ter responsabilidade ao fazer
uso desse recurso, explicitando a importancia desse objeto para o estudante.

Além dessas ferramentas, ha uma série de aplicativos e softwares especificos
para o ensino de biologia. Esses recursos tecnologicos podem ser utilizados para
simulacdes virtuais de laboratério, jogos educativos e até mesmo para a realizacao de
atividades préaticas, como a identificacdo de espécies através de aplicativos de
reconhecimento de imagem.

Em um mundo de constante transformacgdes, novidades também surgem a
todo momento e precisam ser adaptadas conforme as necessidades, sejam elas
culturais, sociais e econOmicas para que nado se exclua aqueles que nao possuem
acesso as ferramentas tecnologicas.

Além disso, com os resultados obtidos, observou-se que muitos docentes ainda
tém dificuldades quanto ao uso das tecnologias digitais. Atrelado a isso tem-se a falta
de formacdo adequada, o que revela a falta de politicas publicas que leve em
consideracao as necessidades dessa classe.

N&o basta somente ofertar, € necessario dar subsidios permitindo que os
docentes sejam capacitados e consigam incorporar as TDIC na sua préatica docente.
Em termos de educacao, se ha algo positivo que este momento mostrou é justamente
a importancia dos professores no processo de ensino e aprendizagem.

Ademais, ndo ha como negar que as ferramentas digitais foram de fundamental

importdncia para alcancar e estimular a aprendizagem dos alunos no periodo
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pandémico. No entanto, com o retorno das aulas presenciais poderemos entender as
lacunas deixadas por esse periodo de crise.

Sugere-se efetividade na busca por aperfeicoamento frente aos recursos
digitais disponiveis na atual conjectura social nas praticas pedagogicas dos
professores que atuam em particular com a disciplina de Biologia. Também é
necessario que os professores tenham formacéo continuada referente a educacéo
digital e planos de acao voltadas para a educacéo de equidade aos alunos com baixo
ou nenhum acesso as ferramentas digitais de comunicacao.

Em termos de perspectivas futuras, é claro que o ensino remoto e a utilizacéo
de tecnologias digitais continuardo a desempenhar um papel importante na educacéao.
No entanto, € essencial que essas ferramentas sejam integradas de forma equilibrada
e complementar ao ensino presencial, aproveitando o melhor de ambos os mundos
para oferecer uma educacédo de qualidade e adaptavel. A experiéncia da pandemia
deve servir como um ponto de partida para uma reflexdo profunda sobre como
podemos construir um sistema educacional mais resiliente, inclusivo e preparado para
enfrentar os desafios futuros.

A pandemia de COVID-19 proporcionou uma oportunidade Gnica para
repensar e reimaginar a educacdo. As mudancas e adaptacdes implementadas
durante este periodo trouxeram importantes licdes que devem ser incorporadas ao
planejamento e a pratica educacional no poés-pandemia. Investir na formacao
continuada dos docentes, promover a inclusdo digital, cuidar da saude mental e
reduzir as desigualdades sdo passos fundamentais para construir um sistema
educacional mais forte e equitativo. O futuro da educacao depende da capacidade de
aprender com as experiéncias passadas e de se adaptar as novas realidades,
garantindo que todos os alunos tenham acesso a uma educacdo de qualidade,
independentemente das circunstancias.

Destarte, a formacao do professor no contexto pandémico foi crucial para que
ele pudesse enfrentar os desafios impostos pela transicdo do ensino presencial para
0 ensino remoto. Isso incluiu dominar ferramentas tecnolégicas, adaptar metodologias
de ensino, gerenciar o tempo e os conteudos, oferecer suporte emocional aos alunos
e desenvolver habilidades inovadoras. A formagdo continua e o apoio institucional sédo
fundamentais para que os professores se sintam preparados e confiantes para

enfrentar essas novas realidades.
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No entanto, é importante lembrar que nem todos tém acesso igualitario as
tecnologias, 0 que cria desigualdades e barreiras. Pensando nisso, a vida pos-
pandemia ja ndo a para os professores, pois com o retorno ao ambiente de sala de
aula, o ‘ser professor tornou-se algo a se pensar com mais preocupacéo. Isso
favoreceu no engajamento e a criatividade de buscar estratégias que pudessem suprir
as necessidades que surgiram como consequéncia da pandemia, “deixando as aulas
mais dindmicas e agucando o interesse dos alunos, o que, certamente, favorecera a
aprendizagem” (Aguiar, 2020, p.59).

Além disso, Sénior (2020, p. 13) destaca, que “os ambientes de ensino e
aprendizagem ganharam novas formas e espacgos, 0 que antes era transmitido
pessoalmente, agora, € apresentado em uma nova configuragdo.” Nao deixando de
lado os novos desafios que surgiram no pés-pandemia, que € a “recuperagao da
interacao entre professores e estudantes”.

Com base nos fatos mencionados, para superar esses desafios, é crucial
investir em treinamento para professores, melhorar a infraestrutura tecnolégica e criar
estratégias de ensino adaptativas que considerem as particularidades do ensino
remoto e a natureza da Biologia. Portanto, € essencial que governos e organizacdes
trabalhem para garantir o acesso universal as tecnologias e promovam a inclusédo
digital, especialmente em momentos de crise. No futuro, as licbes aprendidas com o
uso intensivo de tecnologias durante a pandemia podem ser aplicadas para melhorar

a resiliéncia e a capacidade de resposta a situacdes semelhantes.
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APENDICE | - Roteiro de perguntas para entrevista semiestruturada para

os professores

Etapa 1 - Perfil dos professores

1. Qual suaidade?
2. Como vocé se identifica sexualmente?
Masculino () Feminino () Outro ( )
3. Qual sua éarea de formacdo? Em qual instituicdo vocé se formou? H& quanto
tempo?

4. Ha quanto tempo vocé atua como docente?

Etapa 2 - O trabalho docente e 0 ensino remoto

1. Em que escola voceé trabalhou no periodo de 2020 a 2021? E a mesma que vocé
trabalha agora?

2. Quais atividades vocé desenvolveu durante o ensino remoto emergencial usando
as tecnologias digitais?

3. Quais foram as metodologias e/ou ferramentas utilizadas por vocé para o ensino
de Biologia?

4. Quais foram os dispositivos digitais utilizados em suas aulas que ocasionaram um
retorno satisfatério por parte dos alunos?
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5. Vocé enfrentou alguma dificuldade para utilizar as tecnologias digitais para
ensinar Biologia na pandemia Covid-19? Quais?
6. O ensino remoto emergencial afetou vocé de alguma forma? Se sim, de que

forma?

Etapa 3 - A formacé&o docente

1. Apds a sua graduacgao, deu continuidade a sua formacédo académica? Justifique
sua resposta.

2. Paravocé professor, quais foram as politicas publicas ofertadas pelo Estado, para
dar apoio e suporte técnico para 0 ensino remoto?

3. Para este processo foram oferecidos algum curso de preparacdo ou capacitacao

para manusear as TDIC?
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APENDICE Il — Termo de consentimento livre esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

A pesquisa para qual vocé esta sendo convidado a participar, denominada
como “TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAQAO E COMUNICAQAO NO
ENSINO DE BIOLOGIA NO CONTEXTO DA PANDEMIA DE COVID-19 EM
ESCOLAS ESTADUAIS DO MUNICIPIO DE COARI-AM”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Rayla Beatriz da Silva Santos, mestranda do Programa de Poés-
graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades, do Instituto de Educacéo,
Agricultura e  Ambiente, da Universidade Federal do Amazonas
(PPGECH/IEAA/UFAM), sob a orientacdo do professor Dr. Renato Abreu Lima, tem
como Objetivo Geral: Analisar o uso das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacgao como estratégia pedagodgica na disciplina de Biologia durante o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) no periodo da pandemia de COVID-19 em escolas da
rede estadual do municipio de Coari/AM. Tem como objetivos especificos: 1) Verificar
guais foram as metodologias e/ou ferramentas utilizadas pelos professores para o
ensino e aprendizagem de Biologia do ensino médio regular e integrado de escolas
da rede estadual de ensino do municipio de Coari/AM; 2) Pesquisar quais atividades
foram desenvolvidas durante o ERE usando as tecnologias digitais, bem como as
plataformas mais usadas; 3) Analisar quais das tecnologias digitais mais se
sobressairam, segundo os docentes, no processo de ensino aprendizagem dos
alunos; 4) Identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos professores na
utilizacdo de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo em seu fazer
pedagdgico durante o ensino remoto emergencial; 5) Investigar a formacéo inicial e
continuada dos professores para o uso das tecnologias digitais durante o periodo de
aulas remotas na pandemia de COVID-19. 1- Sua participagdo € importante para
coleta de dados necessarios para alcancarmos os objetivos desta pesquisa; 2- A
participacdo na pesquisa se dara pela resposta dada aos itens presentes no roteiro
de perguntas contidas em uma entrevista semiestruturada que se dara no local de
trabalho do entrevistado conforme a sua disponibilidade de horério, em um local em
gue ele se sinta a vontade e onde ndo ocorra distracdes e nem constrangimento. Tal
participacdo € voluntaria, portanto ndo gera qualquer vinculo ou obrigacdo entre as
partes; 3- O tempo estimado como necessario para realizacdo da entrevista € de,
aproximadamente 40 minutos para cada sessdo (a entrevista contard com trés
sessbes); 4- O participante ndo terd& nenhuma despesa e também néo recebera
nenhuma remuneracéo, ou tera direitos sobre qualquer produto que, eventualmente
possam ser gerados a partir dos dados obtidos; 5- As respostas do participante serao
tratadas de forma anénima e confidencial, isto €, em nenhum momento sera divulgado
0 seu home em qualquer fase da pesquisa,;

Os riscos: O registro sistematico da pratica docente pode gerar algum tipo de
constrangimento ao ser compartilhado, contudo, estd esclarecido que o objetivo
da pesquisa ndao é avalia-lo(a), e a pesquisadora nédo interferira no planejamento.
Podendo ou n&o os/as entrevistados/as se identificar ou manter a sua privacidade, ou
desistir em qualquer fase da pesquisa, conforme o item IV — DO PROCESSO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, IV.3, letra d, da RESOLUCAO N° 466,
DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012.
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Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa
alguns dos possiveis riscos que poderdo ocorrer para o(a) Sr.(a) e as medidas para
minimizar esses riscos serao: Perda da confidencialidade e quebra de sigilo dos dados,
este risco sera amenizado pela privacidade mantida, ndo sendo divulgado os dados
pessoais do participante e as informacdes serdo utilizadas apenas para fins
cientificos; Quebra de anonimato - para minimizar este risco sera garantido a néo
identificacdo nominal; Invaséo de privacidade — sera garantido o zelo pelo sigilo dos
dados fornecidos e pela guarda adequada das informagdes coletadas, assumindo
também o compromisso de ndo publicar o nome dos participantes (nem mesmo as
iniciais) ou qualquer outra forma que permita a identificagédo individual; Possibilidade
de constrangimento ou dano psicolégico ao responder a pesquisa — este risco sera
minimo, pois, o tipo de perguntas esta estritamente relacionado com o entendimento
do pesquisado acerca do tema delimitado, sendo no momento da entrevista
semiestruturada adotada uma conduta acolhedora, ética e respeitosa as falas e
posicionamentos dos participantes por parte da pesquisadora; Estresse e cansaco ao
responder as perguntas — este risco serd amenizado devido a explicacdo inicial ao
candidato participante sobre a ndo obrigatoriedade naresposta da entrevista e a
delimitacdo do tempo para a resposta das perguntas; Ainda quanto aos riscos para o
anonimato e sigilo, garantimos ao(a) Sr(a) a manutencéao dosigilo e da privacidade de
sua participacdo e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e
posteriormente na divulgacédo cientifica. Os resultados da pesquisa serdo analisados
e publicados, mas a identidade do participante ndo sera divulgada, sendo guardada
em sigilo. Nesta pesquisa, 0s riscos estéo ligados a situacoes alheias as atividades
rotineiras do trabalho docente. Pode acontecer, em determinado momento na
entrevista semiestruturada, algum desconforto ou estresse emocional devido as
lembrancas relacionadas a dindmica de trabalho durante o ensino remoto na
pandemia. Existe também a possibilidade de ap6s 30 ou 40 minutos falando, surgir
cansaco que possa comprometer o relato da experiéncia. Para minimizar esses riscos
a pesquisadora ira explicar no inicio, todo o procedimento que sera executado,
inclusive sobre a mudanca de horério ou de dia para a realizagcdo da entrevista, caso
o(a) sr(a). desejar. De modo que o participante nao se sinta constrangido. Caso haja
meng¢éao a nomes, serdo nomes ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e
nas publicacdes, impossibilitando sua identificacdo. Os resultados serdo utilizados
para conclusdo da pesquisa acima citada. Os dados coletados durante o estudo serédo
analisados e apresentados sob a forma de relatorios e serdo divulgados por meio de
reunides cientificas, congressos e/ou publica¢des, com a garantia de seu anonimato.
A participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e, caso ocorra gasto
decorrente da realizacdo da pesquisa, sera garantido seu ressarcimento, bem como
indenizacao diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa. Os dados coletados,
registros escritos e de som do participante, serao utilizados apenas com propésito de
publicacdo cientifico-académica. Estes serdo armazenados de modo a assegurar a
confidencialidade e a privacidade do participante da pesquisa segundo as
determinacdes da Lei Geral de Protecéo de Dados (LGPD — Lei 13.709/18).

6- Aceitando participar, ao responder as questdes, 0 participante estara
contribuindo para ampliar a oferta de informacdes sobre o tema da pesquisa; 7- Os
resultados da pesquisa serdo destinados a escola do (a) participante e a elaboracgéo
de trabalhos de pesquisas e/ou publicacbes cientificas em revistas e eventos
nacionais ou internacionais; 8- Fica assegurada ao participante a possibilidade de
desistir da pesquisa a qualqguer momento, ou mesmo recusar-se a responder
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perguntas que lhe cause constrangimentos, sem nenhum prejuizo; 9- Os resultados
da pesquisa serdo analisados e publicados, mas a identidade do participante ndo sera
divulgada, sendo guardada em sigilo. 10- Ao responder as questdes estara
concordando em participar da pesquisa, consentindo e declarando que foi informado
(a) sobre o que a pesquisadora quer fazer. Para qualquer outra informacéo, podera
entrar em contato com a pesquisadora no endere¢co Rua Avenida Joanico, 224, Urucu,
CEP 69460-000, Coari, Amazonas, Brasil. E-mail: raylabeatrizsan@gmail.com ou pelo
telefone (97) 98123-1700, ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adrianopolis, Manaus-AM, telefone
(92) 3305-5130.

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Eu, , fui
informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em patrticipar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento
€ emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,
ficando uma via com cada um de nés.

Data: / /20

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador responsavel
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contexto da pandemia de COVID-19 em escolas da rede estadual de ensino no municipio de Coari no
Amazonas. Para a realizacdo dessa pesquisa serdo convidados professcres de Biologia que ministraram a
disciplina no periodo de 2020 e 2021 periodo em que as aulas foram ministradas remotamente, buscaremos
verificar quais foram as principais as ferramentas e metodologias foram utilizadas pelos professores nesse
periodo, procurando analisar quais das tecnologias digitais mais se sobressairam e quais as plataformas
mais usadas, além disso, queremos identificar quais foram as principais dificuldades enfrentadas por esses
profissionais na utilizacdo das TDIC, buscando também investigar se e qual formacdo esses professores
receberam para utilizarem as tecnoclogias digitais. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, e sera
desenvolvida sob uma perspectiva construtivista. A coleta de dados se dara por meio da entrevista
semiestruturada realizada no local em que o participante trabalha, e seguira um roteiro dividido em trés
topicos, o primeiro tépico se refere ao perfil docente, o segundo abordara o trabalho dos professores
durante e ensino remoto e o terceiro tratara da formacdo docente. A analise e tratamento dos dados sera
realizada através da Analise textual discursiva.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
AMAZONAS - UFAM ¥ Prasil
Continuagdo do Parecer: 6.155.940
Consideragodes Finais a critério do CEP:
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 16/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2111052.pdf 13:37:30
Outros Carta_resposta_ao_CEP_Rayla.pdf 16/06/2023 |RAYLA BEATRIZ DA| Aceito

13:33:32 | SILVA SANTOS
Outros DECLARACACQ_DE_COMPROMISSO_.| 16/06/2023 |RAYLA BEATRIZ DA| Aceito
pdf 13:31:36__|SILVA SANTOS
Cronograma CRONOGRAMA_corri.pdf 16/06/2023 |RAYLA BEATRIZ DA| Aceito
13:27:08 | SILVA SANTOS
TCLE/ Termos de | TCLE_CORRIGIDO.pdf 16/06/2023 |RAYLA BEATRIZ DA| Aceito
Assentimento / 13:23:13 | SILVA SANTOS
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto FOLHA_ROSTO20230402_20584581.p | 02/04/2023 |RAYLA BEATRIZ DA| Aceito
df 22:05:07__|SILVA SANTOS
Outros ROTEIRO_PARA_ENTREVISTA_SEMI | 27/03/2023 |RAYLA BEATRIZ DA| Aceito
ESTRUTURADA. pdf 14:00:04 |SILVA SANTOS
Outros CARTA_CONVITE_PARA_O_PROFES | 27/03/2023 |RAYLA BEATRIZ DA| Aceito
SOR.pdf 13:58:21 __|SILVA SANTOS
Outros TERMO_ANUENCIA. pdf 27/03/2023 |RAYLA BEATRIZ DA| Aceito
13:52:18 | SILVA SANTOS
Projeto Detalhado / | PROJETO_PESQUISA_CEP.pdf 27/03/2023 |RAYLA BEATRIZ DA| Aceito
Brochura 13:45:28 |SILVA SANTOS
Investigador
Orgamento ORCAMENTO_.pdf 27/03/2023 |RAYLA BEATRIZ DA| Aceito
13:42:25 |SILVA SANTOS

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao
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