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RESUMO

O presente estudo, intitulado “Educacdo Escolar Indigena e o Ensino de Linguas: uma andlise
das praticas docentes em uma escola do povo Apurind”, investiga as praticas pedagdgicas
voltadas ao ensino de linguas na Escola Municipal Aitari Sikakiti, localizada na Aldeia Vila
Nova, municipio de Tapaua (AM). A pesquisa parte da premissa de que a educacdo escolar
indigena deve promover o fortalecimento da identidade cultural e linguistica dos povos
indigenas, especialmente diante das pressdes externas e do predominio da lingua portuguesa e
situa-se no contexto sociocultural do povo Apurind, cuja histéria € marcada por conflitos
territoriais e pelo impacto da colonizacdo, com implicagdes diretas na preservacgdo da lingua e
da cultura. A UNESCO (2010) classifica a lingua apurind como gravemente ameacada,
evidenciando a necessidade de acdes de revitalizacdo linguistica e de politicas educacionais
que assegurem a transmissao intergeracional do idioma. Nesse contexto, parte-se da seguinte
questdo-problema: as préaticas pedagdgicas de ensino de lingua dos docentes que atuam na
Educacéo Escolar Indigena do povo Apurind tém contribuido para o fortalecimento da lingua
apurind? Para responder este problema de pesquisa, este estudo tem como objetivo geral
analisar de que modo as praticas pedagdgicas de ensino de lingua desenvolvidas por docentes
considerando professores indigenas e ndo indigenas da Escola Municipal Aitari Sikakiti, da
Aldeia Vila Nova, do povo Apurind contribuem para o fortalecimento da lingua Apurind e
como objetivos especificos, estabelece-se i) realizar um levantamento sociolinguistico junto a
aldeia, envolvendo professores indigenas, comunitarios que sejam pais de alunos e alunos
apurind da escola de educacdo indigena Aitari Sikakiti; ii) mapear as praticas pedagdgicas
voltadas ao ensino das linguas portuguesa e da lingua apurind e iii) analisar a eficacia das
praticas de ensino para o fortalecimento da lingua originéria. Metodologicamente, a pesquisa
adota uma abordagem qualitativa (Trivifios, 1987; Minayo, 1994, 2001), articulando pesquisa
bibliografica (Kroemer, 1985; Facundes, 1994, 2000; Weiguel, 2000, 2004; Schiel, 2004;
Bettiol, 2007; Calvet, 2002, 2007; Bergamaschi(2007); Candau, 2008, 2012; Duarte, 2009;
Walsh, 2009, 2010; Simas, 2016; Barros, 2018; Baniwa, 2019; Aquino, 2022; Rubim, 2022 e
Santos, 2022), documental (Brasil, 1988; Brasil, 1998; Brasil, 2012; Brasil, 2017) e de campo.
Como instrumentos de geracdo de dados, utilizamos a observacdo participante, entrevistas
semiestruturadas e questionarios sociolinguisticos. A analise dos dados seguiu 0 método
hermenéutico-dialético, permitindo compreender a eficacia das praticas pedagogicas no ensino
das linguas e sua contribuigdo para a preservagdo da lingua apurind. A presente dissertacao esta
estruturada em quatro secdes principais: (i) Diversidade Linguistica, Contexto Historico,
Sociocultural e Linguistico do Povo Apuring; (ii) Caminhos Metodolégicos do Processo da
Pesquisa e da Construcdo da Dissertacdo; (iii) O Amparo Legal do Ensino de Linguas na
Educacdo Escolar Indigena; e (iv) Formacao de Professores e Praticas Pedagdgicas no Ensino
da Lingua Apurind e do Portugués na Aldeia Vila Nova: uma analise de sua eficacia para o
fortalecimento linguistico. Os resultados indicam que a lingua apurind permanece como eixo
central da vida comunitaria, caracterizando um bilinguismo de manutencdo, embora com
mudancas geracionais. Nas praticas pedagogicas, 0 ensino bilingue ainda ndo se realiza
plenamente de forma contextualizada, havendo limitacdes na formacdo docente, no apoio
institucional e na disponibilidade de materiais. Quanto a eficacia, evidencia-se que as préaticas
sdo mais efetivas quando articuladas a formacdo docente e a participagdo comunitaria. A



pesquisa reforca a importancia do ensino de linguas para a afirmacéo identitéria e a preservagédo
dos conhecimentos indigenas, contribuindo para o fortalecimento de politicas educacionais
voltadas a realidade da Aldeia Vila Nova.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena; Lingua Apurind; Ensino de Linguas; Préticas
Pedagdgicas; Educacéo Intercultural.



ABSTRACT

This study, titled “Indigenous School Education and Language Teaching: An Analysis of
Teaching Practices at a School of the Apurind People,” investigates pedagogical practices
focused on language teaching at the Aitari Sikakiti Municipal School, located in the village of
Vila Nova, in the municipality of Tapaua (AM). The research is based on the premise that
indigenous school education should promote the strengthening of the cultural and linguistic
identity people, especially in the face of external pressures and the predominance of the
Portuguese language the study is situated within the sociocultural context of the Apurina
people, whose history is marked by territorial conflicts and the impact of colonization, with
direct implications for the preservation of language and culture. UNESCO (2010) classifies the
Apurind language as critically endangered, highlighting the need for language revitalization
efforts and educational policies that ensure the intergenerational transmission of the language.
In this context, the study is guided by the following question: What are the pedagogical
practices for language teaching employed by teachers working in Indigenous School Education
among the Apurina people? Have these practices contributed to the linguistic strengthening of
the Apurind language? Based on this concern, the general objective is established as follows:
To analyze the pedagogical practices of teachers working in Indigenous School Education at
the Aitari Sikakiti Municipal School of the Apurind people in the village of Vila Nova,
municipality of Tapaua, considering both Indigenous and non-Indigenous teachers, with an
emphasis on the teaching and learning practices of the Portuguese and Apurina languages. The
specific objectives include i) conducting a sociolinguistic survey in the village, involving
indigenous teachers, community members who are parents of students, and Apurind students at
the Aitari Sikakiti indigenous school; ii) to map pedagogical practices focused on the teaching
of Portuguese and the Apurind language; and iii) to analyze the effectiveness of teaching
practices in strengthening the indigenous language. Methodologically, the research adopts a
qualitative approach (Trivifios, 1987; Minayo, 1994, 2001), combining bibliographic research
(Kroemer, 1985; Facundes, 1994, 2000; Weiguel, 2000, 2004; Schiel, 2004; Bettiol, 2007;
Calvet, 2002, 2007; Bergamaschi(2007); Candau, 2008, 2012; Duarte, 2009; Walsh, 2009,
2010; Simas, 2016; Barros, 2018; Baniwa, 2019; Aquino, 2022; Rubim, 2022; and Santos,
2022), documentary (Brazil, 1988; Brazil, 1998; Brazil, 2012; Brazil, 2017), and field data. As
data collection tools, we used participant observation, semi-structured interviews, and
sociolinguistic questionnaires. Data analysis followed the hermeneutic-dialectical method,
allowing us to understand the effectiveness of pedagogical practices in language teaching and
their contribution to the preservation of the Apurind language. This dissertation is structured
into four main sections: (i) Linguistic Diversity, Historical, Sociocultural, and Linguistic
Context of the Apurina People; (ii) Methodological Approaches to the Research Process and
the Construction of the Dissertation; (iii) The Legal Framework for Language Teaching in
Indigenous School Education; and (iv) Teacher Training and Pedagogical Practices in the
Teaching of the Apurind Language and Portuguese in the Village of Vila Nova: an analysis of
their effectiveness for linguistic strengthening. The results indicate that the Apurind language
remains the central axis of community life, characterized by maintenance bilingualism, albeit
with generational changes. In pedagogical practices, bilingual education is not yet fully
implemented in a contextualized manner, with limitations in teacher training, institutional



support, and the availability of materials. Regarding effectiveness, it is evident that these
practices are more effective when linked to teacher training and community participation. The
research reinforces the importance of language education for the affirmation of identity and the
preservation of indigenous knowledge, contributing to the strengthening of educational policies
tailored to the reality of the Vila Nova Village.

Keywords: Indigenous School Education; Apurind Language; Language Teaching;
Pedagogical Practices; Intercultural Education.



RESUMO EM LINGUA APURINA

Ithu nhipukury sane, “Educacéo Escolar Indigena ka atxika nhipukury sakiri: Apurina pupykary
sakiri nhipukury kyky”, sakiri atxika nhipukury sakiri sakiri Aitari Sikakiti kyky, Vila Nova
kary, Tapaua (AM). Ithu nhipukury sane nhipukury txipukary, educacéo indigena atxika kary
ukyry sakiri Apurina pupykary, nhipukury kyky ka atxika nhipukury sakiri, parakyry portugués
sakiri atxika ukyry. Apurind pupykary nhipukury kyky txipukary, nhipukury txipukary sakiri
kyky, kary ukyry, colonizagdo atxika sakiri, ka nhipukury sakiri atxika ukyry. UNESCO (2010)
sakiri Apurind nhipukury atxika “kyky txipukary ukyry”, nhipukury atxika sakiri ukyry
txipukary ka educacdo sakiri atxika ukyry nhipukury txipukary. Ithu nhipukury sane kyky:
sakiri atxika nhipukury sakiri professores Apurind educacdo indigena kyky? Itha nhipukury
Apurind sakiri ukyry txipukary? Ithu nhipukury sane nhipukury kyky: analisar sakiri
professores Aitari Sikakiti kyky, Apurina pupykary, Vila Nova, Tapaua, professores indigenas
ka ndo indigenas, nhipukury sakiri portugués ka Apurind. Objetivos especificos: nhipukury
txipukary sociolinguistico kary, professores, pais ka alunos; mapear sékiri nhipukury portugués
ka Apurind; analisar sékiri ukyry nhipukury Apurind. Metodologia nhipukury qualitativa,
pesquisa bibliografica, documental ka campo, com observacdo participante, entrevistas ka
questionarios sociolinguisticos. Analise nhipukury hermenéutico-dialético sékiri, nhipukury
sakiri ukyry ka Apurind nhipukury txipukary. Ithu dissertacdo kyky 4 partes: diversidade
linguistica ka Apurind historia; metodologia pesquisa; leis educacdo indigena; formacdo
professores ka sakiri Apurind ka portugués. Resultados sakiri: Apurina nhipukury kyky ukyry
comunidade, bilinguismo manutencdo, mas jovens txipukary mudanca; ensino bilingue ainda
txipukary completo, com limitacGes na formacao professores, apoio ka materiais. Sakiri ukyry
melhor quando professores formagdo ka comunidade participagdo, nhipukury sakiri
importancia parikd, identidade ka conhecimentos indigenas.

Nhipukury sakiri: Educacdo Escolar Indigena; Apurind nhipukury; nhipukury ensino; sakiri
pedagdgicas; educacao intercultural.
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APRESENTACAO

O estudo “Educacao Escolar Indigena e o Ensino de Linguas: uma andlise das
praticas docentes em uma escola do povo Apurind” tem origem em uma trajetéria
pessoal, académica e profissional construida ao longo do tempo e marcada pelo contato
direto com povos indigenas desde a educacdo basica. Durante esse periodo, a
pesquisadora conviveu cotidianamente com estudantes indigenas em minha propria
turma escolar, no municipio de Tapaua, contexto em que a presenga indigena é
constante em raz&o da proximidade das aldeias com o espa¢o urbano. Essa convivéncia
inicial possibilitou o reconhecimento precoce da diversidade cultural e linguistica, bem
como das situacdes de preconceito estrutural vivenciadas pelos povos indigenas no
ambito escolar e social. Posteriormente, no ano de 2011, durante a graduacao, esse
interesse académico foi aprofundado ao desenvolver e defender o artigo intitulado “A
influéncia da cultura indigena no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de
Lingua Portuguesa”, por meio de uma inquietacdo fundamentada na Lei n°
11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura
indigena na educag&o bésica. Esse percurso formativo ganha ainda maior relevancia a
partir de 2022, com o inicio da Década Internacional das Linguas Indigenas (2022
2032), proclamada pela UNESCO, que reforcou a preocupacao global com a
preservacao, valorizacéo e fortalecimento das linguas originarias.

Com o ingresso no Mestrado em Educacédo, em 2024, a pesquisadora ampliou
sua atuacdo académica e profissional por meio do estabelecimento de parcerias com a
Divisdo de Educagdo Escolar Indigena do municipio de Manacapuru, onde atuo
voluntariamente no desenvolvimento de acgdes vinculadas ao PIBID Equidade —
UFAM, politica publica voltada a promocéo da justica social, da equidade educacional
e da valorizagdo da diversidade nos processos formativos. Nesse contexto, sdo
desenvolvidas atividades em colaboragdo com professores indigenas da rede municipal
e com estudantes do Curso de Formacdo de Professores Indigenas (FPI/UFAM),
experiéncia que tem possibilitado 0 acompanhamento direto das praticas pedagogicas,
dos desafios enfrentados no cotidiano da educacédo escolar indigena e das estratégias
de fortalecimento da educacéo intercultural e bilingue. Essas vivéncias consolidam o
compromisso ético, politico e académico com a valorizacdo da lingua, da cultura e das
praticas pedagdgicas indigenas, especialmente no contexto do povo Apurind, na Aldeia

Indigena Vila Nova.
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O Atlas da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) sobre as Linguas do Mundo em Perigo de Extincéo, publicado em
2010, classifica a lingua apurind como gravemente ameacada, 0 que evidencia a

necessidade de esforcos para garantir sua sobrevivéncia e revitalizacdo, vejamos:

Figura 1- Situacdo da Lingua Apurind Conforme Atlas UNESCO

B vnesco o A ing

PRI S —— PR—— - Apurinag

Fonte: ATLAS UNESCO (2010).

Essa classificagdo decorre da falha na transmisséo intergeracional da lingua,
fator que compromete sua continuidade e coloca o idioma em risco iminente de
extincdo. A auséncia de um processo eficaz de transmissdo da lingua entre as geragdes
sucessivas resulta na perda progressiva de falantes e, consequentemente, na diminuicéo
da vitalidade linguistica dessa aldeia, como mostra o quadro de classificacdo de

vitalidade das linguas a seguir:

Quadro 01 — Linguas em Perigo de Extin¢ao - Unesco 2010.

Grau de Transmissao de Linguagem
Perigo Intergeracional
Seguro A linguagem é falada por todas as geracdes;
a transmissdo intergeracional é ininterrupta
>> ndo incluida no Atlas
O Vulneravel A maioria das criancas fala a lingua, mas
pode ser restrita a certos dominios (por

exemplo, casa).
Definitivamente em perigo As criangas ndo aprendem mais a lingua
como lingua materna em casa.
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Gravemente ameagado A lingua é falada pelos avos e pelas
geracOes mais
- velhas; embora a geragéo dos pais possa
entender, eles ndo falam para os filhos ou

entre si.
Em perigo critico Os falantes mais jovens sdo avos e mais
. velhos, e eles falam a lingua parcialmente e
com pouca
frequéncia.
Extinto Né&o ha mais falantes >> incluidos no Atlas
. se presumivelmente extintos desde os anos
1950.

Fonte: Atlas das Linguas do Mundo em Perigo — UNESCO (2010).

Vale destacar que, a classificagdo da lingua apurind como "gravemente
ameacada” pela UNESCO reflete essa grave situacdo de sua transmissao
intergeracional. A falha na passagem da lingua para as geragdes mais jovens, aliada a
diminuigdo do nimero de falantes, coloca essa lingua em risco de extin¢do iminente.

Nesse sentido, o quadro de vitalidade linguistica da UNESCO destaca a
importancia da transmissdo continua da lingua entre as geracOes, sendo um fator
crucial para sua preservacdo. A realidade apresentada pela classificacdo da lingua
apurind como “"gravemente ameacada" reflete ndo apenas a perda de fluéncia nas
geracGes mais jovens, mas também a ameaca a identidade cultural da comunidade
Apurind. Portanto, € urgente que medidas sejam adotadas para revitalizar e preservar
a lingua, promovendo o ensino intergeracional e incentivando sua préatica entre 0s mais
jovens, garantindo assim a continuidade de um patrimonio cultural fundamental.

Tal realidade pode decorrer da predominancia do portugués nas praticas
escolares e sociais, da escassez de materiais pedagogicos e de metodologias especificas
para o ensino de linguas indigenas, bem como da limitada formac&o de professores
alfabetizados em apuring, o que evidenciam a urgéncia de iniciativas que assegurem a
preservacao e a transmissdo intergeracional da lingua, como parte do fortalecimento
da identidade cultural e dos direitos linguisticos do povo Apurind. Ressalta-se ainda
que o risco de extingéo dessa lingua, diante do crescente dominio da lingua portuguesa,
torna urgente a reflexdo sobre como as escolas indigenas podem contribuir para a
preservacao e a revitalizacdo das linguas indigenas, respeitando as especificidades de
cada etnia.

Nesse cenario de ameaca linguistica, a situacdo da lingua apurind, falada por
uma parte da populacdo indigena no estado do Amazonas, € especialmente
preocupante, uma vez que a lingua corre o risco de extin¢do. Facundes (2000) retrata
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que a violéncia e a opressao sofridas pelos povos indigenas resultaram no fato de
muitos nativos e seus descendentes ndo se identificarem mais como indigenas, por isso
vao paulatinamente deixando de falar a lingua apurind e de transmiti-la a seus
descendentes. A falta de transmisséo gera um risco iminente de extin¢do. Diante disso,
a escola indigena desempenha um papel crucial na revitalizacdo dessa lingua,
especialmente quando seus professores pertencem a propria etnia, funcionando como
mediadores e transmissores da cultura e da lingua nativa. Sobre isso, Facundes (2000)
aponta ainda que, embora os adultos ainda falem a lingua, as criancas nao estdo sendo
mais expostas a ela, o que coloca a lingua apurind em um alto nivel de ameaca. 1sso
significa que, com o ensino predominante do portugués, o numero de falantes tende a
reduzir ainda mais ao longo do tempo, o que pode levar a extin¢do da lingua. Essa
realidade reflete a situacdo de varias regiGes do pais, incluindo areas do Amazonas,
onde as linguas indigenas estdo, cada vez mais, em risco devido a pressao de fatores
externos e internos.

Diante do percurso pessoal da pesquisadora e da preocupagdo com o futuro da
lingua apurind, estabelecemos a seguinte questdo-problema: as praticas pedagdgicas
de ensino de lingua dos docentes que atuam na Educacdo Escolar Indigena do povo
Apurind tém contribuido para o fortalecimento da lingua apurind? Para responder este
problema de pesquisa, este estudo tem como objetivo geral analisar de que modo as
praticas pedagdgicas de ensino de lingua desenvolvidas por docentes considerando
professores indigenas e ndo indigenas da Escola Municipal Aitari Sikakiti, da Aldeia
Vila Nova, do povo Apurind contribuem para o fortalecimento da lingua Apurina e
como objetivos especificos, estabelece-se i) realizar um levantamento sociolinguistico
junto a aldeia, envolvendo professores indigenas, comunitarios que sejam pais de
alunos e alunos apurind da escola de educacdo indigena Aitari Sikakiti; ii) mapear as
praticas pedagdgicas voltadas ao ensino das linguas portuguesa e da lingua apurina e
iii) analisar a eficacia das praticas de ensino para o fortalecimento da lingua originaria.

A relevancia desta pesquisa € por se inserir dentro do debate sobre o ensino de
linguas no contexto da educacao escolar indigena intercultural e trazer para o debate a
lingua apurind, que integra a familia linguistica Aruak. Ela é uma ferramenta crucial
para a transmissdo dos valores éticos e culturais do povo, além de ser indispensavel
para a conexdo de processos historicos que sustentam sua existéncia. Contudo, o
contato com o mundo exterior e a intensificacdo da presenca da lingua portuguesa tém

produzido um cendrio de risco para a preservacdo da lingua e da cultura apuring,
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configurando-se como expressdes da colonialidade ainda presente nos processos
educativos e socioculturais. Tal situacdo é agravada, sobretudo, pela auséncia de
politicas publicas especificas e efetivas voltadas a valorizagdo, fortalecimento e
manutencdo das linguas e conhecimentos tradicionais do povo Apurind.

Nesse sentido, os professores que atuam nesse contexto tém um papel central,
pois suas praticas pedagogicas podem tanto fortalecer quanto enfraquecer a lingua
indigena e as tradi¢Bes culturais. Por isso, faz-se necessario compreender como 0
ensino de lingua pode contribuir para o fortalecimento da lingua indigena e apontar
caminhos para a Educacdo Escolar Indigena do povo Apurind, especificamente ao
componente curricular de lingua indigena para que possa fortalecer a lingua nativa do
povo.

Diante disso, reforcamos que o ensino de linguas ainda enfrenta grandes
desafios. Entre os principais obstaculos, destacam-se a dificuldade em integrar a
pluralidade cultural nas escolas e a falta de uma preparacdo pedagogica adequada dos
educadores, que, muitas vezes, ndo estdo suficientemente capacitados para lidar com
as especificidades culturais e linguisticas do povo indigena (Baniwa, 2019). A caréncia
de infraestrutura nas escolas, a escassez de formacédo continuada e a predominancia da
lingua portuguesa em detrimento das linguas indigenas nas aldeias agravam ainda mais
a situacdo (Baniwa, 2019).

Por conseguinte, a investigacdo se justifica também pela necessidade de
aprofundar o debate sobre a educacdo escolar indigena como espaco de resisténcia,
formagcéo critica e transmisséo de conhecimentos tradicionais. A relevancia cientifica
estd em sua contribuicdo para o campo da educacao intercultural, especialmente no que
se refere a formacdo docente em contextos indigenas e ao ensino de linguas como
ferramenta de afirmac&o identitaria. O estudo busca evidenciar os desafios enfrentados
pelos educadores indigenas e ndo indigenas no desenvolvimento de praticas que
dialoguem com os conhecimentos e a cultura Apurind, bem como destacar estratégias
que promovam uma educacdo contextualizada, bilingue e intercultural. No plano
social, a pesquisa possui significativa importancia pratica, pois reforca a urgéncia de
politicas publicas que reconhecam e apoiem a especificidade das escolas indigenas.
Além disso, procura colaborar com a autonomia dos povos indigenas na construgéo de
seus proprios projetos educativos, alinhados as suas necessidades socioculturais, a
preservacao da lingua apurina e a continuidade de suas tradi¢des, em didlogo com 0s

desafios do mundo contemporéneo.
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Ainda sob esse olhar, o presente estudo fundamenta — se a partir das lacunas
observadas nos estudos consultados, que demonstram a necessidade de colaboracédo
com discussdo sobre a tematica, que busquem a promocdo de politicas publicas
eficazes voltadas a preservacdo e revitalizagdo da lingua apurind, bem como a
promocdo da educacdo escolar indigena. Diante disso, este justifica-se, ainda, pela
relevancia de investigar as praticas pedagdgicas adotadas nas escolas indigenas, com
foco no ensino das linguas indigena, como € o caso da lingua apurina. Segundo Duarte
(2009), a lingua apurina é falada pelo povo Apurind, localizado as margens do rio
Purus, no sudoeste do estado do Amazonas, e cerca de 30% desse povo ainda é fluente
na lingua nativa. A autora destaca ainda que, das mais de 20 aldeias Apurinas por ela
analisadas, foi possivel constatar que, apenas em trés delas a lingua ainda € ensinada
as criangas.

O povo Apurind habita no vale do rio Purus, no Amazonas (Facundes, 2000).
A historia do povo Apurind é marcada por conflitos étnicos e perseguicdes intensas
por parte dos ndo indigenas, envolvendo massacres e guerras pelas terras (Facundes,
2000). Esses eventos historicos tém implicagbes profundas na vida e na identidade
desse povo, uma vez que suas terras, fundamentais para a sobrevivéncia fisica e
cultural dos Apurind, foram alvo de disputas e expropriagéo. Fato que afetou ndo
apenas a seguranca € o0 modo de vida das aldeias Apurina, mas também sua estrutura
social, suas praticas culturais e sua lingua, contribuindo para a fragmentacao de sua
identidade e expondo a necessidade urgente de politicas publicas que assegurem a
preservacao de seus direitos territoriais, culturais e linguisticos frente & pressdo da
sociedade dominante e ao processo de homogeneizagao cultural.

Aquino (2022) salienta que os Apurind possuem uma rica tradi¢do linguistica
e cultural que esta sendo impactada pela imposicao da lingua portuguesa e dos valores
da sociedade dominante. Nesse contexto, a Educagdo Escolar Indigena tem se
consolidado como uma politica publica fundamental para o reconhecimento e a
valorizacdo dos conhecimentos tradicionais e da identidade dos povos indigenas. No
entanto, ainda sdo muitos os desafios enfrentados no que diz respeito a formacao dos
professores indigenas, a construcdo do projeto politico pedagdgico da escola, a
adequacdo curricular a proposta de educacao intercultural e a efetividade das praticas
pedagdgicas interculturais no ensino de linguas.

A metodologia adotada nesta pesquisa consiste em uma abordagem qualitativa,

permitindo uma compreensdo aprofundada da realidade sociolinguistica e educacional
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da Aldeia Vila Nova, em Tapaua (AM) do povo Apurina. Foram combinadas trés frentes
metodoldgicas: pesquisa bibliografica, pesquisa documental e pesquisa de campo.

Na etapa bibliografica, que, conforme afirma Severino (2016), consiste na
pesquisa realizada a partir de registros disponiveis decorrentes de investigacOes
anteriores, como livros, artigos, teses e outros documentos impressos, foi realizada uma
revisao de literatura abrangente sobre o povo Apurind, o bilinguismo, a interculturalidade
e a educacdo escolar indigena, bem como sobre a diversidade linguistica do Brasil, com
énfase no estado do Amazonas. Diante disso, se alinharam aos propdsitos deste estudo,
autores como Kroemer (1985), Facundes (1994; 2000), Weiguel (2000; 2004), Schiel
(2004), Bettiol (2007), Calvet (2002, 2007), Bergamaschi (2007; 2012; 2015 e 2022),
Candau (2008; 2012), Duarte (2009), Walsh (2009; 2010), Simas (2016), Barros (2018),
Baniwa (2019), Aquino (2022), Rubim (2022; 2024; 2025) e Santos (2022).

Na pesquisa documental, que, segundo Severino (2016), consiste em na
compreensdo e analise dos documentos oficiais em fontes impressas, bem como, outras
formas de registros, como jornais, fotos, filmes, gravacbes e documentos legais,
analisaram-se 0s PPPs escolares, planos de ensino e marcos legais (CF/1988,
RCNEI/1998, a Resolucdo CNE/CEB n. 5, de 22 de junho de 2012, a Resolugéo
001/2015 e a BNCC/2017), identificando diretrizes, lacunas e desafios quanto a
valorizacdo da diversidade linguistica.

A pesquisa de campo busca o aprofundamento de uma realidade especifica (Gil,
2008). Durante a realizagdo do campo, no més de julho/2025, foram aplicados os
seguintes instrumentos: questionario sociolinguistico baseado em Braggio (1992) e
Mufioz (1991), que teve o objetivo de fazer um levantamento sociolinguistico na aldeia;
entrevistas semiestruturadas com alunos, pais, professores indigenas e ndo indigenas e
liderangas comunitarias a fim de verificar as percep¢des dos participantes envolvidos no
processo escolar sobre o0 ensino de linguas na aldeia e observagéo participante durante as
aulas de linguas da escola selecionada com a finalidade de mapear o uso cotidiano das
linguas e as préaticas pedagdgicas da Escola Indigena Aitari Sikakiti.

Os participantes da pesquisa foram selecionados com base em critérios
previamente definidos de incluséo e exclusdo, estabelecidos de forma clara e rigorosa.
Tais critérios consideraram aspectos como faixa etéria, vinculo com a aldeia e a
formalizacdo do consentimento dos participantes, por meio do RCLE/TALE. Foram
incluidos na pesquisa, no ambito da observacéo participante, professores indigenas e ndo

indigenas com vinculo formal com a Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti,
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diretamente envolvidos no ensino da Lingua Portuguesa e/ou da Lingua Apurind, que
apresentaram participacao ativa nas aulas e autorizaram previamente sua participacéo,
juntamente com a anuéncia da escola e dos responsaveis pelos alunos. Nas entrevistas,
foram incluidos indigenas Apurind maiores de 18 anos, residentes na Aldeia Vila Nova,
bem como professores (indigenas e ndo indigenas), pais ou responsaveis vinculados a
escola e as préaticas socioculturais locais, mediante assinatura do TCLE. Jad o
questionario sociolinguistico foi aplicado a moradores da aldeia pertencentes a etnia
Apurind, com idades compreendidas entre 8 e 69 anos ou mais, organizados em faixas
etarias previamente definidas, mediante consentimento formal dos participantes e, no
caso de menores de idade, com a devida autorizacao dos responsaveis.

Foram excluidos da pesquisa individuos sem vinculo com a escola ou com a
Aldeia Vila Nova; menores de idade no caso das entrevistas; participantes nao indigenas
no questionario sociolinguistico; bem como aqueles que ndo autorizaram sua
participacdo ou que ndo responderam integralmente aos instrumentos de geracédo de
dados. Tais critérios asseguram o cumprimento dos principios éticos e metodoldgicos da
pesquisa.

A analise dos dados foi conduzida pelo método hermenéutico-dialético (Minayo
2001, 2004; Brito, 2016), permitindo interpretar significados atribuidos as praticas
educativas e compreender a eficicia das estratégias de ensino da lingua apurind em
articulacdo com o portugués. Os resultados serdo apresentados nas proximas secoes da
dissertacdo que esta assim organizada: a primeira se¢do intitulada “Diversidade
Linguistica, Contexto Histdrico, Sociocultural ¢ Linguistico do Povo Apurina” aborda a
diversidade linguistica, o contexto historico, sociocultural e linguistico do povo Apuring,
apresentando uma pesquisa de carater bibliografico que discute a diversidade linguistica
do Brasil e do Amazonas, o historico, territorio e aspectos culturais do povo Apurina,
bem como a lingua apurind, sua classificacdo genética e estrutura fonético-fonologica.
As analises fundamentam-se, principalmente, nos estudos de Kroemer (1985), Facundes
(1994; 2000), Schiel (2004), Bettiol (2007), Duarte (2009), Simas (2016), Barros (2018),
Baniwa (2019), Aquino (2022) e Santos (2022).

A segunda sec¢do, cujo titulo ¢ “Caminhos Metodologicos do Processo da
Pesquisa e da Construcdo da Dissertagdo” apresenta os caminhos metodolégicos que
sustentaram a construcdo deste estudo, evidenciando os procedimentos tedrico-
metodoldgicos que orientaram a pesquisa, bem como as técnicas e instrumentos

empregados para a constituicdo do corpus analitico. A elaboracdo dessa trajetoria
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metodologica baseia-se nas contribui¢des de Trivifios (1987), Minayo (1994; 2001;
2004), Gil (2008) e Brito (2016), oferecendo subsidios para a compreensao do processo
investigativo em sua dimensao cientifica, interpretativa e critica. Nesta secdo, séo
descritos a caracterizagdo do I6cus da pesquisa, com destaque para a Escola Municipal
Indigena Aitari Sikakiti, caracterizagdo da abordagem, do tipo de pesquisa, a obtencéo
de autorizagdes para a conducdo do trabalho de campo, bem como os instrumentos de
geracdo e metodos de analise dos dados.

A terceira secdo tem por titulo “O Amparo Legal do Ensino de Linguas na
Educacao Escolar Indigena” trata do amparo legal do ensino de linguas na educagao
escolar indigena, contextualizando a evolucdo histérica das politicas publicas que
asseguram o direito a educacdo bilingue. Sdo analisados marcos legais como a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o
Plano Nacional de Educagdo, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas, sobretudo a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 5, de 22 de junho de 2012. Discute-se
também a importancia do ensino das linguas indigenas e do portugués para a formacao
dos alunos, ressaltando o processo de interculturalidade, que contribui ndo apenas para
a preservagdo das linguas originarias, mas também para a interagao dos estudantes com
a sociedade por meio do dominio da lingua oficial do pais. Além disso, apresenta-se o
levantamento sociolinguistico da aldeia Apurind, que constitui o local de estudo desta
pesquisa, com base em autores como Weigel (2000; 2004), Candau (2008; 2012),
Walsh (2009; 2010), Simas (2016), Baniwa (2019), Rubim (2022; 2024; 2025),
Bergamaschi (2012; 2015 e 2022) e Santos (2022), entre outros.

A quarta se¢@o “Formagao de Professores e Praticas Pedagogicas no Ensino da
Lingua apurind e do Portugués na Aldeia Vila Nova: Uma Analise de Sua Eficacia para
o Fortalecimento Linguistico” analisa o perfil, a formacéo de professores e as préaticas
pedagdgicas no ensino da lingua apurind e do portugués na Aldeia Vila Nova,
avaliando sua eficacia para o fortalecimento linguistico da aldeia com base na
Resolucao 01/2015, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de
Professores Indigenas em cursos de Educacdo Superior e de Ensino Médio e da outras
providéncias (BRASIL, 2015). Esta secdo examina o ensino bilingue nas escolas
indigenas, destacando sua importancia para a preservacao e fortalecimento da lingua
apurind e para o aprendizado do portugués, conforme a politica linguistica adotada pela
aldeia. S&o abordadas a formacdo inicial e continuada dos professores, as praticas

pedagdgicas desenvolvidas, bem como as percepcdes de docentes e comunitarios sobre
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0 ensino de linguas, considerando os desafios na implementacdo de um ensino que
valorize tanto a lingua materna quanto a lingua oficial do pais.

Por fim, as consideracgdes finais retomam os principais achados do estudo,
evidenciando como o0s objetivos propostos foram alcancados e apontando
contribuicbes e perspectivas futuras para o fortalecimento das préticas pedagogicas
bilingues na educacdo escolar indigena apurina.

Acredita-se que esta pesquisa pode contribuir no sentido de aprofundar a
compreensdo sobre as praticas pedagdgicas no contexto da educagéo escolar indigena,
especialmente no que se refere & preservacdo e a valorizacdo da lingua e cultura
apurind. Ao investigar o caso especifico da aldeia Vila Nova e da lingua apurina, a
pesquisa contribui para a identificacdo de estratégias que possam ser adotadas nas
escolas indigenas, promovendo um ensino que respeite e fortaleca a identidade cultural
e linguistica do povo indigena. Além disso, ao abordar os desafios enfrentados pelos
educadores na implementacdo dessas praticas, este estudo busca contribuir com
reflexdes para a criagdo de politicas publicas mais eficazes, que garantam uma
educacéo inclusiva e de qualidade, alinhada as necessidades e as especificidades dos
territorios indigenas, assegurando a continuidade e a revitalizacdo das linguas e

culturas que correm o risco de desaparecer.
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I - DIVERSIDADE LINGUISTICA, CONTEXTO HISTORICO,
SOCIOCULTURAL E LINGUISTICO DO POVO APURINA

Bettiol (2007) ressalta que cada povo indigena possui o direito de ser
reconhecido em sua singularidade, com suas proprias caracteristicas culturais,
histdricas e linguisticas. No entanto, a cultura hegemonica tende a generalizar o termo
"indigena”, englobando todas as etnias presentes no Brasil sob uma Unica designacéo.
Essa vis@o desconsidera a diversidade e a alteridade de cada etnia, que se manifesta
de forma Unica, refletindo-se na lingua, nos costumes e na trajetéria historica de cada
povo. Diante disso, a primeira se¢do deste estudo visa oferecer uma compreensdo
abrangente da diversidade linguistica do Brasil, do contexto historico, sociocultural
e linguistico do povo Apurind, uma etnia indigena que habita, principalmente, as
margens do Alto e Médio Rio Purus, no estado do Amazonas.

Para isso, a metodologia adotada nesta secdo, baseia-se em uma pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa, com o objetivo de compreender a diversidade
linguistica do Brasil, com destaque para 0 Amazonas e descrever o contexto historico,
sociocultural e linguistico do povo Apurind. Sendo assim, foram analisadas
criticamente fontes secundarias, tais como livros, artigos cientificos, disserta¢des, teses
e documentos institucionais, que tratam da trajetoria historica, da organizacdo social,
dos impactos do contato com néo indigenas e da situacdo atual da lingua apurina.

O percurso metodolégico envolveu a delimitacdo do tema e dos objetivos, o
levantamento e selecdo criteriosa das fontes, a leitura analitica com fichamento
tematico e a posterior interpretacdo dos dados. Esse processo resultou na construcdo
do referencial tedrico que sustenta a analise, respeitando a diversidade e a
complexidade da cultura apurind. As contribuicdes dos autores consultados
possibilitaram uma visdo fundamentada sobre os elementos indenitarios e os desafios
enfrentados por esse povo. O recorte teérico com base nos estudos de Kroemer (1985),
Facundes (1994; 2000), Schiel (2004), Bettiol (2007), Duarte (2009), Simas (2016),
Barros (2018), Baniwa (2019), Aquino (2022), Santos (2022) e Rubim (2022; 2025),
servirdo também de base, para as sec¢Oes seguintes, especialmente na analise das
praticas docentes e do ensino de linguas na Escola Municipal Aitari Sikakiti, localizada

na Aldeia Vila Nova, municipio de Tapaua (AM).
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1.1 Diversidade Linguistica do Brasil e do Amazonas

O Brasil é um pais marcadamente diverso em termos culturais e linguisticos, como
demonstrado pelas 295 linguas indigenas faladas no territério, conforme dados do IBGE
(2022/2025). Além das linguas indigenas, o Brasil € um pais de grande diversidade
linguistica, com a presenca de linguas de imigrantes, como o italiano, aleméao e japonés,
que foram trazidas por diferentes grupos ao longo da historia. Além disso, a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) é reconhecida oficialmente como a lingua das pessoas surdas,
com a Lei n°® 10.436/2002, garantindo sua utilizagdo em diversos contextos.

Também é importante destacar as Linguas Indigenas de Sinais® (LIS) utilizadas
por Indigenas-Surdos?, as quais surgiram em territdrios indigenas, refletindo a adaptac&o
das culturas nativas as novas necessidades de comunicacdo. Atualmente, de acordo com
a cartilha de Linguas Indigenas de Sinais (2024), j& estdo catalogadas 31 Linguas
Indigenas de Sinais (LIS), que representam diferentes povos e regibes do Brasil,
demonstrando a riqueza e a diversidade linguistica desses territorios. No estado do
Amazonas, destacam-se a Lingua Indigena Caixana de Sinais, a Lingua Indigena Marubo
de Sinais e a Lingua Indigena Kambeba de Sinais, que ilustram a vitalidade e a
importancia das praticas comunicativas dos povos surdos indigenas, fortalecendo suas
identidades culturais e linguisticas.

A Lei Municipal n®1.538, de 04 de abril de 2023, que, por meio de emenda aditiva
a Lei n®1.382, de 12 de abril de 2017, dispde sobre a cooficializacdo da Lingua Terena,
no municipio de Miranda — MS, cooficiaza a lingua terena, a lingua brasileira de sinais
(Libras) e a lingua terena de sinais (LITS). Nesse sentido, consolidou-se o
reconhecimento das Linguas Indigenas de Sinais (LIS) como lingua brasileira,
abrangendo o conjunto das variedades utilizadas pelos diversos povos indigenas do pais.

Essa diversidade linguistica no Brasil € uma expressao das maltiplas influéncias
culturais que formam o pais, sendo um reflexo de sua rica historia e do encontro entre
diferentes povos. Contudo, a preservagdo e o reconhecimento dessas linguas enfrentam
grandes desafios. Muitas dessas linguas estdo em risco de extingdo devido a diminuicao

do namero de falantes, a falta de politicas publicas eficazes de preservagédo e ao impacto

! Rubim, Altaci Correa; Santos, David Kaique Rodrigues dos. (orgs.) Cartilha Linguas Indigenas de Sinais
(LIS). Brasilia: Ministério dos Povos Indigenas / Fundagdo Nacional dos Povos Indigenas, 2025.

2 Indigenas-surdos foi o termo criado por Santos (2024), professor e pesquisador indigena do povo/etnia
Patax6 Hahahae, por considerar que a identidade indigena deve ser a primeira tanto para se referir as
Linguas Indigenas de Sinais quanto a identidade Indigena Surda.

33



da globalizacdo, que promove o uso de linguas dominantes como o portugués e o inglés.
Além disso, a inclusdo das linguas minoritarias nos sistemas educacionais e na midia
ainda é insuficiente, o que dificulta sua transmissdo entre geracdes e compromete sua
sobrevivéncia a longo prazo. A diversidade linguistica brasileira, portanto, exige ndo
apenas reconhecimento, mas também acOes concretas para a sua preservacdo e
valorizacdo, assegurando que todas as culturas e linguas tenham seu devido lugar na
sociedade.

No estado do Amazonas, essa diversidade linguistica é ainda mais pronunciada,
pois é a regido com o maior nimero de linguas e povos indigenas do Brasil, com mais de
50 linguas nativas e uma populacao de 490 mil indigenas, segundo o IBGE (2022). Para
dimensionar a diversidade étnica e linguistica no Amazonas, apresentam-se, a segulir,
dados quantitativos que ilustram a presenca dos povos indigenas e das linguas faladas no
estado. Conforme registros do Instituto Socioambiental (ISA, 2020) e da Secretaria de
Estado de Educacdo do Amazonas (SEDUC-AM, 2021), o Amazonas abriga uma

expressiva quantidade de povos e linguas, conforme demonstrado nas tabelas a seguir:

Tabela 01 — Povos Indigenas do Amazonas

No POVO POPULACAO/
ESTIMATIVA
1. Amanayé 38
2. Amawaka 220
3. Apiaké 31
4. Apurind (Ipurind) 6.532
5. Arapaso (Arapaco) 486
6. Arara do Acre 17
7. Arara do Aripuand 20
8. Arara do Para 39
9. Bakairi 06
10. Banawa (Banawa-Yafi) 181
11. Baniwa do I¢ana 5.444
12. Bara 30
13. Barasana 44
14. Barawana ?
15. Baré 11.890
16. Borari 14
17. Cinta-larga 11
18. Daw (Kama) 91
19. Deni 1.278
20. Deséna (Desano) 2.343
21. Diahoi (Diarroi, Jiahui) 127
22. Djeoromitxi-Jabuti 11
23. Guarani 23
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24.
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

39.
40.
41.
42.
43.

44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54,
S,
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.

Guarani Kaiowa
Hixkaryana
Hapda
Jamamadi (Kanamanti)
Jarawéra
Juma
Kaiabi
Kaixana
Kamayura
Kambeba
Kambiwa
Kampa (Axaninka, Ashininka)
Kanamari
Karapana
Karutana (Arara do Amazonas) (ISA, SESAI)

Katawixi
Katuena
Katukina
Katukina do Acre
Katuwena/Katuenayana (ISA, SESAI, 2014)

Katukina-Pano
Kaxarari
Kaxinawa
Kaxuyana
Kayapo
Kokama (Oméagua, Cambeba)
Korubo
Kubéwa (Kubéo)
Kulina (Madiha)
Kulino (Kulina)
Kujubim
Kuripako
Maku
Makuna (Yebamasa)
Makuxi
Maragua (ISA, Sesai)
Marubo
Matis
Matsés (Mayoruna)
Mawé (Satere-Mawe)
Miranha
Miriti-tapaya
Munduruku
Mara
Nadéb
Ninam
Pakaa Nova
Panara

35

770
1.407
607
223
10
10
1.197
12
731
08

3.966
62

14
07
26
06
104

557
103
07
23
18
11.235
130
526
3.694
165
35
1.222
351
283
92
67
2.170
1.012
2.440
11.516
1.322
108
5.493
12.405
646
11
06
08



72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94.
95.
96.
97.
98.
99

100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.
114.

115.

Parintintin (Kawabhib)
Paumari
Piraha (Mura-Pirahd)
Pira-taplya (Waikana)
Siriana (Siriano)
Surui de Rondénia
Tapajos
Tapuia
Tariana (Tariano)
Tenharim
Tikuna (Tukuna)
Tiryo
Tora
Tukano (Tukana, Yepamasa)
Tupinamba
Tupinambarana
Tupiniquim
Tuxa
Tuylka
Txunhué-djapa (Tsohom-dj.)
Xambioa
Xavante
Xereu
Waiapy
Waimiri (Waimiri-Atroari)
Waiwai
Wanéano (Wanéna, Kotiria)
Wapixana
Warekéna (Werekéna)
Witoto
Yanomami
Yawanawa
Yuhup
Yudja (Juruna)

Zuruaha (Suruaha)
Isolados do Rio Jutai
Isolados do Rio Envira
Isolados do Alto Rio Purus (Tukurina)
Isolados do Arama e Inauini
Isolados do Bararati
Isolados do Curuca (Kulina do Curuca)
Isolados do Jacareuba (Katawixi)
Isolados do Jandiatuba (Capivara, barbados,
Isolados do Séo josé, Flecheiros)

Isolados do Jatapu (Repeworiworimo,
Karafawyana)

36

409
1.281
721
1.374
50
14
08
21
2.422
518
45.858
69
408
6.007
25
19
13
12
835
100
07
06
22
07
995
82
663

593

300

50



116. Isolados do Mamoriazinho (lingua ?
Himarim@)

117. Isolados do Parauari ?
Fonte: Santos (2022).

Tabela 02 — Linguas Indigenas no Amazonas

N° LINGUA FAM]LIA TRONCO ESTIMATIVA DE
LINGUISTICA LINGUISTICO DOCUMENTOS
1 Amawaéka Pano ?
2. Apurind (Ipurind) Aruak 25
3. Arapaso (Arapaco) Tukano 04
4. Banawa (Banawa-Y afi) Arawa 01
5. Baniwa do Icana Aruak 15
6. Bara Tukano ?
7. Barasana Tukano 80
8. Baré Aruak 12
9. Daw (Kama) Maku 35
10. Deni Arawa 16
11. Deséna (Desano) Tukano 82
12. Diahéi (Diarroi, Jiahi) Tupi-Guarani Tupi ?
13 Hixkaryana Karib 47
14 Hapda Maku 25
15 Jamamadi (Kanamanti) Arawa 36
16 Jarawéra Arawa 03
17 Juma Tupi-Guarani Tupi 11
18 Kaixana Aruak ?
19 Kampa Aruak 01
: (Axaninka,
shininka)
20 Kanamari Katukina 11
21 Karapana Tukano 35
22 Katawixi Katukina 01
23 Katukina Katukina 04
24 Katukina-Pano Pano 05
25 Kaxarari Pano 04
26 Kaxuyana Karib 01
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27

28

29
30
31
32
33
34
35
36

37

38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.

54,

Kokama
(Omégua,
Cambeba)

Kambeba (Omagua)

Korubo
Kubéwa (Kubéo)
Kulina (Madihd)
Kulino (Kulina)

Kuripako

Lingua Geral
Amazodnica (Nheengat()
Makuna (Yebamasd)

Marubo
Matis

Matsés (Mayoruna)
Mawé (Sateré-Mawé)
Miranha
Miriti-tapUya
Munduruku
Nadéb
Parintintin (Kawahib)
Paumari
Piraha (Mdra-Pirahd)
Pira-taptya (Waikana)
Siridna (Siriano)
Taridna (Tariano)
Tenharim
Tikana (Tukdna)
Tora

Tukano
(Tukana,
Yepamasa)
Tuyuka

Mista
(Rodrigues)
Tupi-
Guarani
(Moore,
Galucio,
Gabas Jr.)
Mista
(Rodrigues)
Tupi-
Guarani
(Moore,
Galucio,
Gabas Jr.)
Pano

Tukano
Arawa
Pano
Aruak

Tupi-Guarani

Tukano
Pano
Pano

Pano
Mawe
Bora
Tukano
Munduruku
Maku
Tupi-Guaraii
Arawa
Mura
Tukano
Tukano
Aruak
Tupi-Guarani
Tikuna
Txapakura
Tukano

Tukano

38

Tupi

Tupi

Tupi

Tupi

Tupi

31

08
87
59
03
09
21

30
04
07

41
20
28
03
28
19

39
27
22
06
13
04
121
03
176

119



55. Txunhud-djapa Katukina ?
(Tsohom- dj.)

56. Waimiri (Waimiri- Karib 49
Atroari)

57. Waiwai Karib 02

58. Wanano (Wanana, Tukano 54
Kotiria)

59. Warekéna (Werekéna) Aruak 12

60. Yanomami Yanomami 951

61. Yuhup Maku 43

62. Zuruaha (Suruaha) Arawa 23

Fonte: Santos (2022).

Santos (2022) alerta que:

Essa diversidade de linguas se opde a limitacdo de agdes observadas,
em atencdo a realidade linguistica do Amazonas, gque demanda
formulac&o de politicas, consequentemente, nos autoriza a pensar sobre
como dar materialidade aos devidos direitos linguisticos (Santos, 2022,
p. 61).

Alerta-nos também quanto a contradicdo entre a riqueza linguistica do Amazonas
e a falta de politicas publicas efetivas, apontando a necessidade de a¢des que garantam
documentacdo, valorizacdo e uso das linguas indigenas, especialmente na educacgdo e
formacéo docente (Santos, 2022).

Ao discutir politicas linguisticas, Santos (2022) fundamenta-se em Spolsky
(2004), para quem "a natureza de uma politica linguistica deve ser derivada a partir do
estudo de préticas e crengas linguisticas, mesmo em contextos sem diretrizes
oficiais” (Spolsky, 2004, p. 8, apud Santos, 2022, p. 62).

Politicas linguisticas se referem, conforme Calvet (2008), a decisdes sobre as
relacGes da sociedade e das pessoas com as linguas. Santos (2022) constata ainda que "o
distanciamento entre o nimero de povos e linguas [no Amazonas] indica a substituicdo
linguistica em 40% dos casos", relacionando-o0 a um "processo de silenciamento
transvestido de diversas facetas” (Santos, 2022, p. 60). A autora, ainda que ndo explore
as causas especificas, remete a colonialidade como pano de fundo desse fenémeno,
alinhando-se a criticas sobre politicas linguisticas ndo oficiais.

Nesse contexto, Simas (2016) destaca que, em meio a essa diversidade linguistica,
existem diferentes contextos linguisticos no Amazonas, 0 que impacta 0 ensino de

linguas. Esses contextos s&o:
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1. Monolingues em portugués: Comunidades em que a lingua
indigena foi extinta e a comunicacdo é feita apenas em portugués (Calcanti;
Maher, 2005).

2. Monolingues em lingua indigena: Comunidades onde a lingua
portuguesa € pouco conhecida e a comunicacao € feita exclusivamente na lingua
indigena (Calcanti; Maher, 2005).

3. Bilingues: Comunidades que falam tanto portugués quanto a
lingua indigena, com variagdo na proficiéncia em ambas as linguas (Calcanti;
Maher, 2005).

4. Multilingues: Individuos que falam, além do portugués e da lingua
indigena, outras linguas indigenas ou estrangeiras, especialmente em areas de
fronteira (Calcanti; Maher, 2005).

Esses diferentes contextos linguisticos exigem abordagens educacionais
adaptadas as necessidades de cada territorio. O ensino de linguas no Amazonas, portanto,
deve ser flexivel e sensivel as realidades locais, respeitando as linguas maternas e
promovendo a aprendizagem do portugués de forma que ndo sobreponha, mas
complemente as linguas indigenas. Em territérios monolingues em portugués, por
exemplo, a recuperacéo e o fortalecimento das linguas indigenas podem ser um desafio,
exigindo politicas publicas focadas na revitalizagdo dessas linguas. J& em territorios
bilingues ou multilingues, a educacao deve promover a proficiéncia em ambas as linguas
indigenas e no portugués, buscando equilibrar o uso de cada uma sem perder a riqueza
cultural de cada grupo.

Em todas as situacdes, o papel do educador é crucial para mediar esse processo,
garantindo que as criangas possam navegar por uma diversidade linguistica de forma
consciente e valorizada. Portanto, é fundamental que o sistema educacional no Amazonas
adote uma abordagem plural, inclusiva e intercultural, que permita o fortalecimento da
identidade linguistica dos territorios e a integracdo das diversas linguas no cotidiano das
populacgoes.

Diante disso, a compreensdo da diversidade linguistica no Amazonas também
exige uma analise do historico, territorio e aspectos culturais do povo Apurind. Este povo
indigena, que habita, principalmente, a regido do Médio Rio Purus, possui uma rica
tradicdo cultural e linguistica que reflete a complexidade e a singularidade dos territorios

indigenas da Amazodnia. Conhecer suas origens, seu territorio e suas praticas culturais €
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essencial para entender como interagem com a diversidade linguistica da regido e como

suas tradi¢Oes sdo preservadas e transmitidas de geragdo em geracao.

1.2 Historico, Territério e Aspectos Culturais do povo Apurind

De acordo com o Instituto Socioambiental (2020), os Apurind sdo um povo
indigena presente em varias Terras Indigenas, que originalmente localizavam-se no
Médio rio Purus, hoje sua area abrange também o baixo rio Purus e chega até
Rondonia. Estdo espalhados por diversos municipios do Amazonas, como Boca do
Acre, Pauini, Labrea, Humaita, Beruri, Manaquiri, Tapaua, entre outros e também em
outras regibes do Brasil, incluindo Rondbnia. A migracdo € uma caracteristica
importante da populacdo Apurind, que, apds o contato com 0s ndo-indigena, se
refugiou em igarapés e seringais. Seu modo de vida estd diretamente relacionado ao
ambiente do rio Purus, com destaque para as diferencas entre terras firmes e alagaveis.

Os territorios indigenas do povo Apurind estdo localizados em areas como as
proximas a BR-317, com algumas denominadas em referéncia a sobreviventes de um
surto de sarampo. Embora a populacdo exata seja dificil de ser determinada devido a
dispersdo dela, em 2003, havia cerca de 4.057 Apurind, vivendo fora das Terras
Indigenas reconhecidas, em areas ribeirinhas ou urbanas (ISA, 2020).

Ainda segundo o ISA (2020), o contexto historico dos Apurind esta
profundamente ligado a exploracdo da borracha, que teve grande impacto na regido do
rio Purus, no Amazonas, a partir do século XVIII. No inicio, o rio Purus comegou a
ser explorado por comerciantes itinerantes, que buscavam as "drogas do sertdo", como
cacau, copaiba, manteiga de tartaruga e borracha. Com o tempo, alguns desses
comerciantes se estabeleceram na regido, criando benfeitorias para a exploragdo dos
recursos naturais. A partir da década de 1870, a borracha tornou-se a principal
atividade econdmica da regido. Até a década de 1880, o rio Purus estava totalmente
povoado por ndo-indigenas que instalaram seringais para a extracdo da borracha.
Durante esse periodo, os Apurind passaram a ter contato sistematico com 0s ndo-
indigenas, e alguns comecaram a trabalhar nas seringas, enquanto outros eram forcados
a escraviddo ou trabalhavam em condigdes de grande exploragdo. Nos anos seguintes,
0 Governo passou a financiar os seringais, mas a falta de investimentos e a retirada de

subsidios, especialmente ap6s 1985, causaram novo declinio na atividade.
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Os Apurina vivenciaram diferentes formas de insercdo nos seringais: alguns
grupos foram exterminados, enquanto outros comercializavam seus produtos ou
atuavam como seringueiros. Alguns tiveram contato com ndo-indigenas desde o inicio,
enquanto outros sé interagiram com eles durante a época dos "soldados da borracha®".
Suas narrativas abordam massacres, torturas, a experiéncia de escravidao, relacGes
pessoais, compadrio e os conflitos pela terra. Com o declinio da borracha, nenhum
outro produto ou estrutura de producdo conseguiu alcancar a mesma relevancia na
regido.

Historicamente, os Apurind sdo reconhecidos por sua reputagdo como um
povo guerreiro, cujas acBes eram temidas por outras etnias indigenas da regido da
bacia do rio Purus. Aquino (2022) evidencia que esta caracteristica de forca e de
resisténcia pode ser interpretada como um legado cultural que os distingue de outros
povos autoctones da Amazonia. Com a chegada dos colonizadores e seringalistas, 0
territério dos Apurina sofreu uma profunda reconfiguracao, que afetou seu modo de
vida tradicional, dando lugar a ocupacao de vastas areas destinadas a agricultura e a
pecuaria. Conforme Facundes (2000), o termo "Apurind” designa tanto o povo
indigena, denominado pupykarywakury, quanto a lingua por ele falada. Embora
existam varias denominagOes para esse grupo, "Apurind" é o termo mais amplamente
adotado por seus membros para se autodenominarem, especialmente ao falarem em
portugués.

Nesse contexto, 0 povo Apurind possui uma organizagao social dividida em
dois grupos: os Xiwapurynyry e os Meetymanety*. De acordo com Schiel (2004), a
principal diferenca entre esses grupos reside nos habitos alimentares, uma vez que
ambos podem coexistir no mesmo espacgo geografico. Por exemplo, os Meetymanety
ndo consomem um tipo especifico de porquinho-do-mato, enquanto os Xiwapurynyry

séo proibidos de comer nambu, uma ave. Essas restricdes alimentares representam

3 0s soldados da borracha foram os brasileiros que entre 1943 e 1945 foram alistados e transportados para
a Amazonia pelo Servico Especial de Mobilizagdo de Trabalhadores para a Amazdnia (SEMTA), com o
objetivo de extrair borracha para os Estados Unidos da América (Acordos de Washington) na Il Guerra

Mundial.

4 Xiwapurynyry e Meetymanety sdo os nomes dos dois clas ou metades sociais entre 0s Apurind, associados
simbolicamente a serpentes miticas — respectivamente a sucuriju (Wainhamary) e a jiboia (Kiaty). Esses
grupos ndo apenas estruturam a organizacao social e ritual da etnia, como também regulam préticas de
exogamia, restricGes alimentares e a pertenca patrilinear. Tais categorias, derivadas da cosmogonia apuring,
refletem uma visdo de mundo que articula mito, parentesco e identidade coletiva (Candido, 2014; Schiel,

2004).
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tabus culturais. Além disso, todos 0s membros de um grupo sao considerados irmaos
e, por essa razao, s6 podem se casar com pessoas de grupos diferentes. A filiacdo a
um determinado grupo é determinada pela linhagem paterna.

Segundo Céndido Apurind (2017), a divisdo em duas metades -
Meetymanety e Xiwapurynyry - € uma das primeiras coisas que os Apurind se

referem quando falam sobre si:

Quanto a organizagdo social, um dos primeiros assuntos que 0s
Apurind explicam sobre seu povo é que ha uma divisdo de metades
exogamicas com funcdes sociais e politicas, que se definem,
sobretudo, pelo direito de consumo ou restricdo de certos tipos de
alimentos, pelo direito ao casamento e ao comando da nac¢éo. Essas
metades denominam-se Meetymanete e Xiwapurynyry. A primeira
é tradicionalmente representada pela figura de Kidty (cobra jiboia)
e a segunda por Wainhdmary (cobra sucuriju). Sdo também
conhecidos como os guerreiros e os pacificadores, respectivamente.
Pertence sempre & metade do pai (Apuring, 2027, p.09).
No contexto religioso, os Apurina acreditam que o Tsura ® é o deus criador
de todas as coisas, conforme os estudos de Kroemer (1985, apud SCHIEL, 2004).
Ainda de acordo com este estudo, a criacdo do mundo, segundo a cosmologia
Apurind, comeca com a figura de Maiuryperu, uma mulher velha e monstruosa que
enviou fogo para destruir todos os indigenas. Diante disso, o autor também aponta
que devido a esses mitos, ha a suspeita de que o registro dele possa ter se originado
em regides afetadas por incéndios em savanas, em vez de areas cobertas por florestas
densas e Umidas, como as do Purus. Esse fato sugere que os Apurind podem ter
recebido ou trazido esse mito de regides distantes, como as savanas da Bolivia
oriental ou o sudeste da Guiana.

Entre os rituais mais significativos desse povo estd o Kyynyry ou Xingané®,
considerado o principal evento espiritual e social dos Apurina. Realizado para celebrar a
passagem do espirito de um ente falecido, o ritual também cumpre a funcéo de fortalecer
aliangas entre aldeias, grupos e familias, inclusive entre antigos inimigos. A celebracdo

mobiliza toda a aldeia envolvendo as criancas, os jovens, os adultos e ancidos, em um

% Nas palavras de Apurina (2019, p. 26) “Tsura ¢ demiurgo do povo Apurind, foi ele quem criou o universo
e tudo que existe nele, por isso ¢ chamado pelos Apurind de ‘deus’ . A histéria do Tsura, por consequéncia,
¢ uma extensa narrativa sobre “o comeg¢o do mundo”. Schiel (2004), com o apoio de tradutores Apurina,
realizou um esforco exemplar de registro desse mito, na lingua nativa e em portugués.

® para a leitura completa do ritual do povo Apurind, ver: APURINA, Wisllem Barroso. A organizagio
social do Povo Apurind é conduzida pelas metades Meetymanety e Xiwapurynyry. 2024. 93. In: Disserta¢do
(Mestrado em Antropologia Social) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2023. Ver especialmente o item
Ritual do Kyynyry ou Xingané e sua Simbologia, p. 52-63.
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esforco coletivo de reafirmacéo cultural. Durante o ritual, os participantes se ornamentam
com pinturas corporais feitas com urucum, jenipapo e outras tintas naturais. Usam
também cocares e vestimentas tradicionais que indicam sua metade ancestral,
Meetymanety ou Xiwapurynyry, definindo vinculos familiares, alimentares e
matrimoniais.

Nas semanas que antecedem o Kyynyry, sdo organizadas cacadas e pescarias
coletivas. Um dos momentos centrais € a pesca com tingui (kunéa), planta que entorpece
os peixes e facilita sua captura. Essa pratica segue regras especificas de conduta e €
supervisionada pelo kusanaty (pajé), que conduz os rituais com siléncio e atengdo
espiritual. As mulheres, especialmente as ancids, preparam alimentos tradicionais como
o0 beiju (kumery), a farinha (katarukiry) e vinhos feitos de frutas e raizes. Esse preparo
exige extremo cuidado, pois qualquer descuido pode desagradar o espirito homenageado.
Outro momento marcante da celebracéo é o corte do Sakyre ’(sanguiré), em que lideres
de grupos adversarios realizam um confronto simbélico, portando armas, para selar a paz.
A encenacdo é marcada por palavras duras seguidas de gestos de reconciliacao.

Durante toda a festividade, ha o uso ritualizado do awiry (rapé medicinal) e do
katsupary (ipadu, planta semelhante a coca), que ajudam os participantes a manter a
atencdo durante as longas cantorias noturnas. A meia-noite, quando a lua ocupa o centro
do céu, acredita-se que 0s espiritos dos ancestrais dangam com 0s vivos, momento que
exige respeito absoluto e precisdo nos cantos e nos passos. O encerramento do ritual
acontece ao nascer do sol (atukatxi), com um abraco coletivo e a reafirmacao dos lagos
entre os presentes. Para os Apurind, o Kyynyry é mais do que uma homenagem aos
mortos, € um ato de renovagcdo dos compromissos sociais e espirituais, que mantém viva
sua cultura, historia e identidade.

Com relacdo ao territorio, Schiel (2004, p. 57) ressalta que as terras que
foram habitadas pelos Apurind por milénios sdo descritas como "terras que eram
habitadas pelos Apurind desde a saida da terra sagrada". A autora enfatiza ainda que
o territdrio, outrora ocupado por este povo, era restrito ao Médio Purus. No entanto,
como o povo Apurind possui uma conduta ndmade, seu territdrio, atualmente,
compreende desde o Alto Purus, no estado do Amazonas, chegando até Ronddnia.

No Amazonas, Facundes (2000, apud Aquino, 2022) destaca que 0sS

o Sékyre trata-se de um ato preliminar que antecede o ritual principal e que é praticado entre dois tuxauas
de grupos inimigos dentro do espaco de realizacdo da festa; o0 objetivo € apagar os conflitos entre eles, bem
como reafirmar aliancas (Apurind, 2024).
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Apurinds estdo presentes em pelo menos 20 terras indigenas espalhadas por diversos
municipios do estado, incluindo Boca do Acre, Pauini, Labrea, Tapaua, Humaita,
Beruri, Manaquiri, Careiro da Véarzea, Careiro Castanho, Manacapuru e Manaus.
Essa caracteristica ndmade se revela pelo fato de que, segundo Chandless (1867, apud
Facundes, 2000), os "Hypurinds" eram conhecidos por sua propensdo a guerra,
mantendo frequentes confrontos com outros povos e até mesmo dentro de seus
proprios territorios. Esse comportamento belicoso, aliado a luta constante entre eles,
é considerado uma das principais razfes para a dispersdo do povo Apurind, pois as
disputas eram travadas até a morte do Gltimo guerreiro de um dos lados, e a Unica
maneira de evitar o exterminio completo era por meio da fuga.

Kroemer (1985, apud Schiel, 2004) aponta que o contato do povo Apurind
com os ndo indigenas teve inicio na década de 1870, impulsionado pela extracdo de
produtos abundantes na regido amazbnica, como cacau, copaiba e borracha,
conhecidos como "drogas do sertdo". Bettiol (2007) acrescenta que, durante o
processo de exploracdo e de ocupacdo do Amazonas, 0 rio Purus, rico em peixes e
tartarugas, era navegado por até 200 léguas, tornando-se o principal fornecedor de
carne, gordura e 6leo de quel6nios utilizados para a iluminacdo da capital.
Atualmente, na Reserva Bioldgica do Abufari, localizada no municipio de Tapaua,
no médio Purus, ainda é possivel encontrar uma grande quantidade de quelénios, que
antes era comandada pelo IBAMA (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente), (Bettiol,
2007), e hoje, é uma unidade de conservagdo do Instituto Chico Mendes de
Conservacdo da Biodiversidade (ICMBI0).

Devido a isso, na metade do século XX, os Apurind comegaram a migrar do
alto para o medio Purus, estabelecendo-se perto de Tapaua, AM, em um afluente do
rio Tapaud. Parte do grupo seguiu rio abaixo, criando as aldeias de Sdo Jodo, Vila
Nova, Terra Nova e Santa Rita. A aldeia de S8o Jo&o foi fundada nos anos 1960, no
Igarapé do Sao Jodo. As aldeias da Tl Terra Vermelha foram formadas por um grupo
proveniente do igarapé Agua Preta, no alto rio Purus, que saiu de 14 em 1940 e se
estabeleceu na regido atual nos anos 70, com cerca de cinco familias.

Nesse processo, Bettiol (2007) reforca o fato de que a abundéncia de
recursos na regido levou os colonizadores a “pacificar” os indigenas para tomar suas
terras, exterminando aqueles que resistiam. Com o auge do comércio de borracha, o
rio Purus se tornou o maior produtor de seringa, explorando o trabalho indigena, que

foi transformado em seringueiro. Isso resultou na desintegragdo dos territorios
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indigenas, com o deslocamento de suas populagdes das aldeias, o roubo de mulheres
e criancas e a dizimacdo de suas familias. A autora citada (2007) destaca que as
chamadas “correrias” tornaram-se lucrativas, pois os indigenas, conhecedores da
mata, eram capturados e vendidos como escravos para os seringais vizinhos. E nesse
contexto que, apos serem expulsos de suas terras e verem sua estrutura social desfeita,
0s Apurind se dispersaram ao longo das margens do rio Purus, formando novos
subgrupos. Sobre isso, Aquino (2022) reforca que desde a pre-historia, 0s grupos
humanos tém buscado novos territorios para suprir suas necessidades. Para os
indigenas, essa busca por novos espacos também representa uma forma de reafirmar
sua identidade, tornando-se referéncias simbdlicas de sua cultura e tradigdes. Quando
0s grupos se fragmentam, muitas vezes, ndo possuem territorios que garantam sua
sobrevivéncia, 0 que o0s leva a criar suas proprias estruturas e definir seus préprios
espacos.

Em relacdo aos conflitos entre indigenas e ndo indigenas, a busca por novos
territérios e a luta pela preservacdo cultural, Kroemer (1985, apud Bettiol, 2007)
destaca o contexto de grande violéncia gerado por esses confrontos. No caso do
territorio de Tapaua, ele relata um episddio em que a inspetoria transferiu um grupo
de Apurind para as margens do rio Tapaua, onde foram colocados em terras
pertencentes aos seringalistas. Fora de suas terras tradicionalmente ocupadas, 0s
indigenas sofreram diversas privacGes. A morte de alguns membros da aldeia foi
atribuida a um feitico realizado pelo dono do seringal, sendo que, na cultura Apuring,
o feitico de um branco s6 pode ser quebrado matando-se um branco. Em 15 de julho
de 1962, os Apurind atacaram e incendiaram a casa do seringalista, resultando em
oito mortos, varios feridos e grandes danos materiais. A inspetoria e as forcas
policiais prenderam os indigenas e os levaram para Manaus. Este relato, se confirma
também no livro “Tapaud: Primeira Gera¢ao” no episdédio XVII, no capitulo
destinado aos Apurinas, de autoria de Daniel Albuquerque (2009), prefeito da época

do ocorrido.

No ano de 1962, desorientados pela mortandade de membros da
aldeia e mal informados pelo pagé da tribo e por um rezador que
viera de Tapaud, cometeram um crime hediondo que ficou
tristemente conhecido como o Massacre da Vista do Tapauad. O
episoddio a seguir narra cenas fortes e horrendas, acontecidas na
propriedade da familia de Esperidido Arthur Farias de Moraes, que
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era dirigida por seu filho Anténio Carvalho de Moraes, o Totinha
(Albuquerque,2009, p.42).

Em abril de 1963, devido a um hébeas corpus impetrado pelo Servico de
Protecdo aos Indigenas (SPI) e concedido pela Justica do Estado do Amazonas, 0s
Apurind foram libertados e encaminhados de volta a Foz do Tapaud. Anos depois,
alguns membros do grupo foram reinstalados em uma area proxima a Tapaud, onde ja

residiam outros deles. Ao recordar esse episddio, Kroemer relembra:

Depois de alguns anos, esses indigenas foram reconduzidos as
imediacGes da cidade de Tapaud, onde ja se encontravam elementos
desta tribo. O fato revoltou toda a populacdo, repudiando este
convivio como atentado a tranquilidade publica e seguranca da
coletividade (1985, p.100).

Sobre esses fatos, Bettiol (2007) destaca que, embora o CIMI (Conselho
Indigenista Missionario) tenha desenvolvido um trabalho intenso, é evidente que o
preconceito étnico continua a se impor nas relacées sociais, dificultando, assim, a plena
aceitacdo deste povo pela comunidade local.

Em relacdo aos aspectos socioculturais, o povo Apurind é caracterizado por
suas tradicdes tanto com a lingua quanto com a terra e as dindmicas de migracao. A
partir do estudo de Facundes (2000), podemos compreender como esses aspectos se
entrelacam, formando uma rede complexa de praticas e de crengas que sustentam a
identidade e a continuidade dessa sociedade ao longo do tempo. A migracdo, por
exemplo, € um fator determinante na histoéria do povo Apurind e ocorre segundo o
autor, por trés razdes principais: conflitos internos, epidemias e a morte de membros
da familia. Os conflitos internos, muitas vezes, relacionados a disputas por questoes
como acusagdes de bruxaria ou brigas influenciadas pelo uso de alcool, podem levar a
migracdo de grupos inteiros como forma de evitar vingancas e conflitos violentos. Em
uma sociedade onde a vinganca é uma pratica comum de resolucéo de disputas, mudar
de localidade torna-se uma estratégia para preservar a harmonia dentro do grupo. Além
disso, as epidemias também s&o um fator que motivam a migracdo. Os Apurind
acreditam que, ao se deslocarem para outro local, podem evitar a propagacdo de
doencgas, uma crenca enraizada em sua cultura. A morte de um membro da familia
também pode ser motivo de deslocamento, pois se acredita que a mudanca de
localidade ajuda a superar o luto e a evitar o sofrimento relacionado a perda de entes

queridos.
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Ao longo da historia, desde o periodo em que viviam nas margens do rio Purus,
0s Apurind comecaram a estabelecer contato com 0s ndo indigenas, o que 0s exp0s a
lingua portuguesa, idioma falado pelos colonizadores e, posteriormente, pelos povos
vizinhos. Esse contato com o portugués foi progressivamente se intensificando, sendo
motivado, sobretudo, pela necessidade de convivéncia, interagédo e socializagdo com
0s nado indigenas, especialmente no contexto comercial, que exigia a utilizacdo da
lingua portuguesa para que houvesse uma comunicacao eficiente.

A necessidade de comunicacgdo, especialmente em transagfes comerciais e
outras formas de interacdo social com os ndo indigenas, fez com que os Apurind
passassem a aprender a lingua portuguesa, ndo apenas como uma habilidade funcional,
mas também como uma ferramenta de adaptacdo e sobrevivéncia (Aquino, 2022).
Nesse processo, Barros (2018) ressalta que a aquisi¢do da segunda lingua néo foi vista
apenas como uma mera adaptacdo, mas também como um instrumento de luta, uma
maneira de garantir sua participacdo ativa nas dindmicas sociais e econémicas mais
amplas. Esse aprendizado ndo ocorreu sem desafios, uma vez que o contato com 0s
ndo indigenas e suas culturas impdés varias dificuldades, incluindo a ameaga a
preservacgdo da lingua e da cultura apurind. No entanto, apesar das adversidades e dos
processos de assimilacdo cultural e linguistica, o Instituto Socioambiental (ISA, 2020)
destaca que os Apurind conseguiram manter a sua lingua materna, um feito notavel
para um povo que enfrentou momentos de dificuldades, tanto nas relagdes internas do
grupo quanto nas interagdes com 0s outros povos e com o Estado.

Segundo Schiel (2004), a lingua, como elemento central da cultura, e a
organizacdo social, com suas divisdes e proibicOes, sd0 aspectos essenciais para
compreender como 0s Apurinds preservam sua cultura e se adaptam as transformacdes
ao longo do tempo. A trajetoria do povo Apurind é marcada pela busca continua por
um equilibrio entre as tradigdes ancestrais e as demandas do mundo moderno, sem
perder sua identidade e conexao com a terra, a lingua e os valores culturais que 0s
definem. Diante disso, no proximo topico, abordaremos a lingua apurina, dando

destaque a sua classificacéo linguistica e estrutura fonética-fonoldgica.

1.3 A Lingua Apurina: Classificacdo Genética e estrutura Fonética Fonoldgica

Conforme exposto por Duarte (2009), o panorama das linguas indigenas no

Brasil revela uma vasta diversidade, que abrange dois troncos linguisticos principais
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(Tupi e Macro-Gé), além de quatro grandes familias linguisticas (Aruék, Karib, Pano
e Tukano). Também se destacam seis familias de porte médio (Arawd, Katukina,
Maku, Nambikwara, Txapakura e Yanomami), trés familias menores (Bdra, Guaykurd
e Mura), bem como linguas isoladas e crioulas. Entre as linguas isoladas, menciona-se
0 Kanoé, conforme Rodrigues (1986), como uma das linguas sem parentesco
conhecido no pais. Ja entre as linguas crioulas, ha o Lanc-patua (ou Kwall do Assa),
de base francesa e falado no Amapa por comunidades amerindias e seus descendentes,
ilustrando a complexidade e a riqueza do mosaico linguistico brasileiro. Neste cenério,
nos Ultimos anos, os estudos descritivos das linguas amazonicas tém se intensificado,
com especial énfase na reconstrucéo das propriedades das protolinguas® por meio do
método historico-comparativo. Nesse contexto, pesquisadores tém se dedicado de
forma continua a realizar analises fonéticas, fonoldgicas e a produzir gramaticas dessas
linguas, com o objetivo de documenté-las e, sempre que possivel, promover sua
revitalizacdo nos territorios em que ainda sdo faladas.

Neste panorama, a autora citada (2009) destaca a complexidade e as diferentes
estimativas sobre o numero de povos e linguas indigenas no Brasil. Ela aborda as
divergéncias entre estudos sobre a populacdo indigena e as linguas faladas,
mencionando, por exemplo, o calculo de Rodrigues (1995), que estima em 550 mil o
numero de indigenas no Brasil, com aproximadamente 180 linguas diferentes, e 0
estudo de Ricardo (1995), que aponta cerca de 170 linguas. A autora também menciona
que, segundo o Instituto Brasileiro de Analises Sociais e Econdmicas - IBASE (2004),
ainda existem grupos que evitam o contato com a sociedade ndo indigena, sobretudo
na Amazonia. A disparidade nas informacdes € atribuida, entre outras razdes, a falta
de uma relacéo de igualdade entre 0 nimero de povos e linguas, uma vez que alguns
grupos falam apenas portugués, e outros tém linguas que ainda carecem de mais
estudos e identificacéo.

Nesse sentido, a lingua apurind integra a familia linguistica Maipure,
amplamente reconhecida no Brasil como Aruak (Facundes, 2000). O povo Apurind,
com cerca de 2.000 pessoas, esta dividido em diversas aldeias espalhadas por uma

grande area de dificil acesso, o0 que resulta em variaces na relagdo com a lingua.

&A protolingua é uma lingua ancestral que deu origem a outras linguas ou familias linguisticas. O termo
é composto pelo prefixo proto-, que indica algo primitivo ou inicial, e lingua. Sua etimologia reflete a
ideia de uma lingua ancestral que, ao longo do tempo, evoluiu para formar outras linguas. Fonte:
Infopédia — Dicionério Porto Editora.
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Aquino (2022) enfatiza que a determinacdo exata do nimero de individuos do povo
Apurind é um desafio devido as migracdes territoriais que dificultam a contabilizacao
precisa da populacdo. De acordo com Facundes (2000), na regido da bacia do rio Purus,
estima-se que haja cerca de 2.000 indigenas apurinas, abrangendo tanto as areas rurais
quanto urbanas, sendo que menos de 30% dessa populacdo fala fluentemente a lingua,
geralmente os mais velhos. O autor ressalta que, devido a presenca dispersa nas
periferias de pequenas comunidades ao longo do rio Purus, é impossivel precisar o
namero exato de individuos Apurind.

Em complemento, Chagas (2007) aponta que, em novembro de 2003, o niUmero
de individuos era de 4.057. Posteriormente, conforme dados do IBGE (2010), esse
numero aumentou para 6.842, considerando os habitantes das areas rurais e urbanas da
regido do rio Purus. Mais recentemente, informagdes da Siasi/Sesai (2012) indicam
um total de 8.300 individuos (Pereira de Freitas, 2017, p. 29). Em 2020, o nimero
registrado foi de 10.228 Apuring, segundo o Siasi/Sesali.

Ja 0 Censo do IBGE de 2022 apontou 4.820 pessoas, embora seja importante
destacar que algumas terras indigenas Apurind ndo tiveram seus habitantes
contabilizados, ficando em branco nos registros, como ocorre, por exemplo, na Terra
Indigena Tumid (AM). Diante desse cenario, o Siasi/Sesai (2020) enfatiza a
dificuldade em estimar com precisdo o numero de Apurind, uma vez que se encontram
bastante dispersos. Além disso, € necessario considerar que muitos vivem fora das
areas oficialmente reconhecidas, em comunidades ribeirinhas ou em centros urbanos.
Entre os municipios mais citados estdo Pauini, Labrea, Tapaua, Manacapuru, Rio
Branco e Manaus, havendo também migragdes para estados distantes, como Rondonia,
Rio de Janeiro e Minas Gerais. Essa dispersdo geografica, associada as dificuldades de
estimativa da populacdo Apurind, reflete-se também na preservacao e no uso da lingua.
Como o povo Apurind esta distribuido por &reas de dificil acesso, com uma presenca
significativa em periferias e em migracfes para outros estados, a lingua apurind
enfrenta desafios no que diz respeito a sua transmissdo intergeracional.

A lingua apurina e descrita como lingua de morfologia complexa, caracterizada
por uma grande quantidade de afixos verbais com amplo valor seméntico, o que a

classifica como uma lingua polissindética® (Facundes, 2000). Além dessa rica

% Polissindética: Diz-se das linguas que fundem em uma sé palavra uma série de elementos semanticos e
de relacdo gramatical, de tal sorte que, muitas vezes, os limites da oragdo coincidem com os da palavra
(Dicio, Dicionario Online de Portugués, disponivel em: https://www.dicio.com.br/polissintetico/ ).
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morfologia, a lingua apresenta operacGes sintaticas que se interligam com a
morfologia, fazendo com que muitas fungbes gramaticais sejam expressas pela
morfossintaxe, ou seja, por regras tanto morfologicas quanto sintaticas. A ordem dos
termos oracionais mais frequente é a VO, e o molde silabico segue o padréo (C) (V)
V. No que tange ao género, ha uma clara distingdo gramatical entre masculino e
feminino. As classes de nomes se organizam a partir da no¢do de posse, dividindo-se
entre aliendvel e inalienavel, e a lingua conta com um sistema de classificagdo nominal,
que envolve nomes que se combinam em compostos produtivos ou incorporados ao
verbo.

Em termos fonoldgicos, a lingua apurind possui trinta e quatro segmentos,
conforme Facundes (2000, p. 53), sendo distribuidos da seguinte maneira: cinco vogais
orais curtas, cinco vogais orais longas, cinco vogais nasais curtas, cinco vogais nasais
longas e quatorze segmentos consonantais. Os detalhes dessas unidades fonoldgicas
sdo apresentados nas analises de Facundes (2000, 2002), com algumas atualiza¢Ges

baseadas em consultas recentes ao autor.

Quadro 01 - Distribuicho das Vogais e Suas Propriedades

Articulatérias Fonéticas.

VOGAIS CURTAS VOGAIS LONGAS
ANTERIOR  CENTRAL POSTERIOR | ANTERIOR CENTRAL POSTERIOR
OralNasal  OralNasal  OralNasal | Oral/Nasal — OrallNasal  Oral/Nasal
ATA ) iyl )

MEDIA  ¢/g) olo) elle) olo)]
BAIXA ald) al )

Fonte: Facundes, 2000, p. 56 (quadro original em inglés e traduzido para o portugués
por Duarte), (2009).

O sistema vocalico da lingua apurind é composto por cinco vogais, que se
distinguem por duragdo e nasalidade, resultando em um total de vinte vogais
contrastadas. As vogais curtas variam conforme a posicao horizontal (anterior, central
e posterior) e a altura (alta, média e baixa) da lingua. As vogais nasais curtas se
diferenciam das orais pela nasalidade. As vogais longas, que podem ser orais ou nasais,
se distinguem das curtas pela duragdo, alem dos tracos de posic¢do e altura (Facundes,
2000).
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O alfabeto apurind contém dez vogais, sendo cinco orais e cinco nasais. As
vogais nasais sao identificadas pelo til (~), utilizado em qualquer posicao da palavra,
diferentemente do portugués, que emprega as consoantes nasais "m" e "n" para marcar
as vogais nasais. Além disso, a letra "y" em apurind possui uma pronuncia distinta do
"I" em portugués, representando a vogal alta central [i]. O alfabeto apurind também
inclui vogais longas, que sdo formadas pela repeti¢do de uma vogal curta. Por exemplo,
"a" representa uma vogal oral curta, enquanto "aa" representa uma vogal oral longa.

Os quadros a seguir ilustram as vogais curtas e longas, orais e nasais.

Quadro 02: Vogais curtas.

\ VOGAIS CURTAS

LETRAS PRONUNCIA (IPA) APURINA PORTUGUES
A A Atha nés
E E epi dois
kerupa quem € ela?
I 1 ixirata ladeira
U u ukumyna arvore de oko
tsura tsora
Kkukui gavido
Y i yky semente, carogo
kyky homem
uky olho
A A Tata casca
e & tatap& vinho de umari
i I i thupa mata (vetago)
¥ ¥ Jtanuru mulher dele
ii U il tanury marido dela

Fonte: Duarte (2009).

Quadro 03: Vogais Longas

LETRAS APURINA PORTUGUES
AA Aapukutxi Comunidade
Ee Ateeneka pois é, entdo

li Anhiru tumor

Yy Kyynyry xingané

Uu Puuma quente
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AA Aata canoa de jatoba

e tée gaivota

ii iitxi gordura, banha
Jy Kyyry rato coro

Uu Utiiu rosto dela

Fonte: Duarte (2009).

A lingua apurind também pode ocorrer glides, °nos exemplos a seguir as

vogais finais representam o glide [v] e o [j]:

L :
a [ a _ upa pato
i
=
a+ u a nhaunha garca corta-
u u agua
=
I+ u [ kikiu rogado
N 1u
u
=
u+ i u kukui gaviao
S > =
[
=

O sistema consonantal da lingua apurind é composto por quatorze consoantes,
distribuidas de acordo com a qualidade fonética de cada uma, sendo este critério

fundamental para a representacao das formas fonémicas subjacentes (Facundes, 2000).

Quadro 04: Sistema Sonoro Consonantal.

10 De acordo com Odden (2005) “Glides. Estao entre consonantes e vogais com relagdo a sua fungdo
fonologica e as suas propriedades fonéticas [e sdo] também conhecidos como semivogais. Os glides tipicos
sdo o [y] e o [w] (...). Esses glides sdo muito similares as vogais altas [i] e [u], mas sdo mais curtos e tém
um nivel de constrigdo maior que o correspondente as vogais” (Odden, 2005, 25-26).
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BILABIAL ALVEOLAR PALATO- PALATAL VELAR  GLOTTAL
ALVEOLAR

PLOSIVA T T m K

NASAL u v )

FLAP P

FREICATIVA o ¥ n
AFRICADA T L)

APROXIMANTE P 0

Fonte: Facundes, 2000, p.71, verséo revisada.

Facundes (2002) destaca que as letras do alfabeto apurind séo baseadas no
alfabeto fonético internacional (IPA) e no alfabeto da lingua portuguesa, que é o
sistema de escrita mais utilizado pela maioria dos Apurinas, especialmente nas aldeias
onde as criancas ja sdo ensinadas a escrever em portugués, ou seja, o alfabeto apurina
adota elementos do sistema alfabético do portugués por influéncia da lingua dominante
sobre a lingua apurina.

Relativamente as consoantes, o sistema ortografico apurind compartilha
semelhancas e diferencas com o portugués. As semelhangas sdo vantajosas, pois 0S
Apurind ja estdo familiarizados com os simbolos do alfabeto portugués, facilitando a
aprendizagem. No entanto, essas letras podem ter fungdes diferentes em apuring, o que
pode causar confusdo durante o processo de aprendizado.

Das 15 consoantes da lingua apurind inexistentes em portugués, destacam-se
0S sons gque ndo possuem correspondéncia direta no alfabeto portugués, como o0 som
representado por "ng" ou outras varia¢Ges fonéticas caracteristicas da lingua. Por outro
lado, as consoantes do portugués que inexistem na lingua apurina sao sons como "v",
"f", "z", entre outros, que ndo fazem parte do inventario fonético da lingua apurina.
Essas diferencas exigem atencdo durante o ensino e aprendizagem, pois representam
desafios adicionais para os falantes de apurind que estdo adquirindo o portugués, e

vice-versa, conforme destaca o quadro a seguir:

Quadro 05: As consoantes

CONSOANTE | PRONUNCIA | APURINA | PORTUGUES | CONSOANTES
S (IPA)
) P Anédpa cachorro p
t T tata umari t
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th C Atha nos/nos/nosso/ th
nossa
k K Keta atirar k
VoVO
kyru
m M Pama pama m
n N Nuta eu/me/mim/meu n
/min ha
nh n Kinha capeldo, guariba nh
ts Ts Ytsa fio, cipd ts
tx t[ Txipary Banana tx
S S Suty veado roxo S
X I Xamyna lenha, fogo X
h - H Haty Um h
r R Irary Queixada r
w v Watxa hoje, agora w
awiri rapé
Fonte: Duarte, (2009).
Quadro 06: As consoantes
LETRA FONEM DESCRIC}AO
A
ts fts/ Oclusiva alveopalatal surda
X /f! Fricativa alveopalatal surda
tx [/ Africada alveopalatal surda
th Ic/ Oclusiva pés-alveolar (semi- palatal) surda
h /n/ Fricativa glotal surda
w / v/ Aproximante labiodental sonora
i (pré-vocélico) ljl Aproximante palatal sonora

Fonte: Duarte, (2009).

Nesse contexto, as diferencas e semelhancas entre as consoantes do portugués e
da lingua apurind podem ter implicacbes significativas no processo de ensino e
aprendizagem, especialmente considerando as dificuldades enfrentadas pelos falantes de
apurind ao aprender o portugués e vice-versa. Essa complexidade linguistica se insere em
um contexto mais amplo, no qual a preservacao das linguas indigenas se torna um desafio
urgente, sobretudo diante dos processos historicos de colonizacdo, das politicas de
assimilacdo linguistica e da crescente predominancia do portugués nos espagos

institucionais e midiaticos, fatores que contribuem para o enfraquecimento das linguas

55



originarias e exigem ac¢des pedagogicas intencionais voltadas a valorizagdo, revitalizacao
e fortalecimento da lingua apurina no contexto escolar.

Esta secdo apresentou uma analise detalhada sobre a diversidade linguistica do
Brasil, com destaque para dados do Amazonas e descricdo do contexto historico,
sociocultural e linguistico do povo Apurind, destacando aspectos fundamentais como sua
histdria, territério, manifestacdes culturais e a lingua apurina. Além disso, discutimos as
caracteristicas linguisticas dessa lingua, abordando as semelhancas e diferencas com o
portugués, assim como os desafios enfrentados na transmisséo intergeracional da lingua.
Por fim, foi evidenciada a urgéncia de medidas para garantir preservacao e revitalizagdo
da lingua apurind, assegurando a continuidade desse valioso patriménio cultural e
linguistico para as futuras geracGes. A partir disso, a proxima secdo, passa a detalhar os
caminhos metodolégicos da pesquisa, apresentando as abordagens, técnicas e
procedimentos adotados para a investigacdo da educacao escolar indigena e as praticas

de ensino da lingua apurind e sua preservacao.
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Il — CAMINHOS METODOLOGICOS DO PROCESSO DA PESQUISA E DA
CONSTRUCAO DA DISSERTACAO

Nesta secdo, apresenta-se 0 percurso metodoldgico que sustentou a elaboragdo deste
estudo, evidenciando os procedimentos tedrico-metodoldgicos adotados, bem como as
técnicas e os instrumentos utilizados na constituicdo do corpus analitico. A definicdo
desta trajetdria metodoldgica apoia-se nas contribuicdes de Severino (2016) e Gil(2008),
para a conceituacdo dos tipos de pesquisa, bibliografica, documental e Pesquisa de
Campo; em Trivifios (1987) e Minayo (1994; 2001) para o delineamento da abordagem
qualitativa; em Gil (2008) para fundamentar os instrumentos de geracdo de dados; e em
Brito (2016) e Minayo (2001; 2004) para o emprego do método hermenéutico-dialético.
Esses referenciais proporcionam subsidios solidos para compreender 0 processo

investigativo em sua dimensdo cientifica, interpretativa e critica.

2.1 Locus da pesquisa: municipio de Tapaua

O municipio foi oficialmente instituido pela Lei n° 96, de 19 de dezembro de
1955, um marco significativo para a organizagdo administrativa e o desenvolvimento
da regido. De acordo com dados do IBGE (2022), a populacdo atual do municipio é de
aproximadamente 19.599 habitantes, dos quais 2.797 se identificam como indigenas,
seja por cor, raga ou etnia, e 855 pessoas se consideram/autodeclaram indigenas,
totalizando 3.652 individuos indigenas. Destes, 1.298 residem em Terras Indigenas em
vinte e duas aldeias (IBGE, 2022), incluindo os Apurinas.
Figura 2- Dados populacional municipio de Tapaua de acordo com IBGE (2022).

opulacac SIS, BBV TS OB tan 345 @ S0 e B, ) THD CENTIOMTICE CEMTY TTIHIrNCIENOS the feve

- LM O FvO LTIV e Populacgho no GHIMO censo

-----

Denwsidade demoprafica
(zo=2)

Fonte: IBGE (2022)
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Essa quantidade populacional indigena apresenta uma significativa diversidade
étnica indigena, sendo lar de diversos povos tradicionais. Entre as etnias presentes,
destacam-se os Paumari, Apurind, Deni, Kokama, Mamori, Ticuna e Katukina, entre
outros, que mantém suas linguas, culturas e formas de organizacao social.

A populacdo indigena de Tapaud desempenha um papel fundamental na
preservacdo e transmissdo de conhecimentos tradicionais, especialmente no que se
refere & sustentabilidade ambiental e & convivéncia harmoniosa com o ecossistema
amazoénico (OPAN, 2024). A convivéncia de multiplas etnias no municipio revela a
complexidade sociocultural da regido, que é marcada por um continuo processo de
interacdo entre as aldeias indigenas.

O reconhecimento e a valorizacdo dessa diversidade étnica sdo essenciais para
a garantia dos direitos territoriais e culturais desses povos, assegurando-lhes condicdes
adequadas de desenvolvimento e preservacdo de suas identidades. O quadro a seguir

ilustra a distribuicdo dessas etnias nas aldeias de Tapaua de acordo com o DSEI Médio

Rio Purus:
Quadro 08 - Quadro Geral das Aldeias Indigenas do Municipio de
Tapaué (2025)*

ALDEIA INDIGENA ETNIA MASC FEM TOTAL
ALDEIA DEUS ME DEU |PAUMARI/APURINA 19 12 31
ALDEIA NOVA PAUMARI/APURINA 28 29 57

APURINA/

DENI/KOKAMA/MAMURI/P
BELA VISTA AUMARI/TICUNA 43 36 79
CASTANHEIRINHA PAUMARI/APURINA 26 16 42
MACAUA PAUMARI/APURINA 33 30 63

1 No municipio de Tapaud, as aldeias mencionadas neste estudo integram Terras Indigenas oficialmente
reconhecidas pelo Estado brasileiro, conforme dados da Fundagdo Nacional dos Povos Indigenas (Funai).
Entre as Terras Indigenas homologadas situadas no municipio destacam-se a Terra Indigena Itixi Mitari, a
Terra Indigena Jarawara/Jamamadi/Kanamati, a Terra Indigena Paumari do Cuniua, a Terra Indigena
Paumari do Lago Manissud, a Terra Indigena Paumari do Lago Paricg, a Terra Indigena Zuruahd e a Terra
Indigena Hi-Merimd, as quais passaram pelos tramites legais de identificacdo, delimitacdo, homologacéo e
registro, assegurando o reconhecimento juridico dos territérios tradicionalmente ocupados pelos povos
indigenas da regido. Ja a Terra Indigena Mamori, localizada nos municipios de Tapaua e Canutama (AM),
onde se situam as aldeias Trevo, Sabazinho, Boca do Jacaré e Bela Vista, ainda ndo se encontra totalmente
demarcada e homologada, estando atualmente na fase de estudos de identificacdo e delimitacdo. Em julho
de 2025, a Funai instituiu um Grupo Técnico para a realizagdo de estudos complementares na area
reivindicada pelos povos Apurind, Paumari, Katukina e Deni. Conforme a Portaria n° 1.049, de 18 de julho
de 2024, seu status permanece “Em estudo”, abrangendo territorios nos municipios de Tapaua e Canutama,
no estado do Amazonas (FUNAI, 2025).
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MONTE MORIA PAUMARI/APURINA 14 17 31

PONTA DO EVARISTO |PAUMARI/APURINA 37 28 65
APURINA/ KATUKINA/

SABAZINHO MAMURI/ PAUMARI 44 27 71

SAMAUMA DO

JACINTO PAUMARI/APURINA 12 3 15
PAUMARI/APURINA/

SANTA LUZIA JAMAMADI 43 29 72

SANTO ANTONIO APURINA 10 4 14
PAUMARI/ APURINA/

SANTO AUGUSTINHO |[KATUKINA 50 47 97

SAO FRANCISCO - 5

TAWAMIRIM APURINA 33 37 70

SAO JOSE - )

TAWAMIRIM APURINA 30 35 65

SAO JOAO PAUMARI/ APURINA 71 42 113

SAO LUCAS APURINA 17 11 28

SAO SEBASTIAO - ~

PUPUNHA PAUMARI/ APURINA 23 20 43

TAQUARIZINHO — ]

TAWAMIRIM APURINA 9 13 22

TERRA NOVA ITABOCA|PAUMARI/ APURINA 19 20 39
PAUMARI/ APURINA/

TREVO KOKAMA 42 43 85

VILA NOVA APURINA 86 81 167

VOLTA ]

GRANDE/TAWAMIRIM |APURINA 17 18 35

TOTAL: 22 ALDEIAS 7 ETNIAS 700 598 1298

Fonte: Polo Base de Saude Indigena de Tapaua (2025).

Como observamos no quadro anterior, essa populacdo indigena do municipio
divide-se em sete etnias, distribuidas em vinte e duas aldeias. Vale destacar que ha
aldeias multiétnicas'?em que indigenas de diferentes etnias convivem juntos, destaca-se
também que os Apurinds estdo em sua maioria na populacdo indigena do municipio,

convivendo em diferentes TI - terras indigenas como mostra a figura a seguir:

Figura 3- Mapa da localizagdo aproximada de Terras Indigenas Apurina na Regido do Estado do Amazonas.

12 »Multiétnico” é um termo utilizado para descrever algo que abrange ou faz parte de vérias etnias, ou
ainda se refere a pessoas que apresentam semelhancas proprias de uma mesma raca. A palavra é formada
pela combinacdo de "multi”, que significa "muito”, e "étnico", relativo a uma raca. Exemplo: "casamento
multiétnico™ (Dicionario Online de Portugués).
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Fonte: Facundes; Lima-Padovani e Freitas (2016).

De acordo com os dados extraidos do Instituto Socioambiental (ISA, 2024) e do
Decreto de 19 de abril de 2007, que homologa a demarcacdo administrativa da Terra
Indigena Itixi Mitari, localizada nos Municipios de Anori, Beruri e Tapaua, no Estado do
Amazonas, a populacdo indigena da regido, atualmente, é composta por 762 pessoas. A
Terra Indigena Itixi Mitari abrange uma area de 294.194, 23m?, é habitada pelos Apurina,
que pertencem a familia linguistica Aruak-maipure.

A presenca do Estado na Terra Indigena Itixi Mitari é realizada por meio de 6rgéos
como a Fundacdo Nacional do Indigenas (FUNAI) e a Secretaria Especial de Saude
Indigena (SESAI). A FUNAI é representada pela Coordenacdo Regional (CR), enquanto
a SESAI atua por meio do Distrito Sanitario Indigena (DSI). Além disso, existem trés
organizacg6es indigenas que desempenham um papel importante na regido: a Associacao
das Mulheres Indigenas Trabalhadoras da Terra Grande (AMITTG), a Associacdo do
Povo Apurind da Terra Indigena Itixi Mitari (APIATI) e a Organizacdo dos Povos
Indigenas do Médio Purus (OPIMP). Essas organizacdes buscam promover a defesa dos
direitos e 0 bem-estar desses territdrios indigenas locais. Itixi Mitari é reconhecida por
sua grande extensao e pela abundancia de lagos.

Ao longo dos anos, surgiram novas liderancas e dezenas de aldeias, o que
contribuiu para a expansao destas e a dispersao dos grupos por todo o territorio. Mesmo
com esse processo de dispersao, ainda é possivel observar a continuidade da relacdo com
os lagos, tanto por meio dos casamentos atuais quanto pelos lagos de parentesco
estabelecidos ha muito tempo (ISA, 2024).
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Chagas (2017) destaca que os Apurind chegaram ao Baixo Purus, 3 praticando
casamento exogamico, o que levou a formacdo de novas organizacGes sociais.
Antigamente, os casamentos eram realizados dentro do grupo, mas, com a dizimacao das
aldeias, passaram a ocorrer entre diferentes grupos. Isso gerou uma rede de aliangas, mas
também causou tensdes e conflitos, como os entre as familias de Tawamirim e S&o Jodo,
envolvendo feiticaria e disputas territoriais.

Esses conflitos resultaram na migracdo para Itixi Mitari, onde novas aldeias e
liderangas surgiram. A dispersdo dos grupos ainda mantém a relagcdo com os lagos, como

mostra a imagem a seguir, visivel nos casamentos e lagos de parentesco.

Figura 4 - Liderancas Apurina dos Lagos de Itixi Mitari.

Liderangas Apurina dos Lagos de Itixi Mitari
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Fonte: Ayrton Denner e Freitas (2015, apud Chagas, 2017).

A figura anterior ilustra a atual composi¢do da TI Itixi Mitari, que é formada por
12 aldeias indigenas, e a tabela subsequente detalha a evolugdo numérica da populacéo
ao longo do tempo. Os dados revelam que a distribui¢do da populagéo indigena na Terra

Indigena Itixi Mitari tem variado ao longo dos anos, conforme apresentado na tabela a

13 0 Rio Purus constitui um dos principais afluentes da margem direita do Rio Solimdes, destacando-se
como rio de aguas brancas, rico em sedimentos e nutrientes, fundamental para a dindmica ecoldgica,
pesqueira e de transporte na Amazdnia. Sua bacia hidrogréfica abrange mais de 370 mil kmz, estendendo-
se pelo Peru e pelos estados do Acre e Amazonas e é dividido em alto, médio e Baixo Purus. O Alto Purus
compreende a regido de nascente na Serra de Contamana (Peru) e percorre municipios acreanos como Rio
Branco, Sena Madureira e Santa Rosa do Purus, com forte presenca indigena e atividades agroextrativistas;
do Médio Purus estende-se de Boca do Acre até Tapaug, incluindo municipios como Labrea e Pauini,
caracterizando-se por elevada biodiversidade e grande amplitude anual do nivel das 4guas; e o Baixo Purus,
de Tapaua até a foz no Solimdes, nas proximidades de Beruri, Anori, Anama e Coari, apresenta extensas
areas de varzea, intensa atividade pesqueira e significativa influéncia do regime hidrolégico do Solimdes
(ALIANCA AGUAS AMAZONICAS, 2016).
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seguir. Essa oscilagdo populacional pode ser explicada, em grande parte, pelo processo

continuo de migracéo das aldeias.

Tabela 03: Populacéo indigena na T1 Itixi Mitari

ANO POPULACAO NA TERRA INDIGENA FONTE
2022 762 IBGE

2010 311 IBGE

2006 517 Funai/Labrea
2000 288 GT/Funai

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos do ISA (2025).

Diante disso, a escolha do municipio de Tapaud como l6cus da pesquisa justifica-
se pela sua relevancia sociocultural e educacional no contexto da educacdo escolar
indigena, especialmente por abrigar diversas aldeias do povo Apurind, cuja lingua e
cultura vém sendo alvo de continuos esforgos de revitalizacdo e preservacao. Entre essas,
destaca-se a Aldeia Vila Nova, situada na Terra Indigena Itixi Mitari, sob a lideranca do
senhor Alfacer Jodo da Silva. Reconhecida como a aldeia indigena mais antiga da regido
do Itaboca, a Vila Nova abriga a Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti, instituicao
que se constitui em um espaco central de praticas pedagogicas voltadas ao ensino de
linguas e & valorizacdo dos conhecimentos tradicionais. Por essa razdo, a aldeia foi
escolhida como cenario deste estudo, representando de forma significativa a realidade das
escolas indigenas na regido do Médio Purus. A aldeia é habitada por 167 pessoas,
divididas em 30 familias. Ha nal aldeia 15 casas, um posto de satde e uma escola e um
centro comunitario de mulheres artesds que ainda esta em construgdo como demonstra a

imagem a sequir:
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Figura 5 - Aldeia Vila Nova, com destaque a Escola, Centro Comunitario e Posto de Salde

ESCOLA MUNICIPAL
INDIGENA AI'TARI
SIKAKITI
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IDIGENA

=

Fonte: A propria autora (2025).

Figura 6- Terra Indigena Itixi Mitari, Localizacdo Aldeia Vila Nova.
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Fonte: ISA, (2025).
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As figuras anteriores ilustram tanto a aldeia quanto a Terra Indigena Itixi
Muitari, territorio indigena onde se situam os participantes desta investigacdo. O estudo
concentrou-se na Aldeia Vila Nova, do povo Apurind, localizada no municipio de
Tapaué (AM).

Ao que se refere a estrutura social, a aldeia apresenta uma organizagdo social
propria, que se mantém sélida mesmo ap6s décadas de contato com a sociedade
envolvente. Essa estrutura é evidenciada pelos lacos de parentesco entre 0s membros
da aldeia, pela lideranca tradicional exercida pelo cacique e pelos ancidos, e por um
sistema coletivo de decisdes, no qual todos os adultos tém voz, mas prevalece o
respeito a sabedoria dos mais velhos. As praticas culturais e espirituais, como os rituais
e 0 uso da lingua apurind, exercem papel central na manutencdo da coesdo social,
funcionando como elementos de resisténcia e fortalecimento da identidade étnica. Os
rituais estdo profundamente ligados as narrativas orais, que ndo apenas explicam as
praticas cerimoniais, mas também articulam, de maneira dindmica, os acontecimentos
do passado e do presente, revelando uma visdo de mundo cosmogonica que orienta a
vida cotidiana da aldeia.

No campo econémico, a Aldeia Vila Nova preserva praticas tradicionais de
subsisténcia, como a cacga e a pesca, realizadas coletivamente, com respeito aos ciclos
naturais e espirituais da floresta. Essas atividades sdo fundamentais para a alimentacéo e
a sobrevivéncia da aldeia. Complementarmente, os moradores também tém acesso a
programas sociais oferecidos pelo Governo Federal, como o Bolsa Familia e as
aposentadorias rurais, que desempenham papel significativo na garantia das condigdes
minimas de vida, especialmente nos periodos de menor abundancia dos recursos naturais.
Dessa forma, a economia tradicional e os beneficios governamentais articulam-se com a
organizacdo social e os saberes ancestrais, constituindo um sistema integrado que
assegura a continuidade cultural, a autonomia e o bem-estar do povo Apurind. Nesse
cendrio, a Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti desponta como espago central para

a efetivacdo dessas praticas, configurando-se como objeto de analise da préxima secao.

2.2 A Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti: contexto e importancia
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Fonte: A prépria autora (2025).

A Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti'*, situada em territdrio indigena, na
Aldeia Vila Nova do Lago do Itaboca, na terra indigena Itixi Mitari, recebeu seu nome
conforme relato do professor Domingos Apurind (2025), em razdo de ter sido
inicialmente fundada e construida por missionarios que trabalhavam naquela regido.
Dessa forma, a denominacao remete a uma atribuicao religiosa, significando “Jesus me
deu”. Com o decorrer do tempo, a escola de maneira formal, foi instituida através do
decreto n° 051/2021 — GP/PMT de 07 de dezembro de 2021 conforme mostra a imagem

abaixo.

14 pitari Sikakiti significa “Jesus me deu” em lingua Apurina (Apuring, 2025).
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Figura 8- Decreto da Escola Indigena Aitari Sikakiti
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Fonte: SEMED — Tapaua (2025).

A escola atende cerca de 71 estudantes, abrangendo diferentes etapas da educagéo
bésica, incluindo Educacéo Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais e a
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Sua estrutura arquitetbnica possui
2 salas de aula, 1 cozinha/refeitério (atualmente usada como sala de aula), 1 despensa, e
1 banheiro, evidenciando as limitagdes de infraestrutura enfrentadas no cotidiano escolar.

O corpo docente da Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti € composto por
cinco professores (quatro homens e uma mulher), dentre os quais apenas um € indigena
apurind e bilingue em lingua portuguesa e apurind, enquanto os demais séo ndo indigenas,
monolingues em portugués. Nesse contexto, o quadro docente da escola apresenta

diferentes niveis e percursos de formacao.

Quadro 16 — Perfil dos Professores da Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti
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X X FORMACAO
PROFESSOR | ETNIA 'I:I\Cl)l'é':/"o\ALCAO i'TTSAAfAO CONTINUADA /
OBSERVACOES
. Né&o recebeu
Atua na pre- f x .
o ormacdo de nivel
Formado pelo | escolae 1 .
. superior nem
.~ | Projeto de | ano .
Apurind S continuada desde a
Professor 1 i magisterio N I
Bilingue | . "% formacéo inicial.
indigena Turma . -
: . Possui dominio da
Pirayawara voluntaria de Ii - q
lingua apurind ingua apurind e da
cultura local.
!\Iag Ensino  Médio A_tug oS anos | Nag possui formacéo
indigena finais do )
Professor 2 . | (Professor . superior nem
Monolin . ensino x .
Leigo) formacéo continuada.
gue fundamental
Em  processo de
Néo Cursando Atua nos anos | formacdo. Auséncia
indigena | Licenciatura em | finais do de formagéo
Professor 3 . . : e
Monolin | Geografia ensino especifica para o
gue (EAD) fundamental | ensino  bilingue e
contexto indigena.
Em  processo de
Né&o Atua nos anos | formacgdo. Auséncia
o Cursando R «
indigena : iniciais do de formagéo
Professor 4 . | Pedagogia ! -
Monolin ensino especifica para o0
(PARFOR) . -
gue fundamental ensino  bilingue e
contexto indigena.
Demonstra  esforgo
Atua nos anos | &M usar materiais em
Né&o L lingua indigena e
o Cursando iniciais do s
indigena ) : espacgos comunitarios,
Professor 5 . | Pedagogia ensino «
Monolin mas falta formacéao
(EAD) fundamental e e
gue especifica
na EJA Lo
compromete praticas
bilingues.

Fonte: A prépria autora, (2025).

O quadro evidencia a diversidade de perfis formativos entre os docentes da
instituicdo, organizados conforme sua atuacdo e trajetéria. O Professor 1, o Unico
pertencente ao povo Apurind, é bilingue em portugués e apurind, possui formacao em

Magistério Indigena pelo Projeto Pirayawara®® e atua na pré-escola e no 1° ano e em uma

50 Projeto Pirayawara foi uma iniciativa do Governo do Estado do Amazonas, implementada por meio
da Secretaria de Estado da Educacdo e Qualidade do Ensino do Amazonas, voltada a formacdo de
professores indigenas em nivel de magistério. O projeto teve como objetivo qualificar docentes para atuacéo
em suas proprias comunidades, com énfase na valorizacdo das linguas maternas e dos saberes tradicionais.
Contudo, sua estrutura concentrou-se na formacdao inicial em nivel médio, ndo garantindo a continuidade
da formacdo em nivel superior, o que evidencia limites na consolidagdo de politicas publicas voltadas a
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turma voluntaria de lingua apurind para os comunitarios; embora ndo tenha acesso a
formacéo em nivel superior ou continuada, destaca-se por ter dominio da lingua apurina
e pelo conhecimento da cultura local. O Professor 2, ndo indigena, monolingue em
portugués, possui apenas o Ensino Médio, sendo caracterizado como “professor leigo”,
conforme o art. 77 da Lei n® 5.692/1971, atuando nos anos finais do ensino fundamental
sem formacéao superior ou continuada. O Professor 3, ndo indigena, também monolingue
em portugués encontra-se cursando Licenciatura em Geografia na modalidade de
Educacéo a Distancia (EAD) e atua nos anos finais do ensino fundamental; apesar de estar
em processo de formagao, ndo possui preparacao especifica para o ensino bilingue e para
0 contexto indigena. O Professor 4, ndo indigena, monolingue em portugués, cursa
Pedagogia pelo Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Baésica
(PARFOR) e atua nos anos iniciais do ensino fundamental, também em processo de
formacdo, porém sem qualificacdo especifica voltada ao ensino bilingue e as
especificidades da educacdo escolar indigena. Por fim, o Professor 5, ndo indigena,
monolingue em portugués, cursa Pedagogia na modalidade EAD e atua nos anos iniciais
do ensino fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); embora demonstre
esforco na utilizacdo de materiais em lingua indigena e na valorizacdo de espagos
comunitarios, a auséncia de formacao especifica ainda limita a consolidacdo de préaticas
pedagdgicas bilingues mais efetivas.

Esse cenario revela avancos no que se refere ao ingresso de professores em cursos
de graduacdo, mas também evidencia fragilidades estruturais na consolidacdo de uma
equipe plenamente qualificada para atuar na Educacéo Escolar Indigena. A presenca de
apenas um docente apurind, com formacgdo restrita ao magistério especifico, levanta
questdes sobre representatividade, valorizacdo profissional e fortalecimento da
autonomia pedagdgica da aldeia.

Além disso, a diversidade de percursos formativos, alguns ainda em andamento e
outros limitados a educacdo basica, exige uma reflexdo critica sobre as condicdes
objetivas de implementacdo de praticas pedagogicas interculturais, bilingues e
contextualizadas a realidade do povo Apurind. Torna-se, portanto, imprescindivel ampliar

politicas publicas de formacao inicial e continuada que assegurem qualidade académica,

permanéncia e valorizacdo dos professores indigenas no contexto da Educacdo Escolar Indigena
(AMAZONAS, 1998).
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valorizacdo dos conhecimentos tradicionais e efetiva promocédo da lingua e da cultura
indigena no espaco escolar, sobretudo a representatividade de professores indigenas.
Apesar de ja existir na comunidade ha mais de 20 anos, somente no ano de 2023,
a Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti passou por uma reforma em sua estrutura
fisica, sendo contemplada com a construgdo de duas salas de aula, uma cozinha, um
banheiro e uma despensa. Apesar dessas melhorias, a alta demanda de alunos imp&e
desafios significativos para a organizacdo do espaco escolar. Atualmente, a escola
funciona com trés turnos, distribuindo suas turmas da seguinte forma:
Quadro 09: Organizacdo escolar por turno e série na Escola Municipal
Indigena Aitari Sikakiti

TURNO TURMA / SERIE PROFESSOR
MATUTINO Pré-escola e 1° ano Professor Apurina
2° e 3°anos Professora ndo indigena
4% e 5° anos Professor ndo indigena
VESPERTINO 6° e 7° anos Professor ndo indigena
8° e 9° anos Professor ndo indigena
EJA — 1° segmento (1° Lo
NOTURNO Professor ndo indigena
ao 5° ano)
Turma voluntaria de L
. . Professor Apuriné
Lingua Indigena

Fonte: A propria autora (2025).

Conforme destacamos no quadro anterior, cada turma multisseriada possui apenas
um professor e seja ele indigena ou ndo indigena, € responsavel por ministrar todos o0s
componentes curriculares relativos a cada ano/série.

Devido a limitacdo de espagco fisico, o refeitorio da escola também ¢é utilizado
como sala de aula no turno matutino, o que evidencia as dificuldades estruturais ainda
presentes para atender adequadamente a demanda educacional da aldeia. Esse contexto
reforca a importancia de compreender as dinamicas que permeiam o cotidiano escolar e
as estratégias adotadas pelos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Para tanto, foi selecionado um grupo composto por dezesseis atores sociais
estratégicos, representando os diferentes segmentos que participam da vida escolar. A
amostra incluiu quatro dos cinco professores (sendo um indigena apurind e trés nédo

indigenas), seis pais e comunitarios, entre eles, algumas liderangas da aldeia, além de seis
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estudantes com idades entre 8 e 40 anos ou mais, matriculados no Ensino Fundamental
anos iniciais e anos finais e na Educacéo de Jovens e Adultos. Essa composicao reflete a
complexidade do cenario educacional local, no qual os 71 alunos matriculados convivem
com um corpo docente formado por professores indigenas e ndo indigenas, configurando
um espaco de intersecgdo entre os conhecimentos tradicionais e o modelo escolar
convencional.

A selecdo dos participantes seguiu critérios de representatividade,
considerando a diversidade etaria, as funcbes sociais e os diferentes niveis de
envolvimento com as préticas educacionais apurinds. Conforme aponta Simas (2017),
essa abordagem metodoldgica possibilita uma compreensdo mais ampla das
especificidades do processo educativo, especialmente no que se refere as relacbes entre
a lingua portuguesa, utilizada como veiculo de instrugdo formal, e a lingua apurind,
expressao viva da identidade cultural do povo. Assim, 0s sujeitos da pesquisa foram
escolhidos por seu papel estratégico na mediacdo entre as politicas publicas de
educacdo e os conhecimentos tradicionais, oferecendo perspectivas significativas

sobre os desafios e potencialidades da escolarizagdo em contextos indigenas.

2.3 Caracterizacao da abordagem e do tipo de pesquisa

Neste estudo, adotou-se a abordagem qualitativa, por permitir uma exploracao
mais profunda das percepcles, atitudes e praticas dos sujeitos envolvidos,
especialmente pais, professores e alunos, no que diz respeito ao ensino das linguas
apurind e portuguesa. A escolha se deu, porque este tipo de abordagem responde a
questdes muito particulares, “ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracOes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo de relagdes. [...]” (Minayo, 1994, p. 21). Sendo assim, na andlise qualitativa,
segundo Trivifios (1987, p. 133), “o pesquisador, orientado pelo enfoque qualitativo,
tem ampla liberdade tedrica metodoldgica para realizar seu estudo”. Diante disso, a
analise dos dados foi conduzida sob a perspectiva qualitativa, priorizando a
interpretacdo dos significados e das relagdes culturais e sociais evidenciadas ao longo
do processo investigativo.

Essa abordagem mostrou-se relevante para a investigacdo sobre a Educacéo
Escolar Indigena e o Ensino de Linguas no contexto do povo Apurind, pois se volta a

compreensdo e interpretacdo das perspectivas, experiéncias e significados atribuidos
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pelos sujeitos envolvidos nesse contexto sociocultural especifico (Minayo, 2001). Ao
adotar essa perspectiva, buscou-se compreender as realidades sociais, culturais e
linguisticas da aldeia Apurind, considerando as praticas docentes desenvolvidas na
Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti, localizada na Aldeia Vila Nova, municipio
de Tapaua (AM). Essa aproximacdo envolve contato direto com os participantes da
pesquisa, professores, alunos, pais/comunitarios e liderancas, possibilitando que suas
vozes fossem ouvidas e suas vivéncias interpretadas a luz da interculturalidade e do
bilinguismo. Para tanto, foram utilizados instrumentos de geracédo de dados tais como
entrevista semiestruturada, questionario sociolinguistico e observagdo participante,
além da analise de documentos escolares, o que permitiu identificar concepcdes sobre
o0 ensino de linguas e compreender de que forma as praticas pedagogicas contribuem
para o fortalecimento da identidade e da lingua Apurind. Para tal, recorreu-se ao
referencial tedrico da politica linguistica, ancorado em Calvet (2002, 2007, 2008),
Picanco, Geraldine e Mendes (2022) e Rubin (2022), o que possibilitou compreender
de maneira contextualizada as praticas pedagdgicas, sua eficacia e seus impactos na
preservacao da lingua Apurind.

A abordagem possibilitou também, analisar os aspectos sociais, historicos e
culturais que permeiam a educacdo escolar indigena e sua relagdo com a preservagao
linguistica e cultural do povo Apurind. Desse modo, foi possivel compreender como
as politicas educacionais s@o percebidas e ressignificadas pela aldeia indigena, além
de identificar praticas pedagogicas exitosas e desafios enfrentados no processo de
ensino-aprendizagem, contribuindo assim, para elucidar o papel da educacédo escolar
indigena como espaco de resisténcia e afirmacdo identitaria, fortalecendo a
continuidade cultural do povo Apurina.

Para sustentar e ampliar as andlises, a pesquisa combinou trés tipos distintos:
pesquisa bibliogréafica, pesquisa documental e pesquisa de campo, integrados de modo
a possibilitar um aprofundamento tedrico e empirico sobre a temética investigada.

Na pesquisa bibliogréfica, que, para Gil (2002, p. 44), “[...] é desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
As fases envolveram a revisdo de literatura sobre politica linguistica, educacao escolar
indigena e revitalizacdo linguistica; a selegdo de referenciais tedricos sobre bilinguismo,
interculturalidade e educacdo escolar indigena e a analise comparativa com estudos de
caso similares em outras aldeias indigenas. Os principais autores consultados que se

alinharam aos propositos deste estudo, foram, Kroemer (1985), Facundes (1994; 2000),
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Weiguel (2000; 2004), Schiel (2004), Bettiol (2007), Calvet (2002; 2007), Candau
(2008; 2012), Duarte (2009), Walsh (2009; 2010), Simas (2016), Barros (2018), Baniwa
(2019), Aquino (2022), Rubim (2022; 2024; 2025) e Santos (2022), entre outros
estudiosos que discutem a historia do povo e o papel da escola na preservagéo linguistica
e cultural. Esta etapa foi essencial para fundamentar teoricamente a analise das praticas
docentes observadas e compreender os desafios enfrentados no ensino das linguas
indigena e portuguesa em contextos sociolinguisticos vulneraveis, como € o caso da
aldeia Vila Nova, do povo Apurind no municipio de Tapaud-AM.
Sobre a pesquisa documental, segundo Severino (2016, p.122), é entendida

como:

[...] fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos
impressos, mas, sobretudo de outros tipos de documentos, tais como
jornais, fotos, filmes, gravacdes, documentos legais. Nestes casos, 0s
contetdos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico,
sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver
sua investigacédo e analise (Severino 2016, p.122).

As etapas contemplaram a analise de documentos institucionais e legais, tais como
o0s Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) da escola indigena, planos de ensino, registros
de formagdo docente, alem de diretrizes curriculares nacionais. Foram examinados
marcos normativos, dentre eles, a Constituicdo Federal de 1988, que reconhece os direitos
culturais e linguisticos dos povos indigenas (art. 231); o RCNEI (1998), que enfatiza a
valorizagéo da diversidade cultural na educacéo infantil, a Resolucdo CNE/CEB n. 5, de
22 de junho de 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Escolar Indigena na Educacdo Basica e a BNCC (2017), que prevé a consideracdo das
especificidades étnico-culturais na construcdo dos curriculos escolares, no que se refere
a educacdo escolar indigena, dentre outros. A triangulacdo desses documentos permitiu
verificar se ha respaldo institucional e normativo para a implementacéo de uma educacao
que respeite a identidade linguistica e a cultural do povo Apurind, bem como identificar
lacunas e desafios enfrentados nesse processo.

Ja na pesquisa de campo, que, de acordo com Gil (2008), procura o
aprofundamento de uma realidade especifica e é basicamente realizada por meio da
observacao direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para
captar as explicagdes e interpretacdes do que ocorre naquela realidade, nesta etapa,
empregaram-se diversas técnicas de geracdo de dados, por meio da utilizacdo de

instrumentos como a observacao participante dos processos educativos desenvolvidos na
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escola indigena local; a aplicacdo de questionario sociolinguistico junto a alunos,
professores e a membros da aldeia e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com
pais, professores e demais moradores. Minayo (2001) e Severino (2016) destacam que a
pesquisa de campo é de grande relevancia para delimitar um recorte espacial
correspondente ao objeto investigado, permitindo ao pesquisador conhecer os atores
sociais e grupos especificos envolvidos no estudo.

Essa fase da pesquisa tornou-se essencial para alcancar os objetivos especificos
de i) realizar um levantamento sociolinguistico junto a aldeia, envolvendo professores
indigenas, comunitéarios que sejam pais de alunos e alunos apurinds da escola de educacéao
indigena Aitari Sikakiti; ii) mapear as praticas pedagdgicas voltadas ao ensino das linguas
portuguesa e da lingua apurind e iii) analisar a eficacia das préaticas de ensino para o
fortalecimento da lingua originaria.

Tendo em vista que este tipo de pesquisa permite uma compreensdo mais profunda
dos significados, praticas e interacBes presentes no contexto da escola e da aldeia,
permitindo que o pesquisador faca uma imersao no contexto pesquisado, por esse motivo,
para que esta etapa se efetivasse, seguiram-se principios metodologicos especificos, que
compreenderam: anuéncia da lideranga indigena da aldeia, anuéncia da secretaria de
educacdo por se tratar de pesquisa na escola, parecer de mérito da pesquisa junto ao
CNPq, liberacdo para entrada em territorio indigena demarcado junto a FUNALI,
aprovacéo do projeto pelo Comité de Etica CEP/CONEP, selecio da amostra, entrada em
campo, geracdo de dados, elaboracdo de notas de campo, analise dos dados e redacéo do
relatdrio de pesquisa (Marconi; Lakatos, 2017). Ressalta-se que a descri¢do detalhada de
tais procedimentos metodoldgicos serd fornecida na sequéncia do estudo, permitindo
compreender como a pesquisa se estruturou e se desenvolveu ao longo do estudo.

Vale destacar que a escolha do lécus da pesquisa recaiu sobre a Aldeia Vila Nova,
no municipio de Tapaua, AM, por se tratar de uma aldeia indigena com expressivo
contingente populacional, formada por uma populacdo de 167 pessoas distribuidas nas

faixas etarias e sexo a seguir:

Tabela 4 — Populagdo da Aldeia Vila Nova (Povo Apurind) por faixa etaria e

sexo — Polo Base Tawamirim

FAIXA ETARIA | MASCULINO FEMININO TOTAL

0 a4 anos 12 16 28
5a9anos 12 13 25
10 a 14 anos 12 13 25
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15a 19 anos 13 7 20
20 a 24 anos 6 4 10
25 a 29 anos 6 7 13
30 a 34 anos 9 7 16
35 a 39 anos 1 3 4
40 a 44 anos 2 2 4
45 a 49 anos 0 4 4
50 a 54 anos 1 1 2
55 a 59 anos 2 2 4
60 a 64 anos 2 2 4
65 a 69 anos 2 0 2
75 a 79 anos 1 1 3
TOTAL 86 81 167

Fonte: Elaborado pela prépria autora, a partir dos dados da SESAI, (2025).

Nesse contexto, a escola Aitari Sikakiti apresenta um namero significativo de
alunos matriculados e esta inserida em um cendrio em que a lingua e a cultura indigena
ainda sdo preservadas. A instituicdo se encontra em uma regido geograficamente
afastada e de dificil acesso, sobretudo durante o periodo de vazante do rio, quando a
estiagem isola a aldeia, tornando o deslocamento até |a ainda mais complexo. Por esse
motivo, a observacgdo foi realizada no més de julho, periodo em que as atividades
escolares ainda transcorriam de forma regular e 0 acesso a aldeia se apresentava como
mais viavel. Ao que se refere aos sujeitos envolvidos na pesquisa, de modo geral,
definiu-se os critérios especificos de inclusdo e exclusdo, levando em consideracéo os
diferentes grupos envolvidos e os instrumentos metodologicos utilizados.

Com o intuito de proporcionar uma compreensdo mais objetiva acerca da
metodologia adotada nesta pesquisa, elaborou-se um esquema representacional que
sintetiza o percurso metodoldgico, conforme apresentado na Figura 8.

Figura 9 - Fluxograma Caracterizacao dos Caminhos da Pesquisa
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Fonte: A prépria autora (2025).
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Uma vez delineada a caracterizacdo da abordagem e o tipo da pesquisa, passa-
se a apresentacdo dos procedimentos metodoldgicos utilizados para a geracdo e a
andlise dos dados. Assim, a seguir, descreve-se as etapas e instrumentos empregados
na investigacao, tais como a observacdo participante, questionario sociolinguistico e
entrevistas semiestruturadas, bem como os caminhos adotados para a interpretacdo dos

dados.

2.4 Obtencdo da Autorizacdo para a Conducgdo da Pesquisa e Trabalho de

Campo

Figura 10- Secretaria de Educacdo e Liderancas indigenas concedendo anuéncia a realizacao da pesquisa,
conforme 0s principios éticos de respeito e consentimento comunitario.
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Fonte: A propria autora2025).

A realizacdo desta pesquisa, pautada em principios éticos e metodologicos
rigorosos, dependia da obtencdo de autorizacdes formais e anuéncias junto as instancias
competentes, considerando a natureza sensivel da investigacdo em contexto indigena. Tal
cuidado garante ndo apenas a legitimidade do estudo, mas também o respeito aos direitos
e a cultura da aldeia Apurind, assegurando a interlocucéo responsavel entre pesquisador
e a aldeia.

Nesse sentido, 0 processo iniciou-se com a Anuéncia da Lideranca Indigena da
aldeia, que fora na ocasido assinada pelo cacique da aldeia, condig¢do fundamental para o
ingresso no territdrio e para a realizacdo das atividades de pesquisa. Essa etapa envolveu
dialogos prévios com representantes da aldeia, visando apresentar os objetivos, métodos
e possiveis impactos do estudo, além de assegurar o consentimento informado coletivo e

junto a este documento, por se tratar de uma pesquisa que tem relacdo ndo sé com a aldeia,
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mas também com a escola, adquirimos também a anuéncia da Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED/TAPAUA, por meio da Secretaria de Educacio, Pedagogo da
Educacao Escolar Indigena e Coordenador da Educacgéo escolar Indigena.

Posteriormente, foi obtido o parecer de mérito da pesquisa junto ao Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), garantindo o
reconhecimento formal da relevancia académica e social do projeto. Em seguida, buscou-
se a liberacdo para entrada em territdrio indigena demarcado junto a Fundagdo Nacional
do indio (FUNAI), cumprindo os tramites legais exigidos para pesquisas em terras
indigenas.

Outro passo essencial foi a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos e pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CEP/CONEP), conforme preconizado pela Resolugdo n° 466/2012 do Conselho
Nacional de Salude. Tal aprovacdo assegura que o estudo observe 0s principios éticos
fundamentais, incluindo respeito a dignidade, autonomia e cultura dos participantes. O
projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Amazonas, sob o Certificado de Apresentacdo de Apreciacio Etica (CAAE) n°
87184325.6.0000.5020 e o do Parecer Consubstanciado da CONEP n° 7.701.515,
atendendo aos principios éticos que regem pesquisas com seres humanos.

Com as autorizacdes e anuéncias devidamente obtidas, e tendo assegurado a
legitimidade ética e cultural para a realizacao da investigacdo, avangou-se para a etapa de
geracdo, em que se estabeleceram vinculos, observacfes participantes, entrevista
semiestruturada e aplicacdo de questionrio sociolinguistico.

Por fim, a Gltima etapa envolveu o registro, a organizagdo e a interpretacdo das
praticas docentes observadas, possibilitando compreender de forma aprofundada as
dinamicas e significados presentes na Educacgdo Escolar Indigena do povo Apurind. Na
secdo seguinte, serdo apresentados detalhadamente os instrumentos utilizados para
geracdo e depois serdo apresentadas anélise dos dados, explicitando as técnicas utilizadas

e as estratégias interpretativas que sustentam os resultados desta investigacao.

2.5 Instrumentos de Geracéo de Dados

A geracdo de dados foi realizada por meio de diferentes instrumentos, tais como
observacao participante, questionario sociolinguistico e entrevistas semiestruturadas,

elaboracdo de notas de campo e registro audiovisual, sempre com atencdo as normas
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éticas estabelecidas. Essas informacdes foram posteriormente organizadas e analisadas,
culminando na elaboracéo de notas de campo e na redacgéo do relatorio final de pesquisa,
conforme orientacdes metodoldgicas descritas por Marconi e Lakatos (2017).

Apds aprovacédo do projeto de pesquisa pelo CEP/CONEP, realizou-se a entrada
em campo planejada, marcada pelo estabelecimento de vinculos com a aldeia e pelo
dialogo continuo com professores, liderancgas indigenas, demais participantes e sobretudo
com o 6rgdo de saude SESAI com quem fizemos parceria para a viagem a campo,
articulamos parceria de deslocamento para subsidiar o0 meio de transporte necessario para
o desenvolvimento da pesquisa, tendo em vista as especificidades e o dificil acesso ao
lago onde se localiza a aldeia. Esse momento foi fundamental para promover confianca,
entendimento mutuo e integracdo ao contexto social e cultural da pesquisa. Sendo assim,
dirigimo-nos ao municipio de Tapaua, onde esta localizada a Aldeia Vila Nova (Lago do

Itaboca), pois o periodo de permanéncia na aldeia permitiria

[...] aos sujeitos e ao investigador, uma participacdo ativa onde se
compartilham os modos culturais (tipos de refei¢es, formas de lazer
etc...). isto é, em outros termos, o pesquisador nao fica fora da realidade
que estuda, a margem dela, dos fendmenos aos quais procura captar
seus significados e compreender (Trivifios, 2012, P. 121).

Organizada a viagem e considerando o local de origem da pesquisadora, partiu-se
inicialmente de Manaus-AM em direcdo a Tapaua-AM por via fluvial, percorrendo
aproximadamente 541 km a 565 km. Essa escolha decorreu das especificidades
geogréficas da regido e das condi¢des de acesso ao territorio indigena, sendo o transporte
por barco a alternativa mais viavel para transpor as distancias e alcancar a aldeia Apurina.
A distancia entre Manaus e Tapaua é de aproximadamente 541 km em linha reta, o que
demandou trés dias e diversas horas de viagem, por percurso fluvial. Ao chegar a cidade
de Tapaud, foi realizado contato com a Secretaria Municipal de Educacao, com o objetivo
de reafirmar a anuéncia para a realizacdo da pesquisa e alinhar procedimentos.

Dois dias apds essa etapa inicial, contando com o apoio e parceria a Secretaria de
Salde Indigena — SESAI, por meio do Distrito Sanitario Especial Indigena — DSEI
MEDIO RIO PURUS, deu-se prosseguimento a viagem de area até as aldeias indigenas
da parte de baixo do Rio Purus, em que comecaria pela Aldeia Vila Nova. Essa etapa até
a chegada na aldeia, teve duracdo de trés dias, em funcdo das condi¢des logisticas e das
particularidades da regido, pois como ja nos encontrdvamos no més de Julho, durante o

trajeto, foi necessaria uma parada emergencial na aldeia Indigena S&o Sebastido do povo
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Apurind, que ja se encontrava afetada pela estiagem, o que demandou atendimento
imediato de salde antes da continuidade da viagem. Ressalta-se que a escolha deste
periodo para ingresso na aldeia ocorreu porque o lago do Itaboca ainda se encontrava em
periodo de cheia. Essa dindmica corrobora a observacdo de André (2012, p. 49), que

menciona que:

Uma das implicagOes de realizar o trabalho de campo num periodo
concentrado de tempo é que o pesquisador tenderd a complementar 0s
dados de observacdo com os de entrevista. J& que ha a preocupacao de
retratar a situacdo pesquisada em suas multiplas dimensdes, ele vai
buscar nos informantes a variedade de significados que eles atribuem a
essa situacao.

Superada essa etapa, seguimos rumo a Aldeia Vila Nova, local onde a pesquisa
seria efetivamente desenvolvida, permitindo a pesquisadora inserir-se no contexto
estudado e iniciar a geracdo de dados. O percurso revelou-se singular, marcado pela
exuberancia da paisagem, especialmente a vista do lago ao adentrar o caminho final até a
aldeia, sobretudo pela hospitalidade do povo ribeirinho em cada comunidade que
paravamos. Ao chegarmos, por volta das 15h do quarto dia de viagem, fomos recebidos
pelo filho do cacique, que o representava, uma vez que o cacique se encontrava na cidade
participando de um curso sobre medicina indigena.

A aldeia j& aguardava nossa chegada, e aproveitamos o momento para realizar as
primeiras articulagfes para o inicio das atividades no dia seguinte. Subimos o barranco
% realizamos visitas aos professores e a alguns comunitarios, muitos dos quais
conheciamos apenas por meio de fotografias e conversas telefonicas e reforcamos o
objetivo da visita a aldeia e a finalidade da pesquisa. As interacfes iniciais revelaram-se
essenciais para a construcdo de vinculos de confianga, garantindo a aceitacdo do
pesquisador tanto nas salas de aula quanto nos domicilios da aldeia, em ateng&o a natureza
participativa e sensivel do estudo. Nesse contexto, procedeu-se a aplicacdo de cada

instrumento de geracéo de dados, conforme detalhado nas subsec¢des a seguir.

2.5.1 A Observacao Participante

16 "Barranco" refere-se principalmente a um terreno ingreme e acidentado, como uma ribanceira ou
despenhadeiro.
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Durante o periodo de permanéncia na aldeia, ficamos hospedados em uma
embarcacao ancorada no porto local. Ao amanhecer, subimos o barranco para ter acesso
a aldeia e a escola onde fariamos nossas primeiras observacdes. A observacdo
participante, nesse contexto, configura-se como um instrumento de investigacao
qualitativa que permite ao pesquisador imergir nas atividades cotidianas dos sujeitos
estudados, favorecendo a compreensdo aprofundada das dindmicas sociais e culturais em
seu proprio contexto. Conforme Becker e Geer (1969, p. 322), trata-se de “[...] um
instrumento no qual o observador participa do dia a dia das pessoas que estdo sendo
estudadas, seja abertamente no papel de pesquisador ou secretamente em algum papel
disfarcado, observando como as coisas acontecem, ouvindo o que é dito e questionado
pelas pessoas durante um periodo de tempo”. Angrosino (2009) ressalta que a observagao
participante deve ser compreendida ndo apenas como instrumento, mas como uma
estratégia que combina a participacdo do pesquisador com instrumentos de coleta de
dados, como entrevistas. Nesse sentido, Serva e Jaime Janior (1995) enfatizam que, por
meio deste, os participantes deixam de ser meros objetos de pesquisa para assumir o papel
de sujeitos ativos, contribuindo diretamente para a compreensdo do fenémeno
investigado.

Diante disso, nossas primeiras observacgoes, realizadas ao amanhecer, revelaram
cenas cotidianas: atividades domésticas, fogueiras acesas para a preparac¢do de alimentos
trazidos pelos homens durante a caga e a pesca realizadas a noite. Observou-se que essas
atividades produtivas ocorriam preferencialmente durante o periodo noturno, enquanto
mulheres e criangas assumiram, pela manhd, a tarefa de preparar os alimentos. Era
perceptivel, nas observacgdes e nas conversas com 0s moradores, que 0s Apurinds daquela
aldeia tinham o costume de consumir, logo pela manhd, peixe assado, carne de caca,
batatas, macaxeira e caré.

O objetivo central desta etapa de pesquisa foi a observagdo em sala de aula, sem
deixar de considerar as praticas cotidianas da aldeia. Assim, as 7h da manhd e as 13h da
tarde, nos dirigimos a Escola de Educacdo Escolar Indigena Aitari Sikakiti, horario em
que os alunos chegavam. As salas encontravam-se sempre lotadas, o que se explica pelo
costume da aldeia de cultivar plantacBes préximas as residéncias, dispensando a
necessidade de retirar criangas da escola para atividades laborais. A partir dessa
perspectiva, buscamos compreender o cotidiano formativo dos alunos, pois “a

investigacdo de sala de aula ocorre sempre num contexto permeado por uma
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multiplicidade de sentidos que, por sua vez, fazem parte de um universo cultural que deve
ser estudado pelo pesquisador” (ANDRE, 2012, p. 31).

Figura 11 - Observacao Participante em sala de aula
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Fonte: A prépria autora (2025).

Para a observacdo das atividades escolares, os critérios de inclusdo exigiram
vinculo formal com a Escola Aitari Sikakiti, participacdo ativa nas aulas observadas e
autorizacdo prévia da escola e dos préprios sujeitos, por meio da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ou Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE). Os professores observados deveriam estar diretamente envolvidos
no ensino da Lingua Portuguesa e/ou da Lingua Apurina. Foram excluidos aqueles que
ndo faziam parte da escola, que ndo autorizaram a observagdo ou que estiveram ausentes
durante o periodo de pesquisa de campo. Esses critérios asseguraram a representatividade
dos diferentes perfis sociais e educacionais presentes na aldeia, respeitando os principios
éticos e metodoldgicos da pesquisa cientifica. Nesse sentido, nos primeiros contatos,
conversamos com os pais dos alunos observados para a liberagdo e assinatura dos Termos
e também com os professores. Diante disso, comegamos pela leitura dos Termos de
Consentimento e Assentimento para os individuos envolvidos, apés a realizacdo dos
procedimentos e da assinatura dos TCLE e TALE, iniciamos nossas observagdes nas salas

de aula.
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Enfatiza-se que o periodo de permanéncia na aldeia ocorreu entre os dias 20 e 25
de julho, tempo em que foram desenvolvidas as atividades de campo previstas nesta
pesquisa. As observacOes-participantes em sala de aula ocorreram, especificamente, no
periodo de 21 a 24 de julho, durante as quais foram acompanhadas trés aulas de cada
professor observado. Essas observagdes concentraram-se nos componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e Lingua Indigena, levando em consideracdo o professor que
ministrasse o0s dois componentes curriculares, sendo ele falante ou ndo do apurind, mas
que fosse responsavel por ministrar quaisquer um dos componentes mencionados,
conforme demonstra o quadro a seguir e teve propdsito de ii) mapear as praticas
pedagdgicas voltadas ao ensino das linguas portuguesa e da lingua apurind da Escola
Municipal Indigena Aitari Sikakiti, situada na Aldeia Vila Nova, o que alcanca um dos

objetivos especificos desta pesquisa.

Quadro 10 — Distribuicao das observacdes realizadas na Escola Municipal
Indigena Aitari Sikakiti — Aldeia Vila Nova (21 a 24 de julho)

TURNO | TURMA | PROFESSOR(A) | COMPONENTES DIAS DE _ QUANTIDADE
/ SERIE CURRICULARES | OBSERVACAO DE AULAS
OBSERVADOS OBSERVADAS
Matutino | Pré- Professor Lingua 21,22 e 23 de 3 aulas de 50 min
escolae | apurind Portuguesa / julho
1° ano Lingua Indigena
Matutino | 2°e 3° Professora ndo Lingua 21,23 e 24 de 3 aulas de 50 min
anos indigena Portuguesa / julho
Lingua Indigena
Matutino | 4°e 5° Professor ndo Lingua 22,23 e24 de 3 aulas de 50 min
anos indigena Portuguesa / julho
Lingua Indigena
Vesperti | 6°e 7° Professor ndo Lingua 21,22 e23de 3 aulas de 50 min
no anos indigena Portuguesa / julho
Lingua Indigena
Vesperti | 8°e 9° Professor ndo Lingua 22,23 e 24 de 3 aulas de 50 min
no anos indigena Portuguesa / julho
Lingua Indigena
Noturno | EJA-1° | Professor ndo Lingua 21,22 e23de 3 aulas de 50 min
segment | indigena Portuguesa / julho
0 (1°ao Lingua Indigena
5° ano)

Fonte: Elaborado pela prépria autora, (2025).

Conforme evidenciado no quadro apresentado, observa-se que, embora todos 0s
docentes ministrem os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Lingua
Indigena, apenas o professor apurind é bilingue em portugués e lingua apurind. Os demais

professores ndo indigenas sdo monolingues em portugués e demonstram apenas
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compreensdo razodvel da lingua apurind, o que pode implicar limitagdes no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas plenamente alinhadas as especificidades
linguisticas e culturais do povo atendido.

Nos primeiros momentos de observagéo, os alunos demonstraram curiosidade
diante da presenca da pesquisadora, questionando sobre o motivo de sua permanéncia na
escola e observando atentamente seus movimentos. Os professores, por sua vez,
buscaram tranquiliza-los, reforcando o carater educativo e investigativo da pesquisa, 0
que contribuiu para reduzir a euforia inicial do grupo. Com o decorrer do tempo, foi
possivel perceber uma adaptacdo gradual ao contexto, & medida que os alunos passaram
a se sentir mais a vontade com a presenca da pesquisadora em sala de aula. As interacGes
tornaram-se mais espontaneas e as aulas passaram a transcorrer de forma natural, sem que
a observacdo interferisse significativamente nas atividades pedagodgicas. Esse processo
de aproximacgdo e aceitacdo foi fundamental para garantir a autenticidade dos dados
coletados, favorecendo a compreensdo das praticas docentes em seu contexto real e
cotidiano.

A realizacdo dessas observacdes permitiu registrar as estratégias didaticas
adotadas, as formas de interacdo entre professores e estudantes e 0s modos como 0s
conhecimentos tradicionais e a lingua Apurind sdo integrados as atividades escolares,
contribuindo para a valorizagéo cultural e linguistica da aldeia e para a analise critica das
praticas docentes no ambito da educacéo escolar indigena.

Além da observacdo em sala, acompanhamos os professores em atividades
externas, como passeios pela aldeia e levantamento da quantidade de moradores em cada
casa, assim como a descricdo de locais comunitarios. Apos o periodo de observacgéo, foi
feito um diario de campo com 0s registros para posteriormente serem analisados. Durante
0 periodo de observacdo, houve trocas de experiéncias e ideias sobre o processo de
aprendizagem, e, enquanto pesquisadores, nos dispusemos a colaborar na organizacgéo de

materiais pedagogicos.
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2.5.2 A Entrevista Semiestruturada

Figura 12- Realizacao de entrevista semiestruturada com comunitario da Aldeia na Aldeia Vila Nova, povo indigena
Apurind.
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Fonte: prépria autora (2025).

Para o desenvolvimento da geracdo dos dados empiricos, compreende-se que 0S
instrumentos de geracdo de dados desempenham um papel fundamental na pesquisa, pois
possibilitam ao pesquisador obter informac6es relevantes para a compreenséo do objeto
investigado. Nesse sentido, é essencial que tais instrumentos estejam em harmonia com
as demais etapas da investigacdo, garantindo coeréncia metodoldgica ao estudo
(Severino, 2016). Dentre os instrumentos utilizados, optou-se também pela entrevista,
entendida como uma “técnica de coleta de informagdes sobre determinado assunto,
diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados” (Severino, 2016, p. 133). Essa escolha
justifica-se pela possibilidade de obtencdo de dados mais profundos, permitindo a
compreensdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas préaticas e experiéncias.

Nesse contexto, a entrevista semiestruturada foi incorporada a investigacao por
favorecer ndo apenas a descri¢do dos fendbmenos sociais, mas também sua interpretacao
e compreensao em sua totalidade, esta combina perguntas previamente elaboradas com a
liberdade de o entrevistado discorrer sobre o tema, permitindo maior flexibilidade e
aprofundamento das respostas (Severino, 2016; Trivifios, 2012).

Apols o periodo de convivéncia e a construcdo de vinculos de confianca,

proporcionados pela observacdo participante, iniciamos, de forma complementar, a
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aplicacdo desse segundo instrumento de geracdo de dados. As entrevistas foram
realizadas em momento posterior ao contato inicial com professores, estudantes e
comunitarios, configurando-se como conversas espontaneas compostas por perguntas
abertas, que favorecem a fluidez, o aprofundamento e a validagdo das informacOes
obtidas. Conforme orienta Severino (2016), o pesquisador deve buscar estabelecer um
dialogo que permita ao entrevistado expressar livremente suas percepgdes e inquietaces
sobre 0 objeto estudado, evitando intervengfes que possam direcionar as respostas.
Assim, as entrevistas foram conduzidas de maneira ética e respeitosa, priorizando o
contexto cultural e social da aldeiaindigena participante.

Uma vez estabelecida a confianca entre a pesquisadora e a aldeia, e devidamente
apresentados os objetivos e 0s procedimentos éticos da pesquisa, procedeu-se a leitura e
assinatura dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido. As entrevistas ocorreram
tanto no espago escolar, em horarios previamente combinados com os sujeitos da
pesquisa, quanto nas residéncias dos comunitarios, conforme a disponibilidade e o
interesse de cada participante. Este instrumento, em articulagdio com a observacdo
participante e a aplicacdo de questionario sociolinguistico, constituiu a base da analise
sobre as percepcGes de professores e pais comunitarios a respeito das praticas
pedagdgicas adotadas na Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti. Assim, buscou-se
compreender de que maneira tais praticas contribuem para a consolidacdo de uma
educacdo escolar indigena alinhada a realidade sociocultural e linguistica do povo
Apurind.

Com a realizacdo das entrevistas semiestruturadas, foi possivel identificar os
sujeitos diretamente envolvidos no processo educativo da Escola Municipal Indigena
Aitari Sikakiti. A selecdo dos participantes ocorreu de forma intencional, considerando o
papel e a contribuicdo de cada um no contexto da educacdo escolar indigena do povo
Apurind. Assim, participaram desta etapa da pesquisa, onze participantes, sendo eles, um
professor apurind da Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti, sete comunitarios
Apurind residentes na Aldeia Vila Nova, sendo eles pais ou ndo de alunos da referida
instituicdo, além de trés docentes nédo indigenas cuja atuacdo pedagogica foi considerada
relevante para a analise.

Foram incluidos na pesquisa indigenas Apurinds com idade igual ou superior a 18
anos, residentes na Aldeia Vila Nova, pessoas com participacdo ativa nas praticas
socioculturais e linguisticas da escola local, professores indigenas e ndo indigenas

vinculados & Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti, bem como pais ou responsaveis
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por alunos da instituicdo. A participacdo dos voluntérios esteve condicionada a leitura e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em conformidade
com as diretrizes éticas da pesquisa. Foram excluidas da entrevista pessoas menores de
18 anos, individuos sem vinculo com a aldeia ou com a escola, membros da aldeia sem
envolvimento com as préaticas escolares ou socioculturais locais, e aqueles que nao
autorizaram formalmente sua participacdo mediante a assinatura do TCLE. A seguir,
apresenta-se o perfil dos participantes entrevistados, destacando suas funcdes,
experiéncias e o vinculo estabelecido com a escola e com a aldeia, elementos
fundamentais para a compreensdo das praticas pedagdgicas e do processo de ensino de
linguas no contexto apurina.

A seguir, apresenta-se o perfil detalhado dos participantes da entrevista
semiestruturada, considerando envolvimento nas praticas linguisticas e culturais. Esses
elementos contribuiram para compreender como as experiéncias e as percepcdes
individuais se articulam na consolidacdo das praticas pedagdgicas interculturais e
bilingues na escola indigena Apurind. Com vistas a assegurar 0 anonimato dos
participantes, estes foram identificados por numeros, de modo a preservar sua privacidade
e identidade. O quadro a seguir sistematiza essas informacgdes, considerando aspectos
como sexo, idade, fungdo/atuacao, vinculo com a escola e tempo de residéncia na aldeia,

de modo a oferecer uma visao abrangente do perfil dos colaboradores da pesquisa.

Quadro 11: Participantes da Entrevista

CATEGORI | PARTICIPANT SEXO IDAD FUNQAQ/ VINCULO TEMP
A E E ATUACAO COM A O NA
ESCOLA ALDEI
A
P1 Feminino 23 Professora Docente 1ano
temporaria
Professores P2 Masculin 23 Professor Docente 1ano
ndo 0 temporario
indigenas P3 Masculin 40 Professor Docente 4 anos
0 temporario
Professor P4 Masculin 60 Professor Docente 41 anos
apurind 0 efetivo
P5 Masculin 18 Comunitario Estudante | 18 anos
0
P6 Feminino 65 Comunitéario Responsav | 41 anos
el por
Comunitario aluno
s/ Pais / P7 Masculin 69 Comunitario Responsav | 41 anos
Responsavei 0 el por
S aluno
P8 Masculin 40 Comunitério Responsav | 40 anos
0 el por
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aluno

P9 Masculin 36 Comunitario Responsav | 36 anos
0 Lideranca indigena el por
aluno

P10 Masculin 35 Comunitario Responsav | 35 anos
0 el por
aluno

P11 Feminino 28 Comunitaria Responsav | 28 anos
el por
aluno

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Observa-se, a partir da analise do quadro acima, que os participantes da pesquisa
apresentam diversidade de idade, sexo, funcdo e vinculo com a escola, 0 que permite
compreender diferentes perspectivas sobre as praticas pedagdgicas e o ensino de linguas
na aldeia Apurind. Ao organizar os dados em faixa etaria e sexo (quadro a seguir), torna-
se evidente a predominancia masculina, especialmente entre 0s comunitarios e
professores ndo indigenas, bem como a concentragdo de participantes mais jovens entre
18 e 35 anos. Essa distribuigcdo evidencia a coexisténcia de experiéncias diversas, desde
individuos com pouca vivéncia escolar formal até docentes e lideres comunitarios com
longa trajetéria na aldeia, permitindo uma analise mais rica das préaticas pedagdgicas e

das interacdes culturais que sustentam o processo educativo.

Quadro 12 — Distribuicao dos participantes por faixa etaria e sexo

FAIXAETARIA | QUANTIDADE SEXO
18-25 3 2 Masculino / 1 Feminino
26-35 2 1 Masculino / 1 Feminino
36-45 3 3 Masculino
46-60 1 1 Masculino
61-70 2 1 Masculino / 1 Feminino

Fonte: Elaborado pela prépria autora, (2025).

As entrevistas foram realizadas inicialmente com os professores (indigenas e ndo
indigenas) da Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti, e, posteriormente, com 0s
comunitarios/pais de alunos, que gentilmente nos receberam em suas residéncias nos dias
24 e 25 de julho de 2025. Essa sequéncia possibilitou um contato mais préximo com 0s
docentes antes do dialogo com os demais membros da aldeia, o que facilitou a

compreensédo do contexto escolar e o encaminhamento das demais entrevistas.
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O roteiro da entrevista semiestruturada foi elaborado com base nos objetivos da
pesquisa, tendo como finalidade compreender as praticas pedagodgicas voltadas ao
fortalecimento da lingua originaria e, consequentemente, a preservacdo da identidade
cultural do povo Apurina. Inicialmente, o roteiro contemplou cinco questdes centrais, tais
como: Como vocé comegou a aprender e usar a lingua apurind? Ela faz parte da sua vida
desde sempre? Como vocé percebe a importancia da lingua apurina para a aldeia ? VVocé
nota diferencas no uso da lingua entre as geracGes mais jovens e as mais velhas? Como a
lingua apurind é ensinada e utilizada na escola da aldeia? Pode relatar de que maneira ela
é incorporada nas atividades cotidianas? E, por fim, vocé acredita que o ensino da lingua
apurind contribui para o fortalecimento da identidade cultural das criancas? De que forma
iSSO acontece?

Essas questdes foram direcionadas a compreensao das praticas pedagdgicas e do
ensino de linguas no contexto da educacdo escolar indigena. As entrevistas foram
conduzidas em ambientes escolhidos pelos participantes, de forma tranquila, com duracao
média de 30 minutos cada. Essa condi¢ao favoreceu que os entrevistados se sentissem a
vontade para expressar suas percepgdes de maneira espontanea, elemento essencial para
captar os sentidos e representacdes do universo sociocultural estudado (André, 2012).

Todas as falas foram gravadas em audio, com o consentimento dos participantes,
e, posteriormente, transcritas integralmente para posteriormente serem analisadas. Optou-
se por manter a integridade linguistica das falas, sem corre¢des gramaticais, a fim de
respeitar as variagfes proprias da lingua falada pelos participantes. Sobre o uso do
gravador de voz, Trivifios (2012, p. 148) ressalta que esse instrumento “permite contar
com todo o material fornecido pelo informante, o que ndo ocorre seguindo outro meio”.
Além do gravador, também foram utilizados o caderno de campo, o celular (para registro

em audio e video) e o computador, empregado na etapa de transcricao.
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2.5.3 Questionario Sociolinguistico

Figura 13- Aplicacdo do questionério sociolinguistico com participantes da Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti.
. I W/ ,

Ll

Fonte: A prépria autora (2025).

O universo de aplicacdo deste questionario compreende a comunidade de fala
Apurind, pertencente ao tronco Aruédk. Segundo o IBGE (2022), o povo Apurind soma
24.530 pessoas no Brasil, das quais 4.815 vivem em Terras Indigenas, 15.127 em areas
urbanas fora das TIs e 4.588 em &reas rurais fora das Tls, com maior concentracdo nos
estados do Amazonas, Rondonia e Acre. Entretanto, apenas 30% dessa populacdo ainda
fala a lingua Apurind (Facundes, 2020), sendo que a maior propor¢do de falantes se
concentra nas aldeias.

Nesse contexto, a aldeia Vila Nova, objeto deste estudo, é composta por 167
comunitarios, divididos em 30 familias. A aplicacdo do questionario sociolinguistico
constituiu uma etapa essencial para o levantamento da realidade linguistica da aldeia,
estando diretamente relacionada a um dos objetivos desta pesquisa: realizar um
mapeamento linguistico envolvendo professores indigenas, pais de alunos e os proprios
alunos da Escola Indigena Aitari Sikakiti, pertencente ao povo Apurina.

No contexto da pesquisa, foi gerada, por meio do questionario sociolinguistico,
uma amostra composta por 13 individuos, distribuidos por diferentes faixas etarias, sexos
e vinculos com a escola. A faixa | compreendeu participantes de 8 a 12 anos, incluindo
duas alunas da Escola Municipal Aitari Sikakiti. A faixa 11, de 13 a 17 anos, contou com
dois alunos do sexo masculino e uma aluna do sexo feminino, também vinculados a
escola. Na faixa Ill, de 18 a 39 anos, participaram quatro individuos, sendo trés homens
e uma mulher, caracterizados como alunos/comunitarios e pais ou mées de alunos. Por

fim, a faixa IV, com 40 a 69 anos, incluiu quatro participantes, dois homens e duas
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mulheres, compostos pelo Unico professor apurind da escola e comunitarios com funcao
de pais ou lideres na aldeia. A distribuicdo detalhada dos participantes por faixa etaria,

Sexo e categoria encontra-se apresentada no quadro a seguir:

Quadro 13 — Amostra de Participantes do Questionario na Aldeia Apurind (Aldeia

Vila Nova)
FAIXA ETARIA SEXO SEXO CATEGORIA DE
FEMININO MASCULINO PARTICIPANTE
08 a 12 anos 2 0 Alunos da Escola
Municipal Aitari
Sikakiti
13 a17 anos 1 2 Alunos da Escola
Municipal Aitari
Sikakiti
18 a 39 anos 1 3 Alunos/comunitarios
e pais/maes de
alunos
40 a 69 anos 2 2 Comunitarios e
professor apurina da
escola
TOTAL 6 7 13 participantes

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados coletados em campo (2025).

Participaram dessa etapa seis alunos, seis comunitarios e um professor (Unico
docente indigena da escola). A amostra da pesquisa abrangeu participantes de diferentes
faixas etarias e vinculos com a escola, permitindo uma andlise ampla das praticas
sociolinguisticas na aldeia Apurind. Essa distribuicdo evidencia a presenca equilibrada
entre 0s géneros e a representatividade intergeracional, aspectos fundamentais para
compreender a relacdo entre préaticas pedagdgicas, uso da lingua Apurind e manutencao
da identidade cultural local. Essa fase metodoldgica, precedida por observagdo
participante e aplicacéo de entrevistas, teve papel fundamental para a geracdo de dados.

O instrumento aplicado foi desenvolvido com base em autores como Braggio
(1992) e Mufioz (1991), contendo 82 questdes organizadas em categorias que abrangem
identificacdo dos participantes, linguas faladas e escritas, compreensao, leitura, fala e
escrita, usos linguisticos em diferentes contextos sociais, leitura e escrita em apurina,
além de informacGes sobre filiacdo e uso linguistico entre geracdes.

Os critérios de inclusdo estabeleceram que poderiam participar do estudo apenas
individuos que residissem na aldeia indigena Aldeia Vila Nova, pertencentes a etnia
Apurind, enquadrados em faixas etarias previamente definidas, sem distin¢do de género
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ou sexo, e que tivessem firmado consentimento formal. Para alunos menores, tal
consentimento foi obtido por meio da assinatura dos responsaveis legais. Por outro lado,
foram excluidos individuos que ndo cumprissem esses requisitos, residissem fora da
aldeia h& mais de dez anos, ndo assinalassem o termo de consentimento ou assentimento
ou ndo respondessem ao questionario de forma completa, comprometendo a validade dos
dados.

A aplicacdo ocorreu presencialmente, em horarios previamente acordados,
respeitando a rotina comunitaria. Com apoio de mediadores locais, a pesquisadora
apresentou 0s objetivos do levantamento, explicou o conteddo do questionario e
esclareceu davidas, assegurando compreensdo e engajamento. O processo contemplou a
distribuicdo estratégica dos instrumentos para garantir representatividade entre as
categorias sociais, nivel de escolaridade e faixas etéarias presentes, assegurando validade
e diversidade no levantamento. Além disso, seguiu rigorosamente principios éticos,
preservando o direito dos participantes de recusar ou retirar sua participacdo a qualquer

momento. Participaram os sujeitos conforme o quadro descrito a seguir:

Quadro 14: Perfil dos Participantes que responderam ao Questionério

Sociolinguistico

FAIXA o
ETARIA N IDADE SEXO CATEGORIA ESCOLARIDADE
4° Ano do Ensino
I (08al2 01 1 F Aluno Fundamental.
anos) 02 12 = AlUno 6° Ano do Ensino
Fundamental.
5 -
03 14 M Aluno 7 Ano do Ensino
Fundamental.
I1(13a 8 Ano do Ensino
17 anos) 04 16 M Aluno Fundamental.
5 -
05 15 = AlUno 8° Ano do Ensino
Fundamental.
EJA — 1° Segmento (1° ao
06 18 M Aluno/Comunitario 5 Ano do Ensino
Fundamental.)
Comunitario/Pai de Estudou até o 4° Ano do
élgl E(;]g:; 07 36 M aluno Ensino Fundamental.
Comunitaria/Mée de Estudou até o 2° Ano do
08 35 F .
aluno Ensino Fundamental.
A 0
09 23 M Aluno/Comunitario | Estudou até o 8° Ano do
Ensino Fundamental.
10 60 M professor apurind POS,S ut Magisterio
IV (40 a Indigena.
o . | EJA —1° Segmento (1° ao
69 anos) 11 40 = Aluno/Comunitario/Pai 5 Ano  do  Ensino
de aluno
Fundamental.)
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12 65 E Comunitario/Pai de Nunca Estudou
aluno
13 69 M Comunitario Nunca estudou

Fonte: A prépria autora (2025).

O quadro evidencia um grupo diversificado, composto por 13 participantes com
idades entre 11 e 69 anos, distribuidos em diferentes faixas etarias e niveis de
escolaridade. Observa-se que, entre as mulheres, predominam 0s niveis iniciais de
instrucdo: duas cursam o ensino fundamental e outras duas apresentam historico de baixa
escolarizacdo, uma aluna da EJA e outra sem escolarizacdo formal. Entre os homens,
nota-se uma presenca mais expressiva em niveis mais elevados de ensino, incluindo
alunos do ensino fundamental, jovens da EJA e um professor apurind com formagéo em
Magistério Indigena.

Apos a aplicacdo do questionario, os dados foram organizados e analisados de
forma a possibilitar uma compreensdo mais ampla do perfil sociolinguistico da aldeia
através dos participantes da pesquisa. Assim, a aplicagdo do questionario revelou-se ndo
apenas como um procedimento técnico de geracdo de dados, mas também como um
instrumento metodologico que, aliado a observacdo participante e as entrevistas,
possibilitou compreender de forma mais aprofundada a dinamica sociolinguistica da
aldeia Apurind, contribuindo significativamente para a analise das praticas pedagdgicas

e de sua relagdo com a preservacédo da lingua e da identidade cultural.

2.6 Retorno a Cidade de Tapaua

Figura 14 - Retorno fluvial a cidade de Tapaua apds o encerramento do trabalho de campo.

g, v I ——

————
Fonte: A prépria autora (2025).

Encerradas as atividades de campo na Aldeia Indigena Vila Nova, iniciou-se o
processo de retorno a cidade de Tapaua, ponto de partida para o deslocamento posterior

até Manaus, local de residéncia e instituicdo de origem da pesquisadora. O retorno
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ocorreu entre os dias 29 e 30 de julho, ap6s varios dias de convivéncia e intenso trabalho
de pesquisa junto a Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti e a aldeia local.

Naquela manh&, a aldeia encontrava-se em clima de grande movimentagao.
Diversos moradores também se preparavam para seguir viagem a cidade de Tapaud, por
diferentes motivos. Alguns comunitarios e liderangas indigenas participaram de uma
formacédo promovida pelo Distrito Sanitario Especial Indigena (DSEI), enquanto outros
planejavam deslocar-se a sede municipal para receber seus vencimentos, realizar compras
e resolver pendéncias pessoais. Essa coincidéncia de datas intensificou a movimentacao
na aldeia, que vivia, simultaneamente, um momento de festividade e agitagdo. Além das
viagens programadas, ocorria, naguele mesmo dia, a final de um campeonato de futebol
indigena, evento que reuniu equipes e torcedores de aldeias vizinhas pertencentes ao povo
Apuring, entre elas as Aldeias Terra Nova, Aldeia Nova e Macaué. O torneio esportivo
representava ndo apenas uma ocasido de lazer, mas também um importante espaco de
socializacdo e fortalecimento dos lagos comunitarios entre os povos da regido. Durante
todo o dia, o campo de futebol da aldeia foi tomado por sons, cores e expressdes culturais
caracteristicas, evidenciando a vitalidade da convivéncia coletiva e o protagonismo
juvenil nas atividades esportivas.

Ap0s o encerramento do campeonato, as equipes e visitantes se organizaram para
0 retorno as suas respectivas aldeias ou a cidade de Tapaua. Uma grande embarcacao
comunitaria partiu levando os moradores e participantes do evento. Contudo, devido a
grande quantidade de passageiros, ndo foi possivel integrar o grupo, pois o barco ja se
encontrava com sua capacidade maxima. Somava-se a isso o fato de que a embarcagédo
da equipe de salde indigena seguiria para outra aldeia, impossibilitando o apoio logistico
a pesquisadora.

Diante dessa situacdo, foi necessario buscar uma alternativa de transporte. Com o
auxilio dos funcionarios do DSEI, organizamos um pequeno bote motorizado para
realizar o trajeto até a saida da boca do lago, onde haveria a passagem de um recreio *’
com destino a cidade de Tapaua. A viagem de bote iniciou-se por volta das 5 horas da
manh&, em um percurso de aproximadamente 40 minutos, atravessando trechos de rio
cercados por densa vegetacao e pela tranquilidade caracteristica das primeiras horas do

dia na floresta amazonica.

7 Recreio é o termo regional utilizado na Amazdnia para designar embarcagdes fluviais de médio porte,
geralmente utilizadas para o transporte de passageiros e cargas entre comunidades ribeirinhas e sedes
municipais.
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O encontro com o recreio ocorreu conforme o previsto, e, apds o embarque,
iniciou-se a segunda etapa da viagem de retorno. O percurso fluvial até Tapaua teve
duracéo de cerca de 17 horas, percorrendo longos trechos de rio sob o calor intenso do
verdo amazonico. Durante o trajeto, foi possivel observar novamente as margens cobertas
de mata nativa, pequenas comunidades ribeirinhas e a presenca constante de embarcagoes
de diferentes portes, que compdem o cotidiano da navegacdo na regido. A chegada a
cidade de Tapaua marcou o encerramento oficial das atividades de campo, concluindo
um ciclo de imersdo, aprendizagem e interacdo com o povo Apurind. O retorno foi
também um momento de reflexdo sobre a experiéncia vivida, o acolhimento da aldeia e a
riqueza cultural e linguistica observada ao longo da pesquisa. Essa etapa final, embora
logistica, comp6s simbolicamente o fechamento da pesquisa de campo, reafirmando o
compromisso da pesquisadora com a escuta respeitosa e o registro das praticas e saberes

que caracterizam a educacéo escolar indigena Apurind.

2.7 A Andlise dos Dados da Pesquisa

Para a analise dos dados provenientes da pesquisa bibliografica e documental,
utilizou-se a Analise de Contetdo, conforme proposta por Franco (2018). Este método,
tem como objetivo compreender “as mensagens dos enunciados do discurso e das
informacoes [...]” (Franco, 2018, p. 7), buscando decodificar os significados e sentidos
contidos nas mensagens, que podem ser verbais (orais ou escritas), gestuais, silenciosas,
figurativas, documentais ou diretamente provocadas (Franco, 2018, p. 12). Dessa forma,
a Analise de Contetdo permitiu construir um referencial tedrico a partir do conhecimento
empirico, considerando a realidade concreta, a historia e o contexto social dos sujeitos
investigados.

A aplicacdo desse método, aliada ao método hermenéutico-dialético, possibilitou
uma analise interpretativa aprofundada, articulando dados empiricos e fundamentos
tedricos. Segundo Minayo (2004), o método hermenéutico-dialético coloca em evidéncia
a compreensdo do tratamento dos dados e das condic¢des cotidianas da vida, permitindo
esclarecer as estruturas mais profundas do mundo social. Ainda segundo Minayo (2004,
p. 231), o método € capaz de oferecer uma interpretacdo precisa da realidade, pois “coloca
a fala em seu contexto, permitindo entendé-la a partir de seu interior e no campo da

especificidade historica e totalizante em que ¢ produzida”.
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Para Brito (2016), a hermenéutica € uma disciplina voltada a interpretacdo e
compreensdo de textos, discursos e simbolos, buscando extrair o significado subjacente
das manifestagdes culturais e linguisticas. Esse método enfatiza a interpretacdo
contextualizada, considerando o contexto histérico, cultural e social em que os textos
foram produzidos. Por sua vez, a dialética, segundo Minayo (2001), trata das contradi¢des
e do movimento das ideias e realidades, reconhecendo que fendmenos e conceitos estao
em constante transformacao, e que as contradi¢fes internas constituem fontes de mudanca
e desenvolvimento.

Apo6s a aplicacdo dos instrumentos, observacGes participantes, entrevistas
semiestruturadas e questionario sociolinguistico, e a devida organizacdo dos dados
gerados, procedeu-se a analise sistematica das informacdes obtidas a partir dos trés
instrumentos, tendo como base o referencial tedrico construido para sustentar esta
pesquisa.

Para os dados oriundos do questionario sociolinguistico, a analise fundamenta-se
em autores como Weigel (2000; 2004), Calvet (2002, 2007), Candau (2008; 2012), Walsh
(2009; 2010), Simas (2016), Baniwa (2019), Rubim (2022; 2024; 2025), Bergamaschi
(2012; 2015 e 2022) e Santos (2022), que discutem intercuturalidade, politica linguistica,
o0 ensino das linguas indigenas e do portugués em contextos interculturais, ressaltando a
importancia da preservagdo das linguas originarias e da interacdo dos estudantes com a
sociedade nacional por meio do dominio da lingua oficial.

Para os dados das observacGes participantes, o aporte tedrico esta centrado em
autores que tratam do amparo legal e pedagdgico do ensino de linguas na educacao
escolar indigena, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, o Plano Nacional de Educacéo e o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas, sobretudo Resolugdes CNE/CEB n° 5 de 2012 e CNE/CP n° 1
de 2015 que asseguram o direito a educacdo bilingue e intercultural e os demais autores
que dialogam neste estudo. Esses referenciais orientam a analise das praticas docentes
observadas, permitindo compreender como os fundamentos legais, culturais e linguisticos
se articulam no cotidiano escolar da aldeia Apurina.

Ja para os dados das entrevistas semiestruturadas, o embasamento tedrico
concentra-se nas discussdes sobre a diversidade linguistica, o contexto histdrico,
sociocultural e linguistico do povo Apurind, sobretudo as concepc¢des das praticas de
ensino nas aldeias, com base em estudos de Kroemer (1985), Facundes (1994; 2000),
Schiel (2004), Bettiol (2007), Duarte (2009), Simas (2016), Barros (2018), Baniwa
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(2019), Aquino (2022), Bergamaschi (2012; 2015 e 2022) e Santos (2022), que
contribuem para compreender 0s processos de manutencao e transformacéo da lingua e
da cultura Apurina.

Os dados foram tratados de forma integrada, articulando a Anélise de Contetdo
(Franco, 2018) e 0 método hermenéutico-dialético (Minayo, 2001, 2004; Brito, 2016). A
Anélise de Conteudo permitiu identificar e categorizar os significados presentes nos
discursos, nas praticas pedagdgicas e nas manifestacdes culturais observadas, enquanto a
hermenéutica-dialética possibilitou interpretar essas informacdes a luz da dindmica
social, cultural e histérica do povo Apurind. A hermenéutica forneceu a base
interpretativa para identificar os sentidos presentes nas entrevistas, observacdes e praticas
pedagdgicas registradas em campo, enquanto a dimensédo dialética permitiu reconhecer
as contradicBes e tensdes existentes entre o curriculo escolar oficial e as formas
tradicionais de ensino e transmissdo de saberes Apurind. Dessa forma, a hermenéutica-
dialética foi adotada como um instrumento metodolégico de compreensdo e
transformacéo, possibilitando analisar as praticas docentes como expressdes da historia,
identidade e resisténcia cultural do povo Apurind.

A andlise constituiu-se como um processo reflexivo e dialégico, em que
compreender significou participar de um movimento continuo de reconstrucdo de
sentidos. Ao examinar as falas dos professores, comunitarios e alunos, bem como as
observacdes do cotidiano escolar na Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti, buscou-
se evidenciar como linguagem, pratica pedagogica e cultura se entrelagam na construgdo
de significados sobre o ensino e a aprendizagem. Esse processo reconhece que o
conhecimento é produzido no dialogo, em que tradi¢do, lingua e pratica educativa se
interpenetram, configurando modos proprios de ensinar e aprender.

Dessa forma, a andlise dos dados ndo se restringiu a descricdo das praticas ou
falas, mas buscou compreender as relagdes entre linguagem, cultura e ensino, revelando
o0s sentidos construidos pelos sujeitos pesquisados, bem como as tensdes entre o curriculo
escolar formal e as formas tradicionais de ensino e transmissdo de saberes Apurina. A
triangulacdo dos trés instrumentos proporcionou uma visdo mais ampla e profunda das
praticas docentes e da funcdo da lingua Apurind na preservacdo cultural e identitéaria,
garantindo a consisténcia e a validade das interpretagdes.

Logo, diante do exposto nesta se¢do, compreende-se que a metodologia adotada
nesta pesquisa foi cuidadosamente estruturada de modo a assegurar a coeréncia entre 0s

objetivos propostos e os procedimentos empregados. Ao explicitar os tipos de pesquisa
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utilizados, bibliografica, documental e de campo, a abordagem qualitativa e 0 método
hermenéutico-dialético, buscou-se fundamentar teoricamente cada etapa do percurso
investigativo, garantindo rigor cientifico e consisténcia analitica. Assim, esta secéo
ofereceu uma visdo detalhada do caminho metodolégico percorrido, evidenciando as
escolhas que sustentam a construgdo do corpus e a interpretacdo dos dados. Por fim, a
abordagem  metodoldgica apresentada, fundamentada nos  principios de
representatividade e diversidade, permitiu uma analise ampla das especificidades do
processo educativo indigena, constituindo a base para a discussdo do suporte legal que
sustenta o ensino de linguas na Educacdo Escolar Indigena, tema abordado na préxima

secéo.
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I11-O AMPARO LEGAL DO ENSINO DE LINGUAS NAEDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA

A educacdo escolar indigena no Brasil € um campo marcado por lutas historicas
por reconhecimento e pela valorizagdo das culturas e das linguas indigenas. Desde as
mobilizacdes dos anos 1970, que reivindicavam um modelo educacional respeitoso as
especificidades indigenas, até a consolidacdo de direitos na Constituicdo de 1988, a
trajetoria legal tem buscado garantir uma educacéo diferenciada e intercultural. Nesse
processo, os direitos linguisticos foram gradualmente definidos com base no Direito
Internacional dos Direitos Humanos (DIDH), cujos principios remontam a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (1948). Esse processo foi impulsionado pela renovacgéo
do direito constitucional, marcada por novas fundamentages tedricas, como o avan¢o da
doutrina dos direitos fundamentais (neoconstitucionalismo). 2Além disso, a promulgacgao
da Constituicdo Federal de 1988 e o aprofundamento dos debates sobre direitos
fundamentais contribuiram significativamente para a consolidacdo desses direitos. Nesse
contexto, a lingua emerge ndo apenas como instrumento de comunica¢do, mas como eixo
central de identidade, resisténcia e revitalizacdo cultural, especialmente para povos como
os Apurind, cuja lingua enfrenta os desafios de uma sociedade majoritaria que o
marginaliza.

Por considerarmos importante discutir os direitos conquistados pelos indigenas
para mapearmos as praticas pedagdgicas voltadas ao ensino das linguas portuguesa e
lingua apurind e analisé-las, nesta se¢do deste estudo, examinaremos as politicas publicas
relacionadas a educagdo escolar indigena, considerando desde suas primeiras
formulacdes ate as diretrizes mais recentes que garantem o direito ao ensino bilingue nas
escolas indigenas. Para isso, abordaremos a evolugdo histérica da Educacdo Escolar
Indigena no Brasil, as politicas publicas implementadas ao longo do tempo e as leis que
asseguram o ensino bilingue. Além disso, discutiremos o papel do ensino de linguas nas
escolas indigenas, a educacdo escolar intercultural e decolonial, seus conceitos e

caracteristicas, e apresentaremos um levantamento sociolinguistico da aldeia Apuring,

18 Segundo Walber de Moura Agra (2008), o neoconstitucionalismo tem como uma de suas marcas a
concretizacdo das prestacdes materiais prometidas pela sociedade, servindo como ferramenta para a
implantacdo de um Estado Democratico Social de Direito. Considerado um movimento caudatario do p6s-
modernismo, suas principais caracteristicas sao: a) positivacdo e concretizagdo de um catalogo de direitos
fundamentais; b) onipresenca dos principios e das regras; ¢) inovagdes hermenéuticas; d) densificacdo da
for¢ca normativa do Estado; e) desenvolvimento da justiga distributiva. (AGRA, Walber de Moura. Curso
de Direito Constitucional. Séo Paulo: Atlas, 2008).
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focando na Aldeia Vila Nova, que é o nosso local de estudo. Sdo analisados marcos legais
de relevancia, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional (LDBEN) de 1996, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI) de 1998, a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 5 de 22 de junho de 2012 que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na
Educacao Basica, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014, a Resolucdo CNE/CP
n° 1 de 7 de janeiro de 2015 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
de professores indigenas em nivel médio e superior, e outras leis, as quais estabelecem as
bases para a implementacdo do ensino bilingue, sobretudo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que € um documento normativo que visa orientar a Educacédo Bésica
brasileira e que comegou a ser elaborado em 2015 pelo Ministério da Educacao do Brasil
(MEC), instituida sua implantacdo por meio da Resolugdo CNE/CP n° 02, 22/12/2017 e
a presenca do Projeto Politico Pedag6gico (PPP), como instrumento norteador do
processo educativo que retrata “[...] crengas, convicgdes, conhecimentos da comunidade
escolar, do contexto social e cientifico, constituindo-se em compromisso politico e
pedagogico coletivo [...]”(Veiga, 2006 p. 8). Esse projeto desempenha papel fundamental
na construgcdo de um espaco de dialogo e de promocéo do direito a igualdade. Deve ser,
portanto, o ponto de referéncia do trabalho escolar, pois é a partir dele que o0s sujeitos
conduzem, reestruturam e avaliam seu funcionamento.

A secdo também aborda o papel do ensino das linguas indigenas e do portugués,
ressaltando o processo de interculturalidade, que ndo s6 promove a preservacao das
linguas originarias, mas também facilita a integracdo dos estudantes a sociedade, por meio
do dominio da lingua oficial do Brasil. Essa discussao é enriquecida pelas contribui¢es
de estudiosos como Weigel (2000; 2004), Candau (2008), Walsh (2010), Simas (2016),
Baniwa (2013; 2019) e Bergamaschi (2012; 2015 e 2022), cujas obras fundamentam as
reflexdes sobre a relevancia desse processo para a educacdo e a incluséo social dos povos

indigenas.

3.1 Educacéo Escolar Indigena no Brasil: Evolugdo Historica, Politicas Publicas
e as Leis que garantem o Ensino Bilingue

Baniwa (2013) considera que a historia da Educacgédo Escolar Indigena no Brasil
pode ser dividida em dois periodos, com a promulgacao da Constituicdo de 1988 como

marco. O autor ressalta que, antes dessa data, entre 1500 e 1988, a "escola para indigenas
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" tinha como objetivo a integracdo forcada dos povos indigenas & sociedade nacional,
resultando na marginalizacao de suas linguas, culturas e saberes. O modelo educacional
era vertical, com os brancos impondo a cultura dominante, sem espacgo para a participacao
indigena. A partir de 1988, com a nova Constituicdo, a escola indigena passa a ter a
missao de respeitar as especificidades e os direitos dos povos indigenas, promovendo a
continuidade de suas identidades culturais. Ainda para o autor, a implementacao dessa
nova missao representa 0 maior desafio da educacdo escolar indigena contemporanea:
transformar a educacgéo colonial em um meio de fortalecimento das culturas e identidades
indigenas, respeitando sua diversidade, enquanto promove o didlogo com outras culturas
e saberes.

Nesse contexto, diversas bases legais para a EEI no Brasil, sdo fundamentais.
Dentre elas, destacam-se: a Constituigdo Federal de 1988, nos artigos 210, 215, 231 e
232; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nos artigos 26, 32, 78 e 79; o
Plano Nacional de Educacdo, que inclui um capitulo sobre a Educacéo Escolar Indigena;
o Parecer 14/99, de 14 de setembro de 1999, do Conselho Nacional de Educacéo; a
Resolucdo 03/99, de 10 de novembro de 1999, também do Conselho Nacional de
Educacao; o Decreto Presidencial 5.051, de 19 de abril de 2004, que ratifica a Convencao
169 da OIT; as Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena; o Guia
do Formador para Parametros em Acdo de Educacdo Escolar Indigena e o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas.

A Constituicdo de 1988, ao reconhecer a existéncia sociocultural e étnica dos
povos indigenas, deu inicio ao processo de reconhecimento e garantia de direitos
especificos. No contexto da educagéo escolar indigena, esse reconhecimento possibilitou,
entre outras conquistas, a utilizacdo, promocao e valorizacdo da lingua indigena, assim
como 0 respeito aos processos proprios de ensino-aprendizagem nas escolas das aldeias.
Esse direito encontra respaldo na Constituicdo Federal de 1988, que estabelece a base
legal para tais avancos: “O ensino fundamental serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem (BRASIL, 1988, Artigo 210, Inciso 2).

E a partir da Constituicio de 1988, que houve uma revalorizagio da educagio
indigena no Brasil, com a implementacdo de novos marcos legais que garantiram maior
autonomia e respeito as especificidades culturais dos povos indigenas. O primeiro
momento importante foi a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional (LDBEN) em 1996, que detalhou a funcdo social da escola indigena,
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reconhecendo a necessidade de uma educacdo bilingue, intercultural, comunitaria e
diferenciada, respeitando as linguas, culturas e saberes préprios de cada povo indigena.
Depois disso, em 2001, com a promulgacéo do Plano Nacional de Educacéo (PNE), foi
refor¢ada a obrigacéo do Estado em garantir uma educacao que respeite as especificidades
de cada povo indigena, incluindo o ensino bilingue (lingua indigena e portugués) e a
formacdo de professores capacitados para essas modalidades de ensino. Baniwa (2013)
destaca que, além disso, outros dispositivos legais, como a Convencdo 169 da
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), ratificada pelo Brasil em 2004, também
confirmam o compromisso do pais com os direitos das comunidades indigenas a
autodeterminacdo educacional, permitindo que as préprias comunidades definem suas
praticas e projetos pedagdgicos.

A LDBEN, em seus artigos 26, 32, 78 e 79, reafirma que a educacéo
indigena deve ser oferecida com uma abordagem intercultural e bilingue,
respeitando as linguas e modos de aprendizagem tradicionais dos povos indigenas.

A lei também garante que a formacdo dos professores seja adequada a essas
realidades e que o curriculo seja especifico para cada comunidade. Em termos de
organizacdo pedagdgica, cada escola indigena tem a autonomia para definir seu
préprio projeto politico-pedagdgico, assegurando que o ensino seja desenvolvido
de acordo com as necessidades e saberes locais. A lei garante ainda que cada escola
indigena tenha liberdade para definir seu proprio projeto politico-pedagogico,

como pode averiguar no trecho a seguir:

O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurando as comunidades indigenas a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem. A
unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas de ensino e pesquisa e ensino. Os
programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas. Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos
Planos Nacionais de Educacdo, terdo os seguintes objetivos:
fortalecer as préaticas sdcio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena; manter programas de formacéo de pessoal
especializado, destinado a educacdo escolar nas comunidades
indigenas; desenvolver curriculos e programas especificos, neles
incluindo os contetidos culturais correspondentes as respectivas
comunidades; elaborar e publicar sistematicamente material
didatico especifico e diferenciado (LDBEN, artigo 32, § 3° e artigo
79,81%¢ 2°)
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Com o intuito de esclarecer de maneira mais precisa a nova orientagdo legal, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio do Parecer 14 e da Resolucdo 03 de
1999, estabeleceu o status juridico, pedagdgico e administrativo das escolas indigenas,

com a defini¢do de normas e um ordenamento juridico especificos:

Estabelecer, no ambito da Educacdo Baésica, a estrutura e 0
funcionamento das escolas indigenas, reconhecendo-lhes a condigdo
de escolas com normas e ordenamento juridico proprio e fixando as
diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingie, visando a
valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacéo e
manutencdo de sua diversidade étnica (CNE, Resolugdo 03/1999,
Artigo 1°).

A proposito, Baniwa (2013) destaca que a conquista dos direitos legais €é, por si
sO, de grande relevancia, pois é a partir dessas normativas que 0s povos indigenas
adquirem o respaldo e a legitimidade necessarios para exigir dos governos a efetiva
implementacdo dessas leis. Ademais, 0s povos indigenas recebem apoio politico-juridico
em suas acdes, o que lhes permite, em situacdes em que o Estado falha no cumprimento
de seu papel como promotor e garantidor dos direitos, tomar a iniciativa de implementa-

los, amparados pela legislacdo vigente, conforme resume o fluxograma a seguir:

Figura SEQ Figura \* ARABIC 15- Leis que garantem o direito a Educacédo Escolar Indigena.

process wdesaing, p wra minstodo em lngewo

Decreto n'6,861,de 27 de mais de 2009

» tro dou fesdercgdes 0 mxchanidode sotee

e utlzaghe de sucs

Art. 25" O Evodo goror o ocos 0 peno sweticis dos dreeos cutrols e ooeso 05 oves do
£t mocond, © opoind @ neenvans 0 velorog o © o A don rmarderngies oo

Art. 242 - S I". © wrano da Hedew do Brosl lovard em conta os
bukdes dos diterentes cdturos & emias para o foemogdo do pove
e

Fonte: A prépria autora (2025).
Adicionalmente, destaca-se o0 Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI — 1998), uma iniciativa coordenada pelo Ministério da

Educacdo e do Desporto, que tem o propdsito de
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oferecer subsidios e orientacGes para elaboragdo de programas de
educacdo escolar indigena que atendam aos anseios e aos interesses das
comunidades indigenas, considerando o principio da pluralidade
cultural e da equidade entre todos os brasileiros, bem como, para
elaboracdo e producéo de materiais didaticos e formacao de professores
indigenas. (Referencial Curricular para as Escolas Indigenas, 1998, p.
9).

Diante disso, salienta-se que o RCNEI tem como objetivo apresentar, ideias
fundamentais e sugestfes de trabalho para diversas areas do conhecimento, adaptadas a
cada ciclo escolar nas escolas indigenas de Ensino Fundamental. Em complemento a este
referencial, a Resolucdo CNE/CEB n° 5 de 22 de junho de 2012 estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica,
assegurando o direito a uma educacao diferenciada, comunitaria, bilingue ou multilingue
e intercultural. A normativa reconhece a especificidade sociocultural dos povos
indigenas, valoriza suas linguas e saberes, organiza a educacdo em territdrios
etnoeducacionais e garante flexibilidade pedagdgica, como calendarios proprios e formas
diferenciadas de ensino. Também fortalece a participacdo da comunidade na gestdo

escolar e a valorizacao dos professores indigenas.

Por sua vez, a Resolugdo CNE/CP n° 1 de 7 de janeiro de 2015 institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de professores indigenas em nivel médio e
superior, estabelecendo que essa formacdo deve ser especifica, diferenciada e,
preferencialmente, ofertada por instituicGes publicas. A normativa orienta a preparacao
de docentes com competéncia técnica e pedagdgica para atuar em seus contextos
socioculturais, integrando docéncia, pesquisa e gestdo comunitaria como principios
formativos. Além disso, assegura que o processo formativo valorize as linguas maternas
e 0s conhecimentos tradicionais, fortalecendo a identidade e a autonomia dos povos
indigenas.

Sendo assim, enquanto a Resolugdo CNE/CEB n° 5 de 22 de junho de 2012
estabelece as diretrizes para a organizagdo da Educacdo Escolar Indigena na Educacdo
Basica, definindo os principios que orientam a estrutura e o funcionamento das escolas
indigenas. Por outro lado, a Resolugdo CNE/CP n° 1 de 7 de janeiro de 2015 regulamenta

a formacgdo dos professores que atuardo nessas instituicbes, assegurando que sua

102



preparacao seja especifica e diferenciada. De forma complementar, ambas as normativas
garantem que a educacdo e a formacdo docente respeitem e valorizem a diversidade

sociocultural dos povos indigenas.

Nessa mesma vertente, o0 PNE (Lei 10.172/2002) apresenta um enfoque mais
detalhado e especifico sobre a educacdo escolar indigena, dedicando-lhe um capitulo
inteiro, subdividido em trés partes: "diagnostico da escola indigena e sua perspectiva
histdrica", "diretrizes gerais" e "objetivos e metas". Para garantir que as escolas recebam
0S recursos pedagogicos necessarios, 0 PNE prevé o aumento do financiamento federal
em parceria com 0s Estados. Além disso, sugere a adaptacdo de programas do MEC
voltados ao apoio da educacdo, como a merenda escolar, transporte e a TV Escola, e
prople a criacdo de iniciativas para a producdo e publicacdo de materiais didaticos
especificos. E importante destacar que o PNE também estabelece prazos para avaliar o
cumprimento das metas previstas, permitindo o monitoramento e a verificagdo do
progresso das medidas implementadas. Diante disso, foi estabelecido um plano para a
educacdo escolar indigena no Brasil com metas em diferentes prazos:

Até janeiro de 2002: Criacdo da categoria oficial de escola indigena,
implementacédo das Diretrizes e Parametros Curriculares e definicdo de padrées minimos
de infraestrutura escolar.

Em até dois anos: Regularizacdo das escolas indigenas existentes, criacdo de um
plano para a formacao de docentes indigenas em nivel superior e fortalecimento de setores
responsaveis pela educacéo indigena nas secretarias estaduais de educacao.

Em até cinco anos: Equipar as escolas indigenas com bibliotecas, videotecas e
outros materiais de apoio.

Até janeiro de 2011: Oferecer o ensino fundamental | em todas as escolas
indigenas e expandir 0s programas para as séries de quinta a oitava.

Conforme Baniwa (2013), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) transforma a
escola indigena, que antes era uma instituicdo isolada e, muitas vezes, excludente, como
acontecia com as escolas vinculadas a FUNAI, em uma parte integrante da politica
publica nacional. Esse processo valoriza as pedagogias indigenas e respeita 0s métodos
proprios de ensino-aprendizagem de cada povo. No PNE 2014-2024, estabelecido pela
Lei Federal n° 13.005, de 25 de junho de 2014, o estado do Amazonas assegura a meta de
Educacdo Escolar Indigena, que também esta garantida no Plano Estadual de Educacéo.
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Além das iniciativas legislativas e dos projetos ja mencionados, existem outros
programas que foram desenvolvidos com o intuito de promover a educagdo para as
minorias no Brasil. Um exemplo significativo € o Programa Parametros em Acéo de
Educacdo Escolar Indigena, lancado em 1998. Este programa foi criado com o objetivo
de possibilitar um ensino que valorize a diversidade cultural e linguistica, incentivando
os professores indigenas a se orgulharem de suas culturas, além de registrar e sistematizar
o0s saberes e as historias de seus povos. Com isso, busca-se enriquecer e pluralizar os
curriculos das escolas indigenas.

Neste mesmo cenério, é relevante também mencionar o langamento de "Os
Parametros em Ac¢édo de Educacdo Escolar Indigena: Guia do Professor”, publicado em
2002. Este guia propde um total de doze modulos a serem desenvolvidos em 265 horas,
com o intuito de promover um ensino e aprendizagem mais alinhados a realidade
sociocultural dos povos indigenas. Baniwa (2013) reforca que para que isso seja possivel,
€ necessario estabelecer um cronograma que respeite as particularidades de cada aldeia,
como o calendario de atividades na aldeia, incluindo épocas de roca, ciclos rituais, estacao
das chuvas, entre outros aspectos. Os modulos podem ser implementados como parte de
um curso de formac&o para professores indigenas. Caso as Secretarias de Educacdo ainda
n&o oferecam esse tipo de curso, o desenvolvimento desses modulos pode servir como o
ponto de partida para um projeto de formacao, com o objetivo de titular seus professores.

Diante do exposto, Baniwa (2013) destaca avangos nas politicas de educacao
escolar indigena, como a representacdo no Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a
criacdo de conselhos estaduais de educacdo indigena e a participacdo indigena em
conferéncias nacionais. Importantes decisdes politicas, como a criagcdo da Coordenacao
Geral de Educacao Escolar Indigena (CGEEI) e da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), impulsionaram a visibilidade das escolas
indigenas e promoveram a formac&o de professores indigenas e a producdo de material
didatico especifico. Esses avangos fortaleceram a inclusdo indigena no sistema
educacional e deram maior protagonismo as aldeias indigenas.

Por outro lado, a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
suscita debates importantes no contexto da educacdo indigena. Embora a BNCC preveja

competéncias especificas e contemple a perspectiva intercultural, criticos como

104



Gongalves et al. (2020) *e Silva e Sena (2022) #alertam para riscos de padronizagio e
controle ideoldgico, questionando se as especificidades culturais e linguisticas indigenas
sdo efetivamente respeitadas. Ademais, analises como a de Militdo (2022) #indicam
limitacGes no documento, que, por tratar a educacao indigena de maneira genérica, pode
desconsiderar 0s processos participativos e o protagonismo dos povos indigenas na
construcdo de curriculos diferenciados e bilingues, ja consolidados em estados como
Maranhdo e Amazonas, e em experiéncias municipais como a de Itamaraju (BA) para o
povo Pataxo.

Nos contextos dessas discussdes, uma legislacéo estadual, como a recente Lei n°
6.303/2023 do Amazonas, surge como um marco importante no contexto da garantia do
ensino bilingue no estado. Essa lei amplia e formaliza os direitos linguisticos dos povos
indigenas e busca implementar a educacdo bilingue em escolas, reconhecendo
oficialmente as linguas indigenas como patriménio cultural e linguistico do Amazonas.

Joania Wapichana (2025) destaca que "A cooficializacdo surge como um dos
meios possiveis para atingir os objetivos tanto da legislacdo nacional quanto
internacional, visando a protecdo das linguas indigenas, contribuindo, assim, para a
valorizacdo da diversidade cultural e linguistica do pais." Nesse contexto, a
cooficializagdo das linguas indigenas no Brasil € uma medida importante para a
preservacao e valorizacdo das linguas e culturas originarias. Esse processo reconhece as
linguas indigenas como patrimonio cultural e garante aos seus falantes direitos
linguisticos plenos, como o uso das linguas em documentos oficiais, escolas e servicos
publicos. Rubim (2024) reforga que, no Brasil, a trajetdria da cooficializacdo das linguas
indigenas tem sido marcada por avancgos significativos, especialmente nos estados da
Amazonia, como 0 Amazonas, mas ainda enfrenta desafios em diversas regides, como no
municipio de Tapaua que é o l6cus desta pesquisa.

A cooficializagdo das linguas indigenas no Brasil teve seu marco inicial em 2002,

no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, no estado do Amazonas. Esse foi o primeiro

19 GONCALVES, R. M.; MACHADO, T. M. R.; CORREIA, M. J. N. A BNCC na contramdo das
demandas sociais: planejamento com e planejamento para. Praxis Educacional, Vitoria da Conquista, v. 16,
n. 38, p. 338-351, 2020. Disponivel em: https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/6012.
Acesso em: 15 de out. 2025.

20 SILVA, Fabio Dantas de Souza; SENA, Ivania P. Freitas de Souza. Base Nacional Comum Curricular:
confronto entre 0 marco legal e a politica em implementacdo. Linguagens, Educacdo e Sociedade, v. 26, n.
52, 249-270, 2022. Disponivel em: https://doi.org/10.26694/rles.v26i52.3132. Acesso em: 15 de out. 2025.
2L MILITAO, A. N. Contrapontos da BNCC para a Educagéo Escolar Indigena. Olhar de Professor, [S. I.],
V. 25, p. 1-17, 2022. DOl: 10.5212/COlharProfr.v.25.20938.047. Disponivel
em: https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/20938. Acesso em: 15 de out. 2025.
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municipio do pais a reconhecer as linguas indigenas como cooficiais, ao lado do
portugués. As linguas Nheengatu, Baniwa e Tukano passaram a ter status juridico, o que
significou um avanco crucial para a inclusdo linguistica dos povos indigenas. A partir
desse primeiro exemplo, o processo de cooficializa¢cdo comecou a se expandir, com outras
cidades e estados adotando politicas semelhantes. No contexto nacional, a cooficializagdo
¢ vista como uma medida de reparacdo histérica aos povos indigenas, que foram
historicamente marginalizados, seus territorios destruidos e suas linguas e culturas
silenciadas. Rubim, (2024) destaca que o reconhecimento oficial dessas linguas visa
corrigir essa injustica, promovendo a equidade de direitos linguisticos e fortalecendo a
cidadania plena dos povos indigenas. Atualmente, 37 linguas indigenas foram
cooficializadas em diversas regides do Brasil, e mais de 47 politicas publicas 2*de
cooficializagdo estdo em vigor, refletindo o crescente reconhecimento da diversidade

linguistica do pais, como demonstra o quadro a seguir:

Quadro 15: Linguas Indigenas Cooficializadas no Brasil

N | LINGUA INDIGENA | FAMILI | MUNICIPIO/ESTAD |LEI/DATA

° A O
1 | Apurind Aruak
2 | Desana Tukano
Oriental Lei
3 | Kanamari katikuna AMAZONAS 6.303/2023
4 | Marubo
5 | Matis Pano
6 | Matsés
7 | Sateré — Mawe Tupi
8 | Mura Mura
9 | Tariana Aruak
10 | Waimiri (Atroari)
11 | Waiwai AM/RR Lei
Karib 6.303/2023
PL n°
310/2023
12 | Hixkaryana(Hixkariana
)
13 | Ingariko RORAIMA PL n®
14 | Pa tamona (Kapong) 310/2023

15 | Taulipang(Pemong)

16 | Mayongbng

22 para saber mais sobre o tema, consulte RUBIM, A. C.; KLEPPA, L.; MELGUEIRO, E. M. Cartilha de
Cooficializagéo de Linguas Indigenas. Brasilia, v. 111, 2024,
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17 | Ninam Yanomam
18 | Sanumé i
19 | Méku (Nadahup) Nadahup
20 | Makuxi Karib Bonfim(RR) Lei 211/2014
PL n°
310/2023
Canta(RR) Lei 281/2015
PL n°
310/2023
21 | Wapichana Aruak Bonfim(RR) Lei 211/2014
PL n°
310/2023
Canta(RR) Lei 281/2015
PL n°
310/2023
22 | Yanomami Yanomam | S&o Gabriel da | Lei 0084/2017
i Cachoeira(AM) Lei
6.303/2023
PL n®
310/2023
23 | Baniwa Aruak Sao Gabriel da | Lei 145/2002
24 | Nheegatu Geral Cachoeira(AM) Lei
25 | Tukano Tukano 6.303/2023
26 | Tikuna Tikuna Santo Antonio Do Ica | Lei 298/2020
(AM) Lei
6.303/2023
27 | Guarani Tupi- Tucuru (MS) Lei 848/2010
guarani
28 | Akweé-Xerente Macro-Jé | Tocantinia (TO) Lei 411/2012
29 | Guarani Tupi- Amambai (MS) Lei
guarani 2.457/2015
30 | Mebéngbkre (Kayap6) | Macro-Jé | Sdo Felix do Xingu (PA) | Lei 571/2019
31 | Tenetehara-guajajara Tupi- Barra da Corda (MA) Lei 900/2020
32 | Tupi-nheengatu guarani Monsenhor Tabosa (CE) | Lei 13/2021
Joao Camara (RN) Lei901/2024
33 | Terena Lei
Aruak Miranda (MS) 1.382/2017
Lei
1.417/2019
Leil.538/202
3
34 | Kinikinau Lei
35 | LTS Lingua Terena de 1.538/2023
Sinais
36 | Patxoha Macro-Jé | Porto Seguro (BA) Lei 1.88/2023
37 | Boe Bororo Bororo Rondonopolis(MT) Lei
13.094/2023

Fonte: Cartilha de Cooficializacdo de Linguas Indigenas (2024), elaborada por Lou-Ann

Kleppa.
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Frente a este cendrio, ressalta-se que o no estado do Amazonas, a cooficializagdo
das linguas indigenas alcangou um novo patamar com a promulgacdo da Lei n°
6.303/2023. Essa legislacdo cooficializa 16 linguas indigenas, estabelecendo diretrizes
para a sua protecdo e promogao. A lei tem como objetivo garantir o uso dessas linguas
em espagos educacionais e comunitérios, além de incentivar a producdo de materiais
didaticos e a formacao de professores indigenas. Essa medida no Amazonas surge como
uma resposta ao crescente risco de extin¢do das linguas indigenas, que, como apontam
Paula e Tapirapé (2017), enfrentam a ameaca da assimilacdo cultural e da predominancia
do portugués.

Rubim (2024) ressalta que a cooficializacdo é uma ferramenta que visa reverter
esse cendrio, promovendo a revitalizacdo das linguas e a valorizagdo das culturas
indigenas. No entanto, Rabelo et al. (2024) Zalertam que a implementac&o efetiva dessa
lei depende de recursos financeiros e da criagdo de politicas publicas adequadas que
envolvam todos os atores governamentais e€ nao governamentais. Além disso, a
cooficializacdo no Amazonas também enfrenta o desafio da formacdo de professores
capacitados e da producdo de materiais pedagdgicos que atendam as necessidades das
aldeias indigenas. De acordo com Joania Wapichana (2025), a cooficializa¢do das linguas
indigenas ndo deve ser apenas uma medida simbdlica, mas uma ac¢éo concreta que visa a
promocdo da equidade de direitos linguisticos e a valorizacdo da diversidade cultural e
linguistica no Brasil. O Amazonas, com sua rica diversidade de povos indigenas, tem um
papel fundamental nesse processo, ja que € um dos estados com maior nimero de linguas
indigenas.

Enguanto no Brasil e no estado do Amazonas a cooficializacdo das linguas
indigenas tem avangado, o0 municipio de Tapaud, l6cus desta pesquisa, ainda ndo possui
uma legislagdo que reconhega oficialmente essas linguas como cooficiais. Situado no
interior do Amazonas, Tapaué abriga uma populacdo indigena significativa. No entanto,
até o momento, ndo ha uma politica publica local que assegure o reconhecimento juridico
das linguas indigenas faladas no municipio. A auséncia de uma legislacdo especifica
representa uma lacuna importante, pois impede que as aldeias indigenas usufruam

plenamente dos direitos linguisticos garantidos pela Constituicdo Federal e por

23 para uma analise detalhada das politicas linguisticas voltadas a protecdo das linguas indigenas no
Amazonas, consulte o artigo de Rabelo et al. (2024), intitulado "Politicas Linguisticas de Protecdo das
Linguas no Amazonas, Brasil", publicado na revista Boletim de Conjuntura (BOCA), volume 20, nimero
58, paginas 61-83.
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legislacdes estaduais, como a Lei n° 6.303/2023. Essa omissao compromete 0 acesso das
aldeias a servicos publicos em suas linguas nativas, gerando obstaculos nos campos da
educacéo, da saude e da comunicacéo oficial.

Além disso, a auséncia de cooficializacdo ndo representa apenas uma lacuna
administrativa, mas configura um fator estrutural de invisibilizacdo linguistica que
compromete profundamente a protecdo e a valorizacao das linguas indigenas faladas no
municipio de Tapaua. Sem o reconhecimento juridico no &mbito municipal, essas linguas
permanecem a margem das politicas publicas, restritas ao uso comunitario e desprovidas
de garantias institucionais que assegurem sua presenca nos espacos formais de poder, na
documentacao oficial e nas praticas educacionais. Tal cenario reforca a centralidade do
portugués como Unica lingua legitimada, produzindo assimetrias simbdlicas e politicas, o
que esta relacionada a uma omissdo que ultrapassa 0 campo educacional e alcanca a esfera
dos direitos culturais e linguisticos, pois a falta de a¢gdes concretas impactam diretamente
0s processos de transmissao intergeracional. Mais do que uma questdo normativa, trata-
se de uma dimensdo de justica linguistica e de afirmacdo identitaria, pois a nao
cooficializacao fragiliza o direito coletivo a existéncia plena dessas linguas, contribuindo
para o seu silenciamento progressivo e para o enfraquecimento dos saberes, memdrias e
cosmologias que nelas se inscrevem.

Diante disso, torna-se urgente a criacdo de uma legislacdo municipal que
reconheca as linguas indigenas como cooficiais, garantindo seu uso em todos 0s niveis
do servico publico e promovendo a inclusdo social das aldeias indigenas. Cabe lembrar
que o pais, bem como seus estados e municipios, possui uma rica diversidade étnica e
linguistica e, portanto, carrega a responsabilidade de implementar politicas publicas que
assegurem o direito dos povos indigenas de preservar suas linguas, culturas e saberes
ancestrais. Tal compromisso é essencial para a construcdo de um futuro mais justo e
equitativo para todos os cidadaos.

Nesse contexto, no campo educacional, com relacdo ao ensino de linguas, o
municipio de Tapaua conta atualmente com 37 escolas indigenas, que desempenham um
papel fundamental na educacao das populagcdes Apurind da Terra Indigena Itixi Mitari,
entre outros povos. Essas instituicGes sdo essenciais para a promog¢do de uma educacao
bilingue e intercultural, respeitando as especificidades culturais e linguisticas das aldeias
atendidas. As escolas indigenas atuam como centros de fortalecimento da identidade e da
cultura dos povos indigenas, a0 mesmo tempo em gue asseguram 0 acessO ao ensino

formal e a insercdo das aldeias no contexto educacional regional. A imagem a seguir
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apresenta informagdes detalhadas sobre a distribuicdo dessas escolas nas diversas

localidades do municipio.

Figura SEQ Figura \* ARABIC 16- Escolas Municipais Indigenas do Municipio de Tapaua.
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Fonte: SEMED (2025).

Apesar do nimero significativo de escolas, percebe-se que a implementacdo das
politicas de ensino bilingue no municipio ocorre de forma gradual, enfrentando desafios
relacionados & formacdo de professores e a concepgdo dos curriculos para atender
plenamente as demandas locais.

Nesse contexto, a analise documental proposta neste estudo, buscou examinar 0s
documentos que orientam a organizacgdo pedagdgica da Escola Municipal Indigena Aitari
Sikakiti, tais como planejamentos anuais e bimestrais, planos de aula, diarios de classe,
registros avaliativos, projetos pedagdgicos desenvolvidos na escola e normativas da
Secretaria Municipal de Educacdo. Considerando a inexisténcia de um Projeto Politico-

Pedagdgico (PPP) formalizado, a investigacao também procurou identificar, nos registros
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existentes, indicios das concepgdes de educacgdo, lingua e cultura que fundamentam as
praticas docentes, ainda que nédo sistematizadas em um documento oficial, com intuito de
compreender como a escola tem organizado o ensino de Lingua Portuguesa e da lingua
Apurind, bem como de que forma tais praticas dialogam, ou ndo, com os principios da
Educacdo Escolar Indigena diferenciada, intercultural e bilingue previstos na legisla¢éo
vigente.

Destacamos ainda que a construcao do PPP é complexa, pois envolve a articulacéo
entre diferentes ideais e culturas, bem como conflitos e contradi¢Ges (Veiga, 2010). Para
Veiga (2010, p. 1), € necessario “[...] eliminar relacdes competitivas, corporativas e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando pessoal e racionalizado da burocracia e
permitindo as relagdes horizontais no interior da escola”. Ao integrar diferentes
perspectivas, é possivel atender as necessidades dos diversos segmentos da aldeia e
conferir legitimidade a implementacdo das agdes previstas. Gadotti (2000) complementa
que ndo se constréi um projeto sem uma direcdo politica; todo projeto pedagdgico é,
portanto, também politico e se configura como um processo inconcluso, orientado por
uma finalidade que permanece como horizonte. Alcangar esse horizonte requer um
processo continuo de planejamento, implementacdo e avaliagdo do trabalho escolar, de
modo que o PPP deve ser compreendido como algo aberto, em constante construcao e
voltado para um norte definido coletivamente.

Nesse contexto, o ensino da lingua indigena, embora conste como componente
curricular, com uma aula semanal nos anos iniciais do Ensino Fundamental e trés aulas
semanais nos anos finais conforme mostra o quadro a seguir, ndo dispde de uma proposta
pedagogica propria estruturada para o componente curricular. Tal situagdo torna-se ainda
mais preocupante diante de um cenario em que a aldeia é bilingue em Lingua Portuguesa
e Lingua Apurind, sendo esta Ultima a primeira lingua da comunidade e principal meio
de comunicacdo cotidiana. Observa-se, portanto, que a escola ndo atende plenamente a
politica linguistica adotada pela propria comunidade, uma vez que nao possui um Projeto
Politico-Pedagdgico formalizado nem um organizador curricular especifico para o ensino
da lingua indigena.

Essa lacuna evidencia um distanciamento entre a realidade sociolinguistica da
aldeia e a organizacao pedagdgica escolar, fragilizando o papel da escola como espaco de
fortalecimento da identidade e de valorizacdo da lingua materna. Assim, 0 movimento de
preservacdo e resisténcia linguistica tem partido, sobretudo, da iniciativa da propria

comunidade, que busca manter viva a lingua por meio das praticas culturais, da oralidade
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e da transmissdo intergeracional. A presenca da disciplina no curriculo, que deveria ter
carga horaria majoritaria atendendo a politica linguistica da comunidade, embora
represente um avanco simbolico, ainda ndo se consolida como uma politica linguistica
escolar estruturada, capaz de assegurar a revitalizacdo, a sistematizacdo e o

fortalecimento da lingua apurind no contexto educacional.

Figura SEQ Figura \* ARABIC 17- Distribui¢do da carga Horaria por Componente Curricular
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Fonte: SEMED, (2025).

No entanto, mesmo na auséncia de uma proposta curricular especifica para o
ensino da lingua indigena, durante a observacdo participante das aulas foi possivel
constatar que a Lingua Apurind permeia todos os componentes curriculares. Essa pratica
ocorre, em grande parte, por iniciativa dos préoprios estudantes, especialmente porque nem
todos compreendem plenamente a Lingua Portuguesa. Diante dessa realidade, os alunos
recorrem frequentemente ao apurind para esclarecer davidas, explicar conteudos entre si

e mediar a compreenséo das atividades propostas.

Nesse contexto, o professor ndo bilingue, com o auxilio dos alunos bilingues,
alterna entre o Portugués e o Apurind ao longo das aulas, utilizando ambas as linguas
como estratégia de mediacdo pedagodgica. Essa dindmica revela que o bilinguismo em

sala ndo se estabelece apenas como uma decisdo docente, mas emerge da interacao
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coletiva e da necessidade comunicativa dos estudantes. Assim, mesmo sem um
organizador curricular formalizado e a falta de proficiencia do professor em lingua
apurind, a politica linguistica da aldeia se manifesta na pratica cotidiana, evidenciando
um movimento pedagdgico construido de forma colaborativa e ancorado na realidade
sociolinguistica da aldeia Apurind. Nesse sentido, a implementacdo de um modelo de
ensino bilingue eficaz requer, portanto, um esfor¢o continuo nao s6 da aldeia mas também
do poder pablico, de modo a garantir que os estudantes tenham acesso a uma educacéo
que respeite suas linguas maternas e, simultaneamente, os prepare para os desafios do

mundo contemporaneo.

Para ilustrar a organizacdo do ano letivo e a distribuicdo das atividades
pedagogicas, apresenta-se a seguir o calendario escolar da Escola Municipal Indigena
Aitari Sikakiti, com inicio em 14 de abril e término em 24 de dezembro. Devido ao fato
de alunos e professores residirem na prépria aldeia, o calendario ndo sofre alteragdes,
mesmo diante dos periodos de cheia e seca, 0s quais apenas dificultam a entrada de
equipes externas, ndo interrompendo a realizac¢ao das aulas.

Figura 18 - Calendario Ano Letivo das Escolas Indigenas.
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Este panorama da organizagéo escolar permite compreender o contexto em que se
desenvolvem as préaticas pedagogicas, especialmente no que se refere ao ensino de

linguas, tema que sera aprofundado na se¢éo seguinte.

3.2 O papel do Ensino de Linguas nas Escolas Indigenas

No Brasil, a historia da educacdo junto aos povos indigenas comegou com a
imposicgdo do portugués, que desconsiderava a diversidade linguistica dos povos nativos,
resultando em um processo de apagamento de suas linguas e culturas. A politica
linguistica predominante visava integrar os indigenas a sociedade maior, por meio do
ensino do portugués, um ato que, muitas vezes, servia como forma de aniquilacéo cultural
(Simas, 2016; Grupioni, 2001; Tassinari, 2001). A imposic¢do dessa lingua refletia um
contexto de desigualdade social, gerando relagfes de dominacdo e exclusdo. Nesse
sentido, Calvet (2007, p. 35-36) observa que “[...] os primeiros teoricos — norte-
americanos — da politica e do planejamento linguisticos pecavam pela falta de visao
teorica; eles tendiam a negligenciar o aspecto social da intervencédo planejadora sobre as
linguas.” Por outro lado, os linguistas europeus falantes de linguas dominadas “insistiram
na existéncia de conflitos linguisticos, contribuindo notavelmente para enriquecer a
teoria”, ao reconhecerem, por exemplo, que a diglossia 2*ndo constitui uma coexisténcia
harmoniosa de duas variedades linguisticas, como defendia Ferguson (1959) e outros
pesquisadores norte-americanos, mas sim uma situacdo conflituosa entre lingua
dominante e lingua dominada. Nesse contexto, Calvet (2007) também destaca que o
planejamento linguistico pode assumir carater indicativo ou incitativo, baseado no acordo
entre diferentes forgas sociais, ou imperativo, quando implica na socializacdo dos meios
de producdo, muitas vezes de forma autoritaria.

Por isso, atualmente, o ensino de linguas nas escolas indigenas desempenha um
papel fundamental na preservacdo da cultura e da identidade do povo, além de ser um
elemento fundamental para a manutencédo da diversidade linguistica. Nas epistemologias
indigenas, a lingua esta associada ao territorio, a espiritualidade, ao bem viver dos povos.
A lingua é a memoria dos povos indigenas, é cultura, historia de luta e resisténcia, é

identidade coletiva e expressa conhecimentos ancestrais (Rubim, 2022).

24 Situacdo de bilinguismo ou bidialetalismo. Diglossia (acp. 1) em que ha diferenca de status sociopolitico
entre as duas linguas ou dialetos.
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No Brasil, onde a pluralidade cultural e linguistica é marcante, o ensino bilingue
nas escolas indigenas se configura como uma das maiores conquistas da educacao, sendo
essencial para a promocéo da igualdade de oportunidades e do respeito aos direitos dos
povos indigenas. Nesse cenario, destaca-se que a lingua portuguesa exerce um papel
central na sociedade brasileira como principal instrumento de comunica¢do nacional,
essencial na administracdo publica, no sistema educacional, na midia e nas relacbes
econdmicas.

Nessa conjuntura, a educacao escolar bilingue e intercultural cumpre uma dupla
funcdo estratégica: protecdo dos saberes ancestrais e conquista de direitos educacionais.
Sendo assim, ao adotar um modelo bilingue, essas escolas indigenas valorizam tanto a
lingua indigena quanto o portugués, permitindo que os alunos mantenham viva sua
identidade cultural enquanto se inserem na sociedade mais ampla. A transmissdo da
lingua indigena no ambiente escolar assegura a perpetuacdo de conhecimentos
tradicionais, rituais e narrativas ancestrais, fortalecendo o vinculo comunitario.
Paralelamente, o ensino do portugués, quando realizado de forma respeitosa, abre portas
para a comunicacgdo interétnica e para 0 acesso a direitos civis, sem impor processos
violentos de assimilagao.

Embora o portugués predomine no cenario nacional, sua coexisténcia com as
linguas indigenas enriquece o patriménio cultural brasileiro. Enquanto o portugués
facilita a comunicacdo em larga escala, as linguas indigenas mantém viva a memoria dos
povos indigenas, servindo como elo entre geracdes e forma de resisténcia cultural. Apesar
de historicamente marginalizadas, essas linguas vém ganhando reconhecimento legal,
com politicas publicas que buscam garantir seu ensino e revitalizacdo, especialmente em
escolas bilingues. Portanto, a educacdo linguistica nas escolas indigenas ndo € apenas
uma questdo pedagdgica, mas um ato de resisténcia e afirmacdo da diversidade,
demonstrando a necessidade de valorizar tanto o portugués quanto as linguas nativas,
garantindo que essa pluralidade continue a ser uma marca fundamental da sociedade
brasileira.

Entretanto, o ensino bilingue nas escolas indigenas ainda enfrenta inimeros
desafios. Baniwa (2019) aponta que a resisténcia de gestores e sistemas de ensino em
adaptar metodologias pedagogicas as especificidades culturais dos povos indigenas
continua sendo um dos principais entraves. Frequentemente, o ensino tradicional
desconsidera as linguas indigenas, o que resulta na marginalizacédo dessas culturas dentro

do proprio espaco escolar. Vieira (2023) denuncia retrocessos significativos na Educacgéo
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Escolar Indigena, especialmente nas praticas pedagdgicas, como a utilizacdo de livros
didaticos ndo condizentes com a realidade das aldeias, em contrariedade aos direitos
educacionais indigenas.

Essa situacdo é agravada por uma concepcdo etnocéntrica do educando, ainda
presente nas politicas educacionais, conforme destaca Weigel (2000). A visdo ocidental
universalizante ignora os modos de vida distintos dos povos indigenas, que mantém uma
relacdo profunda com a natureza e com seus territorios. A descentralizacdo das
responsabilidades educacionais e a diversidade das realidades locais exigem que as
politicas publicas sejam efetivamente implementadas com sensibilidade as
especificidades socioculturais das aldeias indigenas, garantindo o ensino de suas linguas
e 0 respeito aos seus modos préprios de educar.

Diante desse cenario de resisténcia, a Década Internacional das Linguas Indigenas
(DILI), proclamada pela ONU, por meio da UNESCO, para o periodo de 2022 a 2032,
surge como uma resposta urgente a crise global enfrentada pelos idiomas originarios.
Estima-se que mais de 40% das linguas indigenas estejam ameacadas de
desaparecimento, um processo que acarreta ndo apenas a perda de sistemas linguisticos,
mas também de cosmovisdes, saberes ecoldgicos e modos de existéncia Unicos. A
iniciativa reconhece que a extingdo de uma lingua representa um epistemicidio, a morte
de um modo de entender e habitar o mundo, reforcando a necessidade de acbes
coordenadas entre Estados, povos indigenas e sociedade civil para reverter esse cenario.

Os eixos de acdo da DILI, como o empoderamento de mulheres indigenas, a
documentacdo das linguas por meio de tecnologias e a valorizacdo dos conhecimentos
tradicionais, encontram ressonancia em iniciativas locais. A exemplo disso, destaca-se o
projeto "Educomunicacdo e Cultura Guarani”, da UNILA, que ilustra como a
descolonizacdo passa pelo dialogo direto entre académicos e comunidades, especialmente
nas casas de reza (Opy), espacos onde a lingua se transmite junto com a espiritualidade e
0s modos de vida. Essa abordagem desafia modelos educacionais colonialistas,
priorizando a aprendizagem com 0s ancidos e pajes, verdadeiros guardides do
conhecimento.

Para Rubim (2022), a DILI configura-se como espaco decisivo para uma politica
linguistica indigena auténtica, em que os povos indigenas exercem efetiva autonomia nos

processos de decisdo e implementacdo de acdes sobre suas linguas.
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No plano de acéo da DILI, as politicas linguisticas sdo concebidas para
além de um conjunto de atos, diretrizes, normas e regras, pois
consideramos que devem ser consideradas as condi¢bes sociais,
econbmicas, ambientais e de salde dos falantes indigenas. Essas
relacGes constituem as politicas linguisticas que almejamos construir na
DILI e se baseiam nas epistemologias indigenas, no modo como 0s
povos indigenas brasileiros pensam suas linguas, culturas, modos de
ser, pensar e sentir (Rubim, 2022, P. 172).

Rubim (2022) enfatiza que a relacdo entre lingua e territrio é um elemento central
para a formulacédo de politicas linguisticas, tanto em contextos indigenas quanto urbanos.
A autora argumenta que a efetividade das agdes de revitalizacdo linguistica esta
diretamente vinculada a garantia dos territorios tradicionais e a preservacdo dos modos
de vida dos povos indigenas, frequentemente ameacados por acOes estatais. Além disso,
destaca que a construcdo dessas politicas deve ocorrer de forma colaborativa com as
aldeias indigenas, incorporando suas epistemologias e saberes ancestrais como
fundamentos indispensaveis para politicas publicas culturalmente relevantes. Sobre isso,
Calvet (2002) destaca que a escolha de uma denominacao para uma lingua nao é neutra,
pois implica valorizagdo simbdlica e refor¢o da identidade, observando casos como o
espanhol/castelhano na Espanha e o malaio/bahasa indonesia na Indonésia. O autor
também salienta que as politicas linguisticas interferem nas funcBGes das linguas,
diferenciando, por exemplo, linguas oficiais, nacionais e regionais, e que a
implementagcdo de tais politicas pode ser limitada quando ha grande diversidade
linguistica, como no caso da cooficializacdo de linguas indigenas em Sdo Gabriel da
Cachoeira (AM).

Diante dessa perspectiva, Santos (2022) relata que a elaboracdo de uma politica
linguistica no Brasil é complexa devido a vasta diversidade cultural e linguistica presente
no territorio, incluindo povos tradicionais, imigrantes de diferentes continentes e falantes
de mudltiplas linguas, muitos dos quais chegaram ao pais em contextos de crise.
Delimitando a discussao ao estado do Amazonas, especificamente, ao contexto indigena,
ainda permanece significativa diversidade linguistica, representada pela existéncia de
linguas do Tronco Tupi, das familias linguisticas Arawa, Arudk, (Bora), Karib, Katukina,
Kokama, Makd, Mawé, Munduruku, Mura, Pano, Tukano e Yanomami (Rodrigues,
1997), Além de linguas isoladas. Diante disso, Santos (2022) reforga que a riqueza
linguistica do Amazonas contrasta com a escassez de politicas publicas voltadas para a

protecdo e a promocao dessas linguas. A autora ressalta a necessidade de acdes concretas
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que garantam direitos linguisticos, incluindo a documentacdo, valorizagdo e uso das
linguas, especialmente no ambito educacional e na formacao docente.

Estudos de autores como Simas (2016), Walsh (2010) e Candau (2008), entre
outros, trazem reflexdes valiosas sobre a importancia do ensino das linguas indigenas e
da lingua portuguesa para a constru¢cdo de uma educacdo inclusiva, que respeite as
diversidades culturais. A lingua, enquanto elemento fundamental de identidade, ndo deve
ser compreendida apenas como uma ferramenta de comunicagdo, mas também como um
meio de transmissdo de saberes ancestrais, valores e cosmovisdes. Nesse sentido, a
UNESCO (2019) afirma que “o papel das escolas indigenas para a preservagao da cultura
¢ fundamental. O fortalecimento dessas instituicbes faz com que novas geracoes
continuem a acessar a lingua materna de seu povo e aprendam os elementos ligados a sua
identidade”. O ensino de linguas indigenas nas escolas, portanto, pode desempenhar um
papel significativo na preservacdo dessas linguas, desde que a metodologia adotada
considere a realidade sociolinguistica das comunidades envolvidas. Um diagndstico
adequado pode revelar aspectos essenciais, como a situacao de uso da lingua indigena, a
existéncia de conflitos linguisticos, o grau de vitalidade ou de ameaca a lingua, a presenca
de empréstimos lexicais, os tipos de bilinguismo, entre outras dimensdes relevantes.

Com base nisso, Vieira (2023) destaca que esses dados sdo fundamentais para a
formulacdo de um planejamento linguistico eficaz, voltado tanto a revitalizacdo de
linguas ameacadas quanto a implementacdo de modelos de ensino bilingue, trilingue,
entre outros. Nesse contexto, o papel da lingua portuguesa e das linguas indigenas nas
escolas é essencial para garantir a inclusdo e o respeito a diversidade cultural e linguistica
dos povos indigenas.

Gomes (2019) salienta que a lingua portuguesa, enquanto idioma oficial do Brasil,
cumpre uma funcao importante no processo de inserc¢ao social e no acesso dos estudantes
indigenas a informacdes, tecnologias e saberes necessarios a participacdo plena na
sociedade. Além disso, ela atua como ferramenta de comunicac&o entre diferentes grupos
indigenas e € indispensavel para a aprendizagem dos contetdos curriculares,
especialmente quando o portugués € a segunda lingua desses alunos. Por outro lado, o
ensino das linguas indigenas nas escolas, conforme propde o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI, 1998), assegura o direito de cada povo de
manter viva sua lingua materna e promover seu uso tanto na oralidade quanto na escrita,
respeitando e valorizando suas tradicbes e modos de vida. Dessa forma, o RCNEI

contribui para a descolonizacdo educacional ao garantir que 0s povos indigenas
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vivenciem uma educacgdo que respeite suas linguas e culturas, a0 mesmo tempo em que
possibilita sua integracdo a sociedade mais ampla por meio do aprendizado da lingua
portuguesa.

Ainda nesse contexto, o0 RCNEI (1998), ao contemplar o ensino de linguas
indigenas, portugués e a formacao linguistica dos professores indigenas, também se insere
no movimento de descolonizacgéo, pois assegura o direito dos povos indigenas de manter
e de promover o uso de suas linguas maternas no processo educativo. De acordo com as
Diretrizes de 1993, cada povo tem o direito constitucional de utilizar sua lingua materna
indigena na escola, tanto no ensino oral quanto escrito, em todos os conteldos
curriculares, ao mesmo tempo em que o aprendizado do portugués, como segunda lingua,
é garantido nas diversas formas de expressao, assegurando, assim, uma educacdo que
respeite a diversidade linguistica e cultural.

O RCNEI procura dar conta de realidades linguisticas bem diferentes: populagdes
monolingues em portugués, monolingues em lingua indigena, bilingues (ou multi) em
lingua(s) indigena(s)/portugués, posto que se deve levar em conta que a realidade
sociolinguistica vivida pelos povos indigenas no Brasil com relagéo a lingua portuguesa
difere muito de aldeia a aldeia, devido a localizacdo e a histéria de cada um.

A situacdo predominante é aquela em que o aluno chega a escola sabendo falar
apenas a lingua indigena. O portugués como segunda lingua deve entdo ser introduzido
no curriculo. Nessa perspectiva, a aprendizagem de uma segunda lingua, em seus diversos
contextos, € vista como uma responsabilidade politica e social imposta pela aldeia,
especialmente aos jovens indigenas. Isso se deve ao fato de que envolve o aprendizado
da lingua e da cultura majoritaria. O impacto social e cultural da lingua portuguesa é
evidenciado pelo RCNEI (p. 121):

As condigdes socioecondmicas tém mostrado aos povos indigenas a
importancia de aprender a lingua predominante do pais. Tornou-se
essencial dominar essa lingua para entender as normas do mercado, as
dindmicas de trabalho, as regras de comercializacdo de produtos e as
negociagdes de forma geral, reduzindo assim o desequilibrio que se
observa devido ao limitado dominio da lingua oficial.

Os objetivos gerais do RCNEI para o ensino de lingua portuguesa visam garantir
0 acesso dos alunos as informacdes e tecnologias da sociedade, além de promover a
producéo de conhecimento sobre a cultura indigena. A lingua portuguesa também € vista

como ferramenta de comunicacdo entre diversas populagdes indigenas, funcionando
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como lingua franca, as diferentes variantes do portugués oral sdo valorizadas. A lingua
portuguesa, portanto, abre portas para os indigenas terem acesso aos seus direitos e
conhecimentos do ndo-indigena, como se pode depreender do paragrafo seguinte:

Aprender e saber usar a Lingua Portuguesa na escola € um dos meios
de que as sociedades indigenas dispGem para interpretar e compreender
as bases legais que orientam a vida no pais, sobretudo aquelas que
dizem respeito aos direitos dos povos indigenas. Todos os documentos
que regulam a vida da sociedade brasileira sdo escritos em portugués:
as leis, principalmente a Constituigéo, os regulamentos, os documentos
pessoais, 0s contratos, 0s titulos, os registros e os estatutos. Os alunos
indigenas sdo cidaddos brasileiros e, como tais, tém o direito de
conhecer esses documentos para poderem intervir, sempre que
necessitam, em qualquer esfera da vida social e politica do pais.”
(Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, p. 121).

Destacamos que, embora a variante padrao escrita seja essencial no ensino devido
a sua funcdo social, ndo pode ser a Unica privilegiada ao longo de todo o processo escolar.
O ensino de portugués como segunda lingua deve contemplar também o dominio da
variante regional, pois muitos alunos ja tém contato com a lingua em suas aldeias antes
de ingressarem na escola.

Nessa circunstancia, 0 RCNEI orienta para o respeito a lingua que emerge do
processo de aprendizagem do portugués como segunda lingua, levando em conta as
interferéncias da lingua materna na lingua alvo e reconhecendo a variante "portugués

indigena". O documento enfatiza que:

Os povos indigenas tém, cada um deles, o seu modo préprio de falar a
lingua portuguesa. Esses modos de falar o portugués tém, quase sempre,
marcas muito especificas da lingua de origem do povo em questdo: no
vocabuléario, na gramatica, na pronuncia. Esses modos de expressdo
devem ser respeitados na escola e fora dela, j& que também séo
atestados de identidade indigena (Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas, 1998, p. 123).

Para mitigar essas disparidades, especialmente no que tange ao ensino do
portugués e das linguas indigenas como um processo de inclusdo, Simas (2016) destaca
a necessidade de um levantamento sociolinguistico nas regifes indigenas, especialmente
no Estado do Amazonas, para mapear as dindmicas linguisticas e culturais dos povos
locais. Esse diagndstico € um passo inicial para a criacdo de matrizes curriculares
adaptadas, que contemplem tanto o ensino das linguas indigenas quanto do portugués nas
escolas, respeitando as escolhas linguisticas de cada aldeia e promovendo a autonomia e

a diversidade cultural.

120



Em sociedades com linguas minorizadas e em contextos bilingues, como ocorre
em muitas aldeias indigenas, a educacéo bilingue se revela essencial para a revitalizacao

das linguas ameacadas pela politica de integracdo. Conforme afirma Baker (2002, p. 229):

Educacdo bilingue ndo é apenas politica, provisao e préaticas escolares.
Educacdo bilingue ndo é também parte de manifesto nacional ou de
planejamento regional que algumas vezes buscam assimilar as minorias
indigenas ou imigrantes ou grupos minoritarios. Contudo, ndo se pode
negar que educacdo bilingue é a maior arma em prol da revitalizacéo de
linguas minoritarias (Baker, 2002, p. 229).

A realidade nas escolas indigenas, conforme relatado por Menezes et al. (2019),
€ que o ensino da lingua materna geralmente comeca apenas no 3° ano do Ensino
Fundamental, apos a alfabetizacdo em portugués. Isso exige que as criangas se tornem
bilingues, aprendendo simultaneamente o portugués e sua lingua indigena, o que
representa um desafio tanto para os alunos quanto para os educadores. A dificuldade de
equilibrar o ensino de duas linguas pode prejudicar o aprendizado e a compreensdo dos
conteddos escolares, especialmente quando ha falta de preparacédo para 0 ensino em um
ambiente bilingue.

O desafio central, portanto, é equilibrar o ensino das duas linguas, a indigena e o
portugués, de maneira que ambas sejam valorizadas, sem que uma sobreponha a outra,
garantindo, a0 mesmo tempo, que os alunos adquiram fluéncia em portugués, essencial
para sua plena integracdo na sociedade. Gomes (2019) ratifica que a aula de lingua
indigena ndo pode ser apenas um momento acessorio na escola, cujo efeito é tdo somente
sua presenga na programacdo semanal, mas um momento importante para pensar a Si
mesmo / sociedade; para valorizar-se como povo, pela lingua. Nesse processo, a
interculturalidade surge como uma abordagem crucial, promovendo a inclusao social e 0
respeito pela diversidade cultural.

Nesse contexto, na EMEF Indigena Aitari Sikakiti, o ensino de linguas assume
papel central tanto na preservagdo da identidade cultural quanto na formagéo académica
dos estudantes, que prioriza a formalizacdo e valorizagdo da lingua indigena, sem
desconsiderar a importancia do Portugués como instrumento de sobrevivéncia e de
interlocucdo com a sociedade envolvente. Assim, o ensino das linguas desenvolve-se de
forma integrada, articulando praticas que buscam fortalecer a lingua apurind e,
simultaneamente, assegurar aos alunos competéncias em Lingua Portuguesa necessarias

para sua participacdo na sociedade mais ampla.
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Dessa maneira, a escola configura-se como espago de educacdo bilingue e
intercultural, no qual ambas as linguas atuam como ferramentas de aprendizagem,
fortalecimento indenitario e promocao da inclusdo social, integrando as demandas da
aldeia as diretrizes da politica educacional vigente. Contudo, observa-se que essa
organizacao ainda requer a consolidacdo de uma politica institucional mais coerente com
a politica linguistica adotada pela comunidade, na qual a lingua indigena seja reconhecida
e estruturada como lingua majoritaria e primeira lingua de escolarizacdo, e o Portugués
efetivamente trabalhado como segunda lingua. Sem essa adequacéao formal, expressa em
um PPP e em um organizador curricular especifico, a pratica bilingue permanece
sustentada mais pela dinamica comunitaria e pela iniciativa dos sujeitos envolvidos do
que por uma politica educacional sistematizada.

Sendo assim, a educacéo bilingue, ao integrar o ensino da lingua portuguesa com
as linguas indigenas, configura-se como uma estratégia essencial para a valorizacdo das
identidades culturais, a preservagdo dos saberes ancestrais e a promoc¢ao de uma educacgéo
mais inclusiva. Essa abordagem possibilita que os estudantes indigenas mantenham
vinculos com sua cultura e lingua materna, a0 mesmo tempo em que ampliam suas
possibilidades de participacdo na sociedade mais ampla. Trata-se de um caminho que
busca equilibrar o respeito a diversidade com a garantia de direitos educacionais. Nesse
sentido, como afirma Candau (2012), é fundamental construir uma proposta educacional
que rejeite tanto a padronizacdo quanto a reproducdo de desigualdades, pois uma
educacdo verdadeiramente democratica deve reconhecer, valorizar e dialogar com as

multiplas identidades presentes no contexto escolar.

3.3 Educagdo Escolar Intercultural e decolonial: conceito e caracteristicas

A Educacéo Escolar Intercultural e Decolonial configura-se como uma proposta
gque emerge como resposta critica as praticas pedagogicas convencionais, marcadas
historicamente pela reproducéo de desigualdades e pela marginalizacéo dos saberes de
grupos sociais e culturais ndo hegemonicos. Trata-se de uma abordagem que visa a
valorizacdo da diversidade cultural, a descolonizacdo do curriculo escolar e a
reconstrucdo das relacdes de poder presentes nos ambientes educativos. Nesse contexto,
caracteriza-se como um projeto politico-pedagdgico que emerge das criticas ao modelo
monocultural, eurocéntrico e assimilacionista que historicamente estruturou os sistemas

escolares latino-americanos. Nesse cenario, antes de mobiliza-la nas categorias analiticas
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neste estudo, torna-se imprescindivel explicitar seus fundamentos conceituais, situando-

a no campo das disputas epistémicas, culturais e politicas que atravessam a educacao.

A interculturalidade, em sua acepcdo critica, ultrapassa a ideia de convivéncia
harmonica entre culturas distintas. Conforme argumenta Candau (2008; 2009), trata-se
de um projeto politico-pedagdgico que problematiza as relacdes de poder entre grupos
socioculturais e propde a construgdo de relagdes pautadas no reconhecimento, no didlogo
e na equidade. Nessa perspectiva, ndo se trata apenas de valorizar a diversidade, mas de
enfrentar as desigualdades estruturais que marcam as sociedades latino-americanas. A
proposta intercultural, quando compreendida em sua dimens&o critica, vai além de acdes
pontuais de incluséo ou do simples reconhecimento da diversidade. Conforme destacam
Freire et al. (2023), a educacdo intercultural ndo se limita a um conjunto de préticas
inclusivas, mas constitui-se como um projeto politico-pedagdgico orientado pela justica
social e pelo reconhecimento da dignidade das diferencas, implicando transformacdes

estruturais nas concepgdes, nos curriculos e nas préaticas educativas.

De modo convergente, Santos (2006) compreende a interculturalidade como
pratica de justiga cognitiva, fundamentada na superagdo da “monocultura do saber” ¢ na
valorizagéo das epistemologias subalternizadas. Para o autor, reconhecer a legitimidade
de saberes historicamente marginalizados constitui condicdo indispensavel para a
construcdo de uma educacdo democratica. No campo especifico da educacao indigena,
Bergamaschi (2012; 2015) enfatiza que a interculturalidade n&o pode ser reduzida a
recurso metodoldgico ou estratégia pontual. Trata-se de uma perspectiva que implica a
reconstrucdo da propria escola a partir das cosmologias, territorialidades e projetos
societarios dos povos indigenas. A escola indigena é compreendida, assim, como espaco
de negociacdo, tensdo e producdo de sentidos, no qual diferentes regimes de
conhecimento se encontram. Para a autora, a interculturalidade exige protagonismo
indigena na definicdo do curriculo, na organizacdo do tempo escolar e nas praticas

pedagdgicas.

Nessa mesma direcdo, Catherine Walsh (2009) propde a nocdo de
interculturalidade critica como estratégia de transformacéo social, defendendo que néo
basta incluir contetdos culturais no curriculo; é necessario questionar as estruturas

coloniais que sustentam desigualdades raciais, episttmicas e politicas. A
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interculturalidade, portanto, desloca-se de uma abordagem celebrativa da diferenga para

um horizonte de transformacéo estrutural.

Ja a decolonialidade constitui-se como horizonte teérico que denuncia a
permanéncia da colonialidade nas estruturas de poder, saber e ser. Anibal Quijano (2000)
demonstra que, mesmo apds o fim do colonialismo formal, persistem hierarquias raciais
e epistemoldgicas que organizam as relagdes sociais. A colonialidade do poder opera pela
imposicdo de uma matriz eurocéntrica de conhecimento, classificando sujeitos e saberes
segundo hierarquias raciais e culturais. De modo complementar, Walter Mignolo (2003)
sustenta que a colonialidade do saber implica a desqualificacdo de conhecimentos ndo
ocidentais, evidenciando que a escola é um dos principais espacos de reproducéo dessa
matriz epistémica. Ja Arturo Escobar (2003) afirma que a decolonialidade exige praticas
concretas de ressignificacdo institucional, capazes de romper com a logica ocidentalizada

dominante.

No ambito da educacdo escolar indigena, Bergamaschi (2012) reforca que a
perspectiva decolonial implica deslocar o centro da producdo de conhecimento,
reconhecendo os povos indigenas como sujeitos epistémicos e ndo apenas como objetos
de estudo. A lingua, nesse contexto, ndo € mero instrumento comunicativo, mas expressao

de cosmologias, territorialidades e formas proprias de organizacédo da vida coletiva.

A partir desses fundamentos tedricos, a Educacdo Escolar Intercultural e
Decolonial incluem em suas caracteristicas centrais a valorizacao da diversidade cultural
como principio estruturante do curriculo; a descoloniza¢do do conhecimento, por meio
da visibilizacdo de epistemologias historicamente silenciadas; o diadlogo horizontal entre
saberes cientificos e tradicionais, sem hierarquizacdo; o protagonismo comunitario na
organizacdo escolar e o compromisso com a justica social e com a superacdo das
desigualdades histdricas. Inspirada na pedagogia critica de Paulo Freire (1996), essa
proposta busca desestabilizar estruturas historicas de opressdo e promover a formagéo de
sujeitos criticos. De modo complementar, Bell Hooks (1994) concebe a educagdo como
pratica de liberdade e espaco de resisténcia, perspectiva que dialoga diretamente com o

horizonte decolonial.

No contexto brasileiro, especialmente a partir da Constituicdo Federal de 1988, a

educacdo escolar indigena passou a ser reconhecida como especifica, diferenciada,
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bilingue e intercultural. Contudo, conforme alertam Walsh (2009) e Bergamaschi (2015),
o reconhecimento legal ndo garante, por si s6, uma pratica decolonial. E necessario que
as comunidades participem ativamente da construcdo curricular e que a lingua indigena
ocupe posicdo estruturante, e ndo apenas complementar. Conforme observa Tassinari
(2001), a escola indigena pode ser compreendida como “espaco de fronteira”, onde
distintas racionalidades se encontram e se tensionam. Nessa perspectiva, ela deixa de ser
instrumento de assimilacdo cultural e passa a constituir-se como territério politico de

afirmac&o identitaria, fortalecimento linguistico e produgdo epistémica propria.

E nesse quadro tedrico que se insere o presente estudo, cuja proposta parte da
realidade concreta vivida por um povo indigena especifico, os Apurinds, buscando
primeiramente compreender, a partir do levantamento sociolinguistico realizado na
Aldeia Vila Nova, os modos como as linguas indigena e portuguesa coexistem, se
sobrepdem ou se distanciam no cotidiano local. Desse modo, ao adotar a
interculturalidade critica e a decolonialidade como instrumentos das categorias analiticas,
parte-se da compreensao de que as praticas de ensino de linguas na Aldeia Vila Nova nao
podem ser examinadas apenas sob a perspectiva metodologica. Elas devem ser
compreendidas como praticas atravessadas por disputas epistémicas, linguisticas e
identitarias, diretamente relacionadas as condi¢des histdricas de colonialidade e as

estratégias contemporaneas de resisténcia.

Antes de aprofundar a analise das préaticas docentes, torna-se, portanto, necessario
apresentar os aspectos etnograficos e sociolinguisticos que caracterizam a comunidade
investigada, situando o contexto no qual tais praticas se desenvolvem, sendo assim,
seguir, apresenta-se a descricao da situacao sociolinguistica da Aldeia Vila Nova, com
base em dados obtidos por meio de questionarios aplicados junto a estudantes, professores

e demais membros da aldeia.

3.4 Levantamento Sociolinguistico da Aldeia Apurina: Aldeia Vila Nova

A relacdo entre as linguas indigenas e 0 portugués nas comunidades brasileiras
remonta ao periodo colonial, quando o portugués era pouco conhecido pela populagdo
local, composta majoritariamente por indigenas, negros e mesticos. Antes da imposicao

do portugués, a lingua geral, originaria da lingua tupinamba, era a principal forma de
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comunicacdo, utilizada pelos jesuitas para a catequizagdo dos indigenas nas missoes. Até
o0 século XVIII, os colonizadores precisavam aprender as linguas locais, e o tupi antigo
tornou-se a lingua franca da col6nia, originando a lingua geral em duas versdes: paulista
e amazonica (ou nheengatu, "lingua boa") (MUSEU DA LINGUA PORTUGUESA,
2022).

Em 1757, o Marqués de Pombal adotou medidas para impor o uso do portugués,
expulsando os jesuitas e proibindo o ensino das linguas gerais. Contudo, 0 portugués nao
se tornou imediatamente a lingua mais falada, e as linguas originarias, como o nheengatu,
continuaram a ser amplamente utilizadas, especialmente no Amazonas, onde a lingua
geral amazonica perdurou até o século XIX. Apesar da crescente influéncia do portugués,
ainda havia muitos falantes nativos (MUSEU DA LINGUA PORTUGUESA, 2022).

O contato entre as linguas amerindias e o portugués foi marcado por tragédias
como escravizagdo, epidemias, genocidios e guerras, que resultaram na perda de muitos
povos e linguas. Rodrigues (1995) afirma que, no século XVI, havia cerca de 1.200
linguas no territério que viria a ser o Brasil, mas, atualmente, restam cerca de 305 povos
indigenas, representando menos de 0,5% da populacdo. Mesmo com a Constituicdo de
1988 garantindo o direito a terra, os territdrios indigenas continuam ameacados, refletindo
um processo continuo de desapropriacdo e perda cultural. Segundo Rodrigues (1995),
algumas linguas indigenas ainda séo preservadas em regides do Amazonas, apesar da
resisténcia imposta por séculos de colonizacgéo e violéncia.

Nesse cendrio, a lingua apurind destaca-se como um exemplo das linguas
indigenas que resistem & dominacdo do portugués, embora sofrendo intensa pressao.
Estudos apontam que, nas aldeias Apurinas, o uso da lingua originaria e do portugués
reflete uma complexa dinamica sociolinguistica. Duarte (2009) observa que o apurind,
tradicionalmente falado em interacdes cotidianas e na transmissao cultural, vem sendo
progressivamente substituido pelo portugués, sobretudo entre os mais jovens. Aquino
(2022) reforga que essa mudanga decorre de fatores como a expansao do ensino formal
em portugués, o deslocamento para centros urbanos e a crescente presenca da lingua
portuguesa nas relacdes sociais e comerciais.

De acordo com Facundes (2000, apud Duarte, 2009), cerca de 30% da populacéo
Apurind ainda fala a lingua, com variagdes significativas nos niveis de proficiéncia, sendo
que a maioria dos falantes ndo domina a escrita. Em aldeias como Tumid, Tawamirim e
Igarapé Sdo Jodo, o apurind ainda € aprendido como primeira lingua (L1), especialmente

pelas criangas, e amplamente falado pelos idosos. No entanto, essa situagao estd mudando
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rapidamente, com o portugués assumindo o papel de lingua principal nas interagdes
familiares, caracterizando um bilinguismo assimétrico e, em muitos casos, resultando na
substituicdo quase completa da lingua indigena.

Duarte (2009) enfatiza que o apurind é, muitas vezes, reconhecido como “a lingua
dos pais”, enquanto o portugués torna-se a L1 das novas gera¢fes. Em casos mais criticos,
0 apurind é tratado como uma lingua estrangeira, falada apenas por alguns individuos
mais velhos e usada em contextos restritos. A vitalidade da lingua, portanto, varia
significativamente entre as aldeias e tem se transformado rapidamente, exigindo atencéo
urgente para agOes de revitalizagdo e preservagédo. Este estudo revela ainda que, uma
parcela da populacdo Apurind é bilingue, com o portugués sendo a lingua predominante
na maioria das aldeias. Tais aldeias exibem distintos niveis de bilinguismo; em algumas,
0 portugués é utilizado, quase exclusivamente, inclusive nas interacdes familiares,
enquanto em outras, particularmente entre os individuos mais idosos, a lingua apurina
ainda ¢ preservada, sendo empregada, sobretudo, nas relacdes familiares.

Uma das iniciativas que buscam compreender e contribuir para a manutencao da
lingua é o levantamento sociolinguistico realizado na Aldeia Vila Nova do povo Apuring,
que passamos a descrever a seguir. O levantamento sociolinguistico na aldeia Vila Nova
teve como objetivo analisar o uso, a percepcao e as atitudes linguisticas dos membros da
aldeia em relacdo as linguas apurind e portugués. A investigacdo considerou aspectos da
vida social e cultural local, enfocando as préaticas linguisticas cotidianas, os contextos de
uso e as representacdes sociais sobre o bilinguismo, a preservagéo linguistica e o papel
da escola no ensino da lingua indigena.

Diante disso, serdo apresentados, de forma categorizada, os resultados obtidos a
partir do levantamento realizado por meio da aplicacdo de um questionario
sociolinguistico composto por oitenta e duas perguntas, elaborado com o propésito de
compreender diferentes dimensfes da vida linguistica da aldeia. As questdes foram
categorizadas de modo a contemplar aspectos como o uso das linguas em distintos
contextos (familiar, escolar e comunitario), as habilidades linguisticas (fala,
compreensdo, leitura e escrita), as atitudes em relacdo as linguas, 0s processos de
transmissao entre as geracdes e as percepg¢des sobre o ensino bilingue. Do total de oitenta
e duas perguntas, quarenta foram selecionadas por apresentarem maior relevancia para 0s
objetivos desta pesquisa. Essa organizacdo possibilita uma andlise mais detalhada e
sistematica dos dados, oferecendo uma visdo abrangente da situacdo sociolinguistica da

aldeia, conforme as categorias apresentadas a seguir.
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3.4.1 Perfil dos Participantes

Figura 19- Q1. Qual sua idade?

2. Qual sua idade?

13 respostas

@ Nio informou
@ 08-12 anos
13 - 18 anos
® 19-39 anos
@ 40 anos ou mais

Fonte: Gerado no Google Forms (2025).

O grupo de participantes desta etapa deste estudo é composto por 13 pessoas da
aldeia indigena apurind de um total de 167 moradores, selecionados de um quantitativo
populacional de 30 familias.

Os participantes pertencem a quatro faixas etarias. Na faixa etaria | (8 a 12 anos),
participaram duas alunas matriculadas no ensino fundamental, nos 4° e 6° anos,
respectivamente. A faixa etaria 1l (13 a 17 anos) inclui trés estudantes do ensino
fundamental, entre o 7° e 0 8° ano, sendo dois do sexo masculino e uma do sexo feminino.
Na faixa etaria Il (18 a 39 anos), foram registrados quatro participantes, trés homens e
uma mulher, com diferentes vinculos com a escola e a aldeia, entre alunos da EJA, pais e
mdes de estudantes, com niveis de escolaridade variando do 2° ao 8° ano do ensino
fundamental. Por fim, a faixa etéria IV (40 a 69 anos) é composta por quatro participantes,
incluindo um professor apurind com formacdo em Magistério Indigena, além de trés
comunitarios, entre eles dois que nunca frequentaram a escola.

Esse conjunto de participantes reflete a diversidade etéria, social e educacional da
aldeia, possibilitando uma compreensdo mais ampla sobre as praticas linguisticas, as
trajetdrias de escolarizacdo e os processos de transmissdo da lingua e da cultura apurind

entre as geracdes.
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Sendo assim, apresentamos a seguir os resultados obtidos a partir da aplicacéo do
questionario sociolinguistico junto aos participantes deste estudo. Para fins de
organizacéo e andlise, os dados foram agrupados em blocos tematicos que evidenciam
diferentes dimensdes do uso e da percepc¢do da lingua no contexto apurind, cuja anélise
apoia-se em Weigel (2000; 2004), Louis-Jean Calvet (2002; 2007), Vera Maria Candau
(2008; 2012), Catherine Walsh (2009; 2010), Simas (2016), Gersem Baniwa (2019),
Rubim (2022; 2024; 2025), Bergamaschi (2012; 2015; 2022) e Santos (2022), os quais
suas contribuicdes abordam diversidade cultural, gestdo e valorizacdo das linguas e
praticas pedagdgicas em contextos plurilingues, ressaltando a necessidade de fortalecer
as linguas originarias em articulacdo com o uso da lingua oficial como meio de acesso a
direitos e de participacdo na sociedade nacional.

O primeiro bloco apresenta o perfil dos participantes, seguido do perfil linguistico
e do dominio das linguas. Em seguida, discutimos 0s usos e as atitudes linguisticas nos
diferentes dominios sociais, bem como os locais e contextos em que as linguas indigena
e portuguesa sdo utilizadas. Também séo apresentadas informacdes referentes as praticas
de leitura e de escrita e sua relacdo com indigenas de outras aldeias, além dos aspectos
relacionados a transmissdo da lingua as novas geracgdes e ao papel da escola no processo
de ensino e fortalecimento linguistico.

Cada bloco é analisado de forma a evidenciar as particularidades sociolinguisticas
da aldeia, contribuindo para compreender a vitalidade, os desafios e as praticas de

preservacgdo da lingua apurind.

3.4.2 Perfil linguistico e dominio das linguas

Figura 20- Q2. Quais linguas voce fala?

2. Quais linguas voce fala?

13 respostas

® Apunnd
@ Portugués
As duas
@ Nio respondeu
@ Outra lingua

129



Fonte: Gerado no Google Forms (2025).

Ao serem questionados sobre quais linguas falam, observa-se que 100% dos
participantes afirmaram utilizar tanto a lingua apurind quanto a lingua portuguesa. Esse
resultado evidencia que todos os respondentes sdo bilingues, revelando a presencga ativa
das duas linguas no cotidiano da aldeia. Tal dado indica uma situacdo de bilinguismo
generalizado na comunidade. Entretanto, trata-se de um bilinguismo assimétrico, pois,
conforme demonstrado nas respostas posteriores, o0 dominio pleno concentra-se na lingua

indigena, que ocupa posicao central nas intera¢@es sociais e na vida comunitaria.

Ao analisar o bilinguismo em contextos indigenas a luz das politicas linguisticas
e da conflitualidade entre linguas, com base em Louis-Jean Calvet (2002; 2007),
compreende-se que o bilinguismo, em muitos casos, configura-se como resultado de
relacbes historicas de contato e de poder entre grupos linguisticos. No entanto,
diferentemente de contextos marcados pela substituicdo linguistica, os dados deste estudo
apontam para uma situa¢do de manutencao linguistica ativa, na qual a lingua originaria
permanece funcional, valorizada e central na organizagdo social da comunidade. Nesse
sentido, conforme enfatiza o autor, torna-se fundamental reconhecer e fortalecer politicas
que promovam a preservacdo da diversidade linguistica, assegurando condicdes para que
as linguas indigenas continuem sendo transmitidas as novas geragdes e utilizadas em

diferentes esferas da vida social.

Figura 21- Q3. Quais linguas vocé escreve?

3. Quais linguas vocé escreve?

13 respostas

@ Apurind
@ Portugués
As duas

ﬂ @ Nio respondeu

Fonte: Gerado no Google Forms (2025).
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Ao serem questionados sobre as linguas em que escrevem, 92,3% dos
participantes afirmaram utilizar tanto o apurind quanto o portugués, enquanto 7,7% nao
responderam a questdo. Esse dado evidencia um avancgo significativo no letramento
bilingue na comunidade, demonstrando que a maioria dos participantes ja possui base de
escrita nas duas linguas. A escrita em lingua indigena, nesse contexto, representa um
importante marco de autonomia cultural e fortalecimento identitario. Conforme destaca
Baniwa (2019), a consolidacdo da escrita nas linguas originarias contribui para a
autodeterminacdo dos povos indigenas e amplia suas possibilidades de producdo e
circulacdo de conhecimentos. Assim, os resultados indicam um progresso relevante no
processo de alfabetizacdo bilingue no &mbito da aldeia, articulando preservacgéo cultural

e uso da lingua portuguesa.

Figura 22 - Q4. Quanto fala a lingua apurina? / Q5. Quanto compreende a lingua apurina?

4. Quanto falaa ||r':]L& Apunna? 5. Quanto compreende a ngua Apurnd?

3 resgostas 13 1essealns

N30 respondey

Fonte: Gerado no Google Forms (2025).

Ao serem questionados sobre o quanto falam a lingua apurind, 100% dos
participantes afirmaram falar muito bem o idioma. Da mesma forma, ao serem indagados
sobre o nivel de compreenséo, todos declararam compreender muito bem a lingua. As
duas respostas, analisadas conjuntamente, evidenciam dominio pleno tanto na oralidade
guanto na compreensdo, confirmando a vitalidade do apurind e sua presenca efetiva nas
interacdes cotidianas da aldeia. Esses dados indicam que a lingua permanece como meio
de comunicacdo espontdneo e natural no contexto comunitario, afastando, neste
momento, um cenario de erosdo linguistica. Conforme destaca Simas (2016), a vitalidade
linguistica depende, sobretudo, da transmissao oral cotidiana, pois é na pratica social e

familiar que a lingua se mantém viva entre as geracoes. Nessa perspectiva, Louis-Jean
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Calvet (2008) distingue as politicas linguisticas “in vivo”, relacionadas as praticas reais
dos falantes no dia a dia, responsaveis por definir a vitalidade concreta da lingua, das
politicas “in vitro”, que correspondem as intervencdes planejadas, como legislacdes e
padronizagdes. Para o autor, embora as decisfes sobre as relagfes entre sociedade e
linguas possam ocorrer em diferentes niveis (mundial, nacional, estadual, municipal ou
familiar), a manutencao efetiva, ou “pro-vitalizacao”, depende fundamentalmente do uso
cotidiano. Assim, ao considerar as duas questdes, fala e compreensdo, os resultados
demonstram que o Apurind ndo se restringe a usos simbolicos ou cerimoniais, mas
constitui lingua ativa e funcional na vida comunitaria, sustentada, principalmente, pela

pratica viva da oralidade e pela transmissao intergeracional.

Figura 23- Q6. Quanto ler a lingua apurina?/ Q7. Quanto escreve a lingua apurina?

6. Quanto ler a lingua Apurind?

7. Quanto escreve a ingua Apuring?

eoe
g
-

\

A
NG

Fonte: Gerado no Google Forms (2025).

Ao serem questionados sobre o quanto conseguem ler a lingua apurind, 53,8%
dos participantes responderam “mais ou menos”, indicando proficiéncia intermediaria;
30,8% afirmaram ler “bem” e apenas 7,7% declararam ler “muito bem”, enquanto 7,7%
informaram ndo possuir habilidade de leitura. De modo semelhante, em relagéo a escrita,
46,2% responderam “mais ou menos”, 23,1% afirmaram escrever “bem” e 7,7% “muito
bem”, ao passo que 23,1% relataram escrever “muito pouco”. A andlise conjunta desses
dados evidencia que, embora a oralidade do apurind esteja amplamente consolidada,
conforme demonstrado anteriormente, as competéncias de leitura e escrita apresentam
niveis predominantemente intermediarios, revelando que o processo de letramento
bilingue ainda se encontra em construcéo. Essa realidade pode ser compreendida a partir
das reflexdes de Candau (2008), ao afirmar que a escolarizagdo intercultural deve
considerar que a escrita em linguas indigenas é historicamente recente, demandando

politicas especificas de formacdo docente, producdo de materiais didaticos
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contextualizados e fortalecimento das préaticas pedagdgicas. Nessa mesma perspectiva,
Louis-Jean Calvet (2007) destaca que a consolidacédo da escrita em linguas minoritarias
depende de sua ampliacdo para diferentes dominios sociais, especialmente 0s
institucionais e administrativos. Assim, os resultados indicam que a comunidade ja
apresenta avancos significativos, mas o fortalecimento da leitura e da escrita em apurind
requer a continuidade das acdes pedagogicas voltadas ao letramento bilingue e
intercultural, bem como o investimento em politicas linguisticas que promovam sua

efetiva vitalizacdo e ampliacdo dos espacos formais de uso.

Figura 24- Q8. Quanto fala a lingua portuguesa? / Q9 - Quanto compreende a lingua portuguesa?

8. Quardo fala a finqus portuguesa? 8. Quandy compreende 3 injus portuguesa)

A

] 1espnty

A

L B B J

-S>

EEFEFFFE
¥ | LR

Fonte: Gerado no Google Forms (2025).

Ao serem questionados sobre o quanto conseguem falar a lingua portuguesa,
53,8% dos participantes responderam “mais ou menos”, indicando proficiéncia oral
intermediaria; 30,8% afirmaram falar “bem” e 15% relataram falar “muito pouco”. Nao
houve registros nas categorias “muito bem” ou “nada”. De modo semelhante, quanto a
compreensdo do idioma, 69,2% responderam “mais ou menos”, 23,1% declararam
compreender “bem” e 7,7% afirmaram compreender “muito pouco”. A analise conjunta
desses dados demonstra que o portugués apresenta dominio predominantemente
intermediario, configurando-se como lingua funcional no contexto comunitario.
Diferentemente do apurind, cuja oralidade se mostra plenamente consolidada, o portugués
ocupa um espaco instrumental, associado a demandas externas e institucionais. Nessa
perspectiva, Catherine Walsh (2009) argumenta que, em contextos interculturais, a lingua
oficial pode atuar como instrumento de acesso a direitos e circulacdo em diferentes
esferas sociais, sem necessariamente substituir a lingua originaria. Do mesmo modo,
Gersem Baniwa (2019) destaca que o dominio da lingua nacional constitui estratégia

fundamental para a participacdo politica e social dos povos indigenas. Assim, 0s
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resultados indicam que o portugués desempenha papel estratégico e complementar,
reforcando sua funcdo como meio de interlocucdo com a sociedade envolvente, enquanto

0 apurind permanece como lingua central da vida comunitéria.

Figura 25 - Q10. Quanto ler a lingua portuguesa?/ Q11. Quanto escreve a lingua portuguesa?

10. Quanto Jer & lingua portuguesa?

wpan 17, Duanlo escreve a lingue portuguess?

Fonte: Gerado no Google Forms (2025).

Ao serem questionados sobre o quanto conseguem ler a lingua portuguesa, 53,8%
dos participantes responderam “mais ou menos”, indicando proficiéncia intermedidria de
leitura; 30,8% afirmaram ler “bem” e 15,4% relataram ler “muito pouco”. Nenhum
participante declarou ler “muito bem” ou “nada”. Em relagdo a escrita, 46,2%
responderam “mais ou menos”, 23,1% afirmaram escrever “bem” e 30,8% declararam
escrever “muito pouco”, nao havendo registros nas categorias “muito bem” ou “nada”. A
analise desses dados demonstra que a leitura e a escrita em portugués apresentam niveis
predominantemente intermediarios, com destaque para um indice mais elevado de baixa
proficiéncia na escrita. Esse cendrio indica que o uso do portugués ocorre de forma
funcional, especialmente vinculado ao contato com institui¢cbes externas, como escola,
Orgdos publicos e demais instancias administrativas. Conforme argumenta Candau
(2012), o letramento intercultural deve buscar o equilibrio entre o ensino da lingua oficial
e o fortalecimento da lingua materna, evitando que a ampliacdo de uma implique o
enfraquecimento da outra. Nessa mesma direcdo, Louis-Jean Calvet (2002) destaca que,
quando a lingua minoritaria ocupa o centro das praticas sociais e identitarias, a lingua
dominante tende a assumir papel complementar ou secundario. Assim, os resultados
sugerem que, embora 0 portugués seja reconhecido como ferramenta necesséria para
interlocucdo externa, a prioridade linguistica da comunidade permanece centrada no

apurind, que continua sendo a principal referéncia cultural e comunicativa no cotidiano.
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3.4.3 Usos e atitudes linguisticas de acordo com os dominios sociais

Figura 26-Q12. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando era crianga? / Q13. Que lingua vocé usa com mais
frequéncia para falar com adultos?/ Q14. Que lingua vocé fala mais confortavelmente?/ Que lingua vocé usa para
falar com as criangas?

12. Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando era crianga? 13. Que ingun yoo usa mas frequentemene ém casd pra Rler com o8

adultos?
13 respestas
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Fonte: Gerado no Google Forms (2025).

Os dados referentes a lingua materna e ao uso cotidiano evidenciam a centralidade
do apurind na vida comunitaria. Ao serem questionados sobre a primeira lingua
aprendida na infancia, 100% dos participantes indicaram o apurind, consolidando-o
como lingua materna (L1) de todo o grupo. Da mesma forma, quando indagados sobre
qual lingua utilizam com maior frequéncia em casa para falar com adultos e criancas, a
totalidade dos respondentes (100%) apontou a lingua indigena. Também em relacdo a
lingua com a qual se sentem mais confortaveis para falar, todas as respostas confirmaram

a preferéncia pelo apurina.

Diante desse cenario de respostas, a analise dessas questdes demonstra ndo apenas

que o apurind é a lingua materna da comunidade, mas que permanece como lingua de uso
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efetivo, afetivo e intergeracional no espaco doméstico. Conforme destaca Bergamaschi
(2015), a lingua materna estrutura os processos identitarios e epistemolégicos da
comunidade, constituindo-se como fundamento da producéo de sentidos e saberes. O uso
exclusivo do apurind nas relagdes familiares confirma a continuidade intergeracional,
aspecto que, segundo Valéria Weigel (2004), representa o principal fator de manutencao
linguistica. Além disso, a preferéncia afetiva pela lingua indigena revela uma atitude
linguistica positiva, elemento que, conforme Louis-Jean Calvet (2007), é determinante
para a sobrevivéncia das linguas minoritarias. Por fim, a transmissdo do apurind as
criancas no ambiente doméstico garante sua continuidade historica e cultural. Nessa
perspectiva, Walsh (2010) ressalta que a manutencdo da lingua no espaco familiar
constitui um ato de resisténcia cultural e afirmacdo identitaria. Assim, os resultados
reforcam que o apurind ocupa posicao central na organizacgéo social, cultural e afetiva da
comunidade, assegurando sua vitalidade no presente e no futuro.

Figura 27 - Q28. E melhor para uma pessoa falar indigena, portugués ou as duas?/ Q29.Qual lingua deve ser ensinada
na escola?/Q30. Qual lingua vocé prefere para ler?/ Q31. Qual lingua vocé prefere para escrever?
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Fonte: Gerado no Google Forms (2025).
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Ao que se refere aos dados sobre as atitudes linguisticas e as preferéncias
educacionais, eles evidenciam forte valorizacdo do apurind na aldeia. Ao serem
questionados sobre se é melhor para uma pessoa falar a lingua indigena, o portugués ou
ambas, 92,3% dos participantes afirmaram que é melhor falar apurind, enquanto 7,7%
consideraram melhor falar as duas linguas. Nenhum participante optou exclusivamente
pelo portugués. Esse resultado demonstra uma clara consciéncia identitaria, na medida
em que, conforme destaca Gersem Baniwa (2019), fortalecer a lingua prépria significa
fortalecer o projeto politico e a autonomia dos povos indigenas. Em relacdo ao ensino
escolar, 76,9% dos participantes defenderam que ambas as linguas, apurina e portugués,
devem ser ensinadas; enquanto 23,1% consideram que apenas 0 apurina deve compor o
curriculo. Novamente, nenhum respondente indicou exclusivamente o portugués. Esse
posicionamento revela uma compreensdo estratégica do papel da lingua nacional,
reconhecendo sua importancia sem abrir m&o da centralidade da lingua materna. Nessa
perspectiva, Candau (2008) defende que a educacdo intercultural deve promover o

dialogo entre saberes e linguas e ndo a substituicdo da lingua pela outra.

As preferéncias quanto a leitura e a escrita reforcam essa tendéncia. Ao serem
questionados sobre qual lingua preferem para ler, 53,8% indicaram o apurina, 38,5%
afirmaram preferir ambas as linguas e 7,7% ndo responderam; nenhum participante
escolheu exclusivamente o portugués. Quanto a escrita, 61,5% declararam preferir
escrever em apurind, 30,8% optaram pelas duas linguas e 7,7% nao responderam. Esses
dados evidenciam que o letramento em apurind vem se fortalecendo, ampliando seu uso
para além da oralidade e consolidando-se também no campo da leitura e da producao
escrita. A preferéncia pela escrita na lingua indigena reforga o protagonismo linguistico
comunitario, aspecto que dialoga com as reflexdes de Bergamaschi (2022) sobre a
centralidade da lingua materna como instrumento de afirmacdo cultural e politica. De
modo complementar, a valorizacdo afetiva e funcional do apurind confirma, conforme
analisa Louis-Jean Calvet (2007), que atitudes linguisticas positivas sdo determinantes
para a vitalidade e continuidade das linguas minoritarias. Assim, o conjunto das respostas
revela ndo apenas a manutencdo do apurind como lingua materna e identitaria, mas
também sua expansao para 0os dominios escolares e escritos, evidenciando um processo
consciente de fortalecimento linguistico aliado ao reconhecimento estratégico do

bilinguismo.
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Figura 28- Q32. Qual lingua vocé prefere para falar?

32. Qual lingua voceé prefere para falar?
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Fonte: Gerado no Google Forms (2025).

Por fim, ao serem questionados sobre qual lingua preferem para falar, 100% dos
participantes responderam que preferem o apurind. A unanimidade dessa escolha
evidencia um forte apego a lingua materna no cotidiano oral da aldeia, confirmando que
0 apurind permanece como principal meio de comunicacao e como eixo estruturante das
interacOes sociais e identitarias do grupo. Tal resultado demonstra ndo apenas vitalidade
linguistica, mas também profunda valorizacdo cultural da lingua indigena. Essa
preferéncia unanime pode ser compreendida sob a perspectiva glotopolitica?® ancorada
nas discussdes de politicas linguisticas de Louis-Jean Calvet (2007), para quem a politica
linguistica de fortalecimento envolve acdes planejadas (gestdo in vitro) destinadas a
reverter processos de substituicdo e a promover a valorizagdo de linguas minorizadas,
contrapondo-se & tendéncia de dominacdo das linguas de maior prestigio social. Contudo,
0 autor também ressalta a importancia das praticas efetivas dos falantes no cotidiano (in
vivo), pois é nelas que se consolida a vitalidade real de uma lingua. Nesse sentido, a
preferéncia absoluta pelo apurind demonstra que, a lingua ocupa posi¢do central nas
praticas sociais da comunidade, configurando-se como fundamento da identidade coletiva

e como elemento ativo de resisténcia e continuidade cultural.

25 Glotopolitica é o campo de estudos que investiga as relagfes entre linguagem e poder, analisando as
formas pelas quais a sociedade intervém sobre as linguas e seus usos. O termo foi proposto por Louis
Guespin e Jean-Baptiste Marcellesi (1986) para designar todos os fatos de linguagem em que a acéo social
assume caréater politico, desde politicas oficiais e processos de normatizacdo até praticas cotidianas de
controle, valorizagao ou repressao de determinados usos linguisticos. Assim, a lingua é compreendida como
objeto social em disputa, atravessado por questdes identitarias, historicas e ideoldgicas. O conceito foi
posteriormente desenvolvido por Elvira Narvaja de Arnoux, consolidando-se como campo teérico voltado
a analise critica das politicas e préticas linguisticas (Galli; Lagares, 2024).
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3.4.4 Locais e usos das linguas Indigenas e Portuguesa

Figura 29- Q33. Qual lingua se usa nas casas indigenas?/ Q34. Qual lingua se usa na ro¢a?/ Q35. Qual lingua se usa
no rio?/ Q36. Qual lingua se usa no mato?
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Fonte: Gerado no Google Forms (2025).

Os dados referentes aos locais e usos das linguas indigena e portuguesa revelam a
centralidade do apurind@ nos diferentes espacos da vida comunitaria. Ao serem
questionados sobre qual lingua é utilizada nas casas indigenas, na roga, no rio e no mato,
100% dos participantes afirmaram utilizar exclusivamente a lingua apurind em todos
esses contextos. Esses resultados evidenciam que a lingua materna permanece viva e
plenamente consolidada ndo apenas no ambiente doméstico, mas também nas atividades
produtivas, nos espagos naturais e nos territorios tradicionalmente ocupados pela
comunidade. A predominancia absoluta do apurind nas interagdes realizadas na casa
confirma seu papel essencial na transmissdo intergeracional de saberes, valores e praticas
culturais. Da mesma forma, seu uso na roga, no rio e no mato demonstra que a lingua esta

intrinsecamente vinculada as atividades laborais, as praticas tradicionais e a relacdo com
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o territorio. Nesse sentido, conforme destaca Catherine Walsh (2009), lingua e territério
constituem dimens@es inseparaveis da identidade indigena, pois é no espaco vivido que

se produzem e se reproduzem os sentidos culturais e as formas préoprias de conhecimento.

Além disso, a presenca majoritaria do apurind também no espaco escolar,
conforme indicado anteriormente, evidencia um processo de institucionalizacdo da lingua
indigena no ambiente educativo, fortalecendo sua legitimidade social e ampliando seus
dominios de uso. Tal realidade sinaliza ndo apenas a valorizag&o interna da lingua, mas
também a reivindicacdo e a necessidade de que politicas publicas educacionais sejam
efetivamente implementadas de acordo com as especificidades socioculturais da aldeia,
garantindo uma educacdo intercultural que respeite e fortaleca a lingua materna. Diante
disso, os dados demonstram que 0 apurind ndo se restringe ao &mbito simbdlico, mas
estrutura concretamente a vida social, territorial e cultural da comunidade, consolidando-
se como eixo central de identidade, resisténcia e continuidade histdrica do povo Apurina.

Figura 30- Q45. Qual lingua se usa nas reunides da aldeia? / Q49. Qual lingua se usa durante a celebragéo da
aldeia?/ Q50. Festas ou Rituais da Aldeia? Q58. Qual lingua se usa em reunido na escola?
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Fonte: Gerado no Google Forms (2025).

Ainda nessa perspectiva, os dados sobre o uso das linguas em diferentes contextos
coletivos da aldeia evidenciam também a centralidade do apurind e a presenca estratégica
do bilinguismo. Ao serem questionados sobre a lingua utilizada nas reunides da aldeia,
84% dos participantes responderam que se utiliza exclusivamente o apurind, engquanto
15% indicaram o uso simultaneo do portugués e do apurind. Quanto as celebracdes e
rituais indigenas, a resposta foi unanime (100%) em favor do uso do apurina,
evidenciando a fungdo simbdlica e espiritual da lingua, elemento essencial para a
manutencdo da identidade cultural e da vitalidade simbdlica da comunidade. Em
contrapartida, nas reunides escolares, todos os participantes (100%) indicaram o uso de
ambas as linguas, apurind e portugués. Esse dado é crucial para compreender o
bilinguismo funcional no contexto institucional, demonstrando que, enquanto o apurind
mantém sua centralidade simbdlica e politica nos espagos comunitarios e rituais, o
portugués cumpre um papel instrumental e complementar nas interacdes escolares. Para
Brand&o (2004), tal didlogo deve ocorrer sem hierarquiza¢fes, por meio de uma troca
horizontal e respeitosa, que possibilite a construgdo coletiva e contextualizada do
conhecimento. Aqui, percebe-se que 0 apurind ocupa posi¢éo estratégica e multifacetada:
predomina nas decisdes coletivas, rituais e celebracGes, reafirmando sua centralidade
politica, cultural e espiritual, enquanto o uso institucional do bilinguismo fortalece a
funcionalidade do portugués sem comprometer a relevancia e continuidade da lingua

indigena.
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3.4.5 Leitura e escrita na relacdo com os indigenas de outras aldeias

Figura 31- Q61. Ha situagdes de uso de leitura e/ ou escrita na Lingua Apurind na relacdo entre autoridades indigenas
ou membros da aldeia?/ Q62. Ha situa¢des de uso de leitura e/ ou escrita em Apurind com parentes que moram em
outras aldeias?
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Fonte: Gerado no Google Forms (2025).

Figura 32 - Q63. Ha situagdes de uso de leitura e/ ou escrita em Apurina em situacdes cotidianas dentro da aldeia?/
Q66. Ha pessoas que fazem traducdo do portugués pra Apurind de jornais, boletins ou revistas?

63, Hé situagdes de uso de leitura e/ ou escrita em Apuring em situagles 66. Ha pessoas que fazem traduco do portugues pra Apurind de jornais,
coticianas dentro da aldeia ou entre aldeias? (bilhele enire jogadores de baletins ou revistas que chegam & comunidade?
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Fonte: Gerado no Google Forms (2025).

Ao que se refere ao uso da leitura e da escrita em lingua apurind, os dados indicam
que, embora a lingua esteja presente nos diversos contextos da aldeia e entre aldeias, seu
uso escrito ainda se mostra intermitente e em expansdo. Ao serem questionados sobre o
uso da leitura e da escrita em apurind para a comunicacao rotineira e prética, tanto
dentro quanto entre as aldeias, os dados confirmam o padrdo observado em questdes
anteriores: 76,9% dos respondentes indicaram que isso ocorre “As vezes”, enquanto 23%
optaram por “Raramente”. Nenhum participante assinalou “Com frequéncia” ou “Nada”.

Quando questionados sobre o uso da leitura e da escrita em apurind para comunicacao
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formal como bilhetes, avisos ou cartas entre autoridades indigenas e a aldeia, registrou-
se um forte consenso: 92,3% afirmaram que essa pratica ocorre “As vezes” e 7% nio
respondeu. A auséncia de respostas nas categorias “Com frequéncia” e “Nada” sugere
que, embora a escrita em apurind ndo seja 0 meio primario e continuo de comunicagéo
administrativa, ela é utilizada de forma funcional nesses contextos.

Em relacdo a comunicacédo de longa distancia com parentes em outras aldeias,
92,3% dos participantes indicaram que a escrita ocorre “As vezes” e 7% “Raramente”.
Nenhum participante assinalou “Nada” ou “Com frequéncia”, evidenciando que a escrita
é intermitente, mas ainda presente como instrumento de conexao entre aldeias. Quanto a
traducdo de jornais, boletins ou revistas do portugués para o apurind, 84,6%
responderam “As vezes”, 7% “Raramente” e 7% ndo responderam, indicando que o uso
do idioma para fins informativos é adaptativo e pontual. Diante desse contexto, a
predominancia do uso “as vezes” indica que o letramento em apurind esta em expansao,
mas ainda nao plenamente consolidado nos dominios administrativos e entre as aldeias.
Em conformidade com Candau (2012), entendem que a consolidacdo do letramento
intercultural depende de politicas continuas, do fortalecimento das préaticas pedagogicas
e da ampliacdo de espagos formais de uso, para que a lingua escrita ocupe plenamente 0s

diferentes dominios sociais e institucionais da comunidade.

3.4.6 Transmissdo da lingua as novas gerac0es e ensino escolar

Figura 33 - Q69. Seus filhos falam, entendem, escrevem sua lingua Apurind?/ Q72. Seus filhos demonstram interesse
em continuar falando a lingua Apurind?
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Fonte: Gerado no Google Forms (2025).
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Figura 34 - Q73. Na escola onde seus filhos estudam existe material didatico em Apurind?/ Q74. Na escola onde seus
filhos estudam existe alguma disciplina de lingua Apurind?

73. N2 escols, onde seus fihos estudam exlste algum materisl diddtico em
Apunnd 7
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Fonte: Gerado no Google Forms (2025).
Figura 35 - Q77. Seu pai fala lingua Apurind?
77. Seu pai fala lingua Apurina ?
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Fonte: Gerado no Google Forms (2025).

Ao que se refere a transmissdo da lingua as novas geragdes e ao ensino escolar, 0s
dados revelam um cenario de continuidade linguistica plenamente consolidado no &mbito
familiar e fortalecido no espaco institucional. Quando questionados se os pais falam a
lingua apurind, 100% dos participantes responderam afirmativamente, indicando que a
totalidade das familias é falante nativo do idioma. Do mesmo modo, 92,3% afirmaram
que seus filhos entendem, falam e escrevem em apurind, demonstrando dominio da triade
das competéncias linguisticas. Além disso, 100% dos respondentes declararam que seus

filhos manifestam interesse em continuar falando a lingua, o que evidencia ndo apenas
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transmissdo efetiva, mas também atitude linguistica positiva entre as novas geragdes. O
estudo evidencia ainda que a vitalidade da lingua esta diretamente relacionada as politicas
linguisticas desenvolvidas pela propria aldeia, especialmente por meio do fortalecimento
das préticas culturais, do envolvimento dos anciéos e liderancas e da articulagdo entre

escola e contexto sociocultural (Silva; Cruz, 2022).

No ambito escolar, os dados também sdo expressivos: 100% dos participantes
confirmaram a existéncia de material didatico em lingua apurind e a presenca de
disciplinas especificas dedicadas ao ensino da lingua indigena. Esse resultado demonstra
que embora a preservacdo da lingua esteja, majoritariamente, ligada ao nucleo familiar,
na escola j& ha indicios de materiais pedagogicos, mesmo que ndo sejam profundamente
eficazes e ndo dialoguem com a formacdo dos professores que 1a atuam. Tal realidade
dialoga com as reflexbes de Bergamaschi (2015) sobre a importancia de uma
escolarizacédo indigena diferenciada, que fortaleca a lingua e a cultura proprias no espaco

educativo. Conforme afirma Bergamaschi (2007, p. 143), os objetivos educacionais:

vao além da sala de aula e correspondem as necessidades e desafios
atuais de luta por uma escola que, numa perspectiva intercultural,
valorize a sua prdpria cultura, mas que também ndo negligencie aqueles
conhecimentos indispensaveis para viver e sobreviver num mundo onde
a maioria ndo é indio. Para isso, apostam no trabalho em equipe, no
apoio da comunidade e na formacédo continuada.

Assim, a andlise conjunta deste bloco evidencia que, embora a transmissao do
apurind permaneca solida no ambiente familiar, sustentada pela oralidade e pelo
compromisso intergeracional da comunidade, o respaldo oferecido pelo sistema escolar
ainda se mostra fragil e contraditério. Apesar da existéncia de materiais didaticos
especificos em lingua apurind, a auséncia de formacéo adequada dos professores para o
ensino da lingua compromete a efetividade das acBes pedagogicas, revelando um
descompasso entre o discurso oficial de valorizagdo linguistica e a pratica cotidiana na
escola. Nesse cenario, o fortalecimento do Apurind depende muito mais da resisténcia
cultural das familias e das liderancas do que de uma politica educacional efetivamente
estruturada, o que coloca em risco a consolidacdo de um projeto intercultural capaz de
assegurar, de forma critica e consistente, a continuidade historica, cultural e identitaria do

povo Apurind.
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Ao considerar as contradi¢cbes evidenciadas, especialmente a fragilidade da
formacédo docente frente as demandas do ensino da lingua apurind, percebe-se que a
vitalidade linguistica na Aldeia Vila Nova nédo pode ser analisada de forma romantizada
ou linear. Se, por um lado, os dados apontam para uma transmissao intergeracional sélida
e para a centralidade da lingua nos dominios familiares e culturais, por outro, revelam
tensdes estruturais no ambito escolar que desafiam a consolidacdo de uma politica
linguistica efetivamente critica e emancipatoria. Desse modo, a analise geral desta secédo
indica que a vitalidade do apurina se sustenta, sobretudo, na forca comunitaria e na
resisténcia cultural, enquanto a escola ainda se encontra em processo de alinhamento
entre discurso normativo e prética pedagogica. E nesse campo de disputas, avangos e
limites que se insere a discussdo tedrica a seguir, ampliando a compreensdo sobre as

relacGes entre lingua, poder e interculturalidade.

A partir das contribuicdes de Louis-Jean Calvet (2002; 2007), compreende-se que
as linguas se organizam em relacGes de forca e prestigio dentro de um mercado
linguistico. No caso da Aldeia Vila Nova, embora o portugués ocupe posi¢do hegemonica
no cenario nacional, os dados indicam que, no @mbito comunitario, o apurind mantém
centralidade nos dominios familiares, territoriais e culturais. O uso predominante da
lingua indigena nas casas, nas atividades produtivas e nos rituais revela um quadro de
manutencdo linguistica consistente, sustentado por forte enraizamento social. Sob a
perspectiva da interculturalidade critica, conforme discutem Walsh (2009; 2010) e
Candau (2008; 2012), a presenca ativa do apurina nos diferentes dominios sociais ndo se
limita a uma questdo comunicativa, mas expressa resisténcia epistemoldgica e afirmacédo
identitaria. A lingua, nesse contexto, constitui elemento estruturante da memdria coletiva,

da organizacdo social e da producdo de conhecimentos préprios.

As reflexdes de Baniwa (2019) e de Bergamaschi (2012; 2015; 2022) reforgcam a
compreensdo de que a educacdo escolar indigena deve promover um bilinguismo critico,
no qual o fortalecimento da lingua materna se articule ao dominio do portugués como
instrumento de acesso a direitos e participacdo politica. Os dados do levantamento, ao
indicarem a defesa majoritaria do ensino das duas linguas na escola e a existéncia de
disciplina especifica de lingua apurind, evidenciam um movimento de institucionalizacao

da politica linguistica comunitaria.
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Nesse sentido, a analise demonstra que o bilinguismo observado na Aldeia Vila
Nova ndo se configura como processo de substituicdo linguistica, mas como estratégia de
ampliagdo de possibilidades sociopoliticas, mantendo o apurind como lingua de
identidade e o portugués como lingua de interlocugcdo com a sociedade envolvente. Tal
configuracdo dialoga com os estudos de Weigel (2000; 2004), Simas (2016), Rubim
(2022; 2024; 2025) e Santos (2022), que defendem uma educacdo intercultural
comprometida com a preservacdo das linguas originarias, sem desconsiderar a

necessidade de insercdo critica no contexto nacional.

Dessa forma, os dados sociolinguisticos analisados revelam uma comunidade que
mantém sua lingua materna como eixo estruturante da vida social, ao mesmo tempo em
que reconhece o papel do portugués como ferramenta estratégica. Trata-se, portanto, de
um cenario de vitalidade linguistica sustentada por praticas comunitarias e transmissao
intergeracional ativa. A partir do entendimento dos estudos de Calvet (2002; 2007), nao
se trata de um cenario de substituicdo linguistica, mas de bilinguismo de manutencdo com
predominancia da lingua originaria. Sob a perspectiva de Walsh (2009) e Candau (2008),
os dados evidenciam uma pratica de interculturalidade em construcdo, na qual a lingua

apurind permanece como eixo estruturante da identidade e da vida social da aldeia.

Diante desse panorama sociolinguistico detalhado, que revela tanto a forca quanto
os desafios da lingua apurina na aldeia, torna-se fundamental compreender como essas
din&micas se refletem na Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti - Aldeia Vila Nova,
Lago Do Itaboca. Por isso, a proxima secao ird explorar a formagao dos professores e as
praticas docentes adotadas nessa instituicdo, investigando de que maneira elas contribuem
para a valorizacdo, o ensino e a preservacdo da lingua materna e da cultura apurind no

contexto escolar.
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IV - FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS PEDAGOGICAS NO
ENSINO DA LINGUA APURINA E DO PORTUGUES NA ALDEIA VILA NOVA:
UMA ANALISE DE SUA EFICACIA PARA O FORTALECIMENTO
LINGUISTICO

O ensino bilingue nas escolas indigenas constitui-se como um direito assegurado
juridicamente (Brasil, 1988) e como uma necessidade historica dos povos indigenas na
luta pela preservacéo de suas linguas e identidades. No caso da Aldeia Vila Nova, do
povo Apurind, a politica linguistica (Calvet, 2007) comunitaria orienta a convivéncia
entre a lingua apurind e a lingua portuguesa, buscando garantir a manutencao da lingua
materna sem desconsiderar a insercdo dos sujeitos no contexto sociopolitico nacional.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 estabelece, em seu
artigo 231, o reconhecimento da organizagdo social, costumes, linguas, crencas e
tradicbes dos povos indigenas, assegurando-lhes o direito a diferenca. No campo
educacional, o artigo 210, §2° determina que o ensino fundamental regular seja
ministrado em lingua portuguesa, “assegurada as comunidades indigenas também a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”. Essa garantia
é reafirmada pela Lei n® 9.394/1996, que em seus artigos 78 e 79 prevé uma educacao
escolar indigena especifica, diferenciada, bilingue e intercultural, desenvolvida com a
participagdo das comunidades.

O Plano Nacional de Educacdo 2014-2024, através da Politica Nacional da
Educacdo Escolar Indigena (PNEEI-TEE) reforca metas voltadas a formacao especifica
de professores indigenas e a valorizagdo das linguas indigenas. Do mesmo modo, 0
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas orienta que o ensino bilingue
deve partir da lingua materna como eixo estruturante do processo pedagdgico,
compreendendo-a ndo apenas como instrumento de comunicagdo, mas como fundamento
epistemoldgico e cultural.

As resolugbes CNE/CEB n° 5/2012 e CNE/CP n° 1/2015 consolidam esse alicerce
normativo ao definirem diretrizes para a Educacgéo Escolar Indigena e para a formacdao de
professores indigenas, enfatizando a interculturalidade, o bilinguismo e a articulacao
entre conhecimentos tradicionais e conhecimentos escolares. Tais normativas sustentam
a compreensdo de que a formacdo docente ndo pode estar dissociada do territorio, da

lingua e da cultura do povo a que serve.
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Partindo desses fundamentos legais, a analise aqui desenvolvida propde-se a
examinar as praticas pedagogicas observadas na Escola Municipal AITARI SIKAKITI,
tomando como eixo inicial a formac&o inicial e continuada dos professores investigados
e sua relacdo com o fortalecimento linguistico da comunidade Apurind. Parte-se do
entendimento de que a formacdo docente, em contextos de educacdo escolar indigena,
ndo se limita a aquisicdo de técnicas didaticas, mas envolve uma dimensdo politico-
cultural comprometida com a preservacao da lingua, da memdria e dos modos proprios
de ensinar e aprender. Nesse sentido, a eficicia das praticas pedagogicas ndo pode ser
avaliada exclusivamente por critérios quantitativos de rendimento escolar ou por
indicadores padronizados externos a realidade comunitaria. Ao contrario, torna-se
imprescindivel considerar elementos como a vitalidade da lingua apurina, a ampliacéo de
seus espacgos de uso no cotidiano escolar, o fortalecimento da identidade étnica dos
estudantes e o grau de articulagdo entre escola e a politica linguistica de resisténcia da
aldeia.

Assim, a analise busca estabelecer uma relacdo entre as observacdes realizadas
em campo, 0s questionamentos feito aos comunitarios e aos docentes, sobretudo desses
altimos, os percursos formativos vivenciados por eles, procurando compreender em que
medida o que esta sendo ministrado na escola dialoga com a vitalidade linguistica do
povo Apurind da Aldeia Vila Nova. Trata-se, portanto, de investigar se as praticas
pedagdgicas se configuram como instrumentos de fortalecimento linguistico e cultural ou
se, ainda que involuntariamente, reproduzem logicas externas que ndo dialogam com a
realidade da aldeia e que podem enfraquecer o projeto educativo proprio da aldeia.

Neste contexto, para os dados oriundos das observagOes participantes, o aporte
tedrico centra-se nas normativas legais acima mencionadas, articuladas as discussoes
sobre educacdo intercultural e decolonial. Nesse sentido, autores como Bergamaschi
(2012; 2015; 2022) defendem que a escola indigena deve assumir uma fei¢éo intercultural
critica, capaz de dialogar com os conhecimentos tradicionais sem subordina-los a ldgica
monocultural hegemdnica. Baniwa (2019) argumenta que a educacdo escolar indigena
precisa ser pensada como instrumento de fortalecimento politico e cultural, e ndo como
mecanismo de assimilacdo. Simas (2016), ao discutir praticas docentes em contextos
amazonicos, destaca que a formac&o especifica € elemento central para que o professor
apurind atue como mediador entre universos epistemoldgicos distintos.

Ja para os dados das entrevistas semiestruturadas, o embasamento tedrico

concentra-se nas discussdes sobre diversidade linguistica e sobre o contexto histérico,
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sociocultural e linguistico do povo Apurind. Estudos de Kroemer (1985), Facundes (1994;
2000), que descreve aspectos estruturais da lingua Apurind, Schiel (2004), Bettiol (2007),
Duarte (2009), Barros (2018), Aquino (2022), Santos (2022) e Bergamaschi (2012; 2015;
2022) contribuem para compreender 0s processos de manutencdo, deslocamento e
revitalizacdo linguistica. Esses autores permitem analisar como as praticas de ensino se
inserem em uma dindmica histérica marcada por politicas integracionistas, mas também
por movimentos contemporaneos de resisténcia e reafirmacao identitaria.

Assim, esta se¢do organiza-se iniciando pela Formagdo Inicial e Continuada de
Professores, reconhecendo-a como base para a efetivacdo de uma educacdo escolar
indigena especifica, diferenciada e bilingue, conforme asseguram a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 e a Lei n® 9.394/1996. Em seguida, analisam-se
as Préaticas Pedagdgicas no Ensino da Lingua Apurind e o Ensino do Portugués como
Segunda Lingua e, por fim, realiza-se a Avaliacdo da Eficécia das Praticas Pedagdgicas,
articulando esses elementos ao fortalecimento linguistico na Aldeia Vila Nova.

Ao longo dessas subsec¢des, busca-se compreender em que medida a formacéo
docente dialoga com as normativas legais e com os referenciais teoricos adotados, e como
as praticas pedagodgicas observadas na Aldeia Vila Nova contribuem ou nao,
fortalecimento linguistico do povo Apurind, considerando a complexidade dos contextos

socioculturais envolvidos.

4.1 Formagao Inicial e Continuada de Professores

A formacéo dos professores é fundamental para garantir um ensino de qualidade
em qualquer contexto, mas ganha relevancia ainda maior no ambito da educacdo escolar
indigena bilingue. A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei
n°® 9.394/1996) estabelece, em seu art. 62, que “a formacdo de docentes para atuar na
educacdo bésica far-se-4& em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena”, assegurando a necessaria qualificagdo profissional para o exercicio do magistério.
No caso especifico da educacdo escolar indigena, o art. 78 determina que o sistema de
ensino deve desenvolver programas integrados de ensino e pesquisa “para oferta de
educagdo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas”, com o objetivo de garantir
a recuperacdo de suas memdrias historicas, a reafirmacédo de suas identidades étnicas e a
valorizagéo de suas linguas e ciéncias proprias. Além disso, o art. 79 dispde que a Unido

apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educacao
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intercultural as aldeias indigenas, contemplando programas de formacdo de pessoal
especializado destinado a educacdo escolar nas comunidades indigenas.

Em consonancia com a LDB, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2015 institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas e reforca que essa
formacdo deve ocorrer de maneira especifica, intercultural e bilingue, assegurando o
respeito as linguas, aos processos proprios de ensino e aprendizagem e as formas
tradicionais de producdo e transmissdao de conhecimentos dos povos indigenas (Brasil,
2015). A Resolucéo explicita que os cursos devem preparar o professor apurind para atuar
em contextos sociolinguisticos préprios, promovendo o fortalecimento da lingua materna
e 0 dominio do portugués de forma articulada, critica e ndo assimilacionista. Dessa forma,
no contexto da Aldeia Vila Nova, onde a lingua apurind coexiste com o portugués, a
formacdo docente ndo se limita a habilitacdo formal, mas deve contemplar competéncias
especificas para o ensino da lingua materna e para o ensino do portugués como segunda
lingua, em consonancia com o que preconiza a legislacdo educacional brasileira e com as
Diretrizes Nacionais para a formacao de professores indigenas.

Segundo Souza (2019), a formacdo inicial dos professores deve ser integrada e
contextualizada com as necessidades culturais e linguisticas da aldeia, permitindo que os
docentes sejam preparados ndo apenas em termos pedagogicos, mas também em relacao
as praticas culturais da aldeia. Nesse contexto, “Uma das conquistas mais importantes no
campo da diferenciagdo afirmativa da escola indigena é o reconhecimento de suas
categorias especificas, tais como: professor apurind, magistério indigena e escola
indigena com normas e ordenamento juridico proprio” (Baniwa, 2017, p. 303).

A formagdo continuada também desempenha um papel crucial. A educacéo de
professores indigenas, muitas vezes, carece de programas de atualizacdo que abordem
especificamente as metodologias para o ensino bilingue e as particularidades do ensino
das linguas indigenas. Nesse sentido, o fortalecimento da formagao continuada é essencial
para garantir que os professores adquiram novas ferramentas pedagogicas, mantendo-se
atualizados em relacdo as melhores praticas para o ensino de linguas (Costa, 2018).

No caso da Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti, localizada na aldeia Vila
Nova, que possui, em seu quadro, cinco professores, foram entrevistados quatro
professores (um deles ndo foi entrevistado por estar fora da aldeia participando da
formacédo em Pedagogia pelo PARFOR), revelando um panorama formativo marcado por
desafios, esforcos individuais e lacunas institucionais, especialmente no que diz respeito

ao ensino bilingue, sendo assim, os dados gerados revelam:
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Professor 1: professor do sexo masculino, apurind, bilingue, formado pelo
Projeto de magistério indigena Pirayawara, atua nas turmas de Pré 1l e 1° ano do ensino
fundamental anos iniciais e ministra aula voluntaria em lingua apurind para comunitarios.
Apesar de sua formagdo inicial estar voltada a realidade indigena, o docente néo teve
acesso a nenhuma formacdo continuada desde sua participacdo neste projeto de nivel
médio, o que compromete sua atualizacdo em relacdo as metodologias mais recentes para
0 ensino bilingue. Sua atuacédo, no entanto, é enriquecida pelo dominio da lingua apurind
e pela vivéncia cultural, que o tornam uma figura essencial na mediacéo entre a escola e
a aldeia.

Professor 2: professor do sexo masculino, ndo indigena, monolingue em
portugués, com formacdo em nivel médio, atuando como "professor leigo"”, conforme
definicdo do art. 77 da Lei n° 5.692/1971. Atua nas turmas de 6° e 7° ano do ensino
fundamental anos finais. J& atua h& quatro anos nesta mesma aldeia, o que j& demonstra
uma familiaridade com a cultura local. No entanto, o perfil formativo dele reflete uma
situacdo emergencial de contratacdo para suprir a caréncia de profissionais habilitados. A
auséncia de formacéo especifica em educacdo, e mais ainda no ensino bilingue indigena,
representa um desafio significativo para a construcdo de praticas pedagdgicas alinhadas
a realidade cultural da aldeia.

Professor 3: professor do sexo masculino, ndo indigena, monolingue em
portugués, atualmente cursando Licenciatura em Geografia, por meio da modalidade de
Educacdo a Distancia (EAD). ministra aulas para alunos do 8° e 9° ano do ensino
fundamental anos finais. Sua trajetéria demonstra um esforco pessoal de qualificacéo,
embora o curso ndo seja diretamente voltado a formacgédo para contextos bilingues ou
indigenas. Atua ha um ano como professor, na aldeia, a falta de articulacdo entre sua
formagéao académica e as demandas culturais da aldeia limita sua capacidade de elaborar
praticas pedagdgicas interculturais.

Professor 4: professora do sexo feminino, ndo indigena, monolingue em
portugués, atua nas turmas de 2° e 3° ano do ensino fundamental anos iniciais e, esta
atualmente cursando Pedagogia na modalidade de Educacdo a Distancia (EAD). Embora
essa iniciativa represente um esforco valido de qualificacdo profissional, sua formacao
ainda apresenta lacunas importantes, especialmente pela auséncia de contetdo
especificos sobre ensino bilingue e educacdo escolar indigena. O professor demonstra
esforco em utilizar materiais em lingua apurind e em integrar os espagos da aldeia as suas

praticas pedagdgicas, valorizando o contexto cultural dos estudantes. No entanto, a falta
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de formag&o especifica compromete a integracdo efetiva entre as linguas portuguesa e
apuring, o que limita a consolidacdo de uma abordagem verdadeiramente intercultural no
ambiente escolar.

Os dados evidenciam um quadro de formacdo, com pouca representatividade
indigena entre os docentes e formacéo continuada insuficiente ou inexistente, tanto para
professores indigenas quanto ndo indigenas. Mesmo entre aqueles que estdo em processo
de formacao superior, observa-se uma desconexdo entre o contetdo oferecido nos cursos
e a realidade da educacdo bilingue indigena, o que reforca a necessidade de politicas
publicas que integrem essas dimensdes no curriculo da formagdo docente. Segundo a
Resolucdo CNE/CP n° 1/2015:

Constituem-se principios da formacdo de professores indigenas: | -
respeito a organizacdo sociopolitica e territorial dos povos e
comunidades indigenas; Il - valorizacdo das linguas indigenas
entendidas como expressdo, comunicacdo e analise da experiéncia
sociocomunitéria...(Brasil, 2015).

A escassez de formacgdo continuada especifica também é um fator que requer
atencdo. Nenhum dos professores entrevistados mencionou ter participado de programas
de atualizacdo focados no ensino bilingue ou em praticas pedagdgicas interculturais. A
auséncia de ac6es de formacao permanente impacta diretamente a qualidade do ensino e
dificulta a implementacdo de metodologias que valorizem e promovam a lingua apurind
no ambiente escolar, embora haja esforco individual daqueles que I& atuam. Os cursos
destinados a formacéo inicial e continuada de professores indigenas devem prepara-los
para [...] conhecimento e utilizacdo da respectiva lingua indigena nos processos de ensino
e aprendizagem (Brasil, 2015, p. 3).

A organizacéo escolar por turno e por série evidencia a forma como os docentes
estdo distribuidos na escola. O professor apurind atua na pré-escola e no 1° ano no turno
matutino, atendendo a uma demanda especifica da comunidade, uma vez que, nesse
periodo, as criancas encontram-se em processo inicial de aquisi¢do da linguagem e ainda
ndo compreendem plenamente a lingua portuguesa, sendo priorizado o uso da lingua
apurind como base para, posteriormente, avancar no processo de alfabetizacdo em
portugués. Ja as demais séries sdo conduzidas por professores ndo indigenas. No periodo
noturno, a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) também é ministrada por

um professor ndo indigena. Tal distribuicdo reforca a sub-representacdo dos professores
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indigenas nas etapas de ensino e evidencia a importancia de se ampliar a presenca de
educadores que compartilhem da lingua e da cultura do povo Apurind.

Alem disso, os professores indigenas enfrentam desafios relacionados ao dominio
da lingua portuguesa e a auséncia de formacdo continuada especifica para o ensino
bilingue. Andrade (2020) destaca que, embora os professores indigenas possuam uma
conexdo intima com a cultura local, eles, muitas vezes, carecem de treinamento especifico
para o ensino bilingue, o que pode limitar a eficicia de suas préaticas pedagogicas.

No contexto da aldeia Vila Nova, essa formacdo precisa ser estruturada de
maneira que os professores sejam capacitados para ensinar a lingua apurina e o portugués
de forma integrada, posto que a aldeia é bilingue em portugués e apurina, tendo a lingua
indigena como L1, utilizando metodologias que contemplem as duas linguas de maneira
equilibrada. Conforme observam Ramos (2015) e Lima (2020), a implementacdo de
programas de formagé&o especificos para o ensino bilingue é fundamental para a qualidade
do ensino e para a valorizacdo das linguas indigenas. Essa formacdo deve envolver nao
apenas o dominio linguistico, mas também o conhecimento de metodologias de ensino
que respeitem a oralidade e a cultura da aldeia, favorecendo o uso de recursos
pedagogicos locais e as préaticas tradicionais que fazem parte do cotidiano da aldeia. A
educacdo bilingue, portanto, deve ser pensada de forma a preservar a lingua apurina,
promovendo o uso da lingua materna nas salas de aula, a0 mesmo tempo que prepara 0S
alunos para o aprendizado do portugués de maneira eficaz.

Mesmo diante do cenario de que a Resolugdo CNE/CEB n° 5 e a Resolugédo
CNE/CP n° 1 reforcam a obrigatoriedade de formacdo especifica para professores
indigenas, tanto em nivel médio quanto superior, com base nos principios da
interculturalidade, do bilinguismo e da valorizacdo das identidades étnicas, contudo, o
perfil formativo apresentado revela que tais diretrizes ainda ndo se materializam
plenamente na Aldeia Vila Nova, sobretudo no que diz respeito a formacao continuada
voltada ao ensino bilingue.

Nesse sentido, a realidade docente da escola evidencia uma problematica central
na educacdo escolar indigena: a atuacdo predominante de professores ndo indigenas, sem
formacdo especifica para esse contexto e, sobretudo, ndo bilingues. Essa situagdo ndo
decorre de uma escolha pedagdgica, mas de uma condigdo estrutural marcada pela
auséncia de profissionais indigenas com a escolaridade minima exigida para o exercicio
da docéncia, uma vez que, na prépria aldeia, a oferta educacional se limita ao 9° ano do

ensino fundamental. Tal limitacdo compromete a continuidade dos estudos dos jovens e
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inviabiliza, a médio e longo prazo, a formacao de docentes indigenas oriundos da prépria
comunidade. Nesse cenario, a presenca de professores ndo indigenas, ainda que
necessaria para garantir o funcionamento da escola, revela tensdes importantes. A
auséncia de dominio da lingua apurind e de formacéo voltada a educacgéo escolar indigena
dificulta a construcédo de préaticas pedagogicas alinhadas aos principios do bilinguismo e
da interculturalidade, (Baniwa, 2019). Como resultado, ha o risco de que o0 ensino se
organize a partir de referenciais externos a realidade da comunidade, fragilizando a
valorizagdo da lingua materna e dos conhecimentos tradicionais. A atuacdo desses
professores, embora responda a uma demanda imediata, evidencia uma lacuna nas
politicas publicas educacionais: a necessidade de ampliar o acesso a escolarizacdo nas
aldeias e investir na formacao inicial e continuada de professores indigenas. Sem essas
condic@es, a escola tende a reproduzir modelos exdgenos de ensino, distanciando-se de
seu papel como espaco de fortalecimento identitério, linguistico e cultural do povo
Apurina (Baniwa, 2006).

Assim, a realidade da Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti revela a urgéncia
de politicas publicas que garantam formacao inicial e continuada de qualidade, com foco
no ensino bilingue e na valorizagdo da cultura e da lingua apurind. Diante desse cenario
de formacdo, destacamos a seguir, as praticas docentes a partir do levantamento da

observacao participante nas aulas da escola da aldeia.

4.2 Praticas Pedagdgicas no Ensino da Lingua Apurina

A politica linguistica adotada pela Aldeia Vila Nova caracteriza-se,
fundamentalmente, como uma politica de conservacao e de fortalecimento da lingua
apurind, conforme ja evidenciado nos dados anteriormente analisados, especialmente no
levantamento sociolinguistico apresentado na se¢do precedente. Tal orientacdo
fundamenta-se no reconhecimento da lingua como elemento estruturante da identidade
cultural, historica e social do povo Apurind, assumindo centralidade nas dinamicas
comunitarias.

Essa politica manifesta-se nas préaticas cotidianas dos moradores, na valorizagdo
da oralidade e na transmissdo entre as geracdes dos conhecimentos tradicionais. Contudo,
espera-se que essa mesma diretriz se consolide de maneira sistematica nas préaticas

pedagdgicas desenvolvidas no contexto escolar. Nesse sentido, a Escola Municipal
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Indigena Aitari Sikakiti desempenha papel estratégico na manutencao e no fortalecimento
da lingua materna, ao articular acfes educativas que integrem a vivéncia cultural, os
conhecimentos tradicionais e o uso efetivo da lingua apurind como eixo estruturador do
processo de ensino e aprendizagem.

O mapeamento das praticas pedagdgicas desenvolvidas na Escola Municipal
Indigena Aitari Sikakiti, realizado por meio da observacao participante, evidencia que as
acOes educativas resultam muito mais de iniciativas individuais e comunitarias do que de
uma politica institucional estruturada. Esse cendrio torna-se ainda mais complexo quando
se considera a composicao do corpo docente: ha apenas um professor apurina falante da
lingua apurind; um docente que reside hd mais de cinco anos na comunidade, o que lhe
possibilita maior insercdo sociocultural; e outros dois atuam recentemente na Educacéo
Escolar Indigena, ainda em processo de aproximacao com as especificidades linguisticas
e culturais do povo Apurind. Essa configuragdo impacta diretamente a consolidacéo de
uma proposta pedagdgica intercultural e bilingue. A presenca de apenas um professor
falante da lingua materna limita a ampliacdo do uso sistematico do apurind nas praticas
de ensino. Ao mesmo tempo, os docentes que ingressaram recentemente na modalidade
ainda constroem seus referenciais sobre Educagdo Escolar Indigena, o que pode gerar
inseguranca metodoldgica e maior dependéncia de materiais e orientagcdes externas,
frequentemente alinhadas a perspectivas pedagogicas ndo indigenas. A auséncia de
formacéo especifica agrava esse quadro. Mesmo o professor falante da lingua, embora
detenha saberes culturais fundamentais, enfrenta desafios por néo ter recebido formacéo
tedrico-metodoldgica voltada ao ensino bilingue e a sistematizacdo didatica da lingua
apurind. Ja os demais professores, sobretudo os recém-chegados a modalidade, enfrentam
o0 desafio de compreender a interculturalidade para alem do discurso, incorporando-a de
forma critica e planejada as praticas pedagdgicas.

Somada a inexisténcia de um Projeto Politico-Pedagdgico formalizado, essa
realidade fragiliza a institucionalizacdo das préaticas interculturais. Sem um PPP
construido coletivamente, que explicite o lugar da lingua apurind no curriculo, os
objetivos do ensino bilingue e as estratégias de valorizacdo dos conhecimentos
tradicionais, as agdes desenvolvidas tendem a depender do engajamento individual e da
sensibilidade de cada docente. Assim, a interculturalidade corre o risco de se restringir a
iniciativas pontuais, e ndo a um eixo estruturante do projeto educativo.

Ainda assim, observa-se um esforco coletivo para promover a valorizagéo cultural

e o fortalecimento linguistico. A presenca do professor apurind falante da lingua, o
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envolvimento comunitario e a vivéncia cotidiana na aldeia constituem elementos potentes
de resisténcia e manutencao da identidade Apurind. Contudo, para que essas agdes deixem
de ser sustentadas apenas pela boa vontade e pelo compromisso individual, torna-se
imprescindivel investir em formacdo especifica para todos os docentes e na elaboracao
participativa de um PPP que consolide, de forma sistematica, o projeto de educacao
intercultural e bilingue da Aldeia Vila Nova. Diante desse cenario, a seguir, apresentam-
se as principais praticas observadas, a partir da atuacdo docente e dos materiais didaticos

e recursos pedagogicos, organizadas em categorias tematicas:

4.2.1 Atuacdo Docente

Na Aldeia Vila Nova, os professores sdo responsaveis por ministrar aulas em
todos os componentes curriculares, abrangendo desde a Educacéo Infantil até o 9° ano do
Ensino Fundamental, sendo eles os principais responsaveis pelo ensino das linguas
portuguesa e apurind. No entanto, conforme ja mencionado, a realidade da Escola
Municipal Indigena Aitari Sikakiti evidencia que a maior parte do corpo docente é
composta por professores ndo indigenas, monolingues em lingua portuguesa. Nesse
contexto, ha apenas um professor indigena apurind, falante da lingua, formado pelo
Projeto Pirayawara. Ressalta-se ainda que, dos 20 professores indigenas formados por
esse projeto no municipio de Tapaua-AM, apenas dois permanecem atuando na docéncia,
sendo um deles o referido professor da Aldeia Vila Nova. Esse dado, por si so, revela
uma fragilidade estrutural nas politicas de formacdo e permanéncia docente, indicando
ndo apenas evasao profissional, mas também descontinuidade de um projeto formativo
que, em sua concepgdo, buscava fortalecer a Educacao Escolar Indigena e a valorizacao
das linguas originarias. Conforme enfatiza Candau (2012), a interculturalidade critica
exige politicas institucionais que garantam condicdes estruturais para que as diferencgas
culturais ndo sejam apenas reconhecidas, mas efetivamente incorporadas aos projetos
pedagdgicos.

Enfatiza-se que o Projeto Pirayawara foi uma iniciativa implementada no estado
do Amazonas com o objetivo de promover a formacéo de professores indigenas em nivel
de magistério, buscando atender as demandas especificas da Educacdo Escolar Indigena.
Voltado para a qualificacdo de docentes que ja atuavam ou desejavam atuar em suas
comunidades, o projeto priorizava uma formacdo contextualizada, com énfase na

valorizagdo das linguas maternas, dos saberes tradicionais e das préaticas culturais dos
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povos indigenas. Nesse sentido, representou um avango importante ao possibilitar o
acesso inicial a formacdo docente para sujeitos historicamente excluidos dos sistemas
formais de ensino.

No entanto, apesar de sua relevancia, o Projeto Pirayawara se estruturou
majoritariamente como uma politica de formacao em nivel médio (magistério indigena),
ndo contemplando, de forma efetiva e continua, a oferta de formacdo em nivel superior
nas proprias comunidades. Essa limitacdo esta relacionada a uma série de fatores, dentre
0s quais se destacam: a auséncia de politicas publicas articuladas para a interiorizagdo do
ensino superior indigena, as dificuldades logisticas e geogréaficas da regido amazodnica, e
a descontinuidade administrativa de programas governamentais. Como consequéncia,
muitos professores formados ndo tiveram acesso a continuidade de seus estudos em
cursos de licenciatura intercultural ou outras formagdes superiores, 0 que comprometeu
tanto sua permanéncia na docéncia quanto a consolidacdo de uma carreira profissional
valorizada, Apurind (2025).

Além disso, a falta de investimentos em condicdes de trabalho, planos de carreira
especificos e acompanhamento pedagogico contribuiu para o afastamento desses
docentes da sala de aula, Apurind (2025). Assim, a auséncia de formacgdo em nivel
superior na comunidade ndo deve ser compreendida apenas como uma lacuna
educacional, mas como reflexo de uma fragilidade estrutural nas politicas publicas
voltadas a Educacéo Escolar Indigena. Tal cenario evidencia a necessidade de a¢des mais
consistentes e continuas, que garantam ndo apenas 0 acesso a formacdo inicial, mas
também a permanéncia, valorizacdo e progressao profissional dos professores indigenas
em seus territorios.

Nesse cenario, a permanéncia de apenas dois docentes evidencia que a formagao
inicial, embora relevante, ndo foi acompanhada de politicas consistentes de valorizagéo,
condicBes de trabalho e acompanhamento pedagdgico. No contexto da Aldeia Vila Nova,
essa realidade ganha contornos ainda mais preocupantes, pois a responsabilidade pelo
ensino sistematico da lingua apurina recai praticamente sobre um unico professor falante
da lingua. Tal concentracdo produz uma sobrecarga simbdlica e pedagdgica,
transformando-o em principal, e quase exclusivo, agente institucional de manutencao
linguistica no espago escolar.

Além de suas atribuicbes regulares, esse professor apurind oferece aulas
voluntarias noturnas de lingua apurind, movido pela preocupagdo com a continuidade do

ensino apos sua aposentadoria. Essa iniciativa revela, por um lado, um forte compromisso
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ético e politico com a preservacao da lingua e da identidade cultural do povo Apurina.
Por outro, exple a auséncia de uma politica pablica estruturada de formacdo de novos
professores apurind falantes nativo da lingua indigena e de planejamento sucessorio no
ambito da escola apurina.

Referente as discussdes sobre Educacdo Escolar Indigena (Brasil, 1988, 1996,
2012, 2015) e politicas linguisticas (Calvet, 2007), essa situacdo evidencia um paradoxo:
embora haja reconhecimento legal do direito a educacdo especifica, diferenciada,
intercultural e bilingue, na pratica a manutencéo da lingua depende, em grande medida,
da resisténcia individual de um anico docente. O oferecimento de aulas voluntérias
demonstra resisténcia e agéncia comunitaria, mas também denuncia a precarizacao
institucional, na medida em que a continuidade da lingua néo deveria estar condicionada
ao esforco pessoal de um professor prestes a se aposentar. Além disso, a baixa
permanéncia dos professores apurinds formados pelo Projeto Pirayawara levanta
guestionamentos sobre as condicdes estruturais de trabalho, os incentivos profissionais e
0 reconhecimento institucional desses docentes. A rotatividade compromete a
consolidacdo de um projeto pedagogico consistente e dificulta a construcdo de uma
identidade escolar alinhada as especificidades culturais da comunidade.

Dessa forma, a atuacdo docente na Aldeia Vila Nova evidencia uma realidade
marcada por tensdes entre poténcia e vulnerabilidade. A poténcia se manifesta na atuacao
do professor apurind, que resiste, ensina e mobiliza a comunidade em prol da valorizagao
e fortalecimento da lingua apurind. Por outro lado, a vulnerabilidade se revela na auséncia
de politicas sistematicas que assegurem formacao continuada, valorizacdo profissional e,
sobretudo, a sucessdo docente, uma vez que outros membros da comunidade ndo dispbem
de formacéo suficiente para assumir a funcdo. Nesse contexto, essa dualidade reforca a
necessidade de implementacdo de politicas publicas que ultrapassem o plano normativo
e garantam condi¢Ges concretas para a efetivacdo de uma educagdo intercultural e

bilingue, sustentavel e a longo prazo.

4.2.2 Materiais Didaticos e Recursos Pedagdgicos

A que se refere aos materiais didaticos observados, a analise evidencia tanto
esforcos locais de fortalecimento linguistico quanto desafios estruturais relacionados a
padronizacdo, producdo e circulacdo de recursos pedagdgicos em lingua apurind. Os

dados demonstram que, embora existam livros e cartilhas produzidos nessa lingua, sua
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utilizacdo no contexto da Aldeia Vila Nova requer mediaces pedagdgicas por parte do
professor apurind que atua como mediador do conhecimento, sobretudo em funcéo das
condicBes de acesso a lingua, ja que os demais professores nao sao falantes do apurina e

a disponibilidade desses materiais, como ilustram as imagens a seguir.

Figura 36 - Livro em Apurind utilizado na Escola.
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Fonte: A prépria autora, (2025).

A utilizagdo de livros didaticos em lingua apurind representa um avango
significativo no processo de consolidagdo da educacdo escolar indigena diferenciada,
conforme assegurado pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (art.
210, 82° e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que garantem as
comunidades indigenas o uso de suas linguas maternas e processos préprios de

aprendizagem.

Para Bergamaschi (2012), a construcdo intercultural da escola passa pela
constru¢do do curriculo e dos materiais dialogando com os contextos socioculturais
concretos das comunidades. Além disso, conforme argumenta Gersem Baniwa (2019), a
producdo de materiais didaticos indigenas deve partir das realidades linguisticas e
culturais proprias de cada povo, sob risco de reproduzir uma padronizacdo externa que
enfraquece as dinamicas locais de uso da lingua. O livro apresentado constitui importante
instrumento de alfabetizacdo bilingue e conhecimento das variagdes linguisticas.
Ressalta-se que, durante a observacdo de campo e a partir das interacbes com alunos e
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professores, verificou-se que alguns termos diferem do dialeto falado na Aldeia Vila
Nova. Diante disso, os proprios alunos colaboram na traducdo e interpretacdo das
palavras, indicando equivalentes mais utilizados pela comunidade. Esse aspecto
evidencia a importancia de valorizar a variagdo linguistica no contexto escolar,
compreendendo-a como expressdo legitima da identidade cultural e das préticas
sociolinguisticas do povo Apurind. Nesse sentido, trabalhar com a variacdo linguistica
contribui para o fortalecimento da lingua, a0 mesmo tempo em que promove O
reconhecimento e o respeito as formas proprias de uso da lingua no cotidiano da
comunidade. Ainda nesse contexto, a escola dispde de uma cartilha especifica que fora
elaborada na lingua apurind, com participacdo ativa da comunidade e do professor
apurind, considerando o dialeto utilizado na aldeia, conforme apresentado na figura a

sequir.

Figura 37 - Cartilha em apurina utilizada na Aldeia
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Fonte: A prépria autora, (2025).

A cartilha é utilizada principalmente pelo professor apurind, nas aulas regulares e,
principalmente, nas aulas voluntarias da lingua apurind, entretanto, de acordo com 0s
relatos dos participantes apurind (2025), a utilizacdo desse material torna-se limitada em
razdo da insuficiéncia de exemplares para atender a todos os estudantes. Dessa forma, seu
uso restringe-se, predominantemente, as turmas conduzidas pelo professor apurind, uma

vez que 0s materiais permanecem sob sua responsabilidade.
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Essa realidade evidencia uma demanda recorrente da comunidade por maior apoio
da Secretaria Municipal de Educacdo, especialmente no que se refere a producéo,
reproducdo e distribuicdo de cartilhas e materiais didaticos adequados a realidade
linguistica e sociocultural da aldeia. A auséncia de investimento sistematico compromete
a ampliacdo do uso da lingua materna no espaco escolar e fragiliza as agdes voltadas a
sua valorizacdo e fortalecimento. Tal demanda evidencia que, embora existam iniciativas
locais de fortalecimento linguistico, ainda ha lacunas institucionais no cumprimento das
politicas publicas voltadas a educacdo escolar indigena. Conforme preconizam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Escolar Indigena e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional , é dever do Estado assegurar condi¢bes materiais e
pedagdgicas adequadas para o funcionamento das escolas indigenas, incluindo a
producdo de materiais especificos. Assim, a analise desta se¢do evidencia que os materiais
didaticos existentes representam um importante instrumento de resisténcia e
fortalecimento cultural, mas sua efetividade dependera de investimentos continuos em
producdo de livros em lingua apurind para os demais componentes curriculares,
participagdo comunitaria ativa da comunidade indigena, especialmente de ancidos,
liderancas e falantes da lingua, nos processos de elaboracgdo, adaptacao e validacao desses
materiais, garantindo sua adequacédo as especificidades linguisticas e socioculturais da
Aldeia Vila Nova.

4.2.3 Préticas de Ensino da Lingua Apurina

Apresentaremos a seguir uma andlise de como se configuram as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no contexto escolar da aldeia, buscando compreender de que
maneira tais praticas dialogam com a proposta de educacédo escolar indigena, com 0 uso
da lingua apurina e com os principios da interculturalidade no cotidiano da sala de aula.

As préaticas pedagdgicas observadas na Escola Municipal Indigena AITARI
SIKAKIT]I evidenciam um conjunto articulado de praticas que buscam fortalecer a lingua
apurind como eixo estruturante do processo educativo embora como ja destacamos, haja
lacunas e fragilidades no percurso formativo dos professores indigenas e ndo indigenas
que as conduzem. Tais ac¢Bes encontram respaldo na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 (art. 210, §2°), que assegura as comunidades indigenas o
uso de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem, na Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional (arts. 78 e 79), e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educacdo Escolar Indigena, que orientam a organizacdo de uma educacao

especifica, diferenciada, intercultural e bilingue, conforme listamos a seguir.

Figura 38 - Pratica utilizada para Contacao de Historia.

Fonte: A propria autora, (2025).

A partir das observagdes, constatou-se que o ensino da lingua apurind inicia-se
desde a infancia, sendo conduzido predominantemente pelo professor apurind na
educacao infantil e no 1° ano do ensino fundamental anos iniciais. Nesse nivel, as praticas
pedagogicas priorizam a oralidade antes da alfabetizacdo formal, tanto em portugués
quanto na lingua indigena escrita (Apurind, 2025). Essa op¢do pedagogica reconhece a
oralidade como fundamento da transmissdo cultural e da identidade coletiva, em
consonancia com Baniwa (2019) e Bergamaschi (2012), ao enfatizarem que a escola
indigena deve fortalecer conhecimentos tradicionais e modos proprios de aprendizagem.
Nesse contexto, destaca-se a producgéo e contacdo de historias em lingua apurind, pratica
central para a valorizacdo da tradicdo oral e fortalecimento identitario. Diante disso, ao
incorporar narrativas ancestrais ao cotidiano escolar, o espaco educativo deixa de ser
apenas um lugar de transmissdo de conteudos formais e passa a atuar como territério de
circulacdo de memdrias, saberes e cosmologias proprias do povo Apurind, promovendo

a continuidade cultural entre as geraces.
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Contudo, observou-se que essa pratica esta restrita, predominantemente, ao
professor apurind que atua na Educacéo Infantil, e no 1° ano do Ensino Fundamental Anos
Iniciais. Nos demais segmentos, ela ndo se efetiva com a mesma intensidade, sobretudo
em razdo do ndo dominio da lingua apurind por parte dos demais docentes. Tal situacao
revela uma assimetria interna no processo de implementacdo do ensino bilingue,
evidenciando que a valorizacdo da lingua materna ainda depende, em grande medida, da
competéncia linguistica individual do professor, e ndo de uma politica institucional

consolidada.

Essa realidade conflita com o proprio principio da interculturalidade critica.
Conforme argumenta Catherine Walsh (2009; 2010), a interculturalidade implica romper
com a centralidade exclusiva do conhecimento ocidental e reconhecer outros modos de
producdo de saber como epistemologias legitimas. Quando a lingua e as narrativas
tradicionais permanecem circunscritas a determinados niveis de ensino ou a iniciativas
individuais, corre-se o risco de reduzir a interculturalidade a uma pratica pontual, e ndo
estruturante. Dessa forma, embora a producéo e a contacao de histérias em lingua apurind
representem um movimento potente de resisténcia cultural e afirmacgéo identitaria, sua
limitacdo aos anos iniciais evidencia a necessidade de investimentos mais amplos na
formacdo linguistica dos docentes e na consolidacdo de uma politica pedagogica que
assegure a presenca efetiva da lingua materna em todas as etapas da escolarizacao.
Somente assim, a escola podera cumprir, de maneira mais coerente, seu papel como

espaco de fortalecimento da lingua e da cultura do povo Apurina.

Ainda nos primeiros anos do ensino fundamental anos iniciais, observamos a
elaboracéo de cartazes contendo o alfabeto e vocabulario em apurind, o que fortalece a
visibilidade da lingua no espaco escolar, favorecendo seu reconhecimento simbolico

como meio legitimo de ensino e de construcdo de saberes.
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Figura 39- Cartazes com alfabeto em apurina.

Fonte: A prépria autora, (205).

Em consonancia com o exposto, a figura anterior ilustra a producéo de cartazes
com o alfabeto e vocabulario em apurind. O uso e a producdo de cartazes com o alfabeto
e vocabulario em apurind ampliam significativamente a presenca visual da lingua no
ambiente escolar, contribuindo para sua legitimacao simbdlica. Essa visibilidade escrita
reforca o status da lingua indigena como lingua de instrucéo, de circulacdo de saberes e
de construcdo de conhecimentos, e ndo apenas como meio de comunicagao restrito ao
espaco doméstico. No entanto, para além da dimensdo visual, € fundamental considerar
0 uso efetivo da lingua nos diversos contextos da comunidade apurind, compreendendo
essas praticas como préticas de letramento situadas social e culturalmente, na perspectiva

de que o letramento se constitui como pratica social (Soares, 2009).

Nesse sentido, o uso da lingua apurind nas interacGes cotidianas, como nas
narrativas orais, nas atividades comunitérias, nos rituais, nas praticas de ensino e nas
relacBes intergeracionais, evidencia que o letramento ndo se restringe a escrita formal,
mas se constitui em multiplas préaticas sociais que envolvem a linguagem em uso, uma
vez que as linguas se realizam e ganham sentido nos contextos sociais em que circulam
(Calvet, 2002). Assim, a producéo e utilizacdo de materiais escritos na escola, como 0s
cartazes, dialogam diretamente com essas praticas sociais, funcionando como extensdo e
valorizacdo dos modos proprios de uso da lingua na comunidade. Dessa forma, tais
praticas podem ser compreendidas como praticas de letramento indigena, nas quais a
leitura e a escrita em apurind se articulam com conhecimentos tradicionais, fortalecendo

a identidade linguistica e cultural do povo. A escola, nesse contexto, assume um papel
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fundamental ao ndo apenas introduzir a escrita da lingua, mas também ao reconhecer,
valorizar e integrar 0s usos ja existentes no cotidiano comunitario, promovendo um
letramento que respeita as especificidades culturais e linguisticas do povo apuriné e se

configura como estratégia de resisténcia e afirmacdo cultural (Simas, 2020).

Ainda nos anos iniciais do ensino fundamental, observamos também a ampliacédo
das praticas voltadas a alfabetizacdo e ao letramento bilingue, articulando oralidade e

escrita.

Figura 40 - Alfabeto movel para construgdo de palavras.

Fonte: A prépria autora, (2025).

O uso do alfabeto mével para a formacdo de palavras em ambas as linguas
promove o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e da correspondéncia grafema-
fonema, ao mesmo tempo em que respeita as especificidades do sistema linguistico
apurind. Tal estratégia evidencia o cuidado em articular oralidade e escrita, evitando
processos de alfabetizacdo descontextualizados. Como destaca Soares (2004), o
letramento ndo se reduz a aquisicdo do cédigo escrito, mas envolve praticas sociais
situadas, o que, no contexto indigena, exige a consideracdo das formas préprias de uso e
significacdo da linguagem. Nessa mesma direcdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Indigena (Brasil, 2012) orientam que o ensino contemple 0s
processos proprios de aprendizagem, incluindo a valorizagdo das dindmicas linguisticas

locais. Assim, essa abordagem aproxima-se da no¢do de interculturalidade critica,
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compreendida como um processo de didlogo entre saberes em condi¢des de respeito e
equidade, que busca superar relacBes historicamente construidas de subalternizacéo,

conforme propde Walsh (2009).

Ainda nesta etapa de ensino, também se destacam as atividades extraclasse, como
passeios pela aldeia e préticas de observagdo do territorio.

Figura 41- Prética de atividade extraclasse/ Atividades de Desenho dos espagos locais, fauna e flora
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Fonte: A prépria autora, (2025).

A integracdo entre aldeia e escola configura-se como principio estruturante das
praticas pedagogicas observadas. Os passeios pela aldeia para identificacdo de espagos
culturais com nomes em apurind promovem aprendizagem contextualizada, conectando
territério, memoria e linguagem. A lingua, nesse contexto, € vivenciada como expressao
do espaco e da territorialidade, reforcando a dimensdo identitaria da educacéo indigena.
Sobretudo, as atividades de desenho articuladas a tradugdo bilingue permitem que 0s
estudantes representem elementos da fauna, flora e espacos locais, fortalecendo o
vocabulario em ambas as linguas. Essa pratica evidencia a indissociabilidade entre lingua,
cultura e territdrio e demonstra que o letramento, de fato, esta sendo construido de forma
significativa, situado nas praticas sociais e culturais da comunidade, conforme a
perspectiva de Soares (2004) e Simas (2020).
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Outra pratica relevante € o mapeamento das casas e levantamento sociolinguistico
da comunidade, com identificacdo de falantes e ancidos e a producdo de cartazes
tematicos a partir dessas vivéncias.

Figura 42 - Mapeamento das casas e levantamento populacional com destaque ao uso da lingua na aldeia(atividade
extraclasse)/ Cartazes tematicos para datas comemorativas a partir de vivéncias na Aldeia.

Fonte: A prépria autora, (2025).

Essa atividade articula pesquisa, memdria e politica linguistica, na medida em que
0 mapeamento valoriza os ancidos como guardies da lingua e fortalece os vinculos
intergeracionais. Além disso, a producdo de cartazes tematicos, construida a partir das
vivéncias locais, reafirma o compromisso com um curriculo contextualizado. O
mapeamento das casas e a identificacdo dos falantes da lingua e dos ancidos configuram
estratégia pedagdgica que articula pesquisa, memdria e politica linguistica comunitéria.
Ao reconhecer os ancidos como guardides da lingua, a escola fortalece vinculos
intergeracionais e contribui para a vitalidade linguistica. J& a confec¢do de cartazes
tematicos baseados nas vivéncias da aldeia reafirma o compromisso com um curriculo
contextualizado e culturalmente referenciado. As datas comemorativas Sao
reinterpretadas a luz da realidade local, evitando a mera reproducdo de calendarios
externos e promovendo uma educagdo coerente com os principios da especificidade e da
diferenciacdo, vale destacar, que tais acdes ndo configuram obrigatoriedade de uma

diretriz pedag6gica, mas partem do esforco individual dos docentes.

Ainda nesta etapa, foi possivel perceber diversos aspectos linguisticos e

socioculturais presentes no contexto escolar indigena. Observou-se que as diferencas
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entre o dialeto presente nas cartilhas e aquele falado localmente configuram-se como uma
riqueza linguistica, demandando praticas pedagogicas sensiveis a variagdo, de modo a
valorizar os saberes dos alunos e favorecer sua compreensdo. percebemos ainda que,
criangas com pouca proficiéncia na lingua portuguesa dependem, frequentemente, da
mediacdo de adultos ou de colegas durante interagfes com pessoas ndo indigenas. Apesar
do uso do portugués nas interacdes escolares, a lingua apurind permanece presente no
cotidiano da aldeia, como demonstram os dados do levantamento sociolinguistico,
reafirmando sua relevancia cultural. Além disso, persistem tracos de desconfianga em
relacdo a pessoas ndo indigenas, reflexo das experiéncias histéricas vivenciadas pelo povo

Apurind.

Ja nos anos finais do ensino fundamental e na EJA, as praticas pedagodgicas
assumem maior complexidade, incorporando atividades que articulam lingua, territorio,
cultura e pesquisa, em que a traducdo colaborativa entre portugués e apurind destaca-se

como estratégia de fortalecimento do bilinguismo funcional.

Figura 43 - Traducgdo colaborativa do portugués e apurina.

=

Fonte: A prépria autora, (2025).

A prética de traducdo colaborativa constitui uma das principais estratégias de
fortalecimento do bilinguismo funcional na escola. Os professores ndo indigenas, com
auxilio do professor apurind, e estudantes do ensino fundamental anos iniciais e anos
finais, constroem conjuntamente equivaléncias lexicais e semanticas entre o apurina e o

portugués, promovendo reflexdo metalinguistica e consciéncia linguistica.
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Essa dinamica aproxima-se da perspectiva dialdgica de Paulo Freire (1996), ao
reconhecer os alunos como sujeitos ativos do processo educativo. Ao mesmo tempo,
dialoga com as reflexdes de Louis-Jean Calvet (2002; 2007), ao evidenciar que a
vitalidade de uma lingua depende de seus espa¢os de uso e de legitimacdo. Ao inserir a
traducdo como prética cotidiana, nesta pratica pedagogica, a escola contribui para
equilibrar as relacGes de prestigio entre as linguas, evitando a subordinacéo do apurina ao

portugués.

Sendo assim, a partir das observacgdes, constatamos que o ensino da lingua apurind
inicia-se desde a infancia, que é conduzida, exclusivamente, pelo professor apurind, em
gue o mesmo as desenvolvem, priorizando a oralidade antes da alfabetizacé@o formal, tanto
em portugués quanto na lingua indigena escrita (Apurind, 2025). Essa op¢do pedagogica
reconhece que a oralidade constitui fundamento da transmisséo cultural e da identidade
coletiva, em consonéancia com o que defendem Gersem Baniwa (2019) e Bergamaschi
(2012), ao enfatizarem que a escola indigena deve fortalecer conhecimentos tradicionais
e modos préprios de aprendizagem. Além disso, a inclusédo da lingua apurind em todos 0s
componentes curriculares (exigida pela nivel de proficiéncia dos alunos na lingua
portuguesa), mesmo que ndo seja por esforco mutuo do professor e sim pela
especificidade da turma, evidencia uma perspectiva intercultural critica, conforme propde
Vera Maria Candau (2008), ao defender que a interculturalidade ndo deve restringir-se a
momentos pontuais, mas permear todo o curriculo. Essa préatica foi observada a partir do
contexto de que alunos bilingues auxiliam colegas com maior dificuldade em portugués,

estabelecendo redes de cooperagéo.

Tal prética reforga o protagonismo discente e rompe com a légica hierarquizante
das linguas, fortalecendo a identidade linguistica coletiva. Desse modo, as praticas
observadas evidenciam que o ensino da lingua apurind, ao valorizar a oralidade, a
cooperacéo entre os estudantes e a integracdo curricular, ndo se constitui como uma acao
isolada no espago escolar, mas como parte de um processo educativo mais amplo, que
envolve saberes, sujeitos e praticas para além da sala de aula. Nesse sentido, tais
dindmicas pedagdgicas articulam-se diretamente com a participacdo ativa da
comunidade, elemento fundamental para a sustentacdo e o fortalecimento da educacao

escolar indigena.

4.2.4 Participacdo Comunitaria no Processo Educativo
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A participagdo comunitaria configura-se como elemento central na constituicéo e
no fortalecimento das préaticas pedagdgicas desenvolvidas na Escola Municipal Indigena
Aitari Sikakiti, evidenciando que o processo educativo na Aldeia Vila Nova ultrapassa o0s
limites institucionais da escola e se insere em uma dindmica sociocultural mais ampla.
Conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/1996), a educacdo escolar indigena deve ser desenvolvida com a participacdo das
comunidades, respeitando seus modos proprios de organizacdo social, linguistica e

cultural.

No contexto investigado, essa participacdo manifesta-se de diferentes formas,
tanto de maneira direta quanto indireta. Durante as observacdes de campo, verificou-se
que os alunos atuam como mediadores linguisticos, colaborando na traducéo e adaptagédo
de termos entre o portugués e a lingua apurind, indicando equivalentes mais adequados
ao uso cotidiano da comunidade. Essa pratica evidencia que o conhecimento linguistico
ndo estd restrito ao professor, mas é construido coletivamente, reforcando o carater
comunitario da aprendizagem. Nesse sentido, dialoga com as reflexdes de Calvet (2007),
ao afirmar que a vitalidade de uma lingua depende dos espagos sociais de uso e da

participacao ativa de seus falantes.

Além disso, destaca-se a atuacdo do professor apurind que, para alem de suas
funcdes formais, promove aulas voluntarias de lingua apurind no periodo noturno, abertas
a comunidade. Tal iniciativa revela ndo apenas um compromisso individual com a
preservacdo linguistica, mas também a existéncia de uma demanda comunitaria pelo
fortalecimento da lingua. Conforme argumenta Baniwa (2019), a educacdo escolar
indigena deve ser compreendida como instrumento de fortalecimento politico, cultural e
linguistico, sendo fundamental o protagonismo dos préprios sujeitos indigenas na
conducao dos processos educativos.

A participacdo comunitaria tambem se expressa na valorizagdo dos
conhecimentos tradicionais e na relacdo entre escola e territério, ainda que de forma
pouco sistematizada. As praticas pedagdgicas que envolvem o reconhecimento de
espacos da aldeia, a contacao de histdrias e a utilizacdo de elementos da fauna e da flora
local demonstram que o processo educativo se constréi em dialogo com os conhecimentos

tradicionais. Essa perspectiva aproxima-se da concepcdo de Bergamaschi (2012), ao
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defender que a escola indigena deve ser construida a partir dos contextos socioculturais

concretos das comunidades, articulando curriculo, territorio e cultura.

Sob a perspectiva da interculturalidade critica, conforme propde Candau (2012),
a participacdo comunitaria ndo deve ser entendida como elemento complementar, mas
como eixo estruturante do projeto educativo, capaz de tensionar e transformar praticas
pedagdgicas ainda marcadas por referenciais externos. No entanto, observa-se que, na
Aldeia Vila Nova, essa participagdo ocorre, em grande medida, de forma esponténea e
ndo institucionalizada, dependendo do engajamento individual de professores e membros

da comunidade.

A auséncia de um Projeto Politico-Pedagdgico construido coletivamente limita a
consolidacdo dessa participacdo como principio estruturante da escola. Nesse sentido,
reforga-se a necessidade de avancar para além de praticas pontuais, garantindo que a
comunidade ndo seja apenas participante, mas sujeito ativo na definicdo dos rumos da

educacéo, conforme enfatiza Baniwa (2019).

Dessa forma, a participacdo comunitaria na Aldeia Vila Nova revela-se como um
elemento potente de resisténcia e fortalecimento linguistico e cultural. Contudo, para que
essa potencialidade se efetive de maneira mais ampla e sustentavel, torna-se necessario
que haja maior institucionalizacdo dessas préaticas, por meio da construgdo coletiva de
projetos pedagogicos, da inclusdo sistematica dos conhecimentos comunitarios no
curriculo e do fortalecimento de politicas publicas que reconhecam e apoiem o0

protagonismo indigena no campo educacional.

4.3 Ensino do Portugués como Segunda Lingua

Dando continuidade a andlise das praticas pedagogicas, também por meio da
observacao participante na Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti, este espaco
apresenta as estratégias utilizadas para o ensino do portugués como segunda lingua na
Aldeia Vila Nova. O foco aqui é a exposicdo das acGes empreendidas pela escola e pelos
professores para promover a aquisi¢ao do portugués de forma sensivel as especificidades
linguisticas e culturais e as demandas da aldeia do povo apurind. Os dados sdo
organizados em categorias que sistematizam as observacdes de campo, os relatos dos

professores e as percepgdes da comunidade acerca do processo de ensino-aprendizagem
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do portugués em contexto bilingue. Assim, busca-se apresentar de forma descritiva as
estratégias empregadas, situando o portugués como segunda lingua no interior de uma
dindmica escolar que tem o apurind como lingua materna e referéncia identitaria.

As préticas observadas no ensino do portugués como segunda lingua (L2) na
Escola Municipal Indigena AITARI SIKAKITI revelam que, mesmo havendo esfor¢o
individual dos docentes para organizar o ensino em consonancia com a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena,
0 contexto evidencia obstaculos estruturais que atravessam a efetiva¢do do ensino do
portugués na Aldeia Vila Nova. Assim, o trabalho pedagogico desenvolve-se em meio a
tensdes entre os principios legais da educacgéo escolar indigena e as condi¢Bes concretas
de sua implementacdo. Entre as estratégias identificadas, destacam-se as aulas dialogadas
com alternéncia entre apurind e portugués, organizadas conforme o nivel de compreensao
dos alunos. Essa alternancia nao se configura como mera traducdo mecanica, mas como
recurso didatico que assegura a compreensdo conceitual dos contetdos. Tal pratica
aproxima-se da perspectiva dialdgica de Paulo Freire (1996), ao valorizar a interacdo, a
escuta e o didlogo como fundamentos do processo educativo.

A repeticdo oral de palavras e frases em portugués, acompanhada de explicacdes
em apurind, constitui outra estratégia recorrente. Essa pratica evidencia a centralidade da
oralidade como ponte para a aprendizagem da L2, evitando rupturas abruptas entre os
sistemas linguisticos. Conforme argumenta Louis-Jean Calvet (2002; 2007), em
contextos de contato linguistico as linguas ocupam posi¢fes distintas no mercado
simbdlico, sendo necessario criar espagos equilibrados de uso para evitar hierarquizages
gque comprometam a vitalidade da lingua minoritaria. Observou-se ainda a producéo de
textos bilingues, elaborados com apoio dos professores e de alunos mais fluentes. Essa
dindmica fortalece o protagonismo discente e estimula a cooperacdo entre pares,
favorecendo um ambiente de aprendizagem colaborativo. Tal perspectiva dialoga com as
reflexdes de Bergamaschi (2012), ao defender que a escola indigena deve constituir-se
como espaco de construcédo coletiva do conhecimento, articulando saberes comunitarios
e contetidos escolares.

A leitura de textos em portugués com mediacdo em apurind também se configura
como estratégia relevante. A mediacdo linguistica assegura que a compreensdo do
conteddo anteceda a exigéncia formal da lingua, evitando que dificuldades linguisticas

impecam 0 acesso ao conhecimento. Essa préatica esta alinhada a perspectiva intercultural
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critica defendida por Vera Maria Candau (2008), ao reconhecer a necessidade de
considerar as especificidades culturais e linguisticas no processo pedagogico. Contudo,
ainda que os professores realizem adaptacOes orais e contextualizagdes em apurind
durante as aulas, a estrutura dos materiais utilizados impde, em muitos momentos, uma
sequéncia rigida de conteidos e exercicios que nem sempre dialogam com o territério,
com as praticas culturais e com a dindmica sociolinguistica da aldeia. Tal situacdo
evidencia uma contradicao entre o esforco pedagogico local e a I6gica de padronizacao
curricular que orienta a organizacgéo desses conteidos.

Sob a perspectiva critica de Bergamaschi (2012; 2015), a escola indigena deve
constituir-se como espaco de producdo de conhecimento intercultural, e ndo como mera
extensdo de um modelo monocultural hegemdnico. Nesse cenario, evidencia-se que 0
ensino do portugués como L2 ndo se configura apenas como questdo metodoldgica, mas
também politica e institucional. A efetivacdo de uma educacdo intercultural, conforme
apontam Bergamaschi (2012; 2015) e Vera Maria Candau (2008), pressupde condi¢cGes
estruturais que garantam autonomia pedagdgica e coeréncia entre legislacao, curriculo e
pratica escolar. Quando tais condigdes ndo se concretizam plenamente, o esfor¢o docente
assume carater compensatorio, buscando equilibrar, no cotidiano da sala de aula,
demandas externas e necessidades internas da comunidade. Além disso, a partir das
reflexdes com base em Calvet (2002; 2007), entendemos que é preciso considerar que 0
ensino de uma lingua dominante em contexto bilingue envolve relagcdes de poder que
ultrapassam a dimens&o técnica da didatica. Assim, mesmo quando ha intencionalidade
pedagdgica alinhada aos principios legais, a materialidade das politicas educacionais
pode desafiar a construcdo de uma préatica verdadeiramente diferenciada.

Desse modo, esta subsecdo apresenta as abordagens utilizadas no ensino do
portugués como segunda lingua, reconhecendo o empenho docente, mas situando o
processo em um campo mais amplo de disputas curriculares, politicas linguisticas e
desafios institucionais que incidem diretamente sobre a escola indigena. Nesse cenario,

daremos destaque a seguir, aos materiais e recursos didaticos adotados para tais praticas.

4.3.1 Materiais e Recursos Didaticos

No que se refere aos materiais utilizados nas praticas pedagogicas observadas,
constatou-se a predominancia de livros didaticos do ensino regular, especialmente o

material intitulado “Caderno do Futuro”, utilizado como principal recurso estruturador
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das aulas. Em alguns momentos, esse material € adaptado pelos professores para atender
ao contexto bilingue da aldeia, por meio de traducgdes, explicacdes complementares e

mediacgdes culturais.

Figura 44 - Materiais didaticos do ensino regular, utilizados na escola da aldeia "Caderno do Futuro”

i
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Fonte: A propria autor, (2025).

O uso de materiais como o “Caderno do Futuro”, quando nao adaptado
estruturalmente ao contexto indigena, tende a reproduzir praticas assimilacionistas,
reforcando a centralidade do portugués e marginalizando a lingua materna no
planejamento formal. Ao seguir uma matriz curricular externa a realidade da aldeia, o
material opera dentro de uma racionalidade pedagdgica ocidental, seriada e homogénea,
que pouco dialoga com os processos préoprios de aprendizagem do povo Apurina.

Na mesma direcdo, as reflexdes de Catherine Walsh (2009; 2010) sobre
interculturalidade critica permitem compreender que ndo basta inserir contetdos
indigenas em estruturas curriculares pré-definidas; é necessario questionar a prépria
I6gica epistemoldgica que organiza o conhecimento escolar. Assim, a simples adaptacéo
pontual de atividades ndo rompe, necessariamente, com a estrutura monocultural
subjacente ao material didatico.

Importa destacar que problematizar o uso do “Caderno do Futuro” nao implica
negar a importancia do ensino do portugués ou da organizacdo curricular. O portugués,
enquanto lingua de circulagdo nacional e instrumento de acesso a direitos, possui fungdo
social relevante. O que se questiona aqui, ¢ a forma como esses instrumentos sao
incorporados: se como ferramentas a servico do da politica linguistica adotada pela aldeia
ou como dispositivos que silenciam, ainda que involuntariamente, a centralidade da

lingua apurind e dos conhecimentos tradicionais.
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Paralelamente ao uso do livro didatico, observou-se a confeccao de glossarios em
sala de aula, contendo termos mais utilizados nas atividades escolares, explicados em
apurind. Trata-se de uma estratégia construida coletivamente entre professores e

estudantes, como forma de mediacéo linguistica e valorizacdo da lingua materna.

Figura 45- Confeccao de glossarios com termos mais utilizados em sala, explicados em apurina.

Fonte: A prépria autora, (2025).'

Os glossarios funcionam como instrumentos de apoio permanente, possibilitando
aos alunos retomar significados, estabelecer relac@es entre as linguas e ampliar seu
repertorio lexical. Essa pratica contribui para o desenvolvimento do vocabulario em
portugués sem desconsiderar a centralidade da lingua materna, fortalecendo uma
dindmica de bilinguismo funcional que parte da lingua apurind como base para a
aprendizagem da segunda lingua. Entretanto, evidencia-se uma caréncia significativa de
materiais especificos para o ensino do portugués como segunda lingua em contextos
indigenas. Nesse contexto, a auséncia de recursos didaticos para o ensino do portugués
como segunda lingua, elaborados a partir da realidade sociocultural da aldeia, limita a
consolidacdo de uma proposta verdadeiramente intercultural e diferenciada.

Nessa perspectiva, a percepc¢do dos professores acerca do ensino de portugués na
escola foi construida por meio da observacao participante realizada durante as atividades
pedagogicas, em didlogo continuo com os docentes. Essa intera¢do permitiu compreender
suas reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem, bem como captar suas
experiéncias, desafios e estratégias adotadas no contexto bilingue apurind e portugués.

As conversas informais, as escutas atentas e a presenca cotidiana no ambiente escolar
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possibilitaram identificar como os educadores concebem o ensino do portugués como
segunda lingua e quais aspectos consideram essenciais para o desenvolvimento
linguistico de seus estudantes. Os registros dessas interacdes foram sistematizados em
diéario de campo, preservando as impressdes e narrativas dos educadores para posterior
analise. Os relatos revelam um paradoxo permanente: de um lado, 0 compromisso e a
criatividade dos professores em adaptar conteddo, traduzir termos e mediar
aprendizagens; de outro, a imposi¢do de materiais padronizados (pela falta de materiais
especificos) que limitam a efetivagdo plena dos principios da especificidade,
diferenciacéo e interculturalidade previstos na legislagéo.

As conversas foram registradas em um diario de campo, de modo a preservar as
impresses e narrativas dos educadores, permitindo sua posterior analise de forma

sistematizada.

4.3.2 Percepc¢bes Docentes acerca do Ensino de Lingua Portuguesa

As percepcdes docentes acerca do ensino de Lingua Portuguesa na escola da aldeia
evidenciam um cenario complexo, atravessado por desafios estruturais, linguisticos e
formativos, mas também por estratégias pedagdgicas construidas a partir da realidade
sociocultural do povo Apurind. A partir das observacdes participantes e das entrevistas
semiestruturadas, foi possivel compreender que o ensino do portugués é reconhecido
como necessario, porém demanda cuidados especificos por se tratar de uma segunda
lingua para a maioria das criangas.

Os professores relatam que as maiores dificuldades concentram-se nos anos
iniciais, quando os estudantes ainda apresentam pouca compreensao oral e escrita em
portugués. As criancgas ingressam na escola tendo o apurind como lingua de socializagdo
priméria, o que implica que o contato sistematico com o portugués ocorre
predominantemente no espaco escolar. Nesse contexto, a aprendizagem nao se da de
forma imediata, exigindo mediacGes constantes, retomadas e explicacOes
complementares. Tal situacdo confirma que os processos de aquisicdo linguistica, em
contextos bilingues indigenas, estdo diretamente vinculados as dindmicas socioculturais
da comunidade e as politicas linguisticas locais, como apontam Facundes (1994; 2000)
ao tratar da estrutura e do uso da lingua Apurina.

Apesar das dificuldades, observa-se entre os docentes uma consciéncia clara

acerca da necessidade de respeitar o ritmo de aprendizagem dos estudantes bilingues. Ha
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o entendimento de que ndo se pode aplicar parametros homogéneos ou expectativas
baseadas em contextos monolingues urbanos. Essa postura revela sensibilidade
pedagdgica e aproxima-se da compreensdo de que a escola indigena deve considerar
processos proprios de aprendizagem e formas diferenciadas de construgdo do
conhecimento, conforme discute Bergamaschi (2012; 2015; 2022), ao abordar a
interculturalidade como principio estruturante da pratica escolar.

Outro aspecto recorrente nas falas docentes refere-se a importancia de fortalecer
a lingua materna para que o ensino do portugués ocorra com maior seguranga. Alguns
professores destacam que, quando a crianga consolida sua identidade linguistica e cultural
em apurind, demonstra maior confianca para se expressar em portugués. Essa percepcao
dialoga com estudos que defendem a manutencao da lingua indigena como base para o
desenvolvimento do bilinguismo, compreendendo-0 como processo aditivo e ndo
substitutivo (Baniwa, 2019; Simas, 2016). Assim, o fortalecimento da lingua apurina ndo
é visto como obstaculo ao aprendizado do portugués, mas como condi¢do para que ele se
realize de forma menos impositiva e mais significativa.

Entretanto, os professores também reconhecem suas préprias limitacdes no
planejamento de atividades voltadas ao ensino do portugués como L2. A auséncia de
formacdo especifica em metodologias de ensino de segunda lingua constitui um desafio
constante. Muitos relatam que sua formacao inicial, ou a auséncia delas, ndo contemplou,
de maneira aprofundada, estratégias didaticas adequadas ao contexto bilingue indigena,
0 que os leva a adaptar materiais do ensino regular, nem sempre alinhados a realidade
cultural da aldeia. Essa lacuna formativa evidencia a necessidade de politicas publicas
mais consistentes voltadas a formacdo docente intercultural, tema recorrente nas
discussdes de Simas (2016) e Santos (2022).

Durante as observacfes em sala de aula, chamou atencdo a dinamica linguistica
vivenciada pelos estudantes. As criancas bilingues desempenham papel ativo na
mediacdo entre o portugués e o apurind, especialmente em situacGes que demandam
maior compreensao linguistica. Foi possivel registrar episédios em que alunos com maior
dominio do portugués auxiliavam colegas, traduzindo comandos, explicando atividades
e colaborando na producdo de textos e cartazes bilingues. Essa mediacdo espontanea
revela ndo apenas solidariedade entre pares, mas também o exercicio pratico do
bilinguismo no cotidiano escolar.

Tais interacGes indicam que o ambiente bilingue da aldeia mobiliza praticas

colaborativas que potencializam a aprendizagem. Ao mesmo tempo, evidenciam 0s
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desafios enfrentados quando o portugués é utilizado como lingua principal de instrugéo,
sobretudo por professores ndo indigenas. Nessas situacdes, a necessidade de traducéo e
contextualizacdo torna-se constante, o que pode gerar rupturas no fluxo da aula, mas
também cria espacos de negociagdo de sentidos. Conforme argumenta Schiel (2004), as
relac@es linguisticas nas aldeias sdo atravessadas por processos histéricos de contato, que
influenciam as formas contemporaneas de uso e circulacdo das linguas.

No que se refere aos espagos de uso do portugués, constatou-se que sua presenca
€ mais marcante em interagdes formais com instituicGes externas e em situagcdes que
exigem registros escritos oficiais. No cotidiano escolar e comunitario, o apurind
permanece como lingua predominante nas interacGes informais entre os alunos,
reafirmando sua vitalidade no ambito local. Essa alternancia linguistica evidencia que o
portugués ocupa uma funcdo instrumental, relacionada ao acesso a direitos e a
comunicacdo com a sociedade envolvente, enquanto o apurind mantém centralidade
identitaria e cultural.

Também emergem, nas entrevistas, posicionamentos criticos quanto ao risco de o
portugués assumir lugar hegemdnico no curriculo, caso ndo haja equilibrio intencional
nas praticas pedagogicas. Parte da comunidade manifesta preocupacdo com possiveis
processos de deslocamento linguistico, reforcando a necessidade de que a escola atue
como espaco de fortalecimento da lingua e da cultura Apurind. Como destacam Kroemer
(1985) e Duarte (2009), a histéria do contato interétnico na regido foi marcada por
assimetrias que impactaram profundamente as dindmicas socioculturais e linguisticas do
pOVvoO.

De modo geral, as percepgdes docentes revelam que o ensino do portugués é
compreendido como necessario, mas nao pode ocorrer em detrimento da lingua materna.
A escola, nesse contexto, configura-se como espaco de negociacdo permanente entre
diferentes racionalidades linguisticas e culturais. O desafio consiste em construir praticas
pedagdgicas que promovam 0 acesso ao portugués como instrumento de cidadania, sem
fragilizar a lingua apurind como fundamento identitario e epistemoldgico do povo. Assim,
o cotidiano escolar da aldeia evidencia tanto os limites impostos por condi¢des estruturais
e formativas quanto a poténcia das estratégias locais de resisténcia, mediacéo e criacao

pedagdgica.

4.4 Avaliacéo da Eficacia das Praticas Pedagogicas
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Esta secdo apresenta uma analise das praticas docentes que terdo como base tudo
as andlises dos dados feitas anteriormente, sobretudo como eixo principal, os relatos dos
professores e dos pais/membros da Aldeia Vila Nova acerca da eficicia das préaticas
pedagogicas desenvolvidas na Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti, com énfase no
ensino bilingue e na valorizacdo da lingua apurind, conforme a politica linguistica
definida pela prépria aldeia.

Os dados foram obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas, realizadas com
quatro professores e sete membros da aldeia, organizadas a partir de cinco questoes
principais, dirigidas aos diferentes participantes.

O grupo de participantes foi composto por trés professores nao indigenas, adultos
com até quatro anos de atuacdo na aldeia, um professor apurind com 20 anos de
experiéncia docente e profundo vinculo cultural e educacional com a aldeia, além de sete
comunitarios pais, responsaveis e uma lideranca indigena, com idades entre 18 e 69 anos
e tempo de residéncia na aldeia variando de 18 a 41 anos. Essa diversidade de perfis,
marcada por distintos niveis de experiéncia, tempos de permanéncia na aldeia, funcbes
sociais e vinculos institucionais, permitiu uma compreensao ampla e situada das préaticas
pedagogicas, das expectativas comunitarias e dos desafios na promogao do bilinguismo e
da valorizacgdo da lingua Apurind.

As respostas evidenciam percepcdes variadas sobre o uso da lingua apuring, sua
presenga no contexto escolar, o envolvimento das novas geragdes com a lingua materna
e 0 papel da educagdo na preservacdo da identidade cultural do povo Apurind. As
entrevistas foram conduzidas com base nas seguintes perguntas:

Como vocé comegou a aprender e usar a lingua apurina? Ela faz parte da sua vida
desde sempre? Como vocé sente que a lingua apurind é importante para a aldeia? VVocé
nota diferencas no uso da lingua entre as geracdes mais jovens e as mais velhas? Como a
lingua apurind é ensinada e usada nas escolas da aldeia? Pode contar um pouco sobre
como ela é incorporada nas atividades cotidianas? VVocé acredita que o ensino da lingua
apurind contribui para o fortalecimento da identidade cultural das criancas? De que
maneira isso acontece?

A seqguir, os dados sao apresentados em blocos tematicos, organizados de acordo
com as perguntas da entrevista. No quadro a seguir, organizamos as respostas
inicialmente de seis comunitarios e trés professores ndo indigenas, para posteriormente

fazermos as analises
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Quadro 17 — Dados da entrevista.

FORTALECIMENT

APRENDIZADOE | IMPORTANCIA | DIFERENCAS ENSINO E ODA
PARTICI | USO DA LINGUA DA LINGUA GERACIONAI USO NA IDENTIDADE
PANTE APURINA APURINA S ESCOLA CULTURAL
Comunit | “Desde crianga, | “Pra mim é “Os mais “E ensinada “Ensinar a lingua
aria(0) 1 | sim. A tua importante, velhos falam | dentro da dentro da escola
18anos | primeira lingua | sim.” mais escola.” fortalece a
que tu aprendeu Apuring, e 0s cultura, ndo deixa
a falar foi mais novos morrer a cultura.”
apurind.” falam mais
portugués.”
Comunit | “Aprendi coma | “E muito “Nao tem “A “Falar a lingua
aria(0) 2 | minha familia importante diferenca, professora contribui para
28anos | desde pequena, mesmo, porque | ndo. S6 uma | agorata fortalecer essa
com meus pais e | é nos aqui que | lingua ensinando na | cultura aqui do
avos.” 0 NOSSO mesmo.” sua lingua, 0 | povo indigena.”
Apuring, sé professor t4
nossa lingua ensinando a
mesmo.” leitura,
escrevendo.”
Comunit | “Aprendi desde | “E importante | “Hoje a gente | “As criangas | “A cultura é
aria(0) 3 | crianga, com para mantera | fala estdo contada através
40anos | meus avos, a nossa portugués, os | aprendendo a | da lingua, se a
gente sempre identidade e novos ja ler e escrever | gente perde a
falava Apurind tradi¢do.” falam mais na nossa lingua, todos nos
dentro de casa.” portugués.” lingua.” perdemos.”
Lideran¢ | “Quando eu ja “Eu acho “As criangas | “O professor | “Ensinar a lingua
a vim nascendo, importante pequenas usa a cartilha | ajuda a manter
Indigena/ | g aprendi, mas | ensinar a falam aindaa | feitaaquina | nossa cultura
Comunit | o\ reconhecia | lingua Apurind | lingua, mas | comunidade. | viva.”
aria(o) 4 . . » - »
minha lingua. dentro da 0S mais
36 anos comunidade.” | novos gostam
mais do
portugués.”
Comunit | “Aprendi com “A lingua ¢ “Os mais “O professor | “A cartilha ajuda
aria(0) 5 | meu pai, com nossa velhos falam | usa a cartilha | as criangas a
65anos | minha mée, eles | identidade, se a | mais feitaaquina | aprender e ndo
so falavam a gente perder a | Apurind, 0s comunidade. | deixar acabar a
nossa lingua.” lingua, a gente | jovens mais ” nossa lingua.”
perde tudo.” portugués.”
Comunit | “Aprendi com “Noés ndo quer | “A nova “Naescola,a | “Alinguaéa
aria(0) 6 | meus pais e perder nossa geracao ja gente fala nossa identidade,
35anos | irmaos, sempre lingua. N6s fala mais o Apurind e se deixar de falar,
em Apurind.” queria falar.” portugués, e | também a cultura morre.”
0S mais portugués.”
velhos ainda
falam s6
Apurind.”
Professor | “Nzo falo a “E bom ensinar | “A nova “A lingua “E bom ensinar
1- Néo lingua apuring, pra ndo morrer | geracéo ja Apuring é para ndo morrer a
indigena. | conheco a tradicdo.” fala mais o uma tradicdo deles.”
23anos | glgumas portugués, e | disciplina,
palavras mas 0S mais mas também
ndo consigo velhos ainda | é usada em
falar a lingua” falam s6 todas as
Apurind.” matérias.”

181




i FORTALECIMENT

APRENDIZADOE | IMPORTANCIA | DIFERENGAS ENSINO E O DA
PARTICI | USO DA LINGUA DA LINGUA GERACIONAI USO NA IDENTIDADE

PANTE APURINA APURINA S ESCOLA CULTURAL

Professor | “Conhego “Ensinar a “Os alunos “A gente “O uso da lingua
2-Nao | algumas lingua é mais novos ja | escreve na fortalece a
indigena. | palavras em importante usam mais lingua e identidade
23an0s | apurind, mas ndo | para preservar | portugués, depois passa | cultural dos

sou falante da a cultura da mas ainda para o alunos.”

lingua” comunidade.” | aprendem portugués.”

Apurind.”

Professor | “Nzo falo a “E importante | “Os mais “Uso “A lingua é
3- lingua apurin, valorizar a velhos falam | Apurind em simbolo da
Nao mas devido ao lingua para mais algumas cultura, se néo for
indigena. | tempo de manter a Apurind, os atividades ensinada, eles
40anos | convivéncia na tradigdo.” jovens mais escolares.” podem perdé-la.”

comunidade portugués.”

consigo entender

um pouco o que

eles falam”

Fonte: Entrevista com os professores e comunitario da Aldeia Vila Nova, Tapaud/AM
(2025).

Entre os depoimentos, destacam-se as falas do professor apurind da aldeia, com
60 anos, e do comunitario mais velho entrevistado, com 69 anos, por revelarem a
profundidade do vinculo entre lingua, memoria e identidade no contexto apurind. Ambos
representam geragdes que vivenciaram o processo de transicdo entre o uso predominante
da lingua materna e a introducdo do portugués no cotidiano escolar e comunitério. Suas
narrativas traduzem experiéncias de resisténcia cultural e 0 compromisso em assegurar
que a lingua apurind continue sendo transmitida as novas geracdes, evidenciando a
importancia do ensino bilingue como estratégia de preservacdo dos conhecimentos
sobrevivéncia e fortalecimento da conforme

tradicionais, identidade coletiva,

demonstram os quadros a seguir:

Quadro 18 — Categorizacao da entrevista com o professor apurina (Aldeia Vila

Nova)
Questdes Categorias Falas dos participantes Participante
norteadoras tematicas (sem alteracao) / Tipo
Como comegou 0 | Aprendizado com | “Eu estudei em Pira- professor
aprendizado e uso | missionarios e Yawara.” / “Primeiro eu apurind

nem ia estudar Pira-
Yawara, depois eu estudei
como missionario, né? Ele

da lingua apurind | prética comunitéria
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na lingua materna. Ai nos,
depois passa Pira-
Yawara.”

“Quando eu estudei, mas
ndo entendi muito o
portugués. Pouco.”

Como a lingua
apurind é
importante para a
aldeia

Lingua como
costume e
identidade cultural

“Gosto. Porque eu gostei,
porgue nos, na lingua,
porque nds que
costumamos, nos, na
lingua materna, ai nés
falamos.”

“Daqui a pouco, ndo sei,
né? Daqui eu queria ele
ndo deixar na lingua
materna.”

“Antes, a relagdo do mais
velho, diferente a relacgéo.
Hoje em dia, mudou
tudo.”

“Antigamente nao tem
nem aula nds, ne? Por
causa disso, nos falamos...
Mae, pai, avo falam a
lingua. Hoje em dia, aqui
na aldeia, a mée da
crianca fala ja portugués.”

professor
apurina

Diferencas entre
geracOes no uso da
lingua

Jovens falam
portugués / perda
progressiva do uso

“Hoje em dia, toda
crianga, ndo quero falar
mais ndo na lingua
materna, t&? Deixando. Eu
estou ensinando agora a
crianca, sabe, professora?
E eu falo, ele fala
portugués.”

“Hoje em dia ¢ assim.”
“Mas ele ndo queria falar.
Ele queria vergonha.”
“Eu falo na lingua, ele
fala, responde em
portugués.”

professor
apurina

Como a lingua
apurind é ensinada
e usada na escola

Ensino bilingue /
Aprendizagem pela
escrita e oralidade

“Primeiro ensina as
criancas, depois passa
para portugués.”

“E a professora ensinou na
lingua. Esté ai, olha. E
comecou a criar daqui.
Ensinei dai. Para saber
escrever na lingua
materna.”

professor
apurina
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“E eu ensinando a crian¢a
a saber porque o
portugués tem a palavra
também de escrever.”
“Nos estudamos na lingua,
mas nem em portugués
estdo ensinando vocé. E
eu ensinando vocé nossa
lingua indigena.”

“A primeira série
ensinando. Primeiro nos
terminar na lingua
matematica, porque nds
temos a primeira, a
segunda e a terceira.”

“O professor usa material
da festa, tem muita coisa.”

Ensino da lingua e
fortalecimento da
identidade cultural

Cultura, rituais e
preservacao da
tradigéo

“S6 aqui fala na lingua
materna. Mas ali, outra
comunidade, tudo ja fala
mais uma lingua. SO
Macaua eu estou dentro da
primeira entrada. E fala
ainda alguma. Sé aqui fala
ainda a lingua macaua.”
“Feito nossa cultura.
Nossa, minha avo, quando
nasce cultura e festa em
Xinguiné, nds fazemos
aniversario da crianca,
casamento, festa de
casamento, batismo de
crianca... dancar para ndo
se esquecer.”

“Hoje em dia nds
deixamos nossa festa. Por
isso nos, mais velhos, se
voceés deixarem a cultura
de vocés, vai pegar
doenca.”

“A Secretaria incentiva,
professora, sim... Mas
primeiro nds terminar na
lingua materna... A
primeira série ainda é ele,
passando por portugués.”
“Alguns estao falando na
lingua, os outros falando
em portugués.”

professor
apurind

Formagao e apoio

Necessidade de

“Porque muito o

professor
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institutional formacéo secretario traz formacgdo, | apurina
continuada / apoio | né? A gente passa por

da Secretaria aluno.”

“Eu queria aprender mais
o portugués.”

Fonte: Entrevista com o professor apurind 60 anos, Escola Indigena Aitari Sikakiti “Jesus
me deu”, Aldeia Vila Nova, Tapaud/AM (2025).

Quadro 19 — Categorizacao da entrevista com o comunitario (Aldeia Vila Nova)

Questdes Categorias Falas dos Participante /
norteadoras tematicas participantes (sem | Tipo
alteracao)
Como comegou 0 | Transmissao “Fala tudo em Comunitario 69
aprendizado e uso | familiar / Uso nossa lingua, anos
da lingua apurina cotidiano Apurind.”
“Porque ai tem a
professora também

agora, né? Lingua
de materna. Ai esta
ensinando agora,
né? Escrevendo
nossa lingua.”

Como a lingua Identidade e “E, muito Comunitéario 69
apurind é pertencimento importante mesmo. | anos
importante para a cultural Aqui, nds aqui.
aldeia Porque é nods aqui

que 0 N0SSOo

apurind, sé nossa
lingua mesmo, nos
falando aqui, a
terra aqui, a Vila
Nova.”

“Alguém, a aldeia,
dentro mesmo aqui,
toda aquela fora ai,
todos ja perderam a
lingua. Néo falam
mais. Duas
comunidades falam
ja pouquinho. Mas
portugués, mais...
A pessoa gosta
muito de falar
portugués. Mas ndo
fala muito.
Vergonha falar a
lingua.”
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“Nos nao temos
vergonha. Quando
a senhora chega,
nos falamos a
lingua do
portugués. Quando
a nossa familia
chega, nos falamos
a nossa lingua. E
assim nds vamos
aqui, direto aqui.”

Diferencas entre
geracOes no uso da
lingua

Preservacdo local /
Resisténcia cultural

“Mas tem o
professor, né? A
professora agora ta
ensinando agora na
sua lingua. O
professor agora ta...
Ai, tu ndo viu o
Dominguinho ai?
Meu primo é
aquele. Ele esta
ensinando agora a
nossa lingua
mesmo, ensinando
a leitura,
escrevendo. Isso é
toda crianga toda.”
“Nao tem
diferenca, ndo. S6
uma lingua mesmo.
S6 uma lingua.”

Comunitario 69
anos

Como a lingua
apurind é ensinada
e usada na escola

Ensino bilingue /
Participacéo
comunitaria

“Aitem a
professora também
agora, né? Lingua
materna. Ai esta
ensinando agora,
né? Escrevendo
nossa lingua.”
“Agora o professor
vai se mandar, o
professor vai
escrever, ai 0
professor vai se
comunicar com a
comunidade.”

“O professor sabe,
mas eu mesmo nao
sabe ndo. Porque
guando eu nasci... e
nem ndo tem

Comunitario 69
anos
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professor, nem ndo
tem para ensinar,
ndo tem nada.”

Ensino da lingua e
fortalecimento da
identidade cultural

Cultura, historia e
valorizagéo
intergeracional

“Al, isso ai, a
cultura, a gente
chama de gente, de
pessoa, e chega ali,
a gente conta a
historia de cultura,
né? A gente conta
para ele crianga, até
tudo adulto. A
gente conta assim.
Assim ele sabe, né?
Se a gente perde a
lingua de nos,
todos nos
perdemos.”

“Ai ndo quer nés
aqui, comunidade
aqui, nés, ndo quer
perder nossa
lingua. Nos queria
falar. Ou contando,
minha irmé& familia
aqui, vocé aprende
portugués, aprende
nossa lingua. Ai
duas linguas vocé
fala, mais melhor.”
“Quando vocé vem
aqui, s6 aqui
mesmo Vocé acha a
lingua de apurind.
S6 aqui. Outra
comunidade ndo
tem mais, mas tem
um pouquinho.
Outra comunidade
¢ do mesmo jeito.”
“Al aqui na sua
casa o senhor
reforca para os seus
filhos falarem a
lingua, né? S6 a
lingua. Sé a lingua
mesmo aqui.”
“Agora t4 sabendo
agora, pouquinho.
Mas ndo é muito

Comunitario 69
anos
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nado, dona Andreia,
nao € muito nao.
S6 um pouquinho
mesmo.”

Fonte: Entrevista com comunitério, 69 anos, Aldeia Vila Nova, Tapaud/AM (2025).

A avaliacdo da eficacia das préaticas pedagogicas desenvolvidas na Escola
Municipal Indigena Aitari Sikakiti, na Aldeia Vila Nova, evidencia um cenério marcado
por avancos significativos no fortalecimento da lingua apurind, mas também por questfes
geracionais, desafios formativos e limites estruturais que impactam a consolidacdo plena
do projeto bilingue definido pela propria comunidade.

Os dados, construidos a partir das entrevistas com professores e comunitarios,
revelam que a lingua apurind permanece como elemento central da identidade coletiva.
A maioria dos participantes afirma ter aprendido a lingua no ambito familiar, desde a
infancia, em processos de transmissdo intergeracional marcados pela oralidade.
Expressdes como “aprendi com meus pais € avos” ou “a primeira lingua que tu aprendeu
foi apurind” evidenciam que, historicamente, a lingua materna constituiu o principal meio
de socializacdo na aldeia. Essa dindmica confirma o que ja indicava Kroemer (1985) ao
tratar das relacGes socioculturais na regido, destacando a centralidade da organizacao
familiar na transmissdo de conhecimentos tradicionais.

Contudo, as falas também apontam mudancas no uso da lingua entre as geragoes.
A recorrente afirmacdo de que “os mais velhos falam mais Apurind, e os mais novos
falam mais portugués” demonstra um deslocamento linguistico gradual, especialmente
entre criancas e jovens. Facundes (1994; 2000), ao descrever aspectos estruturais e
sociolinguisticos da lingua Apuring, ja alertava para os impactos do contato prolongado
com o portugués, sobretudo no contexto escolar. O que se observa na Aldeia Vila Nova
ndo € a substituicdo da lingua materna, mas um processo de coexisténcia assimétrica, no
qual o portugués ganha cada vez mais espacos em ambientes de dominios institucionais.

Ainda assim, diferentemente de outras aldeias mencionadas pelos proprios
entrevistados, onde “ja perderam a lingua”, a Aldeia Vila Nova mantém o uso ativo do
apurind no cotidiano. A fala do comunitario de 69 anos ¢ emblematica: “Se a gente perde
a lingua de nds, todos nos perdemos.” Essa percepgao converge com a reflexao de Baniwa
(2019), para quem a lingua indigena ndo é apenas instrumento de comunicagdo, mas

fundamento epistemolégico e politico da existéncia coletiva. A manutencdo da lingua,
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portanto, ndao se restringe a um objetivo pedagdgico, mas constitui estratégia de
resisténcia cultural.

No ambito escolar, os dados indicam que a lingua apurind € ensinada tanto como
disciplina especifica quanto integrada as demais areas do conhecimento. Professores e
comunitarios mencionam o uso de cartilhas produzidas na prépria comunidade e a pratica
de ensinar primeiro na lingua materna para, posteriormente, introduzir o portugués,
mesmo que, na pratica, exige mais esfor¢os individuais e comunitarios, do que
institucionais. O professor apurind afirma: “Primeiro ensina as criangas, depois passa para
portugués.” Essa metodologia evidencia uma concepcao de bilinguismo sequencial que
prioriza a consolidacdo da lingua materna como base para a aprendizagem da segunda
lingua.

Tal pratica dialoga com o que Simas (2016) e Bergamaschi (2012; 2015; 2022)
defendem ao discutir a educacao escolar indigena como espa¢o de interculturalidade
critica, no qual a lingua indigena deve ocupar posi¢cdo estruturante no curriculo. A
presenca da escrita em apurind, mencionada por diferentes participantes, também indica
um avango importante no processo de letramento bilingue, ampliando as fungdes sociais
da lingua para além da oralidade.

Entretanto, a eficacia das praticas pedagdgicas ndo pode ser analisada de forma
homogénea. As entrevistas revelam desafios importantes. Professores ndo indigenas
reconhecem ndo dominar a lingua apurind, o que limita a profundidade das mediac6es
culturais e linguisticas. Um deles afirma: “Nao falo a lingua apurina, conhego algumas
palavras, mas ndo consigo falar.” Essa situacdo evidencia uma lacuna formativa que
impacta o planejamento e a execucao das atividades, sobretudo no ensino do portugués
como L2. Santos (2022) destaca que a formacdo docente em contextos indigenas deve
articular conhecimentos linguisticos, histéricos e culturais especificos, sob pena de
reproduzir praticas descontextualizadas.

Outro ponto sensivel refere-se ao sentimento de “vergonha” mencionado pelo
professor apurind ao relatar que algumas criancas respondem em portugués mesmo
quando interpeladas em apurind. Esse dado revela ndo apenas uma mudanca linguistica,
mas um fendémeno simbdlico relacionado ao prestigio social das linguas, como analisado
por Schiel (2004) ao abordar os efeitos historicos do contato interétnico. A internalizacéo
de hierarquias linguisticas pode levar jovens a associarem 0 portugués a maior valor

social, o que exige da escola um trabalho consciente de valorizacao da lingua materna.
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Apesar desses desafios, os relatos indicam que a escola, mesmo que de forma
parcial, pois 0 maior esfor¢o aqui visto tem sido o comunitario, tem desempenhado papel
relevante na revitalizacdo e no fortalecimento da lingua. A produgdo de materiais
préprios, 0 ensino sistematico da leitura e escrita em apurind e a insercdo da lingua nas
atividades culturais e festivas demonstram um esfor¢o coletivo de articulagido entre
educacdo comunitaria e praticas tradicionais de ensino. O professor apurind associa
diretamente o0 ensino da lingua as festas, rituais e celebracdes, reforcando que cultura e
lingua sdo indissociaveis. Essa compreensdo encontra respaldo em Bettiol (2007) e
Duarte (2009), que enfatizam a interdependéncia entre praticas culturais e manutencao
linguistica. A fala do comunitario mais velho também evidencia a dimensao territorial da
lingua: “Sé aqui mesmo vocé acha a lingua de apurind.” Tal afirmacgao refor¢a o sentido
de pertencimento e responsabilidade coletiva pela preservacgéo do idioma. Aquino (2022)
observa que, em contextos de vulnerabilidade linguistica, a escola pode assumir papel
estratégico na reversao de processos de deslocamento, desde que atue em sintonia com a
comunidade.

No que se refere a eficacia das praticas pedagogicas, pode-se afirmar que o0s
resultados observados séo positivos no tocante ao fortalecimento identitario e a ampliacéo
do letramento em lingua apurind. Contudo, tais avangos ndo decorrem exclusivamente
das acOes desenvolvidas no espaco escolar, mas do esforco coletivo da prépria aldeia, que
assume a lingua como responsabilidade compartilhada entre professores, familias e
liderancas, pois ainda nesse cenario, persistem desafios relacionados a formacéo docente,
a presenca predominante do portugués em determinados espacos institucionais e as
mudancas nas preferéncias linguisticas das novas geragcfes. A eficicia das praticas,
portanto, ndo pode ser medida apenas pela ampliacdo do uso formal da lingua na escola,
mas pela capacidade de manter o apurind como lingua viva no cotidiano familiar e
comunitério.

De modo geral, a analise demonstra que a Escola Municipal Indigena Aitari
Sikakiti tem atuado como espaco de resisténcia e fortalecimento linguistico, ainda que
inserida em um contexto mais amplo de pressdes sociolinguisticas. As praticas
pedagogicas desenvolvidas revelam compromisso comunitério, especialmente por parte
do professor apurind e das liderancas locais, e evidenciam que o ensino bilingue, quando
articulado a cultura e a memoria coletiva, pode contribuir significativamente para a

preservacao da identidade do povo Apurina.
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise realizada neste estudo, em face da hermenéutica dialética (Minayo 2001,
2004; Brito, 2016), nos permitiu compreender que a educacdo escolar na Aldeia Vila
Nova ndo pode ser avaliada de maneira linear ou isolada, mas como um espago de inter-
relacbes complexas entre lingua, cultura, memodria e poder. A hermenéutica dialética
propde que os fendmenos sociais sejam interpretados considerando-se tanto as estruturas
externas, politicas educacionais, materiais didaticos, formacdo docente, quanto as praticas
vividas e as interpretacdes dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, as praticas pedagogicas
observadas na Escola Municipal Indigena Aitari Sikakiti revelam-se resultado de um
continuo dialogo entre condicdes estruturais, decisdes institucionais e acbes comunitarias,
mediadas pelo compromisso histérico do povo Apurind com a preservagao de sua lingua
e identidade.

Em conformidade com os objetivos desta pesquisa, foi possivel afirmar que as
praticas pedagdgicas de ensino de linguas desenvolvidas pelos docentes tém contribuido
para o fortalecimento da lingua apurind. Contudo, esse processo ocorre em meio a
desafios estruturais e institucionais. Observa-se, ainda, que a interculturalidade, embora
nem sempre reconhecida ou sistematizada pelos professores, manifesta-se de forma
presente nas praticas pedagdgicas, sendo trabalhada, muitas vezes, de modo ndo
intencional, mas significativo no contexto escolar. Tal fortalecimento ndo se limita ao
dominio formal da leitura e da escrita da lingua, uma vez que o letramento ainda se
encontra em processo de consolidagdo. Ele se expressa, sobretudo, na manutencdo da
identidade cultural, na valorizacdo da lingua materna e no fortalecimento do sentimento
de pertencimento coletivo. Esse movimento decorre, em grande medida, da resisténcia da
prépria comunidade, que, ao afirmar suas demandas socioculturais e linguisticas, acaba
por mobilizar e influenciar as praticas docentes, levando os professores a incorporarem,
ainda que, por vezes, de forma ndo intencional ou induzida, a¢fes pedagdgicas voltadas
a valorizacdo e preservacao da lingua e da cultura local.

No que se refere ao levantamento sociolinguistico realizado na aldeia, envolvendo
professores, alunos e comunitérios, 0s dados evidenciam que a lingua apurind permanece
presente no cotidiano da comunidade, sendo utilizada nas interagfes familiares, culturais
e escolares. Observou-se que os alunos, em sua maioria, compreendem e utilizam a
lingua, ainda que em diferentes niveis de fluéncia, enquanto o professor apurina,

juntamente com pais e ancidos, assumem papel central na sua transmissao intergeracional.
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Contudo, também se identificam fragilidades, especialmente no que diz respeito a
sistematizacdo do ensino e a auséncia de politicas linguisticas mais consolidadas.

No mapeamento das préaticas pedagodgicas, identificaram-se cinco estratégias
principais que orientam o ensino das linguas portuguesa e apurind: o uso da lingua
materna nas interagfes em sala de aula principalmente na educacdo infantil e anos
iniciais; a traducdo e mediacdo linguistica entre apurind e portugués; a producao, ainda
que limitada, de materiais pedagogicos contextualizados; a participacdo de ancidos e
comunitarios nas atividades escolares; e a adaptacdo de materiais didaticos padronizados
a realidade local. Essas praticas evidenciam um ensino bilingue em construcao, marcado
pela criatividade e esforco individual docente e pela resisténcia frente as imposicoes
externas. Nesse mesmo contexto, a hermenéutica dialética também nos permitiu
interpretar as tensdes identificadas no estudo: de um lado, 0o uso de materiais
padronizados, como o “Caderno do Futuro”, que reproduzem logicas ocidentais e
assimilacionistas; de outro, a adaptacdo criativa desses materiais e a valorizacao da lingua
materna pelos professores e pela comunidade. Essas tensdes ndo se configuram como
obstaculos, mas como espacos de mediacéo, revelando a capacidade da escola indigena
de negociar sentidos e resistir a imposicdes externas.

Deste modo, o que emerge do levantamento de dados é que o sucesso do ensino
bilingue ndo pode ser compreendido apenas a partir de resultados formais, como leitura e
escrita em portugués ou na lingua materna, mas pelo impacto que essas praticas tém sobre
a manutencdo da identidade cultural, a autoestima das criangas e a valorizacdo coletiva
da lingua apurind. O esfor¢o pedagogico dos professores, aliado a participacao ativa da
comunidade, pais, liderangas e ancidos, cria um espago de resisténcia e de criagdo de
sentidos, no qual a escola, por imposi¢do comunitaria, atua ndo apenas como transmissora
de contedo, mas como mediadora entre geracdes, entre 0 conhecimento formal e o saber
tradicional.

Além disso, os dados mostram ainda, que o papel dos alunos bilingues é central
na construcdo do processo educativo, atuando como mediadores linguisticos e culturais,
participando da producdo de materiais e da circulacdo de saberes entre pares. Essa
dindmica evidencia que a lingua apurind ndo é apenas objeto de ensino, mas instrumento
de acdo coletiva e de construcdo identitaria. No entanto, observa-se um paradoxo
institucional: embora haja o reconhecimento da existéncia de materiais em lingua apurina
no plano das percepc¢des, tal reconhecimento ndo se sustenta plenamente no campo

normativo nem na efetividade das politicas educacionais. Na pratica, ha fragilidades
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estruturais, especialmente na formacao docente para o uso qualificado desses materiais.
Assim, a sustentacdo do ensino da lingua e da cultura depende, em grande medida, do
esforco continuo da propria comunidade, cuja resisténcia cultural e participacdo garantem
a vitalidade do idioma.

Nesse cenario, a eficacia das praticas pedagogicas para o fortalecimento da lingua
apurind se manifesta no seu uso continuo no ambiente escolar, na valorizacdo da
identidade cultural, na integracao entre saberes tradicionais e escolares e na participacdo
ativa da comunidade no processo educativo. Contudo, o0 ensino do portugués como
segunda lingua ainda ndo se mostra plenamente eficaz, demandando planejamento
linguistico mais consistente e materiais didaticos adequados a realidade bilingue da
aldeia.

Portanto, as praticas pedagdgicas observadas na Aldeia Vila Nova evidenciam que
a eficacia da educacdo bilingue depende tanto das a¢es formais da escola quanto do
engajamento coletivo da comunidade. O fortalecimento da lingua apurina apoia-se,
sobretudo, nessa acdo coletiva, reafirmando a escola indigena como espaco de
transmisséo, resisténcia e criagdo cultural. Em sintese, esta analise permite compreender
que a escola indigena Aitari Sikakiti da Aldeia Vila Nova constitui um projeto de
afirmacdo identitaria, no qual praticas docentes estimuladas pela participagcdo comunitaria
e protagonismo discente se articulam para sustentar uma educacdo intercultural e
bilingue. Para avangar nesse processo, torna-se necessario investir na producdo de
materiais didaticos contextualizados, no fortalecimento da formacao intercultural docente
e na construgdo de politicas educacionais mais coerentes com as especificidades
socioculturais do povo Apurina.

Recomenda-se, ainda, a realizacéo de estudos futuros que acompanhem, ao longo
do tempo, os impactos dessas praticas na preservacdo da lingua e na aprendizagem do
portugués como segunda lingua, contribuindo para o aprimoramento das politicas

publicas voltadas a educacao escolar indigena.
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ANEXOS

I SEMED

e Bduraghe

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE TAPAUA

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para devidos fins que estamos de acordo com a execugdo do projelo de
pesquisa Intitulado "EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E O ENSINO DE LINGUAS:
Uma Andlise das priticas docentes do povo Apurind”, sob coordenagdo e a
responsabilidade da pesquisadora Andréla Oliveira Rabelo, mestranda do programa
de Pos-Graduaglio em Educagdo n® de Matricula b erlentagde da
professora Dra Hellen Cristina Picango Simas e assumimos o compromisso de apoiar
0 desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada nesta Instituigao, dentro do
periodo de Julho de 2025 até Margo de 2026, apés a devida aprovagio do Sistema
CEP/CONEP.

Tapaud, 19 de Julho de 2024.

ecretaria Municipal de Educacéo)

R. RAIMUNDO JO DE ANDRADE, ACA|
LEP 69.480-000 - TAPAUA-AM
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K 2EMED

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE TAPAUA

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para devidos fins que estamos de acordo com a execugao do projeto de
pesquisa intitulado “EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E O ENSINO DE LINGUAS:
Uma Andlise das préticas docentes do povo Apurind”, sob coordenagdo e a
responsabilidade da pesquisadora Andréia Olivelra Rabelo, mestranda do programa
de Pés-Graduaglo em Educagdo n° de Matricula - sob orientagdo da
professora Dra Hellen Cristina Picango Simas e assumimos 0 compromisso de apoiar
o desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada nesta instituicdo, dentro do
periodo de Julho de 2025 até Margo de 2026, apés a devida aprovagdo do Sistema
CEP/CONEP.

Tapaud, 19 de Julho de 2024.

R. RAIMUNDO JO DE ANDRADE, ACAI
CEP. 6G9.480-000 - TAPAUA-AM
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o SEMED

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE TAPAUA

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para devidos fins que estamos de acordo com a execugao do projeto de
pesquisa intitulado “EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E O ENSINO DE LINGUAS:
Uma Andlise das praticas docentes do povo Apurind”, sob coordenacao e a
responsabilidade da pesquisadora Andréia Oliveira Rabelo, mestranda do programa
de Pos-Graduacdo em Educago n® de Matricula I sob orientacao da
professora Dra Hellen Cristina Picango Simas e assumimos o compromisso de apoiar
0 desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada nesta instituicao, dentro do

periodo de Julho de 2025 até Marco de 2026, apos a devida aprovacao do Sistema
CEP/CONEP.

Tapaua, 19 de Julho de 2024.

(Gestor/Pedagogo da Educagdo Indigena)

R. RAIMUNDO JO DE ANDRADE, ACAI
CEP: 69.480-000 - TAPAUA-AM
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8032404 08620.0142482024-48

MINISTERIO DOS POVOS INDIGENAS
FUNDACAO NACIONAL DOS POVOS INDIGENAS
ASSESSORIA DE ACOMPANHAMENTO AOS ESTUDOS E PESQUISA

OFICIO N° 18/2025/AAER/FUNAI
Brasilia, data da assinatura elstrénica.

A Senhora

ANDREIA OLIVEIRA RABELO
Mestranda/Pesquisadora

Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo
Universidade Federal do Amazonas (UFAM)

Rua General Rodngo Otavio Jorddo Ramos - 3000
CEP: 66075-110 - Belem/PA

ool

Assunto: I em Terra Indigena - Projeto de Pesquisa Cientifica.
Referéncia: Processon®
Senhora Doutoranda/Pesquisadora,

Encaminha-se o anexo documento digital de Autonzacao de Ingresso em Terra Indigena
Pessoa Fisica n® 6/AAEP/2025, para conhecimento e demais providéncias, refersnte a solicitacdo de
mgresso na Terra Indigena Itixi Mitan. Aldeia Vila Nova. no Municipio de Tapana/AM, habitada pelo
Povo Indi Apunind, com objetivo de realizar projeto de pesquisa cientifica mtitulada: “Educagio
Escolar Indigena e o Ensino de Linguas: Uma Analise das praticas docentes do povo Apurina™.

Sem mais para o momento, esta Assessoria de Acompanhamento aos Estudos e Pesquisas
(AAEP) segue a disposicio para esclarecimentos necessanos por meio dos telefones (61) 3247-6022 /
6024 e/ou correio-eletrémco aaep@ funai govbr.

Anexo: Autorizagio de Ingresso em Terra Indizena n® 6/AAEP/2025- SE-

Atenciosamente,

{Azsinado Eletronicamente)
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Ministério da Educagio
Universidade Federal do Amazonas
Coordenagdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educagio

DECLARACAO

Declaramos, para os devidos fins, que a Mestranda ANDREIA OLIVEIRA RABELO, aluna
regularmente matriculada no Programa de Pds-Graduagiio em Educagdo da Universidade Federal do
Amazonas (PPGE/UFAM), Matriculo BBl realizari a pesquisa de campo no més de julho,
especificamente, no perfodo de 12 a 30 de julho de 2025, quando realizard a coleta de dados referentes
i pesquisa para compor a dissertaciio de Mestrado .

Manaus, 09 de jutho de 2025,

Se'| Documento sssinado cletronicamente por Jonise Nunes Santos, Coordenadora, em 09/07/2025, as
14:03, conforme horério oficial de Manaus, com fundamento no art. 6°, § 1°, do Decreto n® 8530 _de 8
etrdn de outubro de 2015.

Av. General Rodrigo Octavio, 6200 - Bairro Coroado 1 Campus Universitario Senador Arthur Virgilio
Filho, Bloco Rio Uatumi (térreo), Setor Norte - Telefone: (92) (92) 3305-1181
CEP 69080-900 Manaus/AM - ppge@ufam.edu.br

Referéncia: Processo [ secJ

206



5

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS (/(
R

FACULDADE DE EDUCACAO ‘ );I:
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO i
MESTRADO EM EDUCACAO

TITUTO DA PESQUISA: Educacio Escolar Indigena e o Ensino de Linguas: Uma Anilise das
Praticas Docentes do Povo Apurini.

DISCENTE: Andréia Oliveira Rabelo.

ORIENTADORA: Dra. Hellen Cnistina Picanco Simas.

QUESTIONARIO PROFESSORES / ALUNOS / COMUNITARIOS
QUESTIONARIO DE PROFICIENCIA E USO DA LINGUA - ALDEIA VILANOVA -

LAGO DO ITABOCA.

INFORMACAO PESSOAL

01 - Nome:

02 - Data:

03 - Escolandade:

04 - Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino ( ) Outro, qual; ( ) Prefiro nio Responder.

05 - 1dade: 8-12( ) /13-18( ) /19-39( ) /40 ¢ mais( ).

Qual a escolaridade do seu pai? Qual a escolaridade da sua mae?
() Sem escolanizagdo ()Scmaool.uiinqio

() Fundamental incompleto () Fundamental mcompleto
()qulcmm () Fundamental Completo

() Ensino Médio Incompleto () Ensino Médio Incompleto

() Ensino Médio Completo () Ensino Médio Completo

() Ensino Supenor incompleto () Ensino Supernior i

() Ensino Superior completo () Ensimo Superior completo

() Pos-Graduacio () Pos-Graduagdo

() Nao sei mformar () Nio sei informar

Por favor, responda as seguintes questdes selecionando a opcio que melhor representa
sua opiniio.

FACILIDADE LINGUISTICA

01 - Vocé pode enfender uma conversagdo em Apurina?
Sm( ) Um Pouco{ ) Nao( )

02 - Vocé fala Apurina?
Sim( ) Um Pouco{ ) Nio( )

03 - Vocé pode ler em Apurini?
Sm{ ) Um Pouco( ) Nao( )

04 - Vocé pode escrever em Apurina?
Sim( ) Um Pouco( ) Nao( )
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS ,-‘7( ‘)\
@ FACULDADE DE EDUCACAO N
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO N

MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
Para cnangas e adolescentes (mxores que seis anos ¢ menores de 18 anos) e para legalmente incapaz.

Eu’Noa,hdmOhvuanbdoeBeﬂqumP:mgoSnn,mmdmmumpmd:mm
pesquisa, cujo titulo & EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E O ENSINO DE LINGUAS: Uma amalise das
praticas docente: do povo Apurini. Informamos que seu pa‘mie ou responsivel legal permitin a sua parheipagio.
Pretendemos saber (Analisar as praticas docentes utihzadas na educag3o escolar indigena da Escola Municipal AITARI
SIKAKITI do povo Apunna da Aldeia Vila Nova no mumeipio de Tapaud, em relagio 20 enano de inguas e sua eficicia
para a preservacao da identidade deste povo) Gostanamos muito de contar com voce, mas voce nao @ obngado a
participar e n3o tem problema se desistiy. Outros criancas e adolescentes participantes desta pesquisa tém de (08) anos de
wdade a (17) anos de idade. A pesquisa sera feita na sua escola, onde o5 participantes (adolescente) (Responderio o
questionario com algumas perguntas sobre o uzo da Lingua materna e da Lingua Portuguesa na sala de aula e na
Aldeia Vila Nova). Pam 1350, serd usado/a (o questionario quanti-qualitativo fechado), ele ¢ considerado (3) seguro (3),
mas & possivel ocomer (riscos minimos previzivess.). Caso acontega algo errado, vocé. seus pais ou responsavels poderao
nos procurar pelos contatos que estio no final do texto. A sua participagio ¢ mnportante (Assim, buscamos atraves dessa
Pesquisa resposta para o seguinte questonamento: Qual 2 eficicia das praticas docentes em relag3o 20 ensino da lingua
onginina e ensino da Lingua Portuguesa, para a preservagio da identidade desse povo? Esti pesquisa serd realizada por
meio de um estudo que mntegra a revisao bibliografica, coleta de dados por meio de pesquisa de campo e andhise de dados
estatisticos). As suas informacdes ficardo 0b =imlo, mnguém saberd que vocé estd participando da pesqum; nio
falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos 25 informagdes que voce nos der. Os resultados da pesquisa serao
publicados (em artigos cientificos), mas sem idenhficar (dados pessoars, videos, mugens e dudios de gravagdes) dos
participantes (cniangas/adolescentes).

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu , aceito participar da pesquiza ('H)UCACAO
ESCOLAR INDIGENA E O ENSINO DE LINGUAS: Uma anilise das praticas docentes do povo Apurini). Entends as
cosas runs e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “am” e participar, mas que, a qualquer
momento, posso dizer “nao” e desistr e que mnguem va ficar com raiva/chateado comigo. Os pesquisadores
esclareceram minhas dinvidas e conversaram com os meus paisresponsavel legal Receb: uma copia deste termo de
assentimento, i e quere/concordo em participar da pesquisa/estudo.

de de 2024.

Em caso de ditvidas com respeito 20s aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

Pesquisador(a) Responsivel: Andréia Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos|
Oliveira Rabelo. da Universidade Federal do Amazonas

Avenudy Genenal Rodngo Octivio Jordio Ramos n® 3.000, | Rua Teresina, 0°4950, Barro Adnianépolis, 5130 -
Coroade L Campus Universitino Senzdor Arthar Virgilio | Manaus-Amazonas.

Filko, Setor Norte, Pavilhio Rio Uatumi Faculdade de
Educagio, Sala do PPGE/FACED.

CEP 69.057-070.

CEP. 69401347, ® (092) 33055130
E-mail: cepl@fam edu.br

ASSINATURA DO RESPONSAVEL PESQUISADORA RESPONSAVEL
PELO(A) ALUNO(A)
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@ UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Comvidamos VS para participar de nossa pesquisa
mtitulada “Educacio Escolar Indigena e o Ensmo de Linguas: Uma Analise das Praticas Docentes do Povo
Apunni”. Esta pesquisa € conduzida por Andréia Oliveira Rabelo e pela Professora Dm. Hellen Cristina
Picango Sumas, com o objetivo de analisar as praficas docentes na Escola Mimacipal AITARI SIKAKITI,
situada na Aldeia Vila Nova, no mmmicipio de Tapaua. O foco € avaliar 2 eficicia das priticas de ensino de
linguas, especificamente a Lingua Portuguesa e a Lingua Indigena, na preservaco da identidade culfural do
povo Apumni.

Sua participagdo Desta pesquisa € voluntaria. Caso aceite o comte, vocé sera solicitado a colaborar
respondendo a questiondnios e participando de enfrevistas. A pesquisa serd realizada na escola e ma
comumidade e visa coletar mformacdes sobre as percepodes e praticas de ensmo de linguas, bem como sobre a
eficicia dessas priticas na preservaco da cultura Apurind_ E importante ressaltar que vocé pode optar por ndo
participar ou desistir a qualquer momento, sem que isso inplique em qualquer penalidade ou prejuizo.

Informamos que toda pesquisa com seres humanos envolve riscos. No caso deste estudo. por se tratar
de uma pesquisa qualitativa, comre-se o nisco de se chegar a uma conchusio que ndo traduza de modo fiel, a
realidade dos fates caso haja a negacio do entrevistado em fornecer as mfornmcGes necessanas, por se sentir
mtimidado  Esse fato pode ocorrer se os objetivos da pesquisa ndo forem bem compreendidos pelos
participantes. Como forma de minimezar fais nscos, 2 pesquisadora e sua equupe se comprometem a esclarecer
todas as diuvidas que possam surgir durante a aplicacio dos instrumentos acs participanfes. Além disso, &
importante mformar que, na ocomréncia de qualquer dano fisico e/ou material durante a coleta de dados, sera
assegurado 305 parbicipantes o direrto a mdenizacdo e cobertura matenal para reparacio do dano, conforme
estipulado pela Resolugao CNS n° 466 de 2012, IV3 h, IV4ce V7.

A pesquisa envolve a geragao de dados por meio de questiondrnios e enfrevistas com abordagem quanti-
cqualitativa. Embora considerernos o5 nscos da pesquisa minImos & previsiveis, como a possibibidade de
desconforto a0 compartilhar suas percepgdes, estamos comprometides em esclarecer todas as suas dinvadas e
garantir um ambiente de coleta seguro e respeitoso. Em caso de quaisquer problemas. vocé pode entrar em
contato conosco. Os beneficios de sua participacdo mcluvem a contnbuigdo para um estudo que visa entender
melhor a eficacia das priticas docentes no ensino de linguas e sua mfluéncia ma preservacdo da identidade
cultural. Os resultados da pesquisa podem promover melhorias nas praticas educacionais e fornecer boas
contribuigSes valiosos para fisturas miciativas na drea.

Todas as informagdes coletadas serfio tratadas com total confidencislidade, conforme as diretrizes
estabelecidas pela Resolucio CNS 1 510 de 2016, Artigo 3°, Inciso IV, e pelo Codigo Civil Brasileiro, Le
10.406 de 2002, Arfigos 927 a 954. Seus dados pessoais, magens, videos e dudios nio serdo drvulgados e a
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Comvadamos ofa) professor(a), pan pasbcipar de nossa
pescrusa mtitulads “Educagio Escolar Indigern e 0 Ensino de Linguns: Umna Andlise das Priticas Docentes do
Povo Apurini™. Esta pesquisa ¢ condunda por Andréia Oliveira Rabelo ¢ pela Professora Dra. Hellen Cristina
Prango Simas, com o objetivo de analisar as priticas docentes s Escola Municipal AITARI SIKAKITL
stuada ma Aldeia Vila Nova, no mumucipio de Tapaui. O foco € avaliar a eficacia das priticas de ensmo de
linguas, especificamente a Lingua Portuguesa e a Lingwa Indigena, na preservagio da identidade cultunal do
powo Aponnd

Sua participacio nesta pesquisa ¢ vohutinia. Caso aceite o coavite, vocé serd solicitado a colaborar
respondendo a questoninos ¢ particpando de entrevistas. A pesqaisa serd realizads em sua escola ¢ visa
geragio mibrmagdes sobre as percepodes e priticas de ensimo de linguas, bem como sobre a eficicia dessas
priticas m preservagio da cultura Apurini. E tportante ressaltar que vocé pode optar por o participar ou
desastir a qualques momento, sem que 1550 imphaoe em qualquer penabidade ou preyutzo

Informamos que toda pesquisa com seres bumunos emvolve nscos. No caso deste estudo, por se tratar
de umn pesquisa qualitativa, come-se 0 rsco de se chegar a unm conchuio que nio tradwza, de modo Bel, 2
reabdade dos fatos caso haja 2 negagio do entrevistado em fornecer as mformagies DecesENAs, por se sentr
intimidado. Esse fato pode ocomer se o6 objetnos da pesquisa nio forem bem compreendidos pelos
participantes. Como forma de nunimezar tas nscos, a pesquasadon e sua equipe se comprometem A esclarecer
todas as dividas que possam surgr durante a aplicacio dot mstrumentos acs participaztes. Além disso, &
mpoctante mformar que, na oconénca de qualquer dmno finco ¢/ou mutenal dirate a coleta de dados, serd
ssegurado 205 purbicipantes o daresto a mdenizagio ¢ coberhaa material para reparagdo do dano, conforme
estipulado pela Resolugio ONS n* 466 de 2012, IV3 h V4 ce V7.

A pesquisa envolve a geraciio de dados por meio de questioninos e extrevistas com abordagem quanti-
quabtativa. Embora conuderemos 05 nscos da pesquisa minsmos e previsivess, como a possbibidade de
desconforto a0 conmpartilhar suas percepodes, estamos comprometidos em esclarecer todas a5 suas dinadas ¢
garmtyr wm amivente de coleta segwo e respeitoso. Em caso de quasquer problemmas, vooé pode entrar em
contato conosco. Os beneficaos de sua particspaciio mcluem a contnbungio pan um estado que Visa entender
melhor a eficicn das praticas docentes no entmo de Ingms e sua miluéncia na preservagio da identidade
cultural. Os resultados da pesquisa podem promover melorias nas praticas educacionas ¢ fornecer boas
contnbwodes vabiosos para fituzas miciatvas ma e

Todas as mformmgdes coletadas serio tratadas com total confidenciabidade, conforme as duetrzes
estabelecadas pela Resolugio ONS o 510 de 2016, Artigo 3°, Inciso IV, e pelo Codigo Cral Brasiderro, Las
10.406 de 2002, Artigos 927 2 954, Seus dados pessoas, magens, videos e dudios nio serio dnulgados e a
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TERMO DE COMPROMISSO
E RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

En ANDREIA OLIVERA RABELO, ahuna do Programa de Pos-Graduagio em Educagio da
Universidade Federsl do Amazonas - sob o 2 [ pctadors do RG N gl
expedidor/UF SSP/AM e CPF o pesquisadors responsvel pelo projeto de pesquisa
intitalado “EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E O ENSINO DE LINGUAS: Uma Anilise
das praticas docentes do povo Apurina”, comprometo-me dar inicio a este projeto somente apos a
eprovacio do Sistema CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28 perigrafo I ds Resolucdo
Resolucio 466/12).

Em relacio a coleta de dados, eu pesquisadora responsavel. asseguro que o carater de anonimato dos
participantes desta pesquisa sera manfido e que as suas identidades serdo protegidas. As fichas efou
Manteret um registro de mchusio dos participantes de maneira sigilosa. contendo codigos, nomes e
enderecos para uso proprio. Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em
confiabilidade estrita, juntos em um umco arquvo, fisico ou digifal sob minha guarda e
responsabilidade por um periodo mimmo de 03 anos.

Asseguro que 05 participantes desta pesquisa receberio uma copia do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido; Termo de Assentimento (TA. quando couber), Termo de Uso de Imagem (TUL
quando couber) e TI (Termo Institucional, quando couber).

Comprometo-me apresentar o relatorio final da pesquisa, ¢ os resultados obtidos, quando do seu
término a0 Comité de Etica - CEP/UFAM, via Plataforma Brasil como notificaco.

O sistema CEP-CONEP podera solicitar documentos adicionais referentes a0 desenvolvimento do
projeto a qualquer momento.

Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 0012013 MS/CNS 2.2 tem E, se o Parecer for
de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emissdo na Plataforma Brasil, para
atendé-la. Decorrido este prazo. o CEP tera 30 (trinta) dias para emitir o parecer final aprovando ou
reprovando o protocolo.

Manaus, 16 de Dezembro de 2024.

ANDREIA OLIVEIRA RABELO
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16122024, 15:36 mbra

Zimbra joao.souza@cnpq.br

CNPq | Envio de parecer de mérito cientifico para ingresso em terras indigenas da
pesquisadora Andréia Oliveira Rabelo.

£ 1 anexo
Assunto : CNPg | Envio de parecer de mérito clentifico para

Ingresso em terras Indigenas da pesquisadora
Andréia Oliveira Rabelo.

Para : aaep <aaep@funai.gov.br>

Prezados da AAEP,

Tiata-se de pedido de parecer de méiito cientifico do projeto de pesquisa de Andréia
Oliveira Rabelo para aprediacdo da FUNAL Conforme documentacdo anexa, seque parecer
favoravel ()3mlbd0 por pesquisador ad hoc deste Conselho (reservado o sigilo do
parecerista).

Atenclosamente,

Auxifiar Administrativo Il
Coordenaglo do Programa de Pesquisa em Ciéncias Humanas e Socisis
COCHS/CGCHS/OCTI

SAUS, Quadra 1. lote 6, Bloco H
Edificio Telemundi 11
Asa Sul. Brasilia - OF CEP 70070-010

Www.gov.br/cnpg

== TI.PARECER AD HOC (RESERVADO O SIGILO).pdf
261 KB

NIPS AMESMAL Cnpg RNpMIIMEssage Ta=4 3028 2=AmencaSac_Paundam=1
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COMISSAO NACIONAL DE = Plataformo
ETICA EM PESQUISA %wl

PARECER CONSUBSTANCIADO DA CONEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E O ENSINO DE LINGUAS: Uma anblise das
praticas docentes do povo Apurina.
Pesquisador: ANDREIA OLIVEIRA RABELO
Area Temitica: Estudos com populagdes indigenas;
Versdo: 3
s ]
Instituig3o Proponente: Fundagio Universidade do Amazonas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 7.701.515

Apresentagio do Projeto:
As ink &5 idas nos campos "Apresentacdo do Projeto”, *Objetivo da Pesquisa™ e "Avafiagio dos
Riscos e Beneficios” foram obtidas dos do ntos contendo as informagSes Basicas sobre o Projeto de

Pesquiza (PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2378583.pdf de 28/06/2025) e do Projeto
Detalhado.

RESUMO
Este projeto de pesquisa tem como objetivo i igar as praticas ped

) ¥

2. = -
gog! na ¢ Escolar

Indigena da Escola Municipal AITAR| SIKAKITI, localizada na Aldeia Vila Nova, Tapaua-AM. com foco no
povo Apurind. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa @ busca responder a questoes sobre a

fi a0 dos prof . @5 dologias de ensno utlizadas ¢ a oficacia dessas praticas no ensino da
lingua originaria e da Lingua Poriuguesa, visando a preservacao da identidade cultural do povo Apurind, Os
objetives especificos incluem a realizagdo de um le it iolinguistico da idade, a

investigagao da formagao dos docentes @ a analise da contribuigdo das praticas de ensino para ©
fortalecimento da fingua Apurina. A relovancia do estudo esta na necessidade de reconhecer @ valorzar a
pluralidade cultural e linguistica nas ias indigenas, para a dis 30 académica sobre a
preservagao da cultura e identidade indigena em um de ¢as a diversidade linguistica. O

o de pesq de campo, esta previsto para ocorrer do dia 01 a0 dia 31

PO STy

Enoerego:  SRTVN 701, Via W S Nortz, kee D - Easco PO 700, §° ascar

Balmo:  As3 Nore CEP: 70799040
UF: OF Nuriciplo: BRASILA
Telstone: (6133155877 E-mal conep@sauce gow.or

Pagre 01 e 8
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€omo agentes alivos na construcao do conhecimento, eles refletem os impactos da mediagao docente e as
tensoes entre a cultura local e a educacao formal, tornando suas vozes fundamentais para uma analise
critica e decolonial do processo educativo”,

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

Contiruacho do Pacecer: 7701515

4.2, Solicita-se informar no projeto de pesquisa a forma de divulgagao dos resuliados da pesquisa a
comunidade, de maneira que Ihes sejam plenamente acessiveis © compreensives,

RESPOSTA: Conforme solicitado, o Projelo De Pesquisa Detalhado, inclul, de forma explicita, os
mecanismos de divuigacao dos resultados da pesquisa & comunidade Apuring, mais precisamente nas
paginas 16 e 17, garantindo que sejam plenamente acessiveis e compreensiveis. As Informagoes
detalhadas sobee 05 procedimentos de divuigacao - incluindo reunioes comunitanas, materials impressos
simplificados, recursos visuais e a disponibilizacao de anigos cientificos em formatos acessivels - foram
devidamente incorporadas ao Projeto De Pesquisa Detalhado, conforme exigido pela Resolucdo CNS n®
510/2016, Art. 17, Inciso |. Dessa forma, assequra-se tolal transparéncia quanto ao compartiihamento dos
resullados, respeitando os principos de clareza, acessibilidade linguistica e cultural, bem como o direito dos
participantes a informagao, “Destacamos ainda que, o5 resultados desta pesquisa sefrao divulgados a
comunidade Apurind e aos participantes por meio de reunides comunitarias na Escola Municipal Aitan
Sikakiti, com explicacoes em linguagem acessivel, e atraves de refatonos simplificados em portugués e na
lingua Apurind, quando possivel, Além disso. 0s dados serdo compartithados academicamente por meio de
artigos cientificos publicados em periodicos especializados em educacdo indigena e linguistica, com copias
disponibilizadas a comunidade, e apresentados em eventos academicos. Todos 05 materiais academicos
serdo disponibiizados em repositonos de acesso aberto €, quando compartithados com a comunidade,
serdo acompanhados de versoes ou explicagdes em linquagem acessivel. Os participantes interessados
poderao solicitar ao pesquisador copias dos artigos completos ou de versoes simplificadas dos resultados.
Esta abordagem assegura uma divulgagao abrangente e ética, alinhada com 0s principios da Resolugao
CNS n® 510/2016, que valorniza tanio o rigor cientifico quanio 3 compreensao comunitaria.”

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

Consideragoes Finais a critério da CONEP:
Diante do exposto, a Comissdo Naciona!l de Etica em Pesquisa - Conep, de acordo com as atribuigoes
definidas na Resolugao CNS n* 510 de 2016, na Resolugao CNS n® 466 de 2012 e na

Endereco:  SRTVN 701, Via W 5 Norte. kote D - Edicio PO 700, §* and

Balmo:  Asa Nora CEP: 0719-040
UF: OF Municiplo:  BRASILIA
Telofore:  (51)3315.5877 Eamall:  conep@saude gov iy

Pagra Il N
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Continuacio do Parecer: 1201513

o ™™

Norma Opevacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela aprovacao do projeto de pesquisa proposto.

Stuagao: Prolocolo aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento AGUIVO Postagem Autor Situagao
Informacoes Basicas PB_INFORMM;aES_EElCAS_DO_P 29/06/2025 Acedto
do Projeto ROJETO 2376583 pdf 15:32:

Outros CARTA_RESPOSTA_COMITE_DE_ETI| 2906/2025 |ANDREIA OLIVEIRA| Acesto

CA. 15:31:4 LO
TCLE / Termos de Novo!_cbu—g—_acw_ UNIDADE_SEM_R %ﬁ%‘ %‘NA%%EIA OUIVEIRA| Aceito
Assentimento / EALCE pd! 15:28:42 |RABELO
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos e |NOVO_RCLE_COMUNIDADE _COM_R | 290612025 |ANDREIA OLIVEIRA| Aceito
Assentimento / EALCE pdf 15:28:12 |RABELO
Justificativa de
Ausencia
Projeto Detalnago / 51 _DE_! UISA | 1 IVEI Aceno
Brochura TALHADO_SEMM_REALCE .pat 11:05:55 |RABELO
’A’r"m‘“ﬁ—m: [NOVO_PROJETO_DE_PESQUISA_DE | 12/05/2025 | ANDREIA OLIVEIRA| Aceto
Brochuwra TALHADO_COM_REALCE pd! 11:05:38 |RABELO
HELE , iermos de iALLE_MENOR_‘I:LA_l’I_SEM_REAL 12/05/2025 | ANDREIA OLIVEIRA| Acoio
Assentimento / CE.pdf 11:05:35 |RABELO
Justificativa de
TCLE/Termosde |TALLE MENOR_13_A_17_COM_REAL| 12/05/2025 |ANDREIA OLIVEIRA| Acedto
Assentimento / CE pdt 11:05.06 |RABELO
Justificativa de
LAUSOnCE) Z
TCLE /Termosde |TALLE_MENOR_8_A_12_SEM_REALC| 12/05/2025 |ANDREIA OLIVEIRA| Acedo
Assentimento / E.pdf 11.04:56 |RABELO
Jumawa de
T%LE / Termos de TELE_MENOR_E_A_‘IZ_COM_RmC 12/05/2025 | ANDREIA OLIVEIRA| Acedo
Assentimento / E.pal 11:04:44 |RABELO
Justificativa de
[ AUSCOCE) e e
TCLE /Termos de  |[NOVO_TCLE_PROFESSOR_SEM_RE | 12/05/2025 |ANDREIA OUIVEIRA| Aceno
Assentimento / ALCE padf 11:04:18 |RABELO
Enderego:  SRTVN 701, Via W & Norte, ko D - Ediicio PO 700, 5 andar
Bakero:  Asa Norle CEP: 70719040
UF: OF Municipio:  BRASILIA
Telefone:  (51)3315-5877 E-mall: conep@saude. gow be
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215




COMISSAO NACIONAL DE
ETICA EM PESQUISA

Corsnuacho do Parecer. 7701518

Qo >™

Justficativa do NOVO_TCLE_PROFESSOR_SEM_RE | 12/05/2025 | ANDREIA OLIVEIRA| Aceto
Auséncia ALCE | 11:04:18_|RABELO
TCLE / Termos 06 |NOVO_TCLE_PROFESSOR_COM_RE | 12/05/2025 |ANDREIA OLIVEIRA| Aceio
Assentimento / ALCE paf 11:0409 |RABELO
Justificativa de
Auséncia |
Outros COMPROVANTE_PARECER_CNPQ.pd| 17/01/2025 |ANDREIA OLIVEIRA| Aceito
£ RABELO
Cronograma CRONOGRAMA_DA_PESQUISA pdl 17/01/2025 |ANDREIA OLIVEIRA | Aceito
17.50:35 _|RABELO
Outros LATTESJ‘E%UISW.W 1710172025 |ANDREIA OLIVEIRA| Acono
R e TANDRE K GTER
Outros PLANO_DE_TRABALHO.pal 17/01/202 IA OLIVET Aceilo
17:42:12 _|RABELO
Outros REQUERIMENTO_DE_APRESENTACA] 17/01/2025 |ANDREIA OLIVEIRA| Aceito
0_DO_PESQUISADOR, 17:40:56 | RABELO
Outros AUTORIZACAO_F UNAI_ANDREIA pdl | 17/0172025 |ANDREIA OLIVEIRA| Aceilo
17:35:13  |RABELO
Outros INSTRUMENTO_DE_COLETA DE DA | 17/01/2025 |ANDREIA OLIVEIRA| Acoio
O 33 [RABELO
Declaragao de TERMO_DE_COMPROMISSO_E_RES | 17/01/2025 |ANDREIA OLIVEIRA| Acefo
|Pasquisadores | PONSABILIDADE _PESQUISADORpdt | 17:30. [RABELO _____
Outros ANUENCIA_SECRETARIA_E_ESCOLA| 17/01/2025 |ANDREIA OLIVEIRA| Aceito
Outros DOCUMENTOS_PESSOAIS pat 17/01’2025 ANDREIA OLIVEIRA| Aceito
17:27: RABELO
Orcamento ORCAMENTO_DA_PESQUISApAl | 1701 A 1 Aceio
17:13:24 | RABELO
Declaragao de ANUENCIA_DA_LIDERANCA_INDIGEN 1 Aceio
P de o OLHA DE ROSTO ANDRETA-FARBE T 770112025 TARDRED
_DE_ H a Acoeto
LO.pd 16:57:20 |RABELO
Situagao do Parecer:
Aprovado

Endereco:  SRTVN 701,
Bairro:  Asa Neeto
UF: DF

BRASILIA, 14 de Julho de 2025

Assinado por:

Lais Alves de Souza Bonilha

(Coordenador(a))

Via W 5 Noaw, kee D - Ediicio PO 700, 5* andar
CEP: jo.19.040

Municipio:  BRASILIA
Telefone: (5))3318.5877
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MINISTERIO DOS POVOS INDIGENAS
FUNDAGAO NACIONAL DOS POVOS INDIGENAS
ASSESSORIA DE ACOMPANHAMENTO AOS ESTUDOS E PESQUISA

OFICIO N* IR2025/AAEP/FUNAL
Brasil, data da assinatura eletronica
:\ Senbom
ANDREIA OLIVEIRA RABELO
Mestranda/Pesquisadora
Programa de¢ Pos-Graduagdo em Educagio
Universidade Federal do Amazonas (UFAM)
Rua General Rodrigo Otavio Jorddo Ramos - 3000
CEP: 66075-110 - Belém/PA

Assunto: Ingresso em Terra Indigena - Projeto de Pesquisa Cientifica,

Refernci: Proceso S

Senhora Doutoranda/Pesquisadora,

Encaminha-se o anexo documento digital de Autonzagio de Ingresso em Terra Indigena
Pesson Fisica n® 6/AAEP/2025, para conhecimento ¢ demais providéncias, referente o solicitagio de
ingresso na Terra Indigena Itixi Mitari, Aldeia Vila Nova, no Municipio de Tapauid/AM, habitada pelo
Povo Indigena Apurind, com objetivo de realizar projeto de pesquisa cientifica ititulada: “Educagio
Escolar Indigena ¢ o Ensino de Linguas: Uma Anilise das priticas docentes do povo Apurind”,

Sem mais para 0 momento, csta Assessonia de Acompanbamento aos Estudos ¢ Pesquisas
(AAEP) scgue & disposicio para esclarecimentos necessirios por meio dos telefones (61) 3247-6022
6024 ¢/ou correio-cletronico aacpd funai.gov.br.

Anexo Awtorizagdo de Ingresso em Terra Indigena n® 6/AAEP/2025- S(-.-

Atenciosamente,

{Assimado Eletnmicamente)
JOANDERSON GOMES DE ALMEIDA
Assessoria de Estudos ¢ Pesquisas da Presidéncia-Funai
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Ministério da Educagio
Universidade Federal do Amazonas
Coordenagio do Programa de Pos-Graduagio em Educagio

ATA DE DEFESA

Defesa de: Dissertagdio de Mestrado Académico

Data: vinte ¢ nove de abril de dois mil ¢ vinte e seis

Hora de Inicio: 16:00h

Hora de Encerrumento: 19:00h

Discente: Andrein Oliveira Rabelo

Matricula: -

Tiwlo do Trabalho: "Educacio Escolar Indigena ¢ o Ensino de Linguas: Uma Andlise das Priticas
Docentes em uma escola do Povo Apurind”

Arca de concentragio: Educagiio

Onentador(a): Prof.(a) Dr.(a) Hellen Cristina Picango Simas (Presidente / Orientadora)

Em vinte ¢ nove de abril do ano de dois mil ¢ vinte ¢ seis, 3s 16:00h, hordrio de brasilia, no Miniuditono
do PPGE (via Banca Virtual - link remoto), realizou-se a Defesa Pablica da Dissertagdo de Mestrado da
discente Andreia Oliveira Rabelo, intitulada "Educagio Escolar Indigena ¢ o Ensino de Linguas:
Uma Anilise das Priticas Docentes em uma escola do Povo Apurind”. A Banca Examinadora for
composta pelas Professoras Doutoras: Profi{a) Dr.(a) Hellen Cristina Picango Simas (Presidente /
Onentadora), Profi(a) Dr.(a) Jonise Nunes Santos (Membro Interno do PPGE) ¢ Profi(a) Dr.(a) Célin
Aparecida Bettiol (Membro Externo - PPGED/UEA). A palavra foi dada entio & mestranda para
apresentugdo dos resultados de sua pesquisa. Apds a apresentagio, a presidente passou a palavra aos
membros da Banca Examinadorn pama scus questionamentos ¢ arguico a candidata. Em seguida, a
mestranda respondeu as perguntas, acatando as adequagdes ¢ sugestdes formuladas, Apds, a Banca
Examinadora deliberou ¢ publicou a seguir o resultado de sun avalingdo: o Dissertagdo de Mestrado
d¢ Andreia Oliveira Rabelo foi aprovada por unanimidade. A sessio foi encerrada as 19:00h ¢ cu,
Samuel Guimardies da Silva, Técnico-Administrativo em Educagdo, lotado na Secretania do Programa de
Pés-Graduagio em Educagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Amazonas, lavres a
presente ata que, apds conferéncia virtual, vai assinada por mim, pela Banca Examinadors ¢ pela agora
Mestra em Educagiio Andreia Oliveira Rabelo.

Manaus, 29 de abril de 2026,
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PROF.(A) DR.(A) HELLEN CRISTINA PICANCO SIMAS (PRESIDENTE /
ORIENTADORA)

Av. General Rodngo Octivio, 6200 - Bairro Coroado | Campus Universitario Senador Arthur Virgilio
Filho, Bloco Rio Uatuma (térreo), Sctor Norte - Telefone: (92) 3305-1181
CEP 69080-900, Manaus/ AM, ppge@ufam.cdu br

Reeréncia: Processo [ se: [

219




