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RESUMO

A homofobia sofrida na escola ndo se encerra no ato em si, podendo trazer implicacOes
psicossociais que podem perdurar até a vida adulta. Dessa forma, procuramos responder a
seguinte pergunta: Como se ddo as vivéncias desses jovens? Para isso, elaboramos o objetivo
geral: Compreender as vivéncias de homens homossexuais cisgénero adultos acerca da
homofobia sofrida na escola e suas implica¢fes subjetivas. Os especificos sdo: Analisar 0s
relatos acerca da homofobia sofrida na escola; descrever as significacdes atribuidas as
implicacdes subjetivas decorrentes da homofobia na escola; caracterizar a organizacédo e
funcionamento das Redes Sociais Significativas do sujeito utilizadas para lidar com as
situacOes de violéncia homofdbica da época e atualmente. Utilizamos como marco teorico a
Teoria dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado por entendermos a escola como aparelho
reprodutor de ideologias das classes dominantes; a Teoria Queer voltada para o campo da
educacdo; e a Teoria das Redes Sociais que nos auxiliard no entendimento da constituicéo e
funcionamento das Redes Sociais Significativas, além de nos conferir também instrumento
para a coleta de dados. Trata-se de pesquisa qualitativa descritiva, na qual entrevistamos 10
homens homossexuais com idade entre 18 e 30 anos que sofreram homofobia em escola
manaura. Para a coleta dos dados realizamos entrevista semi-estruturada, além de
preenchimento do instrumento Mapa Minimo de Relacbes (MMR). Para analise das
entrevistas utilizamos a Analise de Conteido temaética, e para a analise das Redes Sociais
Significativas, utilizamos a Teoria das Redes Sociais. Como resultados da Anélise de
Conteudo, encontramos duas categorias finais: Vivéncias das homofobias e Implicacfes
Psicossociais & época e atuais. Na primeira, os relatos trouxeram o sofrimento dos
entrevistados pelo descumprimento da normatividade aliado ao fato de se encontrarem em um
ambiente normativo, que possibilita que a homofobia se perpetue; Ja na segunda categoria,
sdo trazidas algumas implicacBes como forma de prevencdo do sujeito diante de possiveis
ataques, algumas para neutralizar ou contra-atacar; outras serviram, ainda, para ajudar o
sujeito a sentir mais empatia para com o proximo. A analise das Redes Sociais Significativas
dos sujeitos apresentou desde sujeitos que encontraram na escola a perpetuacdo do desamparo
encontrado dentro de casa até aqueles que cresceram em um ambiente de respeito as
diferencas e tiveram apoio psicoterapico. Alguns entrevistados ndao tinham a quem recorrer no
periodo escolar, sendo aos seus colegas da mesma idade. Nessa perspectiva, se faz importante
que a escola invista em projetos que protagonizem os adolescentes para atuarem na educagéo
e prevencdo da discriminagdo entre seus pares.

Palavra-chave: Homofobia; Escola; Implicagfes Psicossociais; Analise de Contetdo; Redes

Sociais Significativas.



ABSTRACT

The homophobia suffered in the school does not end in the act itself, being able to bring
psychosocial implications that can last until the adult life. In this way, we try to answer the
following question: How do the experiences of these young people take place? To answer this
question, we elaborate the general objective: To understand the experiences of adult cisgender
homosexual men about the homophobia suffered in school and its subjective implications.
The specifics are: To analyze the reports about the homophobia suffered in the school; to
describe the meanings attributed to the subjective implications of homophobia in school; to
characterize the organization and functioning of the Significant Social Networks used to deal
with situations of homophobic violence of the time and today. We use as theoretical
framework the Theory of Ideological Apparatus of the State because we understand the
school as a reproductive apparatus of ideologies of the dominant classes; the Queer Theory
focused on the field of education; and Social Networks Theory that will help us understand
the constitution and functioning of Significant Social Networks, as well as giving us an
instrument for data collection. This is a descriptive qualitative research, in which we
interviewed 10 homosexual men aged between 18 and 30 who suffered homophobia at
schools of Manaus. For the data collection, we performed a semi-structured interview, in
addition to completing the Minimum Relationship Map (MMR) instrument. For the analysis
of the interviews we use the Thematic Content Analysis, and for the analysis of Significant
Social Networks, we use Social Networks Theory. As results of the Content Analysis, we find
two final categories: Experiences of homophobia and Psychosocial Implications to the time
and current. In the first one, the reports brought the suffering of the interviewees by the
noncompliance of the normative allied to the fact that they are in a normative environment,
that allows that the homophobia is perpetuated; Already in the second category, some
implications are brought as a way of preventing the subject from possible attacks, some to
neutralize or counterattack; others also served to help the subject to feel more empathy for the
neighbor. The analysis of the Significant Social Networks of the subjects presented from the
subjects that found in the school the perpetuation of the helplessness found in the house until
those who grew up in an environment of respect to the differences and had psychotherapeutic
support. Some interviewees had no one to turn to during the school period, except their peers
of the same age. In this perspective, it is important that the school invest in projects that lead
adolescents to act in education and prevention of discrimination among their peers.

Keywords: Homophobia; School; Psychosocial Implications; Content analysis; Significant

Social Networks.
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1. INTRODUCAO

O ambiente escolar € um espago no qual os jovens convivem diariamente em relagdes
reguladas por normas sociais, institucionais e culturais. Nesse, os estudantes repensam e
ressignificam questbes de variadas ordens, experimentam identidades e atribuem sentidos a
suas existéncias.

Dentro do cotidiano escolar que autobiografias séo moldadas e modificadas de acordo
(e com) as interacBes vivenciadas; é nele que os alunos elegem modelos a serem seguidos,
produzindo diferencas e semelhancas identitarias num processo dialético continuo. Sob este
prisma, valores e crengas vivenciados na escola passam a integrar a visdo de mundo do jovem,
fazendo com que estes, por vezes, se sobreponham aos aprendidos e vivenciados no ambito
familiar (COUTO, 2011).

Nesse contexto, a escola se torna um lugar de reproducdo de diversos parametros
norteadores, de normas vigentes e de hegemonia cultural. A norma sexual é a
heteronormativa — imposta por meio de préaticas, valores, discursos —, através da qual a
heterossexualidade é tomada como a Unica possibilidade natural. Embora possamos perceber
o dispositivo da heteronormatividade em diversos espacos sociais e institucionais, é na escola
e em casa que podemos verifica-la em nivel mais categorico (JUNQUEIRA, 2013).

A partir dessas vivéncias, muitos jovens passam a enxergar as expressoes
identitaria/sexuais que se diferenciam da heteronormatividade como execréveis, podendo
resultar em praticas e atitudes discriminatorias, além de piadas, ridicularizacGes, aversdo e
desprezo, ou seja, em praticas homofobicas.

De acordo com Abramovay (2015, p10),

Uma das discriminacfes que mais chama a atengdo nas escolas é a homofobia, ou 0
tratamento discriminatério sofrido por jovens de ambos o0s sexos tidos como
homossexuais, legitimada por moralismos em nome da masculinidade. Tal
discriminacdo baseia-se na concepcdo de que existe uma sexualidade correta,
“normal”, que deve ser sindnimo de casar e ter filhos. Assim, a homofobia ¢é
legitimada por padr8es culturais que condenam praticas ndo-heterossexuais. Com
efeito, em uma cultura machista, a homossexualidade representa uma afronta a
masculinidade/virilidade.

Dentro dessa perspectiva, ainda hoje, os estudantes sdo expostos diariamente a
tratamentos discriminatorios, ofensas, insinuagdes preconceituosas, constrangimentos e
agressdes — em distintas dimensdes — embasados no controle e na vigilancia cumprindo a
manutencdo da normatividade sexual (JUNQUEIRA, 2013).
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A homofobia na escola pode ser percebida ndo apenas em atos de colegas estudantes,
mas também em materiais didaticos, nas concepg¢des curriculares e nas relagcdes pedagogicas
normatizadoras (ALBUQUERQUE e WILLIAMS, 2015).

Abramovay, Cunha e Calaf (2009) fizeram levantamento acerca da violéncia na escola
com 9.937 estudantes do ensino fundamental e medio no Distrito Federal no ano de 2008 e
verificaram que 63,1% dos estudantes observaram algum tipo de violéncia homofébica no
ambiente escolar, enquanto que quase 30% dos participantes ndo gostariam de ter colegas de
classe homossexuais.

As agressdes verbais, as ofensas e 0s xingamentos mesmo que ainda sejam Vistos
como microvioléncias — por conta da “tipicidade” do comportamento infanto-juvenil —,
podem incutir sentimentos de violéncia efetiva experienciados pela vitima. Além do mais,
podem se configurar como porta de entrada para que a violéncia fisica seja consumada
(ABRAMOVAY, 2015). E importante destacar que estudos apontam que, dentre os tipos de
violéncias homofodbicas sofridas no &mbito escolar, as ofensas homofébicas de cunho verbal
sdo maioria (PERUCCHI & CORREA, 2013; ALBUQUERQUE & WILLIAMS, 2015).

Por vezes, a homofobia ndo € vista a época como ofensiva, tanto pela vitima quanto
pelo agressor, mas tomada como brincadeira passivel de ocorréncia em qualquer
estabelecimento escolar, havendo uma verdadeira banalizacdo de formas seminais de
discriminacdo (PERUCCHI & CORREA, 2013). A partir disso, podemos observar a atuacdo
do dispositivo da heteronormatividade, apontando para o transgressor, punindo-o com
olhares, gestos ou verbalizagdes, objetivando o seu retorno para a “via correta”.

Além disso, ha também a presenca de praticas homofébicas veladas, as quais sdo
igualmente discriminatorias, tais como deixar de chamar para festas de aniversarios, ndo
apresentar o colega para a familia por ser homossexual. Naturalmente, que ndo sdo atos de
violéncia fisica, mas atuam de maneira sutil inferiorizando os sujeitos que se diferenciam da
norma (PULCINO et al, 2014).

Sabemos atualmente que as implicacfes subjetivas da discriminagdo por conta da
sexualidade v&o para além dos muros da escola e se estendem ao longo da vida da vitima. E
de consenso entre estudos da homofobia na escola que esta se relaciona a comprometimentos
psicossociais e psiquiatricos na vida adulta. Baixa autoestima, isolamento social, dificuldade
de concentracdo, fobia a escola, tendéncia a depresséo, ideagdo suicida, adicdo ao alcool,
maior exposicdo a doengas sexualmente transmissiveis e HIV/AIDS sdo algumas das
implicacdes registradas em vitimas de violéncia homofdbica no periodo escolar (TOOMEY,
RYAN, DIAZ, CARD & RUSSELL, 2010; RUSSELL, RYAN, TOOMEY, DIAZ, &
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SANCHEZ, 2011; ANTONIO, PINTO, PEREIRA, FARCAS & MOLEIRO, 2012;
HERNANDEZ & VALERO, 2014; ALBUQUERQUE & WILLIAMS, 2015).

Estudos apontam para a predominancia de sintomas depressivos e maior indice de
ideacdo suicida em adolescentes que sofreram homofobia na escola do que em jovens que nao
sofreram esse tipo de violéncia (ASSIS, GOMES & PIRES, 2014; HERNANDEZ &
VALERO, 2014). J& Teixeira-filho, Rondini e Bessa (2011) observaram que grande parte dos
adolescentes ndo-heterossexuais, assumidos ou ndo, que foram discriminados por conta da sua
sexualidade ja pensaram em suicidio.

Cornejo (2010) sugere que o circulo de violéncia homofdbica sofrida na escola
enfraquece a partir do momento em que as vitimas de agressdes decidem enfrentar a situacéo
e romper o siléncio. Dentro dessa perspectiva, o autor lista alguns elementos que podem
ajudar no enfrentamento da violéncia homofébica: a ruptura do siléncio (seja por parte do
aluno, seja por parte do quadro profissional da escola), prevencdo do bullying anti-
homossexual, a promogdo de redes de apoio e o suporte da familia.

Dentro dessa perspectiva, Anténio et al (2012) destacam que a existéncia de suporte
social e/ou parental podem minimizar as consequéncias da homofobia. As vezes, o0 jovem n&o
procura apoio da familia por ndo ter conhecimento da prépria sexualidade ou por vergonha da
situacdo, entretanto, é importante que ressaltemos a importancia da Rede Pessoal Significativa
no enfrentamento de situacOes adversas.

Dessa forma, a possibilidade da criacdo de um ambiente educacional acolhedor — em
que as diferencas sejam ndo apenas toleradas, mas respeitadas em sua singularidade —, se
fundamenta na construcdo de um ambiente que promova e incentive o enfrentamento de todos
0s tipos de desrespeito a dignidade do ser humano.

A falta de preparo nas escolas para que haja esse tipo de apoio faz com que os alunos
que sofram desse tipo de violéncia ndo tenham a quem recorrer (ABRAMOVAY, 2015). O
desamparo, por vezes, encontrado em casa se perpetua no ambiente escolar, o que acaba por
repercutir na vida do aluno em diversos niveis, atrapalhando o desenvolvimento da
aprendizagem escolar.

Em estudo realizado no contexto amazénico, Neves et al (2012) apontam para a
necessidade da implantacdo de propostas de politicas educacionais voltadas os educadores, 0s
quais devem possuir um conhecimento minimo necessario para possibilitar os alunos a
refletirem de forma critica sobre as sexualidades, além de adotar postura acolhedora e aberta

as diversas demandas relacionadas a tematica.
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Nesse sentido, em 2011, foi lancado o Projeto Escola Sem Homofobia, financiado pelo
Ministério da Educacdo, em uma acdo colaborativa idealizada e implementada por
organizagOes de sociedade civil, como a ALGBT — Associacao Brasileira de Gays, Lésbicas,
Travestis e Transexuais, ECOS — Comunicacdo em Sexualidade e Reprolatina — Solucdes
Inovadoras em Salde Sexual e Reprodutiva. No entanto, 0 que seria um importante passo na
luta contra a homofobia no ambiente escolar encontrou barreiras no jogo politico. Entre os
materiais, encontrava-se o kit anti-homofobia, taxado pela bancada evangélica de “kit gay”,
contendo material didatico e videos informativos acerca de questdes de sexualidade e género.
Mesmo pronto para impresséo, o kit encontrou forte resisténcia em setores conservadores da
sociedade e no Congresso Nacional, o que culminou no veto pela entdo presidente Dilma
Rousseff, a qual considerou o material audiovisual “inadequado”.

Portanto, se faz de suma importancia que compreendamos quais 0S Processos
subjetivos vivenciados pelas vitimas da violéncia homofoébica nesse ambiente, o qual deveria
proporcionar acolhimento e uma educacdo voltada para a liberdade, respeitando as distintas

expressdes do ser humano.

2. JUSTIFICATIVA

Meu interesse pelo estudo da homofobia na escola se consolidou com minha
experiéncia como profissional clinico e facilitador de grupos de autoconhecimento para
homens, e tem base em minha vivéncia como familiar e amigo de pessoas ndo-hétero, bem
como na minha experiéncia escolar enquanto aluno diferente da norma, mesmo que
heterossexual.

Como familiar, entre vérias situacdes, presenciei a tristeza das minhas tias quando
meus avos disseram que ndo compareceriam ao casamento da minha tia com sua atual esposa.
Mesmo com a certeza do afeto e amor que meus avés sabiam que existia entre elas, se
opuseram a comparecer ao casamento por ndo considerarem como algo “normal”. Felizmente,
de Gltima hora resolveram ir a ceriménia. E foi lindo.

Como amigo, pude presenciar algumas “saidas de armario” * bem sucedidas. Os

i , i , revelavam uma norma transgredida 3
discursos, apesar de condizentes 1 transgredida “mesmo que Deus nado

! Sair do armario é, basicamente, compartilhar socialmente a sua orientacdo sexual, tida como dissidente, ou
seja, “se tornar” alguém que tem desejo por pessoa do mesmo sexo. Junqueira baseado em Sedgwick conceitua
0 armario como 0: “processo de ocultagdo da posi¢do de dissonincia ou de dissidéncia em relagdo a matriz
heterossexual, faz mais do que simplesmente regular a vida social de pessoas que se relacionam sexualmente
com outras do mesmo género, submetendo-as ao segredo, ao siléncio e/ou expondo-as ao desprezo publico. Com
efeito, ele implica uma gestdo das fronteiras da (hétero) normalidade (na qual estamos todos(as) envolvidos(as) e
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aprove, continuaremos a te amar pois vocé é nossa filha”. Infelizmente, também pude
presenciar muitas saidas de armario menos agraciadas. Com isso, eu me questionava sobre a
tal saida do armario. Era para ser normal um adolescente ter que dizer para 0s pais que gosta
de pessoa do mesmo sexo? Eu nunca tive que “assumir” nada a respeito do meu desejo para
0S meus e, muito menos, para a sociedade.

Depois de formado em Psicologia, a primeira pessoa que ajudei na clinica foi um
jovem adulto homossexual que sofria de crises de ansiedade e depressdo. Esse quadro se dava,
entre outras coisas, por conta da ndo aceitacdo da sua orientacdo sexual por parte da mée, a
qual, com base na sua religido, justificava a homossexualidade como uma condi¢do ndo
natural, sendo entdo um ato pecaminoso. Pude acompanhar de perto a dor e as incertezas
provenientes de um ambiente, que antes caracterizado como de acolhimento e aceitacao,
agora era permeado por acusacdes e sentimentos de desamparo e abandono. Aquilo me
deixava pensativo e intrigado: como um ambiente agradavel podia se transformar dessa forma
a partir de um desejo? Ou seria a partir de uma crenga?

Ja como facilitador de grupos de autoconhecimento para homens, tive a oportunidade
e o privilégio de trabalhar com homens que buscavam desenvolvimento pessoal através dos
conhecimentos de suas potencialidades e limitagbes. As perguntas iniciais para 0s
participantes eram: “o que ¢ ser homem para vocé?” e “com quem vocé aprendeu a ser
homem?”. S&0 perguntas aparentemente simples, mas que revelavam a complexidade das
“certezas” socioculturais do patriarcado, assim como as incertezas do que seria “A
Masculinidade”. Nessas praticas, percebi ali que grande parte dos homens homossexuais eram
considerados inferiores por alguns heterossexuais (e homossexuais!). Mesmo existindo certo
grau de respeito quanto ao discurso de ambas as partes, faltava algo a mais para que esse
respeito chegasse a outros niveis, quica a empatia. Ali, percebi que um trabalho minimo de
educacdo acerca de alguns termos basicos como o0 uso de “orienta¢do sexual” ao invés de
“op¢do sexual” — elucidando ndo ser esta uma questdo de escolha, mas de desejo —, eram
importantes para um convivio mais respeitoso. Percebi também que em alguns casos, 0s
discursos de 6dio eram reproduzidos por mera ignorancia, ja em outros, nao.

No ambiente escolar, eventualmente, eu era chamado pejorativamente de homossexual
e motivo de chacota por conta de comportamentos, roupas, gostos e valores que tinha, assim

como acontece com qualquer menino no periodo escolar que foge do padrdo hegemdnico

pela qual somos afetados(as) e atua como um regime de controle de todo o dispositivo da sexualidade. Assim,
reforcam-se as instituicdes e os valores heteronormativos e privilegia-se quem se mostra devidamente
conformado a ordem heterossexista” (2013,p. 486).
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masculino. Por vezes, também estive do outro lado, ajudando a estigmatizar alunos que
tinham comportamentos que fugiam da norma.

Naturalmente, meu intuito aqui ndo é o de assumir papel de vitima e muito menos de
mértir, mas de mostrar que a instituicdo escolar pode, sim, atuar como vigilante panéptica’
dos dispositivos instituidos socioculturalmente, e, que, o sujeito inserido nesse contexto esta
suscetivel a reproducédo de praticas e saberes tomadas como validas pela norma vigente.

Além do mais, sempre me preocupou o0 fato de a escola se isentar de medidas e
responsabilidades educativas que poderiam ser tomadas visando um melhor convivio nesse
ambiente. Eu sempre vi e recebi muitas puni¢des por comportamentos e condutas moralmente
errbneas, entretanto, ndo havia nenhum tipo de medida educativa especifica para a situagdao. A
escola deve acompanhar a evolucdo da humanidade. Em entrevista ao Estaddo em 2014,
Mozart Ramos, renomado profissional brasileiro na area educacional, relatou que temos uma
escola do século XIX, com professores do seculo XX, ensinando alunos do século XXI. Essa
fala se referia a incapacidade da escola acompanhar o avanco tecnoldgico e curricular,
entretanto, ndo € dificil fazer uma correlacdo com as situacdes supracitadas.

Acredito também que aumentar o conhecimento sobre o tema é uma forma de
prevencdo. A partir do conhecimento da vivéncia do outro, do sofrimento e das implicagOes
resultantes desse processo, podemos estabelecer relagdes mais empaticas. Conhecer o sentido
que as vitimas atribuem as situacdes de violéncia homofobicas é uma maneira de se buscar
uma relacdo mais humana no dia-a-dia.

A0 procurarmos escutar a outra pessoa, 0 que a situacdo significou para ela e, 0 mais
importante, quais as implicagdes subjetivas acarretadas por essa situacdo, podemos entéo
procurar novas maneiras de ser e estar no mundo, pautadas pelo respeito as diferentes formas
de viver.

No ambito social, acreditamos que pesquisar a tematica contribui para que se pense em
politicas publicas educacionais. Também, para que se criem subsidios para o enriquecimento
da discussdo das politicas educacionais de inclusdo e respeito as diferencas, que na
contemporaneidade encontram resisténcia no fundamentalismo da politica brasileira, como

aconteceu com o Projeto Escola Sem Homofobia.

2«0 dispositivo panéptico, idealizado por Jeremy Bentham no século XIX, caracteriza-se como a figura
arquitetural dessa nova tecnologia disciplinar. O pandptico, observa Foucault, € uma maquina de vigilancia que
possibilita que alguns individuos consigam vigiar eficiente e permanentemente 0 comportamento de muitos. Ele
funciona a partir de trés elementos arquitetdnicos principais, a saber: 1) um espaco circular e fechado; 2) uma
divisdo em celas; e 3) uma torre central. Uma das mais importantes caracteristicas desse dispositivo, diz
Foucault, é que ele instaura um principio de visibilidade permanente” (DANNER, 2010, p.151).
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Esperamos que o conhecimento produzido por essa pesquisa ajude na construcdo de
uma estrutura educacional que invista no pensamento em rede, isto é, na articulagdo da
instituicdo escolar com a familia do jovem e outras redes significativas, incentivando o
dialogo a fim de promover o bem-estar do jovem e, consequentemente, uma qualidade maior

no aprendizado.
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3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo geral

e Compreender as vivéncias de homens homossexuais cisgénero® adultos acerca

da homofobia sofrida na escola e suas implicagdes subjetivas.

3.2 Objetivos Especificos

e Analisar os relatos acerca da(s) situacdo(s) homofobica(s) sofrida(s) na escola;

e Descrever as significagdes atribuidas as implicagdes subjetivas decorrentes da
homofobia na escola;

e Caracterizar a organizacdo e funcionamento das Redes Sociais Significativas
do sujeito a época e atuais utilizadas para lidar com as situaces de homofobia
da época e atualmente.

* O termo cisgénero se refere & identidade de género. Ao passo que a orientago sexual se volta para o desejo do
sujeito, a identidade de género se refere a maneira pela qual ele se identifica dentro dos padrdes reconhecidos
como género. Dessa forma, um homem homossexual cisgénero é aquele que tem desejo sexual/afetivo/relacional
por outros homens e também se identifica com o sexo biolégico que nasceu.
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4. MARCO TEORICO

Entendemos a homofobia na escola como fendmeno multidimensional e de alta
complexidade. Por isso, optamos pela utilizacdo de conhecimentos da Teoria Queer voltada
para o campo da educacdo, da Teoria dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado e de Redes Sociais
para melhor compreendé-la, e, também, por acreditarmos que esse constructo tedrico forma
um conhecimento-base para que possamos olhar para a homofobia como inter-relacionada a
fatores sociais, culturais e historicos, bem como ndo possuidora de ber¢o no momento exato
de sua manifestacdo, mas ja existente anteriormente no campo ideologico e
normativo/disciplinar; e, ainda, por tomarmos as implicacdes subjetivas como resultantes
desse processo, e, portanto, passiveis de cuidados e colaboragcdo com a existéncia de uma rede
pessoal significativa de apoio.

Iniciaremos abordando a instituicdo escolar como um Aparelho Ideoldgico do Estado
(AIE), a qual atua como organismo reprodutor de ideologias das classes dominantes,
construindo um conhecimento-base para que melhor entendamos o pano de fundo escolar e
como a ideologia encontra-se embrenhada nesta; Em seguida, nos apropriaremos de viséo
politica e postura epistemoldgica da Teoria Queer voltada para o campo da educacdo. Além
disso, buscaremos o entendimento de dispositivos disciplinares/controle que visam a
manutencdo de modelos hegemdnicos de sexualidade na nossa cultura e convencionam,
moldam e imp&em identidades, corpos e desejos.

Em seguida, construiremos um conhecimento acerca das Redes Sociais levantando
seus principais conhecimentos de modo que possamos entender como a Rede Social
Significativa pode atuar no campo social, mental, emocional e espiritual frente as implicacGes
decorrentes da homofobia. Acreditamos que o entendimento da constitui¢do e funcionamento
das Redes Sociais Significativas se constitui de grande relevancia para a compreensdo das
vivéncias de situacBes homofdbicas sofridas por jovens na escola, pois muitas vezes eles ndo
tém a guem recorrer, seja porque 0s pais ndo sabem/aceitam a sexualidade do filho, seja por
conta de a escola ndo possuir profissionais capacitados para lidar com a situacéo.

Posteriormente, faremos uma breve explanagdo dos conceitos de género e
masculinidades para melhor entendimento e contextualizagdo da homofobia a partir do
entendimento da construgéo sociohistorica dos papéis do masculino e do feminino.

Por fim, faremos um breve historico dos movimentos LGBT no Brasil a fim de
situarmos a luta politica pelos direitos dessa populagcdo, bem como a evolucdo dos

conhecimentos académicos, pesquisas e conquistas na area ao longo da histéria brasileira.
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4.1 A Teoria dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado

Nesta pesquisa, abordaremos a instituicdo escolar como um Aparelho Ideoldgico do
Estado (AIE), constituindo-se, desse modo, como instrumento de reproducéo de ideologias da
classe dominante.

Althusser, apoiado nos estudos marxistas do Estado, em sua obra lIdeologia e
Aparelhos ldeoldgicos do Estado, aponta para 0os meios pelos quais a classe dominante
mantém sua dominacao: através de Aparelhos predominantemente repressivos ou ideolégicos
(ALTHUSSER, 1971). Nessa pesquisa, iremos nos deter nos Aparelhos ldeoldgicos, mais
especificamente na escola como AlE.

Para que possamos pensar na escola como reprodutora de ideologias do Estado, se
faz de fundamental importancia que fagamos uma breve explanagdo do conceito de ideologia.

Chaui denomina a ideologia como um dos meios utilizados pela classe dominante para
dominar outras classes sem que estas tenham o conhecimento de que isso ocorre. A autora

explica essa relacdo abaixo:

A ideologia ndo é um processo subjetivo consciente, mas um fenémeno objetivo e
subjetivo involuntério produzido pelas condigdes objetivas da existéncia social dos
individuos. Ora, a partir do momento em que a rela¢cdo do individuo com a sua
classe é a da submissdo a condicBes de vida e de trabalho pré-fixadas, essa
submissédo faz com que cada individuo ndo possa reconhecer-se como fazedor de sua
propria classe. Ou seja, os individuos ndo podem perceber que a realidade da classe
decorre da atividade de seus membros. Pelo contrério, a classe aparece como uma
coisa em si e por si e da qual o individuo se converte numa parte, quer queira, quer
ndo. E uma fatalidade do destino. A classe comeca, entéo, a ser representada pelos
individuos como algo natural (e ndo histdrico), como um fato bruto que os domina,
como uma “coisa” onde vivem (CHAUI, 2001, p.30).

Althusser recorre a Psicanalise para fazer uma analogia do conceito de ideologia. Para
ele, se anteriormente a Freud, o sonho era considerado apenas como um depdsito de residuos
do dia, portanto, construido de modo arbitrério e vazio, a ideologia para Marx seria construida
de maneira similar, ou seja, uma construcdo imaginaria e ilusoria, constituida a partir dos
residuos da realidade plena e concreta, de individuos concretos, no plano material
(ALTHUSSER, 1971).

Sob este prisma, a ideologia para Marx é desprovida de historia propria, uma vez que a
historia se encontra fora desta, onde se encontram os individuos concretos. Portanto, ndo seria

nada mais que puro sonho, “fabricado ndo se sabe por que poténcia: sabe-se apenas que ela
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provém da alienacdo da divisdo do trabalho, o que é também uma determinacdo negativa”
(ALTHUSSER, 1971, p. 73-74).

Althusser propde o conceito de uma ideologia em geral, sugerindo que — assim como o
inconsciente proposto por Freud —, ela ndo é vazia e desprovida de historia (num sentido
negativo, como fora da propria historia), mas é desprovida de historia (num sentido positivo),
por ndo ter uma linearidade cronoldgica, sendo entdo eterna, de carater omni-historico, ou
seja, presente na histéria inteira®.

A partir dos estudos de Marx, Chaui elege alguns aspectos para que a ideologia se
desenvolva na sociedade e se mantenha como de dificil remocdo: a) a separacgéo do trabalho
material do intelectual: a divisdo entre trabalhadores e pensadores faz com que a ideologia
ndo perca a sua funcéo, pois divide a sociedade entre aqueles que trabalham — ndo pensam
e/ou ndo sabem pensar — e 0s que ndo trabalham — e, consequentemente, pensam e/ou sabem
pensar; b) o fenbmeno da alienacdo: enquanto o sujeito ndo se perceber como produtor da
sua realidade, serad subjugado pela ideologia dominante. A atribuicdo de suas condigdes de
existéncia a forcas exteriores e alheias as suas (deuses, Estado, destino, Natureza etc.) é um
dos pilares mantenedores da ideologia; e c¢) a luta de classes: a dominagdo de uma classe
sobre as outras € justamente 0 que a ideologia tem como objetivo ocultar. A ideologia atua
como cristalizadora de ideias que invertem o real. Seu papel é o de fazer com que o0s sujeitos
acreditem que essas ideias sdo autbnomas e constituem-se em realidades autbnomas, ou seja,
ndo dependem de ninguém e n&o foram feitas pro ninguém (CHAUI, 2001).

A partir do entendimento dos aspectos supracitados, podemos observar quais 0S meios
pelos quais a classe dominante mantém seus privilégios: através da ideologia e do Estado.
Podemos entender o Estado como entidade que utiliza o Direito para legislar e interceder,
ilusoriamente, a partir do interesse de todos, estando, entdo, resguardado no seu carater
impessoal. A filésofa, porém, chama a atencdo para o papel escamoteado da ideologia nas

maos do Estado:

Como, porém, o Estado ndo poderia realizar sua funcdo apaziguadora e reguladora
da sociedade (em beneficio de uma classe) se aparecesse como realizacdo de
interesses particulares, ele precisa aparecer como uma forma muito especial de
dominagdo: uma dominagao impessoal e andnima, a dominagéo exercida através de
um mecanismo impessoal que sdo as leis ou o Direito Civil. Gragas as leis, o Estado
aparece como um poder que ndo pertence a ninguém. Por isso, diz Marx, em lugar
do Estado aparecer como poder social unificado aparece como um poder desligado

* Cabe ressaltar que o sentido de histéria para Marx é o sentido definido pelo Manifesto Comunista, doravante, a
histéria como luta de classes, entre classes exploradas e exploradoras, classes dominadas e dominantes.
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dos homens. Por isso também, em lugar de ser dirigido pelos homens, aparece como
um poder cuja origem e finalidade permanecem secretos e que dirigem os homens
(CHAUI, 2004, p. 28).

A partir do exposto, podemos inferir que um dos meios pelos quais a ideologia
mantém a dominacdo das classes € pela substituicdo da realidade material pela ideia da
realidade. O Estado € substituido pela ideia de Estado e o Direito pela ideia de Direito. Dessa
forma, a dominacdo de classes é substituida pela ideia de um interesse geral e a dominagédo
pelas leis é substituida pela ideia das leis como legitimas, justas, boas e de interesse geral
(CHAUI, 2004).

Sob este prisma, a ideologia configura-se como a transformacdo das ideias de uma
classe que ja detém o plano material (econémico, politico e social) em ideias dominantes
também no plano espiritual (das ideias). Somente seriam consideradas validas, boas e
racionais as ideias dessa classe, ou seja, ha a universalizacdo das ideias da classe dominante.
SO que isso somente poderia ocorrer num plano abstrato, pois, no plano concreto cada classe
possui suas proprias ideias correspondentes as suas necessidades e vivéncias (CHAUI, 2004).

Quanto a isso, Althusser (1971) traz duas teses: 1) a ideologia representa a relagdo
imaginaria do individuo com as suas condi¢cOes reais de existéncia e 2) a ideologia tem
existéncia material.

Para explanar a primeira tese, Althusser aborda a ideologia como ilusdo — ideologia
como abstracdo e inversdo da realidade® —, que faz alusdo a realidade, ou seja, corresponde
em parte a realidade, mas ndo ao seu contexto geral. Desse modo, um saber abstrato e
invertido da realidade pauta e baseia a vivéncia do sujeito com o mundo material. Para
explicar essa relacdo, ele traz a sua segunda ideia, de que a ideologia tem existéncia material.
A ideologia existe materialmente num Aparelho e em suas praticas. Tomando como exemplo
uma pessoa que cré em Deus, essa pessoa vai a missa, se ajoelha, confessa seus pecados e se
comporta de acordo com a doutrina cristd. Se esta cré na Justica, faz peti¢bes, protesta e

participa de manifestaces.

> Abstracdo [...] é o conhecimento de uma realidade tal como se oferece & nossa experiéncia imediata, como algo dado, feito
e acabado que apenas classificamos, ordenamos e sistematizamos, sem nunca indagar como tal realidade foi concretamente
produzida. Uma realidade é concreta porque mediata, isto €, porque produzida por um sistema determinado de condicfes que
se articulam internamente de maneira necessaria. Inversdo [...] é tomar o resultado de um processo como se fosse seu
comeco, tomar os efeitos pelas causas, as consequéncias pelas premissas, 0 determinado pelo determinante. Assim, por
exemplo, quando os homens admitem que sdo desiguais porque Deus ou a Natureza os fez desiguais, estdo tomando a
desigualdade como causa de sua situagdo social e ndo como tendo sido produzida pelas rela¢bes sociais e, portanto, por eles
préprios, sem que o desejassem e sem que o soubessem (CHAUI, 2001, p. 40).
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Podemos dizer entdo que as ideias constituintes das crencas de um sujeito estdo
inscritas numa materialidade, uma vez que ‘“suas ideias sdo atos materiais inseridos em
praticas materiais, reguladas por rituais materiais que sdo também definidos pelo aparelho
ideoldgico material de que revelam as ideias desse sujeito” (ALTHUSSER, 1971, p. 88-89).

A partir disso, Althusser reformula a ideia de Marx, conferindo existéncia material as
ideias por serem concretizadas a partir de atos materiais de sujeitos agindo de acordo com sua
crenca existente num aparelho ideologico material. Se a ideologia se concretiza na
materialidade da pratica social do sujeito, entdo podemos afirmar que, “s6 existe pratica
através e sob uma ideologia; e sé existe ideologia através do sujeito e para os sujeitos”
(ALTHUSSER, 1971, p. 91).

Faz-se importante destacarmos que Althusser traz a impossibilidade de escape da
ideologia, pois esta interpela o individuo, transformando-o em sujeito; sendo, portanto, o ser
humano um ser ideoldgico. Considerando o conceito da ideologia em geral como eterna,
temos o individuo como sempre-ja sujeito, pois ja se encontra interpelado pela ideologia
antes mesmo de nascer. A crianca antes de nascer, por exemplo, ja se encontra interpelada
pela ideologia familiar, paternal/maternal, com expectativas relacionadas ao sexo, as
performances, ao nome, a profisséo etc.

A ideologia esta presente em todos os lugares e em todas as praticas, inclusive nesta
pesquisa, pois a pesquisa ndo existe sem sujeito, e este sempre fala de uma posicao-sujeito,
como veremos mais a frente.

Agora, ao compreendermos o que é a ideologia, passaremos para os aparelhos do
Estado. Como ja dito anteriormente, Althusser dividiu os aparelhos em repressivos e
ideoldgicos. Os primeiros seriam os Aparelhos de Estado (AE) ou Aparelhos repressivos de
Estado, constituidos do Governo, Exército, a Administracdo publica, Policias, prisdes etc.
Esses se utilizam basicamente da violéncia para a repressdo (mesmo que de maneira ndo
fisica).

J& os AIE se apresentam como institucionalizadas e atuam pela ideologia, as quais
vao desde o campo do religioso (sistema de igrejas), passando pelo familiar até o campo da
informacdo (radio, imprensa) e da cultura (cinema, teatro). E, obviamente, o campo escolar.

O autor destaca que enquanto os AE séo basicamente do dominio publico, os AIE séo
em sua maioria do dominio privado, mas ndo ha uma regra para isso. Althusser explica que,

A distingdo entre o puablico e o privado é uma disting8o interior ao direito burgués, e
valida nos dominios (subordinados) em que o direito burgués exerce 0s seus

«poderes». O dominio do Estado escapa-lhe porque estd «para além do Direito»: 0
Estado, que é o Estado da classe dominante, ndo é nem publico nem privado, é pelo
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contrario a condigao de toda a distingdo entre publico e privado. Podemos dizer a
mesma coisa partindo agora dos nossos Aparelhos Ideoldgicos de Estado. Pouco
importa que as instituicbes que os realizam sejam «puUblicas» ou «;privadas». O que
importa é o seu funcionamento. Instituices privadas podem perfeitamente
«funcionar» como Aparelhos Ideolégicos de Estado (ALTHUSSER, 1971, p. 45-
46).

Agora, nos atentemos para 0s meios materiais pelos quais os AIE atuam:

[...] os Aparelhos Ideol6gicos de Estado funcionam de um modo massivamente
prevalente pela ideologia embora funcionando secundariamente pela repressdo,
mesmo que no limite, mas apenas no limite, esta seja bastante atenuada, dissimulada
ou até simbdlica. (Nao ha aparelho puramente ideoldgico). Assim a escola e as
Igrejas «educam» por métodos apropriados de sancdes, de exclusGes, de seleccdo
(sic), etc., ndo soO os seus oficiantes, mas as suas ovelhas. (ALTHUSSER, 1971, p.
47).

Observada a materialidade da ideologia contida nas praticas educacionais enquanto
AIE, podemos inferir que a reproducdo de comportamentos e atos se faz cotidianamente
através de rituais e abrange todos os sujeitos, seja por meio das ideias, seja por meio da
repressao (de maneira secundaria).

Os meios pelos quais a ideologia dominante € mantida e sustentada nas instituicbes
escolares ainda acontecem por métodos sutis como os curriculos, a arquitetura, o material
didatico e pelos comentérios e atitudes do proprio quadro profissional. Na secdo seguinte

iremos abordar os pilares socioculturais que sustentam essa normatividade escolar.
4.2 A Teoria Queer

Até aqui vimos que a escola se constitui como um AIE e atua na manutencdo da
universalizacdo das ideias da classe dominante como ideias naturalizadas, destituidas de
construcdo historica e social. Agora, se faz importante que entendamos o que é o dispositivo
da sexualidade e como este atua no campo da educacdo visando disciplinar corpos e desejos,
em consonancia com as ideologias da classe dominante.

Para isso, utilizaremos os conhecimentos da Teoria Queer, a qual carrega em seu bojo
0 viés de luta politica e de critica aos regimes de normalizacdo. Os teoOricos queer se
basearam, entre outros, na episteme, nos conceitos e métodos encontrados em Historia da
Sexualidade I: A vontade de saber de Michel Foucault de 1976 e em Gramatologia de

1967 de Jacques Derrida (MISKOLCI, 2009). A contribuicdo do primeiro se deu por conceber
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a sexualidade como dispositivo disciplinar utilizado como meio de normalizagdo e de criagéo
e subalternizagéo de identidades.

Ja a contribuicdo de Derrida se deu pela sua perspectiva metodologica da
desconstru¢ao e pelo seu conceito de suplementaridade, que “mostra que significados sao
organizados por meio de diferencas em uma dindmica de presenca e auséncia, ou seja, 0 que
parece estar fora de um sistema ja estda dentro dele e o que parece natural é historico”
(MISKOLCI, 2009, p. 153).

Judith Butler talvez seja a tedrica mais conhecida no ambito queer. Seguindo o0s
estudos de Foucault, Butler interessa-se menos pelo sujeito do que pela sua condicéo
sociocultural de assujeitamento. A sua analise visa entender os processos pelos quais as
identidades séo construidas no interior da linguagem e do discurso. Para ela, nds nao criamos
ou causamos os discursos e nem as instituicdes, mas eles nos causam e criam através da
regulacao da sexualidade e do nosso género (SALIH, 2015).

A partir dos preceitos acima mencionados, outros tedricos puderam referenciar o
campo das analises sociais. Atualmente, o campo dos estudos queer abarca questdes de
diferentes areas (sociologia, educacdo, antropologia social) e abordam diferentes tematicas
(identidade, luta politica, concepcBes de poder, ndo-binarismo). Naturalmente, cada uma
dessas grandes areas foca no que mais lhe apetece. Conosco néo seré diferente: focaremos na
Teoria Queer voltada para o campo da educacdo, a qual se mostra de fundamental importancia
para a compreensao do objeto da nossa pesquisa e nos auxiliara na discussao dos dados.

Comecaremos com um breve historico da Teoria Queer para que melhor entendamos
como se constrdi o0 seu pensamento e visdo de mundo; em seguida focaremos nos estudos de
Foucault sobre a sexualidade, partindo de sua construcdo historica a fim de que entendamos a
sua configuracdo enquanto dispositivo disciplinar e sua atuacdo na contemporaneidade e,
ainda, seus efeitos no disciplinamento dos corpos e desejos; apds, abordaremos a

heteronormatividade na visdo queer e como essa episteme se articula no campo da educacéo.

4.2.1 Uma breve introducéo historica

Aqui, as obras do socidlogo Miskolci nos norteara na construgdo historica da Teoria
Queer.
Os estudos queer surgem no final da década de 1980 a partir dos movimentos sociais

existentes nos Estados Unidos, sejam eles: o movimento pelos direitos civis da populagéo
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negra no Sul dos Estados Unidos, o0 movimento feminista da chamada segunda onda e o entéo
movimento homossexual (MISKOLCI, 2015)
Esses movimentos tinham em comum a critica as normas e padrdes morais vigentes na

sociedade:

[...] comegaram a apontar que o corpo, 0 desejo e a sexualidade, topicos antes
ignorados, eram alvo e veiculo pelo qual se expressavam relagdes de poder. A luta
feminista pela contracepgdo sob o controle das proprias mulheres, dos negros contra
os saberes e praticas racializadores e dos homossexuais contra 0 aparato médico-
legal que os classificava como perigo social e psiquiatrico tinham em comum
demandas que colocavam em xeque padrées morais” (MISKOLCI, 2015, p. 22).

Para Miskolci (2015), o queer surge como uma reacdo e resisténcia ao momento
biopolitico instaurado na década de 1980 por conta da epidemia da AIDS. A reacdo nos
Estados Unidos foi de choque entre as demandas sociais e a recusa do governo conservador
em adotar quaisquer tipos de medidas. A epidemia da AIDS, tomada por Miskolci como um
fator bioldgico e social por ter sido originada de um virus, poderia ter sido tratada como a
hepatite B, por configurar-se como uma doenca viral, mas acabou sendo compreendida como
uma doenca sexualmente transmissivel que servia como um meio de castigo para as pessoas
que ndo seguiam as normas sexuais.

Para Pino (2007, p. 160),

[...] a teoria queer surge em um momento de reavaliagdo critica da politica de
identidades. Assim, busca evidenciar como conhecimentos e praticas sexualizam
corpos, desejos, identidades e instituicbes sociais numa organizacdo fundada na
heterossexualidade compulséria (obrigacdo social de se relacionar amorosa e
sexualmente com pessoas do sexo oposto) e na heteronormatividade
(enquadramento de todas as relagBes — mesmo as supostamente inaceitaveis entre
pessoas do mesmo sexo — em um binarismo de género que organiza suas praticas,
atos e desejos a partir do modelo do casal heterossexual reprodutivo).

Nesse sentido, é a favor dos sujeitos fora dos padrdes que a Teoria Queer se coloca. O
objeto dos estudos queer sdo 0s sujeitos abjetos, os sujeitos marginalizados das normas
regulatdrias da sociedade.

O proprio nome revela muito do que o movimento propde. Queer ndo tem uma
traducdo correta para o portugués, mas a palavra em inglés é um xingamento, um palavrao,
remete a algo merecedor de nojo. Para Preciado (2010, p.49), “queer € um insulto que em
inglés significa ‘viado’, ‘bicha’, ‘boiola’, ‘marica’ e que, por extensao, conota desvio sexual

ou perversao”. Assim, ao se utilizar de um termo tido amplamente como pejorativo, 0S



29

estudos queer visam ressignificar o seu uso, agora tomado de sentido politico de luta e
resisténcia.
Miskolci traz um quadro comparativo entre a luta pré-homossexualidade e o viés

politico queer:

Quadro 1- Quadro comparativo entre a luta pro-homossexual e o espirito politico queer

Homossexual Queer
Regime de verdade Binario hetero-homo Normal-anormal
Luta politica Defesa da homossexualidade Critica aos regimes de
normalizagéo
Perspectiva Diversidade Diferenca
Concepcdo de poder Repressora Disciplinar/controle

FONTE: MISLKOLCI, 2015, P.27.

A partir desse quadro podemos observar a forte influéncia foucaultiana no que
concerne a luta politica e a concepc¢éo de poder.

Para Louro, a Teoria Queer deve estranhar os curriculos das escolas e universidades,
pois se configuram como textos “generificados” e sexualizados, os quais definem e impdem
0s padrdes de género e sexualidade tanto do estudante quanto do professor (LOURO, 2004).
Dento dessa perspectiva, se faz importante entender os estudos de Foucault acerca da

sexualidade enquanto dispositivo historico, 0s quais iremos abordar no topico seguinte.

4.2.2 A sexualidade para Foucault

Em Historia da Sexualidade I, Foucault faz um recorte da sociedade da Era Vitoriana,
postulando que esta era regida forte ideologia cristd, principalmente no que concerne a
sexualidade. A partir disso, sugere que a sociedade Ocidental vive na sombra dessa Era,
afirmando que os discursos, praticas e saberes acerca da sexualidade pouco tinham mudado
desde entdo, sendo em sua grande parte, pautados num discurso fundamentalista e
conservador.

Ainda na Era Vitoriana, a sexualidade era tomada pelo véu da discricdo e se
configurava como pratica dotada de fins especificos e de um lugar certo para a sua
consumacao: o quarto do casal heterossexual. O sexo matrimonial reprodutivo era o Unico
meio socialmente aceito de relacdo sexual; o que fugia dessa regra era malvisto e

marginalizado, visando & manuten¢do dos bons costumes.
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Nessa época, 0s meios clandestinos de obtencdo de lucro e aceitacdo da sexualidade
passam a existir de maneira velada, por debaixo dos tapetes da burguesia; as sexualidades
diferentes do padrdo natural passam a tipificar crimes. Temos o exemplo do escritor Oscar
Wilde que foi condenado a prisdo por cometer atos imorais com diversos rapazes. Tal
hipocrisia londrina sustentava um mercado clandestino que proliferava o adultério e a
prostituicdo, contando com mais de 2.000 prostitutas de classe social baixa nos bairros mais
marginalizados, fora 0 mercado de prostituicdo homossexual (GRIMALDI, 2009).

A partir dessas contradi¢cGes e convergéncias morais e lucrativas, Foucault aborda a
questdo da sexualidade Ocidental também como algo que foge dos interesses da burguesia,
pois ndo havia meios para a exploracao da pratica de modo a obtencéo do lucro:

Se 0 sexo é reprimido com tanto rigor, é por ser incompativel com uma colocagéo no
trabalho, geral e intensa; na época em que se explora sistematicamente a forga de
trabalho, poder-se-ia tolerar que ela fosse dissipar-se nos prazeres, salvo naqueles,
reduzidos ao minimo, que lhe permitem reproduzir-se? O sexo e seus efeitos nao
sdo, talvez, faceis de decifrar; em compensacdo, assim recolocada, sua repressao é
facilmente analisada (FOUCAULT, 1999, p. 11-12).

Foucault levanta o paradoxo do mutismo ao se falar do sexo. A sexualidade é
transformada em linguagem para que se desenvolvam melhores recursos para a sua regulacéo,
entretanto, evita-se falar desta, exceto em lugares proprios para isso, como o confessionario
cristdo, por exemplo.

A censura no que tange a tematica do sexo é presente e incentivada. Segundo
Foucault, no século XIII, a Igreja cria o sacramento cristdo da peniténcia, validos para
criangas a partir de 7-8 anos. A partir do decidido no Concilio de Latrdo de 1215, as pessoas
devem confessar seus pecados cometidos ou possiveis pecados (pensamentos, desejos,
sonhos) a fim de que o sacerdote da igreja Ihe conceda a bencdo através da punicdo; Surge o
que Foucault denominou de Policia do sexo, que em suas palavras € a “necessidade de regular
0 sexo por meio de discursos Uteis e publicos e ndao pelo rigor de uma proibicao”
(FOUCAULT, 1999, p.28).

As regulagdes de discursos e praticas referentes a sexualidade estdo relacionadas
primeiramente no plano ideoldgico, mas com concretizagdo no plano material, como bem nos
lembra Althusser (1971). A Policia do sexo vai agir e inscrever cada cidad&do para sua atuacao
na manutencdo do pensamento hegemonico. A partir do século XVIII temos as Instituicdes

familia, clube, exército, sociedade no geral adotando discurso da Pastoral Crista acerca da
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sexualidade, ndo sendo necessaria uma repressdao fisica ou uma coer¢do proibitiva, nem,
contudo, estando somente no plano ideoldgico.

Ja no século XIX, com a medicina se inserindo no campo do poder, esta passa a dar
suporte ao antigo tripé que regia e ditava os codigos morais do licito e do ilicito no que
concerne a sexualidade: a Pastoral Cristd, o Direito candnico e a Lei civil. Esses codigos
estavam centrados na relagdo marido-mulher, fazendo com que pessoas que fugissem desse
padrdo fossem passiveis de condenacdo (FOUCAULT, 1999).

A medicina inscreve as perversées no campo do ilicito, fornecendo respaldo
psiquiatrico e nomenclaturas proprias. As sexualidades periféricas passam a ser consideradas
imorais por se constituirem “contra-a-natureza” € carregarem em seu bojo caracteristicas que
vao de encontro com o0 que era o tido como natural — a relacdo matrimonial com fins
reprodutivos. E nessa perspectiva, a homossexualidade passa a ser classificada como uma
espécie a ser estudada, patologizada, marginalizada e tipificada como crime, e como tal,
passivel de puni¢do juridica, como o ja citado caso do escritor Oscar Wilde. Assim, justificada
por um contexto histérico, cultural e ideoldgico, a homofobia ganha escopo, voz, espago e
nomenclatura na sociedade.

A partir do exposto, podemos ver que a sexualidade se constitui como dispositivo®
sociohistoricamente construido para disciplinar corpos, desejos e identidades. No tdpico
seguinte, discutiremos como a Teoria Queer entende as identidades e como sdo disciplinadas

no campo da educacéo.
4.2.3 Teoria Queer, heteronormatividade e educacao

Por fim, devemos entender o que é a heteronormatividade para a Teoria Queer a fim
de que entendamos a sua critica aos dispositivos disciplinares no campo da educacao.

Como visto anteriormente, influenciados por Foucault, os estudos queer partem do
pressuposto da sexualidade como um dispositivo histérico de poder para embasar sua postura
politica em relacdo a sociedade (MISKOLCI, 2009). Entendemos, portanto, que os discursos
e saberes em torno da sexualidade ndo sdo naturais, mas foram construidos
sociohistoricamente para disciplinar identidades, corpos e desejos.

Dentro de perspectiva sociohistdrica que as identidades sociais sdo formadas, seja as

relacionadas as identidades de raga, nacionalidade, seja as relacionadas a género e

® Um dispositivo pode ser configurado como um conjunto de condutas, de instituicdes, discursos, proposicoes

morais, filosoficas, leis. “Em suma, o dito ¢ o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo ¢ a rede
que se pode estabelecer entre esses elementos” (FOUCAULT, 2005, p.244).



32

sexualidade. Uma vez que o sujeito é sempre-j sujeito, este é interpelado a partir de
diferentes instituicGes, vivéncias sociais e culturais, no qual é cobrado em situacGes
divergentes e contraditorias por essas diferentes identidades adotadas em espacos distintos.
Essas multiplas identidades podem ser atraentes em determinado momento e descartaveis em
outros. Dessa forma, as identidades sexuais e de género sdo passiveis de instabilidade e se
constituem de modo historico e plural (LOURO, 2000).

Para Santos (2006) ao elencar uma identidade como estavel, o sujeito estaria
obedecendo a imperativos disciplinares e regulatérios. Nem por isso, a teoria queer descarta
que se pense num abandono total da identidade, mas que se pense nela como fluida,
permanentemente aberta. Essa postura procura encorajar as diferentes identidades em
qualquer ambito e o respeito a essas, visando uma sociedade de acolhimento e respeito as
diferencas.

Louro (2004) postula que a heterossexualidade, enquanto vista como natural, impde
seus limites ao campo da sexualidade e do género. Ao ser conferido carater imutavel, binério
e a-histdrico a esta, é tomada como a unica possibilidade aceita socialmente, se constituindo
como forma compulséria de sexualidade.

Ao serem demarcados os campos da sexualidade compulsoria, 0s sujeitos marginais
ficam de fora das propostas educacionais por se constituirem como “minorias”, portanto, ndo
vistas como preocupacgdes nesse campo, uma vez que a educacdo € pensada na maioria
(LOURO, 2004). Dentro dessa perspectiva, podemos afirmar na escola como instituicdo que
adota postura, curriculos, arquitetura e praticas heteronormativas.

Para Miskolci (2015), a heteronormatividade contém um conjunto de
microdispositivos historicos e culturalmente especificos. Essa norma vai muito além da
imposicdo das relacBes sexuais com o sexo oposto. E uma ordem sexual, na qual somos
ensinados a sermos heterossexuais, termos comportamentos condizentes um modelo e
defendermos os valores intrinsecos a essa orientacdo sexual — 0 que alguns autores chamam
de heterossexualidade compulséria. Engana-se, entretanto, quem acha que ¢ um dispositivo
reproduzido apenas por pessoas que se relacionam com o sexo oposto.

A heteronormatividade se constitui em um mecanismo que interpela a participagéo do
sujeito como reprodutor de discursos normativos no que concerne a sexualidade hegemonica.
Age inscrevendo os sujeitos como agentes e fiscais do dispositivo disciplinar/controle da
sexualidade visando & manutencéo do status quo (MISKOLCI, 2015).

Butler (1993) sugere que pelo fato de os corpos ndo se conformarem completamente

as normas regulatorias, estas devem ser constantemente repetidas e reiteradas para que a
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ideologia dominante se concretize no plano material. Assim, a autora queer chama atengéo
para o carater performativo na discursividade dessas normas, produzindo aquilo que nomeiam
de forma continuada, repetindo e reiterando as normas de género sob a Otica heterossexual.

Por configurar-se como uma norma culturalmente constituida, a heteronormatividade
pode abarcar também os gays e Iéshicas normalizados que aderem a um padréo heterossexual,
inscrevendo-os também como agentes de manutencao da norma (MISKOLCI, 2015).

Ao se tomar a heterossexualidade como um estado bioldgico de naturalidade e como
um objetivo moral a ser alcangado, relegam-se as diferentes formas de orientacdo sexual ao
campo do ndo digno, do desprezivel o que acaba por fortalecer as rela¢des invisiveis de poder
(MISKOLCI, 2015).

No que se refere especificamente a escola, Jungueira (2013, p.483) aponta que,

A heteronormatividade estd na ordem das coisas e no cerne das concepcdes
curriculares; e a escola se mostra como instituicdo fortemente empenhada na
reafirmacdo e na garantia do éxito dos processos de heterossexualizacdo

compulséria e de incorporagdo das normas de género, colocando sob vigilancia os
corpos de todos(as).

Sob este prisma, podemos dizer que a escola se constitui como mecanismo
heteronormativo do Estado, dando permissdo em nivel social e cultural para que a homofobia
se concretize.

Para Albuquerque e Williams (2015), a homofobia na escola pode ser percebida ndo
apenas em atos de colegas estudantes, mas também em materiais didaticos, nas concepcdes
curriculares e nas relacbes pedagdgicas normatizadoras. Isso ocorre uma vez que a escola
caracteriza-se como instituicdo reguladora, com normas rigidas relacionadas a género e
sexualidade, na qual se espera que a normalidade das masculinidades, feminilidades e
heterossexualidade seja mantida.

No intuito de mudar esse padrdo, Louro (2001, p.550) propbe a adogdo de uma
pedagogia e de um curriculo queer, 0s quais,

Ao colocar em discussdo as formas como o ‘outro’ € constituido, levariam a
questionar as estreitas relagdes do eu com o outro. A diferencga deixaria de estar 14
fora, do outro lado, alheia ao sujeito, e seria compreendida como indispensavel para
a existéncia do préprio sujeito: ela estaria dentro, integrando e constituindo o eu. A
diferenca deixaria de estar ausente para estar presente: fazendo sentido,
assombrando e desestabilizando o sujeito. Ao se dirigir para 0s processos que
produzem as diferencas, o curriculo passaria a exigir que se prestasse atencdo ao
jogo politico ai implicado: em vez de meramente contemplar uma sociedade plural,

seria imprescindivel dar-se conta das disputas, dos conflitos e das negociacGes
constitutivos das posi¢des que 0s sujeitos ocupam.
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Dessa forma, Louro coloca essa proposta pedagdgica como importante na luta contra a
homofobia na escola, pois ao possibilitar o questionamento do esquema binario
heterossexual/homossexual como mutuamente interdependentes — pois um sO existe como
negacdo do outro —, abre-se a possibilidade para que se pense na desconstrucdo do processo
educacional que normaliza alguns e marginaliza outros (LOURO, 2001).

A partir do entendimento desses conceitos centrais da Teoria Queer, acreditamos que
esta nos auxiliard a ter um olhar critico para a vivéncia da homofobia na escola, nos atentando
para a existéncia, atuacao e efeito de dispositivos disciplinares presentes na escola. A fim de
que entendamos como esses efeitos podem ser enfrentados em conjunto com pessoas
significativas para o sujeito, faremos um levantamento tedrico das Redes Sociais no topico

seguinte.

4.3 Redes Sociais

Para melhor entendimento da Teoria das Redes Sociais, nos utilizaremos da obra de
Carlos Sluzki chamada A Rede Social na Pratica Sistémica: Alternativas Terapéuticas (1997).

Para Sluzki (1997, p. 42), “a rede social pessoal’ pode ser definida como a soma de
todas as relagfes que um individuo percebe como significativas ou define como diferenciadas
da massa andnima da sociedade”. Percebe-se, entdo, o carater subjetivo e dindmico da
constituicdo da rede, ndo bastando que se tenha um parentesco ou esteja na mesma turma de
colegas, mas que seja conferida importancia qualitativa para o proprio individuo.

Elencado um nicho interpessoal significativo, este contribui também para a construcao
identitaria do sujeito, bem como na sua autoimagem, cuidados com a saude e mobilizacdes
para enfrentamentos de crises, entre outras dificuldades (GUTIERREZ, 2009). Percebemos,
entdo, a importancia que essa rede tem na constituicdo psiquica da pessoa € no seu suporte
emocional, espiritual e social.

Sluzki (1997) aponta ainda para a importancia de uma Rede Social Significativa
estavel como agente de auxilio e de cura e, também, para o seu papel no incentivo a procura

de servigos de saude.

” Para fins explicativos: na obra de Sluzki (1997) ora é apresentada a nomenclatura Rede Social Significativa,
ora Rede Social Pessoal, ambas com a mesma significacdo e finalidade. Todavia, visando a praticidade e a
inundacdo desnecessaria de conceitos, na presente pesquisa optamos pela utilizacdo apenas de Rede Social
Significativa.
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O autor caracteriza ainda a estrutura da rede a partir dos seguintes atributos: tamanho;
densidade; composicao (distribuicdo); dispersdo; homogeneidade/heterogeneidade; e tipo de
funcdes.

O tamanho se refere a0 numero de pessoas. Os estudos de Sluzki apontam para o
tamanho médio como de maior efetividade, pois as redes minimas podem sofrer sobrecarga
(no caso de uma pessoa sempre ouvir as mesmas queixas de outra), enquanto que as redes
mais numerosas perdem a efetividade por conta baseado na suposi¢do de que “‘alguém’ ja
deve estar cuidando do problema” (p. 45); a densidade se refere ao nivel de conexao entre os
membros independente do sujeito protagonista; a composicdo (distribuicdo) se refere a
proporcdo do total de membros distribuidos por nivel de proximidade do protagonista; ja a
dispersdo se relaciona com a distancia entre os membros, o que interfere no acesso ao
protagonista e, consequentemente, a sensibilidade da rede no que concerne a percep¢do das
necessidades do sujeito em situagdes de crise; a homogeneidade ou heterogeneidade
demografica ou sociocultural se referem as diferencas de raca, cor, de nivel socioeconémico,
de idade, de identidade; atributos de vinculos especificos se referem a historicidade presente
entre 0s membros e o sujeito, a durabilidade da relacdo e os compromissos estabelecidos; e 0s
tipos de funcdes.

As funcdes da rede destacadas por More (2005, p. 290), com base nos estudos de
Sluzki, dizem respeito a,

Companhia social: realizacdo de atividades conjuntas ou estar juntos em
determinadas situagdes vitais, (doenca, morte de alguém). b) Apoio emocional:
reacdo de compreensdo, empatia, estimulo e apoio. ¢) Guia cognitivo: relagdes que
fornecem informagdo, esclarecem expectativas, proporcionam modelos de papéis. d)
Regulacéo social: relacbes que neutralizam desvios comportamentais, lembram
responsabilidades, favorecem a resolugdo de conflitos. e) Ajuda material ou de
servicos: ajuda profissional especifica, incluindo os servicos de salde e sua equipe.
f) Acesso a novos contatos: abertura para a possibilidade de outras relacfes além das
ja estabelecidas e que evidenciam seu potencial de vinculo.

Cada funcdo da rede é tomada de uma complexidade particular e pode se desenvolver
ou mudar de acordo com as variaveis dinamicas da relacdo do sujeito com cada um dos
sujeitos. Além do mais, ndo se configura como algo estatico, mas algo dinamico e passivel de
contextualizag&o.

E importante destacar que mais do que o tamanho da rede, a qualidade do vinculo se
faz de fundamental importancia para que a relacdo possa se configurar como uma fonte de

suporte confiavel. Quanto a isso, Sluzki (1997) da énfase no fator género, pois sugere que por
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conta de fatores culturais, os homens nao tenham tanto “treino” social em buscar vinculos
mais profundos.

O autor propde que as mulheres possuem uma facilidade cultural em se abrir
emocionalmente com outras pessoas — 0 que ndo € permitido socioculturalmente para 0s
homens — o que faz com que elas consigam estabelecer vinculos mais profundos. Dessa
forma, mesmo que as mulheres possuam uma rede de menor tamanho, a densidade desses
vinculos acaba compensando.

Observada a importancia do fator género e suas especificidades no que diz respeito a
profundidade dos vinculos e sua possibilidade de abertura emocional, abarcaremos no tépico

seguinte as questdes socioculturais que respaldam esta questéo.

4.4 Género e homofobia

Nesse ponto, se faz relevante que se construa um conhecimento acerca da construcéo
sociocultural de género, masculinidades e homofobia, para que entendamos tanto a sua
interface cultural, quanto aos aspectos subjetivos limitativos e potenciais que permeiam as
relagbes masculinas na rede pessoal significativa.

Para Galinki e Ismael (2011, p. 643), género pode se caracterizado como uma
categoria analitica utilizada para se denominar “as relagdes sociais entre pessoas de diferentes
sexos e orientacBes sexuais, assim como a variedade de sentidos atribuidos a essas diferencas
que ocorrem nas varias culturas e diversas sociedades”.

Podemos inferir que o conceito de género para cada sociedade ndo é homogéneo,
sendo este passivel de mudanca de acordo com a cultura, historia e com as relacdes de poder
existentes em cada sociedade. Tal proposta vai de encontro com o pensamento de um “sujeito
cartesiano” que concebia a sexualidade humana como naturalizada e imutavel (SANTOS &
SCHOR, 2015).

Dessa forma, tem-se que 0s corpos ganham sentido socialmente, sendo 0s géneros
masculino e feminino inscritos no contexto de determinada cultura, portando, entdo, as marcas
dessa mesma cultura (LOURO, 2000). Sob este prisma, Santos e Schor (2015) definem que as
redes de relagGes de poder de determinada cultura moldam as identidades sociais e sexuais, de
acordo com as relagdes sociais estabelecidas nessa sociedade.

A partir do exposto, ndo podemos tomar o ser homem como unidirecional. Barreto-
Januéario (2014) sugere que, nos mesmos moldes em que Simone de Beauvoir incorporou a
ideia do “ser mulher” como construgdo social e cultural — ao buscar a ruptura com a ideia do

determinismo bioldgico relacionado ao género — o “ser homem” também deve ser
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desnaturalizado. Badinter (1993) corrobora com esse pensamento quando sugere que se a
masculinidade, enquanto ensinada e construida, é passivel de mudanca.

Connell (2005) sugere que nao ¢ ideal que se fale em “masculinidade”, mas em
“masculinidades”, ndo se devendo observar apenas a normatividade viril, mas as vivéncias e
experiéncias masculinas que as constituem.

Barreto-Januario (2014, p. 403), acrescenta que,

[...] no &mbito da multiplicacdo de formas de se vivenciar a masculinidade cabe a
utiliza¢do do conceito no ‘plural’: apresentam-se novos olhares que nos propdem a
exploragdo de processos historicos (sociais, politicos e culturais) de produgdo e
divulgacdo de modelos e padrdes de masculinidades.

Portanto, nessa pesquisa optamos pela utilizagdo do conceito no plural. No entanto,
sabemos que hoje ainda rege um modelo normativo da masculinidade, que oprime e regula
outras formas de se colocar como homem na sociedade. Silva (2006) aponta para o chamado

modelo de masculinidade hegemonica, o qual,

[...] estd calcado nos modelos tradicionais e dos predicativos da personalidade do
homem, qual seja, “machista, viril e heterossexual”, do mesmo modo em que este
deve apresentar distanciamento emocional, agressividade e comportamento de risco
no seu dia a dia, ou seja, um homem bem mais préximo dos modelos do cavaleiro
medieval, do guerreiro oitocentista e dos grandes soldados (p. 121).

Fazendo releitura do conceito tradicional, Connell e Messerschmidt (2013, p.245)
apontam para a masculinidade hegemonica ndo como detentora de maior predominancia entre
0s homens, mas por se construir e constituir numa relacdo de poder normativa que abrange
uma hierarquia tanto no que diz respeito as outras masculinidades quanto na legitimacéo de

dominacdo sobre as mulheres:

A masculinidade hegeménica se distinguiu de outras masculinidades, especialmente
das masculinidades subordinadas. A masculinidade hegeménica ndo se assumiu
normal num sentido estatistico; apenas uma minoria dos homens talvez a adote. Mas
certamente ela é normativa. Ela incorpora a forma mais honrada de ser um homem,
ela exige que todos os outros homens se posicionem em relacdo a ela e legitima
ideologicamente a subordinacdo global das mulheres aos homens.
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Assim, temos um modelo do que deve ser o homem na sociedade, de quais condutas
deve adotar e quais pensamentos e desejos lhe sdo permitidos. Dentro desse campo amplo de
permissdes e proibicdes surge a problematica do homossexual enquanto representacdo
simbolica do papel feminino: Se homens devem ser ativos e exercer seu papel de dominagéo,
entdo os que ndo o fazem estdo na contramao, ou seja, estdo numa posicao hierarquica abaixo.

Para Santos (2010), no Brasil, uma categoria central para se pensar 0 comportamento
dos homens € a honra. A construcdo simbolica do género masculino brasileiro enfatiza esse
atributo em homens respeitados socialmente, ou seja, “para ser um homem respeitado, deve-se
ter o controle de ‘suas’ mulheres e viver a constante ameaca de conflito com outros homens,
em nome dessa honra’” (p.120).

Sob este prisma, podemos afirmar que “os sistemas de sexo/género sdo, portanto, 0
objeto de estudo mais amplo para compreender e explicar subordinacédo feminina - dominacgéo
masculina” (BARBIERI, 1993, p.30).

Para Teixeira-Filho e Rondini (2012) a homofobia pode ser considerada como o
“medo ou descrédito quanto as pessoas homossexuais ou aqueles que sao presumidos o serem,
bem como a tudo que faca referéncia aos atributos, esperados para um sexo, encontrados em
outro sexo” (p. 653). Ademais, podemos entender a homofobia também como manifestacdo
de 6dio, medo e/ou discriminacdo a essas mesmas pessoas (TEIXEIRA-FILHO, RONDINI E
BESSA, 2011).

Santos e Schor (2015, p.50) abordam a relacdo de poder existente na homofobia ao se
levantar a questdo da construcdo simbdlica do homem como o hierarquicamente superior, 0

qual deve possuir caracteristicas viris e de dominacao:

Homens séo idealmente percebidos como ativos, e, portanto, ndo homossexuais. As
“bichas” tornam-se alvo de perseguicéo e sdo representadas por meio de modelos de
submissdo. Em outras palavras, por meio dos termos atividade e passividade,
encontram-se atribui¢cdes de dominacdo e submissdo, instaurando uma relacdo
hierérquica.

Portanto, os atributos femininos, ou seja, tracos, gestos, palavras, comportamentos que
remetem a qualquer tipo de submissdo se tornam passiveis de rejeicdo e marginalizacéo,
principalmente no que diz respeito a homens gays afeminados, pois o corpo bioldgico
masculino traz a imposi¢do sociocultural da virilidade.

Nesse sentido, Copati & LaGuardia (2013, p.204) sugerem que a homofobia pode ser
entendida como “uma imposic¢ao de poder e de controle dos corpos, o que se da por meio da

construcdo de discursos identificatorios e normalizadores”. Observemos entdo que se trata de
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uma questdo de poder, de disciplina e de controle, a qual se mantém atuando por conta de
dispositivos disciplinares e AIEs, como vimos nos topicos anteriores.

Assim, podemos entender a homofobia como uma questdo sociocultural muito mais do
que um fenémeno isolado. A partir do momento em que € construido e disciplinado um saber
sociocultural e ideoldgico acerca da sexualidade, a posi¢éo do individuo nessa questdo passa a
ser de sujeito e este reproduz praticas de uma norma vigente. Naturalmente, ndo é por
entendermos a homofobia como um fendémeno de alta complexidade que estamos isentando o
agressor de responsabilidade por seus atos. Procuramos, aqui, compreender quais 0s panos de
fundo que abrem possibilidade sociohistérica para o acontecimento deste fato.

O desejo de mudanga sociohistorica, politica e cultural faz com que cada vez mais
grupos de pessoas se juntem e procurem melhorias para essas popula¢fes. Sao 0s movimentos

sociais LGBT, os quais serdo melhor abordados no topico seguinte.

4.5 Movimentos LGBT no Brasil

Acreditamos que os movimentos LGBT sdo de relevante importancia para a luta e
garantia de direitos politicos para a populacdo que, como vimos nos topicos anteriores, se
encontra marginalizada. Para que se entenda melhor a relevancia que os movimentos sociais
LGBT tiveram, faremos uma breve revisdo histdrica nos utilizando dos estudos de Facchini
(2009).

Em 1970, o movimento homossexual se concentrava no eixo Rio-Sdo Paulo e tinha
uma grande inflexdo antiautoritaria (FACCHINI, 2009).

Os anos 1990 foram marcados pelo crescimento do interesse pela tematica da
sexualidade, de modo que era possivel observar um aumento na producdo académica e
cientifica sobre o tema. Esse processo se relaciona, basicamente, a duas tematicas: salude e
direitos humanos (FACCHINI, 2009).

Nessa época, no Brasil, a relacdo entre sexualidade e direitos tem voz com
basicamente dois movimentos sociais: 0 movimento feminista e 0 GLS. E nessa mesma época
sdo conquistadas as primeiras politicas publicas voltadas para o publico GLS, as quais tiveram
o foco no combate a epidemia de HIV/Aids. Em 1996, é elaborado o primeiro documento
oficial no Brasil reconhecendo publicamente homossexuais no campo da promogdo dos
direitos humanos: o Plano Nacional de Direitos Humanos (PNDH) — relembrando que o
sufixo ismo estava recém-excluido dos manuais de doengas da OMS. Com a criagdo do
Conselho Nacional de Combate a Discriminagdo e do PNDH, em 2001 e 2002,
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respectivamente, novas ag¢fes sdo incluidas em prol da comunidade GLS. Em 2003, com a
criagdo da Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH) e com a designacéo de um grupo
de trabalho para elaborar plano nacional de trabalho anti-homofobia, a luta politica GLS e
direitos humanos ganha forca, inclusive a criagdo do Programa Brasil Sem Homofobia
(FACCHINI, 2009).

Em 2008 foi realizada, em Brasilia, a | Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas,
Bissexuais, Travestis e Transexuais. Convocada por Decreto presidencial, foi a primeira
conferéncia no mundo com essa abordagem. Nesta conferéncia, ficou convencionado o uso da
letra L no inicio da sigla do movimento, visando uma maior visibilidade feminina neste, além
da aglutinacdo do publico bissexual, travestis e transexuais, e a saida dos simpatizantes
ficando convencionado a partir de entdo o uso da sigla LGBT ao invés de GLS.

Em 2013, a Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais (ABGLT), a maior organizacdo LGBT da Ameérica Latina contava com 286
organizag0es afiliadas.

Em Manaus, temos movimentos sociais que militam a favor da teméatica LGBT, entre
outros: Associacdo Amazonense de GLT — AAGLT, ATRAAM - Associacdo das Travestis do
Amazonas, Associacdo Homossexual do Estado do Amazonas, Associa¢do Orquideas LGBT
e 0 Manifesta LGBT+®. Este tltimo nos auxiliara na presente pesquisa.

O Manifesta LGBT+® € um movimento social de suporte em prol da causa LGBT.
Em seu Manifesto de criacdo (Anexo IlI), definem-se como “um coletivo de interesses
relacionados a discussdo, elaboracdo e proposicdo de projetos, suporte emocional, acGes e
politicas publicas em prol da comunidade LGBT+ na cidade de Manaus”. Foi criado em
meados de 2016 por nove membros fundadores e atualmente conta com mais de 50 membros.
Os principios do coletivo envolvem, entre outros: suprapartidarismo, lideranca compartilhada,

dialogo e mediacdo, ativismo virtual e voluntarismo.

5. MARCO METODOLOGICO

5.1 Natureza da pesquisa

Por consideramos as vivéncias dos sujeitos como de carater subjetivo,
multidimensional, complexo e irredutivel, optamos pela pesquisa qualitativa. Este tipo de
pesquisa se volta para o estudo das relacdes, da historia, das representacdes, das crengas, das
opinides, produtos das interpretacGes que os humanos fazem acerca do modo que vivem e de
como se constroem (MINAYO, 2010).
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A pesquisa qualitativa se fundamenta na capacidade de olhar de maneira holistica para
0 sujeito. Para Gunther , “a concepcdo do objeto de estudo qualitativo sempre € visto na sua
historicidade, no que diz respeito ao processo de desenvolvimento do individuo e no contexto
dentro do qual o individuo se formou” (2006, p. 202)

Dessa forma, a pesquisa qualitativa visa a compreensdo da ldgica interna de
instituicdes, grupos e atores quanto a: “(a) valores culturais e representages sobre a sua
historia e temas especificos; (b) relacdes entre individuos, instituicbes e movimentos sociais;
(c) processos historicos, sociais e de implementacdo de politicas publicas e sociais”
(MINAYO, 2010, p. 23).

Quanto ao tipo, trata-se de pesquisa descritiva. Para Gil (2002, p. 42) “as pesquisas
descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre varidveis”. Além disso,
esse tipo de pesquisa pretende expor as caracteristicas de determinado fendmeno ao descrevé-
lo, classific-lo e interpreté-lo (SILVA, 2015).

5.2 Contextualizacdo

5.2.1 Local da pesquisa

Entramos em contato com o coletivo MANIFESTA LGBT+® para a indicacdo de
sujeitos para a pesquisa. Esse grupo ndo possui sede fisica, de modo que as entrevistas foram
realizadas em lugar, data e hora combinados com cada participante ap6s contato telefénico,
ficando o 6nus do transporte por conta do pesquisador.

5.2.2 Sujeitos

Entrevistamos 10 homens homossexuais cisgénero entre 18 e 30 anos®, residentes na
cidade de Manaus, de classe média, e que foram vitimas de violéncia homofébica em
instituicdo escolar manaura, publica ou privada.

Os participantes foram indicados por integrante do coletivo manauara MANIFESTA
LGBT+®, a qual nos forneceu uma lista com o0s contatos dos participantes. Nove

entrevistados atualmente fazem parte do coletivo; um dos entrevistados era membro

& Acreditamos que um fator importante que pode ter influenciado na forma como esses sujeitos veem e
entendem o publico LGBT é que todos eles encontravam-se na fase da adolescéncia no periodo dos anos 2000.
Como destacamos nos topicos acima, nessa época as lutas politicas e sociais a respeito do movimento até entdo
chamado GLS comegam a ganhar voz e espaco, dando maior visibilidade para o0 movimento e mudando alguns
paradigmas sobre o ser homossexual no Brasil, como o caso da correlagdo Gay > Aids. Além disso, havia pouca
representatividade nos meios publicos, atletas, artistas ou mesmo politicos em prol do movimento.
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integrante do coletivo MANIFESTA LGBT+®, entretanto, por questbes particulares nédo
reveladas optou por ndo fazer mais parte.

Consideramos importante destacar que estes nao sdo sujeitos ingénuos no que se refere
a tematica de género e sexualidade. Por serem ou ja terem sido integrantes de movimento(s)
social(s), os sujeitos possuem certo grau de conhecimento, crengas e valores acerca da luta
sociopolitica em prol da causa LGBT, bem como das questdes socioculturais concernentes as
diversas estratificacfes da homofobia na nossa sociedade.

Para atender aos critérios éticos da pesquisa, garantindo o anonimato dos participantes,
decidimos identifica-los com nomes de personagens da histéria em quadrinhos X-Men da
Marvel, criados em 1963 por Stan Lee e Jack Kirby. Essa escolha se deu por essa ter sido a
primeira historia em quadrinhos a expor as lutas sociais das minorias politicas, no inicio da
década de 60, além de ter apresentado o primeiro super-heréi assumidamente gay dos
quadrinhos na década de 90 (Personagem Estrela Polar) e ter apresentado o seu respectivo
casamento homoafetivo em meados de 2012, o primeiro casamento entre pessoas do mesmo
sexo apresentado em uma historia em quadrinhos.

Ressaltamos que a atribuicdo do nome dos personagens aos entrevistados foi feita de
maneira aleatéria, ndo sendo, portanto, fundamentada em nenhum tipo de semelhanca fisica,
psicoldgica ou correlata a qualquer tipo de narrativa aqui apresentada.

Dito isso, apresentamos abaixo um quadro (Quadro 2) para melhor visualizacdo dos
participantes da pesquisa, apresentando a identificacdo, idade e escolaridade de cada

entrevistado.

Quadro 2— Perfil dos Entrevistados

Item Entrevistado Idade Escolaridade
1 Mercdrio 28 Ens. Sup. Completo
2 Gambit 29 Ens. Sup. Completo
3 Noturno 22 Ens. Sup. Incompleto
4 Wolverine 29 Ens. Sup. Completo
5 Ciclope 25 Ens. Sup. Completo
6 Fera 30 Ens. Sup. Incompleto
7 Magneto 25 Ens. Sup. Completo
8 Estrela Polar 18 Ens. Sup. Incompleto
9 Homem de Gelo 29 Ens. Sup. Completo
10 Xavier 25 Ens. Sup. Incompleto

Fonte: Dados empiricos, 2018.
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5.2.3 Material e Instrumentos

Tendo em vista a realizacdo de pesquisa com énfase no carater subjetivo do sujeito —
as suas vivéncias —, optamos por utilizar entrevista semi-estruturada como instrumento de
coleta das informacoes.

Boni e Quaresma (2015) apontam para a entrevista semi-estruturada como uma
ferramenta que permite perguntas abertas ¢ fechadas, na qual “o pesquisador deve seguir um
conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em um contexto muito semelhante
a uma conversa informal” (p. 75). Os autores destacam ainda que o carater informal da
entrevista favorece a abertura e proximidade entre entrevistador e entrevistado, permitindo
que se toque em assuntos mais delicados.

Com base nisso, elaboramos O Roteiro de pesquisa (ver Apéndice A) constituido de
quatro itens que abrangem o0s objetivos especificos. O primeiro item “Gostaria que vocé
falasse sobre a situacdo homofobica ocorrida no periodo escolar” estd relacionado com o
primeiro objetivo especifico “Analisar os relatos acerca da(s) situacdo(s) homofdbica(s)
sofrida(s) na escola”; O item 2, “Na sua opinido, quais os impactos ocorridos na sua vida
resultantes dessa situacdo?” refere-se ao segundo objetivo especifico “Caracterizar as
significacOes atribuidas as implicacdes subjetivas decorrentes da homofobia na escola”. Os
itens 3 e 4, “Vocé teve algum tipo de ajuda durante a homofobia?”” e “Depois do ocorrido, que
tipo de ajuda vocé teve para lidar com a situagdo?”, respectivamente, respondem ao terceiro
objetivo “Descrever a organizacdo e funcionamento das Redes Sociais Significativas do
sujeito a época e atuais utilizadas para lidar com as situac6es de violéncia homofdbica e suas
implicagbes”. Em alguns casos, as respostas ndo contemplavam de maneira satisfatoria as
perguntas, de modo que se fez necessario aprofundar algumas questdes para além do roteiro, 0
gue o fizemos mantendo em vista 0s objetivos da pesquisa.

Também, utilizamos o Mapa Minimo de Rela¢ées (MMR), como proposto por Sluzki
(1997) para a realizacdo da representacdo grafica da Rede Social Significativa de cada
participante. Assim, buscamos identificar as pessoas que tem e tiveram maior significancia
afetiva para o sujeito na época em que sofreu a homofobia de modo mais impactante e

também na atualidade.

5.3 Operacionalizacdo

5.3.1 Procedimentos para coleta de dados

a) Entramos em contato com uma integrante-fundadora do coletivo manauara

MANIFESTA LGBT+® a fim de obtermos indicacdo de possiveis participantes para a



44

realizacdo da pesquisa. Explanamos a tematica da pesquisa, 0s objetivos e a relevancia do
estudo para a &rea, bem como os procedimentos éticos. A partir disso, a integrante concordou
em nos auxiliar, e realizou um levantamento com os dados de 15 homens homossexuais
cisgénero voluntarios e que se encaixavam nos critérios de inclusdo da pesquisa. Solicitamos
cinco voluntérios a mais do que o pretendido, para o caso de haver desisténcias no decorrer da
pesquisa, ou da ocorréncia de algum tipo de imprevisto durante a realizagdo das entrevistas;

d) Recrutamos os dez primeiros voluntarios da lista, na ordem em que esta nos foi
apresentada;

e) Entramos em contato telefénico com cada voluntario, por meio do qual explanamos
0 tema da pesquisa, seus objetivos e relevancia académica, social e cientifica, bem como os
cuidados éticos respeitados na entrevista — previstos na resolucdo n° 510/16 do Conselho
Nacional de Salude. Sanadas todas as duvidas, agendamos data, horario e lugar de acordo com
a preferéncia do participante para que fosse realizada a leitura e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice B);

f) Apo6s assinatura do TCLE, realizamos a entrevista semi-estruturada, gravando-a em
audio, e, por fim, realizamos a montagem, em conjunto com o participante, dos seus Mapas
Minimos de RelacBes — Pedimos que o sujeito preenchesse dois MMRs, de forma que um
representasse suas relac@es atuais e o outro as relagcdes da época em que sofreu a homofobia
mais impactante. Dessa forma, os sujeitos montaram cada MMR de acordo com o nivel de
proximidade e fungbes de cada relacao.

Para a montagem dos MMRs do participante, levamos impresso numa folha A4 o
esquema grafico do mapa para preenchimento (Anexo 1), que corresponde a um circulo com
uma cruz dividindo-o em quatro, sendo o circulo dividido em trés camadas circulares. Cada
guadrante representa uma categoria de relacdo, sejam elas: 1) as relacGes de amizade, 2) as
relacGes familiares, 3) relacdes comunitarias e 4) as relacdes de trabalho ou estudo. O centro
da cruz representa a pessoa em questdo. Numa relacdo hierarquica, a camada circular mais
préxima do centro representa as relacdes intimas; a camada intermediaria, as relacGes pessoais
com menor grau de compromisso; e a camada mais distante refere-se aos conhecidos e
relagdes ocasionais (SLUZKI, 1997).

Solicitamos que o entrevistado desenhasse cada relagdo significativa no MMR em
formato de circulo e que este fosse identificado com uma numeragdo. Em seguida, solicitamos
que o sujeito criasse uma legenda propria que relacionasse a numeragdo com o nome de cada
relacdo representada no MMR (Ex.: circulo com o nimero um é o pai, com 0 namero dois,

mée, assim por diante). Apos, pedimos que o entrevistado posicionasse o circulo da relacéo
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mais proxima ou mais distante do centro conforme a proximidade da relacdo, sendo mais
proximo indicativo de uma relagdo mais intima e mais distante, indicando um distanciamento
emocional ou fisico da relacdo. Desse modo, poderiamos entender a distribui¢ao dos vinculos
pelo mapa. Por fim, pedimos que utilizasse cores para representar as fun¢des do vinculo
conforme identificado na Legenda para o esquema de cores, criada por nds para facilitar ao
participante o entendimento das funcdes, baseada na teoria de Sluzki (1997).

Essa legenda foi composta de acordo com as seis fungdes listadas por Sluzki (1997):
Laranja significa Companhia Social; verde Apoio Emocional; azul Guia Cognitivo e
conselhos; amarelo Regulagdo (ou controle) social; vermelho Ajuda material e de servicos; e
marrom correspondendo a Acesso a novos contatos. O participante também tinha a opgéo de
ndo colorir o circulo de relacdes, caso, em sua visdo, esta ndo apresentasse nenhum tipo de
funcdo representada na legenda. Abaixo, trazemos a Legenda de Cores para melhor

compreenséo.

Figura 1 - Legenda de Cores

Realizagdo de atividades conjuntas ou

Companhia - ) ; )
. simplesmente estar juntos; compartilhar a rotina
social o
diaria.
Fomecer intercimbios que conotam uma atitude
Apnin emocional positiva, clima de compreensio,
emocional simpatia, empatia, estimulo e apoio; & o poder

contar com a boa vontade do outro.

Interagdes destinadas a compartilhar informagdes
pessoals ou socials, esclarecer expectativas e
proporcionar modelos de papéis.

Guia cognitivoe
conselhos

Interagoes que lembram e reafirmam
Regulacdo (ou | responsabilidades e papéis, neutralizam desvios de
controle) social | comportamento que se afastam das expectativas
coletivas.

Colaboragio especifica com base em
conhecimentos de especialistas ou ajuda fisica,
incluindo servigos de sande.

Ajuda material e
de servigos

Abertura de portas para a conexdo com pessoas e
redes que até entdo ndo faziam parte da rede social
do individuo.

Acesso anovos
contatos

Fonte: Dados empiricos, 2018.
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5.3.2 Procedimentos para a anélise dos dados

As entrevistas semi-estruturadas foram analisados conforme a Andlise de Conteldo
(AC) temaética proposta por Bardin (2002). Segundo a autora, a AC pode ser definida como

um método empirico em constante aperfeicoamento. Em resumo, constitui-se num,

conjunto de técnicas de analise das comunicagOes visando obter, por procedimentos,
sistematicos e objetivos de descricdo dos conteldos das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de producao/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens” (p. 42).

Os procedimentos analiticos para a anélise de contetdo envolvem trés fases, com suas
respectivas diretrizes: 1) a pré-analise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo (BARDIN, 2002).

A autora sugere em seu livro que na fase da pré-analise sejam realizadas, em geral,
trés missbes, sem exigéncia de ordem cronoldgica, tendo em vista sua interligacdo: a) a
escolha dos documentos para a anélise; b) a formulagdo de hipoteses e dos objetivos; e ¢) a
elaboracdo de indicadores que irdo sustentar a interpretacdo final. No nosso caso, 0s
documentos analisados sdo as entrevistas semi-estruturadas transcritas.

Ainda na pré-analise realiza-se também a leitura flutuante, a qual tem a finalidade de
levantar hipdteses, proceder pela escolha do material a ser trabalhado e fazer quaisquer
correlacdes concernentes ao que se pretende analisar.

Em seguida, procedemos a constituicdo do corpus, o qual pode ser definido como o
“conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos” (BARDIN, 2002, p.96). Para que o0 corpus seja composto de maneira satisfatoria
para se cumpram os fins da pesquisa, devem-se seguir algumas regras: a) Regra da
exaustividade: Se refere a levar em consideracdo todos os elementos referentes ao corpus, sem
deixar de fora quaisquer elementos. E complementada pela regra da ndo-seletividade, ou seja,
ndo deixar de fora, de maneira deliberada, nenhum contetdo. Todos os contetdos referentes
ao tema e que se encaixem nos critérios pré-determinados devem estar presentes,
independente das condicdes; b) Regra da representatividade: A amostragem seré considerada
suficiente se essa pequena amostra escolhida representar de maneira satisfatoria o universo
inicial; ¢) Regra da homogeneidade: os documentos escolhidos devem obedecer aos critérios
da homogeneidade, ou seja, ndo devem apresentar particularidades fora dos critérios pre-
determinados; d) Regra da pertinéncia: Os documentos escolhidos devem ser pertinentes aos

critérios de modo a forma um corpus firme que seja condizente com os objetivos propostos.
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A fase de Exploracdo do material é dada de forma a administrar sistematicamente as
operacOes e decisdes ja realizadas na fase anterior. Assim, os dados sdo codificados e
agregados em unidades de registro, que pode ser uma palavra, um acontecimento, um
personagem ou um tema. Para a nossa pesquisa, utilizamos este Gltimo, por ser preferivel ao
se trabalharem o nucleos de sentido, ou seja, se refere a parte semantica dos trechos de
entrevistas, além de ser o mais indicado para se abranger questdes mais subjetivas como as
motivacdes, crencas, valores e vivéncias (URQUIZA & MARQUES, 2016).

Ainda nessa fase, sdo geradas as primeiras categorias e a partir da sua posterior
aglutinacdo as ideias sdo encadeadas de maneira progressiva até a constituicdo das categorias
finais (SILVA, 2012; SILVA & FOSSA, 2015).

Na terceira fase, que envolve o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo, o
analista deve proceder a captacdo dos contetdos manifestos e latentes do material coletado e
realizar a interpretacdo atraves da inferéncia, que consiste em uma operacéo l6gica “pela qual
se admite uma proposi¢do em virtude da sua ligacdo com outras proposi¢des ja aceitas como
verdadeiras” (BARDIN, 2002, p.39). Desse modo, deve ter pleno dominio do referencial
tedrico de modo a embasar as analises visando dar sentido a interpretacéo.

Ja& para a andlise Para a andlise das Redes Sociais Significativas, analisamos o
tamanho, a composicdo (distribuicdo) e as fun¢Bes do vinculo a fim de entendermos a
organizacao e funcionamento de cada rede de apoio para o sujeito, além de correlacionarmos
com as narrativas dos sujeitos.

Para procedermos a andlise de cada MMRs, num primeiro momento, foi preciso
digitaliza-los para que pudéssemos melhor visualizar e trabalhar com os dados. Para isso, nos
utilizando do software Paint, construimos o que denominamos de Ostra de Cores (OC)
(Apéndice C), que consiste num circulo dividido em seis espacos a serem preenchidos com as
seis cores possiveis, conforme a teoria de Sluzki (1997).

Observando cada MMR dos entrevistados, identificamos as devidas combinacgdes de
cores e criamos as Ostras de acordo com a demanda, totalizando 45 combinacGes de mais de
700 possibilidades. Para a montagem das OCs colocamos as cores (quando tinha) sempre na
mesma ordem — a ordem apresentada na legenda. Da esquerda para a direita: Laranja, verde,
azul, amarelo, vermelho e marrom. Essa sistematizagdo nos ajudou visualmente a trabalhar
com o material digitalizado.

Para procedemos a manipulacdo da imagem no software Word 2010, copiamos a
imagem de cada OC do Paint e colamos no MMR em branco e, entdo, clicando na Ostra de

Cores com o botédo direito do mouse, acessamos a funcido “Quebra de texto automatica”, em
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seguida, clicamos na opcdo “Em frente”, o que faz com que a ostra se posicione a frente do
MMR —dessa forma, nos é permitindo a manipulacdo da imagem sem prejudicar a formatacdo
da imagem. Apos, ao clicar com o botdo esquerdo do mouse na OC, aparece na Barra de
menus a op¢do “Ferramentas da Imagem” e logo abaixo a se¢do “Formatar”, selecionando
esta Ultima, aparece na Barra de Formatacgdo a se¢do “Tamanho”, escolhemos a opgéo “Cortar
para demarcar forma” e na se¢do de formas basicas escolhemos “Elipse” seguido de “Cortar”.
Por fim, cortamos os excessos da imagem da OC, de modo a ficar somente a sua imagem

principal, ou seja, a OC em sim. Aplicamos esse procedimento para todos os 20 MMRs.
5.4 Cuidados éticos

Para o desenvolvimento da presente pesquisa foram respeitadas as normas e
parametros contidos na resolucdo n° 510/16 do Conselho Nacional de Salde para pesquisas
com seres humanos. Dessa forma, a participacdo dos sujeitos foi de carater livre, voluntario e
isento de remuneragdo. Foram explicados os objetivos da pesquisa, bem como sua natureza e
0s possiveis riscos e beneficios para o sujeito. Apds entendimento, os voluntarios assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, autorizando a participacdo na pesquisa
com a gravacdo em audio para posterior transcricao.

O projeto foi submetido ao CEP/UFAM com CAAE n° 70469017.0.0000.5020,
namero do parecer: 2.158.053, tendo sido aprovado conforme consta no Parecer do Comité de
Etica (Anexo I11).

6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa secdo traremos o0s resultados e a discussdo das categorias encontradas através da
Andlise de Contetdo Categorial. Além disso, abordaremos as Redes Sociais Significativas
dos sujeitos através da descricdo da organizacdo e funcionamento dos Mapas Minimos de
Relacdo — da época e atual — de cada sujeito correlacionando com o que foi apresentado pelo

sujeito no decorrer das entrevistas.

6.1 Analise do contetdo das entrevistas

Como ja abordado anteriormente, visando responder os dois primeiros objetivos
propostos, optamos por utilizar a Analise de Contetdo para o tratamento dos dados, através da
qual realizamos a divisdo e aglutinacdo de trechos das narrativas, com base nas semelhancas

tematicas, para a composicao das categorias.
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A divisdo em categorias € o resultado de um esfor¢o analitico, constituindo-se numa
tentativa de sistematizacdo de conteudos internos, de cunho subjetivo. Para o sujeito ndo ha
diferenciacdo em categorias, ha apenas a vivéncia pura e particular.

Ao se debrucar sobre as categorias abaixo discutidas, o leitor poderd notar que
algumas delas estdo imbricadas e se inter-relacionam, havendo uma série de sobreposicdes
entre elas. Embora cada uma tenha as suas especificidades, elas ndo sdo mutuamente
exclusivas, justamente por resultarem de conteudo vivencial.

Como resultado da andlise das falas dos entrevistados, encontramos as seguintes
categorias iniciais: Escola e normatividade sexual; Constrangimento e estigmatizacao;
Normatividade sexual e o sujeito; Culpabilizacdo; Sentimentos negativos; Mudancas;
Isolamento social; Ideacdes e tentativas de suicidio; e Ressignificando ativamente a vivéncia.
Essas categorias se referem as primeiras interpretacoes.

Ap6s darmos continuidade ao entrelagamento significativo-tematico, encontramos as
duas categorias finais: Vivéncias das homofobias e Implicacdes psicossociais a época e
atuais. Montamos o quadro abaixo (Quadro 3) para melhor visualiza¢do das categorias iniciais

e suas correlagdes com as categorias finais.

Quadro 3- Procedimento analitico das categorias

Categorias iniciais Categorias Finais

1. Escola e normatividade sexual
2. Constrangimento e I. Vivéncias das homofobias
estigmatizacao

3. Normatividade sexual e o sujeito

4. Culpabilizacio

5. Sentimentos negativos

6. Mudancas I1. Implicag@es psicossociais a época
.

8

9

) e atuais
. Isolamento social

. Ideacdes e tentativas de suicidio
. Ressignificando ativamente a
vivéncia

Fonte: Dados empiricos, 2018.

6.2 Vivéncias das homofobias
Essa categoria final é resultante da aglutinacdo de duas categorias iniciais: Escola e

normatividade sexual; e Constrangimento e estigmatizagdo. Essas categorias se referem
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basicamente ao que foi vivenciado pelos sujeitos no periodo escolar e 0 que entendem
atualmente sobre essas situagdes.

Essas praticas e discursos ouvidos, visualizados e sentidos na pele marcaram as vidas
dos sujeitos aqui apresentados. A diversidade expressada na forma de viver dos entrevistados
foi condenada e punida, carregando suas consequéncias até a vida adulta.

Vale destacar que a maior parte das agressdes sofridas ndo teve relacdo direta com a
orientacdo sexual em si, pois naquela época nem alguns dos proprios sujeitos sabiam ao certo
a direcdo do seu desejo, mas estava relacionada, em grande parte, aos trejeitos dos
entrevistados, aos seus modos de se comportar, aos tipos de brincadeiras ou esportes que
gostavam naquela época, que ndo correspondiam com 0 que se esperava de meninos, ou seja,
estavam relacionadas a expectativas socioculturais do género masculino.

Nesse sentido, Madureira e Branco (2015), em estudo realizado com professores do
Ensino Fundamental no DF, observaram que enquanto as discussdes académicas sobre as
concepgdes de masculinidades e feminilidades encontram base sélida e terreno fértil, nas
escolas estudadas, a construcdo social de género ainda é uma discussdo distante. Nessa
realidade, o que prevalece ainda é um discurso biologicista que justifica, legitima e perpetua
as diferencas entre meninos e meninas. Nao é preciso dizer que quanto mais marcados 0s
comportamentos esperados para cada género, maior a intolerancia ao transgressor dessa logica
social.

Essas expectativas trouxeram sofrimento aos entrevistados tanto pelo simples
descumprimento (como pudemos observar com as categorias iniciais algumas criancas, as
vezes, nem tinham conhecimento desse tipo de conduta até comecarem a frequentar a escola),
quanto por se encontrarem em um ambiente que deveria trazer acolhimento e respeito as
diferencas, mas ao invés disso trouxe fiscais da norma, 0s sempre-ja sujeitos — criancas
normatizadas e normatizadoras, professores homofdbicos e diretores que se eximiram da
responsabilidade do cuidado e bem-estar de seus alunos —, que agiram de diversas formas para

0 estabelecimento e manutencdo da norma-padréo, como iremos Vver nas categorias seguintes.

6.2.1 Escola e normatividade sexual

Essa categoria abarca os relatos que correlacionam a instituicdo escolar com a
normatividade sexual, enfatizando os modos com o0s quais 0 quadro profissional tratou, ou
deixou de tratar, as questdes referentes a sexualidade emergente dentro dos seus muros. Aqui,
encontraremos desde relatos que trazem os professores amparando os alunos, ou

estigmatizando-os ainda mais, até diretores se eximindo de responsabilidades, por entender
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que o aluno traz questdes do &mbito privado para o publico — E a escola ndo se interessa em
lidar com o mundo privado.

Como discutido anteriormente, entendemos a escola como um AIE (ALTHUSSER,
1971), portanto, carregando em seu bojo a defesa das ideologias dominantes através da sua
estrutura normativa e normalizadora. Destacamos abaixo as falas concernentes a escola como

mantenedora da norma vigente:

A gente ndo tinha uma abertura social, ndo tinha um viés social, viés de saude
mental, de comportamento trabalhado (Wolverine, 29 anos).

Um menino queria me bater quando a gente tava jogando bola na escola, falei
‘professora, ndo sei porqué, se é porque t6 brincando com as meninas ou se é
porque td brincando de queimada, porque eles querem que eu brinque de bola. N&o
sei por que’, dai ela ‘Ah, N. ndo liga pra isso ndo, deixa isso pra 4, se ele te bater
vocé me avisa’. T4, dai morreu ali (Noturno, 22 anos).

E ai comecou um lance de que as meninas comegaram a arrumar namoradas dentro
da escola. Ai aquilo até chamou a atencéo da direcéo da escola, a diretora comegou
a conversar com a galera, comecou a mudar de sala de aula (Homem de Gelo, 29
anos).

‘Eles estavam ajudando vocés porque vocés estdo casando homem com homem e
mulher com mulher e o certo é homem com mulher’ mas ai a gente tentou explicar
falou que eu s tinha os Max Steels e ela sé tinha as Barbies. Eu estava brincando
sO e ela chegou e comegou a brincar também e eles falaram ‘ah, porque vocé ndo
pegou os seus Max Steel e casou com as Barbies dela?’ e eu falei ‘qual o problema
de fazer assim??’ e falaram que era errado, que ndo podia etc. (Xavier, 25 anos).

A partir dos trechos destacados, podemos entender que os agentes do ambiente escolar
agiram tanto de maneira deliberada para manter a ordem social/sexual quanto deixaram de
agir por falta de uma politica social que abarcasse a realidade daqueles jovens. Essa ainda é a
realidade de algumas instituices escolares, que preferem fechar os olhos para as questoes
socioculturais (diversidade sexual e de género, sexualidade etc). Ao agir dessa maneira, a
escola se torna conivente com praticas discriminatorias no que concerne a diversidade sexual.

Além do mais, uma vez que 0 sujeito € sempre-ja sujeito, ou Seja, por ja estar
carregado de ideologia antes mesmo de pensar sobre, ou tomar alguma atitude
(ALTHUSSER, 1971), com os profissionais da educagdo nédo seria diferente, ainda mais
estando em um ambiente de Aparelhamento Ideoldgico que visa estabelecer a norma-padréo.

Abaixo, Xavier nos conta que com a sua entrada na escola passou a compreender que

0 seu modo de se comportar era entendido como errado,

Como em casa eu sempre fui muito livre, 0 meu entendimento foi quando eu ia pra
escola, quando alguém me zoava ou era piadinha... Existiam comportamentos que
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por passar por eles eu comecei a entender que eu sou gay, entendeu? ‘ah, gay é uma
merda, so hétero que presta’ (Xavier, 25 anos).

No relato acima, o sujeito foi criado num ambiente em que as diferengas ndo eram
rejeitadas. Xavier j& se entendia como homossexual desde cedo e s6 passou a entender que
ndo era algo bem-visto a partir de experiéncias ruins na escola.

A inculcacdo da ideia do homossexual como inferior relatada pelo sujeito esta
relacionada ao cerceamento/policiamento em ambientes que se constituem como um AIE, que
é 0 caso das escolas (ALTHUSSER, 1971).

No trecho destacado abaixo podemos observar que nao houve interesse da instituicao
em auxiliar a vitima, muito menos de preservar o bem-estar desse aluno, justamente por ser

diferente da norma;

cheguei até o diretor e falei pra ele ‘oh, aconteceu o seguinte, o cara ta me
seguindo, 0 cara ta atras de mim, e eu preciso de ajuda’ [...] E ai o diretor falou
‘ah, nesses casos a gente nao pode fazer muita coisa porque vocé ja permitiu’ [...]
Eles ndo tinham a minima estrutura nem de pessoal, nem de estrutura fisica para
atender uma situacéo, para socorrer esses casos (Fera, 30 anos).

Nesse caso, o diretor ndo s6 deixou de prestar apoio ao entdo adolescente que sofria de
perseguicOes constantes por parte de um homem adulto fora dos muros da escola, como
também se eximiu de qualquer tipo de responsabilidade, atribuindo a culpa estritamente ao
sujeito e contribuindo para a homofobia e estigmatizacdo sofrida por esse entrevistado no
ambiente escolar.

J& nos relatos abaixo, destacamos as narrativas que nos mostram as contradi¢des da
normatividade. Se numa visdo macro, a instituicdo continua perpetuando normas, numa visao

micro, os professores aparecem como fonte de apoio e amparo:

A coordenadora me ajudava, a psicéloga me ajudava, mas ninguém conversava
sobre essas coisas na escola (Ciclope, 25 anos).

a gente viu que o S., mesmo que de forma muito torta, ele era o Unico que deixava a
gente se expressar dentro da sala de aula e ndo tirava ponto por isso [...] ele era o
tinico, mesmo de maneira torta, que dizia ‘gente, vocés podem ser viados, vOCEs
podem ser Iéshicas” (Magneto, 25 anos).

Ferreira (2015) destaca que no interior dos AIE escolares ndo existe apenas a

inculcacdo ideologica, mas também lutas, resisténcias e contradi¢cdes, uma vez que o quadro
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profissional da escola ndo é formado apenas pelas classes dominantes. Dessa forma, ndo ha
uma homogeneidade de classes, pois a realidade é plural.

Dentro dessa perspectiva, podemos entender que enquanto a escola for formada por
classes distintas, existirdo professores que irdo de encontro com as ideologias dominantes,
mesmo ndo sendo a maioria (AZEVEDO, 2014).

Por mais que esses profissionais tenham propiciado total apoio aos entrevistados,
direta ou indiretamente, percebemos a fragilidade no tocante a area da sexualidade: o uso de
nomenclaturas estigmatizantes e pejorativas, além da auséncia de projetos sociais que
prevenissem a homofobia ou visasse a educacdo dos agressores sobre o tema.

Na realidade, as escolas ignoram o que ja era para estar sendo debatido ao longo de 20
anos, com a implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para 5% a 8 séries
(Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998), os quais ttm como objetivo o trabalho da
Educacdo sexual nas escolas. Além disso, o PCN postula que o trabalhado da Educacdo
sexual nas escolas visa proporcionar ao aluno a autonomia, responsabilidade e prazer
relacionados a expressdo da sexualidade, de modo que propicie o desenvolvimento do
respeito-préprio e respeito ao outro, contribuindo assim para a garantia dos direitos de todos.
De acordo com esses parametros, a Educacdo sexual na escola deve contemplar o corpo, as
relagBes de género e a prevencdo de infeccbes sexualmente transmissiveis/AIDS. Além disso,
devem estimular a reflex@o acerca de quaisquer praticas, visando dirimir a discriminacdo de

qualquer ordem, como destacado abaixo:

O trabalho com Orientagdo Sexual supfe refletir sobre e se contrapor aos
estereGtipos de género, raga, nacionalidade, cultura e classe social ligados a
sexualidade. Implica, portanto, colocar-se contra as discrimina¢fes associadas a
expressdes da sexualidade, como a atracdo homo ou bissexual, e aos profissionais do
sexo (Secretaria de Educagdo Fundamental, 1998, p. 316).

Todavia, Esperanca et al (2015) apontam que na pratica ha a perpetuacdo de praticas
regulatorias heteronormativas, por conta das instituicdes se limitarem a apresentar apenas as
questdes anatomofisiologicas e de prevencdo de infecgbes sexualmente transmissiveis.

Dentro dessa perspectiva, a escola tem o compromisso social de se organizar para que
os alunos concluam o Ensino Fundamental respeitando os valores, crengas e comportamentos
relativos as sexualidades, reconhecendo como construgdes socioculturais as expectativas
recolocadas sobre os géneros (Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998).

O siléncio institucional trazido nesses relatos contribui para a inferiorizacdo do

diferente através da sua invisibilizacdo, cristalizando visbes e vozes preconceituosas e
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discriminatorias. Ao ignorar essa pauta, a instituicdo escolar deixa claro que esta de acordo

com as ideologias dominantes e ndo ha interesse em modificar essa realidade excludente.

6.2.2 Constrangimento e estigmatizacao
Nessa categoria, apresentamos as falas dos sujeitos que sofreram constrangimento ou
foram estigmatizados por conta do seu jeito de ser, revelando o preconceito e a visdo que a
sociedade tinha acerca das pessoas que se comportavam fora da normatividade.
Os trechos abaixo se referem a estigmatizacdo sofrida pelos entrevistados
especificamente por trazerem trejeitos considerados como do universo feminino:
Tinha aqueles meninos machistas e tal e viam que eu era mais afeminado que eu

andava mais com as meninas e de uma certa forma iam ld e xingavam ‘ah seu
boiola’, ‘ah seu viado’, ‘ah sua menininha’ (Estrela Polar, 18 anos).

Todas as salas que eu passava alguem tirava uma gracinha: “onde tu mora? No

Flores? Ah, por isso”. “Tu és filho Gnico? Por qué? Ah, por nada ndo’. Porque

geralmente filho Unico é mais mimado... Entendeu? ‘ah, tu fostes criado com vo?
Ahhhh’ (Wolverine, 29 anos).

Fora as pessoas me achavam ‘ah, muito educadinho’, ‘¢ estranho, né? Homem né&o
¢ assim, homem né&o pode ser assim. E muito delicado’, ‘ah, eh filho criado com v,
SO pode ser bicha’ (Fera, 30 anos).

eu era um menino delicado, entfo tentava brincar, correr, ai botavam as pernas,
caia, ai me chamavam de menina, me chamavam de gayzinho, de boiolinha
(Noturno, 22 anos).

As narrativas trazem uma hierarquia dos meninos “normais” sobre 0s meninos que
apresentam trejeitos de menina. Ha a subversao da normatividade sexual. Carrara e Saggesse
(2014) sugerem que a violéncia intragénero dos homens, ou seja, 0 exercicio do poder sobre
outros homens esta relacionada com o rompimento de convencgdes sociais sobre a sexualidade
e género.

Ja os trechos abaixo se referem ao constrangimento sofrido pelos entrevistados

especificamente por serem homossexuais:

Num sitio da institui¢do acabou que por algum motivo todo mundo soube do suposto
beijo que eu tinha dado no meu namorado e varias pessoas se afastaram de mim
nesse sitio e ndo queriam ficar perto de mim (Ciclope, 25 anos).

N&o deixavam as vezes eu entrar no banheiro, que eles achavam que...a visao da
populacao heteronormativa é achar que todo gay ele é pervertido, todo menino gay,
na verdade, ele é pervertido, ele vai querer olhar pro pau (Noturno, 22 anos).
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Através dessas falas podemos entender a imagem do homossexual no imaginario
coletivo, como de uma pessoa que ndo tem controle sobre os seus desejos sexuais, sendo,
portanto, fadado a violar o espaco intimo de outro homem. Além disso, 0 homossexual é visto
como um ser desejante que ndo possui controle sobre seus impulsos e que por ter subvertido e
ultrapassado as normas socioculturais impostas aos corpos e identidades ao longo dos séculos,
também podera ultrapassar os limites intimos de outrem a qualquer momento.

Como ja abordado anteriormente, a homossexualidade no seculo XI1X era considerada
uma pratica criminosa e pecaminosa, sendo, posteriormente, catalogada como uma patologia,
tendo a sua vigéncia oficial se estendendo até o final do século XX (FOUCAULT, 1999). As
visOes deturpadas e as expectativas concernentes ao homossexual ainda sdo remanescentes
dessa época.

Ja o relato abaixo nos apresenta uma situacdo de estigmatizacdo e constrangimento

publico liderado pelo diretor do colégio,

Teve um dia que o cara apareceu 14 e o diretor proibiu os outros alunos de sair, e 0
cara ficou na porta e ele saiu falando que tudo por conta de um aluno que tinha ido
se oferecer pra um cara mais velho. O diretor falou isso e todo mundo ouviu. A
escola...tipo, o prédio ndo era muito grande, o prédio era pequeno. E ai o diretor
chegou, e os alunos curiosos...e vazou essa histdria e todo mundo ficava apontando
“ah, ld vai o viadinho passando”. E ai rolou um boato da galera ‘ah, a bichinha
que foi tra¢ada’. Sendo que ndo aconteceu nada disso, mas gerou um transtorno
muito grande (Fera, 30 anos).

Essa narrativa se refere ao caso ja citado no tdpico anterior acerca da perseguicdo
sofrida pelo adolescente por um homem adulto, professor de outra instituicdo. Nesse caso,
além da isenc¢do da responsabilidade do diretor para com o aluno, houve um constrangimento
publico por conta da suposta culpa e responsabilidade do entrevistado em ter se “oferecido”
(sic) para um homem mais velho. O entrevistado relata que a partir disso foi apontado e
estigmatizado como “a bichinha que foi tracada”, tanto na escola que estudava, quanto na
escola que passou a estudar posteriormente (onde o assediador dava aulas).

Para Guimardes e Merchan-Hamann (2005, p. 531) o estigma constitui-se de um
dispositivo de controle que visa manter os sentimentos de menos-valia apresentados em
grupos que sd@o marcados como diferentes da normalidade.

Antunes (2016) aponta que o sujeito estigmatizado tem seu “desvio” julgado e acaba
sendo inferiorizado por causa deste. Essa inferiorizagdo perpetuada dentro da escola

concretizada tanto pelos colegas de turma quanto pelo quadro profissional da instituicdo
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escolar trouxe diversas implicacBes psicossociais para 0s sujeitos, as quais serdo abordadas no

topico seguinte.

6.3 ImplicacOes Psicossociais a época e atuais

Para a composicdo dessa categoria final, aglutinamos sete categorias iniciais:
Normatividade sexual e o sujeito; Culpabilizacdo; Sentimentos negativos; Mudancas;
Isolamento social; Ideagdes e tentativas de suicidio; e Ressignificando ativamente a vivéncia.

As implicagdes psicossociais se manifestaram tanto na idade escolar, persistindo até a
vida adulta, quanto apds o término desse periodo. De qualquer forma, elas sdo consequéncias
diretas das vivéncias de violéncia no periodo escolar.

Os discursos dos entrevistados acerca das suas vivéncias homofobicas sdo carregados
de emogdes. Alguns se comoveram ao relembrarem as agressdes, outros enfatizaram ainda
gue essa é uma situacdo que ndo deveria ser vivenciada por ninguém. Ficou claro que todas
essas vivéncias trouxeram algum tipo de implicacdo psicossocial, seja pela vivéncia direta da
violéncia, seja referente ao desamparo familiar e/ou institucional. Alguns entrevistados
carregaram esse fardo até a vida adulta e tiveram a oportunidade de trabalhar essas questes
em terapia, outros ainda ndo tiveram/quiseram essa oportunidade.

Nessa categoria, sdo apresentados diferentes sentimentos, emocdes e comportamentos
provenientes das vivéncias homofobicas. Como iremos notar nos topicos abaixo, algumas
implicacdes serviram para prevenir o sujeito dos ataques, outras para neutralizar ou contra-
atacar; outras serviram, ainda, para ajudar o sujeito a sentir mais empatia para com o préximo,
fazendo com que pudesse ajudar outras pessoas. Ao analisarmos esses relatos, podemos notar
que os sujeitos tiveram variadas reacOes diante de eventos estressantes e, a partir disso,

manifestaram diferentes formas de lidar com a homofobia, consciente ou inconscientemente.

6.3.1 Normatividade sexual e o sujeito

Nessa categoria reunimos as falas concernentes aos modos pelos quais 0s sujeitos,
apos as violéncias homofodbicas, passam a se enxergar e lidar com as suas sexualidades e
como isso acontece nos dias atuais.

No relato destacado abaixo trazemos a narrativa de Gambit se referindo a sua

sexualidade na adolescéncia, época em que preferia ndo ter que lidar com ela,

Eu sabia da existéncia dela (sua sexualidade), eu sabia que ela estava ali presente
me assombrando a qualquer momento, mas eu queria deixa-la distante (Gambit, 29
anos).
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Gambit sofria constantes ataques pelo seu jeito afeminado, como visto no tépico 6.2.1
Escola e normatividade sexual. Por conta desse fator propulsor de sofrimento, 0 sujeito
preferia ndo ter que lidar com isso, relegando sua sexualidade ao esquecimento até a idade
adulta.

J& Wolverine, nos revela que s6 comecou se abrir para a tematica depois de adulto,

quando se sentiu preparado para isso,

s6 em 2012, 2013 que eu comecei a realmente a abrir...falar da minha sexualidade
com uns 23 ou 25 anos que eu comecei a ter mais liberdade pra isso, que eu me
senti mais preparado (Wolverine, 29 anos).

Os estudos de Blumenfeld (1992), Isay (1998) e Hardin (2000) apontam para a
negacdo da orientacdo sexual para si e para outros como uma das implicagcdes advindas da
homofobia. No caso dos sujeitos, ndo houve uma negacdo explicita da orientacdo sexual.
Porém, a demora em lidar com esses assuntos talvez possa ser explicada por um desejo de ndo
reexperienciar o trauma sofrido na época escolar. Os sujeitos escolheram ndo lidar com isso
por ndo se considerarem preparados para lidar ndo s6 com a homossexualidade, mas com toda
repercussao que vem junto, em distintos niveis.

Ja a narrativa abaixo, traz o sujeito nos revelando que a sua visdo acerca do que € ser

gay foi moldada por coisas que ele via e ouvia da sociedade.

tudo o que eu tinha ouvido falar, tudo o que eu tinha visto sobre homossexualidade,
era o aspecto do sexo em si sempre que a minha familia falava que era imundo pelo
fato de um homem deitar com outro homem eu achava que sé existia sexo entre dois
homens, ndo existia afetividade, ndo existia amor, ndo existia paixdo. Era no
maximo tesdo, desejo, alguma coisa do tipo. Af eu fui ficando com esse menino e foi
quando a gente decidiu namorar e ai eu fui entendendo que poderia me apaixonar
por outro homem, coisa que eu ndo sabia que existia (Homem de Gelo, 29 anos).

Para ele, o homossexual deveria ser promiscuo, voltado somente para a sexualidade,
ndo sendo permitido amar, pois esta relegado a marginalidade. Entretanto, quando se
apaixonou por outro homem, permitiu olhar para a sua prépria condi¢do enquanto um homem
homossexual que podia, sim, ter desejos, amar e se sentir amado. Essa foi uma forma de
ressignificar a homossexualidade a partir da sua propria historia.

Ja Magneto relata que o que mais o impediu de entrar em contato com a propria

sexualidade foi o fato de estar constantemente “mentindo para si mesmo e para 0S outros”
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(sic) ao tentar imprimir uma imagem no ambiente escolar que ndo correspondia com a sua

realidade:

Quando vocé é uma crianca afeminada ai vocé esta ali num ambiente de escola [...]
isso acaba te atrapalhando de vocé se descobrir sexualmente, sabe... porque vocé
vai se polindo pra estar ali naquele meio (Magneto, 25 anos).

A partir disso, podemos inferir que o fator que atrapalhou Magneto de se descobrir
sexualmente, foi ter que esconder sua sexualidade para poder estar na escola, para ser aceito e,
principalmente, ndo ser agredido. O sujeito se escondia atrds de uma imagem como meio de
sobrevivéncia. Acabou sendo dificil de entrar em contato com algo que levou tantos anos para
ser (bem) escondido.

Abaixo, 0 mesmo participante relata que entende atualmente a sexualidade como um
fardo desnecessario a ser carregado na adolescéncia. Somado a outras questdes relativas a

essa fase, relata que poderia ser algo mais leve caso tivessem algum tipo de instrucéo,

Ai vocé imagina, lidar com vestibular, um monte de coisas, tendo que lidar com as
nossas preocupacdes e ansiedades do ensino médio, ainda tem essa questdo da
sexualidade. Era uma coisa muito, era um peso que a gente ndo deveria carregar,
era um peso que a gente poderia muito bem conviver com ele sem ser peso, porque é
nosso, sabe? (Magneto, 25 anos).

Nas narrativas abaixo sdo apresentados os trechos que se referem a como, naquela

época, a doutrina religiosa afetou a visdo que eles proprios tinham acerca da sexualidade,

Foi quando eu comecei a conflitar isso com a religido, tipo, qué que tem a ver isso
com a religido? O que a minha sexualidade tem a ver com a questdo da
religiosidade? Porque que eu estou sendo condenado por uma coisa que eu nao
cometi? [...] eu achava que aquilo era uma forma de ‘endemonizag¢do’. Eu ndo
achava que aquilo poderia ser natural. Entdo todas as relacdes que eu tinha, eu
tinha nojo, eu corria pro banheiro, me lavava (Fera, 30 anos).

Eu lembro que todo final de ano eu sempre escrevia uma carta pra Deus [...] eu
dizia ‘eu ndo quero mais gostar de homens’. Eu comecei a achar homens bonitos,
sabe? [...] eu cheguei a me questionar muito tempo, por exemplo, se eu ia pro céu
ou pro inferno porque também tinha pressdo da igreja porque eu era da igreja
(Magneto, 25 anos).

O sofrimento vivenciado pelos sujeitos que foram criados dentro de uma doutrina
religiosa, ou eram seguidores de alguma religido, era agravado. A ideologia dominante

propagada pela igreja fazia com que a maneira com que 0s sujeitos passassem a olhar para a
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sua sexualidade fosse carregada de aflicdo pela possibilidade de suas agdes, desejos e
pensamentos estarem sendo guiadas por um demonio, ou ainda pela possibilidade de
sofrimento eterno no inferno crist&o.

Alguns desses sujeitos levaram esses conflitos internos relacionados a religido para a

vida adulta,

E um lance de um controle tdo grande essa questdo de igreja que eu lembro que
agora ndo mais, mas ha uns 4, 5 anos atras eu estava morto de bébado no Cabaret e
subia no cubo pra dancar, mas eu fazia uma oracao pro Espirito Santo pra ele me
guiar. Que se eu tivesse no caminho errado, pra ele me guiar (Homem de Gelo, 29
anos).

A partir do que foi relatado, podemos perceber claramente também a atuacdo da
religido enquanto Aparelho Ideolégico do Estado (ALTHUSSER, 1971), agindo como um
dispositivo de controle. O entrevistado, como sempre-ja sujeito, é interpelado pela ideologia
e, por mais que ele tenha subido no cubo daquela boate gay, € notavel o seu conflito interno.

Por mais que tenha sido um processo dificil, alguns desses sujeitos puderam entrar em
contato com o que mais evitavam e puderam encontrar uma forga interna e autoaceitagédo em

diferentes niveis, de diferentes modos,

Eu queria muito que as pessoas pudessem ter a sensac¢do que eu tive comigo. Pode
ser que eu descubra numa terapia futura que eu nem me aceite tanto assim, mas foi
tdo facil descobrir, saber que eu sou gay... tipo, ‘0K, eu sou gay, eu gosto de
homem’. Queria que as pessoas pudessem passar por isso, porque as vezes é tédo
dificil, ndo por elas mas por toda a pressao e por toda a sociedade. Eu queria que
fosse mais facil a ficha cair, a sensa¢do, a aceitacdo.. seria muito mais facil..
porgue quando é esse bullying, tu consegue achar uma forca dentro de ti.. ndo pra
revidar, mas talvez ouvir e respirar e saber que ndo tem nada de errado contigo. E
muito importante vocé ter essa forga, essa convicgdo, esse apoio dentro de ti
(Xavier, 25 anos).

Eu lembro assim que teve um boom em 2013 na minha vida sexual, que eu comecei
a me paquerar mais e a me descobrir como gay e comecei a me achar bonito e
comecei a me permitir mais, sabe? Mesmo apés a faculdade, como gay e etc,
comecei a me permitir mais, comecei a paquerar, comecei a viver! (Magneto, 25
anos)

No relato acima, felizmente, temos o Xavier que, pelo fato de ter sido criado por
pessoas que aceitavam e incentivavam o seu jeito de se expressar, aliado ao acesso a terapia
na época em que sofria as violéncias homofobicas, pode achar uma forca dentro de si mesmo

e saiu fortalecido de um processo de muita aflicdo ainda na época. J& Magneto teve um
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processo de aceitacdo na idade adulta, passando a olhar para a sua sexualidade, o que
modificou o seu modo de olhar outras areas da sua vida.

Nessa categoria vimos como as tentativas de se adequar a um sistema normativo
podem ser conflitivas e trazerem repercussdes para a vida adulta. No topico seguinte
abordaremos as questdes concernentes a culpa sentida pelo sujeito ao falhar na tentativa de
adequacdo, bem como a culpa atribuida a vitima pela agressao sofrida.

6.3.2 Culpabilizacdo

Esse topico aborda a questdo da culpabilizacdo que vai desde a culpabilizacéo
atribuida ao sujeito por outras pessoas no momento da homofobia, passando pela culpa que
passa a ser sentida pelo proprio sujeito até a responsabilidade que o sujeito passa a atribuir a
outros homossexuais pelas agressdes sofridas, perpetuando a norma vigente.

Para Albuquerque e Williams (2015), o sentimento de culpa € caracteristico em
vitimas apds as violéncias homofobicas. Destacamos nos trechos abaixo os relatos que
apresentam o sentimento de culpa vivenciado pelos sujeitos apos as agressoes,

Parte de mim me culpava ‘ah, eles falam isso porque eu sou gay. Se eu ndo fosse
gay provavelmente eu ndo estaria ouvindo esse tipo de coisa’ (Xavier, 25 anos).

Eu me sentia culpado. Eu achava que a culpa era minha (Noturno, 22 anos).

Podemos inferir que os sujeitos sentiam-se culpados por ndo se adequarem ao que era
esperado deles. Mais do que isso, por ndo ser o que esperavam que eles fossem. Nao era como
se fosse um comportamento mutavel, mas a sua propria vivéncia.

No entanto, vale ressaltar que estes sujeitos ndo ouviram de terceiros que o ocorrido se
deu por conta da orientacdo sexual ou dos comportamentos expressados, mas mesmo assim
sentiam-se culpados.

Ja no caso de Gambit, este cresceu ouvindo da sua mée que a culpa pelos ataques
homofdbicos sofridos era sua por conta do seu jeito de ser,

Ela dizia que eu era o culpado por isso, ela dizia que isso acontecia comigo porque
eu ndo andava direito, ela dizia que acontecia comigo porque eu ndo tinha uma
postura direita, ela dizia que isso acontecia comigo porque eu ndo falava direito,
porque eu ndo tinha uma voz imponente (Gambit, 29 anos).

Outra culpabilizacdo atribuida a vitima ocorreu com Fera, tendo esta atribuida, como

vimos, a si pelo diretor da escola. Numa situacdo em que era perseguido por um homem
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adulto fora da escola, o diretor se isentou da responsabilidade de ajudar o entdo adolescente,

por entender que a culpa era dele por ser homossexual e ter “seduzido” o outro homem.

O diretor se negou a ajudar porque ele entendia que isso ndo fazia parte da
legislacdo da escola ou do papel do diretor. E ele meio que me julg...me culpou pela
situacéo: que eu tinha dado confianca, que eu tinha me aproximado, que eu tinha
ido procurar. A real toda foi que ele falou o seguinte: “tu que foi buscar, entdo tu te
vira”’(Fera, 30 anos).

Para Antunes (2016) atribuir a culpa as vitimas pelas agressdes de terceiros, € uma
forma de se colocar como superior, pois endossa a ideia de que, caso a vitima tivesse se
adequado a norma padréo, a violéncia ndo teria acontecido, legitimando assim o ato violento.

Em todos os casos, a culpa recaida sobre os ombros das vitimas acaba sendo um fardo
carregado de maneira desnecessaria. Como ja discutido anteriormente, a homofobia encontra
na escola permissdo sociocultural e ideoldgica para que se concretize (ALTHUSSER, 1971,
MISKOLCI, 2015), portanto a vitima é tida como responsavel pela agressdo sofrida, vivendo

uma verdadeira invisibilidade institucional.

6.3.3 Sentimentos negativos

Essa categoria se refere aos sentimentos negativos apresentados pelos sujeitos, em
suas distintas formas, sendo originados a partir das situacfes de violéncias efetivadas no
periodo escolar. Alguns sujeitos revelaram medos, ora com a nomenclatura de inseguranca —
se referindo a uma preocupacdo com 0 que pode acontecer no campo das relacbes
interpessoais —, ora como ansiedade (ndo diagnosticada, embora um dos entrevistados tenha
recebido esse diagnostico), revelando preocupacao com possibilidades futuras.

Abordaremos como esses Sentimentos, em suas diferentes nuances, afetaram e ainda
afetam as vivéncias diarias dos sujeitos, bem como levantar os modos pelos quais eles lidaram
e ainda lidam com estes.

Nos relatos abaixo, os entrevistados abordam a atual repercussdo da sensacdo de

inseguranca vivenciada nos modos de se relacionar,

Eu tenho medo de me relacionar com as pessoas, porque eu preciso dessa
Seguranca né? Al tipo eu penso: ‘O que eu vou oferecer para esse namoro? O que
eu tenho para oferecer nessas relacdes? Eu nao tenho nada para oferecer’ (Gambit,
29 anos).

Quando vocé fica mais velho vocé se pergunta ‘serd que eu vou gostar de alguém,
serd que alguém vai gostar de mim?’ (Magneto, 25 anos).
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Os entrevistados tiveram seus direitos violados ao serem agredidos e punidos por se
expressarem do seu proprio jeito, o que fez com que tivessem medo do que pudesse advir de
uma relacdo interpessoal. Além disso, a falta de confiangca em si mesmo revelada na pergunta
“sera que alguém vai gostar de mim?” (Magneto), traz consigo o medo de ficar sozinho e/ou
de que as coisas possam ndo dar certo no futuro.

O sentimento de inseguranga parece estar relacionado com a repeticdo de ataques
sofridos. Dessa forma, os sujeitos vivenciaram sentimentos de ndo aceitacdo da sua condicao
e ignoravam aspectos positivos em si, revelando baixa autoestima, além de falta de confianca
em si mesmo e em outras pessoas, corroborando com dados achados na literatura
(BLUMENFELD, 1992; ISAY, 1998; HARDIN, 2000; TEIXEIRA-FILHO & RONDINI,
2012).

O participante Gambit nos relatou que comecou acompanhamento psicolégico depois
de adulto por conta da sua inseguranca e ansiedade sentidas por mais de 10 anos. Felizmente,
a terapia ajudou-o a comecar a olhar para esses sentimentos e entendé-los, abrindo um novo

campo de possibilidades dentro de um ambiente de confianca e acolhimento,

Socialmente falando eu consegui me abrir pra esse mundo quando eu tinha 25 anos.
Com 25 anos, depois de estar quase no fim, mais da metade da graduacéo procurei
ajuda psicologica, procurei terapia. Foi com essa ajuda que eu comecei a me
permitir a olhar pra isso (Gambit, 29 anos).

O mesmo sujeito relata ainda que por mais que esses sentimentos estejam presentes
atualmente e, de ainda se constituirem em uma fonte de sofrimento, estes ndo o impedem de

dar andamento as suas atividades cotidianas,

Consigo executar, consigo caminhar, consigo tocar a minha vida, mas eu fico
preocupado e ansioso ainda com muita, muita coisa... muita coisa. Hoje a forma
como lido com isso é “ok, estou ansioso, estou nervoso, estou inseguro”, mas eu
ndo tenho outra alternativa a ndo ser continuar (Gambit, 29 anos).

O entrevistado Fera também passou por terapia e relata que recebeu o diagndstico de
ansiedade — o sujeito ndo nos informou ao certo qual seu diagndstico. A ansiedade afetou ndo
somente o0 campo das relacdes interpessoais/afetivas, mas se estendeu as &reas da saude fisica

e do campo profissional,

Quando eu td6 muito ansioso eu perco muitos quilos, peso. E ai esse é um processo
em que eu nunca consigo engordar, ganhar massa muscular, por conta disso. Meu
emocional ainda se encontra muito debilitado, muito abalado. [...] uma das piores
coisas é quando eu td fazendo uma apresentacdo de relatdrio, ate hoje eu ainda
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sinto o olhar...é muito dificil discernir quem ta julgando o teu trabalho e quem ta
julgando a sua imagem, entdo isso se tornou uma carga muito cruel, as pessoas
olharem pra ti e ‘o que eles estdo julgando de fato?’ (Fera, 30 anos).

Outro medo relatado por Fera é o de retornar aos locais em que sofreu homofobia. No
caso, sdo duas escolas publicas localizadas em uma avenida principal da cidade. Fera teme

que ao retornar a esses lugares, ele possa reexperienciar o trauma,

Entdo, eu tomei um pavor, até hoje eu ndo entro no colégio B. No P. eu fui uma vez
pegar meu certificado, mas foi a Unica vez que eu fui 4. Entdo sdo duas escolas que
eu ndo consigo botar o pé pra dentro, porque foi extremamente traumatizante (Fera,
30 anos)

J& o Ciclope relaciona a origem de suas insegurangas com o processo de afastamento
de posicBes de lideranca aliado ao abandono por parte de seus colegas ap6s revelar sua

orientacdo sexual:

Entdo o processo de descoberta na escola me lembra muito essa deixada de lado...
Acho que foi o momento onde eu me transformei numa pessoa extremamente
insegura (Ciclope, 25 anos).

Para Estrela Polar o seu medo esta ligado diretamente a sua integridade fisica. O

sujeito relata 0 medo de uma possivel agressao homofébica em ambiente publico,

Eu sei que hoje eu posso sair, posso ir pra uma boate ou ate ir a um barzinho e ter
um cara que chega la e discutir comigo e partir pra agressdo entendeu? Ser
espancado, pegar um tiro. [...] pessoas que eu conhecia morreram, entendeu? Entao
a gente fica com receio [...] Além do mais, vocé sabe que vocé tem direitos, mas
vocé tem medo, entendeu? (Estrela Polar, 18 anos)

Estrela Polar conhecia pessoas que foram assassinadas por conta de homofobia, fato
que sustenta seu medo de também padecer nas maos de pessoas homofdbicas.

Outra questdo trazida pelo entrevistado é o fato de saber que tem direitos engquanto
cidaddo brasileiro, muito embora haja o medo de sofrer algum tipo de retaliacdo posterior,
ficando, portanto, encurralado diante deste conflito.

Alguns sentimentos geraram profundo desejo de mudancas no estilo de vida, seja no
proprio comportamento para escamotear seus trejeitos afeminados, seja na mudanca de
instituicdo por para dar um fim as agressdes. No topico seguinte abordaremos como essas

mudangas foram e continuam sendo vivenciadas pelos sujeitos.
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6.3.4 Mudancgas

Aqui estdo reunidos os relatos referentes as mudancas efetivadas no periodo escolar
apos as agressdes. Alguns sujeitos modificaram seus comportamentos e trejeitos a fim de
minimizarem ou evitarem ataques, outros optaram pela saida do ambiente fonte de todas as
agressoes: a escola. O fato € que em determinado momento 0s sujeitos tiverem que tomar uma
atitude de mudanca frente aos ataques homofobicos.

Os trechos abaixo apontam para uma mudanca na forma dos sujeitos reagirem as

agressoes, de modo que pudessem contra-atacar ou neutralizar esses ataques:

Como eu queria usar o sarcasmo, tive que ler bastante, porque ndo adianta vocé
usar o sarcasmo e ndo saber do que esté falando. Vocé tem que saber do que esta
falando. Tem que saber como vocé vai responder, entdo vocé precisa ler muito
(Mercdrio, 28 anos).

Eu ia trazendo elementos cientificos e ia calando a boca do pessoal. E depois de um
tempo eu percebi que isso deixava mais glamoroso o discurso entendeu. Ai eu fui
criando essa carapaca, criando esses argumentos e me protegendo dessa forma
(Homem de Gelo, 29 anos).

Os relatos nos trazem o0 uso de uma estratégia contra-argumentativa diante das
agressoes verbais. O afronte foi a forma de protecdo achada por esses sujeitos para poderem
contra-atacar ou mesmo neutralizar um possivel ataque. No caso de Mercurio e Homem de
Gelo, estes se utilizaram desse artificio para poderem contra-atacar as ofensivas, ou seja, a
protecao através de uma resposta verbal.

J& Estrela Polar buscou mudangas nos estudos, encontrando na intelectualidade os

meios para ser tornar aceito dentro da escola,

Eu procurava ser o melhor da turma, fazer alguma coisa pra mostrar que eu nao
era diferente (Estrela Polar, 18 anos).

Albuquerque e Williams (2015) também encontraram em seus estudos alunos que se
motivaram a estudar por conta da homofobia. Estes usaram os estudos como meio de
impressionarem 0s professores e 0s outros estudantes de forma a se sentirem aceitos e
pertencentes.

Abaixo, reunimos os trechos referentes as mudancgas de comportamentos e trejeitos, ou
seja, as coreografias masculinas apresentadas pelos entrevistados. Visando a aceitagdo e/ou 0
ndo sofrimento de ataques, 0s participantes observavam, estudavam e treinavam os trejeitos

de outros meninos a fim de reproduzi-los e agrega-los aos seus proprios,
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N&o, eu tenho que me esforcar, porque eu tenho que manter outra postura para que
esse tipo de coisa ndo aconteca comigo (Gambit, 29 anos).

A imagem do masculino surgiu na adolescéncia por conta desse fato, que eu
entendia que quanto mais camuflado eu fosse, melhor. Eu tive que mudar meu
comportamento para evitar o julgamento social (Fera, 30 anos).

Quanto mais eu ia crescendo, mais eu percebia que tinha trejeitos entdo eu tentava
camuflar esse tipo de comportamento com coisas mais masculinas (Homem de Gelo,
29 anos).

Naquele momento também eu comecei a me polir pra parecer mais masculo
(Magneto, 25 anos).

Através desses relatos podemos perceber que a reproducdo do comportamento
masculino hegemonico visou a prevencdo dos ataques sofridos. Ndo havendo a intencdo de
contra-atacar, ou de argumentar de alguma forma, estes eram 0S recursos que 0S sujeitos
tinham no momento: assumir e validar a légica hegeménica masculina, juntando-se, num ato
de desespero, ao inimigo para se proteger e firmar a sua propria existéncia. Houve uma
adequacao a norma, mesmo que apenas externamente, a fim de evitar o sofrimento.

No relato abaixo, Noturno apresenta a tensao vivida naquela época,

Eu comecei a estudar o comportamento dos meninos, a postura, como eles se
comportavam, como eles, por exemplo, pegavam no saco, como eles andavam, como
eles comiam. Entdo eu comecei a estudar e me inserir mais nesse mundo para poder
eu tentar me maquiar mesmo, porque eu ndo aguentava mais passar por todo um
constrangimento [...] se eu ndo me maquio dessa forma, ndo sei se eu estaria vivo
(Noturno, 22 anos).

O conflito interno se da por ter que escolher entre ser vocé mesmo e,
consequentemente, continuar sendo alvo de constrangimentos e estigmatizacdo ou se maquiar
com uma postura que ndo corresponde ao que vocé &, sente ou gosta e, com isso, sobreviver.
Noturno entende que se ndo escolhesse a segunda opc¢do naquela época, talvez ndo estivesse
vivo nos dias de hoje.

Ciclope nos traz a sua visdo acerca das suas mudancas de trejeitos e 0 comportamento

de se relacionar com meninas para camuflar sua orientagdo sexual na escola,

Fiquei pensando em como a minha vida era triste de ter que fingir que eu era uma
coisa pra me encaixar num grupo (Ciclope, 25 anos).

Atualmente, ele entende que por mais que essas mudancgas tenham trazido aceitagédo

social e pertencimento, ndo deixaram de vir acompanhadas de tristeza.
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Para o Homem de Gelo, as mudangas deviam ser constantemente mantidas e se

estendiam até sua casa, para ndo ter que lidar com preconceito também ali,

Tu precisa viver se vestindo de uma méascara o tempo todo. O pai perguntava cadé a
namorada? E eu falava ‘ah, comi tantas, ndo quero saber de namorar ndo’ (Homem
de Gelo, 29 anos).

A expectativa socialmente recolocada sobre esses rapazes e a imagem do homossexual
enquanto abjeto foi fator propulsor de sofrimento nos sujeitos por terem que mentir
deliberadamente para obter aceitacdo social.

Até aqui vimos as mudancas nos trejeitos, nos modos de se comportar, ou de se
relacionar. Nos relatos abaixo, o sofrimento ja ndo podia ser aceito ou tolerado, era preciso

mudar de ambiente,

Né&o aguentava ficar 14, queria fazer uma coisa diferente, dai pedi pra minha mae
me transferir de la. E essa era a quarta escola que eu me transferia por conta das
violéncias (Noturno, 22 anos).

Eu disse “quer saber? Eu to sabendo mais do que estdo me ensinando aqui, vou é
Jfazer o supletivo” (Mercdrio, 28 anos).

No caso do entrevistado Fera, em tdpicos anteriores, trouxemos os relatos da
perseguicdo e assedio por um professor de outra escola. Quando Fera mudou de escola por
ndo aguentar o clima de homofobia, acabou indo estudar justamente na escola do assediador.
Ali, alguns alunos ficaram sabendo da estdria e o constrangimento publico se instalou nessa

escola também, culminando na evasao escolar:

Tipo assim, “ah, ele ja foi..ja passou pela mdo do professor”, “o professor ja
tragou”, “o professor ja pegou”. So que ai ficou num nivel tdo alto, tdo alto, que
nesse ano, por exemplo, em 2006... Eu optei por sair da escola. Eu parei 0 ano
letivo e fiquei acho que dois...quase um ano sem estudar e retornei no ano seguinte
(Fera, 30 anos).

Nesse caso, a evasdo escolar foi a melhor saida encontrada por Fera, ja que ndo
contava com uma rede de apoio para lidar com aquela situacéo.

Nos relatos abaixo séo apresentados os trechos que trazem a inclusé@o em grupos como
forma de alianca a possiveis agressores, visando a autoprotecdo e também um desejo de

pertencimento ao universo viril, reafirmando uma atitude da masculinidade hegeménica,
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Ent8o, como eu queria me incluir na tribo deles, que era um gangue — naquela
época as gangues estavam bem...nem sei te dizer se era gangue. Era um grupo de
adolescentes que se reuniam para brigar. Eu queria fazer parte disso...era para me
considerar mais macho, digamos assim (Noturno, 22 anos).

Vocé se agrega a um grupo de meninos que sdo homofdbicos e fica tacando pau em
outros meninos que sdo mais afeminados que vocé. E uma forma de protecdo né?
(Homem de Gelo, 29 anos).

Para Freitas e Dias (2010) o pertencimento a um grupo na adolescéncia serve como
uma busca de sustentacdo individual e coletiva, sendo uma caracteristica natural dessa fase.
No entanto, aqui, mais do que o desejo de pertencimento e sustentacdo afetiva e emocional,
acreditamos que a participacdo dos entrevistados esteja relacionada também a questdes das
masculinidades ou as formas de entendimento destas.

A virilidade exacerbada nas brigas de gangues (Noturno) e nos ataques aos meninos
mais afeminados (Homem de Gelo) servia como uma forma de negacdo dos proprios aspectos
femininos dentro deles. Como relatado mais acima, esses mesmos entrevistados tiveram que
apresentar comportamentos entendidos como masculos, tanto para serem aceitos como dentro
da normalidade, quanto para sobreviverem mais um dia. Além disso, podemos dizer que
Homem de Gelo buscou protecdo perpetuando a homofobia ao assumir a légica hegemdnica
masculina inferiorizando outros meninos mais afeminados que ele.

N&o foram todos 0s sujeitos que obtiveram sucesso nessa empreitada, ou que
dispunham de meios para efetivar essas mudangas vistas aqui. Além disso, alguns desses
sujeitos que usaram da mudanga como estratégia, continuavam em sofrimento, sendo relegado
ao isolamento. Na categoria seguinte abordaremos o isolamento social como realidade

vivenciada pelos sujeitos naquela época e como entendem esse fendmeno atualmente.

6.3.5 Isolamento social

Nessa categoria aparecem os relatos concernentes ao isolamento social experienciado
pelos participantes da entrevista em situacdo na escola e em momentos posteriores as
agressdes homofdbicas. As narrativas abordam as questdes subjetivas por tras do isolamento
como forma de protecdo/prevencao de ataques, ou como algo imposto por terceiros.

Abaixo apresentamos as narrativas em que houve o isolamento no periodo escolar,

Eu ja estava isolado de tudo e ndo queria mais saber da escola faz tempo
(Wolverine, 29 anos).

Nesse processo da professora falar que eu andava com gay e lésbica, eu me isolei.
Falava o minimo possivel com os meninos e partia pra biblioteca (Magneto, 25
anos).
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Mecanismos de protecéo que eu tinha era me calar e me fechar e como eu néo tinha
amigos eu nao tinha com quem conversar (Homem de Gelo, 29 anos).

Os dados encontrados corroboram com o0s encontrados na literatura acerca da
homofobia no periodo escolar (FRANKHAM, 1996; GARCIA, 2009; ANTONIO et al, 2012;
ALBUQUERQUE & WILLIAMS, 2015). Para os autores, o isolamento social e a excluséo de
grupos nesse periodo podem ser considerados bullying indiretos, por se manifestarem de uma
forma mais sutil.

Além disso, Williams et al (2003) apontam que estudantes diferentes da normatividade
sexual apresentam uma dificuldade maior de se integrarem a grupos de pares por conta da
hostilidade que encontram.

Alguns desses entrevistados ja apresentavam o perfil de isolamento desde antes das
agressdes homofobicas, configurando-se, entdo, como uma saida j& experimentada

anteriormente,

Eu ja tenho a tendéncia de me isolar porque eu acho que ninguém esta no meu
patamar pra poder eu td na mesma frequéncia, entdo quando eu conversava com
alguém era até interessante, mas eu ndo me sentia empaticamente relacionado
(Wolverine, 29 anos).

Desde pequeno eu j& ndo tinha muito com quem contar. Como a minha
personalidade era muito introspectiva de ficar encolhido, entdo eu me isolava da
turma (Homem de Gelo, 29 anos).

Wolverine relata trazer um distanciamento afetivo nas relacdes interpessoais, oriundas
de um sentimento de ndo conseguir estar na mesma frequéncia que o outro. Enquanto que o
Homem de Gelo ja apresentava uma personalidade mais voltada para o seu préprio interior.
Enfim, sdo caracteristicas anteriores aos processos de homofobia escolar, mas que foram
perpetuadas e intensificadas nesse ambiente hostil.

Alguns desses entrevistados levaram o isolamento social para a vida adulta,

Até hoje isso é muito comum...quando eu vou malhar na academia, eu ndo tenho
amigo de ficar conversando, eu vou pra esteira e boto meu fone. Eu sou meio
fechado (Homem de Gelo, 29 anos)

Eu sou uma pessoa extremamente isolada, mas porque eu me isolo, eu sinto, eu me
sinto muito mais seguro quando estou sozinho no meu espago construido ali (Fera,
30 anos)
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Homem de Gelo traz o isolamento atualmente ndo como algo ruim, mas como uma
caracteristica da sua personalidade. Ja Fera relata que atualmente o simples fato de sair de
casa ja lhe gera uma instabilidade emocional. O seu lar se configura como o0 seu porto seguro
e fonte de seguranca.

Na categoria seguinte, reunimos os relatos dos sujeitos que idealizaram a morte como

a melhor saida para os sofrimentos vivenciados na escola e além dela, na vida adulta.

6.3.6 Ideacdes e tentativas de suicidio

Essa categoria contém as narrativas concernentes a ideacdes ou tentativas de suicidio
entre 0s sujeitos tanto no periodo escolar quanto na vida adulta. S&o entrevistados que no auge
do seu sofrimento pensaram em por fim as tens@es infligindo contra a propria vida.

Wolverine nos relata que na época de escola teve diversas ideagdes suicidas,

entretanto, somente depois de adulto teve tentativas,

Ai tiveram varias coisas dentro do ensino fundamental e médio eu comecei a ter
varios insights de suicidio por causa de pressdo tanto na parte de familia, religi&o,
social, quanto da minha parte porque eu ndo me via como um individuo coletivo, eu
me via como individuo excluido num limbo social, pelo fato de eu ter ja varios
fatores depressivos em ativagéo entdo eu comecei a pensar em varias formas de eu
me excluir daquela sensacao horrivel que eu estava sentindo [...] Sé tive alguma
coisa, alguma tentativa de suicidio so depois [...] Com 20... tava na faculdade..
quinto periodo, sexto periodo... umas duas ou trés tentativas.. ndo cheguei a me
cortar... sO fiquei me tremendo com a faca na mdo e ai depois eu soltei e comecei a
chorar (Wolverine, 29 anos).

Para Teixeira-Filho e Rondini (2012) o suicidio pode ser configurado como o ato
voluntario de atentar contra a propria vida como uma Ultima alternativa para lidar socialmente
com o conflito da ndo aceitacdo dos desejos, sexuais ou ndo. Dessa forma, se articula
fortemente com o contexto em que € produzido e pela pressao vivenciada pelo sujeito, como

podemos notar na fala abaixo,

Eu tenho amigos também que tinham o mesmo quadro que eu, de estudar em escola
cristd, familia religiosa e o pai e a mde ficavam fazendo pressdo e tipo tiveram
quadro de depressdo, acabaram chegando ao suicidio. Eu ndo sei porque eu
consegui trilhar um caminho... talvez pelo meu historico até cairia na mesma
situag¢do, mas eu acho que o circulo de amizade, as pessoas, acabou havendo um
circulo de protegdo social ao meu redor (Homem de Gelo, 29 anos).

O relato traz as pressdes vivenciadas pelo sujeito como fatores que poderiam
desencadear uma tentativa de suicidio. Podemos observar que essa s6 ndo se concretizou por

conta do circulo de amizades e protegdo proximas de Homem de Gelo.
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Podemos inferir que as expectativas recolocadas pela familia, religido e sociedade
sobre os entrevistados no que diz respeito aos comportamentos, atitudes e sexualidade né&o
foram correspondidas, gerando um grande conflito interno. Os relatos corroboram com os
estudos de Silva e Teixeira-Filho (2017) quando apontam para a expectativa performatica de
género como um fator propulsor, ainda ignorado, de um processo suicida.

Cardoso (2016) aponta também para a menor prevaléncia de fatores protetores
(relacbes proximas saudaveis, crencas religiosas, familia com elevado grau de coesdo) em
adolescentes ndo heterossexuais em comparacdo com adolescentes heterossexuais. No caso do
Homem de Gelo, os fatores protetores relacionados aos relacionamentos proximos foram de
fundamental importancia nesse processo.

Importante ressaltar que, como visto no topico anterior que, Wolverine relata que era
socialmente isolado, além de apresentar um quadro depressivo no periodo escolar. Ja o
Homem de Gelo trouxe que sempre foi mais introspectivo e, por conta disso, tinha um padréo
de comportamento de ficar mais isolado, 0 que persiste até os dias atuais. Estes sdo fatores
referidos na literatura como de risco para comportamentos autolesivos (CARDOSO, 2016).

Entretanto, sabe-se atualmente que os comportamentos autolesivos e suicidarios sdo de
origem multifatorial e de natureza complexa. Ha diversos fatores individuais, familiares e
sociais que agem de forma cumulativa para que o ato seja consumado. Entre outros, podemos
citar o alcoolismo, transtornos de humor, histérico familiar. E nem por isso, quer dizer que
todas as pessoas que apresentem esses fatores irdo de fato agir contra a propria vida.

Estudos que correlacionam o género ao suicidio apresentam os homens cisgénero com
taxas de trés a quatro vezes maiores do que entre as mulheres cisgénero, enquanto que elas
apresentam mais tentativas de suicidio (LOPES, 2003; LOVISI et al., 2009; WAISELFISZ,
2014).

Em estudo comparativo do processo suicida entre heterossexuais e ndo heterossexuais
realizado com mais de dois mil estudantes brasileiros de ensino médio brasileiros, Teixeira-
Filho e Rondini (2012) apontam para a taxa de idea¢Oes suicidas LGBT (38,6%) chegando a
aproximadamente duas vezes mais em comparacdo com a normatividade sexual (20,7%),
enquanto que as tentativas de suicidio chegam quase ao triplo na populacdo LGBT, sendo
19,8% de tentativas enquanto que nos alunos heterossexuais a taxa de prevaléncia foi de
6,8%. (TEIXEIRA-FILHO; RONDINI, 2012).

Ja para Cardoso (2016, p.27)

Adolescentes LGBTI tém um risco duas a seis vezes superior de vir a adotar
comportamentos autolesivos, possuem um risco quatro vezes mais elevado de vir a
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tentar o suicidio e uma probabilidade oito vezes superior de tentar o suicidio pelo
menos quatro vezes, com um risco desproporcionalmente superior para individuos
do sexo masculino.

O fato é que estudos apontam para a influéncia da orientagdo sexual nos
comportamentos autolesivos ou suicidio em adolescentes (CARDOSO, 2016), o que foi

constatado na presente pesquisa.

6.3.7 Ressignificando ativamente a vivéncia

Até aqui, apresentamos as categorias referentes as implicacbes subjetivas que
trouxeram sofrimento e desajuste a vida dos entrevistados. Por outro lado, a presente categoria
busca trazer as narrativas que demonstram um sentimento de empatia aliado, ndo somente ao
desejo de ajudar pessoas, mas tomando atitudes concretas para fazé-lo.

A categoria estd intimamente relacionada ao sentimento fraterno e o desejo de
combater injusticas presentes nas militdncias de movimentos sociais. SO que aqui aparecem
como atitudes desprendidas das acGes coletiva — até porque o foco da pesquisa ndo recaiu
sobre a¢Oes do sujeito em meio ao coletivo — além do mais, ndo trazem uma causa especifica.

O que observamos nos relatos foi uma tendéncia a ajudar pessoas que sofrem de algum
tipo de opressdo — sexualidade, racismo, étnica, opressao intrafamiliar — por terem passado
por situacdes de cunho semelhante como uma forma de ressignificar ativamente as suas
préprias vivéncias.

Abaixo destacamos a fala de Xavier relatando se sentir mobilizado ao presenciar

algum tipo de injustica,

J& me meti em racismo, ja me meti em coisa que eu nem devia, mas me meti porque
nao da pra ficar parado (Xavier, 25 anos).

Ja nos trechos destacados abaixo, Magneto nos relata acerca de como defendeu um

garoto contra uma violéncia homofobica,

Eu lembro de dois meninos mexendo com um garoto da mesma forma que aquele
cara mexia comigo. Eu falei ‘vocés ndo se mancam, nao? Vocés ndo tem nogdo,
ndo? Porque vocés estdo fazendo essa merda?’. Eles sairam e pararam de encher o
saco do garoto (Magneto, 25 anos).

Magneto presenciou um ato de injustica e decidiu ajudar o rapaz que ele ndo conhecia,

justamente por ja ter passado por situacdo semelhante e ndo ter recebido ajuda de terceiros.



72

Podemos inferir que houve uma acdo em defesa de outrem guiada pelo sentimento de
empatia/identificagéo.
Na narrativa abaixo, Xavier relata acerca de como os sofrimentos que vivenciou tém

relacdo direta com os seus modos atuais de lidar frente as injusticas presenciadas,

eu aprendi as coisas vivenciando essa rejeicdo da sociedade, toda essa questdo. E
mais rapida. Vocé passa por isso, vocé ganha armaduras e armas (Xavier, 25 anos).

Xavier compreende que o fato de ter experienciado situacGes violentas na adolescéncia
fez com que criasse formas de se defender e defender outras pessoas, também. Apresentamos
a fala abaixo na qual o sujeito defende o funcionario de uma loja ao presenciar uma violéncia

homofobica infligida por um casal de clientes,

O funciondrio chegou la ‘boa tarde, posso ajudar?’ e ele falou ‘ndo tem ninguém
pra atender ndo? So tem vocé?’ e ele ‘sim, so tem eu’ ja se sentindo constrangido
pelo comentario e ele ‘ah, é porque a gente ndo gosta muito de viadagem, ndo’ e eu
falei ‘entdo, tu tem que sair de perto de mim porque eu também sou viado’. “ah,
ndo, o problema é quando é assim, né?”. Ai eu comecei ‘vocé ta ficando doida?
Como que vocé fala um absurdo desse?!’ e comecei a falar e comegamos a brigar
(Xavier, 25 anos).

No que se refere aos militantes de movimentos sociais em prol da populacdo LGBT,
Daniliauskas (2016) sugere que a motivacdo dessas pessoas seria 0 desejo de transformar a
realidade pessoal, comunitaria e normativa, diante do menosprezo pelas sexualidades
marginalizadas, do sofrimento e da discriminag&o sofridos.

Entendemos que essa motivacao esteja associada principalmente a biografia do sujeito.
Nos relatos abaixo, destacamos as falas que apresentam a ressignificacdo da vivéncia

associada a biografia do entrevistado,

Eu tento fazer ndo por mim, mas pelos que eu ndo conheco, pelos que eu conhego
também, mas principalmente pelos que eu ndo conhego (Noturno, 22 anos).

Eu quero fazer uma crianga sorrir porque estava se sentindo preocupada com a
mée que estava batendo muito (Wolverine, 29 anos).

Os sujeitos se veem refletidos nas causas que defendem uma vez que estdo ligadas as
suas proprias vivéncias. Noturno, que teve seus direitos violados e contraiu o virus HIV,
atualmente faz parte de trés coletivos, sendo que um deles trabalha com prevengdo de

HIV/Aids, e busca ajudar pessoas que passaram por situacdes semelhantes; Ja Wolverine
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relata em determinado momento da entrevista que era espancado pela méae. Atualmente, atua
em coletivos e ONGs que lutam pelos Direitos Humanos.

Daniliauskas (2016) encontrou em seus estudos trés perfis de jovens que se engajam
em associacdes LGBT:

1. O jovem LGBT que foi aceito e se aceitou e por isso quis ajudar outros jovens.
Geralmente, apresentam a autoaceitacdo em relacdo a sua sexualidade e contam com 0 apoio
familiar, manifestam o desejo de que outras pessoas tenham o que ele tem ou teve;

2. Jovens que ndo foram bem aceitos na familia e apresentam conflitos com
amigos (a), trabalho ou escola e que querem mudar essa realidade. Em geral, essas
pessoas tem uma boa autoaceitacdo, conhecendo a sua sexualidade, mas apresentam conflitos
em distintos lugares. Dessa forma, ndo querem gue outros jovens passem pelo que passou ou
passa.

3. O jovem jé fazia parte de outro coletivo e deseja ajudar outros. Nesse caso, 0s
jovens desejam estender seus cuidados a outros grupos, expressando a oportunidade de ajudar
outras pessoas como este o foi e continua sendo.

Os perfis acima podem ajudar a entender como as vivéncias da homofobia estdo
relacionadas a militncia especifica da causa. Desse modo, podemos inferir que o0s
entrevistados ao participarem dos coletivos buscam atuar como agentes de transformagéo
social ao ajudar outras pessoas. Importante frisar que mesmo que Xavier tenha relatado
posteriormente ter saido do coletivo por motivos particulares, podemos inferir que o fato de
ter procurado participar de um coletivo aliado aos relatos aqui apresentados sdo suficientes
para entendé-lo também como agente de transformacéo.

Xavier explica esse compromisso ao atuar como professor no cursinho de inglés,

No ualtimo dia da visibilidade, a gente levou a bandeirinha [LGBT], a gente traz o
tema pra escola, porque a gente 0s nossos alunos, tem alunos que séo trans. Temos
alunos visivelmente homossexuais que falam sobre isso [...] A gente leva esse tipo
de material pra sala de aula, para justamente, ‘Ok, na tua casa ta ruim, mas pelo
menos na escola vai poder se sentir confortavel, conversar e falar (Xavier, 25 anos).
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6.4 Redes Sociais Significativas

Nesse topico, realizamos a descricdo das Redes Sociais Significativas atuais e da
época de cada sujeito. Para isso, apresentamos e descrevemos 0s MMRs dos sujeitos, fazendo
um comparativo entre 0 mapa atual e 0 mapa representativo da epoca em que a homofobia foi
mais impactante, na visdo do sujeito. Além disso, buscamos trazer trechos das entrevistas para
ilustrar as andlises.

Como explicado anteriormente, as analises aqui apresentadas se referem as
caracteristicas das Redes Sociais Significativas. Dessa forma, ao analisarmos 0os MMRs nos
atemos a trés aspectos: a) funcdes da rede, b) tamanho® e c) composicdo (distribuicao)
(SLUZKI, 1997). Acreditamos que as analises desses aspectos aliado ao que foi abordado nas
entrevistas, configuram-se como dados suficientes para alcangarmos 0 nosso objetivo de

descricdo da organizacdo e funcionamento das Redes Sociais Significativas dos sujeitos.

® Na literatura convencionou-se que a rede de tamanho médio situa-se entre 8 e 10 relagdes (MORE, 2005;
BORGES & SCHNEIDER, 2017).
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6.4.1 Mercurio

O MMR da época (figura 2) do entrevistado Mercurio, quando tinha 15 ou 16 anos
conta com um total de 14 relagdes. No que se refere a sua distribuicdo, a maior parte (nove
relacGes) se encontra na camada intermedidria, seguida por quatro relacbes mais intimas e
uma mais afastada. Importante ressaltar que das quatro relacdes mais préximas do centro, trés

séo relacOes de amizade.

Figura 2- MMR da época — Mercurio
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

Ao observarmos o quadrante da Familia, podemos notar que ha quatro relagcbes na
camada intermediaria, enquanto que o pai se concentra no circulo interno. Sluzki (1997)
aponta que a concentracdo de papéis e de poucas relagdes intimas numa categoria, pode
indicar uma dependéncia do sujeito em relagio a esta relacdo. E notavel a importancia do pai
no MMR. No entanto, ndo surpreende que um adolescente concentre esses papéis num
vinculo paterno, ainda mais que a mée ndo se encontra presente no mapa.

Mesmo se concentrando em grande parte nas categorias Amizade e Familia, a rede de
apoio é extensa. Sluzki (1997) aponta que em casos de sobrecarga ou tensdo que perdura um
longo tempo, as redes com tamanho maior ndo sdo efetivas, baseadas na suposicdo de que
“alguém ja deve estar cuidando do problema” (p.46). Com o entrevistado, ndo foi o caso uma
tensdo de longa duragdo no que se refere as agressdes homofobicas, pois o sujeito mudava

constantemente de escolas.
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Quase todas as relagdes apresentam funcdo de Companhia Social. Entretanto, se nos
detivermos nas fungdes que representam um apoio voltado para o campo afetivo e emocional,
nos sao apresentadas apenas duas: o pai e a amiga N. Ambos trazem a funcdo Apoio
Emocional. Tal configuracdo é corroborada em parte com a resposta ao questionamento
acerca das relagdes que poderiam dar suporte em situa¢cdes de homofobia, sendo citado apenas
0 pai.

Ao discorrer sobre a situacdo homofdbica vivenciada nessa época de Ensino Medio,
Mercurio nos trouxe que apenas um colega o ajudou no momento especifico da agresséo
fisica, incentivando-o a revidar. O que de fato aconteceu. O entrevistado chegou a relatar
sobre ter conversado sobre a agressdo com ninguém da sua rede de apoio, apenas com a
coordenacao da escola, que decidiu por suspender o agressor das aulas.

Além disso, podemos perceber que ha uma relacdo representada em branco, ou seja,
sem funcdes apresentadas pelo sujeito. Trata-se de seu primo Ed., o qual apesar de ter sido
retratado como uma pessoa significativa para o sujeito, na entrevista ele explica a natureza da

relacao,

Eu detesto o meu primo Ed., ele é absolutamente detestavel, mas se eu puder ajuda-
lo, eu ajudo. Mas néo é reciproco. (Merclrio, 28 anos).

Nesse caso, 0 sujeito representou o primo de modo a mostrar que o primo pode contar
com ele, mas ele ndo pode contar com o primo.

Ja a Igreja foi representada na camada mais externa e com a Unica funcdo de
Regulacdo (controle) social, a qual pode ser definida por Sluzki (1997, p. 50) como
“interagdes que lembram e reafirmam responsabilidades e papéis, neutralizam os desvios de
comportamento que se afastam das expectativas coletivas”.

Podemos inferir que na relacdo da época em que o sujeito sofria homofobia na escola,
a igreja, ao atuar como um AIE (ALTHUSSER, 1971), trazendo em sua doutrina a
normatividade sexual, ndo atuou como rede de apoio ao apresentar a funcdo acima referida,
mas contribuiu para a estigmatizacdo ao reaproximar o sujeito das expectativas socioculturais
de género.

No MMR atual (figura 3), com 28 anos de idade, apresentam-se 10 relagcdes (quatro a
menos do que no mapa anterior), das quais quatro se apresentam graficamente em mais de
uma categoria: O Manifesta LGBT+ aparece na categoria Amizades, Rela¢fes comunitarias e

em Relacdes de Trabalho, apresentando diferencas nas funcfes de acordo com cada categoria.
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Sluzki (1997) aponta para o tamanho médio do MMR como o mais efetivo, pois tanto
ndo ha a inundacdo de queixas e lamentacdo individuais ao encontrar 0S poucos apoios
emocionais, quanto ndo ha ja citada suposicdo de que outras pessoas estdo cuidando dos
problemas do sujeito.

J& as relagbes da Pos-graduacdo aparecem na categoria Amizades e Relagdes de
Trabalho, com funcGes diferentes; e a amiga D. aparece duplicada, na categoria Amizades e
Relacbes de Trabalho, também com funcbes diferentes de acordo com cada categoria.
Acreditamos que o sujeito preencheu o MMR dessa forma de acordo com as fungdes

exercidas em cada contexto.

Figura 3- MMR atual - Mercurio
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

No mapa atual podemos perceber que na categoria Familia, ainda ha a sobrecarga de
papéis e proximidade na relacdo paterna, em detrimento de outras relacGes familiares.

Em comparacdo com o mapa da época, podemos observar que as relagcdes passaram a
ficar mais estreitas, indicando uma maior intimidade nos relacionamentos. Ignorando as
relagOes repetidas em diferentes categorias, contamos com cinco relagdes no circulo mais ao
centro, enquanto que sdo apresentadas quatro relacbes na camada mais intermediaria e uma
relagdo externa (que né&o apresenta fungOes sociais para o entrevistado).

Seis relagdes continuam representadas desde aquela época: a familia (pai, tia e primos)

e aamiga Z. No quesito funcdes, apenas duas dessas relagdes apresentam um acréscimo: o pai
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agora representa também as fun¢des de Regulagdo Social e de Acesso a novos contatos,
totalizando o maximo de fungdes por relacdo, o que deixa claro a importancia desta relagdo
para o sujeito; e a tia atualmente também representa a funcdo de Regulacdo Social somada a
de Companhia Social.

O primo Ed. continua sem funcGes atribuidas pelo sujeito e a relagdo agora se
encontra mais distante do que na anterior, saindo da camada intermediaria e se consolidando
na mais externa. Ja outros primos e a amiga Z.se mantiveram na camada intermediaria e com
a mesma funcdo do mapa da época: Companhia Social.

Importante ressaltar que mesmo ndo havendo aumento no numero de relagGes na
categoria Amizades, houve um aumento no numero de fungdes. Se antes apenas uma relacdo
apresentava a funcdo de Apoio Emocional, atualmente, esta funcéo se faz presente em quatro
das cinco relacBes. Além disso, essas mesmas relacdes também cumprem funcdo de Guia
cognitivo e Companhia Social, o que indica que o sujeito pode contar com uma base de apoio
em momentos dificeis da sua vida, sem haver sobrecarga para as relagdes.

Na entrevista, o sujeito relata que no caso da ocorréncia de alguma situacdo
homofobica na atualidade, pode contar com todas as relagcdes apresentadas no circulo interno
do MMR: o pai, o0 coletivo Manifesta LGBT+, os amigos da pos e o quadro técnico da Pds-

graduacao.
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6.4.2 Gambit

No MMR da época em que Gambit tinha entre 10 e 13 anos (Figura 4), sdo
apresentadas quatro relagdes, sendo trés componentes da familia e uma relagdo nomeada
Igreja, referente as relacbes com membros da igreja catélica que frequentava.

Quanto ao tamanho reduzido do MMR da época do sujeito, Sluzki (1997) aponta para
0s mapas minimos como de menor efetividade. Além disso, as categorias Amizade e RelacGes
de trabalho e estudo encontram-se vazias, ndo apresentando nenhum tipo de relagdo, o que

indica menos possibilidades de apoio em momentos de dificuldade.

Figura 4- MMR da época - Gambit
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RELAGOES DE TRABALHO
OU ESTUDO

Fonte: Dados empiricos, 2018.

Quanto a proximidade das relacdes, temos duas relacdes na camada mais externa do
circulo, o pai e a igreja; uma relagdo na camada intermediria, representada pelos irmaos; e
uma relagdo mais intima, a mae. Na entrevista, Gambit nos relatou que a distancia paterna
pode ser explicada pelo fato do emprego do pai exigir que ele viajasse bastante, o que ndo o
tornava um pai presente. Talvez a falta de intimidade nas relacGes e a auséncia de amizades
nessa época possam ser explicadas pela inseguranca relatada por Gambit ap0s as agressoes
homofobicas, quando tinha medo de ser atacado pelas pessoas, como podemos observar
abaixo,

Eu ndo tinha amigos, eu tinha essa inseguranca, esse medo em relacdo as pessoas
(Gambit, 29 anos)
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Quanto as funcdes, todas as relaces apresentam, dentre outras, a fungdo de Regulagéo
Social e de Companhia Social. A mée é a Unica relacdo que cumpre fungdes de Apoio
emocional e Guia cognitivo, as quais representam uma base de apoio em momentos dificeis,
confirmada pelos relatos na entrevista, o que pode indicar uma sobrecarga e dependéncia
nesta relacdo (SLUZKI, 1997).

Importante destacar que mesmo que a mae atribuisse a culpa das agressdes ao proprio
sujeito — por conta dos seus trejeitos e modos de agir, constituindo-se, portanto, como fonte
propulsora de ansiedade na época —, esta também se configurava como a Unica relacéo intima

do sujeito e, por isso, deposito de toda confianca,

ela tava comigo todo dia, ela me dava conselhos, ela me dava esse apoio, ela me
dava apoio financeiro e ela que regulava tudo na minha vida (Gambit, 29 anos).

Vale frisar que a igreja, nos mesmos moldes do entrevistado anterior, apresenta a
funcdo de Regulacdo (controle) social, o que pode indicar uma relacdo que pode ter trazido
sofrimento, dada sua natureza normativa (ALTHUSSER, 1971). S6 que diferente da relacéo
que Mercurio tinha com a igreja, aqui, constituia-se numa relacéo representada também como
de Companhia Social e acesso a novos contatos.

As relacbes de Companhia Social, para Sluzki (1997, p. 48), estdo relacionadas a
“realizacdo de atividades conjuntas ou simplesmente o estar juntos”, o que, dado o tamanho
reduzido da sua rede, poderia se configurar numa relacdo que estabeleceria conforto de outra
ordem, gque néo se refere aos anseios relacionados a sexualidade. Ja 0 acesso a novos contatos,
poderia permitir que o sujeito interagisse com outros jovens e estabelecesse novos modelos e
modos de se relacionar fora do ambiente familiar.

J& 0o MMR atual (figura 5), apresenta um aumento expressivo da Rede Social
Significativa, somando 17 relacdes. Sluzki (1997) aponta para a inércia que pode tomar conta
da rede de tamanho grande, quando ndo ha comunicacao entre si, por acreditar que terceiros ja
podem estar lidando com o problema do sujeito. N&o acreditamos que seja 0 caso aqui, pois 0

sujeito relatou mais procurar ajuda dos amigos do que o contrario.
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Figura 5- MMR atual - Gambit
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

Acompanhado do aumento das relagdes aparece o aumento das funcdes de Apoio
Emocional e Guia cognitivo e conselhos. Anteriormente, essas fungdes encontravam-se
concentradas somente na mae. Agora, encontram-se distribuidos pelo MMR. O nimero de
relacBes com funcdo de Apoio Emocional subiu de uma para seis, enquanto que a funcdo Guia
Cognitivo e conselhos subiu de uma para quatro pessoas, concentrando-se apenas nos amigos.

No que se refere a proximidade das relagdes, na camada mais externa ha a presenca de
cinco relagdes; as camadas intermediaria e interna apresentam seis relagfes cada. A categoria
com maior nimero de relacdes é a de Amizades, totalizando 10, ou seja, mais da metade das
relacdes.

No quesito fungbes, o pai manteve suas trés funcdes anteriores: Companhia Social,
Regulacdo social e Ajuda material e de servicos. J& a mae, ainda se mantém na lideranca
isolada no quesito quantidade de fungdes na Rede, totalizando quatro funcdes. Importante
destacar que ela perdeu a fungcdo de Guia Cognitivo, 0 qual se refere a “compartilhar
informacdes pessoais ou sociais, esclarecer expectativas e proporcionar modelos de papéis”
(SLUZKI, 1997, p.50). Isso pode ser explicado por conta do sujeito ndo poder contar com a
sua mée para falar da sua sexualidade, uma vez que esta 0 condena por isso.

Atualmente, ha uma diferenciagdo dos irmdos, 0s quais antes eram representados

como uma Unica relagdo. A irm&, a Unica da familia na camada mais externa, apresenta a
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funcdo Unica de Controle Social, enquanto que o irmao, na camada intermediaria, cumpre as
funcbes de Companhia social e Ajuda Material e de servigos.

A categoria Amizades apresenta um numero maior de funcBes por relacdo e
configuram-se atualmente como a principal fonte de apoio em caso de homofobia. Em caso de
homofobia atualmente, Gambit buscaria a ajuda e apoio dos amigos mais proximos: Amiga
K., Amiga N., Amiga S., Amiga T. e Amigo S. Relata que sdo pessoas com quem ha uma
troca de apoio e de escuta. Porém, Gambit revela uma afinidade maior com a amiga K. e com
0 amigo S.

Gambit relata ainda que gostaria de ser mais proximo da sua familia, pois o0 apoio que
recebe dos amigos, ndo se faz possivel dentro de casa — local em que todos atuam como fonte
de Regulacdo (controle) social, atuando negativamente com fonte de expectativa da
normatividade sexual. A barreira principal entre eles se sustenta na doutrina religiosa que
adota a visdo do homossexual como pecador e, portanto, fadado ao insucesso, como podemos

observar abaixo:

Talvez eu pudesse ser mais préximo deles e eu acho que isso é uma coisa que fica
um pouco na minha...no meu coragdo que eu gostaria de ser mais préximo deles
[...] eles sGo muito ali dentro daquele meio, eles, né? S&o muito fervorosos. E a
minha mae ndo aceita, ela ndo consegue compreender de outra forma e ela
comega... e ela tem um discurso muito pesado, muito doido, do tipo “vocé vai
acabar sozinho”, “vocé vai acabar doente sem ninguém”, “vocé vai acabar sem
dinheiro” e ela repete muito isso (Gambit, 29 anos).
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6.4.3 Noturno

O MMR da época (Figura 6) apresenta quatro relag@es significativas, na qual trés estdo
no quadrante da Familia (primos e méde) e uma na de Amizades. As trés relacbes que se
encontram mais proximas do centro sdo o Amigo J., e o primo |. e a prima A, ficando somente

a mée de fora. Essas relacGes compreendem a base de suporte emocional de Noturno.

Figura 6- MMR da época - Noturno
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

A relacdo mais distante é com a Mae, situada entre a camada intermediaria e a mais
externa. Faz-se importante frisar que esta relacdo apresenta apenas uma funcdo social
Regulacdo (ou controle) Social, indicando, nesse caso especifico, um aspecto negativo de
censura concernente a sexualidade (abordado mais abaixo), enquanto que as outras
apresentam entre cinco e seis funges.

A despeito do tamanho reduzido do MMR apresentado — destacado como passivel de
sobrecarga das relagdes (SLUZKI, 1997) —, a faixa etaria do suporte encontrado nesta é uma
variavel importante na qualidade do possivel suporte.

Dentro dessa perspectiva, Noturno relata que se desenvolveu como uma pessoa muito
vulnerdvel emocionalmente pelo fato de apenas receber apoio de criancas da sua idade
naquela epoca (13 anos) e ndo receber nenhum tipo de apoio da Unica adulta representada em

seu mapa, a mae,
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A gente nunca foi muito proximo. A gente acabou...foi muito ruim..te dizer,
assim...eu digo de coracao triste que eu perdi...6 muito ruim. E como se vocé fosse
orfao, sabe? Como se néo tivesse mae, uma pessoa para vocé contar (Noturno, 22
anos).

Contextualizando: Noturno foi violentado dos 5 aos 12 anos por parentes proximos;
aos 15 foi vitima de um estupro apds ingerir bebida batizada concedida por um homem mais
velho em uma festa e descobriu que as consequéncias do abuso haviam extrapolado o campo
psiquico/emocional, adquirindo o virus HIV. Ao contar para a mae, ndo recebeu o0 apoio

esperado, apenas confirmando o desamparo percebido anteriormente,

Quando eu contei para a minha mae aos 16 anos, tudo, tudo...que eu era, toda a

¢

violéncia que eu sofri, e ela falou pra mim assim ‘ah, meu filho, eu ja sabia’, ‘a
senhora ja sabia o que acontecia e a senhora nunca fez nada?’, ela falou assim ‘eu
esperava tu me contar’, ‘eu nunca ia lhe contar porque a senhora ndo me ensinou a
Ihe contar. A senhora nunca me ensinou a me defender’ (Noturno, 22 anos).

A fragilidade da relacdo tomou contornos maiores apds a mae relatar que ja sabia dos
atos de violéncia praticados contra ele e ndo havia feito nada para protegé-lo.

As categorias Relagbes comunitarias e Relaces de trabalho ou estudo encontram-se
vazias. Essa Ultima talvez possa ser explicada pela constante troca de escolas que Noturno
passou por conta das situacBes homofobicas sofridas, bem como pelo fato de Noturno néo ter
tido o apoio do quadro profissional das escolas quando sofreu violéncia (situacdo apresentada
no tépico 6.2.2 Escola e normatividade sexual), além de ter sido alvo de homofobia ao ser
atingido por um apagador jogado pela professora ao apresentar trejeitos femininos em sala de
aula.

J& 0 MMR das relacBes atuais (Figura 7) de Noturno, apresenta um aumento
significativo de relacGes, totalizando 13. A rede de apoio do sujeito concentra-se em sua
maior parte no centro e na categoria Amizades. Na camada externa situam-se as relacdes no

quadrante de Rela¢gdes Comunitérias/Sistemas de Salde e Agéncias Sociais.
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Figura 7- MMR atual - Noturno
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

Apesar de ainda viva, a mée nao € mais representada na rede. Noturno relata que ainda
a ama e quer perdoa-la, entretanto, a relacdo dos dois ainda é algo que traz um peso muito
grande para ele. Noturno saiu de casa duas vezes por causa da mée. Na primeira vez, a mée o
ofendeu por conta da sexualidade e ele passou dois anos fora de casa, e ao retornar para cuidar
da mae — apds encontra-la jogada na sarjeta com sinais de alcoolismo — ela o expulsou de casa
pouco tempo depois disso. Devido a essas situagdes, Noturno néo a representou graficamente
no MMR.

Ao ser expulso de casa, Noturno € recebido pela Tia Ma., pessoa que a vida lhe
presenteou com uma “maezona” (sic), Unica relagdo familiar que pode contar atualmente,
além dos primos.

Destaque para 0 amigo J., que permanece como apoio desde o MMR da época e,
atualmente, ainda se configura como de fundamental importancia na vida de Noturno. Quanto
a isso, Sluzki (1997) relata que relagdes de longas datas costumam desenvolver sentimentos

de gratiddo e lealdade, 0 que pode ser visto na fala de Noturno,

Essa pessoa foi a Unica que tentou me defender, apesar de ndo ter tido condigdes.
Até hoje somos grandes amigos. Considero como irmdo mais velho (Noturno, 22
anos).



86

6.4.4 Wolverine
O MMR da época (Figura 8) apresenta 10 relacGes de Wolverine, sendo que dessas,
trés situam-se na parte mais externa do circulo, duas na camada intermediéria, enquanto cinco
encontram-se mais proximas do centro, configurando-se como uma rede de apoio média,
portanto, apresentando maior efetividade (MORE, 2005; BORGES & SCHENEIDER, 2017).
H& uma concentracdo das relacdes nas categorias Amizades e Familia. Na primeira, ha
um distanciamento das relacfes, apresentando apenas uma amizade mais intima, enquanto que

na familia, s@o apresentadas trés relacfes proximas com as quais podia contar.

Figura 8- MMR da época - Wolverine
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

Wolverine representou as relacdes da escola no circulo mais préximo, apresentando
quatro fungdes: Guia cognitivo, fornecendo modelos de papéis; Regulacdo social o qual € um
papel esperado da escola ndo somente enquanto AIE, atuando na normatividade sexual, mas
também relembrando responsabilidades e papéis estudantis; ajuda material e de servigos, 0
qual dispunha do quadro profissional da escola, mesmo que sem preparo para lidar com
questdes referentes a sexualidade; e acesso a novos contatos, abrindo portas para Wolverine
se conectasse a outras pessoas e redes (SLUZKI, 1997).

Ja os pais de Wolverine sdo os que apresentam mais fungdes no mapa todo,
totalizando a quantidade maxima cada: seis. Talvez isso possa ser explicado em virtude da
mée de Wolverine ndo permitir que ele se abrisse para outras relagfes fora de casa por ndo

confiar nas pessoas, como podemos conferir no relato abaixo,



87

Eu ndo me relacionava com ninguém.. mamé&e nunca me deixou ter amigos.. nem eu
nem meu irméo. Ela achava que os amigos ‘do mundo’ eram pessoas mas, inimigas
de deus e as pessoas da igreja ndo eram tdo boas quanto ela queria, entdo ela
nunca deixou a gente ter ninguém, nunca deixou a gente dormir na casa de
ninguém, nem brincar em canto nenhum... no mdximo, a gente ia pra retiro de
familia ou da igreja de adolescente e tal e ficava nisso (Wolverine, 29 anos).

Dessa forma, podemos dizer que a rede de apoio de Wolverine se concentrava em
maior escala na familia, tanto pela representacdo grafica do MMR quanto pelo relato do
sujeito. Além dos pais e do irmdo, 0 amigo S. encontra-se também no centro do mapa,
indicando que seriam pessoas a quem Wolverine poderia recorrer naquela época.

Ja no mapa atual (Figura 9) sdo apresentados 20 relacdes, o dobro do mapa da época.
Agora a rede de apoio se configura como de tamanho grande. Quanto a distribuicdo, as
relacBes continuam se concentrando mais no circulo do centro, trazendo metade das relacdes
somente neste. A outra metade se divide em quatro na camada intermediaria e seis na parte

mais externa.

Figura 9- MMR atual - Wolverine
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1 Mie 11 Amiga C.

2 Pai 12 Amigo L.

3 Irmio B. 13 Amigo RH.
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C.E. de Ref. Em
Direitos Humanos
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8 Amigo G. | 18 | administrativa da

7 Primo J. 17

SEUJSC)
. ONGS (LGBT-,
9 Amigo B 19 . :
RELAGOES €0 HIV/AIDS)
COMUNITARIAS RELAOES DE TRABALHO 10 | AmigaB. |20 Rotarv Club

SISTEMAS DE SAUDE E
AGENCIAS SOCIAIS

QU ESTUDO

Fonte: Dados empiricos, 2018.

Na categoria Familia, os pais de Wolverine continuam como relagdes mais intimas,

representados com todas as fungdes sociais que nem o MMR da época, enquanto que 0 irméo
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perdeu o Apoio Emocional e ganhou Guia Cognitivo e Ajuda Material e de servigos. Agora ha
novos familiares na rede exercendo fungdes de Apoio Emocional e de Guia Cognitivo.

Duas relacdes aparecem repetidas nas categorias Amizade e Relaces de trabalho:
Amiga MC e SS. Isso porque o entrevistado convive com essas pessoas no trabalho e
desenvolveu uma relacdo de amizade.

Importante frisar que mesmo que os pais de Wolverine continuem apresentando todas
as funcgdes, o que indica presenca de forte suporte de apoio em momentos dificeis, eles ndo
aceitam a homossexualidade de Wolverine e até o julgam devido a isso, como destacado no

trecho abaixo,

Meus pais eles sdo LGBTfobicos e sdo fanaticos religiosos entdo eles ndo aceitam.
Minha mé&e quando soube que eu sou gay ela quase teve uns 3 AVC ao mesmo tempo
e ai tem uma situacdo muito escrota dentro de casa s6 que a gente tenta amenizar
isso entendeu? Por exemplo, eles me amam muito, mas sempre soltam alguma coisa
quando veem alguma na TV de algum casal gay, ou casal lésbico e tudo mais. Ai
eles soltam umas coisas ‘ah esse tipo de gente fica fazendo essas coisas... S0 Deus
pra ter misericordia mesmo’ (Wolverine, 29 anos).

Na categoria RelacBes comunitérias e Sistemas de salde, Wolverine apresenta cinco
relagdes, entre elas, distintos movimentos sociais, Rotary Club e assisténcia
médico/psicoldgica. Sdo relacdes que compreendem desde servigos humanitarios até
assisténcia de saude. Todas as relacGes ali posicionadas sdo apresentadas com a funcdo de
Regulacdo Social, atuando de forma positiva de modo a relembrar papéis e expectativas
profissional/humanitérias do entrevistado.

Quanto aos seus amigos, Wolverine relata que sempre os procura para pedir auxilio,

Eu uso meus amigos... uma coisa que aprendi muito cedo a usar quem td perto de
mim. Nao usar no sentido negativo. Usar pra pedir ajuda (Wolverine, 29 anos).

Por fim, o quadrante com menor concentracdo de relacdes (trés) € o de Relacdes de
Trabalho e estudo, trazendo dois amigos e a gerente administrativa da Secretaria de Estado de
Justica, Direitos Humanos e Cidadania (Sejusc). Duas dessas relagdes apresentam a funcgéo
Apoio Emocional e todas as trés cumprem funcdo de Guia Cognitivo e conselhos. Podemos
inferir que se constituem em fonte de apoio para o sujeito, atuando principalmente no sentido
de compartilhamento de informacdes e propiciando modelos de papéis.

Questionado sobre a possibilidade de apoio em caso de homofobia atualmente,

Wolverine responde que procuraria 0s amigos mais proximos, o coletivo Manifesta e os
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outros coletivos dos quais faz parte, assim como da sua psicloga e ajuda médica caso
quisesse um apoio mais especifico.

Podemos inferir que mesmo que os pais estejam representados com todas as funcgdes
no MMR atual, além disso, estarem no circulo mais ao centro, Wolverine talvez nédo os tenha

listado como rede de apoio por ndo aceitarem sua sexualidade e o condenarem por isso.
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6.4.5 Ciclope

O MMR da época (figura 10), no ensino fundamental, apresenta cinco relagdes, todas
situadas na camada mais interna, sendo uma familiar, uma relagdo do curso de inglés, uma do
centro desportivo e dois amigos. Constitui-se de um mapa de pequeno tamanho, na qual a
fonte de apoio maior concentra-se nos amigos.

No que se refere as fungdes, 0 amigo 1 apresenta trés funcdes: Companhia Social,
Apoio Emocional e Guia Cognitivo, enquanto que o amigo 2 apenas Companhia Social; O
Centro Desportivo é o que apresenta um numero maior de funcdes, totalizando quatro: Apoio
Emocional, Guia Cognitivo, Regulacdo Social e Acesso a novos contatos; a coordenadora do
curso de inglés, representada no mapa apenas como curso de inglés foi representada com as

fungdes de Companhia Social, Guia Cognitivo e Acesso a novos contatos.

Figura 10- MMR da época - Ciclope

FAMILIA

AMIZADES

Relacdes
Entre 11 e 15 anos
Avo
Amigo 1
Amigo 2/Outro
Centro desportivo
Curso de Inglés
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RELAGOES
COMUNITARIAS
SISTEMAS DE SAUDE E
AGENCLAS SOCIAIS

RELACOES DE
TRABALHO OU
ESTUDO

Fonte: Dados empiricos, 2018.

No que se refere a categoria Familia, a avO € a Unica apresentada no mapa,
providenciando Apoio emocional e Ajuda material e de servigos. Por mais que o entrevistado
ndo tenha representado a mae como rede de apoio no MMR, ela foi bem presente nas
narrativas do sujeito, principalmente em uma intervencdo realizada junto a coordenagéo
guando a professora de catecismo ndo quis que Ciclope se crismasse no colégio catdlico,

como mostrado abaixo,
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Foi quando ela tomou as dores, entendeu.. ela sabia que ndo tinha nada demais e
foi na escola e disse que eu ia me crismar sim e que tinha varias outras coisas que
eles tinham que prestar atencdo (Ciclope, 25 anos).

Jé& na categoria Relagdes comunitérias, temos a relagdo com a técnica do time de volei,
representada graficamente no MMR como Centro Desportivo. O entrevistado nessa época
jogava na selecdo de volei da escola e tinha o esporte como fonte de prazer e como fator
principal para a sua continuidade no colégio, pois quando a sua mae decidiu tira-lo de la por
se envolver com homens, conseguiu ganhar uma bolsa integral ao competir pelo colégio, o
que garantiu a sua estadia. O entrevistado relata abaixo sobre o suporte emocional recebido

pela técnica,

O esporte ainda ajuda muito a gente nessa parte de disciplina, de aproximar, de
expectativas coletivas. Acho que entra como apoio emocional também porque a
minha técnica até hoje é muito minha amiga. Ela foi meu apoio emocional e um
guia cognitivo muito forte (Ciclope, 25 anos).

J& a relacdo com a coordenadora do curso de inglés foi de fundamental importancia
para Ciclope enquanto fonte de apoio para a autoaceitacdo, bem como outras questbes
referentes a sexualidade. O sujeito relata que ansiava pelas aulas de inglés, no qual obtinha
acolhimento e empatia de uma pessoa adulta. Naquele ambiente, o quadro profissional néo
reprimia de forma alguma a expressdao da sua sexualidade, incentivando o respeito pela

diversidade sexual,

Floresceu essa questdo da minha sexualidade porque a coordenadora da escola era
uma pessoa super mente aberta. Entdo assim, quando a gente estava fazendo
trabalhos de musica por exemplo, eu dangava a musica da Madonna da sala e ela
fazia com que todo mundo gostasse daquilo [...] E eu lembro que surgiu ‘ah mas o
meu namorado, minha namorada’ e alguém perguntou ‘e tu Ciclope., quem é a tua
namorada?’ e ela notou que eu fiquei calado e ela falou naturalmente ‘ou
namorado, né, gente?’ e pra mim foi 6timo, porque quando ela fez aquilo foi meio
que ‘opa, ndo tenho ainda’, mas foi bem legal essa atitude dela de sempre me deixar
essa janela aberta e acho que... verdade, parando pra lembrar, ela recuperou muito
da minha autoestima com isso (Ciclope, 25 anos).

Ciclope, atualmente, é formado em Letras — Lingua Inglesa e atribui a familiaridade
com a lingua a essa época, na qual o curso de inglés foi crucial para o processo de aceitagcdo
da sua sexualidade, por permitir que este expressasse suas angustias e pudesse conversar

sobre algo que em casa ndo podia, como relatado no trecho abaixo,
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Ela me ajudou muito. Eu cansei de sair da escola, almogar em casa, ir pro cursinho,
chegar na sala chorando porque estava tendo alguma confuséo em casa por causa
de mim. Entdo assim, varias vezes, varias vezes, durante a semana eu sempre
estudava terca e quinta, saia da escola, tinha confusdo em casa com a minha mae,
eu chegava no inglés chorando sempre. Eu me sentia acolhido. Terminava a aula eu
nao queria sair de 14. Acho que por isso que eu me aproximei muito do idioma
(Ciclope, 25 anos).

Ciclope conta também que ja na época do ensino médio comeca a se juntar a grupos de

colegas hétero e ndo heterossexuais e estes formam uma rede de apoio na escola,

A gente criou esse senso de familia no ensino médio onde ndo teve muito essa
homofobia (Ciclope, 25 anos).

Por fim, Ciclope relata que poderia contar com todas as relacBes representadas no
mapa em caso de homofobia, indicando uma rede de apoio ampla e confiavel na época do
ensino fundamental.

J& o MMR atual (figura 11) apresenta nove relacbes, sendo trés na camada
intermedidria e seis na parte mais préxima do centro. Destas, duas sdo relacfes de amizade,
duas relagcdes comunitarias, uma da época da faculdade e a outra na categoria Familia. Aqui, 0
mapa ja é considerado de tamanho médio, o que é encontrado na literatura como de maior
efetividade para momentos de crise (SLUZKI, 1997; MORE, 2005, BORGES & MORE,
2017).

Houve um aumento no namero de relacdes, mas nem todas estdo proximas do centro,
como apresentado no mapa anterior. E nem por isso as relacdes fora do centro perdem o seu
valor, pois Ciclope elegeu 0 amigo 2, o Gnico amigo fora do circulo intimo, que se encontra
na camada intermediaria como uma fonte de apoio em caso de homofobia atualmente. Este
amigo foi representado apenas com a funcdo Companhia Social, 0 que se caracteriza como
uma interacdo frequente e de “realizacdo de atividades conjuntas” (SLUZKI, 1997, p. 48).
Entdo, por mais que ndo seja uma relacdo intima, o entrevistado vé nesta relacdo uma fonte de

apoio nesse caso especifico.
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Figura 11 - MMR atual - Ciclope
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

Neste mapa a avd ndo é mais representada, pois faleceu. Podemos perceber que a mée
aparece representada como a Unica relacdo da familia. Além disso, ela foi representada com
quatro funcBes: Apoio Emocional, Guia Cognitivo, Companhia Social e Ajuda Material e de
servigos. Portanto, constitui-se como peca significativa na rede de apoio de Ciclope.

Ja o0 amigo 1 continua presente no MMR, entretanto, ndo apresenta mais as fungdes de
Companhia Social e Guia Cognitivo e conselhos. Mesmo assim, ainda permanece como uma
amizade proxima e que cumpre funcdo de Apoio Emocional, o que abrange “clima de
compreensao, simpatia, empatia, estimulo e apoio” (SLUZKI, 1997, p. 49).

O quadrante com maior nimero de relacdes € o de Relagdes Comunitarias, somando
quatro, sendo todas relacionadas com lutas politicas e sociais. Duas dessas relacfes foram
referidas como apoio em caso de homofobia: 0 Manifesta LGBT+ e o Conselho de Juventude.
Trés delas estdo relacionadas com a fungdo Acesso a novos contatos, o que pode indicar a
abertura de portas para se relacionar com pessoas que ndo fazem parte da sua rede de apoio.

Em caso de homofobia atualmente, Ciclope relata que pode contar com a mée, o

Manifesta LGBT+, o Conselho de Juventude e 0 amigo 2.
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6.4.6 Fera

No MMR da época (Figura 12) de Fera sdo apresentadas sete relacfes, sendo cinco na
camada mais externa e duas no circulo mais proximo do centro. Cada categoria apresenta uma
funcdo especifica: os familiares foram representados como funcdo de Regulacdo Social; as
Amizades como Apoio Emocional; a escola aparece como Guia Cognitivo; e a UBS como

Ajuda Material e de servicos.

Figura 12- MMR da época - Fera
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RELAGOES DE
TRABALHO OU ESTUDO

Fonte: Dados empiricos, 2018.

Constitui-se de mapa de tamanho considerado pequeno e que revela uma distribuicao
desproporcional, concentrando a maior parte das relacdes na familia. Todavia, ao notar as
funcdes, estas estdo concentradas nos amigos, além de somente estes estarem posicionados no
circulo interno do MMR.

Como citado anteriormente, uma rede menor pode indicar uma efetividade maior em
casos de crise (SLUZKI, 1997). Todavia, nesse caso, a Unica fonte de apoio para Fera foram
seus amigos, sendo todos da mesma faixa etéria (entre 15 e 17 anos). Eles ndo possuiam
conhecimento e nem recursos necessarios para reagir no caso de homofobia acontecida na

escola, atuando em grande parte apenas como Apoio Emocional. Mesmo assim, conseguiram
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obter a ajuda de uma pessoa adulta, a mée de um deles, que foi quem ajudou Fera a realizar os
tramites necessarios para realizar a dendncia para a policia acerca do assédio sofrido.

Sobre a questdo familiar, Fera relata que viviam num ambiente de inversdo de papéis
até os 18 anos,

Eu chamava a mae dela de mée e ai depois que a gente passou a ter uma interagéo,
sO que nao foi muito boa ndo. A gente passou por varias situagdes que deterioraram
a nossa relacgéo (Fera, 30 anos).

Todos da familia de Fera foram apresentados com funcdes de Regulacdo Social, ou
seja, atuavam como agentes da normatividade sexual, ndo fornecendo nenhum tipo de apoio
em situagdes de homofobia. Abaixo, Fera relata que a tia ndo Ihe forneceu suporte quando foi
assediado por um adulto,

Eu lembro que a minha tia nessa época falou que esse tipo de “viadagem” ndo era
com ela, ndo tratava com ela (Fera, 30 anos).

Relata ainda que quando decidiu sair da escola por causa dos constrangimentos

vivenciados naquele ambiente, foi taxado pelos familiares com adjetivos pejorativos,

E ai por conta desse negdcio de ndo querer ir pra escola, vinham outros adjetivos:
malandro, vagabundo, preguigoso, ndo quer estudar, ndo quer nada com a vida,
nédo tem objetivo de vida (Fera, 30 anos).

Além disso, ao descobrirem a sua orientacdo sexual através de terceiros, o julgaram e
condenaram, ndo recebendo qualquer tipo de apoio em momentos dificeis da sua vida no
tocante a sua sexualidade. Ja a escola, mesmo representada como Guia cognitivo, se isentou
de apoiar o entrevistado em qualquer nivel.

Ja no MMR atual (Figura 13), podemos observar um aumento na proporcao da rede,
bem como um estreitamento das relacdes. Atualmente, Fera apresenta 10 relacbes no seu
mapa, configurando-se como uma rede de tamanho médio.

Quanto a distribuicdo, sete das relacbes sdo apresentadas como mais proximas do
centro, as outras trés situam-se na camada intermedidria do mapa. De dez relagdes, somente
trés cumprem papel de Apoio Emocional, sendo duas delas relagdes institucionais e apenas

uma de amizade.



Figura 13- MMR atual - Fera
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

Além disso, a distribui¢do ndo é proporcional, concentrando-se em sua maior parte nas
Relaces de trabalho ou estudo, somando quatro relagdes. Quanto a isso, Sluzki (1997) aponta
que uma distribuicdo das relacdes focada em maior propor¢do num quadrante s6, pode gerar
menos opcOes de apoio do que as redes de distribuicdo mais ampla.

Se no mapa da época, a méde de Fera encontrava-se na camada mais externa e tenha
sido representada com a funcdo de Regulacdo Social, atualmente, encontra-se na camada mais
préxima do centro e apresenta a funcdo de Guia Cognitivo e conselhos. Entretanto, Fera relata

que eles ndo mantém uma relagdo proxima,

E uma relac&o tdo estranha. Acredito que ela sinta a mesma coisa, s6 que ela nao
consegue se aproximar. A gente ndo tem uma aproximacao (Fera, 30 anos).
Acreditamos que Fera tenha representado no MMR a aproximacao fisica que eles tém
atualmente, tendo em vista que a mde morava no interior enquanto que ele morava na capital
com a tia.
Fera relata que na época, primeiro pensaria em recorrer a familia em caso de

homofobia, porque, apesar de tudo, considerava esta como seu suporte primario. Atualmente,

Eu ndo recorreria, necessariamente, a praticamente ninguém por estar inserido
num processo de tramites legais, de entender esse processo, geralmente, eu que vou
em cima. Mas ai eu pe¢o muita ajuda de alguns amigos, do amigo 1 e vou muito pra
questio do movimento social. E onde eu me encaixaria hoje (Fera, 30 anos).



6.4.7 Magneto
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O MMR de Magneto referente ao Ensino Médio (Figura 14) apresenta nove relagdes

significativas. Dessas, duas relagdes da familia — as Gnicas — estdo na camada mais externa,

trés na camada intermediaria e quatro na camada mais interna. Configura-se como uma rede

de tamanho médio.

Figura 14- MMR da época - Magneto
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

Ao observarmos 0 mapa, podemos notar que sua distribuicdo quanto aos quadrantes

ndo é proporcional, revelando um ndmero maior de relacdes e de fun¢des no quadrante de

Amizades. Além disso, somente essa categoria apresenta relacbes com funcdo de Apoio

Emocional, além de trazer trés relagdes mais intimas. A presenca de amizades e grupos na

escola foi um auxilio citado por Magneto durante as entrevistas,

O nosso grupo social comecou a ser muito acolhedor, de uma maneira muito torta
ainda, mas a gente comegou a nao se preocupar mais com a sexualidade das
pessoas, 0s meninos que jogavam futebol sempre estavam com a gente etc. os
meninos abragavam a gente, ndo tinha essa rentncia (Magneto, 25 anos).

Temos aqui a relevancia que o grupo tinha para o entrevistado, pois era somente com

eles que Magneto podia se abrir e conversar sobre a sua sexualidade. Em casa néo havia essa

abertura, como relatado abaixo,
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Dentro dessa ctpula do ensino médio a gente comegou a ver que a gente ndo teve...
a gente teve uns aos outros, no caso, 0s gays, mas a0 mesmo tempo a gente nao teve
ninguém sabe, porque chegava em casa e ndo podia conversar [...] Eu ndo pude
levar isso pra casa e naquele momento eu ndo fui bem aceito pelos meus pais e néo
sou aceito pelos meus pais e a gente ta sempre muito sozinho (Magneto, 25 anos).
(Magneto, 25 anos).

Importante notar que Magneto s6 podia conversar sobre questdes referentes a
sexualidade com outros adolescentes. Pessoas da mesma idade que também estdo se
descobrindo, passando por anseios e incertezas.

A partir disso, podemos entender também a representacdo das relacbes familiares na
camada mais externa do MMR. Magneto se via sozinho em casa durante essa fase, por nao
haver uma rede de apoio que entendesse as suas questfes relacionadas a sexualidade e,
principalmente, por ndo a aceitarem.

Também se faz relevante destacar a relagdo do sujeito com a Igreja. Magneto tinha
uma relacdo intima com esta, pois atuava como coroinha. A igreja detinha para o sujeito, entre
outras, a funcdo de Regulacédo (controle) Social. Como visto no topico 6.3.1 Normatividade
sexual e o sujeito, na época em que Magneto descobriu que tinha desejos por homens passou a
escrever cartas para Deus pedindo para deixar de ser gay. Dessa forma, vemos claramente o
papel negativo do Controle Social que a Igreja possui. A igreja ndo deixa de ser um AIE
(ALTHUSSER, 1971) e, portanto, tem as suas ideologias e doutrinas. O sujeito sofria por ndo
se adequar a essas.

Apesar disso, essa relagdo trazia outras fungbes como de Companhia Social, Guia
cognitivo, Ajuda material e de servicos, além de Acesso a novos contatos. Por ser membro
atuante da igreja, o sujeito interagia frequentemente com outros membros, bem como
realizava atividades em conjunto. Além disso, a igreja fornecia abertura para que Magneto
pudesse interagir com outras redes.

O mapa atual (Figura 15) do entrevistado apresenta 12 relacdes em sua constituicao.
Podemos observar trés relacdes mais distantes. No meio sdo apresentadas cinco relaces,
enquanto que na camada interna, quatro. Podemos entender como uma rede de tamanho
grande (SLUZKI, 1997).
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Figura 15- MMR atual - Magneto
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

Nos mesmos moldes do anterior, Magneto apresenta 0 MMR com distribuicdo
desproporcional. Dessa vez, suas relacdes concentram-se em grande parte nos quadrantes
Amizades e Relagfes Comunitarias, somando quatro em cada. No entanto, no primeiro ha
relacfes duas relagcdes mais proximas, enquanto que no quadrante Rela¢fes comunitérias, ha
apenas uma.

No que diz respeito a Familia, sdo apresentadas duas relacdes: a irma e os pais. Essa
ultima foi representada no quadrante mais externo. Além do distanciamento, nota-se que
também ndo apresentam nenhum tipo de funcgdo. Isso se da porque o entrevistado foi expulso
de casa apds concluir o ensino médio por conta da sua orientacdo sexual. A partir disso,
podemos inferir que Magneto tenha os representado por questdes de consanguinidade, uma
vez que ndo apresentam funcBes ou algum tipo de proximidade, mas ainda assim se
configuram como diferente da massa anénima.

A irma nédo apresenta nenhuma funcéo que represente apoio ou algum tipo de auxilio
em momentos de dificuldade, somente Acesso a novos contatos, além de estar situada na
camada intermediaria do mapa, indicando uma rela¢do ndo tdo proxima. Apesar disso, quando

Magneto foi expulso de casa, foi morar com a irma antes de ir morar com 0S amigos.
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Atualmente, Magneto possui uma rede abrangente e bem dispersa no mapa. Podemos
notar que as amizades continuam tendo a maior relevancia no MMR do sujeito, estando ali,
concentradas a maior parte das funcdes de apoio. Todos os amigos listados por Magneto se
configuram como Apoio Emocional e Companhia Social; dois deles, os mais préximos,
apresentam também a fungdo de Guia Cognitivo.

Podemos observar que o entrevistado ainda se mantém vinculado a uma instituicdo
para obter auxilio espiritual, porém, se antes a instituicdo era a igreja catdlica, atualmente,
constitui-se de um centro espirita. A relacdo é representada como uma relagdo mais proxima
que cumpre fungdes tanto de Regulacdo Social e Guia Cognitivo, mas que, diferente da
relacdo da época com a igreja catélica, indica também suporte emocional em momentos
dificeis. Apesar disso, Magneto relata que s6 pode contar com o apoio dos amigos 1 e 2 e das

relac@es listadas na categoria Relagcdes comunitarias em caso de homofobia atualmente.
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6.4.8 Estrela Polar

O sujeito apresenta 13 relacdes no MMR da época (Figura 16). Dessas, a maior parte,
sete, estdo na camada interna, enquanto que quatro encontram-se na camada intermediaria e
apenas dois estdo na camada mais externa, aléem de estarem representados sem funcéo: o pai e

a escola.

Figura 16- MMR da época — Estrela Polar
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

Apesar de constituir-se de um MMR amplo e disperso, quase ndo ha distribuicdo além
da categoria Amizade e Familia.

Podemos notar que todas as relacGes proximas, presentes nas categorias Amizades,
Familia e Relacbes de Trabalho e estudo (com excecdo da escola, que € apresentada em
branco), apresentam a funcdo de Apoio Emocional, revelando que o sujeito poderia contar

com apoio emocional em distintos ambientes e contextos, como mostrado abaixo,

A ajuda que eu tive foi de psicologos, foi da minha familia, foi dos meus amigos. A
gente se uniu conversava debatia, se juntava pra discutir isso pra tentar tomar
alguma atitude (Estrela Polar, 18 anos).

Quanto a ajuda da familia, Estrela Polar destaca que esta aceitou e respeitou a sua
sexualidade, concedendo o0 suporte necessario nos momentos em que precisou no periodo

escolar,
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eu sempre tive apoio assim por parte da familia. Minha familia quando descobriu
aceitou super bem e era... aconselhava e dava esse apoio, essa forga que a gente
precisava, que eu precisava (Estrela Polar, 18 anos).

Quanto a Escola de Danca e Teatro enquanto fonte de apoio, 0 sujeito no relata o

seguinte,

Nesse meio eu sempre tinha muito apoio, porque a gente acaba convivendo com... a
gente acaba conhecendo outras pessoas. Eu conheci outros homossexuais, amigas
Iéshicas nesse meio artistico que me fizeram ter uma outra visdo de mim mesmo
(Estrela Polar, 18 anos).

O fato de poder lidar com outras pessoas ndo heterossexuais no seu dia-a-dia e, além
disso, poder conversar com elas sobre seus anseios e dificuldades, possibilitou que Estrela
Polar pudesse obter uma outra visdo acerca de si e da sua sexualidade.

No que se refere a escola, representada em branco, Estrela Polar relata que,

N&o tive ajuda da escola. [...] O cara discutiu comigo na escola eu fui responder e
quem foi punido fui eu [...] s6 porque o professor ndo vai com tua cara, sé porque
ate a propria diretoria da escola, a coordenagdo da escola querendo te punir
porque.... ndo sei porqué... Porque vocé se defendeu, porque vocé respondeu
(Estrela Polar, 18 anos).

A partir disso, podemos inferir que a escola foi colocada no MMR apenas para mostrar
que este convivia naquele ambiente, mas pelos relatos podemos inferir que esta ndo se
configurava como uma fonte de apoio.

Ja o pai, Estrela Polar apenas relatou que ndo convive com este, ndo se configurando,
portanto, como fonte de apoio mesmo estando representado no MMR. Acreditamos que esta
representacdo pode ter sido pautada num reconhecimento de parentesco.

J& no mapa atual (Figura 17), sdo apresentadas 16 relacGes, sendo trés na camada
externa e 13 relagdes proximas.

O quadrante relacionado as Amizades apresenta seis relacGes, todas no circulo mais
proximo do centro, indicando uma proximidade e todas cumprindo fungdes de Companhia

Social e Apoio Emocional.
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Figura 17- MMR atual — Estrela Polar
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

No quadrante da Familia, os primos que antes cumpriam funcdo de Apoio Emocional,
agora sdo Companhia Social e Regulagdo Social, indicando que antes o sujeito poderia se
abrir emocionalmente com eles, o que ndo ocorre agora apesar do convivio.

A mde continua com trés funcdes, porém, a funcdo Guia Cognitivo foi substituida
pela Companhia Social, somando-se ao Apoio Emocional e Ajuda material e de servicos.

A avd, que antes cumpria a Unica funcdo de Apoio emocional, teve duas fungdes
acrescentadas: Companhia Social e Ajuda Material e de Servicos. J& a irmd que anteriormente
cumpria funcdo de Apoio Emocional, ndo foi representada no mapa atual.

Importante enfatizar que as relacGes com o pai e com a escola permanecem na camada
externa e continuam representadas sem funcées. Além disso, na época da entrevista, o sujeito
tinha concluido o ensino médio recentemente e aguardava para dar inicio a faculdade, por isso

apresentou a escola ainda como uma relagéo expressiva.
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6.4.9 Homem de Gelo

O participante apresentou cinco relagdes em seu MMR da época (Figural8), sendo
uma relagdo na camada externa do circulo, duas na camada intermediaria e duas no circulo
mais interno. Todas as relacfes foram apresentadas com fungdes de Apoio Emocional e, com
excecdo de uma, todas apresentaram a funcdo Guia Cognitivo, indicando que Homem de Gelo

encontrava nessas pessoas um suporte em momentos dificeis.

Figura 18- MMR da época — Homem de Gelo
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

A rede apresenta poucas relagdes, mas cada relacdo possui duas ou mais funcgdes.
Podemos notar que ha uma grande concentracao de relacfes e funcdes na familia, abrangendo
trés relacdes: pai, mde e avds. A mae foi representada como a relacdo mais proxima do
entrevistado, mesmo nédo apresentando o numero maximo de fun¢des como o pai e 0s avos.

Homem de Gelo relata que morou com a mée no interior até mais ou menos 10, 11
anos. Depois se mudou para Manaus para morar com 0 pai, que morava com 0s avos do
sujeito, e, pouco tempo depois foi estudar num colégio interno na estrada, retornando para
estudar na capital ja na oitava série. Assim, podemos entender a proximidade maior com a
mde e a auséncia da fungdo Companhia social.

A amiga M. representada pela figura da igreja apresenta funcGes de suporte e se
configurou como uma pessoa que ajudou Homem de Gelo naquela época, como relatado

abaixo,
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E uma amiga mega descolada que era da igreja, mas teve filho fora do casamento
entdo a gente conversava muito sobre a minha sexualidade (Homem de Gelo, 29
anos).

Talvez pelo fato da amiga M., que fugia dos padrdes da doutrina adventista — filho
fora do casamento — Homem de Gelo via nela uma pessoa com quem podia conversar sobre
sua sexualidade sem receber nenhum tipo de julgamento.

Quando questionado se somente a amiga M. o ajudava na igreja, Homem de Gelo
responde que sim, pois temia que seus avos soubessem na época e pudessem fazer algo a

partir disso ou sofrer represalias, pois eram pessoas conhecidas no meio adventista,

Pensa bem, meu av6 é pastor por 32 anos na adventista de Manaus. Aonde a gente
chega o pessoal conhece ele. A minha avé era bambamba das mulheres de pastor
(Homem de Gelo, 29 anos).

Embora 0 amigo A. esteja relacionado no mapa como rede de apoio e de ser seu Gnico
amigo na escola, Homem de Gelo conversava com ele sobre outras questfes que ndo a sua
sexualidade. Homem de Gelo relata que ndo pdde contar com o amigo quando sofreu

homofobia por parte de uma colega de turma,

Nessa época do A. sé foi um estopim pra gente se afastar [...] Ai o A. tipo assim ele
ndo falou nem uma coisa nem outra, ele se afastou no momento, entendeu? (Homem
de Gelo, 29 anos).

Apds essa situacdo, o amigo A. se afastou de vez do Homem de Gelo, que ficou sem
companhia no restante do ensino médio, contanto apenas com os familiares e a amiga M., da
igreja.

Ao analisarmos o0 mapa atual (Figura 19), podemos notar que mesmo n&o havendo um
aumento significativo no numero de relacdes (uma relacdo a mais do que o anterior),
entretanto, houve uma distribuicdo das relacdes pelo mapa. Agora, aparecem relacGes
relacionadas a pds-graduacdo que realiza e ao trabalho.

Na categoria Relagbes comunitarias, a relagdo com a amiga M. da igreja foi
substituida pelos movimentos sociais que faz parte. Entretanto, as fun¢Ges ndo séo as mesmas.
Os movimentos sociais séo apresentados com as funcdes de Apoio Emocional e Acesso a
novos contatos, o que pode ser entendido tanto como uma fonte de suporte emocional quanto

uma possibilidade de acesso a novas redes em época de crise (SLUZKI, 1997).
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Figura 19- MMR atual — Homem de Gelo
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

J& a categoria Amizades consta, em conjunto com a categoria Familia, a relacdo do
namorado de Homem de Gelo. Atualmente, este configura-se como uma das relagfes mais
préximas do entrevistado e cumpre com todas as funcbes de vinculo, revelando a importancia
que ele tem na Rede Social Significativa do sujeito.

No que concerne a familia, o pai continua na camada intermediaria. Anteriormente,
apresentava todas as funcOes; atualmente, cumpre apenas com as funcbes de Apoio
Emocional e Acesso a novos contatos.

Ja com relacdo a mée, que anteriormente cumpria quatro fungdes e era a Unica relacao
mais proxima da categoria Familia, houve um afastamento emocional e afetivo retratado pelo

entrevistado. Abaixo, Homem de Gelo relata que gostaria de ser mais proximo dela,

Eu queria que fosse mais saudavel minha relagdo com ela e ndo é [...] O fato da
minha m&e querer me explorar financeiramente. Isso me afastou muito dela
(Homem de Gelo, 29 anos).

Apesar disso, a mée ainda é retratada com funcdo unica de Apoio Emocional,
indicando que o sujeito ainda pode contar com o auxilio, empatia, estimulo e apoio dela em
momentos dificeis (SLUZKI, 1997).



107

Importante ressaltar que mesmo néo representado mais no mapa, o avé de Homem de
Gelo ainda é uma figura que cumpre com funcdes de Regulacdo e Controle Social. A fala
abaixo o traz como o0 Unico no seio familiar que ndo tem conhecimento da sua

homossexualidade,

Foi bem mais facil falar pro meu pai do que falar ou ao menos pensar sobre como
falar pro meu avd. Minha avé ja sabe, meus tios sabem. Acho que meu avo
desconfia (Homem de Gelo, 29 anos).

Interdi¢do religiosa essa que se mostrou presente também quando Homem de Gelo
subiu no cubo para dancar na boate, mas ndo sem antes realizar oracdo para o Espirito Santo
guia-lo e orienta-lo (vide tépico 6.3.1 Normatividade sexual e o sujeito).

Importante enfatizar que Homem de Gelo ndo apresenta um MMR amplo, com muitas
relagdes, mas relata que foi devido ao “circulo de protegdo” (sic), que ele ndo cometeu
suicidio (vide tdpico 6.3.6 Ideacdes e tentativas de suicidio). Podemos inferir que talvez seja
reflexo da funcdo Apoio Emocional presente em quase todas as suas relacdes, além da

aceitacéo e respeito familiar (em grande parte) pela sua sexualidade.
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6.4.10 Xavier

No MMR da época (Figura 20), Xavier nos apresentou sete relacbes. O pai e a mée
encontram-se na camada externa, o primo na camada intermediéria e as outras quatro relaces
na camada mais interna. Com excecdo dos pais, todas as relaces de Xavier apresentam a

funcdo de Apoio Emocional.

Figura 20- MMR da época - Xavier
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

Constitui-se de um MMR minimo, com as relagbes concentradas em grande parte na
familia. Na categoria Relacdes de trabalho e estudo ndo constam relacBes, enquanto que na
categoria Rela¢6es comunitarias ha uma relacéo.

As avos de Xavier, representadas no circulo mais interno, constituem-se de peca
fundamental na rede de apoio da época. O sujeito morava com elas num ambiente de respeito
e acolhimento das diferencgas que permitia que o sujeito pudesse se expressar livremente,

Eu lembro que quando eu era crianca eu andava pela casa de edredom fingindo que
era meu vestido e outro fingindo que era meu cabelo. Entdo sempre foi muito
tranquilo isso em casa porque nenhuma das duas me barrava ou dizia que era
errado (Xavier, 25 anos).

Abaixo, Xavier relata como as avis o ajudaram a entender que as questdes de controle
social dos seus trejeitos e comportamentos ndo eram uma unanimidade entre os adultos, mas

uma questdo de intoleréncia,
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Se eu tinha um adulto responsavel por mim que estava ciente. Eram duas pessoas
completamente llcidas entendeu? Entdo, elas estavam vendo o que era e nado
estavam me brigando ent&o eu sabia que era uma questao de gente tolerante e gente
intolerante (Xavier, 25 anos).

A partir do exposto podemos compreender a fungdo das avds como Guia cognitivo ao
fornecer modelos de papéis para o sujeito, ensinando-o a nutrir respeito pelas diferentes
expressoes na sociedade.

No que se refere a relacdo com os pais, Xavier os representou distantes e com duas
funcBes: Guia Cognitivo e Regulacdo Social. A distancia se justifica por ndo residirem com
ele, mas em casas diferentes. Além disso, atuavam como Controle social ao apresentarem

expectativas acerca de papéis de género, como narrado abaixo,

Meu pai quando me visitava, minha mae também, eu via tipo, eles estavam
desconfortaveis com meu trejeito, com meus jeitos, sempre tinha uma corre¢do, sem
tinha alguma coisa que eles iam dizer, sempre tinha uma coisinha que eles ndo
estavam confortaveis, entendeu? (Xavier, 25 anos).

Relata que sua mae tentava arrumar o seu comportamento, pois este destoava do
padréo,

Eu desmunhecava muito, muito mais do que hoje. E ela batia na mao e dizia que era
coisa de mulher e eu ficava ‘o que é coisa de mulher?’ (Xavier, 25 anos).

A relacdo com a mae foi importante para que o sujeito entendesse acerca dos papéis
esperados para cada género. Podemos notar no relato acima que o0 sujeito ndo tinha
conhecimento de que existiam comportamentos aceitaveis para homens e para mulheres.

Ja a psicéloga, representada como uma relacdo intima apresenta as fun¢des de Apoio
Emocional e Guia cognitivo. Sua atuacdo profissional foi de fundamental importancia na
adolescéncia de Xavier.

O sujeito comecou a fazer terapia porque sua mée estava preocupada com a
sexualidade emergente que divergia do que ela esperava. O trabalho da psicologa foi no
sentido de fazer Xavier entender a sua sexualidade e as agressdes na escola que estavam
acontecendo por conta desta. Abaixo, trazemos o trecho em que o sujeito fala sobre a ajuda

profissional,

Me ajudou muito foi o fato de tipo ‘vocé ndo é responsavel pelo que chegou no seu
ouvido. Vocé é responsavel pela forma como vai lidar com isso’. Ela me ajudou
muito a construir esse nervo. Eu sou muito grato por isso (Xavier, 25 anos).
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Importante ressaltar que a amiga A. foi citada na entrevista como uma fonte de apoio
em caso de homofobia na época. Além dela, Xavier relatou que também podia contar com as
irmas (ndo representadas no MMR) e a sua psicoterapeuta.

J& no mapa atual (Figura 21), Xavier nos apresentou nove relacBes, quase todas
situadas na camada mais interna do circulo — somente a relagdo com o padrasto que ficou no
limite entre a camada interna e a intermediaria. Com excecdo deste, todas as relacdes
apresentam a funcdo de Apoio Emocional. Ja& Guia Cognitivo foi relacionada a sete relacdes,
com excec¢édo do padrasto e do primo H.

O mapa do sujeito € estreito e as relagdes concentram-se quase em sua totalidade nas
categorias Amizades e Familia, com excecdo da relacdo de trabalho Lu. Todas foram
expressas como importantes quando questionado a quem recorreria atualmente em caso de

violéncia homofdbica.

Figura 21- MMR atual - Xavier
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Fonte: Dados empiricos, 2018.

Importante ressaltar que os pais tiveram mudancas no que se refere a proximidade da
relagdo e em algumas funcdes. Anteriormente, ambos apresentavam apenas as fungfes de

Guia Cognitivo e Regulagdo Social. Atualmente, ambos mantém a fungdo de Guia Cognitivo
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e, além disso, também apresentam as funcdes de Apoio Emocional, e Ajuda Material e de
Servigos.

Atualmente, os pais de Xavier respeitam a sua orientacdo sexual e a expressao da sua
sexualidade. Abaixo, trazemos o relato acerca da relacdo de Xavier com o pai no tocante a
sexualidade,

As vezes ele reproduz alguns discursos e eu vou la e repreendo. Entéo, hoje em dia
ele aceita, por exemplo, eu falar ‘pai, isso é errado’ e as vezes ele ‘por qué? Vocé

consegue me explicar?’. Eu vou la e explico... e no outro dia eu recebo uma
mensagem de texto dele pedindo desculpas (Xavier, 25 anos).

No entanto, para chegar nesse nivel Xavier conta que teve que se posicionar, pois,
além de j& ndo depender mais financeiramente deles, sabia que ndo havia nada de errado

consigo,

Obviamente, ndo sustentava a casa etc., mas ndo tinha que pedir dinheiro pra sair
entdo ela ndo tinha esse controle sobre mim e nem meu pai. Ent&o foi muito assim
‘0, beleza. Se vocés quiserem fazer parte da minha vida, é uma escolha de vocés.
Vocés ja fizeram essa escolha hd muito tempo quando fizeram eu morar com a
minha avo. Entdo, vamo (sic) tentar criar uma rela¢do boa ou vocés ficam ai se
matando de tanto se culpar’ (Xavier, 25 anos).



112

7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo das entrevistas, nos emocionamos juntamente de cada sujeito ao relatar suas
angustias e sofrimentos. Alegra-nos saber que o simples fato de contribuir com um espaco de
acolhimento e confianca para que estes sujeitos pudessem se expressar livremente ja é em si
um fator importante no processo de cada um dos entrevistados. Mais do que isso, dar voz e
espaco para essas pessoas dentro do meio académico constitui-se num forma de apoiar as suas
lutas por direitos basicos, alem de ndo deixar essas vivéncias relegadas ao esquecimento.

A problematica da pesquisa se pautava em compreender: Quais as vivéncias dos
homens homossexuais na época do colégio em relacdo a homofobia? Quais as consequéncias
desse tipo de violéncia na vida do sujeito? Além disso, que sentidos e significados esses
homens, hoje adultos, atribuem as consequéncias dessas violéncias acometidas no periodo
escolar?

Para isso, propusemos atender a trés objetivos especificos: a) “analisar os relatos
acerca da(s) situacdo(s) homofébica(s) sofrida(s) na escola”; b) “descrever as significacGes
atribuidas as implicagcdes subjetivas decorrentes da homofobia na escola”; e c) objetivo
“caracterizar a organizagdo e funcionamento das Redes Sociais Significativas do sujeito a
época e atuais utilizadas para lidar com as situagdes de homofobia na época e atualmente”.

A Andlise de Contedo nos permitiu sistematizar em categorias as falas dos sujeitos
que traziam questbes referentes as vivéncias da homofobia no colégio e as implicacdes e
significacbes destas. A aglutinacdo dos contetdos analisados resultou em duas categorias
finais: Vivéncias das homofobias e ImplicacBes psicossociais a época e atuais.

Na primeira, trouxemos os sofrimentos dos sujeitos advindos do seu modo de ser e
estar no mundo. O simples fato de tentar se expressar enquanto uma pessoa que trazia trejeitos
diferentes da norma fez com que os sujeitos fossem estigmatizados e constrangidos. Havia
ainda o agravante de estarem incluidos em um ambiente de hostilidade, normatividade (sexual
principalmente) e intolerancia, além disso, atuante enquanto AIE: a escola.

A segunda categoria discutida traz as implicacBes psicossociais ocorridas a época e
algumas que perduram até o dia de hoje, além de conter as significagcdes referentes a estas
implicacdes. S&o sete categorias no total: seis categorias que relacionam coisas que trouxeram
ou ainda trazem sofrimento para o sujeito; e uma que traz uma implicacdo de carater empético
e solidario.

No ultimo topico, o de Redes Sociais Significativas, trouxemos a representacdo grafica

dos 20 Mapas Minimos de Relagdes, nos quais 0s sujeitos situaram as suas relagdes mais
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significativas e atribuiram fungdes para cada vinculo da época em que a homofobia se fez
mais impactante e atualmente. Aliamos a andlise da representacdo grafica dos MMRs ao que
foi trazido na narrativa acerca dessas relagdes.

Através das entrevistas, pudemos perceber que a homofobia ainda encontra nas
instituicBes escolares terreno fértil para se fortificar e conceber frutos. E inegavel que o
preconceito deve ser cortado pela raiz sociocultural.

A proposta de Orientacdo sexual se encontra como tema transversal dos PCNs ha mais
de 20 anos, entretanto, hoje ainda é reproduzida de forma descontextualizada, o que acaba por
normatizar ainda mais as diferentes expressdes da sexualidade. Ao longo da pesquisa,
pudemos observar que por mais que alguns professores/coordenadores procurassem agir de
maneira a criar um ambiente de respeito e livre expressao, essa vontade nao se faz eficaz se
ndo pensada e executada em conjunto. Por isso, 0 investimento em uma atuacdo em rede,
abarcando os alunos, professores e familia se faz urgente.

Entendemos que as escolas poderiam ter evitado grande parte do sofrimento ndo so
dos participantes da pesquisa, mas de uma parcela consideravel de estudantes que ndo se
adequam/adequavam as normas, caso apresentasse projetos voltados para a discussdo da
diversidade sexual na escola visando dirimir o preconceito existente nesta, além de prevenir
ataques homofobicos dentro dos seus muros. Além disso, acreditamos que seria importante
que o quadro profissional pudesse atuar na reducdo de danos com as vitimas ou buscasse
educar o agressor visando a ndo repeticdo da discriminacao.

Nesse sentido, no presente ano, tivemos conhecimento de que a Emenda 83/2014 que
garante a insercdo de psic6logos e assistentes sociais nas equipes pedagogicas das escolas da
capital e do interior do estado se fard cumprir por meio da oferta de vagas para psicologos e
assistentes sociais no préximo concurso da SEDUC, o qual esta previsto para divulgacdo do
edital no primeiro semestre de 2018. Dessa forma, esperamos que esses profissionais, que irdo
integrar o quadro técnico das escolas possam atuar no sentido de transformar a realidade de
desamparo e descaso para com as diferencas. Esperamos que esses profissionais possam
colocar em pratica projetos que ajudem a promocao dos Direitos Humanos e de discussdes da
tematica da diversidade sexual e de género nas escolas do Amazonas, tendo em vista que
ainda encabecamos a lista dos estados mais homofobicos do pais.

O desamparo relatado pela maior parte dos entrevistados foi perpetuado pelos
profissionais da escola. Alguns entrevistados relataram nédo terem recebido apoio nem no seio
familiar e nem da escola em casos especificos de homofobia, podendo contar somente com 0s

colegas da mesma idade. Dessa forma, acreditamos que seja interessante a criacdo de projetos
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que incentivem e capacitem jovens para atuarem como protagonistas em intervencdes sociais
de educacéo e prevencdo com seus pares. Assim, a responsabilidade n&o ficaria somente na
instituicdo escolar e nos pais, como também ajudaria no empoderamento de jovens liderancas,
permitindo que atuassem como cidaddos sabedores dos seus direitos e deveres legais, bem
como das questdes socioculturais que permeiam as relagdes desiguais na nossa sociedade.

Ao explorar as Redes Sociais Significativas dos sujeitos, ndo surpreendentemente,
visualizamos que aqueles que tiveram uma rede de apoio sOlida ap6s as agressoes
apresentaram implicacfes psicossociais “menos graves” (se € que podemos colocar desse jeito
uma questdo tdo subjetiva). Além disso, percebemos que as pessoas que tiveram apoio
familiar desde cedo, ou apoio de algum adulto aliado ao acompanhamento psicoterapico na
época em que sofreram homofobia, relataram possuir uma autoaceitacdo e autoestima maior
em relacdo aos outros que ndo tiveram. Outros entrevistados que tiveram acesso a
psicoterapia, mesmo na vida adulta, relataram ter tido progressos socioafetivos.

Entendemos que 0 acesso a psicoterapia se faz oneroso, ndo podendo ser acessado por
todas as classes. Por isso, acreditamos que seria interessante que as escolas cogitassem a
possibilidade da realizacdo de parcerias com clinicas-escolas para realizar o acompanhamento
de vitimas da discriminacdo homofobica.

Procuramos entender como as Redes Sociais Significativas de cada sujeito se
organizaram e funcionaram no sentido de fornecer um suporte no periodo escolar.
Entendemos, porém, que cada relacdo tem suas particularidades, nuances e complexidades, o
que confere um aspecto dinamico e transitivo as relacdes, o que ultrapassa quaisquer modos
de materializagdo, seja pela fala, seja pela representacdo gréfica.

Ao analisar as Redes Sociais Significativas dos sujeitos, por vezes nos vimos em
encruzilhadas. SituacBes que pareciam incongruéncias entre 0 que estava representado no
mapa e 0 que 0 sujeito havia relatado durante a entrevista. Em dada situacdo, o sujeito
respondeu que a pessoa com a qual ele poderia encontrar apoio em caso de homofobia se
encontrava na camada mais externa — o que por defini¢cdo teorica indica uma relacdo mais
distante — e, além disso, possuia apenas uma funcdo (Companhia Social — o que na teoria é
trazido como uma interacdo frequente), mas para a pessoa, aquela relacdo possui as suas
especificidades, sua historia de vinculo, suas questdes subjetivas que ndo podem ser abarcadas
num corte transversal.

Essa foi uma limitacdo do nosso estudo. Propusemo-nos a analisar 0 mapa como um
todo, nos atendo ao tamanho da rede, sua distribuicéo e as fun¢des de cada vinculo, ilustrando

com as falas dos sujeitos, sem nos atermos necessariamente aos outros atributos propostos por
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Sluzki (1997), a saber: funcdo predominante, multidimensionalidade, reciprocidade,
intensidade (compromisso), frequéncia dos contatos e historia. Recomendamos que sejam
feitos mais estudos nesse sentido, explorando essas nuances de modo que possam ser feitos
paralelos mais claros e objetivos entre cada vinculo e como este atua em outros niveis na
salide biopsicossocial e espiritual do sujeito.

Cabe aqui, também, uma contribuicdo a funcdo Regulacdo (controle) social. Nos
estudos de Sluzki (1997, p. 50) essa funcdo definida como: “interagdes que lembram e
reafirmam responsabilidades e papéis, neutralizam os desvios de comportamento que se
afastam das expectativas coletivas, permitem uma dissipacdo da frustragéo e da violéncia, e
favorecem a resolugéo de conflitos”. Acontece que nessa dissertagdo pudemos observar que
guanto mais o0 sujeito tentou se adequar as expectativas de papéis de género, maior foi o
sofrimento. As relagdes que atuaram de forma a “reafirmar papéis” acabaram contribuindo
para que o adolescente sofresse por ndo se adequar as normas-padrdo. Vimos aqui a
necessidade de segmentar essa funcdo de modo a abarcar seus diferentes aspectos, tanto de
regulacdo quanto de controle, visto que atuam de formas distintas. Um segmento poderia
abarcar a questdo da relacdo enquanto Regulacdo Social de modo a relembrar e reafirmar
especificamente responsabilidades sociais, como, por exemplo, as relagfes académicas ou
profissionais; enquanto que o outro poderia atuar na forma de Controle Social de condutas,
ou seja, referente especificamente as relacbes que evitam que tenhamos comportamentos de
cunho lesivo, imoral, ilicito ou simplesmente inaceitavel para aquela relagdo em questdo, seja
expresso em lei, seja de cunho normativo, como a maior parte dos casos aqui encontrados.

Ao longo da andlise das Redes Sociais Significativas, percebemos algumas
contradicdes nas falas dos sujeitos, como o fato de as vezes representarem alguns familiares
no MMR mesmo que néo tivessem contato fisico ou emocional, 0s quais eram representados
em branco, ou seja, sem fungbes. Com excecdo de uma representacdo grafica da escola, foram
representacdes de relacbes familiares com 0s quais 0s sujeitos ndo interagiam mais ou
relatavam ndo desejar ter contato. S8o questdes que nos mostram que hd o desejo do
reconhecimento da relacdo enquanto familia unida pela consanguinidade, mesmo que nao haja
reciprocidade em algum nivel.

Importante ressaltar que apesar de termos encontrado material acerca da diversidade
sexual com professores e de discussdo de papéis de género no contexto amazonico,
principalmente no Amazonas, porém, tivemos dificuldades em encontrar materiais que
abordassem a homofobia na visdo dos alunos. Esse talvez ainda seja um ponto fraco e pouco

incentivado no meio académico e cientifico amazonense. Desse modo, a pesquisa visou langar
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luz sobre um universo pouco estudado no estado. Sabemos que o saber aqui produzido ndo
encerra as possibilidades de exploracdo da area, de leitura e de analises. Por isso, esperamos
que esta pesquisa possa se somar as novas producdes que visam dar voz e espaco para lutas

sociais e a transformacao da nossa (desigual) realidade sociocultural.
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APENDICES
APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

\@e;;,,::-:,;%\ UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

./ FACULDADE DE PSICOLOGIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

UFAM

MESTRADO EM PSICOLOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

=

Gostaria que vocé falasse acerca da situacdo homofobica sofrida no periodo escolar.
2. Nasua opinido, quais 0s impactos ocorridos na sua vida resultantes dessa situagéo?
3. Voce teve algum tipo de ajuda durante a situacdo de homofobia?

4. Depois do ocorrido, que tipo de ajuda vocé teve para lidar com a situacéo?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

/D“R UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

"// I FACULDADE DE PSICOLOGIA

%_“ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
UFAM MESTRADO EM PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos vocé a participar da pesquisa Vivéncias da homofobia no periodo escolar:
significacOes na idade adulta, sob a responsabilidade do pesquisador Norcirio Silva Queiroz,
0 qual pode ser contatado no endereco Av. Gen. Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, 3000 -
Coroado I - Campus Universitario - Senador Arthur Virgilio Filho - Setor Sul, Bloco X ou por
meio dos telefones: (92) 3305-4127 ou (92) 98229-4412 ou ainda pelo e-mail:
norcirio@hotmail.com; e da Prof.2 Dr.2 Denise Machado Duran Gutierrez, a qual pode ser
contatada no endereco Av. André Araljo, 2.936 - Petropolis, telefone: (92) 99984-7127 ou

pelo e-mail: dmdgutie@uol.com.br. Com essa pesquisa pretendemos compreender as

vivéncias de homens homossexuais cisgénero adultos acerca da homofobia sofrida na escola e
suas implicagdes subjetivas. E ainda analisar os objetos discursivos dos relatos acerca da
homofobia sofrida na escola; descrever as significacdes atribuidas as implicaces subjetivas
decorrentes da homofobia na escola; e caracterizar a organizacdo e funcionamento das Redes
Sociais Significativas do sujeito a época e atuais utilizadas para lidar com as situacdes de

violéncia homofobica e suas implicacGes subjetivas.

E importante vocé saber que sua participacdo é voluntaria e se dara por meio da realizagio de
uma entrevista, que envolve também o preenchimento de um instrumento chamado Mapa
Minimo de Relacdes, e que todas as informacgOes serdo gravadas e/ou registradas, sendo
utilizadas exclusivamente para os fins desta pesquisa. Como toda pesquisa envolve riscos
minimos, esclarecemos que, caso vocé venha a sentir qualquer tipo de desconforto e, devido a
isso, deseje um atendimento especializado, garantimos seu encaminhamento a servicos

especializados de atendimento psicoldgico para devido acompanhamento, sem qualquer tipo


mailto:norcirio@hotmail.com
mailto:dmdgutie@uol.com.br
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de 6nus para vocé. Como beneficios dessa pesquisa vocé estard contribuindo para o
desenvolvimento cientifico na area, ajudando a melhorar politicas publicas de acolhimento a
sujeitos que enfrentaram 0 mesmo tipo de vivéncia que vocé. Ademais sera uma oportunidade
para que vocé expresse livremente tudo o que sentiu e vivenciou em um ambiente de respeito,
sigilo e seguranca. Se depois de consentir em sua participacdo vocé quiser desistir, tem todo o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes
ou depois da entrevista, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.
Destacamos que vocé ndo tera nenhuma despesa e, também, ndo recebera nenhuma
remuneracao pela sua participacdo. Qualquer prejuizo material resultante da pesquisa e sua
situacdo de entrevista serdo indenizados integralmente pelo pesquisador.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas ndo se preocupe, pois sua
identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacéo,
vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua
Teresina, 495, Adrianopolis, Manaus/AM, telefone: 3305-1181, Ramal 2004, e-mail:
cep.ufam@gmail.com.

Consentimento P6s—Informacéo

Eu, , fui informado

sobre 0 que o pesquisador quer fazer e 0 motivo pelo qual precisa da minha colaboragao, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar da pesquisa, sabendo que ndo vou
ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo

ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Data: / /

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador

Impresséo polegar

Assinatura da orientadora
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APENDICE C - OSTRA DE CORES
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ANEXO Il - MANIFESTO DE CRIACAO DO MANIFESTA LGBT+®

MA
NIFE
STA

LGBT

MANIFESTO DE CRIACAO — descri¢do, principios e pautas.

O MANIFESTA LGBT+® é um coletivo de interesses relacionados a discussao,
elaboracdo e proposicdo de projetos, suporte emocional, agdes e politicas publicas em prol da
comunidade LGBT+ na cidade de Manaus.

Os nossos principios:

Suprapartidario — todos os integrantes, como agentes ativos, reflexivos e bem como no
exercicio da sua cidadania e liberdade, tem suas ideologias e inclinagfes politicas. Entretanto,
0 carater suprapartidario € irrevogavel dentro do coletivo, para preservar o interesse inicial
gue é a acdo independente e voluntaria da sociedade civil na construcdo de um novo
panorama da comunidade LGBT+ na cidade de Manaus. A interacdo com qualquer iniciativa
politica s seré aceita de dentro pra fora, ou seja, quando for de interesse do coletivo o apoio
do poder publico e com a aprovacdo dos integrantes fundadores do coletivo, ficando vetado
assim que, a interacdo ocorra de fora para dentro, no intuito de ndo corromper a fidelidade do
coletivo para com os ideais universais do movimento LGBT+.

Lideranga compartilhada — todos os integrantes fundadores sdo representantes oficiais do
coletivo, ou seja, a lideranca é compartilhada uma vez que todos tem a responsabilidade de
representar o coletivo e a voz ativa nos momentos onde houver a necessidade de um
posicionamento oficial. De acordo com a situacdo e a disponibilidade dos integrantes, a
representacdo oficial fica sujeita a aprovacdo de % integrantes fundadores, ap0s discussao da
pauta a ser representada e devida votacao +

simples entre 0s mesmos.
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Dialogo e mediacéo — o coletivo acredita no didlogo e na mediacdo de ideias. O principio das
atitudes tomadas seré norteado pela problematizacéo de todas as partes e, em seguida, a busca
de um meio termo entre as problematizacdes apresentadas, evitando desta forma que as ideias
se sobreponham e dentro do grupo o conceito de respeito, democracia e construcao coletiva de
ideias seja fortificado e tido como exemplo para a sociedade civil, para a consequente
aquisicéo de credibilidade popular.

Ativismo virtual e cotidiano — todas as atitudes do coletivo devem ocorrer de forma virtual e
também cotidiana. Isso quer dizer que, para fugir do que ja se repete e mostrar a solidez
quanto ao ativismo, as ac¢des diarias dos integrantes devem esta de acordo com suas ac¢des
virtuais. Somos todos os rostos e a imagem de um movimento que precisa de um novo
significado e uma maior visibilidade, entdo nos entendemos de fatos como ativistas, e, como
tais, temos o papel de educar as pessoas quanto a questdo LGBT+, procurando sempre
promover o didlogo e a aproximacdo da nossa comunidade, sem imposi¢es, mas com
explicagdes objetivas e fundamentadas visando a quebra de paradigmas. N&o devemos ter
medo de levantar nossas vozes diante da sociedade e dar a cara a tapa. Juntos, Ssomos mais
fortes.

Compromisso e voluntarismo — o coletivo, como iniciativa civil e independente, desenvolve
nos integrantes o espirito do voluntarismo e espera dos integrantes o compromisso dentro do
que for possivel. Por isso, ao participar do coletivo, € importante que o integrante entenda que
ele tem papel fundamental para as tomadas de decisfes do coletivo, e, por tanto, € necessario
0 compromisso do mesmo para com 0 grupo, para que todas as agdes tenham sucesso.
Aproximacao de aliados — mesmo sendo um coletivo ligado ao movimento LGBT+, somos
um coletivo aberto a aproximacao de pessoas com reais intencGes de ajudar. Todas as ideias

devem ser ouvidas e € da responsabilidade do coletivo filtrar as opinides que vem de fora.

As nossas pautas bases:

Leis e propostas LGBTs na cidade.

- Elaboracéo e proposicéo diante da Camara Municipal de Manaus de um projeto de lei
que criminalize a LGBTfobia no municipio.

- Busca de apoio popular para que a discussdo sobre género e sexualidade faca parte
tanto do Plano Municipal de Educacéo quanto do Plano Estadual de Educacgéo.

Promocéao do empoderamento LGBT+ relacionado a satde.
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- Com acdes de apoio e auxilio nos grupos ja existentes na cidade e também com criagdes de
projetos relacionados.

Incluséo no mercado de trabalho.

- Divulgagdo e aproximagdo dos LGBTs em vulnerabilidade quanto aos cursos
profissionalizantes oferecidos por entidades do poder publico.

- Criacdo de cursos, oficinas, workshops dentro da area de conhecimento dos membros do

coletivo visando com essas acdes, incluir LGBTs no mercado de trabalho.

Crimes contra a causa.
- Fiscalizacdo dos crimes cometidos contra os LGBT+ no municipio e consequente exposicao

sobre o que esta sendo resolvido ou néo.

Meios de comunicagéo:
WhatsApp — grupo Manifesta LGBT+
Facebook — Manifesta LGBT+ e grupo secreto no Facebook

Email — manifesta.lght@agmail.com



mailto:manifesta.lgbt@gmail.com
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ANEXO Ill - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

el 3 N\ #‘_g.a.y
N7 PODER EXECUTIVO
UFAM MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UFAM

AR 00 GO DR STIR sy

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas aprovou, em
reunido ordinaria realizada nesta data, por unanimidade de votos, o Projeto de Pesquisa
protocolado no CEP/UFAM com CAAE n° 70462017.0.0000.5020, intitulado: “Vivéncias da
homofobia no periodo escolar: significagées na idade adulta”, tendo como Pesquisador
Responsavel Norcirio Silva Queiroz.

Sala de Reunido da Escola de Enfermagem de Manaus — EEM da Universidade Federal do
Amazonas, em Manaus/Amazonas, 05 de julho de 2017.

‘*‘“G‘)‘““*—Nf“:)e.w &%&‘nm >
Prof. MSc. Eliana Maria Pereira da Fonseca
Coordenadora CEP/UFAM
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