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RESUMO

A pesquisa visa analisar as expressdes infantis configuradas nos desenhos. A
perspectiva é compreender os processos de construgdo simbolica nas dimensdes
culturais e subjetivas. Os desenhos sdo vistos como: formas particulares de inscrigdo
das culturas da infancia; meios de comunicagdo das criangas com 0S Seus pares e
com os adultos; formas de representacao de seus saberes e concepgdes de mundo; e,
também, como expressdo de sua imaginacdo criativa e de sua sensibilidade estética.
Nessa direcdo, a pesquisa, por diferentes campos do conhecimento, construidos sobre
a infancia, a partir de uma perspectiva critica onde se questiona os fundamentos
propostos sobre o despertar da percepcdo da infancia na modernidade e identifica as
contradicBes econdmicas, politicas e sociais geradas a partir dos principios
construidos pelos Iluministas. Observa que no desenvolvimento da sociedade
capitalista, as criancas foram desapropriadas de suas flautas sagradas (os
brinquedos) e, também, da sua imaginacdo. A modernidade colocou a visibilidade da
infancia como forga de trabalho, mesmo sob tutela das leis as desigualdades foram
multiplicadas. Essas desigualdades foram postas em evidéncia pelos homens dos
nameros e sua contabilidade sobre a infancia na modernidade. No segundo capitulo;
(Os arquitetos da Sociologia da Infancia) a autora expe as ideias construidas pelos
adeptos do realismo, funcionalismo, interacionismo e das teorias do imaginario,
tracando, a partir desses eixos, paralelos entre modelos de analise socioldgica e a
questdo da infancia na sociedade. No campo da Psicologia e da Psicanalise (Capitulo
3: O jardim das imagens e a valorizacdo do campo simbdlico), a autora utiliza-se das
abordagens psicanalista, organicista, construtivista e as que versam sobre o
imaginario (Bachelard), para realizar as analises sobre os desenhos produzidos, ora
espontaneamente por uma crianga (6 a 7 anos) procedente de um estrato social
considerado medio, que permite a ela acesso as condi¢cGes materiais de producdo. A
pesquisa procura verificar os limites e as dificuldades epistémicas apresentadas em
cada uma das teorias que ddo suporte as analises dos desenhos infantis, abordando
diferentes interpretagdes. Conclui que, para compreender as expressdes infantis, o
olhar orientado por diferentes perspectivas e campos do conhecimento, permite uma
maior aproximagao dos processos de constituicdo das culturas da infancia e, também
permite romper com os esquemas tradicionalistas de analise fundados nas tendéncias
diretivistas e intervencionistas, que ainda pesam sobre a imaginagéo e a criatividade
do universo da infancia.

Palavras chaves: Imaginario, Cultura e Infancia.



ABSTRACT

The research seeks to analyze the children’s expressions contained in their drawings.
The perspective is to understand the processes of symbolic construction in the
cultural and subjective dimensions. The drawings are seen as particular forms of
expressions of children expressions cultures; as means of communication with their
peers and with adults; as forms of representation of their knowledge and worldviews;
and also as an expression of their creative imagination and esthetic sensibility. In this
direction, the research moves through different fields of knowledge construed about
childhood from a critical perspective in which are questioned the bases proposed for
the awakening of childhood awareness in modern times; they point out, as well the
economic, political, and social contradictions generated from the principles
formulated by the Enlightenment authors. The study observes that in the capitalist
society development children have been deprived of their “sacred flutes” (toys) and
imagination. The modernity brought about the visibility of childhood as labor force
and produced great inequalities, even under the guardianship of the laws. These
inequalities were put in evidence by the “men of numbers” and their account of
childhood in the modern times. In the second chapter (The architects of childhood
sociology) the author explains the ideas developed by the adepts of realism,
functionalism, interactionism and the theories of the imaginary, tracing from these
bases, parallels between the models of sociological analysis and the issue of
childhood in society. In the fields of Psychology and Psychoanalysis (Chapter 3: The
garden of images and the valuing of symbolic field), the author uses approaches from
Psychology , Psychoanalysis, organicism, constructivism and those dealing with the
imaginary (Bachelard) to undertake the analysis about the drawings produced by a
child (6 to 7 years old) coming from social background which allowed it to have
access to the material conditions of production. The research seeks to ascertain in the
limits and epistemic difficulties presented in each of theories which support the
analysis of children’s drawings according to different interpretations. It concludes
that to understand childhood expressions, the approach should be oriented by
different perspective and fields of knowledge to permit the understanding of the
process of the constitution of childhood culture and the breaking of traditionalist
schemes of analysis based on the directivist and interventionist tendencies which still
influence the imagination and the creativity of childhood universe.

Keywords: Imagination, Culture and Childhood
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Introducéo

Os novos tempos incluem em suas mudancas o que se pode caracterizar como
nova institucionalizacdo da infancia. As ideias e representacfes sociais construidas
sobre ela e suas condicBes de existéncia, também sofreram mudancas homologas a
que estdo ocorrendo na estruturacdo espaco — tempo. Essas transformagbes se
revelam no plano estrutural e simbdlico da vida cotidiana, modificando
significativamente as culturas da infancia.

Em quaisquer circunstancias, as criangas transportam o peso que as geragoes
que as antecedem lhes legaram; para algumas, o fardo é maior do que para outras,
dependendo da posicdo por elas ocupada na sociedade, no que diz respeito as
diferencas de classes, géneros e etnias. Essas diferenciacBes, porém, frequentemente
ndo séo reconhecidas pelas escolas, mesmo pelos educadores que delas se ocupam.
Esse fato ndo causa estranheza, pois na histéria da formacdo do magistério as
reflexdes sobre os educandos, por longo tempo, estavam presas aos projetos e ideias
que os adultos pensavam para as geracdes futuras. Os curriculos primavam pela
formulacdo de estratégias e metodologias de abordagem dos educandos, quase
sempre fundadas em um racionalismo cientificista, tecnicista ou de carater
conteudista. S6 recentemente, mais ou menos a partir de meados do século XX
(1958)%, no Brasil, se comecou a falar da possibilidade de ouvir as criancas ou
dialogar com aqueles que sdo os sujeitos reais da identidade do magistério.

Revendo a literatura sobre a formacdo do magistério, é possivel verificar que
uma grande parte dela se ocupa com aquilo que se espera das criancas e jovens, e
com 0s meios para fazer cumprir 0s projetos e ideais. SA0 poucos 0s gque se ocupam
em compreender, realmente, quem elas sdo e em que condicBes vivem, porque se
transformaram no que sdo. As imagens e metaforas construidas sobre os educandos,
feitas de forma unilateral (adultocentrismo) terminaram pautando as relagdes do
fazer pedagdgico cotidiano das escolas.

A pergunta “o que os adultos esperam das criangas e dos jovens”, deve-se
contrapor “o que as criancas e jovens deles esperam” e “o que as criangas € jovens
projetam e esperam de si e para si mesmos”. Haveria alguma coincidéncia de
respostas entre eles e seus mestres? Creio ser dificil separar essas questdes, pois s
existimos no exercicio de educadores (pedagogos e mestres) em razéo dos educandos

(criancas e jovens).
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Na obra Oficio de Mestre, Arroyo (2004)® procurou dialogar com as
mudancas que vinham acontecendo nas imagens docentes e, posteriormente, na obra
Imagens Quebradas, ele retoma as trajetorias e tempos de alunos e mestres, no
sentido de captar o que pode significar as tensdes existentes nas relacGes entre eles
no cotidiano escolar.

Um olhar pouco cuidadoso pode considerar que a razdo das tensfes existentes
entre educandos e educadores se origina nos comportamentos dos mestres, tomando
como foco das reflexdes as concepcBes que eles tém sobre a educacdo, suas
estratégias, suas metodologias e suas praticas. Eles seriam os responsaveis pelas
condutas disciplinares e pelas dificuldades de aprendizagem dos alunos. Mas essa
ndo é a unica forma de abordagem do problema. Outro olhar busca compreender 0s
sujeitos com os quais os educadores trabalham para, a partir deles, avaliar o que é
necessario para redefinir a propria escola e suas praticas na perspectiva dos
educandos.

Nesse jogo das relacbes, Arroyo (2004, p. 9) percebe que 0 que esta em
questdo sdo as imagens que nés fazemos dos educandos e as imagens que 0 mestre
faz de si. Ndo é incomum ouvir os professores dizerem: “os alun0s ndo s&o mais 0S
mesmos”. Ao longo dos anos, como bem observa Arroyo, sempre que os alunos
mudaram, a pedagogia foi pressionada a refletir sobre suas mentalidades, e as tensdes
entre estudantes e professores muitas vezes assumiram um carater dramatico. Nesse
momento, cabe retomar de forma mais radical, as reflexdes sobre a natureza das
nossas mentalidades e de nossas praticas de forma diferenciada, levando em conta o
conhecimento que temos sobre o0s sujeitos com os quais trabalhamos. Quando as
imagens dos educandos se quebram, o que acontecera com nossas imagens docentes?
Qual a realidade dos sujeitos com os quais trabalhamos? Em que mudaram e onde
nés educadores permanecemos estaticos, as voltas com as mesmas indagacoes,
reificando as nossas proprias imagens?

E verdade que continuamos atras de nossas identidades pessoais e coletivas.
Muitas vezes, no entanto, o fazemos sem perceber que aquilo que reflete e que
afirma a nossa imagem, aquilo que da a identidade dos educadores e mestres esta
partido, ja ndo é mais como antes. Nao é possivel compreender o0 magistério sem se
debrugar sobre as condi¢6es que hoje se apresentam & infancia na sociedade. Ocupar-

se disso é reconstruir a identidade do educador. A nova realidade da infancia e da
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juventude quebra as imagens antigas da pedagogia e do magistério, e este é o desafio
que incomoda o0s educadores.

Falar de criancas e jovens sera outra maneira de falar de nés mesmos. E
preciso, entretanto, cuidar do olhar com o qual nos aproximamos deles. Ao longo da
historia da pedagogia, olhares e discursos variados tentaram dar conta do oficio de

ensinar, utilizando-se de varias metaforas:

Né&o foi facil encaixar nossas identidades nas metaforas que sobre o professor
foram criadas. No curso da histéria os mestres ja foram vistos como parteiros,
jardineiros e artifices. A toda metafora dos pedagogos e dos mestres corresponde
uma metafora dos educandos: plantinhas, massinhas, fios maledveis
(ARROYO, 2004, p.10).

A ideologia sempre procurou dar conta dessas metaforas caindo ora no
terreno de um imaginario preconceituoso ou romantico ora no terreno de um
imaginério cientificista, fundados em discursos que se pretendem racionais. Mas
poucos ddo conta das condicbes reais daqueles que frequentam as salas de aula,
porque o conhecimento sobre os alunos e suas vivéncias ndo sdo suficientes para
compreendé-los. Eles ndo sdo mais plantinhas tenras, nem massinhas moles e
maleéveis. A vida os endureceu precocemente. As imagens romanticas e 0s discursos
empolados de metodologias perderam o sentido, porque os educandos sdo outros. E,
¢ desse outro que esta pesquisa pretende se ocupar, sem deixar de discutir as
metaforas construidas para eles pelos pedagogos e docentes.

As imagens do magistério e da pedagogia sdo inseparaveis das imagens da
infancia, adolescéncia e juventude de uma época. Elas nasceram coladas, constituem
uma unidade dialética inseparavel, ndo ha como pensar um e outro sujeito
separadamente. A realidade de um interage com a realidade do outro, sobretudo
quando se colocam em questdo as formas de vivéncia de um e outro no ambiente
escolar. Sera dificil pensar nas metaforas da docéncia, redefinir suas praticas,
identificar caminhos se os alunos (criangas e jovens) ndo se encontram presentes,
como sujeitos, na avaliacio das praticas escolares. E possivel, diante da nova
realidade imposta que, aquilo que representamos e pensamos de nés mesmos como
docentes esteja condenado a desaparecer. Redefinir o imaginario de docéncia imp&e
redefinir o imaginario dos alunos. Esses alunos sdo criangas e jovens, imagens que
foram também quebradas pela barbarie da sociedade, sdo esses sujeitos que a

pesquisa pretende desvelar.
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Tudo o que se pensou da infancia e dos jovens esta condenado a desaparecer?
O que resta j& desapareceu da midia, da literatura e do cinema, s6 sobreviveu no
imaginario escolar. Quem disso duvida basta ver o filme “A Cidade de Deus”. Ali, a
ficcdo e realidade marcaram um ponto de encontro afirmando a necessidade urgente
em se fazer um grande balanco histérico das escolas para redefinir as suas funcoes
diante da infancia e da juventude. Assustam a indisciplina escolar e a violéncia que,
alargando suas fronteiras, ndo deixam escapar a escola como locus de realizacao.

Os ideais de “bondade e inocéncia” esvairam-se das prateleiras dos
romanticos; os ideais éticos e racionais esvaziaram-se nas cadeiras escolares. Os
comportamentos desafiam os ideais civilizatorios e imagens satanizadas de criancgas e
jovens (drogas, galeras, prostituicdo, gravidez precoce, desordem, indisciplina)
substituem as imagens angelicais. Parece que o0s infantes dormiram anjos e
acordaram deménios. Que imagens serdo possiveis criar? Qual a educacao
necessaria? Essas sdo para 0 momento as questdes centrais das preocupacdes, na
medida em gue a violéncia foi infantilizada, ou que infantilizaram a violéncia?

As Politicas Publicas falam de inclusdo. Tudo se inclui no sacrossanto lugar
chamado escola. Criangas e jovens com dificuldades especiais, criangas em situagao
de risco, criancas que ja trilharam um longo caminho de drogas e contravencdes,
todos estdo no mesmo caldeirdo escolar. Como os educadores e gestores lidam com
essas questdes? Os cursos de formacdo do magistério gastam um longo tempo com
generalidades e, em muitos casos, na pratica, os campos de tratos ndo pertencem a
pedagogia. Os docentes teriam que recorrer a psic6logos, a neurologistas € a outros
especialistas para dar conta das tarefas complexas que lhes foram atribuidas pelas
Politicas Publicas.

Na préatica, os professores colocados diante de tantas diversidades e
diferenciagdes, t€ém muitos medos. Tém medo de que “uma fruta estragada, estrague
as outras”, como dizem alguns; t€m medo dos seus proprios limites diante de
problemas tdo desafiadores; tétm medo quando percebem que o aprendido ndo
consegue responder satisfatoriamente ao que foi “incluido” no seu campo de
trabalho; t€ém medo dos alunos, de se depararem com eles e seus “grupos” nos cantos
das ruas, na saida da escola; ttm medo dos que foram expulsos e dos que estdo
inclusos. A tensédo entre docentes e discentes é uma evidéncia.

A violéncia, como observa Arroyo (2004), ndo é uma festa de adolescentes,

nem um movimento politico de protesto, é algo diferente que ndo saberemos
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identificar sem aproximacédo. Ela atravessa todos os tipos de ambiente escolar, da
escola privada frequentada pelas elites, a escola confessional, a escola publica. A
violéncia esta em todos os espacos do tecido social. A vida termina movida pela
desesperanca, pelo desencanto, tudo o que resta quando as imagens se partem - tanto
a do educador como a do educando — pode ser traduzido na reducdo das condigdes de
vida. A desvalorizacdo real dos educadores cresce na proporcao da desvalorizacdo e
do pouco caso que se faz sobre as condicGes de vida das criancas e dos jovens. Resta
compreender esse desencanto, criar alternativas para ambos, armar resisténcia,
construir um movimento de revalorizagdo de ambos.

As criangas e jovens com seus rostos violentos revelam o lado destrutivo da
civilizacdo. Muitos profissionais tendem a condena-los, outros a salva-los, mas é
preciso mais do que um espirito salvacionista para conseguir algum resultado.
Observa-se um aumento significativo de acdes corretivas, de apelo a ética, de
projetos extraescolares e de trabalhos de carater reparador, em oficinas e hortas.
Todos apostam na recuperacao moral da infancia e da juventude, mas, na maior parte
dos casos, os mestres deixam intocadas as estruturas escolares. As esperangas que
estdo resumidas as acOes paliativas e caritativas nascem esmagadas pela propria
disfuncionalidade da sociedade e da escola, que ainda é um organismo velho dentro
de uma sociedade que avangca sem uma rota determinada - marca da
imprevisibilidade.

Enquanto isso, os educadores, num gesto fragil, buscam redefini¢oes, exigem
identidade, mas, por onde comecar? Na unidade dialética, educando/educador,
quando um se parte, o outro ndo fica imune. Se a juventude e a infancia estéo
ameacadas, ndo ha como salvar o educador enclausurado nas suas teias passadas e
nos seus laboratérios imaginarios. E obrigacdo primordial dos educadores irem ao
encontro das criancgas e jovens em sua nova realidade, pois, sem eles, ndo ha caminho
possivel para a pedagogia. Esse € o desafio, e é nessa direcdo que se procura uma
aproximagdo dos sujeitos com 0s quais os mestres trabalham; um movimento
necessario para iniciar a reflexdo sobre nossa propria identidade como educadores.

Observa-se que entre a institucionaliza¢do da infancia e a realidade concreta
ndo ha o mesmo compasso. No plano juridico e educacional o aparato da infancia e
da juventude sofreu uma significativa ampliacdo, mas nem tudo que se pensa ou se

atribui como ideal as condicdes da infancia e do jovem se realiza no concreto.
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O que sobra disso tudo é a crianga e a infancia, e 0 caminho que pareceu mais
seguro foi o de buscar essa crianca, atravessar pela imensa floresta das ideias e dos
discursos, que sobre ela foram construidos, até chegar até ela, na sua ingenuidade
primordial. Encontra-la em suas primeiras expressdes e compreender como ela se
apropria e se preserva antes as pressdes que Ihe sdo postas. Adentrar seus devaneios,
suas ilusbes e desilusbes e compreendé-la em sua essencialidade, através de uma
linguagem muito especial, que sdo os seus desenhos.

Trata-se de uma pesquisa de cunho tedrico, centrada sobre as questdes
epistémica colocadas pelas teses que buscam compreender o0s processos de
construcdo simbolica e do imaginario da infancia, valorizando a imaginacao e a sua

capacidade criativa.

1. Os desenhos infantis como objeto das pesquisas

Parte da literatura que busca esclarecer a origem das atencdes sobre os
desenhos infantis, além da psicologia, esta exposta nos textos que tratam das relacées
entre arte e educacdo, quando passam a ser valorizadas outras formas de expressées
infantis, além da escrita. Sequeira (1962), com base nos estudos de Efland (1990)* e
de Pevsner (1902-1983)°, observa que as sociedades antigas ndo incluiam na
educacéo a arte da pintura e do desenho.

A arte, compreendida como oficio, tinha lugar nas oficinas, associada a uma
forma de trabalho inferior ao ambiente da intelectualidade. Benjamin (1975, p. 12-
13)°, chama atencdo para o fato de que, a producdo da obra de arte, inicialmente
susceptivel a reproducdo, estava sujeita aos avangos técnicos que propiciaram essa
reproducdo. Os gregos s conheciam processos técnicos de reproducdo relacionados
a fundicdo e a cunhagem, parte do mundo do trabalho manual que, até entdo, era
visto como atividade de pouco valor na estrutura da sociedade helénica. Somente
com o advento da litografia’ as artes graficas e os desenhos foram valorizados, pois,
reproduzidos em larga escala, permitiam a comercializacéo.

A arte associada ao oficio segue até a Idade Média. Ela estava incluida no
ensino das guildas e corporagOes artesanais. As corporagdes, de organizagédo
hierdrquica rigida, faziam os aprendizes imitar os mestres e a produgdo das criancas
era destinada ao comércio. Elas ingressavam nas oficinas por volta de 12 anos e

poderiam, ao obter qualificacdo, alcancar o posto mestre. Somente ao final da Idade
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Média, com o Renascimento, outras formas de expressdao foram valorizadas,
associando as artes aos valores estéticos, produtos da percepcdo, emocoes e ideias,
capazes de estimular a consciéncia.

Nesse momento, a pintura como obra de arte passa a expressar novas
maneiras de representar a natureza, utilizando-se de técnicas pictoricas. Essa
conquista rompeu com os sistemas medievais de representacdo e valorizou outros
parametros de expressdo, quando o desenho passou a ser considerado o alicerce das
demais artes visuais e pré-requisito para as demais.

Por volta de 1500, essa nova concepcdo de arte resultou num novo modo de
instrugcdo, mas colocou na pauta de aprendizagem todo um elenco de procedimentos
técnicos e diretivos. Esses procedimentos podem ser exemplificados, no século
XVIII, quando, em 1737, um edito criava, associado a fabrica de Gobelins (Franca),
uma escola de desenho para aprendizes, com a funcdo de completar a formacdo de
oficios ligados a producéo fabril:

A escola é dividida em trés classes. A primeira para 0s que ndo tém nenhuma
nocéo de desenho; mandam-nos copiar modelos, mais dificeis ou menos dificeis,
segundo as aptiddes de cada um. A segunda “para os que ja tém alguns
principios” ou que passaram pela primeira classe; devem reproduzir quadros “a
primeira vista e sem tomar-lhes o trago”, mas considerando s6 o desenho. Na
terceira classe, aprendem as cores, fazem pastel, iniciam-se na teoria e na pratica
do tingimento. Regularmente, os alunos fazem deveres individuais: cada um
desses exercicios, marcados com o nome do autor e data da execucgdo, €
depositado nas maos do professor; 0os melhores sdo recompensados; reunidos no
fim do ano e comparados entre eles, permitem estabelecer os progressos, o valor

atual, o lugar relativo de cada aluno; determinam-se entdo os que podem passar
para a classe superior (FOUCAULT, 2005, p. 133)%.
A escola de Gobelins, segue Foucault,

[.] é apenas um exemplo de um fenémeno cldssico importante: o
desenvolvimento, na época cléssica, de uma nova técnica para apropriacdo do
tempo das existéncias singulares; para reger as relagdes do tempo, dos corpos e
das forcas; para realizar uma acumulagdo da duracdo; e para inverter em lucro ou
utilidade [...] (Idem, Ibidem).

Assim o tratamento dado a esse tipo de expressdo ainda guarda um carater
utilitario. Porém, essa forma de conceber os desenhos ndo era generalizada, havia
tambem préaticas de desenho nos ambientes da academia, tratado em termos da

relacdo arte e educacao.
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Nesse ambiente, associada ao ensino, a metodologia e utilizacdo do desenho
nas praticas infantis foram diversificadas: a academia de Florenca adotou as
primeiras praticas de pinturas livres de normas e restri¢ces, a exemplo de Bolonha,
em 1537; na Franca, o ensino das artes se distinguia entre os fidalgos e aqueles que
produziam as manufaturas. Para os primeiro a valorizacdo das dimensdes estéticas da
um toque especial nos processos de ensino; quanto aos filhos dos plebeus, orientava-
se para a producdo de objetos decorativos das residéncias, Uteis para a expansdo
comercial (PREVSNER, 1982)°.

Sobre o advento do iluminismo, embora o pensamento de Rousseau [1715-
1780] tenha causado impactos sobre a compreensdo de infancia e a educagéo, as
alteracdes praticas nao foram tdo imediatas, particularmente, no ensino da arte. A
primeira escola de arte para criancas, inspiradas nas ideias de Rousseau, foi criada
por Johann Heinrich Pestalozzi [1746-1872], com o propésito de desenvolver a
faculdade da percepcéo, por meio de exercicios que envolviam a medicdo de formas
geométricas™.

Conforme Efland (1990)", nessa escola ndo havia nenhuma intencdo de
desenvolver o sentido estético ou da expressdo individual: as criangas aprendiam a
expressar um sentido impressionista basico, para evidenciar e distinguir ideias. A
instrugdo deveria incluir o estudo da forma, da medida e do desenho; aprender a
desenhar para aprender a escrever foi a proposicao que, sugerida por Johann Heinrich
Pestalozzi [1746-1827], passou a reger as escolas comuns das sociedades ocidentais.

Influenciados por Pestalozzi, seguiram-se outras iniciativas, como a de
Friedrich Froebel (1782-1852), que, em 1837, inaugurou o Jardim das Criancas,
com o proposito de estimular, desde cedo, a pratica do desenho como copia da
natureza, na perspectiva de familiariza-las com a linguagem cientifica e as formas
geométricas, bases iniciais para a formacdo do desenho industrial (EFLAND,
1990)*.

Até mais da metade do seculo XIX, salvo algumas excegdes, inumeras
iniciativas de insercdo dos desenhos nos processos de aprendizagem foram tomadas,
mas sempre associadas as artes industriais (Cf. SEQUEIRA, 1962, p. 122)*. S6
devagar outras concepcdes sobre o ensino do desenho foram sendo esbocada, como é
0 caso da escola Temple, de Amos Bronson Alcott e Elizabeth Peabody (1834), onde
0 ensino do desenho tinha como perspectiva o desenvolvimento da imaginacdo e a

“espiritualidade”: defendia a tese de que a crianga deveria expressar seus sentimentos
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mais do que copiar. Contudo, na sequéncia, é possivel constatar que a compreensao
do desenho do ponto de vista utilitario permanecia associada aos processos de
ensino, além do trabalho industrial.

A primeira investigacdo que se aproximou o desenho infantil, visto em sua
essencialidade, data de 1857, com John Ruskin [1819-1900]", escritor e critico da
arte inglesa da era vitoriana. Em 1871, ele fundou uma escola na Galleries Universty
(Oxford) para incentivar as habilidades de artesanato e artes técnicas. Suas
orientagcdes fundamentam-se na rejeicdo a copia, como base da expressdo artistica,
contrariando as préticas até entdo utilizadas. Ruskin prop6s que no ensino de
Historia e Ciéncias Naturais fosse incluido o desenho como disciplina (Cf. LOPES,
2001)™. Sequeira (1962) acrescenta que na obra Elements of Drawing (1857), Ruskin
apresentou novas técnicas de representacao a partir da nogéo de percepcao.

Na mesma época de Ruskin, destaca-se Conrado Ricci (1887), que pela
primeira vez reproduziu, em livro, uma coletdnea de desenhos de um grupo de
criancas italianas. Ricci, ao observar as dificuldades que as criangas apresentavam
para desenhar o qué viam, constatou seu pouco interesse em mostrar a aparéncia real
dos objetos. Comega, entdo, a valorizar as expressoes livres e realizar os primeiros
estudos sobre o desenvolvimento dos desenhos nas criancas. Mas, permanece até o
final do século XVIII o interesse centrado no grafismo infantil, que se evidencia nas
investigacOes sobre o ensino associado a arte.

Entre essas investigacGes destacam-se os trabalhos de Ebnezer Cooke (1895 e
1886) — O novo método para o ensino da arte (1895) e A natureza da crianca (1886)
— onde o autor defende a pratica do desenho a mao livre e 0 abandono da copia e do
uso do papel quadriculado para processar o desenho. Ele considerava que esse
método levava a uma representacdo mecanica e fria que suprimiam a liberdade de
expressao artistica individual e a possibilidade do desenvolvimento imaginativo (Cf.
LOPES, 2001) *°.

Ao final do século XVIII e inicio do século XIX, James-Mark Baldwim
[1861-1934], influenciado por H. Spencer [1820-1903], desenvolveu um estudo
sobre a limitacdo grafica de sua filha, no espago de tempo compreendido entre um
ano e sete meses e dois anos de idade. Trata-se de um psicologo americano, que
estudou na Alemanha com Wilhelm Wundt e Friedrich Paulsen [1846-1908], este um
filosofo alemdo aluno de Fechner [1801-1877], que desenvolveu estudos sobre a

psicofisica. Em Toronto Baldwim fundou um laboratério de psicologia experimental
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e, Influenciado por Piaget, desenvolveu pesquisas qualitativas sobre o
desenvolvimento cognitivo da crianga, ressaltando a questdo da raca (O
desenvolvimento mental na crianca e a raca).

Lopes considera que Ricci, Spencer e Cooke abrem caminhos para que a
pesquisa sobre os desenhos se diversifique em outras dire¢des, incluindo os estudos
de tendéncia evolucionistas, como a de Herbert Spencer [1820-1903], preocupado
com o desenvolvimento mental. Esses estudos ocuparam espacos privilegiados entre
varias pesquisas do tipo, no final do século XIX.

H& indicadores de que somente na segunda metade do século XIX, a
preocupacdo com os desenhos como expressdo propria da crianca ganha impulso e
visibilidade, inicialmente nos estudos desenvolvidos pela Psicanalise e pela
Psicologia.

No campo da educacdo, muitos artistas e educadores estavam preocupados
com a arte como expressdo particular da crianca. Lischtwart [1852-1914], — A obra
de arte na escola (1887) — pela primeira vez utiliza-se da expressdo “arte infantil”,
reconhecendo-a como expressao individualizada, embora na pratica continue a
utilizar métodos tradicionais de aprendizagem do desenho. Ele faz uma primeira
aproximagcéao entre os desenhos das criancas e 0s desenhos dos primitivos ancestrais.

As tentativas da crianca ao desenhar, obedecendo as leis imutéaveis do tempo
e do espaco, apresentam uma relacdo clara entre as primeiras tentativas de desenhos
dos primitivos ao simplificar os objetos, uma vez que apresentam uma percep¢ao
homogénea das representacdes gréaficas.

Ao final do século as pesquisas se diversificam: em 1895, na Inglaterra
(Bridgwater), James Sully [1842-1923], estudioso do campo da Psicologia, comeca a
se interessar pelo gesto grafico e pela acdo de desenhar. Ele é visto como o precursor
do livre desenho e da imaginacdo artistica no desenvolvimento do grafismo infantil;
outro estudioso, Brown [1820-1897], observou que a crianca inicialmente se
interessa na representacdo do movimento e s6 posteriormente passa a se interessar
pelo produto do seu trabalho, quando a méo passa a obedecer a vontade e o desenho
se aproxima da realidade objetiva; Maitland (Leipzig, 1895), realizou uma vasta
investigacdo sobre os desenhos, onde busca identificar os temas desenhados pelas
criangas até a idade de 12 anos. Lamprecht [1856-1915] realizou pesquisas (1901 e

1904) em varios paises (Alemanha, Suica, Bélgica, Inglaterra, Suécia, Roménia,
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Russia, Japdo, EEUU e Africa), desenvolvendo estudos comparativos entre 0s
desenhos das criangas e as producdes pré-historicas.

Conforme Lopes (2001, p. 17), seu vasto estudo comparativo, que incluiam
varios paises teve como resultado

[...] uma teoria onde indica que havia trés caminhos para se demonstrar o
desenvolvimento cientifico da psicogénese humana: a histéria da civilizacdo, a
etnografia e a psicologia da crianca com énfase no desenho como instrumento de
pesquisa.

A pesquisa de Lamprecht foi apresentada no Seminario de Historia Universal
sobre os Desenhos das Criancas, na Universidade de Leipzig (1904). Karl
Lamprecht, ancorado em estudo comparativo considera que a descoberta das
cavernas cobertas de pinturas primitivas, resultou no rompimento da arte figurativa e
suas regras, dando passagem as correntes modernas de interpretacdo. As novas
descobertas cientificas, a emergéncia das teorias evolucionistas e o avanco da
psicanélise contribuiram para alterar as abordagens sobre o desenho da crianga como
valor.

Discutem-se as diferencas entre o0s desenhos das criancas normais,
especialmente dotadas e os desenhos das criangas com dificuldades mentais; as
diferencas de género e o desenho infantil. Mas continuam a afirmar que as criangas
desconhecem as dimensdes tridimensionais da representacdo pictografica e que nao
possuiam, no ato de desenhar, a no¢do espaco: elas incluiam no desenho somente o0s
aspectos principais relacionadas a certas categorias de objetos, mas ainda estavam
longe de fazer aproximacao ente os objetos reais e os seus modelos”.

O congresso de Leipzig, contudo, gerou discordancias, que resultaram no
desdobramento de trés linhas de pesquisa: a primeira ligada a histéria da civilizagéo,
gue comparava os desenhos infantis aos primitivos; a segunda que sustentava as teses
de carater etnografico e psicologico nas investigacdes sobre os desenhos da crianca;
e a terceira corrente, que via o desenho infantil um instrumento, por exceléncia, para
a investigacao sobre a crianga, de modo geral.

Ainda entre os precursores dos estudos sobre o desenho, destaca-se a pesquisa
de Georg Michael Kerchensteiner [1854-1932] que analisou aproximadamente
10.000 desenhos feitos por criancas de sua regido (Alemanha, Munique),
classificando-os em trés grandes grupos de expressao, considerados como etapas de

desenvolvimento: os desenhos puramente esquematicos; os desenhos em que as
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criangas buscam a representacdo do real; o desenho em que a crianga busca a
representacdo tridimensional. Seus trabalhos, em oposicdo a pedagogia de Herbart
Spencer, valorizam a inteligéncia pratica em oposicdo ao intelectualismo
cientificista, mas permanece preso aos métodos tradicionais. Ele também estuda as
diferencas entre desenhos de criangas normais e anormais, que passam a ser objetos
de outras pesquisas nessa direcio (Cf. LOPES 2001)".

Somente nas primeiras décadas do seculo XX o tratamento desse tipo de
expressao infantil € modificado: os desenhos infantis passam a ser valorizados e
passam a ser vistos como expressdo propria da crianca: entre 1904 e 1905, Levistein
(Psicologia Quantica do Espirito), valorizando as dimens@es afetivas, considerou
que os sinais e as imagens nos desenhos das criangas guardam uma linguagem
prépria, mas desenhar significa descrever e ndo representar; Claparede [1873-1940],
interessado no tema da memoria, em 1907, por meio de um estudo semelhante ao de
Lamprecht, exp6s pela primeira vez, de forma sistematica, as etapas evolutivas dos
desenhos infantis ao buscar conexdes entre a aptiddo, o desenho e as capacidades
cognitivas.

Mas foi Arno Stern (1924)*, um pedagogo e artista pléastico nascido na
Alemanha, que se dedicou ao ensino de criancas, que de modo mais enfatico,
considerou outras formas de expressdo como importantes para a compreensdo do
desenvolvimento infantil.

Ele considerava que a arte ndo deveria ser utilizada apenas como instrumento
de diagnoéstico e de higiene terapéutica, mas como livre expressdo da crianga e
exercicio de orientacdo da vontade: quanto mais a crian¢a desenha e quanto mais se
utiliza da expressdo plastica, mais evolui. Para tal, porém, é necessario suprimir a
ostensiva influéncia dos adultos sobre elas no ato de desenhar: os desenhos néo
devem ser cOpias, mas produto da imaginacéo infantil.

Sua larga experiéncia pedagdgica permitiu a sistematizacdo de uma serie de
informacdes sobre a crianga no processo da criagdo dos desenhos ao tirar do foco as
preocupaces terapéuticas. O intensivo trabalho empirico Ihe deu subsidio para tragar
o perfil da crianca em seu processo de criagdo, que considerou marcado por duas
grandes fases:

Um momento prefigurativo, dividido em trés etapas: na primeira fase a
crianga ndo quer exprimir nada (garatujas); na segunda, a crianga passa a ter maior

controle em relagdo ao material utilizado, inscreve linhas com densidade e formas
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controlada; na terceira a crianga ja tem absoluto controle sobre o material, desenha
linhas em zigue-zague, da colorido aos desenhos, utilizam carimbos, agregam
recortes. Nesta etapa aprendem a trabalhar com as méos, tem nao s percepgéo visual
e fisica como também tem necessidade de dizer o que escrevem ou desenham.

A fase figurativa foi dividida por Stern em quatro etapas: na primeira, a
crianga desenha figuras humanas e objetos (casas, arvores), associa a cor a
afetividades e quando deixa de utiliza-la relacionada a afetividade passa a associa-la
com a realidade (a primeira figura humana desenhada pela crianca tem a forma de
girino); na segunda, a crianca comegca a representar o céu e a terra e a dar
caracteristicas humanas aos seres inanimados (os tamanhos dos bonecos estdo
associados a proximidade afetiva e/ou distanciamento); na terceira etapa ela ocupa a
folha toda no ato de desenhar, mas se apresenta timida; e na quarta etapa, além da
variacdo de perspectiva, apresenta certo realismo ou procura aproximar o desenho as
coisas reais.

Em relacdo ao ritmo, tendo como referéncia as fases de desenvolvimento do
desenho infantil, Stern considerou as criancas em duas situacfes: crianca pequena e
crianca grande. As criangas pequenas, nos anos iniciais até 4 anos, situam-se na fase
prefigurativa; as criangas grandes, entre 5 a 12 anos, encontram-se na fase figurativa.

Na fase prefigurativa o ritmo de producdo da crianca pequena € bastante
intenso, faz grandes quantidades de desenhos. Stern explica esse ritmo pelo fato de a
crianca querer agradar os adultos e receber elogios. Nessa fase ela se apresenta
totalmente desinibida e a atividade do desenho tem uma evolugdo ascendente, mas
em termos de imagem, a evolucéo € lenta, isso porque na crian¢a grande, 0 senso de
autocritica comeca a se desenvolver e diminui o ritmo de producdo.

O senso de critica leva a crianca a ter inibi¢do e cautela sobre aquilo que faz:
por isso demora mais tempo para fazer o desenho diminuido a producdo. Nesse
momento, conforme Stern, pode ocorrer uma relativa regresséo da crianga em relagéo
aos desenhos, que ele denomina travagem. Mas a travagem ndo tem somente a ver
com os sentimentos de autocritica e com a inibicdo, mas também esté relacionada ao
esforco em experimentar novas técnicas, processo que requer maior reflexao.

Outras caracteristicas da crianca grande, conforme Stern, sao instabilidade e
timidez, momento em que requer a benéfica ajuda do adulto. A instabilidade leva a
crianca a deixar o desenho inacabado, os desenhos se apresentam pobres e mal feitos,

0 que exige cuidados por parte daqueles que a orientam: ndo denegrir os desenhos,
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nunca deita-los fora ou exigir que a crianga termine a tarefa. No esforco de tentar
acabar o desenho, a crianca detém-se em muitos pormenores e 0 desenho pode torna-
se mais rico em formas e cores. A resisténcia em finalizar o desenho esta relacionada
a timidez: a crianca ndo quer mostrar o seu interior, sente-se insegura.

Em termos de criatividade, na fase prefigurativa, a criangca ao fazer um
desenho, ou parte de ideias pré-estabelecidas, quando o tema é imposto pelo adulto;
ou a crianca desenha ao acaso, por livre iniciativa e, a partir de sua intuicao, vai
construindo o desenho na forma como lhe apetece. Nesta fase ela pode comecar o
desenho pela cor ou com os riscos, para depois completd-lo da forma que lhe
aprouver. Nas criangas observadas, isso se inicia aproximadamente entre seis e sete
anos.

Nesse processo € possivel identificar o que Stern denominou a gramatica do
desenho: de um lado, os signos, um correspondente do alfabeto, € a parte conotativa
da imagem (a casa, a arvore) e cada imagem corresponde com o objeto em si; de
outro, os simbolos sdo as mesmas imagens, porém ndo representam os objetos em si,
guardam um significado oculto e uma mensagem particular da crianca.

As leis de producdo do desenho estariam, portanto, relacionadas ao modo
como a crianga constréi o desenho na fase figurativa. Stern considera que é nessa
fase que o0s desenhos se apresentam como expressdo ideogréafica, onde a
representacdo das ideias é feita por meio de sinais €, mesmo que, até os 12 anos, essa
expressao se apresente de forma simples e reduzida, os desenhos significam mais do
que aquilo que a crianga Vvé: as perspectivas afetivas sdo manifestadas pelas
desproporcbes de tamanho entre os sinais ou simbolos desenhados, que revelam
relacBes de proximidade afetivas e/ou distanciamentos; os desenhos também podem
apresentar sinais de rebatimento, que corresponde ao ato de colocar, no mesmo
desenho, imagens em diferentes perspectivas; o fenbmeno que o autor qualifica de
transparéncia, se traduz nas formas desenhadas no interior das imagens; ha também
caracteristicas humanizantes ou de humanizacdo, relacionadas ao fenémeno de
atribuir caracteristicas humanas a seres inanimados; e, finalmente, esbocam certo
tipo de definicdo dos espacos topoldgicos, que se expressam na forma como retne 0s
simbolos e signos ao utilizar-se de todas as leis em um Unico desenho.

Os avancos feitos pelos trabalhos de Stern foram realizados fora do &mbito da
escola, onde ele pode utilizar outros manejos e métodos no sentido de facilitar a

expressao infantil. Ao contrario, Dewey [1859-1952] rejeita a ideia do desenho livre
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por ndo acreditar na espontaneidade da imaginacao infantil. Para ele a crianga passa a
compreender sua identidade como parte inerente da sua sociedade (Experiencie and
Nature, 1925).

Do final do século XIX até as primeiras décadas do século XX os estudos
sobre os desenhos infantis se proliferaram. Presencia-se 0 rompimento entre a
producdo estética de carater naturalista, que se fundamenta na cdpia e cresce a
tendéncia que apoia a expressao livre em oposicdo aquelas que primavam pelas

regras e pela defectividade sobre esse tipo de expressdo infantil.

2. O desenvolvimento da pesquisa

No desenvolvimento desta pesquisa as preocupacgdes esbogadas em termos
gerais ganham aprofundamento. Os desenhos das criancas sdo focos da pesquisa, mas
a caminhada em direcdo a eles inicia-se pelo sujeito criador dos desenhos, pois
compreender 0s desenhos significa antes compreender a crianga: atravessar
inicialmente por um inventario teorico-critico, observando como foram
historicamente construidas as ideias sobre ela, desmistificar criticamente e identificar
os paradoxos e as ambiguidades que se construiu: redescobrir o sujeito é vé-lo por
meio de diversas éticas, sem deixar de, na compreensdo de uma linguagem muito
especifica (desenhos) ver como elas, constroem, no imaginario as suas significacoes
do mundo e, particularmente o despontar da sensibilidade estética.

H& muitas formas de comunicagdo que ndo foram inicialmente consideradas
pelos estudiosos da infancia, mas que ganham expressdo de linguagem nas
expressdes faciais, na postura dos corpos, nos trejeitos das maos, no olhar e, também,
nos desenhos, objeto desta investigacdo. No desenvolvimento histérico das pesquisas
sobre os desenhos vimos que muitos avangos foram feitos, mas ainda permanece, as
tendéncias cognitivistas, que procuram associar o desenho ao desenvolvimento da
inteligéncia e aos estagios de desenvolvimento da crianga (educacional, fisico,
mental e social) ora em termos objetivista ora em termos subjetivista.

Diversos tipos de abordagem e diferentes campos do conhecimento
desenvolveram metodologias e técnicas de investigacdo, mas, de modo geral poucas
sdo aquelas que se ocupam com o despertar da sensibilidade estética, estreitamente

ligada & imaginacdo, foco primordial desta pesquisa.
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Essa proposic¢éo ndo é uma tarefa fécil. Inicialmente parecia simples: partir do
empirico e permanecer no empirico, colecionar desenhos, inventariar, categoriza-los
a partir de alguns indicadores, traduzir em numeros, recortar e fragmentar, fixar nos
desenhos o ponto de partida e ponto final. Mas, o problema de ficar s6 nos desenhos,
expressdes de um modo de sentir e ver o mundo, ndo parecia satisfatorio, pois tudo
ficaria cristalizado em um Gnico momento e recorte, perderia a histéria e o sujeito.
Era preciso ir além do fragmento, mesmo arriscando fugir das grandes teias do rigor
cientifico, quebrar regras e al¢ar voos.

O plano inicial da pesquisa era menos pretencioso, mas, as dividas cresciam
e persistiam: inventariar os desenhos ou descobrir os sujeitos? Os desenhos
interessavam, mas era necessario lembrar que eles foram produzidos pelos sujeitos. E
ai a coisa se complica, porque a coisa (desenho) ndo era propriamente o sujeito, atras
dos desenhos estdo as maos, atras das maos move-se uma subjetividade misteriosa e
indecifravel para quem espia; o que poderia parecer real, talvez ndo fosse o real uma
vez que na construcdo simbolica, como particularidade do sujeito, ha sempre muitos
enigmas a serem descobertos.

Era preciso, portanto, descobrir e redescobrir 0 sujeito, transformar tudo
aquilo que parecia fragmento em algo significante para quem olha, e para quem o
produz: reinventar os modos e as maneiras de ver, experimentar varios caminhos na
trajetéria em direcdo ao sujeito para, somente depois, chegar a producdo (desenho)
desses sujeitos: a infancia e seus desenhos, sua capacidade de imaginar e criar, suas
formas de simbolizacéo, colocados justamente nessa ordem.

O simbélico, como diz Slavoj Zizek (2011) °, inaugura-se com a aquisicao da
linguagem, mas é diferente do imaginario, embora sejam semelhantes. O simbolico
relaciona-se de modo mais proximo com as leis e as regras que estruturam a
realidade, enquanto que o imaginario esta relacionado a imagem (visual, olfativa,
sonora), que também se entrelaca com o plano ideologico, que emerge juntamente
com as ideias e suas conotagdes. Esses trés anéis estdo entrelacados como um nd, de
tal forma que, quando uma ponta escorrega tudo se desfaz.

As ideias guardam os nos que se modificam em cada época, quando algumas
das pontas se afrouxam e, de novo, o real surge como um ato violento e transgressor
desconstruindo e atravessando 0s sujeitos de diferentes maneiras. OS NnO0ssOS
criadores de desenhos sdo, portanto, maiores que 0 tempo presente. Desse modo a

pesquisa se move seguindo as ideias, questionando as afirmacdes, transitando por
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diferentes épocas e campos de conhecimento, buscando os fantasmas construidos
sobre a infancia, como se o pesquisador tivesse a necessidade de descobrir novas
formas de olhar o sujeito, partindo de uma perspectiva critica.

Nesse movimento, a pesquisa esta dividida em trés capitulos:

O Capitulo 1: O despertar dos sentimentos sobre a infancia: invisibilidade e
visibilidade trata sobre a descoberta do sujeito, transita no campo da Historia, onde
sdo questionados os fundamentos propostos por Aries (1981) e Reynaut (2002) sobre
0 despertar da visibilidade, das ideias e dos sentimentos sobre a infancia. Os
contrapontos tedricos, que identificam os paradoxos da modernidade, sdo dados por
Horkheimer e Adorno (1975) e Foucault (2005), criticos do iluminismo; Manson
(2001) e Benjamin (1984) e seus testemunhos sobre a histéria dos jogos e o0s
brinquedos, mostram que as crian¢as nas sociedades antigas ndao eram tao invisiveis
como assim faz crer Ariés; outros autores como Berman (1986), Nogueira (1990) e
outros criticos da modernidade, mostram que ndo h& unicidade de pensamento sobre
os beneficios prestados a infancia com o advento da modernidade.

De modo geral, este capitulo busca identificar as contradicdes econdmicas,
politicas e sociais construidas no processo da histéria até a consolidagdo do
[luminismo: desvendar as razfes da invisibilidade e visibilidade da infancia,
mostrando como a visibilidade, modernamente construida, encarregou-se de roubar
das criancas as suas flautas sagradas (os brinquedos) e, com elas, o imaginario
infantil, dissolvendo-o na inddstria cultural. Mostra também o lado cruel da
modernidade e os termos da visibilidade construida sobre a infancia como forca de
trabalho.

Nos homens das leis e a conquista dos direitos, em uma analise mais breve,
argumenta-se como as desigualdades multiplicadas negam os dispositivos legais, que
sdo postas em evidéncia pelos homens dos nimeros e a contabilidade sobre a
infancia, na modernidade e pos-modernidade, por intermédio dos dados estatisticos
dos orgdos oficiais (United Nations Childrens’s Fund - UNICEF e os Relatorios
sobre os Indicadores de Desenvolvimento Humano- IDH, entre outros 6rgdos).

Toda a trajetoria, da descoberta a consolidacdo da visibilidade/ invisibilidade
da infancia € acompanhada, no plano explicativo, pelas teorias que dao suporte as
conquistas e as catastrofes da infancia nas sociedades. Assim, o segundo movimento,
que se coloca no Capitulo 2: Os arquitetos da sociologia da infancia, analisa as

teorias construidas pelos tedricos nas perspectivas realistas, compreensivas,
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interacionistas e imaginarias, tracando, a partir desses eixos, os paralelos, entre
modelos de anélise socioldgica e a questao da infancia na sociedade.

Neste movimento a pesquisa analisa os fundamentos tradicionalmente
construidos sobre a infancia, atravessando diversos campos do conhecimento
(Filosofia, Psicologia, Histdria) para identificar as raizes que ancoram a construcdo
da Sociologia da Infancia, observando suas contribuicbes e os limites das
interpretacdes sobre as relacfes crianca e sociedade.

A pesquisa procura identificar como, nos processos de investigacdo e de
construcdo dos modelos tedricos, 0s autores veem a crianga como sujeito frente as
recentes teses da atualidade, que reconhecem a crianga como ator/sujeito criador de
cultura, de conhecimento ativo e participante da construcdo do seu devir e de sua
historia. Busca-se, de fato, construir perspectivas que contemplem as mais variadas
dimensbGes da existéncia infantil como sujeito imaginante e criador dos seus
conhecimentos e das suas culturas.

A literatura consultada mostrou que a preocupacdo com o0s desenhos infantis
ndo era um objeto particular do pesquisador. Esse propdsito foi também objeto de
inimeros autores no curso da histéria, no campo da Arte-Educacdo, como foi visto
anteriormente. Nesta pesquisa prima-se pelos desenhos livres e espontaneos das
criangas, na idade compreendida entre 6 a 8 anos.

Em seguida, a pesquisa enveredou no campo da Psicologia e da Psicanalise,
no Capitulo 3:0 jardim das imagens: a subjetividade e a valorizacdo do campo
simbolico, a autora utiliza-se de diferentes abordagens (psicanalista, organicista,
construtivistas, e bachelardiana) para, a titulo de aproximacdo, analisar, a partir de
diferentes Oticas, os desenhos livres produzidos espontaneamente, durante dois anos
(6 e 7 anos), por uma crianca procedente de um estrato social considerado médio.
Mas ha também desenhos coletados junto a outras criancas, moradoras de um bairro
pobre de Manaus. Nesse exercicio procura-se observar os limites e as dificuldades
epistémicas apresentadas em cada uma das abordagens, ressaltando a expressao
infantil e a capacidade imaginativa das criangas.

Os desenhos livres, feitos sem nenhuma interferéncia, solicitacdo ou
orientagdo, sao bastante ricos em termos de expressdo. Neles ¢é possivel identificar a
riqueza imaginaria da crianca, seus devaneios e sua capacidade inventiva ao

aproximar-se das coisas do mundo. Entregue aos devaneios solitarios a crianca voa
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para o mais longinquo universo, criando e recriando mundos de dificil acesso e
compreensdo, justamente por ndo obedecerem as regras da objetividade.

De modo geral, a pesquisa pde em questdo a realizacdo dos principios que
regem a modernidade e a l6gica do modo capitalista de organizacao social. Mostra,
ainda, que na interpretacdo das expressdes infantis, a abordagem orientada por
diferentes perspectiva e campos do conhecimento permite compreender 0s processos
de constituicdo das culturas da infancia e rompe com os esquemas tradicionalistas de
analises; quebra as tendéncias diretivistas e intervencionistas que pesam sobre a

imaginacéo e a criatividade do universo infantil.
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Capitulo 1: O despertar dos sentimentos sobre a infancia:
visibilidade e invisibilidade

Ivan Karamazov dizia que, acima de tudo o mais, a morte de uma crianca lhe da
ganas de devolver ao universo o seu bilhete de entrada (BERMAN, Marshall,
1986) .

A morte é a invisibilidade total, mas, também, uma invisibilidade evidente, que se
aprecia de soslaio na cotidianidade da vida moderna (BARRETO,2012)%.

Este capitulo tem como propdsito iniciar a reflexdo sobre os pressupostos que
orientaram 0s processos de investigacdo sobre a infancia, na perspectiva de
identificar os ecos que sobreviveram as construcdes epistémicas e que terminaram
por definir os tratos direcionados as formas de expressdo da infancia. Nesse
movimento, privilegia-se um enfoque socio-histérico sobre a emergéncia do
sentimento de infancia, desde a trajetoria inicial at¢é o momento em que ela ganha
visibilidade, sem deixar de tecer consideracdes sobre os principais temas postos na
atualidade e suas respectivas tendéncias nos debates. Trata-se do momento da
descoberta do sujeito para o qual esta pesquisa esta voltada.

O recorte inicial é feito a partir de uma abordagem ampla, no intuito de, em
uma primeira aproximagdo, situar a crianca e a nogdo de infancia que véo sendo
construidas ao longo da histéria. A perspectiva € refletir sobre as argumentacoes
construidas em torno da visibilidade/invisibilidade da crianca e as respectivas nocdes
de infancia, no sentido de, gradativamente, caminhar em direcdo ao objeto final
pesquisado, relacionado ao universo simbdlico construido pelas criangas, por meio
de uma forma especifica de expressdo/comunicacdo, que sao 0s desenhos infantis.

Parte-se do pressuposto de que o olhar sobre a crianca interfere nas formas de
compreender as expressdes infantis frente aos seus processos cotidianos de
socializacdo, em diferentes épocas: na familia, na comunidade, na escola e em outros
espacos sociais, instituidos ou ndo, que tocam a sua existéncia. Mas apesar disso, as
formas de expressdo infantil, visiveis ou ndo, constituem-se num universo particular
e, mesmo quando se lhes impde algo, elas sdo capazes de inventar e reinventar, por
intermédio da linguagem dos jogos, dos brinquedos, do brincar e dos desenhos, suas

concepcdes imaginarias do mundo.
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Nas sociedades denominadas “tradicionais”, “arcaicas” e/ou definidas por
alguns estudiosos como a-historicas, apesar da inexisténcia de um sistema de
protecdo instituido nos moldes da modernidade, a liberdade e o imaginario eram mais
livres e favoraveis a inventividade criadora infantil. A modernidade fez avangos
substantivos em termos de protecdo, assisténcia e direitos a crianga, mas também
subtraiu dela a imaginacéo criadora e 0s espacos de participacdo, na medida em que
terminou por submeté-la aos dispositivos de controle dos adultos e a um programa
disciplinar rigido e sufocante, no seu ritmo cotidiano. Por outro lado, apesar dos
amplos dispositivos postos a servigo da infancia, as bases de sustentacdo da
economia moderna exp0s a crianga a condi¢cdes de vida degradante, em seus
continuos processos de ampliacdo das desigualdades. Isto €, apesar da visibilidade
instituida no plano do Direito, da prevencao e das estruturas de servicos de protecao,
muitas criangas ainda permanecem invisiveis e destituidas das garantias prometidas
pela modernidade.

Nessa perspectiva o desenvolvimento deste capitulo desdobra-se em trés
momentos distintos quanto aos seus propositos: no primeiro momento - AS
contradicdes e os paradoxos da modernidade - as promessas feitas pela modernidade
e alguns corolarios construidos sobre a infancia (Aries, Renaut) sdo colocados em
duvida, com base na teoria critica (Horkheimer, Adorno e Foucault); no segundo -
Invisibilidade e Visibilidade - refuta-se as teses que, negando ou valorando
negativamente as sociedades antigas, arcaicas ou tradicionais, afirmam a
modernidade como marco da visibilidade e da construgdo dos sentimentos da
infancia, tendo como referéncia o ideario da liberdade. O topico seguinte - AS
criancas e suas flautas sagradas - mostra, a partir dos dados apresentados por
Manson sobre os brinquedos e os jogos, como a modernidade, destituindo o
imaginario e quebrando a alteridade da infancia, ao desaproprid-la das flautas
sagradas, transformou os brinquedos em mercadorias. Finalmente, no quarto
momento - A visibilidade da crian¢a como forga de trabalho - culmina no esbogo da
fisionomia real da modernidade, ressaltando o carater dindmico da exploracédo e o seu
carater autoritario, quando ela se utiliza e explora o trabalho infantil na formacéo da
acumulacao primitiva do capital.

Em outro movimento, para completar o quadro e validar as afirmacdes feitas,
considerou-se importante, no tépico denominado Os homens das leis: a conquista

dos Direitos e as desigualdades multiplicadas, identificar as raz6es pelas quais entre
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os dispositivos legais e a pratica dos Direitos havia um largo hiato uma vez que, nas
sociedades modernas, as desigualdades tendem a multiplicar-se. As comprovagdes
dessas desigualdades estdo, finalmente, expostas no ultimo topico deste Capitulo: Os
homens dos numeros e a contabilidade sobre a infancia, onde se faz a critica sobre
os indicadores de avaliagdo das condi¢cdes da infancia, em termos mundiais,
identificando as contradi¢Ges que pesam sobre ela na p6s-modernidade, orquestrada
pelo modo de desenvolvimento do capital.

Em busca da memoria, observa-se que, mesmo nas teorias mais atuais ha ecos
das teorias e conjecturas construidas no passado. Eles se repetem e/ou se
transformam, mas o pensamento ainda permanece preso a algumas de suas raizes; 0s
ecos acompanham a historia e chegam da modernidade a atualidade, mesmo quando
se afirma crer na autodeterminacao e na alteridade e/ou quando se fala em dar voz as
criangas. O senso comum ndo é uma particularidade daqueles que nao tém acesso ao
conhecimento intelectual, esta presente e enraizado nas academias, entre pedagogos,
psicologos, socidlogos, em suas investigacOes e praticas de intervencao.

Ademais, a historia deixou em aberto questdes que calcam as incertezas e que
justificam o retorno as origens. Essas incertezas rondaram os classicos, cercaram o
homem moderno e pdés-moderno, e podem ser sintetizadas em trés indagacdes
fundamentais, que parecem simples, mas de ampla complexidade: como 0 homem se
torna humano? Quando e como se apropria e objetiva a sua existéncia no mundo e na
histéria? Como imagina a sua propria historia e seu proprio destino?

A procura de respostas remete necessariamente a condicdo da infancia e
aqueles que tentam respondé-las, ndo estdo inteiramente ingénuos. As lembrancas

amenizam e, simultaneamente, atraicoam a memoria:
Quando, na soliddo, sonhando mais alongadamente, vamos para longe do
presente reviver os tempos da primeira vida, varios rostos de crianca vém ao
nosso encontro. Fomos muitos na vida ensaiada, na nossa vida primitiva.
Somente na narragdo dos outros é que conhecemos a nossa unidade. No fio de
nossa histdria contada pelos outros, acabamos ano apds ano, por parecer-nos com
ndés mesmos. Reunimos todos 0s nossos seres em torno da unidade do nosso
nome (BACHELARD, 2006, p. 94)*.
Mas, “o devaneio ndo conta historia”. Embora se possa narrar o sentimento de
infancia, algo se perde, talvez com pouco beneficio a possibilidade de continuar
sonhando. A meméria, como diz Bachelard (2006)*, “[...] ¢ um campo de ruinas

psicologicas”, um amontoado difuso de recordacdes. Tado logo crescemos,
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esquecemos tal qual poderia ter sido os momentos decisivos na nossa condi¢do de
infante: é impossivel reconstruir todos os jogos do psiquismo infante e, por essa
razdo, e pela propria razdo, terminamos por nos perder no entendimento adulto.

Se 0 universo da infancia é o mundo lddico, no mundo adulto tornamo-nos
menos receptivo a imaginacdo e aos sonhos, ficamos distantes da Idgica animista e
fecunda, que s6 o pensamento infantil é capaz de tecer (Cf. WUNENBURGER,
2003, p. 25)*. As pessoas grandes distanciaram-se dos mitos de origem e se
perderam nas ideias teocraticas; acreditaram no logos, fundaram os racionalismos
iluminados e, paralelo a eles, um universo isomarfico e sombrio, onde as criangas, 0s
poetas, os loucos e os xaméas foram colocados; apostaram na forgca da razdo e da
ciéncia e terminaram por desencantar-se do mundo. Assim, se no inicio da existéncia
a fraca inibicdo dos valores era propicia aos devaneios e a imaginacdo, hoje
continuamos “[...] atras dessa infancia imdvel, mas sempre viva, fora da historia,
oculta para outros, disfarcada em histéria quando a contamos [...]” (BACHELARD,
2006, p. 94)%.

Procura-se nas ruinas das lembrancas algum sabor de liberdade naquilo que
realmente éramos quando infantes. Mas ainda desconhecendo os limites entre a
infancia e as pessoas crescidas, 0 homem feito, tende a inscrevé-la nas marcas que se
movem entre a dependéncia e a autonomia; um periodo da vida caracterizado por
mudancas e inquietudes, onde tudo parece infinitamente plastico, ingenuamente

exposto a ferocidade das culturas que nelas se inscrevem.
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1.1 As contradicdes e os paradoxos da modernidade

Muitos autores apontam a modernidade como marco inaugural dos
sentimentos dos adultos sobre a infancia. O lluminismo, matriz do pensamento
moderno, encerra, no sentido mais abrangente, o modo de pensar que “[...] persegue
o objetivo de livrar os homens do medo e de fazer deles senhores de si”
(HORKHEIMER E ADORNO, 1975, p. 97)¥. As ideias iniciais do texto sobre 0
Conceito de Iluminismo resumem o programa de uma época, Cujos Ppropositos
consistiam em desvencilhar os homens dos mitos, dos feiticos e dissolver a
imaginagdo por meio do saber. Os avancos feitos no plano dos Direitos e 0 estatuto
da racionalidade moderna, apesar de darem visibilidade a infancia, também
dissolveram dimensGes importantes do seu universo particular, quando se
apropriaram do seu imaginario e do carater ludico de sua imaginacao, colocando-o0s
no controle dos dispositivos de ordem econémica, politica e cultural.

Regidos pela razdo construida pelo Iluminismo, alguns historiadores plantam
a pedra inaugural das percepcdes sobre a infancia na modernidade. Desse modo, eles
deixaram para tras um conjunto de informagfes sobre a infancia das épocas
anteriores ao nascimento da sociedade burguesa. E possivel que, com isso, se deem
por satisfeitos e deixem a margem um conjunto de praticas, técnicas, simbolos e
valores que norteavam a vida da crianca nas sociedades mais antigas. Alguns
também tratam de forma negativa essas sociedades e as consideram como um
momento em que as criangas estdo inteiramente invisiveis e expostas as atrocidades.
Parte significativa desses argumentos ampara-se na auséncia de direito de protegéo e
na comprovacdo do trato geracional indiferenciado (ARIES, 1981) %,

O texto de Horkheimer e Adorno (1975)% sobre o Iluminismo representou
uma ampla avaliagdo critica da atualidade. Eles levantaram questes que foram
consideradas importantes, por colocar em divida a natureza das conquistas
construidas pela modernidade, mostrando a face contraditéria e os paradoxos que se
constituiram diante das promessas de liberdade, emancipacdo e igualdade. Embora
as analises de Horkheimer e Adorno se apresentem de forma ampla, elas podem
servir de parametros para reflexdo sobre as questdes da infancia diante dessas
promessas, principalmente no que diz respeito aos direitos da igualdade e da

participacao.
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O termo humano e a correspondente doutrina construida na Renascenca, que
se afirma numa perspectiva naturalista e antropocéntrica, reaparecem com frequéncia
no pensamento ocidental. Pino (2005, p. 14)* observa que, na época contemporanea,
o tema retorna com forca total sob o alerta dos cientistas, em razdo dos perigos da
“explosdo do humano” com o avanco da biotecnologia. Esses avangos que apontam
para uma “nova era evolutiva pds-humana”, advinda de profundas modificagdes
biogenéticas, colocam em questdo os conceitos de liberdade e dignidade: “A
metafora do génio saindo da lampada do mago parece adquirir hoje um sentido de
realidade inimaginavel™" e sintetiza a maneira como as concepcdes sobre as relacdes
homem e natureza adquirem uma nova dimenséo a partir das descobertas cientificas
impulsionadas pelas tecnologias.

Seria possivel interferir nos processos determinantes do carater, da
afetividade, na producdo de um tipo humano que se colocasse na conformidade dos
padrdes exigidos por certos interesses e segmentos das sociedades? Seria possivel
destituir o homem como criador da sua propria condicdo humana? Essas indagacgdes
fazem parte dos debates da atualidade e, do ponto de vista semantico, ganhou
inimeras interpretagdes voltadas para a compreensdo dos momentos possiveis da
emergéncia de uma consciéncia, marca fundamental do humano, aquilo que torna o
humano distinto de outras criaturas da natureza. As interpretacbes sobre esse
fendmeno ora colocam em evidéncia a atividade produtiva, ora ddo énfase ao carater
metafisico e transcendental da propria existéncia humana, e ora tendem a explicar o
humano através da capacidade de construcao simbdlica do mundo.

Todas essas explicaces envolvem a dimensdo do saber do homem sobre si
préprio e sobre suas interagdes com o mundo. Uma das principais criticas sobre a
modernidade feitas por Horkheimer e Adorno (1975)%, diz respeito exatamente &
dimensdo do saber e da imaginacdo cientifica. Eles consideram que a modernidade
substituiu a imaginacao fecunda e a ciéncia pelo saber instrumental, quando colocou
a técnica como esséncia desse saber: “Seus objetivos ndo sdo os conceitos ou
imagens nem a felicidade da contemplagdo, mas o método, a exploracdo do trabalho
dos outros, o capital”33.

Assim considerado, o saber e a ciéncia assumiram um carater instrumental,
que privilegiou a técnica, os modos de fazer e de organizar a producdo de
instrumentos e bens em razdo da légica lucrativa. Nas relacBes com a Natureza, aos

homens da modernidade importa tdo somente domina-la e, ao exercer o dominio
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sobre ela, utiliza-la em funcdo dos propdsitos particulares dos grupos e classes, na
perspectiva de exercer o dominio de uns homens sobre os outros homens. Poder e
conhecimento passaram a ser sindnimos: nas ciéncias a verdade se resume ao
operation, ou a uma forma de proceder eficaz, na qual a ciéncia é apenas uma
serventia; importa tdo somente o desempenho e ndo o saber capaz de indagar e
desvendar os mistérios da vida passada e presente, no sentido de contemplar as
verdades, em busca da felicidade como destino da humanidade **.

E a partir da l6gica do imediato, que a historia passada pode ser negada, um
esforco supremo de erradicacdo definitiva do carater animista das sociedades antigas,
que ainda se fazem presente no interior das sociedades modernas, embora colocadas
na invisibilidade, como as sociedades indigenas que habitam um amplo territdrio
Amazonico, das Américas, da Africa, da Australia, entre outras.

Até pouco tempo o0s espagos invisiveis dessa Amazonia foram considerados
como regides de poucos recursos e de limitadas possibilidades de que 0s grupos
humanos fossem capazes de desenvolverem ali uma sociedade avancada. Ainda
recentemente, segundo as evidéncias documentais sobre as antigas sociedades, 0s
complexos agrupamentos humanos da Amazonia ou eram simplesmente negados, ou
afirmados em razdo das contribuicbes e da presenca civilizatoria dos visitantes
europeus, que se encarregaram de refunda-los e implantar sobre eles os ideais
civilizatérios da modernidade (Cf. SOUZA, 2009, p. 32-33)%.

Ao despojar-se das sociedades “tradicionais”, “arcaicas” e/ou denominadas a-
historicas, os visitantes estrangeiros deixaram de perceber que os habitantes dessas
sociedades haviam constituido uma continuidade de alta sofisticagdo, que:

Abrangeram desde os paleoindigenas até os pré-ceramistas e ceramistas arcaicos
avancados, estabelecendo uma vasta e variada rede de sociedades de subsisténcia,
sustentadas por economias especializadas em pesca de larga escala e caca
intensiva, além de agricultura de amplo espectro, cultivando plantas e também
criando animais. A existéncia de artefatos fabricados por certos povos,
encontrados em diversas areas da regido, é prova de que havia um intenso sistema
de comércio, de viagens de longa distancia e de comunicagdo (SOUZA, 2009, p.
32-33)% .
Essas sociedades sdo testemunhas de que é no acimulo do saber sobre a
existéncia humana que muitas coisas estdo guardadas; muitas, ainda desconhecidas,
estdo aquém, muito longe dos tempos da modernidade. Nada melhor que a memdria

para garantir que algo ocorreu e a propria historiografia ndo conseguira “[...] remover
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a convicgdo sempre criticada e sempre reafirmada, de que o referente Gltimo da
memoria continua sendo o passado, independente do que possa significar a
preteridade do passado” (RICOEUR, 2007, p. 26)*’, embora se faca crer que 0 marco
inaugural da emergéncia da percepc¢éo sobre a infancia seja a modernidade.

Como seria possivel definir o marco zero da memoria sobre a infancia no
interior da invisibilidade do passado? Por outro lado, no curso da atualidade ainda ha
um grande numero de criangas que permanecem invisiveis as instituicoes e as leis
criadas para a infancia®, apesar do amplo dispositivo de controle que em torno delas
se constituiu.

A United Nations Population Division: Departament Economic and Social
Affairs®®, estima em 2010, uma populacdo de 6.895.889.018 pessoas. Destas,
2.452.818.773 sdo pessoas com idade entre menos de 1 a 19 anos: 59,29% situadas
na Asia; 21,19% na Africa; 8,91%, na América Latina e Caribe;6,38%, na Europa;
3,75%, na América do Norte; e apenas 0,47%, na Oceania.

O relatdrio sobre a Situacdo da Populacdo Mundial 2011%

calcula que 7
milhGes de pessoas habitardo o planeta em futuro proximo, em paises e

circunstancias muito diferentes:
Algumas circunstancias sdo notaveis: Hoje existem 893 milhdes de pessoas acima
de 60 anos em todo o mundo. Na metade deste século, esse nimero subira para
2,4 bilhdes. Cerca de uma em cada duas pessoas vivem em cidades e, em
aproximadamente 35 anos, duas entre trés o fardo. As pessoas com menos de 25
anos ja compdem 45% da populacdo mundial, chegando em 60% em alguns
paises (UNFPA, 2011)*.

Essa realidade se constitui como um confronto geracional em termos de
longevidade e sobrevivéncia. Alguns paises lidam com altas taxas de fecundidade,
enquanto que outros se defrontam com baixissimas taxas e buscam meios para
aumentar a populacdo. Em muitas partes do mundo o crescimento populacional
sobrepuja o crescimento econémico e aumenta a necessidade de servigos de salde,
educacdo e saneamento bésico, entre outros. Grande nimero de criangas passa a
habitar o espaco urbano e uma parte delas em condic¢des de vida indesejaveis. O que
significa a vida das criangas na modernidade? Teriam os adultos da modernidade se
redimido nos tratos dados a elas pelas leis e pelas politicas publicas? As respostas a
essas questdes ndo parecem tdo favoraveis, o que nos levou novamente a refletir

sobre os sentidos da visibilidade e da invisibilidade sobre elas.
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As consideragOes sobre essas questdes foram feitas a partir da leitura dos
textos de Horkheimer e Adorno (1975) *, sobre o Conceito de Iluminismo e a Teoria
Critica; Walter Benjamin (1984) — A crianca o Brinquedo e a Educacéo (1984) *;
de Manson (2001) ** — A Histéria dos Jogos e dos Brinquedos; Ariés (1981) *° —
Histéria Social da Crianca e da Familia; Renaut (2002) “° — A Libertacdo das
Criangas; e, finalmente Foucault (2005) *' — Vigiar e Punir. A estes, outros sio
acrescido no sentido de negar ou afirmar as questdes levantadas.

Nas reflexdes sobre as probabilidades de afirmagdo ou negacdo a respeito da
invisibilidade da infancia na Antiguidade, privilegiou-se a literatura que contemplava
a histéria dos jogos e dos brinquedos (MANSON 2001), por acreditar que a
ludicidade e suas formas de expressdes estdo mais proximas do universo da infancia
e, por isso, melhor a representa. Paralelos aos dados apresentados por essa literatura
recorreu-se a outras que permitissem responder as perguntas que se colocam para o
momento como eixos da reflexdo. Primeiramente sobre a seguinte indagagédo: quais
0s critérios que ddo sustentacdo as teses da invisibilidade da crianca e da infancia na
Antiguidade? Posteriormente, reflete-se sobre que tipo de visibilidade a modernidade
Ihes proporcionou diante das promessas de emancipacdo, de liberdade e de
igualdade?

Observou-se que é comum ao reconstruir as representagdes da infancia, tomar
como ponto de partida a obra de Ariés [1914-1984] “®. Ele considera que o advento
da modernidade é o marco inaugural da visibilidade sobre a infancia. As teses de
Ariés (1981) sobre as sociedades, por ele denominadas tradicionais, exprimem

negatividades, resumidas da seguinte forma:
[...] essa sociedade via mal a crianga, e pior ainda o adolescente. A duragdo da
infancia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto o filhote do homem
ainda ndo conseguia bastar-se; a crianca entdo, mal adquiria algum desembarago
fisico, era logo misturada aos adultos, e partilhava de seus trabalhos e jogos.
[-]
A transmissdo dos valores e dos conhecimentos, e de modo mais geral, a
socializacdo da crianga, ndo era assegurada nem controlada pela familia.
[.-]
A passagem da crianca pela familia e pela sociedade era muito breve e muito
insignificante para que tivesse tempo ou razdo de forgar a memoria e tocar a

sensibilidade.

L]
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As pessoas se divertiam com a crianga pequena como um animalzinho, um
macaquinho impudico. Se ela morresse entdo, como muitas vezes acontecia,
alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era ndo fazer muito caso, pois
outra logo a substituiria (ARIES, 1981) *°.

Enfim, as sociedades antigas preocupavam-se tdo somente com a conservacao
dos bens, a pratica comum de um oficio, a ajuda matua cotidiana num mundo em que
homens e mulheres isolados podiam sobreviver. Ndo havia na familia a fungéo
afetiva, pois as trocas afetivas se davam fora da familia, em meio social ampliado e
denso, onde as criancas foram diluidas, diferente da modernidade e das sociedades
industriais. Nestas, a partir do século XVII, houve uma mudanca consideravel que
alterou as relacGes entre a crianca e a familia. Com o aparecimento da escola, apesar
dos beneficios a crianca foi separada da familia, dos demais adultos e colocada em
quarentena, num processo de enclausuramento®, aspectos esses estudados de modo
mais aprofundado por Foucault.

As afirmagdes, que compbem a primeira parte da tese de Ariés transformam-
se, nesse primeiro momento, em objetos das nossas reflexdes. Mas, sem fechar
qualquer hipotese, considerou-se necessario, em termos comparativos, examina-las,
observando os olhares que orientam as narrativas histéricas, sem a pretensdo de
exclui-las ou nega-las em sua importdncia. Por um lado, estdo as teses que
confirmam ou reforcam as teses de Ariés sobre as sociedades antigas e/ou
tradicionais e que, apesar de problematizar a modernidade, confirmam suas crencas
nos principios e nas promessas feitas por ela, buscando alternativas para a superacao
dos paradoxos, utilizando argumentos diversos, a exemplo do trabalho de Renaut,
(2002); por outro, aquelas que, embora ndo contradigam as teses de Ariés, dao alguns
indicadores, como Manson (2001), de que havia certo reconhecimento e
representacdes sobre a crianca naquelas sociedades; finalmente, as teses dagueles
que, num terceiro viés (Foucault, Horkheimer e Adorno), ao examinar os esquemas
repressivos e disciplinares constituidos pela modernidade, identificam o seu carater
totalitario e colocam em questdo os ideais lluministas fundantes das sociedades
modernas.

Na obra, A libertacéo da Crianca, Renaut (2002) ** fala de seu estranhamento
sobre uma referéncia de Foucault [1926-1984] a Aries, na obra Vigiar e Punir. Esse
fato lhe pareceu desconcertante, uma vez que se tratava de estudiosos que do ponto

de vista ideoldgico eram inteiramente distintos. Ariés foi antigo militante da Acéo
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Francesa >? e Foucault, um militante de esquerda e critico da modernidade. Mas foi
Aries quem favoreceu a publicacdo da tese de Foucault sobre a historia da loucura
(Folie e déraison, 1961). Esse fato indica, para Renaut (2002)*3, que havia entre o0s
dois algumas ideias compartilhadas, como certa desconfianca sobre a natureza da
emancipacao proposta pela modernidade.

O lugar do qual falam os autores e suas preocupagOes para com a infancia
sdo, sem duvida, um aspecto importante para compreender seus pontos de vista. A
obra de Renaut (2002) estd voltada para a Educacdo. Preocupa-se com a falta de
autoridade, com a violéncia nos estabelecimentos escolares, com a superpopulagéo
no interior desses estabelecimentos e com os papéis assumidos pelos pais e maes
contemporaneas. Suas indagacGes indicam que ha uma perda generalizada de
referéncia de modelos quanto as responsabilidades das futuras gerac@es; observa que,
embora na atualidade tenham se multiplicado os lugares de escuta, aconselhamento e
mediacdo, ha uma evidente desagregacdo dos papéis tradicionais a respeitos dos
exercicios de responsabilidades dos adultos para com as criancas e 0s jovens>*.

O foco de sua atencdo esta voltado para a educagdo. Os espacos onde ela se

realiza sdo a familia e a escola. Esses espacos sao considerados

[...] antes de tudo, o da relagdo do mundo dos adultos com esse tipo muito
particular que a crianga é. Por isso, uma boa parte das questdes levantadas pela
educacdo liga-se as transformacdes que se produziram na representacdo desse tipo
de ser a medida que as sociedades se tornaram democraticas e que se basearam ja
ndo (tal como as sociedades antigas) nos valores da tradi¢do e da hierarquia, mas
nas da liberdade e da igualdade (RENAUT, 2002)*.

Renaut compreende que os avangos desses valores nas sociedades modernas
se dao de forma lenta e progressiva, em razdo das perturbacdes relacionadas as
escolhas dos valores frente a alteridade do outro. O conceito de alteridade,
frequentemente utilizado no campo da psicologia e da antropologia, tem como
pressuposto o fato de que todo homem social interage e é interdependente do outro: o
eu-individual sé existe ao colocar-se em contato com o outro; é o outro que permite
compreender o mundo numa Otica diferenciada, pois o outro, distinto da identidade, é
objeto pensado pelo sujeito pensante. Na expansao do conceito, o0 outro é a sociedade
e a base da vida social é fonte permanente de tensdo e conflito.

Partindo desse pressuposto, Renaut considera que as tensdes e os conflitos
envolvem valores e escolhas, que sé podem ser compreendidas através dos processos

de transformacdo de todas as relacGes que colocam as pessoas frente a frente com a
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alteridade um do outro. E no interior desse contexto que os adultos e as criangas da
modernidade, além de suas diferencas naturais, sociais e culturais, se viram, dentro
de um mundo que, mesmo tendo como principio a igualdade, estdo envolvidas em
paradoxos: no mundo da igualdade, identificado com um alterego, hd outro eu
mesmo, com semelhante® .

Em outros termos, o0 mundo moderno, pautado nos ideais de igualdade, onde
0 eu e o outro, diferentes no plano concreto em termos de género, cultura, idades da
vida, guarda inumeros registros da redugdo da alteridade “[...] em razdo mais ou
menos complexa de acordo com os parametros em causa [...]” (Renaut, 2002, p. 14),
referidos as diferencas enunciadas. Por isso, diz o autor, as transformac@es da relacdo
com o outro foram e continuam sendo arduas, em especial quando a identidade do
outro toma a figura da infancia. Neste caso particular, torna-se dificil inscrever a
crianga “[...] no registro puro e simples da igualdade, devido a imaturidade e a

dependéncia”®’

que a caracteriza.

Desse modo, segue, a modernizacdo das representacGes do outro, que fez
parecer todos como semelhantes e como iguais, fez surgir, progressivamente, a
supressdo da infancia em relagdo ao conjunto dos iguais. Nas sociedades antigas, a
alteridade era imaginada como diferenga natural, consolidada em termos do Direito
correlato ao conceito de natureza. E somente quando se desenvolve um vasto
processo cultural e politico, que o direito passa a identificar os sujeitos a partir das
relacBes entre os seres humanos como diferentes, mas afirma suas relacGes de
pertinéncia a um mundo comum (de iguais), quando a crianga passa a ser vista como

problema, “por razdes simétricas e inversas’:

[...] na época da proximidade dos iguais, impde agora sua distancia ou seu
afastamento de facto, que véo ser tanto mais sentidos como criando problemas
que, a partir de entdo, o serdo num mundo dominado pelo valor do “mesmo” ou

do “semelhante” (RENAUT, 2002, p. 15).

Renaut (2002) argumenta que tanto para os antigos como para 0s modernos
essa problematica do eu e do outro, da semelhanca e da diferenca se constitui num
paradoxo: no regime antigo de alteridade a crianga € um outro, apesar de idéntico; na
modernidade ela é um mesmo, todavia diferente®®. As consideragdes feitas pelo autor
a respeito da alteridade indicam seus recortes: apesar de partir de questfes
relacionadas as singularidade das relagdes entre eu e o outro, é no plano do Direito,

em torno do carater ou qualidade que é o outro (alteridade), que Renaut move suas
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reflexdes sobre a modernidade, colocando como foco a educagdo. Aqui o lugar de
um e de outro esta bem definido: o eu (familia, escola) que educa e o outro que deve
ser educado.

E também a partir dessa 6tica que ele vai fazer a distingdo entre os Antigos e
0s Modernos, tomando como eixo paralelo ao da alteridade, o plano do Direito: o
Direito Natural e o Direito Moderno:

A educacdo é esse espaco onde o mundo dos adultos vive a relacdo (familiar e
pedagdgica) com a infancia: devido exactamente ao paradoxo da infancia, este
espaco ndo pode deixar, entre 0s Antigos assim como entre os Modernos, de
fornecer o terreno privilegiado de uma problematizacdo dos a priori constitutivos
do espago politico. Entre os Antigos, numa cidade que punha o “outro” a
distancia, sob o regime da desigualdade das condicdes juridicas, a crianca, ao
impor-se como um outro eu, convidava a conceber, apesar de tudo similitude do
diferente. Entre os Modernos, numa sociedade que progride em direcdo ao
reconhecimento da similitude do “outro”, sobre o regime da igualdade das
condicOes, a crianga, pela sua especificidade e necessidades proprias, apela para
conhecer, até mesmo reconhecer, a alteridade ou a dessemelhangas do mesmo. Ao
impor-se como um outro eu, mas também como um eu outro, a crianga dos
Modernos ndo podia, nem sequer devia, ser tratada simplesmente como mesma

(RENAUT 2002, p. 15-16).[grifos nosso]
Nas sociedades antigas, como Grécia e Roma, segue o0 autor, a educacdo era

concebida como inicia¢do. Deduz-se gque, somente entdo, tornavam-se visiveis. A
sucessdo das idades da vida correspondia a uma sucessao natural, um ser cuja
diferenca surgia somente a partir de um determinado momento (da inicia¢do?). Mas,
a infancia e seu destino estavam definidos a priori, antes do desenrolar do processo
educativo. A familia é apontada como o lugar em que a educacdo privilegiadamente
se realiza entre 0os Antigos, uma vez que 0 espaco escolar s6 surge com o advento da
modernidade. Assim, a comparagdo entre 0s Antigos e os Modernos tem como foco
de andlise a familia como o lugar que, em funcéo da natureza dos seus ascendentes, e
dentro da ordem imutavel do mundo, a crianca daria continuidade aos designios dos
seus ascendentes®.

E assim, conclui:
Pelo menos por comparagdo com o que conhecemos desde entdo, esta dptica
relativiza muito a importancia e a funcdo da educacéo: em vez de abrir um futuro,
contribuia, antes de tudo, para reconduzir a heranca daquilo que sempre se fora,
incluindo antes de nascer, para os predecessores no seio da mesma linhagem
(RENAUT, 2002, p. 16).
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Logo, por oposicéo:

[...] a modernidade suscitou uma extraordinaria promocdo da problematica
educativa, quer familiar, quer escolar. A crianga dos Modernos assinala-se,
simultaneamente, pela pertenga virtual a comunidade de iguais capazes de
independéncia e pela inaptiddo actual em fazer parte dela: precisa, assim, de
aceder a ela pela intervencdo dos outros. Em conseqiiéncia, a passagem a idade
adulta ja ndo podera estar garantida por um percurso iniciatico cujas fases e fins
seriam fixados previamente (RENAUT, 2002, p. 16-17) **..

A oposicao entre Antigos e Modernos para valorar positividades parece um
tanto complicada diante da nogdo de alteridade. O eu e o0 outro aqui ndo sdo 0s
individuos considerados em suas singularidades, mas situados em duas culturas
distintas. Assim, nos termos comparativos entre Antigos e Modernos é necessario
considerar que se trata de culturas cujos universais que nutrem a coesao — o gesto, o
canto, a danca, o rito, a oracdo e a fala que evoca, os vinculos e os lagcos existenciais,
a reproducdo e os cerimoniais em torno das geragdes futuras — ndo sdo idénticos ou
semelhantes aqueles que regem a modernidade. Seria, pois, imprudente compara-los
em termos valorativos, negé-los ou afirmé-los entre si, sem cair na tendéncia de, a
partir das normas e valores de uma sociedade (ou época), tomadas como critérios,
avaliar todas as demais.

Nas sociedades Antigas as iniciagdes, parecem simples, no entanto séo
complexas em relacdo aos universais por elas simbolicamente construidos (mitos,
ritos, valores, crencas), embora ainda seja possivel encontrar pessoas que 0S
classifiguem como antropomorficos. Os argumentos levantados levaram nossas
reflexdes ao encontro de Lévi-Strauss (2008, p. 17) ®, quando adverte que cada
civilizagdo tende a superestimar outra a partir da orientacdo objetiva de seu
pensamento e, desconhecendo as orientagdes que regem outras épocas e outras
sociedades, muitos cometem o erro de considera-las incapazes, sem considerar as
coeréncias possiveis entre 0s comportamentos credos e padrfes de vida no interior de
outra cultura.

Outro problema diz respeito a generalizagdo que encerra a no¢ao de “crianca
e infdncia” em torno da nogdo de incapacidade. A nogdo de “crianga e infancia”
envolve variadas distin¢des, incluindo a de carater etario, embora nos termos da lei o
conceito se apresente abrangente, essa distin¢do exige a relativizacdo do que se

enuncia como inaptiddo em termo amplo, tema que esta na pauta das polémicas da
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atualidade, tanto para o cumprimento dos deveres, como no exercicio pleno dos
direitos pela crianca.

Para Renaut (2002, p. 17), € pela incapacidade da crianca em exercer
plenamente os direitos comuns, estendidos a toda a sociedade democratica, que
reside o paradoxo: “Entre os modernos, a incapacidade que diferencia a crianga é
aquilo que, além disso, obsta sua integracdo prometida no reino dos iguais”. Dai a
necessidade da educacdo dos Modernos para assegurar por todos os meios, a
autonomia prometida e assinalar essa tarefa como responsabilidade coletiva, que € a
comunidade dos cidadaos. Pela mesma razéo, a educagéo dos Modernos se traduz no
reforgo a tutela e ao controle das criangas como questao publica.

Com esses argumentos Renaut (2002) dirige suas criticas a Foucault, cujas
teses foram consideradas por ele excessivamente problematizadoras no que diz
respeito ao carater repressivo e disciplinar que constituem as sociedades modernas,
considerando que, mesmo diante dos direitos iguais, nem todos os seres humanos
seriam idénticos, do ponto de vista da capacidade de autonomia®®. Chama-se atenco
para o fato de que, na tese de Renaut, é a partir da no¢éo de incapacidade (nega¢éo)
e, no dominio dessa incapacidade, que a educacdo da crianca vai afirmar sua
positividade entre 0os modernos. O mesmo argumento pode ser utilizado em relagéo
aos Antigos, “arcaicos”, ou “tradicionais”, quando, diante do argumento de
incapacidade se afirmam e se validam os projetos dirigidos aos indigenas,
quilombolas e ciganos etc. Mas aqui, outro conceito veio em socorro: a diversidade.

O problema ¢é que o termo “incapacidade” também direciona a dtica pela qual
as diferencas se justificam. Nele, de qualquer modo, o outro, € visto a partir de uma
Otica generalizante (crianca/infancia) que termina por escorregar para o plano das
ideologias construidas nas universalidades das teorias da infancia que a inclui no
plano do Direito comum a todos, mas nega-lhe a possibilidade de exercicio pleno
desse direito sob o argumento da incapacidade.

E admissivel que no inicio da vida a dependéncia da crianca aos adultos é um
fato, mas como marcar a fronteira entre os limites da incapacidade e da capacidade
de autonomia: se as condigcdes de autonomia se constituem como processo, qual o
momento exato de inclusdo da infancia no exercicio pleno dos direitos? Nesse
aspecto, a participagdo politica € o ponto mais vulneravel. Mas, como poderia ela
educar-se, como ser politicamente ativo sem o exercicio de participacdo? A

multiplicidade e a pluralidade dos espacos por elas vivenciados ao longo da vida
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permitiriam relativizar a nogdo de incapacidade? Qual, entdo, o vetor que rege a
nogdo da incapacidade?

Comumente os vetores que orientam as noc¢des de capacidade e incapacidade
tém seus precedentes nas teorias evolucionistas, principalmente as de carater
gradualistas. Essas teorias deram a Psicologia os pardmetros para formular critérios
de distincdo das criangas, segundo os estagios de desenvolvimento e de graus de
maturidade. Nelas os termos capacidade/incapacidade, maturidade/imaturidade e
outros vetores como competéncia/incompeténcia, aptidao/inaptiddo conferem as
faculdades da Raz&o para indicar quando e como pessoas estdo competentes para
avaliar, julgar ou falar por si propria (autonomia). O problema entdo se torna mais
complicado, pois a modernidade também impde complexos rituais de iniciagcdes, que
devem resultar na comprovacdo das competéncias para que a crianga seja
reconhecida como capaz.

Nas sociedades modernas os rituais de iniciagdes se multiplicaram e
ganharam complexidade: ha& ramificacGes, escalonamentos, graus, degraus e
hierarquias que devem ser cumpridos para que a infancia seja considerada
competente nos mais variados aspectos. Mas, todas essas condi¢gdes ndo existem por
si mesmas, elas giram em torno de um denominador comum, em nome de uma
pretensa unidade. Sobre as diferengas 0s pressupostos que regem essa unidade
sofrem historicamente, variadas significacdes em relacdo aos principios e fins a
serem alcancados. Nas sociedades antigas 0s mitos, 0s ritos e 0 conjunto do universo
simbdlico marcam 0s compassos e as diferenciagdes; na modernidade eles sao
originalmente descendentes de uma légica que a partir dos ancestrais foram se
desenvolvendo. Nestas, quais 0s principios que norteiam a nocdo de
incapacidade/incapacidade, seja para negar e/ou afirmar as competéncias? Como se
explicam, no elenco de classificacfes e hierarquias, os direitos de participacdo, de
expressao e de decisao?

Na atualidade, principalmente no que diz respeito a participacdo politica,
essas questdes permanecem abertas. Alguns, como Renaut, (2002), encontram as
justificativas na negacdo (incapacidade). E, é também com base na negacdo que
alguns também afirmam a positividade do aparato educacional criado pela
modernidade e negam as sociedades antigas ou tradicionais, classificando como
“rudimentares” os modos de inser¢ao das criancas nestas sociedades. Sobre esse

aspecto, os questionamentos levantados pelas teses de Foucault (Vigiar e Punir)
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sobre as sociedades modernas, construidas na Otica de suas preocupagdes com o
problema da liberdade, ressaltam o carater repressivo dos mecanismos e das técnicas
disciplinares da modernidade. Em contraposi¢do, Renaut (2002) vé a modernidade
como um processo incompleto, mas que ainda dispde das promessas construidas pelo
[luminismo.

Desse modo, referindo-se a Foucault, Renaut (2002) considera que ha nele
um viés nostalgico, principalmente em suas teses sobre a historia da loucura. Sobre a
obra Vigiar e Punir, ele conclui que Foucault faz um diagnostico “sem concessdes” a
respeito da modernidade, ao afirmar que ao organizar-se em redor da crianga, a

familia moderna quebrou aquilo que fazia a riqueza da sociedade medieval:

De acordo com uma abordagem que se pode considerar audaciosa, seria, pois,
com o aparecimento da burguesia moderna que a “justaposi¢do das
desigualdades, outrora naturais, se tornou intoleravel” e que, em conseqiiéncia,
foi preciso atribuir a cada género de vida um espago reservado onde estava
entendido que os caracteres dominantes deviam ser respeitados, que era preciso
parecer-se com um modelo convencional, com um tipo ideal e nunca afastar-se
sob pena de excomunhdo (RENAUT, 2002, p. 55-56).

Desse modo, segue Renaut, para Foucault a modernidade é mais intolerante

com as diferencas e com as diversidades, 0 que

A primeira vista, pode ficar-se desconcertado pelo facto de que esta abordagem
histdrica da infancia, prototipica de uma interpretacdo de acordo com a qual o
nascimento da crianga moderna e da representagdo moderna da infancia ter por
reverso a exclusdo das diferencas, tenha exercido uma tal influéncia sobre o
mundo intelectual contemporaneo (RENAUT, 2002, p. 56).

A mesma disposi¢do de intolerancia é identificada pelo autor em Ariés,
embora ndo se possa considera-lo acometido pela nostalgia, pois suas posi¢cdes em
relagdo as negatividades das sociedades “tradicionais” sdo bastante evidentes. Mas,
Renaut conclui que, tanto em Foucault como em Aries, hd um impasse comparavel
entre a modernidade democréatica e a modernidade politica. Isto €, 0 humanismo
democratico estaria “hiperbolicamente posto entre parénteses”, quando Foucault e
Ariés, ao descreverem a exclusdo e a repressdo, geram questdes que tem implicaces
diretas sobre os préprios principios da modernidade .

No entanto, as davidas ainda permanecem. Nao é suficiente que a
argumentacao em favor da modernidade feche as criticas em torno de adjetivos como
nostalgico e idilico, ou de que as proposicdes ainda sejam projecdes das ilusbes sobre

o “Paraiso perdido”, enclausuradas na discussdo de principios considerados como
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cddigo de verdades absolutas. A recusa de ver os limites e a resisténcia em debater 0s
principios apontados pela modernidade, colocados em termos absolutos, leva ao risco
de enredar o pesquisador nas teias dos discursos teleoldgicos e a perda do curso da
histéria. E necessario que se inclua o maior nimero possivel de variaveis, na
perspectiva de examinar, no desdobramento da historia, como esses principios e as
promessas de emancipagéo, autonomia, alteridade, liberdade e igualdade se realizam,
sem deixar de fora as condi¢es econdmicas, politicas e culturais que as determinam.

Os paradoxos e contradicdes de ordem econémica colocam em questdo as
promessas de igualdades e, de forma concomitante, outras, de ordem politica,
instituida tanto no plano dos Direitos como das Politicas Publicas voltadas para a
infancia. Quanto aos paradoxos de ordem cultural, envolvem situacdes variadas, hoje
compreendidas a partir da nocdo de diversidade. A identificacdo desses paradoxos
exige outras pesquisas, seja para identificd-los ou para compreender a variedade de
espacos sociais que se constituiram e se constituem no interior da familia, nas
comunidades e espacos publicos, nas escolas e, mesmo entre 0s grupos geracionais e
de pares, no interior de cada um deles em sua dinamica cotidiana relacionada a

infancia.
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1.2. Invisibilidade e visibilidade da infancia

Sobre a invisibilidade, dificil crer que o nascimento seja um evento tdo
singular, que passe despercebido em qualquer sociedade e que ndo suscitem algum
reconhecimento das pessoas que o testemunham. Nas sociedades mais simples, como
a dos Tupinambas (Fernandes, 1989)%, o nascimento representa um evento mégico,
um momento especial e uma expressdo de renascimento geracional de uma
determinada cultura. Em outras sociedades antigas, na Iliada, ao ver os homens de
Apolo e Aquiles destruirem as muralhas de Troia, Homero diz que eles se pareciam
com as criangas, que nas brincadeiras com a areia da praia, construiam e destruiam
seus castelos: uma referéncia direta as especificidades da crianca no ato de brincar;
os artesdos fabricavam brinquedos, na Atena de Péricles; Aristofanes (As Nuvens®®)
testemunha que as criancas moldavam casinhas esculpiam seus barquinhos com
cascas de romés e suas rés de brinquedo utilizando-se de plastilina®’; ja no século V
a.C. ja era possivel comprar brinquedos para criancas (MANSON, 2002, p. 15-16) .

E na historia dos brinquedos, dos jogos da infancia e outras formas de
expressao infantil que € possivel ver como as criangas constroem suas culturas e,
também, como na histéria, as sociedades se encarregam de reconhecé-las ou
desapropria-las. Por intermédio do trabalho de Manson (2002) sobre a histéria dos
jogos e dos brinquedos é possivel verificar a importancia das criancas e a atencao
que os adultos ddo a ela, embora ndo guardem o carater instituinte que a
modernidade foi Ihes atribuindo. Em suas pesquisas, embora Manson concorde com
o tema da invisibilidade, seus dados deixam a mostra outra face: nela é possivel ver
que as criancas, na Antiguidade, donas dos seus folguedos e das suas imaginacoes;
elas partilhavam do mundo adulto e do mundo dos seus semelhantes, com o0s quais
inventam e criavam seus artefatos Iudicos; ha um processo educativo que ocorre,
para além da familia, nos espacos abertos e publicos, e mesmo sem o reconhecimento
dos direitos, ha uma maior liberdade de circulacdo e de participagdo nesses espacos.

Nas sociedades antigas as criangas dispunham, conforme Manson (2002)%
de todo um leque de brinquedos e amuletos que a acompanhavam desde o

nascimento:

“Logo a nascenga, a vida acolhe-a com prendas 70

, muito encantadoras [...]. A
quando do nascimento da crianga grega, as amigas da parturiente traziam o “dom

do primeiro olhar”. Ao quinto dia, um ritual integrava oficialmente o recém-
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nascido na familia: levavam-no entdo a dar volta pelo lar e ofereciam-lhe novas
prendas. Mais tarde, na época das festas, as criancas recebiam como prenda um
“vaso em forma de couve-Coragdo”, reflectindo a prépria imagem (MASON,

2002, p. 16). [Grifos do autor].
Em Roma, quando as criancas nasciam eram ofertados a elas objetos para

identifica-las e salvaguarda-las: aos nascidos em berco de ouro, a bullae™; e para as
criancas abandonados nas ruas, colocadas numa cesta, a crepundia’®, que,
identificadas pelas mulheres, as recolhiam antes que os cdes as devorassem. Essas
informacdes indicam diferenciacOes entre os nascidos na fidalguia e as criancas de
origem distinta dela; tanto em Atenas como em Roma havia brinquedos destinados a
facilitar a marcha, por meio de uma roda colocada na extremidade de um cabo; havia
bonecas e estatuetas bem ornamentadas e providas de membros articulados, de forma
que permitisse praticar todos os papéis e deslizes simbélicos do imaginario™. Por
intermédio dos brinquedos é possivel perceber que a crianca ndo estava inteiramente
diluida no mundo adulto e por ele desconhecida.

Quando a questdo da visibilidade é tratada apenas pela ética do Direito, fica
oculta outra dimensdo, que é a da liberdade desfrutada pelas criangas nas sociedades
consideradas “antigas” ou “tradicionais”. Os dados apresentados por Manson (2002)
sobre 0s jogos e os brinquedos colocam em questdo o problema da invisibilidade e,
ao mesmo tempo, sob suspeita a ideia de que a sua visibilidade nas leis, nas politicas
e nas tutelas tenham sido inteiramente favoraveis a elas desse ponto de vista: a
liberdade de transitar livremente nos espacos, de participacdo ativa de eventos, de
construir, nos folguedos seu mundo imaginério e seus artefatos. E possivel que seja
desse ponto de vista que Foucault se refere as perdas do que as sociedades antigas
tinham de melhor.

Sobre as sociedades “tradicionais”, Horkheimer ¢ Adorno mostram como o
sentimento de modernidade ao se vangloriar em “desenfeiticar a natureza” e de
erradicar o animismo, afirmam a preponderancia dos homens sobre ela e destitui o
proprio homem e a natureza de seus predicados essenciais e de seus valores
panteistas.

Se a consciéncia de si e do mundo é marcada pelo distanciamento do homem
da natureza, que permite fazer dela o objeto de sua acéo, 0 agir humano é a0 mesmo
tempo causa e efeito dele; a atividade humana, por ser simbdlica, além de técnica,

afeta tanto o objeto sobre o qual o sujeito a exerce quanto o sujeito que a realiza. O
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resultado € que ambos — Natureza e Homem — adquirem uma nova forma de
existéncia simbdlica (cultura), onde a natureza nao perde a sua condicdo de natureza,
apenas adquire novas formas que o homem lhe confere; da mesma forma, o homem
ndo perde sua condicdo de ser da natureza ao adquirir novas formas que definem sua
condigdo humana; no plano natural o homem é obra da natureza, no plano simbdlico
a natureza é obra do homem que a transforma, mas também reserva em si algo que
ainda n&o esta totalmente sob o seu controle.

As observacdes de Eliade (2001, p. 17-23)"*nos aproximam da problemética
que se interpde entre os antigos/arcaicos ¢ a modernidade: “O homem toma
conhecimento do sagrado porque este se manifesta, se mostra como algo
absolutamente diferente do profano”. Tanto as sociedades antigas ou arcaicas como
as mais elaboradas sdo constituidas por um numero consideravel de hierofanias,
formas de manifestagdes das realidades sagradas. Se na primeira os objetos dessas
hierofanias fazem parte de um universo panteista, na segunda, mesmo tendo
unificado esse objeto em razdo do monoteismo, encontram-se diante do mesmo
mistério:

[...] a manifestacdo de algo “de ordem diferente” — de uma realidade que ndo

pertence ao nosso mundo - em objetos que fazem parte integrante do nosso
mundo “natural”, “profano” (ELIADE, 2001, p. 17).

Mas o homem ocidental moderno, segue o autor, que experimenta certo mal-
estar diante de inimeras formas de manifestacdes do sagrado, tendem a repelir o
homem das sociedades arcaicas, cuja tendéncia é a de viver mais proximo das

realidades sagradas. Os modernos incluem esse universo no mundo das irrealidades:

A oposicdo sagrado/profano traduz-se muitas vezes como oposicdo real e irreal
ou pseudo-real. (Ndo se deve esperar encontrar nas linguas arcaicas essa
terminologia dos filésofos - real-irreal, etc. -, mas encontra-se a coisa). E,
portanto, facil de compreender que o homem religioso deseje profundamente ser.
Participar da realidade, saturar-se de poder (ELIADE, 2001, p. 18-19). [Grifos do

autor].

Assim, pode-se, conforme Eliade” , medir o precipicio que separa as duas
modalidades de experiéncia (arcaicos e modernos), na perspectiva do sagrado e do
profano, no tempo ou nas relacbes Homem, Natureza, Mundo: para 0 homem
arcaico, religioso, a Natureza e o0 mundo dos utensilios, ou a consagracdo da propria
vida humana, sdo carregadas de fungdes vitais (alimentacdo, sexualidade, trabalho);

para 0os modernos, o ato fisiologico (alimentacdo, sexualidade, trabalho), ndo €, em
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suma, mais que um fendmeno organico, qualquer que seja 0 nimero de tabus que
ainda o envolva (regras de comer, comportamento sexual inconveniente, reprovagéo
moral). Para 0 homem a quem se atribui o qualificativo de “primitivo”, nenhum ato ¢
simplesmente fisioldgico, mas uma comunh&o com o sagrado®.

Os julgamentos sobre estes homens, vistos a partir da ética da modernidade
ndo d& conta dessas diferenciacdes. Isto €, que as sociedades antigas ou arcaicas e as
sociedades modernas constituem-se como duas modalidades de ser no Mundo, duas
situacOes existenciais distintas assumidas pelo homem ao longo da historia.

Nos modernos, a empoderacdo do homem sobre a natureza quebrou essa
sacralidade. Na modernidade, o saber ganhou um carater instrumental e passou a
servir aos empreendimentos, nos campos de batalha, nos servicos e fins da economia;
a técnica passou a ser a esséncia do saber, na confeccdo de instrumentos que
permitam reduzir os custos da producdo de mercadorias, ampliar os lucros e manter
sob 0 seu dominio a condicdo humana e a natureza; entre 0s homens a igualdade,
tratada no plano das universalidades instituidas, adverte sobre as diversidades, mas
aprofundam as diferencas; ressaltam e as individualidades e acirram a competicao,
tudo parece ficar mais esquadrinhado, sem, no entanto, suprimir de modo
significativo, as desigualdades e, cada vez mais, restringir a liberdade e a privacidade
(Cf. Horkheimer e Adorno, 1975, p. 98-99), escamoteia-se a escravizacdo e a
exploracdo, reduzindo-as as estatisticas das equivaléncias, logicamente ordenadas
por uma numerologia redutora e indecifravel, mas ndo nos faz crer que 0s avangos
das conquistas dos direitos das criangas, no curso da passagem da modernidade e em
diregdo a pods-modernidade, a condigdo humana tenha conquistado méritos
satisfatorios. Os numeros deveriam ser suficientes para eliminar qualquer oposicéo e
as suspeitas sobre a proposicdo de que caminhamos em direcdo das premissas
construidas pela modernidade e seu projeto emancipador, mesmo que, nesse sentido,

venha em socorro a logica formal, em sua escala uniformizadora:
A logica formal foi a grande escola da uniformizagdo. Ela ofereceu aos
iluministas o esquema da calculabilidade do mundo. A equipara¢do mitologizante
das idéias aos nimeros, nos Ultimos escritos de Platdo, exprime a ansia prépria a
qualquer desmitologizagdo: o nimero se tornou o canon do iluminismo. As
mesmas equagBes dominam tanto a justica burguesa quanto a troca de
mercadorias. “Pois a regra de que ¢é desigual a soma do igual com o desigual ndo
sera um principio fundamental tanto da justica como da matematica? E seréd que

ndo existe uma verdadeira correspondéncia entre a justica comutativa e
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distributiva, por um lado, e as propor¢des geométricas e aritméticas, por outro?”
A sociedade burguesa é dominada pelo equivalente. Ela torna comparaveis as

coisas que ndo tém um denominador comum, quando as reduz a grandezas
abstratas (Horkheimer e Adorno, 1975, p. 100).

A partir dessa logica, a modernidade subtraiu da epopeia humana as suas
raizes, destituindo o homem da funcdo de protagonista e deslocando-o do papel do
homem criador em homem fazedor. As utopias democréticas, que sempre
acompanharam os interesses dos sistemas econdmicos, legitimados pelos homens da
contabilidade, no plano concreto, permaneceram presas as barras de ferro da
racionalidade moderna, muito distante dos ideais de emancipagdo. Na atualidade,
quando o primeiro mundo parecia sélido, as certezas comecam a desmanchar-se
diante da austeridade restritiva dos mecanismos de controle da ordem capitalista
sobre os mercados e 0s Estados nacionais europeus.

Berman (1986) "7, entre outros autores, também se dispde a descortinar as
aventuras e desventuras da modernidade, mostrando os horrores e as ambiguidades
da vida moderna. Se a modernidade deu as criangas um legado, num sopro é possivel
subtrai-lo delas: ser moderno, diz Berman, € viver uma vida de paradoxo e
contradicdo. E simultaneamente sentir-se fortalecido por gigantescas organizacdes
burocraticas que controlam o poder e, por outro lado, sentir a sua forca avassaladora
e sua capacidade de destruir comunidades, valores e vidas. Mas ainda movido pela
esperanca, Berman afirma também que ser moderno €, a0 mesmo tempo sentir-se
compelido a lutar, na expectativa de criar e conservar algo real, ainda quando tudo se
desfaz em volta: “ser moderno € ser, também, antimoderno”’® .

As criancas modernas, que se acredita,
[...] mais felizes na tranquilidade doméstica, [...], talvez sejam mais vulneraveis
aos demdnios que assediam esse mundo; a rotina diaria dos parques e bicicletas,
das compras, do comer e limpar-se, dos abracos e beijos costumeiros, talvez ndo
seja infinitamente bela e festiva, mas também inteiramente fragil e precéria;
manter essa vida exige talvez esforcos desesperados e heroicos, e as vezes
perdemos. Ivan Karamazov dizia que, acima de tudo o mais, a morte de uma
crianca Ihe da ganas de devolver ao universo o seu bilhete de entrada (BERMAN,
1986, p. 14).

A experiéncia ambiental da modernidade, segue o autor, anulou as fronteiras

geograficas e raciais, classe e nacionalidade, religido e ideologia. Essa anulagéo

supde que, na modernidade, todas as pessoas estdo unidas. Mas essa € uma unidade
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paradoxal, pois a0 mesmo tempo a modernidade nos despeja num turbilhdo de
desintegracdo e mudancas, de luta e contradigdo, de ambiguidades e angustias. Nesse
turbilhdo, as pessoas inventaram e alimentaram suas criticas a partir do “mito
nostalgico do Paraiso Perdido”, mas, diria eu, diante do que se apresenta como poés-
modernidade, a vontade de retorno as origens, por meio de um processo de avalia¢do
e de resignificacdo, surge como esforco de ressurrei¢cdo das utopias e das esperancas.
E com esse esforco que Berman (1986)"° busca, nos retalhos da modernidade,
mapear as tradicOes, na perspectiva de encontrar elementos que possam nutrir a
modernidade, sem o risco de empobrecer ou obscurecer esse senso de modernidade.

A vida moderna tem se nutrido de muitas fontes: as grandes descobertas
cientificas que terminam por desmitologizar e reinventar novos mitos para a
civilizacdo; a industrializacdo, que transformou o conhecimento cientifico em
tecnologia, criando novos ambientes reais e virtuais, destruindo os antigos; a
descomunal explosdo demografica, que arranca e penaliza milhGes de pessoas de seu
habitat ancestral, deixando-os a céu aberto, obrigadas a seguir por caminhos
imprevisiveis; o catastréfico crescimento urbano, extremamente desfavoravel a
sobrevivéncia infantil, colocando-a no anonimato e na invisibilidade; o avanco dos
sistemas de comunicagdo de massa, dinamicos, que “embrulham e amarram”
qualquer pacote, destinando-os aos mais variados individuos e que, sem limites,
expde as criangas no plano global da pedofilia; os Estados, cada vez mais poderosos
e burocraticamente estruturados para exercer o controle sobre cada individuo; o
mercado e seus bunker(s), que se utiliza de dispositivos eletronicos, quase totais, de
controle e acesso a cada pessoa para vender ou cobrar os consumidores; e, por fim 0s
movimentos sociais que ora lutam para obter algum controle sobre as suas vidas, mas
que ora rendem-se aos sistemas repressivos e aos encantos da modernidade®.

Para a montagem de todo esse aparato, saber e poder, como sinénimos, criou
uma utopia propria e desenvolveu toda uma logica e sistemas de saberes sobre o
homem e natureza, no sentido de apreender a natureza para saber aplica-la, para
exercer um dominio completo sobre ela e sobre outros, na perspectiva do lucro. Para
ISS0 0s modernos destituiram todas as outras formas de saber, incineraram 0s mitos e
suas correspondentes formas de organizacao societarias, substituiram os credos e as
religibes pela Razdo civilizatdria, colocando em seu lugar a técnica e a mitologia do

empreendedorismo como esséncia do conhecimento cientifico.
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Ao incinerar 0s mitos antigos e reinventar os mitos modernos, 0s homens
modernos incineraram 0s restos da sua propria consciéncia, € como dizem
Horkheimer e Adorno (1975)%: s6 um saber capaz de tal violéncia sobre si pode
deixar para tras a memdria, obscurecer a aurora do homem e seus conhecimentos. Ai
estd a esséncia da invisibilidade. Ela bate como um rétulo que paralisa e emudece a
pluralidade e as controvérsias, como se as sociedade antigas, ainda hoje presentes em
alguns lugares do globo, tivessem sido arrastadas pelos méveis ideoldgicos, que se
utilizam de retoricas persuasivas para silencia-las. Na linguagem, o termo
“invisibilidade” identifica-se com 0 modo de pensar a sociedade, o invisivel é aquilo
que ndo se pode ver, ou que ndo se tem conhecimento, ou que ndo existe. Logo 0s
mitos, os valores e as representacdes simbolicas das sociedades antigas e/ou
tradicionais foram arrastados para o plano da ficcdo (Cf. HUMBERTO ECO, 1991,
p. 85-87)%2:

A modernidade vista por Adorno e Horkheimer, que viveram a época da
Alemanha nazista e das grandes guerras, mostra 0s seus desencantos sobre as
promessas feitas pelo iluminismo. Na medida em que a razdo se torna instrumental e
submete a ciéncia, o saber se torna um instrumento de dominacdo. Na atualidade,
fatos como as guerras declaradas (Afeganistao, Libia, Oriente Médio) e silenciosas —
que envolvem criancas como as da Africa nas acdes de guerra; em outros paises do
continente, em trabalho escravo, na prostituicdo infantil, na delinquéncia juvenil, na
violéncia familiar e no abandono, em lugares mais distintos do globo — alertam sobre
limites das promessas e justificam as duvidas.

As contradicbes dessa modernidade ganham sentido mais extravagante na
Amazdnia exposta por Souza, publicada em 1994 #, sob o titulo irdnico de A
Caligrafia de Deus. Firmado entre o plano ficcional e a realidade, Souza narra a
histéria de uma india, rebatizada pelo nome de lzabel Pimentel - estranhamente todos
os indios de Uareté-Cachoeira, regido do Alto Rio Negro, tinham o sobrenome de
Pimentel. A historia de Izabel, filha de um indio Baniwa e da india Tukano sintetiza
0s destinos dos contatos entre a modernidade e os arcaicos: interna da Escola
Salesiana da Missé@o de Sdo Miguel, costumava passar as férias com a familia, que s
ndo morria de fome por criar galinha. lzabel, como as outras meninas gostava das
revistas que vinham do Rio de Janeiro, e na escola as meninas faziam “vaquinhas”

(coletas) para adquirir a revista, retrato da modernidade da juventude da época. Ao
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buscar uma nova identidade, Izabel se prostituiu e foi morta nas noites de Manaus,

portando os ultimos regalos da modernidade:
[...] proprietéaria de um par de brincos redondos imitando marfim, fabricado em
Taiwan, uma pulseira 18 quilates, um rel6gio Seiko com mostrador luminoso,
uma medalhinha de latdo com a figura de Sdo Domingos Savio, uma corrente de
prata suspeita, além do anel de fantasia arrebatado pelo policial. [...] O que era
uma forma de provar que Deus escrevia realmente certo por linhas tortas...

(SOUZA, 1994, p. 25).

Morre com ela, um pedaco da geracdo Baniwa e Tukano, fronteiricas a
modernidade, quando estava para concluir o curso primario. Morreu sem saber 0 que
era beijar, tal como mostravam as revistas cariocas. No colégio haviam dito a ela que
seus dentes amarelados, pontiagudos e desalinhados deveriam ser substituidos por
elegante dentadura com dentes brancos, brilhantes e perfeitamente esmaltados, como
0 sorriso das mogas das revistas. Mas, depois de arrancar todos os dentes e substitui-
los por uma protese, se viu alijada do convivio dos parentes e, sobretudo, pelos
rapazes, que manifestaram uma evidente repulsa: “E claro que nenhum moco de
luareté-Cachoeira, que honrasse o sobrenome Pimentel, iria beijar dentes tdo brancos
e muito menos casar com uma boca que poderia ficar vazia como a de uma velha a

5584

qualquer momento™" . Aqui, nada se escreveu tdo certo em linhas tdo tortas,

modificando a geografia natural para adequa-la nas armaduras do cartesianismo: 0s
dentes deveriam estar corretamente fixados, seguindo sinuosamente as linhas de um
eixo central, supostamente adequado para ordenar as culturas, enquanto o imaginario

poético se faz revolto:
O rio da estrela
faisca
e faz brilhar
nos dentes alvos
gréos de sal
que a pele extrai
enxutos

da lagrima seca

Apenas o cheiro
da palavra fémea
apenas o cheiro
da palavra macho

fixa
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uma agradavel
umidade de seiva
em tudo e o rio
apaga pegadas
quando os inimigos

guerem nos perceber.

Aqui é o verao.

Sem potes de ouro

na ponta do arco- iris.

Nem marinheiros

esquisitos atados

a mastros e cavalos

carregados de medo

e faria (FILGUEIRAS, 1997, p. 55-57)%.

Na Amazonia é pelos sentidos que o homem se afirma no mundo e aprofunda
0 conhecimento sobre si. As coisas do mundo séo percebidas na modalidade de um
prazer interior; a contemplacdo é o estado da existéncia, o principio e o fim das
relacBes cotidianas. Nao ha significacdo na légica da competicdo, ao final do arco-
iris s se pode encontrar a contemplacdo teologal que dimensiona as medidas de uma
humanidade, que povoa a natureza de mitos e sobre ela danca seus ritos (Cf.
LOUREIRO, 1995, p. 195-195)%.
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1.3 As criancas e suas flautas sagradas

Os indios Wakuénai (Baniwa - Aruak), que vivem nas fronteiras do Brasil,
Venezuela e Colémbia, contam que no inicio dos tempos havia um ser sobrenatural
chamado Kuwai. Ele criou o mundo. Enquanto voava pelo céu ia fazendo todos os
animais e plantas, que ganhavam nomes-musicais, por fim, desceu a terra, onde se
transformou numa palmeira, de onde foram feitas as flautas sagradas. Nos ciclos
miticos os poderes magicos de Kuawi, que se expressam por meio da musica, sdo
transferidos aos humanos. As flautas sagradas tornaram-se simbolos da vida e da
morte e das regras de sociabilidade da cultura Baniwa.

Kuwai criava 0 mundo como o menino das Nuvens de Aristfanes, que
moldava casinhas e esculpia seus barquinhos de cascas de romas. O indomavel
Fidipes, nas asas de seus cavalos brincantes e imaginarios, criava seu préprio mundo
e, como Kuwai, transformava seus ciclos nos acordes de sua imaginacao; assim eles
construiam uma cultura particular da infancia. No plano imaginario, eles eram donos
de sua sociabilidade e de seu destino, das regras da vida e da morte. A antiguidade
remota, ainda presentes nos mitos, mostra que no horizonte os continentes se tocam,
embora sua imaginacdo e credos fiquem desvanecidos, relegados para o plano
ficticio e substituidos pela l6gica da Razéo.

Essa logica, de carater repressivo e disciplinar, € desnudada de forma
inflexivel por Foucault (2005), que Berman (1986) considerou como aquele que
tinha, de fato, algo a dizer sobre o carater destrutivo da modernidade, principalmente
dos espacos publicos. Os homens da modernidade, diz Berman®’, passaram a viver
em conglomerados privados, material e espiritualmente enclausurados, como se
habitassem “em monadas sem janelas”. Em suas andlises, Foucault mostra uma

interminével e

[...] torturante série de varia¢Bes em torno dos temas weberianos do cércere de
ferro e das inutilidades humanas, cujas almas foram moldadas para se adaptar as
barras. Foucault é obcecado por prisdes, hospitais, asilos, por aquilo que Erving
Goffman chamou de “institui¢des totais”. Ao contrario de Goffman, porém,
Foucault nega qualquer possibilidade de liberdade, quer dentro, quer fora dessas
instituicGes. As totalidades de Foucault absorvem todas as facetas da vida
moderna (BERMAN, 1986, p. 32).

Mas deve-se a Foucault, ao mostrar de forma inflexivel, o carater repressivo

da modernidade, como, ao longo da historia, os espacos publicos vdo sendo
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subsumidos, eliminando-se qualquer resquicio positivo das remotas formas
societérias. Até o final da Idade Média, ainda era possivel visualizar algum vestigio
de liberdade anarquica, quando as criancas participavam de modo mais ativo, tanto
no interior da familia como nos lugares publicos. Com o advento da modernidade,
esses espacos vao tornar-se perigosos com o0 continuo incremento da violéncia
cotidiana, que hoje se constitui um aspecto problematico da atual organizagdo da
vida social, especialmente nos espagos urbanos.

No desenvolvimento histérico, com a aproximagdo da modernidade, 0s
espacos da infancia foram reduzidos e ganhando novos tratos, originarios de fontes
diversas: inicialmente as criangas foram encerradas no mundo eclesiastico, quando
passaram a ser separadas dos espacos publicos; posteriormente, nas casas de
recolhimento, quando se tornaram visiveis aos administradores das Workhouses, que
delas se utilizaram como mé&o de obra da indUstria nascente; apds, a escola se
encarregou de habilitad-las para responder as novas exigéncias tecnolégicas da
producdo industrial que se consolidou na pds-modernidade; finalmente, com a
consolidacdo da modernidade, os homens da lei definiram os limites e o alcance de

sua participacédo nas sociedades:
[...] a posicéo da consciéncia adulta diante da crianca e do adolescente sempre foi
dual, mesmo quando se identificam e propalam seus direitos aos quatro cantos do
mundo. Essa dualidade consiste em defendé-los até o sacrificio pessoal ou chegar
aos extremos de crueldade com eles; chorar por eles e mata-los; apiedar-se e, ao

mesmo tempo, permitir que prossiga a sua miséria (DIN1Z, 1994, p. 9) %,

Diniz afirma que essa dualidade é antiga e complexa, porque as raizes das
atitudes em relagdo aos ‘“ndo-adultos” estdo axialmente mergulhadas na
sobrevivéncia da espécie humana e envolvem, em suas teias secundarias,
circunstancias histdricas abrangentes. Nas sociedades consideradas desenvolvidas
tendem a encaminhar essa questdo na direcdo do ‘“ndo-nascer”: reduzir
deliberadamente a prole tornou-se o eixo articulador de solugdo dos paradoxos,
principalmente de natureza econdmica e secundariamente, por necessidade operativa
da vida cotidiana das familias modernas. Aqui a invisibilidade € inexoravel, as
criangas devem tornar-se invisiveis por extirpagdo, ou reduzidas ao maximo no
namero das estatisticas oficiais.

As sociedades subdesenvolvidas ou miseraveis sdo mais hesitantes quanto aos

destinos de nascer ou nao-nascer por razdes diversas, principalmente entre 0s
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segmentos mais destituidos dos direitos: seja por desconhecerem o0s métodos
anticonceptivos ou pela resisténcia a eles, seja por considerarem a infancia como
participante primordial para consecucdo da sobrevivéncia familiar. Desse modo,
embora as taxas de mortalidade permanecam altas entre elas, torna-se imperativo a
natalidade® .

Essas ambivaléncias ndo sdo exclusivas da modernidade ou da Antiguidade.
De modo geral a infancia sempre foi tratada como propriedade durante milénios da

historia humana:

[...] pela familia, que ndo hesitava em vendé-los, transferi-los, alugar-lhes o
trabalho, ou, quando necessario, abandona-los e até mesmo mata-los, se isto
recomendasse a necessidade coletiva; pelo senhor, fosse de escravos, fosse de
servos, fosse de rebanhos religiosos, a quem eram obrigados a servir; pelo
burgués, transformados em meio de renda — escolas, orfanatos, pequenos
trabalhadores (DINIZ, 1989, p. 10).

Na modernidade, os meios de uso tornaram-se mais complexos do que antes e
a atencdo sobre elas, em muitos momentos da histéria, permanece lacunar. Manson
(2002)%°, por exemplo, observa que ao final da Antiguidade, a partir das invasoes
barbaras do século V, marco da transicdo da Antiguidade para a ldade Média, as
criancas e seus brinquedos deixam de ser evocados. As referéncias sobre eles sO
podem ser encontradas em alguns raros textos, que falam de criangas educadas em
instituicBes religiosas. Somente ao final do século XII as fontes escritas passaram a
falar da crianca, quando os escritos mostram que uma nova sensibilidade sobre ela
estava surgindo. Momento em que se reconhece o carater utilitario dos seus artefatos
(brinquedos) para a educacéo, nas institui¢oes religiosas.

Por volta de 1730, brinquedos e jogos, inventados pelas proprias criancas,
ainda faziam parte da sua vida cotidiana: jogos das escondidas (a le clignete), cabra-
cega (capene faut), jogo de comboio (a le keu leu leu), a palhinha (a I'erbelette); ja
0s brinquedos, como o guizo, a boneca, o cavalo de pau, 0 pido e a bola, ora eram
construidos pela propria crianga, ora com a interferéncia dos adultos. Esses jogos e
brinquedos animavam a vida e estimulavam a fantasia® , como mostram as imagens
sobre os folguedos infantis registradas nas obras de arte do século XIV. Manson
chama atencgéo para o fato de que se trata de raras imagens que identificam a irrupgéo
desses objetos nas cenas familiares, como na obra Idades da Vida®, de autoria do
artista italiano Guariento di Arpo, que faz parte da decoragéo da igreja de Eremitani,

em Padua:
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Numa grisalha imitando marmore, este fresco representa sete planetas
personificados, cada um flanqueado, de um lado, por uma figura masculina e, do
outro, por uma feminina. A Lua, diante da carruagem, estd enquadrada, do lado
esquerdo, por um menino cavalgando um pau, que fustiga com uma correia, e, do
direito, por uma menina que embala uma boneca anichada numa prega do vestido,
enquanto sua méo direita puxa um cordel comprido atado a um brinquedo de duas
rodas (MANSON, 2002, p. 44).

Na obra, a infancia é evocada por ambos 0s sexos e dao idéias aproximativas
sobre as idades, identificadas como criangas pequenas. As imagens compostas por
associacOes e oposicdes (cavalo de pau e boneca), designa a segunda infancia e
sublinha as diferenca de sexo. De modo geral, as representacdes iconogréaficas
(xilogravuras, pinturas, vitrais) mostram nuances da vida infantil, suficientes para
identificar que havia uma representacdo e uma atencao privada e coletiva dirigida a
infancia em tempos anteriores a modernidade, embora nédo traduzida na forma da lei,
instituinte e/ou instituida da vida coletiva, o que ndo exclui representacoes.

Nos registros, os artistas sdo aqueles que tiveram maior sensibilidade para as
memorias remotas da infancia. A historia ludica (dos brinquedos e do brincar)
ilustradas nas obras de arte acompanha a historia das culturas da infancia mais do
que os recortes das leis e das instituicdes. Walter Benjamin [1892-1940], em suas
notas fragmentarias, acompanha a historia cultural dos brinquedos, desde épocas pré-
historicas até os nossos dias, realcando um processo que se inicia no século XIX,
quando os brinquedos artesanais vao paulatinamente sendo substituidos pelos
brinquedos fabricados, uma transicdo expressiva de desapropriacdo do brinquedo e
de quebra de alteridade.

Em seu texto sobre Velhos brinquedos, Benjamin (1984, p. 37) * exalta o
trabalho paciente dos colecionadores e reflete sobre os brinquedos em exposicdo no
Markiche Museum (Alemanha), um mostruério de artefatos fabricados no seculo
XVII, quando floresce a fabricacéo de brinquedos. Mas, admite o autor, que esse tipo
de brinquedo s6 surge quando h& uma rigorosa especializagdo comercial. Seus
precursores (vendedores de artigos de mercearias, mascates etc.) desapareceram
misteriosamente com o0 protestantismo alemé&o, provavelmente em razdo dos
sentimentos iconoclasticos que surgiam.

No entanto, os brinquedos ndo foram em seus primdérdios invencdes de
fabricantes especializados. Deslocando o olhar do brinquedo para o ato de brincar, ha

momento em que ndo ha a mediacdo do fabricante entre o brinquedo e a crianga. H&



62

uma época em que, no ato de brincar, a crianca cria seus artefatos da forma mais
heterogénea, utilizando pedras, plastilina, madeira, papel, palha e tudo que pode
transformar-se. Resquicios dessas atividades criativas das criancas ainda sobrevivem
nas sociedades modernas, entre aquelas das camadas mais pobres dos espacos
citadinos e rurais, onde a pobreza ndo permite 0 acesso ao mercado: nos bairros
pobres e periféricos das grandes cidades e no mundo rural distantes das metrépoles é
possivel encontrar inimeros brinquedos feitos pelas criancas que se utilizam de
qualquer coisa para representar sua imaginacao.

O brinquedo (objeto) significa muito menos do que a imaginacdo infantil é
capaz de criar: “A crianga quer puxar alguma coisa e torna-Se um cavalo, quer
brincar com areia e torna-se um padeiro, quer esconder-se e tornar-se ladrdo ou
guarda”®. Os antigos brinquedos, como a bola, a roda e o papagaio foram, em
épocas remotas, objetos de culto que, dessacralizados, ddo margem para a crianga
desenvolver a imaginacdo. E possivel que essa dessacralizacio se deva a liberdade e
a autonomia relativamente mais larga que as crian¢as gozavam nas sociedades
antigas, mais do que ao reconhecimento dos adultos sobre elas. Esses brinquedos
atravessaram épocas e, ainda hoje, estdo presentes em muitas culturas de diversos
continentes.

Mas ha também brinquedos impostos pelos adultos, no entanto, mesmo sob
imposicdo, a crianca € capaz de enveredar por outros caminhos da imaginacdo e
modificar a funcdo atribuida pelos adultos aos artefatos por elas utilizados. Nesse
sentido, as formas de organizacdo social antiga eram mais flexiveis do que as da
modernidade e permitiam as criancas quebrarem os esquadrinhamentos dos lugares
que lhes eram atribuidos, embora 0s mecanismos de protecdo se apresentem
incipientes. A crianca, mais livre das intervencdes dos adultos, por conta prépria,
criava e escolhia seus brinquedos, utilizava-se das coisas da natureza e do que era
abandonado pelos adultos: reproduzia objetos que faziam parte da vida coletiva e
familiar, mas também os inventa.

Benjamin (1984) observa que as criancas “fazem histdria a partir do lixo da
historia”, por isso sdo consideradas como intteis e inadaptadas. Cremos que essa
observacao de Benjamin retirada daquele contexto e colocada nos dias atuais, em que
o lixo foi oficializado, caberia para explicar porgue alguns pedagogos hoje utilizam o
“lixo” como material pedagogico para alfabetizar as criangas pobres das periferias

das cidades. Esse ato € considerado por alguns 6rgdos do governo como um ato
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herdico, uma invencéo criativa de reciclagem, premiada pelas instituicdes oficiais®.
A natureza, desqualificada e reclassificada na categoria de “lixo”, ¢ colocada num
lugar caotico e encarna personalidades cadticas. Na modernidade, o lixo social é
definitivamente separado, ndo apenas em termos de objetos, mas também em termos
de pessoas: as diferenciacbes sdo mais esquadrinhadas e suas fronteiras ganham
contornos mais fortes e acentuados. Nas sociedades simples e remotas, a
sensibilidade, mais que a razdo contabil, regia as relacbes entre adultos e criancas,
enquanto identidades polimérficas.

No século XV, as imagens das criangas vao ser sacralizadas e elas sdo vistas a
partir de outra Gtica. Nas obras de arte elas aparecem no interior de imagens
religiosas que apresentam certo sincretismo entre os folguedos infantis e os

personagens da cristandade:
[...] numa gravura do século XV %, Jesus, num jardim, cavalga um pau, com
rédeas e uma cabeca esculpida. Ao fazerem do Menino Jesus uma crianga como
as outras, [...] os artistas exprimiam certamente uma visdo muito pessoal. De
qualquer modo, este tipo de representacdo é muito raro nessa época, em que a
iconografia religiosa, impregnada de teologia, exclui uma percep¢do natural da
crianga (MANSON, 2002, p. 45)%".

A obra também indica que devagar os sentimentos panteistas e 0 animismo
infantil vdo sendo substituidos e aprisionados a uma nova mistica. Numa época ainda
impregnada pela teologia logistica, a expressao artistica havia encontrado terreno
muito pouco favoravel ao seu desenvolvimento autbnomo (Cf. VENTURI, 2007, p.
65)®. Na obra de Hyeronimus Van Aken, considerado um artista excéntrico, a
aproximacgdo da imagem infantil com a imagem do Menino Jesus, expde a
sobreposicdo do natural ao sobrenatural, do profano e sagrado, na iconografia do
século XV, o que representa que essa nova mistica, embora permanecesse cristd,

diferenciava-se da escoldstica tradicional:
[Hyeronimus] Bosch [1450-1516] representa o Menino Jesus todo nu,
empurrando um carrinho de trés rodas com a mao esquerda e segurando um longo
moinho de duas asas com a outra, brinquedo que brande em riste, como uma
langa (MANSON, 2002, p. 45)%.

A obra mostra imagens tipicas do universo seiscentista, em que as cavalarias
criadas por ordens dos reis, representavam o ideal de nobreza. A associacdo entre a
crianca e o0 deus-menino pode ter uma dupla interpretacdo: por um lado a

compreensdo de que a crianga se inclui no programa moral e, por outro, que a
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natureza se impde ao homem, mas guarda o carater da divindade absoluta. A obra
pode ser vista como o anuncio das reformas religiosas em curso, quando o
nascimento de uma nova cristandade aproxima o mundo secular ao temporal. Sua
funcdo sera a de obscurecer as divindades e os mitos, os feiticeiros e as magias e
orientar a crianga para fora dos designios de seu universo panteista: Perséfone (a
boneca) perdera seus encantos e Eros serd mantido sob sete chaves: incinerada a
imaginacéo, a felicidade se tornaré esteéril!

Como o advento da Renascenca, as imagens infantis nas obras de arte
também se apresentam identificadas aos mitos antigos, Manson observa que, ao
despertar 0 gosto pelos motivos da Antiguidade, as obras deixaram a mostra “[...]

inumeraveis putti, essas criancinhas nuas, frequentemente aladas, cuja exuberancia
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anima frescos, esculturas [...]”", as gravuras e as tapecarias dos séculos XV e XVI.

Na mitologia grega, a ultima representacdo de Eros se fixou na figura de um
garotinho louro, normalmente com asas, sob a mascara de um menino inocente e
travesso.

A ode, cuja autoria € atribuida a Anacreonte (século VI. a. C.), apresenta uma

imagem mais completa dessa crianca alada, incendiéria de coragoes:
Um dia, 14 pela meia-noite,
Quando a Ursa se deita nos bragos do Boieiro,
E a raca dos mortais, toda ela, jaz, domada pelo sono,
Foi que Eros apareceu e bateu a minha porta.
“Quem bate a minha porta,
E rasga meus sonhos?”
Respondeu Eros: “Abre”, ordenou ele;
“Eu sou uma criancinha, ndo tenha medo.
Estou encharcado, errante
Numa noite sem Lua”.
Ouvindo-o, tive pena.
De imediato, acendendo o candeeiro,
Abri a porta e vi um garotinho:
Tinha um arco, asas e uma aljava.
Coloquei-o junto ao fogo
E suas mdos nas minhas aqueci-o,
Espremendo a d4gua imida que Ihe escorria dos cabelos.
Eros, depois que se libertou do frio,
“Vamos”, disse ele, “experimentemos este arco,

Vejamos se a corda molhada nédo sofreu prejuizo”.
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Retesa o arco e fere-me no figado,

Bem no meio, como se fora um agulhao.
Depois, comeca a saltar, as gargalhadas:
“Hospedeiro”, acrescentou, “alegra-te,

Meu arco esté inteiro, teu coragdo, porém, ficara partido”
(BRANDAO, 2000, p. 188) .

Quando a noite, metafora da escuriddo, esvaece a razdo, 0os sonhos emanam
os sentidos ao qual pertence aquela crianca; inadvertidamente ela bate a porta do
hospedeiro: encharcada das coisas da noite sem iluminag&o. A imagem simboliza um
mundo incerto e errante e, também, a eterna juventude das paixdes e do amor, a

irresponsabilidade e a rebeldia frente a razdo. Brandédo observa que

Em todas as culturas, a aljava ‘%%, o arco, as flechas, a tocha, os olhos vendados
significavam que o amor se diverte com as pessoas de que se apossa e domina,
mesmo sem vé-las (o amor, ndo raro é cego), ferindo-lhes e inflando-lhes o
coragdo (BRANDAO, 2000, p. 189).

A transposic¢do da imagem de crianga entre 0 Menino Jesus e Eros mostra os
sentidos ambivalentes existentes em torno da infancia: ora vista como inocéncia e
ingenuidade e ora como pulsdo irreprimivel da natureza indomada: o coracdo do
hospedeiro partiu-se! As lembrancas amenizam e, simultaneamente, atraicoam a
memoria.

No momento em que a mitologia parecia morta, os artistas do Renascimento
se encarregaram de revivé-las e mostrar, nas imagens, outras possibilidades da
existéncia humana; outras dimens@es da vida e das relagcdes natureza e cultura, razdo
e a sensibilidade. O passado se faz presente por multiplas formas, os mitos ndo
morrem, mesmo que 0 pensamento instrumental se esforce em desenfeiticar do

mundo e erradicar o animismo, Xendfanes continua

[...] a zomba[r] de seus deuses, por serem eles semelhantes aos homens, que 0s
produziram, no que estes tém de acidental e de pior, e a légica mais recente
denuncia as palavras em que se cunha a linguagem, como moedas falsas, que
melhor seria se fossem substituidas por fichas neutras de um jogo. O mundo vira
caos e a sintese é a salvacdo. Entre o animal totémico, os sonhos de um visionario
e a ideia absoluta, ndo cabem nenhuma diferenca (HORKHEIMER E ADORNO,
1975, p. 98)*%,

Caminhando em busca da ciéncia moderna os homens se despojaram do

sentido, substituiram o conceito pela formula e a causa pela regra da probabilidade.



66

Mas, as novas categorias da ciéncia ja eram entidades dos antepassados, que tinham,
nos mitos, a vida e a morte entrelagadas.

As obras de arte também mostram que na Idade Média havia a percepc¢édo de
momentos distintos da vida infantil. Um conjunto de tapecarias intitulado As sete
Idades do Homem'®*, atribuidos a Lucas de Leyde, e outras ilustracBes presentes nos
manuscritos dos séculos XV e XVI, deixam a mostra, nos brinquedos e jogos, as
representacdes das idades da vida. Essas obras fazem uma curiosa identificacao
dessas idades a partir das preferéncias das criancas pelos brinquedos: “[...] infantia,
idade do cavalo de pau e de moinho de vento, e em puerita, idade da piorra”
(MANSON, 2002, p. 72)**.

Em um livro de poemas ilustrados, de Simon de Vostre (1498), as etapas
acompanham o calendario de 12 meses, evocando os seis anos da vida do homem:
janeiro, més em que a virtude ndo abunda, € identificado com a crianca até a idade
dos seis anos; fevereiro, a idade da educagdo, seguido da primavera, quando “décil se
torna a crianga”, apds os seis anos. As ilustragdes sobre os jogos de infancia
acompanham outros manuscritos marcando as fases pelos brinquedos: o moinho de
vento, na primeira etapa; o cavalo de pau, na segunda; um passaro atado a um cordel,
como se fosse uma pipa, na terceira fase; em outra fase, 0s meninos incham uma
bexiga de porco para fazer uma bola. Manson associa o simbolismo da bexiga e da
brincadeira com bolhas de sabdo, representado nas obras de arte, a efemeridade da
infancia'®. A l6gica moderna demarcara cientificamente essas fases, partindo de um
esquema evolutivo, onde se procurar identificar razéo e objetividade.

O esforco de Manson (2002) em recorrer as obras de arte para reconstruir a
histéria dos jogos e dos brinquedos, em épocas anteriores ao desenvolvimento do
mercado, expressa uma cultura onde a crian¢a ndo estava inteiramente desapropriada
de sua imaginacdo. A intimidade entre o ato de brincar e o brinquedo (objeto)
testemunha a liberdade que ela usufruia num mundo pouco esquadrinhado em
diferenciacbes, mas o semelhante ndo era idéntico. Se nos momentos iniciais da
historia, as obras de arte foram susceptiveis a reproducdo, mesmo que nao sejam
copias perfeitas do real, por meio dos detalhes das imagens é possivel perceber que
havia representagdes de infancia e que os adultos manifestavam suas afetividades
para com elas.

Sobre a Antiguidade, muita coisa estd por ser descoberta e a historiografia

atual busca novas formas de investiga-la, privilegiando 0s mitos e as imagens
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simbélicas que sobreviveram. Henderson (2008, p.136) '’

considera que a medida
que os arquedlogos pesquisaram mais profundamente o passado, os estudiosos foram
atribuindo menos valor aos acontecimentos histéricos do que as estatuas, aos
desenhos, aos templos e as linguas, que contam as velhas crencas do passado. Assim,
as formas simbdlicas de representacdo também podem ser encontradas nos ritos e nos
mitos, fontes importantes de informagbes, por intermédio dos quais € possivel
corrigir as afirmacOes até entdo feitas, sem escorregar para as unilateralidades das
interpretacdes.

E bem verdade que ha ainda dificuldades em recompor a histéria da infancia
sobre os tempos mais remotos, em qualquer sociedade. As fontes sdo fragmentérias e
0s registros sobre elas aparecem aqui e ali, pontuados nos diarios de familia, no
esteredtipo aneddtico do ando, nas narrativas folcléricas, nos registros contabeis, nos
santuarios, nos brinquedos soterrados, nas parodias cotidianas, e, por fim, nas
panoplias das normas e das leis.

Do ponto de vista historiografico, Rago (1995)%

observa que Veyne
(1982)° chamou a atencdo dos historiadores para as modificaces conceituais que
se iniciam nos anos 60, representadas pelas obras de Foucault (Vigiar e Punir, a
Historia Social da Loucura, As palavras e as coisas, A Arqueologia do saber) ao
introduzir a nogdo de poder e disciplina. Foucault, adentrando a intimidade dos
sistemas de controle e de préaticas de subjetivacdo dos sujeitos no cotidiano, mostra o
que havia passado despercebido aos estudiosos, ainda presos a um sistema de
pensamento tradicional.

De fato, aqui esquecemos outro viés do passado que também merece reflexao.
Ele est4 posto por Marx quando adverte que o passado pesa e oprime “[...] como um

pesadelo no cérebro dos vivos” (Marx: apud: Rago, 1985, p. 68)"°. Cabe definir,

porém, o contexto e as circunstancias dessa ocorréncia:

De [...] certa maneira, quanto mais a modernidade desmanchava no ar tudo o que
estava mais ou menos sélido, tanto mais nos agarrdvamos a necessidade de
organizar o passado, arrumando todos 0s eventos e 0s seus detalhes na totalidade
enriquecida, embora pré-estabelecida. Trata-se entdo, para o historiador, de
compreender o passado, recuperando sua necessidade interna, recontando
ordenadamente os fatos numa temporalidade sequencial ou dialética, que
facilitaria para [...] a compreensdo do presente e a visualizagdo de futuros
possiveis (MARX)™.
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Ao trazer para a visibilidade as arquiteturas fantasmagdricas do passado, as
obras de Foucault repercutiram como furagdo. A Historia da loucura deixou espaco
para a critica a Historia da Razdo num momento em que todos ainda festejavam as
conquistas dos ideais democraticos plantados no século XVIII. Foucault coloca no
foco das polémicas a historia dos aparelhos que serviam aos sistemas de controle da
modernidade: os asilos, as prisdes, as escolas e as sofisticadas tecnologias
disciplinares que se colocaram a servigo da reorganizacdo dos espacos, da dominagédo
e ao exercicio da violéncia.

Todavia, € necessario dizer que ja na Renascenca, nos primordios do
pensamento que da curso a modernidade, algumas contradigdes estavam postas e,
posteriormente, na modernidade, os discursos vado ganhar conformaces mais
consistentes. Suas raizes nao deixam de estar proximas aos discursos de Foucault,
principalmente nos textos de Erasmo de Rotterdam [1466-1536] e Rabelais [1494-
1553].

Erasmo de Rotterdam (1972)**? foi um contemporaneo de Montaigne [1533-
1592], um eterno viajante europeu, desenraizado e feroz critico da rigidez
formalistica da educacdo escolastica, embora tenha sido discipulo dos monges
agostinianos. Os discursos indicam que Rotterdam foi um dos precursores da critica a
repressdo que na modernidade, nos escritos de Foucault, ganhara feicdo analitica,

como pode ser visto no Elogio da Loucura (1509 e 1511):

Quando se reflete atentamente sobre o género humano, e quando se observa como
de uma alta torre (justamente a maneira pela qual Japiter costuma proceder,
segundo dizem os poetas) todas as calamidades a que esta sujeita a vida dos
mortais, ndo se pode deixar de ficar comovido. Santo Deus! Que é, afinal, a vida
humana? Como é miseravel, como é sérdido o nascimento! Como é penosa a
Educacdo! A quantos males estdo expostas a infancial Como a sua juventude!
Como é grave a velhicel Como é dura a necessidade da morte! Percorramos,
ainda uma vez, esse deplordvel caminho. Que horrivel e variada multiplicidade de
males! Quantos desastres, quantos incbmodos se encontram na vida! [...] Quem
poderia descrever a infinita série de males que 0 homem causa ao homem, como
sejam a prisdo, a infamia, a desonra, os tormentos, a inveja, as traigdes, a injurias,
os conflitos, as fraudes (ROTTERDAM, 1972, p. 53).

Nos escritos de Rotterdam, o predominio do humano sobre o transcendente

(antropocentrismo) indica 0 momento de passagem do formalismo escolastico para
as formas de pensar humanista, quando defende de modo irbnico e feroz sua fé na

liberdade pessoal e critica os sistemas repressivos de educacao adotados pelas ordens
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eclesiasticas. Em suas obras De Pueris (Dos Meninos) e na Ratio facit hominem, ele
expde a arquitetura de uma nova pedagogia baseada na afirmacdo do homem, sua
liberdade e sua capacidade para o exercicio do livre-arbitrio.

Suas criticas aos principios da educacdo eclesiastica tradicional focam o
cardter imutdvel dos manuais de ensino e seus métodos de repeticdo e de

memorizagdo, além da rigidez disciplinar. Inspirado em Petrarca (1304-1374) '3, el

e
creditava aos livros, o aprendizado das linguas e das artes liberais os caminhos da
verdadeira educacdo. Diferente de Lutero (1483-1546), Rotterdam se opde a ideia de
predestinacdo e deixa ao encargo do homem a distin¢do e escolha sobre o bem e o
mal; despreza a rigidez metodoldgica e afirma a importancia da dimenso ludica e do
prazer que a educacao deveria proporcionar a crianga no processo de aprendizagem.

De modo geral, a Renascenca exprime a necessidade de o homem
compreender a si mesmo e afirmar-se em contraposi¢do a crenca sobre a existéncia
de uma ordem sobre-humana na determinac&o de seu destino. E na experiéncia que o
homem se explica, de acordo com seu modo de viver, independente de qualquer
divagacdo metafisica. A experiéncia seria o livro didatico fundamental, como assim
concebe Rotterdam e Rabelais (Hirschberger, 1967, p. 68-69)'.

O significado sinteticamente mais acabado do pensamento renascentista pode

ser visto também no Fausto de Gothe, analisado por Berman (1986)*"

, — Fausto de
Goethe. A tragédia do desenvolvimento —, quando ele, a partir de trés imagens
metamorficas configura as passagens das épocas na direcdo a modernidade: o
sonhador, 0 amador e o fomentador.

No sonhador vemos o homem, como um monge, enclausurado em suas
divagacdes metafisicas. Mas o sonhador almeja algo: uma ligacdo mais vital com o
mundo de uma forma mais erotica e mais ativa, porém suas crencas se voltam contra
ele e transformam-se nas barras de sua prisdo imaginaria. Mas, folheando um livro
magico, Fausto encontra o simbolo do Espirito da Terra . Um gesto expressivo de
retorno ao passado, um mergulho no mundo mitico para buscar forgas para um
renascimento. O passado oprime, como advertiu Marx, mas ao ser revisitado,
também pode ser um caminho para a libertacdo, como assim acreditou Freud e como
assim também acreditam os Pajés e 0s Xamas, em seus rituais de cura: 0 mito ao
expressar esses movimentos de revisitagdo ao passado se transforma em rito.

L4 Fausto se depara com “[...] esplendorosa visdo cosmica [que] se desdobra

59116

diante dos seus (e dos nossos) olhos” ™, 0 retorno para as origens do pensamento



70

filosofico'” que, para 0 mundo sensivel, néo representava univocamente o pesadelo,
como assim afirmavam os escolasticos: a memoria procura a liberdade guardada em
épocas distante. Fausto, no entanto, afasta-se desse brilho visionario e mantém-se em
seu lugar como espectador passivo. O sonho de Anacreonte transforma-se no
pesadelo de Fausto: seu coragdo poderia partir-se. Questionado por Mefistofeles, o
embate com sua prisdo imaginaria levou Fausto ao desespero e a beira do suicidio,

quando ouviu os sinos e as cantorias: o apelo ao deleite o levou de volta & infancia'*®

Esses sinos — como as aparentemente arbitrarias, mas luminosas visdes, sons e
sensagdes que Proust e Freud irdo explorar mais tarde — repdem Fausto em
contato com a infancia, toda uma vida soterrada. As comportas da memoria se
abrem com fragor em sua mente, ondas de esquecidos sentimentos o atropelam —
amor, desejo, ternura, unidade —, e ele se vé engolfado pela intensidade de um
mundo infantil que sua vida de adulto o tinha forcado a esquecer. Como um
naufrago que se ergue a tona para ser salvo, Fausto inadvertidamente se abriu a
toda uma dimenséo perdida do seu prdprio ser, entrando em contato com fontes
de energia capazes de renova-lo. Ao recuperar a lembranca da infancia, os sinos
da Pascoa o fazem chorar com alegria e enternecimento, ele se surpreende
chorando novamente, pela primeira vez desde que deixou de ser crian¢a. Agora a
onda transborda, e ele pode emergir da caverna do seu quarto para a ensolarada
primavera; em contato com as mais profundas matrizes de seus sentimentos, ele

estd pronto para iniciar nova vida no mundo exterior (BERMAN 1986, p. 44).
A lembranga da infancia é também a lembranca da liberdade, da imaginacédo
que ganha asas sem as cordas da repressdo: assemelha-se aos movimentos do Pajé e
dos Xamas em suas evolucbes metamorficas. E, ap6s movimentos alternados de
desespero, regressdo e quase a morte, Fausto, sempre tentado por Mefistdfeles,
sintetiza 0 que pode representar o Renascimento: “Duas almas, oh, coexistem em

meu peito”**® . E, como interpreta Berman:
Ele ndo pode continuar vivendo como uma mente desencarnada, audaz e
brilhante, solta no vacuo; mas também ndo pode abdicar da mente e voltar a viver
nesse mundo que havia abandonado. Ele precisa participar da vida social de uma
maneira que faculte ao seu espirito aventuroso uma continua expansdo e
crescimento. Porém, serdo necessarios “0s poderes ocultos” para unir essas
polaridades, para fazer tal sintese funcionar. Para vislumbrar a ambicionada
sintese, Fausto precisara abarcar toda uma nova série de paradoxos, cruciais para
a estrutura tanto da psique como da moderna economia. O Mefistofeles de Gothe
se materializa como o grande mestre desses paradoxos — uma versdo moderna e

complicada de seu papel cristdo tradicional como pai das mentiras. Em uma
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ironia goethiana tipica, ele aparece para Fausto justamente quando este se sente
mais perto de Deus. Fausto retorna uma vez mais a seu quarto solitario para
meditar sobre a condicdo humana. Abre a Biblia, no inicio do Evangelho segundo
Sdo Jodo: “No inicio era o Verbo”. Considerando esse principio cosmicamente
inadequado, procura alternativa e finalmente escolhe e escreve um novo
principio: “No principio era a A¢do” (BERMAN, 1986, p. 47-48) [Grifo nosso].

O olhar se desloca do solipsismo interior e se volta para 0 mundo exterior.
Berman considera que essa inversao identifica uma declarada mudanca de eixo entre
a metafisica tradicional e uma nova metafisica que nascia, mas nos leva a crer que na
metamorfose de Fausto os deuses ndo estavam mortos: o conflito se d& entre o Deus
do Velho e o do Novo Testamento; o que se pensava “novo” significou outro
movimento de retorno as origens, ao livro do Génese: Fausto recorreu ao Velho Deus
mitoldgico para afirmar que “No principio era a Ac¢do”. a acdo antecedia ao
pensamento.

Mas esse movimento de iluminacdo e de afirmacdo do homem também é
acompanhado de desencanto e de ceticismo de pensadores como Montaigne. Ele
critica 0 homem em suas fraquezas, colocando em duvida sua pretensdo titanica em
compreender Deus com sua inteligéncia infinita e va. Para ele, a ciéncia da natureza
ndo passa de um poema sofistico; a experiéncia sensivel é falaz; ndo € o saber que é
decisivo, mas a atividade moral, a qual mais tarde se atrela o pensamento kantiano.

Se o apelo a moral rege os escritos de Montaigne, no Elogio a loucura,
Rotterdam distancia-se dele, valoriza e transforma a loucura na opositora primordial
da razdo, antecipando-se nas criticas aos sistemas repressivos que vao ganhar solidez
na modernidade:

Digamos, pois francamente, que a ciéncia e a industria se introduziram no mundo
com todas as outras pestes da vida humana, tendo sido inventadas pelos mesmos
espiritos que deram origem a todos os males, isto é, pelos deménios, que por
sinal tiraram da ciéncia seu nome'?’. Nada disso se conheciam no século do ouro,
em que, sem método, sem regra, sem instrucdo, os homens viviam felizes,
guiados pela Natureza e pelo préprio instinto. Com efeito, que utilidade, naquele
tempo, teria a gramatica? Havia apenas a linguagem, e, ainda assim, s6 era falada
para exprimir o pensamento. Ndo havia necessidade da ldgica, porque, tendo
todos os mesmos raciocinios, as divergéncias de opinido ndo provocavam
discussdo alguma. N&o conhecia a retorica naquela idade pacifica [...]. Nessa
época, os legisladores eram inGteis, porque reinando os bons costumes, ndo havia
necessidade de leis ***. (ROTTERDAM.1972, p. 57-58)*#
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Aos poucos, continua o autor, a inocéncia foi desaparecendo e foram criadas
mil artes para atormentarem “o espirito”. “Mas que vantagens proporcionam aos que
delas fazem profissao?” Nenhum homem que se diz culto — do tedlogo ao filésofo,
do alquimista ao poeta — escapa as criticas de Erasmo. A inquietagado religiosa do seu
tempo juntou-se as suas inquietacOes. Seus escritos mostram que entre a
irracionalidade e a racionalidade ha apenas um ténue fio. Séculos depois, Foucault,
ao expor as contradicdes, desnuda as estratégias discursivas da razdo nas relacdes
entre poder e saber nas préaticas da justica em as formas mais acabadas de realizacéo
(MOTA, 2003)*%:

A priséo é o Unico lugar onde o poder pode se manifestar em estado nu, nas suas
dimensdes as mais excessivas, ¢ se justificar como poder moral. “Tenho muita
razao de punir, ja que vocé sabe que € vil roubar, matar...” E isso que é fascinante
nas prisdes: por uma vez o poder ndo se esconde, ndo se mascara, Se mostra como
tirania, levada aos mais infimos detalhes, cinicamente ele préprio; ao mesmo
tempo, ele é puro, ele esta inteiramente “justificado”, ja que pode se formular
inteiramente no interior de uma moral que enquadra seu exercicio: sua tirania
bruta aparece entdo como dominacéo serena do Bem e do Mal, da ordem sobre a
desordem (FOUCAULT, 2003, p. 41)**.

Outra investida dos humanistas da Renascenca pode ser representada pela
obra de Rabelais em Gargantua e Pantagruel, personagens que pertencem a uma
raca de gigantes que simboliza, de forma caricatural, as forcas natureza. Diferente
das necessidades culturais da elite, que valorizava as expressdes ilustradas da
intelectualidade, Gargantua reivindica a legitimidade das necessidades pela qual
prima a cultura popular: a comida, a bebida, o sexo e o prazer de existir (Bakhtin,
2002)*%. A dimensdo do prazer afirma-se diante da rigidez escolastica, que impde
sacrificios corporais para liberar a vida do espirito.

A razdo rabelaisiana procura destruir a razdo dualista (corpo/alma),
carnavalizando as necessidades naturais, dirigindo suas criticas ao espirito
desencarnado. Ao exercicio da razdo ndo caberia a mortificacdo corporal, mas o
prazer de aprender. Durante os primeiros anos a educacdo de Gargéntua, como a do
proprio Rabelais, esteve em méo dos sofistas e dos escolasticos, que Rabelais
considerava como gente que discutia pelo gosto de discutir, imbuido da vaidade de
seus préprios conhecimentos.

Gargéntua, nada aprendeu e permaneceu fixado na bebida, uma inducéo a

loucura. Essa situagdo s6 muda quando Panocrates toma a seu cargo a instrucéo de
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Gargéantua, utilizando-se de um método que conjuga as necessidades naturais a vida
intelectual. J& Pantagruel, uma caricatura da crianca, é regida somente pela
exuberancia das pulsdes: um gigante de forca descomunal, apenas superada pelo seu
apetite. Seu nome, que significa tudo alterado, se deve a um demonio bretéo,
personagem do folclore popular. Pantagruel lembra o Macunaima da obra de Oswald
de Andrade e mais originalmente, do mito Taualipang, da regido de Roraima-AM.
Manson (2002) considera Rabelais como o escritor francés que fornece mais

informacdes sobre as idéias seiscentistas que se tinham da infancia:

Quando Gargantua, no seu berco, reclama de beber, basta-lhe ouvir os som das
pintas *?® ¢ “garrafas” para entrar em éxtase. Com efeito, para o alegrar, logo de
manhd, agitavam-se curiosos guizos: “Mandavam bater nos copos com uma faca
diante dele, ou em frascos com a prdpria rolha, ou em pitas, com a tampa, e ele

alegrava-se com esse som, sobressaltava-se e embalava-se a si mesmo, abanando

7

a cabeca, monocordizando **’ com os dedos e baritonando com o cu”. Como

todos os bebés, 0 jovem gigante gosta que o passeiem num veiculo, mas este &,
evidentemente, um imponente carro de bois: “Nesse estado chegou ele a um ano e
dez meses, tempo em que, a conselho dos médicos, comegam a transporta-lo e lhe
fizeram uma bonita carroca de bois inventada por Jean Denyau. Nela o
passeavam alegremente por aqui e por ali, e era uma alegria vé-lo [...]
(MANSON, 2002, p. 60)*%.

Aos dois/trés anos de idade, Gargantua comeca a brincar de guerra e recebe
uma panoplia de armas de madeira e couro, que Rabelais fez questdo de salientar que
ndo era como a dos fidalgos: “Nao foi valenciana a sua espada, nem saragoco seu
punhal” (RABELAIS, apud MANSON, 2002, p. 61-62). As armas de Valenga e
Saragoca eram famosas e procuradas no mercado da época. Entre trés e cinco anos,
outros brinquedos Ihes foram dados, como um cata-vento com asas € um moinho de
vento, que também servem de lanca no jogo do torneio. Gargantua deveria aprender
ser um bom cavaleiro e, por isso, lhe foi dado um cavalo de pau, que ele transforma
num animal fogoso e enfeita com diversos trajes, mas Gargantua também inventa
seus cavalos. A partir de cinco anos Gargantua passa a ser educado por diversos
mestres, quando os brinquedos acabam e, seu mestre, deixa-lhe apenas a bola,
encerra-se assim 0 momento da primeira infancia.

Montaigne [1533-1592], diferente de Erasmo e de Rabelais, ilustra outra face
do pensamento renascentista, outra concepcdo de homem e de educacdo. Feroz
critico dos costumes, que considerava como um “traicoeiro mestre”; da énfase a

atividade moral. Nos costumes, parecia-lhe ser impossivel encontrar na razdo alguma
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explicacéo, tal era a diversidade exposta pela descoberta do Novo Mundo e pelas
mudancas radicais que se anunciavam para as sociedades europeias da época.

Os costumes opostos, por mais absurdos que pudessem parecer, estavam
pautados em crengas adversas, onde as fantasias produzidas pela imaginacdo humana
adquiriam tal forca de justificacdo que, equivocadamente, poderiam se identificar
com a razdo. A forca da critica feita por Montaigne sobre as condutas dos adultos em
relacdo a crianga reside em colocar em evidéncia a natureza irracional dos costumes
que sua época Ihe ofereceu para reflexdo (EVA, 2007) %,

Ela pode ser identificada nas criticas sobre os comportamentos dos adultos e

da crianga em suas préticas cotidianas:
Né&o posso conceber essa paixdo que faz com que as pessoas beijem as criangas
recém-nascidas, que ndo tém ainda nem movimento nem alma, nem forma
reconhecivel no corpo pela qual se possam tornar amaveis, e hunca permiti de boa
vontade que elas fossem alimentadas na minha frente (MONTAIGNE, Essais II,
8, apud: ARIES, 1981, p. 15).

O Renascimento, ao colocar o0 homem no centro dos seus sistemas reflexivos,
suscitou a preocupacdo com a formacédo, quando a crianga passou a ser o foco da
atencdo dos intelectuais. O homem que surge do Renascimento consolida-se nos
ideais do lluminismo, visto como um ser ativo e diferenciado, cuja razao seria regida
por seu livre-arbitrio. Logo os sistemas de atencdo comecam a se multiplicar no
século XVII e se ampliam no século XVIII e X1X, com a formacdo de instituicGes
dotadas de sistemas proprios de disciplina e controle sobre a infancia (ARIES
1981)*°. Assim, o reconhecimento da infancia trouxe consigo duas faces,
dialeticamente opostas: a promessa de igualdade, liberdade e emancipacdo e,
simultaneamente, a intolerancia com a diferenca e a diversidade; uma preocupagéo
acentuada com a uniformidade, que devagar seria formulada pelas instancias da lei e
a educacdo; e, no interior das promessas, as ambiguidades entre a exclusdo e a
equidade, a liberdade e a tutela, a alteridade e a dependéncia, a autonomia e a
heteronomia (Cf. RENAUT, 2002, p. 56)"%.

Essas contradi¢es vao se manifestar no extenso aparato que se desenvolve
em direcdo a infancia, no sentido de inclui-la na sociedade moderna. Para alguns
estudiosos, como Foucault, a familia moderna quebrou e excluiu aquilo que a

sociedade medieval tinha de positivo:
[...] se “vivia no contraste: o grande nascimento ou a fortuna andavam ao lado da

miséria, o vicio e a virtude, o escandalo da devo¢do”, de acordo com um
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“colorido” que “ndo surpreendia” de tal modo era considerado como pertencente
“a diversidade do mundo que convinha aceitar como um dado natural”. Em suma
“na sociedade medieval a justaposi¢@o dos extremos ndo incomodava mais uns do
que humilhava outros”: em contrapartida, a modernidade comegou quando “a
burguesia deixou de suportar a pressdo da multiddo e o contacto com o povo”,
“mas retirou-se da vasta sociedade polimorfa para agonizar a parte, em meio
homogeéneo, entre as suas familias fechadas, em alojamentos previstos para a
intimidade, em bairros novos, guardados de qualquer contaminacdo popular
(Renaut, 2002, p. 55)**2.

Os espacos para as brincadeiras, que antes estavam mais livres, devagar
passam a ser gerenciados por profissionais e 0s brinquedos se transformaram em
mercadorias: logo, os comerciantes roubariam das criancas as flautas sagradas e a
historia dos brinquedos comeca a fazer parte dos inventarios da histéria econdmica.

No século XIllI, os brinquedos em miniaturas, feitos de chumbo e estanho
eram vendidos, junto com outras quinquilharias, por toda parte da Europa, pelos
retroseiros, feitos por artesdes de diversas especialidades (MANSON, 2002)**3. No
século XVII os pequenos fabricantes, que produziam os brinquedos em miniatura,
desapareceram no interior de corporagdes nas quais se juntam as categorias de
artifices™. Os retroseiros, porém, continuam a vender os brinquedos
clandestinamente, quando um aparato de leis comeca a regular a sua fabricacdo,
considerando-os inuteis e prejudiciais, e seus fabricantes tornaram-se alvos de
criticas. Considerando a histéria do brinquedo, de modo geral, Benjamin observa
que:

[...] na segunda metade do século XIX, quando comeca a acentuada decadéncia
dessas coisas [Benjamin refere-se dos brinquedos fabricados em miniatura],
percebe-se como os brinquedos tornam-se maiores, vdo perdendo aos poucos o
elemento discreto, minusculo e agradavel. Serd que somente entdo a crianca
ganha o proprio quarto de brinquedos, somente entdo uma estante na qual ela
pode, por exemplo, manter seus livros separados dos livros dos pais? N&o resta a
menor ddvida que os antigos volumes, em virtude dos seus mintsculos formatos,
exigiam a presenca da méde de uma forma muito intima; os modernos livros in
quarto, ao contrario estdo antes determinados, em sua insipida e dilatada ternura,
a desconsiderar sua auséncia. Uma emancipa¢do do brinquedo comega a se
impor; quanto mais a industrializacdo avanca, mais decididamente o brinquedo
subtrai-se ao controle da familia, tornando-se cada vez mais estranho ndo sé as

criancas, mas também aos pais (BENJAMIN, 1984, p. 42)'*. [Acréscimo nosso].
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N&o somente o ato de brincar sofre transformagdes. A preocupacdo com a
formagdo infantil traz consigo um novo instrumento de ensino. Da oralidade a
escrita, a literatura infantil, como registro histérico, um movimento paralelo a
transformacdo do brinquedo em mercadoria iniciara seu curso. O livro infantil,

conforme Benjamin (1984)'%

, hascido do Huminismo foi colocado a servico do
imenso programa educacional humanitario. Uma pedagogia que, fundada na técnica
da influéncia moral, que tinha como propdsito inventar o homem piedoso, bom e
sociavel, por meio de uma literatura edificante, que variava do catecismo a exegese
do deismo.

Ao lado dessa literatura, nos primoérdios do iluminismo alguns estudos, como
0s de Jodo Amos Comenius [1592-1670], ocuparam-se dos tratos pedagdgicos que
deveriam ser dados a infancia. Na obra a Escola da Infancia, Comenius discorreu
dobre os métodos e procedimentos que o educador deveria ter no trato com as
criangas, nos seus primeiros seis anos de vida, chamando atencdo sobre a
necessidade de compreendé-las; posteriormente, em 1657, na obra Orbis Sensualium
Pictus (o Mundo em imagens), produziu o primeiro livro de desenho dirigido as
criangas, com o intuito de ensinar a lingua latina e outras linguas classicas. Assim 0s
desenhos passam a fazer parte da obra pedagdgica. Comenius foi, entre outros, o
primeiro a advertir, no &mbito da pedagogia, sobre a importancia em compreender a
infancia e a negar a teoria do homtnculo (Cf. GEMELLI, 1958, p. 13)*'.

Benjamin (1984, p. 29)™*® destaca duas obras que merecem mencdo: a
Bilderbuch Jir Kinfer (Livro de Gravuras), que surgiu sob a direcdo de Friedrich
Justin Bertuch [1742-1822], na cidade de Weimar (1792 — 1847), com 12 volumes
contendo centenas de gravuras coloridas sobre mitos, desenhos de peixes e temas
diversos, com finalidades educacionais. Finalmente, surgem os contos de fada, as
canc0es, o livro folclérico e a fabula, fontes textuais variadas, sempre ilustradas por
desenhos, para servir a educacao infantil. Mas é preciso que se diga que os desenhos
nédo eram de autoria infantil, mas de adultos preocupados com a educacéo.

Sobre as instituicbes que se ocuparam com a infancia, inicialmente o
ambiente da vida escolastica tinha como fungéo precipua preparar as criancas para o
designio da vida religiosa; atendiam-nas indistintamente, misturando-as entre 0s
adultos nos exercicios de formacdo moral e intelectual, uma forma de continuidade
do préprio trato dado as criangas no ambito familiar. Durante muito tempo esse

139

modelo seguiu sem alteracBes significativas (Cf. ARIES, 1981, p. 165)" . Mas, 0s
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avangos econdmicos, politicos e sociais aliados as exigéncias de reformas religiosas
prepararam as condigfes para que as escolas laicas e particulares surgissem e se
multiplicassem, gerando certa concorréncia com o aparato religioso.

A educacdo nos conventos, porém, ndo deixa de ser precursora dos tempos
que virdo. Nela a crianca tem sua iniciagdo disciplinar na cerca e na clausura, um
isolamento que a separava da familia e da sociedade, favoravel a implantagdo de um
sistema controle dos espagos, dos movimentos e das relacdes. O internato surge
como o regime de educacéo perfeito, reorganizado rigidamente apds a expulsao dos
jesuitas (1762). Foucault, (2005, p. 122)*° observa que o modelo do convento se
impOs pouco a pouco; o internato era considerado o regime perfeito para o
aprendizado da disciplina.

Antes da expulsdo dos jesuitas os colégios-conventos, embora organizados de
forma macica, tinha um carater holistico, semelhantes & organizacdo da legido
romana: as criangcas eram organizadas em grupos, observando certa hierarquia, sem
muito controle das singularidades. ApoOs a expulsdo dos jesuitas, outro modelo de
funcionamento foi estabelecido: a organizacdo dos grupos de criangcas passou a ser
feita mediante critérios, definidos pelos mestres, a partir dos desempenhos e
habilidades individuais. Além dos sistemas de controle, as praticas de exaustivos e
intensivos exames transformaram as habilidades e desempenhos em uma ordenacéo
matematica, quando as criangas, nas avaliacGes, foram convertidas em ndmeros e
hierarquizadas segundo 0s pesos e as medidas.

No século XVII, comeca a haver algumas distingdes procedentes da nova
organizacao social e econdmica que se anunciava. As familias que ingressaram em
melhores padrbes de renda contratavam preceptores para, mediante pagamento de
“pensdes”, atenderem os filhos na condugdo da aprendizagem, na busca de
alternativas novas, acompanhando o espirito competitivo que surgia. No século XIX,
assiste-se ao provimento da escolaridade obrigatoria e a preocupagdo com a saude
infantil, quando um conjunto de medidas interventivas, terminou por redefinir, de
forma mais acabada, o mundo infantil (SARAMAGO, 2000) ***.
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1.4 A visibilidade da crian¢ca como forca de trabalho

Alguns acontecimentos importantes que precederam, deram curso as essas
modificacdes: a Revolucdo Comercial, que se iniciou por volta dos anos de 1400 e
atingiu plenitude no século XV, com as viagens ultramarinas; a Renascenca que,
apesar dos lacos de parentesco com a ldade Média, proferiu sentenca de morte a
filosofia escoléstica; e a Reforma Protestante (1517-1600), que prenunciava, de
forma mais nitida, a Idade Moderna. Todos esses acontecimentos alteraram o ritmo
da vida da velha sociedade e a escola terminou por realizar a separacdo definitiva
entre adultos e criangas.

Na agricultura, a introducdo de novas culturas e novos equipamentos de
producdo favoreceu a diferenciacdo econémica e acompanhou as modificaces da
estrutura em prol da nova sociedade que surgia. A realidade criada pela Reforma e
pela Revolucdo Comercial, embora conservasse algumas caracteristicas da Idade
Média, apresentavam problemas de natureza distinta da anterior: a populacdo
europeia apresentava um aumento consideravel; o comércio oferecia possibilidades
de ascensdo e acesso a melhores rendimentos, que proporcionaram a emersao de
pessoas de camadas distintas da aristocracia. A ampliacdo das possibilidades de
ascensao terminou por colocar em questdo o carater hereditario, um dos dispositivos
com a qual a antiga aristocracia dava continuidade a estrutura de poder (Burns,
1975)2,

Todos esses acontecimentos tiveram forte influéncia sobre os costumes: a
ascensdo do sentimento de competitividade e o individualismo; as modificacdes das
regras morais; a emergéncia de um clima de rebeldia e de marginalidade; e a
corrupcao politica, contra a qual Montaigne desferia ferozes criticas. Burns (1975)**,
comentando a degradacdo social que se manifestava nas sociedades europeias, no
periodo posterior a Revolugcdo Comercial e antecedente & Revolugdo Industrial, faz
minuciosas observagOes sobe 0s comportamentos e costumes decorrentes das

desarticulagdes dos sistemas sociais e politicos da Idade Média:
Os vicios mais terriveis eram, provavelmente, os relacionados com o sexo e com
a vinganca pessoal. O declinio dos ideais de amor cortés da época feudal, a par da
glorificacdo dos impulsos naturais, fez proliferar o adultério. Poucos homens de
classes superiores — e poucas mulheres, também — parece ter mostrado grande

consideracdo pela santidade das relacBes matrimoniais. As mogas eram
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cuidadosamente protegidas pelas familias, mas uma vez casada a mulher era
considerada presa legitima de qualquer dos rivais do marido. A prostituicdo
floresceu, até que no século XVI, virulentas epidemias de sifilis obrigaram as
autoridades a impor restricdes (BURNS, 1975, p. 512).

Ressalvados os condicionamentos morais do historiador, 0s costumes
manifestados no interregno entre a velha e a nova ordem social, demonstraram que as
profundas transformacdes, implicam em graves rupturas na ordem social e envolvem
problemas complexos. Essas rupturas sdo propicias a criacdo de um clima de
“loucura” e caos coletivo, onde os mais estranhos costumes saltam a vista e sdo
ferozmente criticados por Montaigne, de forma cética, e comentados por Burns de

forma dramaética:

[...] ndo era estranho que os doentes mentais fossem tratados cruelmente. Em
geral eram encerrados em barracdes imundos e agoutados sem piedade, a fim de
expulsar os demodnios dos seus corpos. Uma diversdo favorita dos nossos
antepassados era organizar grupos para visitar os manicémios e atormentar 0s
alienados (BURNS, 1975, p. 513-514).

Renaut (2002, p. 48)'*, admite que essas arbitrariedades néo se restringissem
aos loucos e aos adultos das camadas menos favorecida, elas se estenderam as
criancas de tal modo que é possivel fazer um paralelo entre a histéria da loucura e a
historia da infancia, considerando que sdo “[...] duas faces de um mesmo processo de
exclusdo, animado pelo recalcamento da singularidade em nome da estabilidade
[...]”. A literatura que surge ao final do século XVIII e inicio do século XIX estampa
essa face da historia. Aqui, se a infancia é configurada como herdi, também se
apresenta como vitima na constituicdo da nova ordem que estava por vir. Dentre a
literatura destaca-se a obra de Dickens [1812-1870]**°, com Oliver Twist; e Victor
Hugo [1802-1885]**, Les Misérables.

A obra de Dickens, um classico da era vitoriana, datado de 1838, retrata a
vida de Oliver Twist, inmera vezes citado pelos historiadores. A palavra twist
significa tor¢do. De fato, na ficcdo, Oliver, para alem do herdi, representa a torcéo
(twist): morte e ascensdo dos homens comuns da antiga ordem, diante da nova
sociedade que surgia. A trama mostra as condi¢des de um menino, filho “bastardo”
de um rico homem de negocios que, em razdo da orfandade materna e paterna, tem
sua identidade roubada pelo meio-irmdo (Monks), devido ao testamento feito pelo
pai de Oliver. Com a morte da mae, ele foi entregue, com uma nominagéo inventada

(destituicdo da nominacdo hereditaria), aos cuidados de uma instituicdo de
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“caridade” (Casa dos Pobres), em Londres. Dickens expBe, no plano imaginario, a
natureza das relagcbes no interior das instituicGes encarregadas da assisténcia &s
criancas desvalidas e abandonadas, no inicio do século XIX. Muitas dessas
instituicGes, como a Roda dos Expostos e dos Desvalidos, que foi originaria da Italia,
ainda no século XIII, se expandiram pela Europa nos séculos seguintes, exerceram
funcdo importante para a acumulagdo do capital da industria nascente,
principalmente no recrutamento de méo de obra infantil de baixo custo.

O romance expde as agruras cotidianas das criancas sujeitas as sanhas dos
avidos administradores das casas de “orfandade”, onde eram ‘“alugadas”, vendidas e
sujeitadas a fome e a miséria moral. Twist foge desse cruel sistema e, ap0s Varios
percursos fatidicos, é visto perambulando faminto pelas ruas de Londres, quando é
recrutado por Dodger, para juntar-se a um grupo de punguistas (batedor de carteira),
comandado por um velho judeu (Fagin). A fatalidade tenta carregar Oliver aos
designios do crime, ao qual procurava escapar. A ambiguidade do jogo se traduz nas
contradi¢Oes entre as condi¢des de vida e as tendéncias “naturais” de Oliver Twist
que, ndo afeita a vida criminosa, encontra no apoio do burgués (Brownlow) a porta
de saida e a ascensdo para uma vida distinta do que até entdo conheceu. A obra
termina por nos transpor para a realidade atual de algumas sociedades.

A morte e ressurreicdo do homem comum também se configuram na obra de
Victor Hugo, Les Misérables, escrito em 1862, onde a trama se desenrola na Franca.
O autor narra a trajetoria de vida de varios personagens situados nas primeiras
décadas do século XIX, por ocasido das guerras napolednicas: Jean Vallejan, que
durante 19 anos cumpre pena por roubar pdo para matar a fome de sua irmé e
sobrinhos, ao ser solto € marginalizado. Amparado por um bispo, volta a roubar e é
novamente preso, mas protegido pelo bispo, torna-se um homem honesto. Vellejan
aparece no outro lado da Franga e, utilizando o pseuddnimo do pai (Madelaine),
tornou-se um prospero empresario, dono de fabrica. Respeitado pela sua bondade e
caridade, torna-se um politico importante na cidade de Montreuil-sur-Mer.

Como Vellejan, os demais personagens de Hugo, como Cosette e Fantini, séo
vitimas da pobreza, do abandono, dos abusos, dos trabalhos forcados e da
prostituicdo, ainda na infancia. Portanto, mais do que herois da fic¢do, sdo retratos de
uma época, onde a ficcdo imita o a vida. Mas, também aponta para a redencdo: na

construgdo da nova ordem, o “homem novo”, que nascia com Vallejan, era de origem
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distinta da monarquia, estava do outro lado da Franca. A metafora da migracao
anuncia a emergéncia de outra época.

A situacdo da crianca na Europa se agravara com a Revolugdo Comercial que
perdura de 1400 a 1700 (BURNS, 1975, p. 487)**"), sequida da Revolucdo Industrial
(séculos XIX e XX). A primeira ndo se limitou somente a expansdo comercial e ao
estabelecimento do sistema bancério, incluiu o declinio das corporacBes e o
aparecimento do sistema fabril, com inddstrias distintas da tecelagem (mineracédo e a
fundicdo de minérios); os progressos de ordem tecnoldgica; as alteracbes dos
sistemas domesticos e familiares; as mudangas na organizagdo dos negocios
(sociedades por ac¢Ges); e 0 aparecimento de uma economia monetaria.

A esses fatos impbs-se modificagdes na ordem social, que culminou nos
regimes absolutistas monarquicos (1485-1789), berco de alguns dos filésofos da
nova época, como Jean Bodin (1530-1596), o “Procurador Geral do Diabo”, cagador
de feiticeiros, e Thomas Hobbes (1588-1679), (Leviatd,1651), visto como precursor
do Estado moderno, por apontar novas formas de relacdes entre a sociedade e o
Estado, que posteriormente ressurgiria sob a égide do jusnaturalismo, bases futura do
Positivo (BURNS, 1975, p. 515-544).

No percurso da Revolugcdo Comercial, para além do ambiente reinol, outras
ideias associadas a burguesia nascente ganharam campo e culminaram na Revolucéo
Intelectual dos séculos XVII e XVIII. As razBes que regeram o surgimento dessas
ideias estdo associadas a varios fatores “[...] decorrentes dos principais movimentos
econOmicos e culturais da historia europeia, desde o fim da Idade Média”*®. A
filosofia que se constituiu nesses séculos € creditada a René Descartes (1596-1650),
Isaac Newton (1643-1727), John Locke (1632-1704) e Rousseau (1712-1778),
precursores do pensamento liberal.

No advento da nova ordem, novos sistemas de controle foram substituindo as
antigas formas, que incidiram sobre os destinos da infancia. Aqui, destacam-se, entre
outros, dois trabalhos que, atravessando os textos de Karl Marx [1818-1883],
examinam 0s propositos e as condigdes as quais as criangas e 0s jovens foram
submetidos: Nogueira (1990), Educacédo saber e Producdo em Marx e Engels, além
da retomada de, Foucault (2005).

Sobre 0os mecanismos de poder e controle que se constituem, o trabalho de
Foucault (2005) '*° expde, com propriedade, a natureza do aparato que, alargando-se

da Idade Média a Modernidade, estendeu-se sobre a infancia. Esse processo, que se
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intensifica no século XVII e se aprofunda no século XVIII, atua e produz efeitos
diretamente sobre os corpos de cada individuo, na expectativa de transforma-los em
objetos doceis e Uteis aos interesses da nova ordem econémica. O novo sistema, que
envolve esmeradas técnicas disciplinares, se mostrou imperioso e se constitui com o
engenho de meticulosos procedimentos que incidem sobre 0s movimentos, 0s gestos
e as atitudes de cada um, imprimindo em Sseus corpos 0S comportamentos e a
linguagem requeridos para a producéo fabril e industrial.

Funda-se na légica da eficacia e numa concepc¢do econémica, que tem como
pratica a elaboracdo de exaustivos e repetitivos exercicios, em funcdo do
adestramento das habilidades. Além do treinamento das habilidades, outros
dispositivos de carater coercitivo, controlam as atividades dos sujeitos,
esquadrinhando-0s no tempo e no espaco, ajustando-os as finalidades da nova ordem
econdmica. Esses sistemas que perduram nas modernas sociedades, desenvolveram-
se em razdo da divisdo técnica do trabalho e se manifesta de modo mais acabado no
ambiente escolar que se consolidou no século XVIII e XIX.

Os processos disciplinares, conforme Foucault (2005, p. 119), ja existiam, ha
bastante tempo no interior dos conventos, nos exércitos e nas oficinas, onde a
infancia ingressava precocemente. Nos séculos XVII e XVIII, as técnicas
disciplinares se generalizam e transformam-se em férmulas gerais de dominagéo.
Todavia, as formas dominacdo/coercdo que surgiram durante a Revolugdo Comercial
sdo distintas da escraviddo, pois aquelas ndo se apropriavam dos corpos; ndo se
assemelhavam & domesticidade, pois esta ndo envolve uma dominagdo propriamente
analitica; e, também, ndo se identificavam com a vassalidade, pois nesta o sistema de
coercdo/dominacdo dos corpos se realizava em fungdo do produto do trabalho e das
marcas rituais de obediéncia, € ndo pelo controle minucioso dos processos e
operacOes do trabalho no controle da producéo. Isto €, as novas técnicas diferem dos
sistemas disciplinares eclesiasticos anteriores, embora deles possam ter herdado
alguns aspectos. Se no periodo monastico a educacdo tem como fungdo a renuncia
dos bens terrestre em razdo do divino, nos seculos posteriores as fungbes sdo cada

vez mais associadas a causa da utilidade e ao aumento das habilidades:
O corpo humano entra numa maquina de poder que o esquadrinha, o desarticula e
o recompde. Uma “anatomia politica” que € também igualmente uma “mecanica
de poder” esta nascendo; ela define como se pode ter o dominio sobre o corpo dos

outros, ndo simplesmente para que faga o que se quer, mas para que operem como
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se quer, com técnicas, segundo a rapidez e eficacia que se determina
(FOUCAULT, 2005, p. 118-119).

A construcdo inicial das ciéncias, principalmente aquelas relacionadas aos
comportamentos, trabalha nessa perspectiva. Assim, a formacao da crianga do século
XVIII prepara o adulto do seculo XIX: o pensamento instrumental trabalha em
funcdo da criacdo do homo faber, com habilidades e atitudes compativeis com a
disciplina das fabricas.

A criangca comum ficou fora de outras preocupacdes, como aquelas
relacionadas a arte e a imaginacdo, uma vez que, em suas origens, 0s critérios que
definem e orientam essa producdo estdo relacionadas as expressdes divinas e aos
critérios de perfeicdo, distante do mundo infernal das criancgas, transformadas em
mé&o de obra para a producdo industrial, como veremos posteriormente. A crianga
serd inventada em seus minimos detalhes, nas mindcias dos regulamentos, nos
olhares perspicazes dos inspetores, na distribuicdo dos espacos, na clinica e nas
ciéncias, sob o0s argumentos de ajustamento, integracdo e adaptacdo, versao dissecada
do conceito de socializagdo, em voga no inicio da modernidade por Durkheim [1858-
1917].

O trabalho de Nogueira (1990) *°, ao reconstituir a realidade das criancas
trabalhadoras na Inglaterra do século XI1X, mostra como toda uma série de inovagao
técnica vai marcar a transicdo da producdo tradicional, de carater artesanal, para a

producéo industrial moderna:

O modo de trabalho baseado principalmente na habilidade e destreza humana é
substituido por nova forma de produzir que se assenta sobre o sistema de
maquinas (com suas vantagens de rapidez, precisdo, regularidade,
infatigabilidade). As fontes tradicionais de energia (forca humana ou animal)
cedem lugar as formas inanimadas (energia hidraulica, mas principalmente a
vapor) cuja poténcia e independéncia em relacdo aos acidentes e acasos da
natureza constituem-se em fatores de elevacdo da produtividade (NOGUEIRA,
1990, p. 24).

Evidentemente essas transformacdes se fariam acompanhar de outras, de

carater social mais amplo. Em primeiro lugar elas incidem sobre os processos de
organizacéo do trabalho, com a organizacdo do sistema fabril, concentradora de uma
grande massa de trabalhadores assalariados sob um mesmo teto; a concentracdo de
grande massa populacional, de instituicdes de servicos e de apoio econdmico

(sistemas bancarios etc.) em espacos proximos ao desenvolvimento fabril, que gerou
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o fendmeno da urbanizacdo; as diferenciagdes sociais, econémicas e politicas de
classes, produtivas, administrativas, intelectuais e financeiras de um lado, e de outro
a constituicdo de uma classe operaria composta por adultos (homens e mulheres) e
criancas™™.

Mas observa Nogueira (1990)*>

, seria errbneo pensar que o trabalho infantil
surge no século XIX. Em épocas anteriores ja se fazia uso das criancas nos trabalhos
rurais (respigar, capinar, revolver feno, guiar rebanho, etc.). O trabalho infantil
também era utilizado a titulo de aprendiz, nas oficinas de artesdos, sem mencionar 0s
trabalhos domésticos. No contexto da Industrializacdo, os efeitos provenientes do uso
do trabalho infantil agravaram-se. As raz0es pelas quais a ordem nascente recorreu a
esse tipo de forca de trabalho apoiam-se em um conjunto de fatores relacionados aos
processos de producdo e aos resultados que poderiam ser obtidos, considerando a
disponibilidade da forca de trabalho infantil e seus baixos custos.

Conforme Engels **3

, ha época da Revolucdo Industrial, os salarios pagos as
criancas correspondia a terca parte ou metade do salario pago ao adulto. Porém, o
emprego da crianca nao teria sido possivel sem a mecanizacdo. Se a maquina
relativizou o uso e a importancia da forca muscular, a flexibilidade e a agilidade da
crianga e da mulher para o exercicio de certas fungdes, que demandavam qualidades
especificas, favoreceram a recorréncia a esses tipos de forca de trabalho.

Os sistemas de recrutamento de criancas para o trabalho fabril foram se
modificando na proporcdo do proprio avango do processo de industrializacdo, em
razdo dos tamanhos e proporc¢des da maquina, dos avancos tecnoldgicos e da divisdo
técnica do trabalho nos espacos e no interior das fabricas. As criangas operarias
procediam de instituicbes caritativas e assistenciais, recrutadas em bandos,

inicialmente a titulo de aluguel. Essas criancgas ficavam
[...] por longos anos a servico dos industriais. Elas eram alojadas e vestidas
coletivamente e tornavam-se, evidentemente, escravas de seus patrdes, 0s quais as
tratavam com brutalidade e rudeza extrema (ENGELS, apud NOGUEIRA, 1990,
p. 32).

Nos desdobramentos do desenvolvimento capitalista, o recrutamento de
criangas para o servico fabril, no século da Revolucdo Industrial (XIX), chegou a
expedientes extremos. Eram, na totalidade, criangas abandonadas as casas de
caridades (assisténcias), a exemplo das rodas dos expostos e desvalidos e a Casa dos

Pobres, como Dickens as denominou. Quando ainda estava em uso a tecnologia
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hidraulica para mover as rodas - d"agua, milhares de criancas de 7 a 14 anos foram
recrutadas pelas Workhouses e “expedidas” para fora dos seus lugares de origem,
arrematadas em leildes publicos e exploradas até a inanicdo (MARX, apud:
NOGUEIRA, 1990, p. 32-36).

A invencdo da maquina a vapor *>* propiciou o transplante das fabricas para o
centro das cidades. Nas cidades mais providas de mdo de obra excedente,
principalmente mulheres e criangas, a burguesia alterou as formas de recrutamento; o
trabalho das criancas de pouca idade foi reduzido, elevando um pouco a média de
idade das criangas que ingressavam nas fabricas. No ano de 1835, nas industrias
téxteis da Inglaterra, Pais de Gales, Escdcia e Irlanda, Nogueira constatou o registro
de 28.771 criancas, com idade inferior a 13 anos; e 65.486, com idade entre 13 a 18
anos, empregadas na industria algodoeira, sendo a maioria da Inglaterra’*®.

O discurso de Lord Shaftesbury na Camara dos Comuns, em margo de 1844,
forneceu as seguintes informacdes relativas ao sexo e idade dos operarios da
industria britanica: do total de 419.560 operarios fabris do Império Britanico em
1839, 192.887, a metade, aproximadamente, tinha a idade abaixo de 18 anos; 80.695
operarios do sexo masculino eram menores de 18 anos **°.

As pressGes sobre essas condicBes s6 surgem no inicio do século XIX,
quando 350 homens, mulheres e criancas, em 1811, destruiram a inddstria de
William Cartwrigh, no condado de Nottingham, na Inglaterra. Sob o aumento da
pressdo e da insatisfacdo popular, face as condi¢bes extremas de exploracdo, o
empresariado gradativamente foi dispensando o0s sistemas de recrutamento feito pelas
workhouses e passou a negociar diretamente com a familia a méo de obra infantil. As
criangas eram requisitadas e “cedidas” diretamente pelo pai, que as vendia junto com
as mulheres para os servicos da fabrica. A natureza das relac6es entre o fornecedor e
0 agente empresarial se realiza em termos bastante diferente do que poderia ser

considerado “trabalho livre™:

[...] ndo se trata de uma forca de trabalho juridicamente livre em venda no
mercado, mas sim de um objeto de transag8o entre terceiros: a administracdo (no
caso das criangas socialmente assistidas) ou do pai e o empregador. De outro
lado, em virtude das consequéncias decorrentes disso, a saber, que a posi¢do do
patrdo de proprietario virtual da crianca Ihe confere vastos poderes sobre suas
condicOes de vida e de trabalho; o que levou geralmente aos maus tratos e a
sobrecarga (NOGUEIRA, 1990, p. 35)%".
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Pelos registros ha de se ver, no concreto, que o nascimento da modernidade
ndo foi tdo favordvel a crianca. A histéria das ideias ndo guarda estreita
correspondéncia com o real, fatos que parecia ficcdo literaria estavam mais proximos
do real, como o personagem de Dickens e de Victor Hugo. Os limites da lei s6 foram
postos quando o progresso industrial se sentiu satisfeito, apds alimentar-se de
milhares de criangas fornecidas pelas Workhouses, pelas casas caritativas e pelas
familias.

Até entdo, a oferta de méo-de-obra infantil e barata estava aberta. Sobre o
século XIX, a obra de Sandrin (Enfans trouvés, enfants ouvries), mencionada por
Nogueira (1990)*®, registra a existéncia, em 1819, na Inglaterra, de
aproximadamente 100.000 criancas abandonadas; e em 1830, 118.000; em 1833,
130.000. E ainda, acrescenta o autor, esses numeros referem-se aos sobreviventes e
representa um numero muito inferior aos abandonos, em razdo das altas taxas de
mortalidade. Entre 1816 a 1827, h& registros, em Paris, de que havia 112.625
abandonados, dos quais 76% (85.696) ndo haviam sobrevivido.

Ao nascer, a industria ja dispunha de um reservatorio de mao de obra infantil
colocados a sua disposi¢do pelos administradores de hospicios, que consideravam um
meio lucrativo e comodo para reduzir as despesas com o sustento dela. Desse modo,
havia vantagens pelos dois lados, tanto para 0s organismos assistenciais, que
rebaixavam os custos dos seus or¢camentos, como para 0s patrdes que, conforme
Nogueira®® , utilizando-se dessas instituigdes, “[...] desfrutavam de um controle
quase que total da vida dos empregados”.

Como analisou Foucault (2005)**°

, a vida das criangas no internato favorecia
de varias formas aos processos disciplinadores que foram Uteis aos sistemas fabris.
Os modelos dos conventos, locais privilegiados para o recolhimento das criancas
abandonadas, “[...] aparece como o regime de educagdo sendo o mais frequente, pelo
menos o mais perfeito [...]” para os intentos da industria que surgia. A disciplina
exige cercas fechadas, local protegido e propicio a monotonia disciplinar;
encarceramentos, para aquisicdo de habitos (regularidade, assiduidade, preciséo de
horério etc.); e possibilidades de vigilancia constante sobre 0s costumes, para que se

tire das criangas 0 maximo proveito:
A fabrica aparece claramente como um convento, uma fortaleza, uma cidade
fechada: “o guardido so abrird as portas a entrada dos operarios, e depois que

houver soado o sino que anuncia o reinicio do trabalho; [...] no fim do dia, os
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chefes devem entregar as chaves ao guarda [...] que entdo abre as portas”
(FOUCAULT, 2005, p. 122).

Para as criancas, as portas sO seriam abertas em direcdo aos alojamentos
arranjados pelo “senhor da fabrica”; um vao que ligava uma nova espécie de clausura
a antiga, uma extensdo contigua dos velhos processos disciplinares em outra forma
de controle, mais intenso e total. Os “alojamentos” das criancas operarias eram
“depositos” de reclusdao, uma versao “laica” dos conventos e das “casas que vendiam
a caridade”, com um carater certamente mais rigido, em razdo do aprimoramento dos
sistemas disciplinares e das relagfes custo/beneficio. A autoridade civil se despe da
feicdo divina e se reveste de uma feicdo analitica, tatica e contabil, mensura os lucros
e perdas, vigia as desercfes e as mortes, calcula seus custos/beneficios. Essa logica
vai ganhar sofisticados aprimoramentos na modernidade.

Por essas razdes, a vigilancia sobre as criancas operarias, arrebanhadas das
“casas caritativas” era muito mais rigida do que a do adulto “trabalhador livre”. Se na
soliddo do convento era posto a sua disposicdo a severidade e o perddo divino a
tentacdo, no mundo infantil moderno, como na aventura de Oliver Twist, essas
criangas e jovens sonham com as aventuras de liberdade dos espacos das ruas, onde €
possivel encontrar os iguais e participar de “folguedos”, atravessados pelas
estratégias de sobrevivéncia: afastar-se do sono e da imagem da morte, da imagem
do dormitério como sepulcro, da geometria dos espacos enfileirados e das cortinas

que os dividem entre si:
A infancia conhece a infelicidade pelos homens [feitos]. Na soliddo a crianga
pode acalmar seus sofrimentos. Ali ela se sente filha do cosmos, quando o mundo
humano Ihe deixa em paz. E assim que nas suas soliddes, desde que se torna dona
de seus devaneios, a crianga conhece a aventura de sonhar, que mais tarde sera a
aventura dos poetas (BACHELARD, 2006, p. 94)**.

Mas durante séculos as criancas, principalmente aquelas das camadas mais
desfavorecidas, permaneceram a mercé de toda sorte de sujeicdo e adestramento,

vitimas da dizimacao dos homens feitos,

[...] que em nada se compadeciam com a sua natureza vulneravel e dependente,
ficando reféns dos valores e das préaticas culturais que, em cada época, se foram
construindo & volta destes seres sem qualquer estatuto. E, portanto,
despropositado considerar que as criangas foram reconhecidas como sujeitos de
direitos, uma vez que, em muitos periodos da histéria, e mesmo da histéria
recente, elas foram desconsideradas enquanto seres humanos (FERNANDES,
2009, p. 34)'%2.
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Um pouco mais de um século nos separa do século XIX, mas o que realmente
mudou? As conquistas consagradas pela Convengdo dos Direitos da Crianca
(20/11/1989), que em 2009 fez 20 anos, se converteram, sem duavida, em um ato

historico de reconhecimento da infancia. O evento

[...] refleja el reconocimiento de los paises y las comunidades del derecho que
tienen los nifios y nifias a sobrevivir y desarrollarse; a vivir libres de violencia,
abuso y explotacion; a que sus puntos de vista sean respetados; y a que se tomen
medidas que tengan plenamente en cuenta sus intereses. Respetar los derechos de
los nifios y nifias no solo es esencial para su desarrollo y su bienestar; también es
decisivo para que el mundo que se describe en la Declaracién del Milenio llegue a
ser realidad algun dia. Un mundo de paz, de equidad, de seguridad, de respeto por
el medio ambiente y de responsabilidades compartidas; en una palabra, un mundo
apropiado para los nifios (VENEMAN, 2009)%:

Em termos gerais, o documento registra grandes progressos: as disfuncées
anuais constatadas entre 1990 e 2009, sobre as condi¢des de salde e saneamento
bésico das criancas obtiveram éxito; em torno de 84% das criancas em idade escolar
tiveram acesso a escola primaria; e novos paradigmas relacionados a protecdo foram
ampliados, incluidos debates sobre a questdo da participacdo infantil nas decisdes.
Mas o programa relativo aos direitos da crianca ainda esta longe de ser cumprido. Na
atualidade, milhdes de criangas ndo dispdem dos servigcos essenciais capazes de
preservar a salde e nem de condi¢cdes essenciais de sobrevivéncia. Embora tenha
havido ampla expansdo da rede escolar, os padrdes de qualidade de ensino sdo
desiguais, as condi¢cdes de saneamento deixam muito a desejar; hd ainda muitas
criangas que, destituidas de protecdo, sdo vitimas de abusos, violéncia e exploragéo,
descriminacdo e abandono. Esses fatos ndo sdo desconhecidos da United Nations
Childrens’s Fund - UNICEF, confirmados por Veneman (2009)*** quando declara
que o problema da violéncia contra as criancas apresentam numeros alarmantes:
cerca de 500 milhGes a 1.500 milhdes de criangas sdo vitimas de violéncia, que lhes

causa danos irreversiveis.
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1.5 Os homens das leis: a conquista dos direitos e as
desigualdades multiplicadas

O objeto das reflexdes para esse momento é a conquista dos direitos da
infancia diante das promessas feitas pelo lluminismo. O Direito envolve questfes
relacionadas com o problema da igualdade e da desigualdade, da justica e da
injustica diante das leis que regem as relacbes sociais, no caso, das modernas
sociedades. Sem divida a discussdo sobre essas categorias remete ao campo da moral
e da ética, cujos codigos servem de referéncia as estatisticas oficiais sobre a infancia
para afirmar ou negar a visibilidade e os avancgos feitos, em termos de: protecéo,
assisténcia, condi¢des de vida e participacao.

Esses dois campos, o da moral e o da ética, envolvem elementos recorrentes
as ideologias e as utopia: o primeiro o da moral, é, sem ddvida, um terreno
escorregadio; o segundo, o das utopias, revela os sonhos sobre as condi¢6es humanas

de uma época, mas, também é um solo mutante:

Era uma vez aqueles dias felizes em que 0s estudantes dos assuntos humanos
estavam seguros de seu terreno, quando era possivel tracar uma nitida separacéo
entre um sistema politico baseado na forca e na fraude, e um sistema que se
baseasse na autoridade racional e na justica (BARRINGTON, 1987, p. 19)'®.

Em seu realismo, ndo resta para Barrington nenhuma ddvida sobre os limites
das possibilidades de sonhar. Ao arregimentar suas idéias pisando no solo empirico,
ele retira do leitor, logo de inicio, suas utopias: € dificil, diz o autor, encontrar um
exemplo empirico convincente de uma sociedade justa, fundada numa anélise

»186 também é dificil recuperar as velhas certezas

politica, convincente e inteligente
de que seja possivel que, nos assuntos humanos, possa existir algum sentido: tudo
esta tacitamente resolvido no cddigos morais que, sedimentados pelas normas, obriga
0s subordinados e injusticados a manterem-se como tal, ou mesmo a mostrarem sua
ira diante das quebras de cddigos tacitamente acordados. Mas a capacidade de
suportar a dor das desigualdade e injusticas teria alguma ponderabilidade? Por outro
lado, como os detentores do poder, que se dizem responsaveis pela realizagdo dos
principios que norteiam as condutas das sociedades modernas, conseguem convencer

0s injusticados a se manterem na conformidade das desigualdades?
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A Declaragdo dos Direitos Universal dos Humanos, de 10 de dezembro de
1948, em 2012, esta por completar sessenta e quatro anos; a Declaracdo Universal
dos Direitos das Criancas, aprovada por unanimidade, em 20 de novembro de 1959,
estd proximo de completar cinquenta e trés anos, ambas, porém, ndo foram
suficientemente aceitas para garantir a realizacdo dos principios, mesmo pelos
Estados-Membros da Organizacdo das NacBes Unidas. Até que ponto essas
legislacBes foram integradas as leis reguladoras da justica desses Estados? O que
impede essa integracdo? Os codigos morais e culturais, ou as bases das organizacdes
econdmicas de cada Estado-Nagao?

A cada ano se festeja esses eventos, quando se faz uma enumeracéo (va e
solene) dos principios dos Direitos consagrados. Alguns Estados incluem esses
principios em suas legislacdes, dando a eles status relevante, mas, ao longo da
historia, mesmo sob tutela desses principios, lembramos com tristeza dos campos 0s
concentracdo, o0 genocidio das criancas da Candeléria, a explosdo das bombas
atbmicas sobre o Japdo; o estado de inanicdo das criancas da India (e em outros
lugares, onde séo pouco agraciadas), o uso abusivo do trabalho infantil e, enfim, um
rosario sem conta de transgressdes dos principios apregoados pelos Direitos
Universais.

J4 em 1968, Kiefer e Munitz (1985)*" perguntavam-se:”[...] os direitos do
homem ainda pertencem a filosofia da nossa época? No século XVIII, seguem 0s
autores, eles se confundiam com os Direitos dos cidaddos e exprimiam uma
concepcdo liberal e universal da ordem social; no século XX esses Direitos séo
enriquecidos com novos, de ordem econbmicas e sociais, ajustadas a légica da
filosofia lluminista. Que conformidades ganharam esses Direitos nas hostes da era
pOs —moderna?

O certo € que a relativizacdo dos Direitos sempre resvala pelo plano
axiologico. Kiefer e Munitz exemplificam esses escapes, quando fazem a
comparacdo entre a trajetéria discursiva dos Direitos propagados pela Revolucdo

Francesa (1789) e os Direitos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948):
A primeira [...] proclama os principios igualitarios. O Artigo Primeiro, por
exemplo: “Os homens nascem e permanecem livres e iguais em seus direitos. As
distingdes s6 se podem fundamentar na utilidade comum”. Ou ainda o Artigo
Sexto: “A lei deve ser a mesma para todos, quando protege e quando pune. Todos
os cidaddos, sendo iguais aos olhos da lei tém acesso igualmente a todos os

locais; dignidades e emprego publico, de acordo com sua capacidade e sem outra
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distingdo, a ndo ser a de seus talentos e virtudes” (KIEFER E MUNITZ, p.
246).
O problema reside justamente nos termos que estabelecem os limites da

2 13

igualdade: “utilidade comum”, “talentos e virtudes”. O primeiro remete a nogao de

troca, & justica comutativa, que, conforme Barrington (1987)%

, envolve a divisdo
do trabalho. Associada aos outros dois termos, “talentos e virtudes”, se traduzem
numa nocao ainda mais vagas em torno da definicdo das desigualdades e servem, no
plano moral, para dar consisténcia a estratificacdo ou a hierarquizacdo do valor
trabalho, do ponto de vista ideoldgico.

Seguindo uma vertente que se assemelha ao pensamento durkheimiano,

Barrigton volta a destituir o leitor de suas “utopias:

Toda sociedade humana conhecida apresenta uma divisdo do trabalho. Em
algumas sociedades ndo letradas a divisdo é basicamente entre sexos, com muito
pouca especializacdo ao longo das linhas ocupacionais. Até aqui € possivel
aprender de muitos livros didaticos de antropologia e sociologia. Embora seja
improvavel que estes acrescentem que em nenhuma sociedade humana a diviséo
do trabalho é completamente satisfatdria para todos os seus membros, parece
seguro, acredito, tomar essa preposicdo como mais um ponto de partida para
analise. Mesmo numa sociedade ndo letrada, com uma economia mais simples e
recursos abundantes, nem todas as tarefas sdo igualmente atrativas durante todo o
tempo. Em economias mais complexas, é certo, as diferengas tornam-se mais
notaveis. Assim, na divisdo do trabalho, tal como nos sistemas de autoridade,
defrontamo-nos outra vez com um contrato social implicito, sujeito & prova e a
renegociacao perpetua (BARRINGTON, 1987, p. 57-58) [Grifo nosso].

Uma comprida citagdo, mas suficiente para abandona-lo e seguir outros
rumos diante da nogéo de divisdo do trabalho apresentada pelo autor. Nas sociedades
antigas, a divisdo do trabalho era simples: ndo havia producdo excedente, a
tecnologia era rudimentar, mas ndo havia ricos e pobres. Com primeiros
assentamentos agricolas, baseados na horticultura, com o uso de ferramentas manuais
para cultivar e com as atividades de pastoreio houve uma pequena producdo de
excedente, controlada por certo nimero de pessoas, quando surgiu uma estratificagdo
social mais significativa. A revolucdo agraria se deu quando houve mudangas na
tecnologia de cultivo (arado), que ampliou a producdo de excedente e de riqueza,
intensificou as diferenciacdes e, com ela, a emergéncia de um sistema explicativo das

desigualdades.
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O avanco da tecnologia em dire¢do a industrializacéo, que se consolidou com
a Revolucdo Industrial na Inglaterra (1780), espalhou-se por toda a Europa
Ocidental, América do Norte e Japdo, porém, ao contrario de suprimir as
desigualdades, acentuou a estratificagdo. Como vimos, esse processo envolveu o
trabalho intensivo da méo de obra de mulheres e criancas sob condi¢es deploraveis.
Entretanto, o avango tecnoldgico e da organizacdo social da manufatura tornaram
possivel a producdo de bens a um menor custo e elevou o padrdo de vida da
populacéo.

O avanco tecnoldgico industrial requeria uma forc¢a de trabalho cada vez mais
qualificada, o que propiciou 0 surgimento e a consolidagdo de um sistema
educacional apto a desempenhar essa tarefa, favorecendo o avanco dos direitos da
infancia. A pressdo em defesa da reducdo das desigualdades, por meio de lutas
sindicais dos trabalhadores, expandiu as conquistas dos Direitos e incluiu a
participacdo politica na escolha dos governantes, a melhoria das condicbes de
trabalho e de existéncia. Essa expansédo favoreceu a infancia no plano do Direito.

O advento da modernidade, ao mesmo tempo em que reduziu, também
ampliou as barreiras de mobilidade social, posta em outros termos, mas consolidou a
crenca na possibilidade de ascenséo. A antiga desigualdade entre homens e mulheres,
entre a crianca em relagdo aos seus ascendentes, tal como estavam configuradas nas
sociedades anteriores a modernidade, tendiam a desaparecer. Mas 0 que surgiu no
lugar delas?

O tema da desigualdade diante do principio de igualdade transformou-se em
um dos paradoxos da modernidade. As questdes colocadas em torno dos dois temas
guardam relacGes estreitas com o tema da violéncia. As desigualdades se
materializam na pobreza, na exclusdo e no tratamento diferenciado da diversidade de
género, etnias e credos, temas que continuam na pauta da atualidade. Nas sociedades
modernas as desigualdades foram multiplicadas assim como se multiplicou a
violéncia, objeto da preocupacdo dos estudiosos que indagam sobre o seu
significado: seria ela resultado dos precérios sistemas de controles e de coer¢do ou da
intensa concentracdo de riqueza e de renda nas sociedades? De qualquer modo, a
violéncia se manifesta como adverténcia sobre o que foi gerado no curso das
sociedades modernas.

Embora alguns estudiosos do final do século XX considerem imprudente

apontar tendéncias, em longo prazo, sobre as desigualdades, nas sociedades pos-
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modernas, ha indicadores de seu aprofundamento: em paises considerados
desenvolvidos, como os Estados Unidos e Reino Unido, a desigualdade havia
crescido nas trés ultimas decadas; entre 0s americanos a riqueza estava concentrada
na mdo de 1% dos americanos, e a distancia entre ricos e pobres se apresentava
muito maior do que hé& 50 anos, na ultima década daquele século. Em contrapartida,
em paises como a Alemanha, Franca e Canada, desde os anos de 1970, a
desigualdade parecia estavel (Brym et alii, 2009, p. 189)*.

Se os avangos tecnoldgicos favoreceram a ampliacdo de bens materiais e
riquezas, muitos os consideram também responsaveis pela crescente multiplicacéo

170 Nas altimas

das desigualdades, argumento contestado por Meszaros (2002)
décadas do século passado e na época atual, foram criados muitos empregos em
setores de alta tecnologia, no topo da estratificacdo, extremamente bem remunerados.
No entanto, as novas tecnologias também fizeram com que muito postos de trabalho
fossem suprimidos ou desvalorizados, tornando-se estes rotineiros, exigindo dos
trabalhadores qualificacdes residuais de baixos salarios. Esses empregos crescem
muito mais rapidamente que os empregos altamente qualificados, aprofundando as
desigualdades, o que coloca em questdo os direitos enunciados pelas promessas feitas
pelos ideais da democracia liberal.

Kiefer e Munitz (1985)'"! chamam atencdo para as variacbes que as
categorias “homens livres e iguais em direitos” vém sofrendo. Observam que essa
formula, que se inspirava numa filosofia universalista e que guardava um carater
revolucionario frente ao ancien regime (1789) comportava um reforma na
organizacdo geral do Estado, principalmente no sistema tributario, para a
manutencdo da forca publica, que deveria ser repartida igualmente entre todos 0s
cidaddos, de acordo com seus recursos. Embora essa medida sugerisse a liquidacéao
dos privilégios e, simultaneamente, a participacdo diferenciada na geréncia do
Estado, os fatos da atualidade tém mostrado que, normativamente, a medida
caminhou em outra direcao.

Outro feixe de questdes relacionadas a formula democratica como dispositivo
da Declaracdo dos Direitos Universais (1789), diz respeito ao Estado, como
expressdao da vontade geral, presente na Declaracdo de 1948. Embora as duas
afirmem a ideia de democracia, sdo diferentes entre si em muitos aspectos: se a
primeira tem como intengdo limitar a acdo do Estado, com base na divisdo dos

poderes (executivo, legislativo e judiciario); a segunda afirma-se no status das
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elei¢Bes livres, uma outra forma de compreensdo da democracia (representativa), e
ndo na separagdo dos poderes. E possivel que Montesquieu ndo tenha vivenciado
épocas que mostram que o judiciario ndo sobrevive como uma instancia autbnoma e
que a lei € contraditoriamente cega.

Sobre as liberdades individuais e intelectuais, terceira categoria propagada
pelos cénones da burguesia, originalmente (1789) dispunha da premissa de que,
ninguém poderia ser molestado em suas opinides, desde que ndo prejudicassem a
ordem publica estabelecida em lei. Essa premissa foi aceita com limitacdes frente a
conjuntura da época’’®. Em 1948, os receios sobre a liberdade de expressdo e de
organizagdo ainda permaneciam. Esses Direitos estavam sob a tutela de alguns
dispositivos mais explicitos. Os receios, que estavam relacionados as questdes
religiosas, ainda permanecem na atualidade, pois a laicidade como principio da
educacdo publica, ainda esta longe de ser realizada e, no Brasil, parece esvanecer-se
a cada dia.

Finalmente, a quarta categoria se refere a administracdo da justica.
Comumente se fala de justica como dever. O Estado estd sempre aberto a fortalecer
as san¢des e a renovar os dispositivos que dizem respeito as penalidades a serem
imputadas as pessoas comuns, mas, & necessario discussdes mais enfaticas sobre o0s
dispositivos criados pelo Estado, quando esses dispositivos tornam evidentes o
rompimento dos governantes com os principios do Direito, diluindo as conquistas,
consolidadas pelos trabalhadores. Sobre os Direitos de assisténcia, protecao,
seguranca, educacdo, saude, o Estado neoliberal se exime, declaradamente, das
funcbes contratuais e aprisiona cada vez mais o0 Estado aos interesses particulares:
uma declaracdo evidente de morte a todos os principios do lluminismo, que nos faz
crer que a burguesia hd muito tempo abriu méo das ideologias que a legitimou. Essas
ideologias se desmancham no ar sem que novas alternativas sejam apontadas. Qual a
nova ldgica proposta pela burguesia?

Dubet (2001)*" considera que se pode assumir duas posicOes ao descrever as
desigualdades que cada vez mais vdo sendo configuradas: a primeira por intermédio
da escala de registro do crescimento e da reducdo que envolve controle e coleta de
dados; e, o segundo caminho por meio da analise das desigualdades no conjunto dos
processos sociais (coletivos e individuais), no sentido de esclarecer certos aspectos
da vida no ambito das sociedades. Ao escolher a abordagem a partir da segunda

perspectiva, o autor procura mostrar a dupla face das desigualdades, “[...] dentre as
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quais algumas se reduzem, enquanto outras, ao contrario, se ampliam” (DUBET,
2001, p. 5). Esse movimento, segundo ele, ndo se d& em razdo direta dos processos
de globalizacéo, sua dindmica esta posta no centro da vida social e das tensées. Se o
movimento que reduz e amplia as desigualdades ndo se encontra na dindmica da
globalizagdo, em seus processos econdmicos, politicos, culturais e sociais, seria
plausivel admitir que o centro da questdo estaria no modo como cada sociedade, no
seu interior, organiza as relagdes sociais?

Em suas consideragdes sobre a “dupla face da modernidade”, Dubet (2001)
toma como referéncia dois constructos que consideram e explicam, de diferentes
modos, as tensdes geradas pela modernidade: o primeiro de Tocqueville, “[...] que
identifica a modernidade e o préprio sentimento da historia em sua busca de triunfo
obstinado da igualdade”™; o segundo em Marx, que considera que “as
desigualdades de classes sdo um elemento fundamental, estrutural, das sociedades

175 'isto é das sociedades capitalistas.

modernas [...]

Em Tocqueville o avanc¢o do principio da igualdade se da pela superacdo dos
argumentos tecidos sobre as desigualdades que, historicamente foram justificadas a
partir da linhagem ascendente, no berco e na tradigdo, vistas como naturais.
Torcqueville considera que no curso da sociedade moderna as desigualdades se dao
como produto da competicdo entre individuos iguais. Isto é, na modernidade as
desigualdades resultam do achievment (conquista), dos estatutos e ndo mais da

heranca das estruturas sociais, em principios desiguais'’

. Isso quer dizer que a
competicdo é a lei ou o principio que rege a igualdade/desigualdade?

De fato, na sequencia, Tocqueville, ao partir de consideracdes puramente
abstratas, vé a supressdo das desigualdades como um devir natural, sustentado no
argumento de que a tendéncia dos individuos é a busca em se tornar iguais ou de se
considerarem fundamentalmente iguais. A confirmacdo dessa tendéncia natural do
homem &, conforme Torcqueville, legitimamente reconhecida pelas sociedades
modernas, traduzidas no Direito de reivindicar a igualdade de oportunidades. A
igualdade se transforma no Direito de gritar, reclamar e reivindicar. Ele deposita nos
comportamentos as possibilidades de reducdo das desigualdades, apostando no
espirito de competitividade das sociedades modernas, mas deixa de lado as analises
sobre os sistemas de controle, que se tornam fortemente armados com os avancos das
tecnologias. Ele compreende que a igualdade é um valor que pressupde a

desigualdade; dinamo que impulsiona a luta na conquista desse valor'’” .
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Em suas considerac6es, Dubet (2001, p. 5) observa que, desse ponto de vista:

[...] as sociedades modernas séo igualitarias, na medida em que estende o direito a
igualdade, sobretudo o direito a igualdade de oportunidades, aceitando em termos
normativos e politicos, as desigualdades, desde que ndo impecam os individuos
de concorrerem nas provas da igualdade de oportunidades.

Dubet (2001)'"® observa que a teoria marxista adota outro ponto de vista:
considera que, ao levar em conta que as desigualdades as teses de Marx repousam
sobre a extracdo continua da mais-valia, a partir do trabalho. Para o autor, Marx
tende ver as desigualdades sociais, como parte da funcionalidade das sociedades
modernas, ou seja: a oposicdo de classes torna-se 0 motor da propria dinamica da
sociedade moderna. Desse ponto de vista, segue 0 autor, as classes sociais tornaram-
se 0 objeto central da sociologia e é por intermédio desse conceito que 0s marxistas,
pretendem dar conta da totalidade social, das condutas sociais e das culturas; os
marxistas consideram os grupos'’® de interesses suscetiveis as mudancas, guardam
estreitas relagcbes com a consciéncia de classe; explicam a dominacéo e colocam-se
em oposi¢do nos movimentos sociais. Os movimentos sociais, conclui Dubet (2001,
p. 6-7), sdo “[...] atores coletivos, gracas a uma consciéncia dos conflitos sociais”.
Dubet faz uma verdadeira salada de conceitos e categorias no intuito de reduzir as
analises de Marx as categorias funcionalistas!

Observa que muitos estudiosos da sociologia industrial e do trabalho
seguiram essas orientagdes, mas assim também o fizeram outros estudiosos no vasto
espaco da sociologia funcionalista, embora tivessem como conceito basico as nogdes
de estratificacdo e de ordem social. Entre eles Dubet (2001) destaca Durkheim
(Diviséo do Trabalho Social), compreende que ha correspondéncia entre ele e Marx.
Para Dubet as desigualdades de classe e as desigualdades como resultantes dos
processos de diferenciacdo entre os individuos lhes parecem compativeis. Enfim
revela sua filiacdo tedrica: as desigualdades sdo funcionais. Com essa premissa
Dubet (2001, p. 7) conclui que as desigualdades s&o funcionais e séo elas que dao
origem as organizacdes solidarias como nos sindicato, corporagdes, comunidades,
associagoes etc..

Interessante raciocinio que leva a crer que as desigualdades seriam resolvidas
parcial e relativamente no plano abstrato da solidariedade: a solidariedade, termo
hoje adotado nos discursos politicos e académicos, parece transformar-se em um

novo principio explicativo das desigualdades, suscitando a coesao entre 0s desiguais
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e apascentando as contradigdes. Mas a soma dos desiguais teria como resultado o
igual? Aqui so o apelo as virtudes integrativas do conflito pode dar conta da quest&o.
A esse apelo so a recorréncia ao Estado, visto como instrumento de conciliacdo dos
conflitos e ndo mais dos Direitos exigidos pela justica distributiva.

O ponto de encontro da igualdade apregoada pela democracia burguesa e as
desigualdades reais havia resolvido as contradi¢des por intermedio da organizacéo do
Estado de Bem-Estar, quando este passou a ser visto como protetor/mediador dos
Direitos sociais: a coesao entre individuos desiguais no exercicio de suas pressoes
em busca da igualdade foi vista como comportamento fecundo aos direitos politicos
e sociais. Dubet (2001, p. 8), conclui, pois, que nessa dupla face “[...] algumas
desigualdades se aprofundaram, outras se reduziram”. Magnanima suposi¢ao
tautologica sobre a equivaléncia dos desiguais!

Sobre as criancgas, destituidas ou restritas dos Direitos, recorre-se, como fez
Renaut ( (2002), ao argumento de incapacidade: aqui o jogo fica complicado. Sobre
os Direitos da Infancia muitas pesquisas, como a de Fernandes (2009)**° procuraram
esquadrinhar, no plano teorico e histérico como os Direitos foram constituidos. A
autora procura identificar a natureza desses Direitos, assim como as tensdes/
ambiguidades que ainda permanecem, enfatizando um tema muito atual, que é a
questdo da participacdo. Seus desdobramentos tedricos sdo feitos a partir de trés
imagens, hoje consideradas importantes para as avaliacbes das dimensdes das
conquistas: a crianca dependente, a crianca emancipada e a crianca participativa.

A indagac&o inicial feita por Fernandes, e que tem implicagdes diretas com a

pesquisa neste momento, é a de tentar compreender por que

[...] apesar de as criangas terem existido desde sempre na sociedade, a sua
permanéncia tem sido persistentemente inviabilizada pelos adultos,
comprometendo assim seu reconhecimento enquanto grupo social com direitos
[?] (FERNANDES, 2009, p. 25) [Acréscimo nosso].

A pergunta remete a outras reflexdes uma vez que envolve varios campos do
Direito e mesmo o extrapola. No plano do Direito muitas questdes, de ordem
politica, econémica e cultural, estdo envolvidas: as Politicas de Educacéo e Saude; as
Politicas Sociais de Assisténcia e Prote¢do; as Politicas Culturais e da Diversidade
étnicas e de géneros; e o Direito a participacdo, a livre expressao, que consiste no

Direito da crianca de ser vista e compreendida como um sujeito capaz de formular e
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comunicar suas concepcdes e compreensdo de mundo, tal como se apresenta para a
infancia.

O acesso a tudo o que se pode desejar para a infancia e o que ela pode
imaginar para si estd condicionado, desde logo, a algumas condi¢des: enquanto a
crianga € socialmente invisivel, € impossivel pensa-la como sujeito; enquanto ela é
vista como forca de trabalho, propicia e exposta as sanhas de quem dela procura tirar
algum proveito em beneficio proprio, ndo ha como percebé-la como sujeito de
direitos; enquanto ela é pensada como simples objeto de investigacdo, subjugada as
observacdes e as formulagBes dos preceitos cientificistas, impossivel verem-na como
pessoa capaz de expressdo; e, enfim, é impossivel compreendé-la, enquanto o
entendimento sobre elas guardar somente intencionalidades de carater interventivo,
visando o controle total de seus processos.

A perspectiva positiva de compreensdo da infancia néo €, pois, tdo facil de
firmar-se, uma vez que sup@e a destituicdo relativa dessas condicdes, que envolvem
problemas relacionados a diversidade cultural e as questbes estruturais. A
invisibilidade da infancia, por exemplo, tem muitas facetas que ndo estdo somente
condicionadas por aquilo que estd oficialmente instituido ou que se restringe ao
plano do discurso. A invisibilidade também pode ser identificada nas tendéncias as
generalizacGes, que conduzem os pesquisadores, técnicos e agentes sociais a diluicao
das especificidades sobre a condicao da infancia, tendéncias proprias das funcbes de
Estado e das politicas oficiais que guardam, em si, o carater interventivo.

O olhar que procura estabelecer homogeneidades retira dos sujeitos as
essencialidades historicas e singulares da infancia, tal como se percebe na linguagem
comum, da qual o mundo académico ndo estd isento: o proprio termo ‘“‘crianca”
(creare, criantia,cria) expressa generalidades, tanto como os termos alunos, indios,
negros, povos, trabalhadores etc.. As visfes generalizantes guardam
intencionalidades que necessitam ser examinadas para que se possa ver 0 outro com
o olhar relativamente desinteressado ou de forma holistica, como diz Fernandes

(2009, p. 29). E nessa direc&o que a revisio critica sobre os direitos deve realizar-se:

O cogito ndo é uma pessoa definida por sua meméria e sua capacidade de prestar
contas a si mesma. Ele surge da fulgurancia do instante. Nunca parar de pensar
ndo implica lembrar-se de ter pensado. Somente a continuagdo da criacdo lhe

confere a duragéo. Ele néo possui exclusividade (RICOEUR, 2007, p. 114)"".
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No texto de Ricouer é possivel conferir as preocupacfes antes manifestadas.
Ao estabelecer diferenciagdes entre as concepcdes de Locke e Descartes sobre o
entendimento humano, diz o autor, na divida cartesiana ndo ha consciéncia do self, o
sujeito do cogito é gramatical, um ego exemplar, definido pela memdria meditativa,
pautada na filosofia das certezas, que tem na davida a sua vitoria; j&, em Locke, a
vitoria e a possibilidade da diversidade e da diferenciacdo. De outra forma, se em
Descartes as Meditacdes Metafisicas sobre as certezas se inscreve na filosofia da
substancia, em Locke, a pessoa € identificada pela consciéncia do self, onde a
dimensdo metafisica € metodologicamente suspensa, embora ndo seja de todo
suprimida. Nas consideracOes feitas anteriormente é possivel admitir que ainda
estejamos presos as indagacGes metafisicas sobre as formas de conceber a infancia e
de interferir em seus destinos, sem os beneficios da ddvida'®?.

E bem verdade que n3o é possivel destituir-se completamente da memoria e
dos condicionamentos, dos conhecimentos e dos valores que pautam o saber adulto.
Mas €é possivel relativiza-los, diminuir as interferéncias de carater egologico na
perspectiva de compreender qudo diferentes sdo as pessoas, 0s lugares e 0s
momentos onde algo existe: a crianga € ela mesma e ndo outra, independente da
referéncia que se queira tomar, embora a historia da infancia tenha a elas atribuido
varias fisionomias. Essa fenomenologia do outro, que ndo é somente o self, que
também necessita de reflexao.

A linguagem juridica guarda sempre a tendéncia a objetivacdo, isto é, trata
como técnica o ato de voltar-se para o outro, busca sempre a aplicabilidade dos
preceitos normativos, a sua legibilidade e o entendimento comum sobre as
interpretacdes das normas entre os homens da lei, em cada época. As injuncbes com
a realidade s6 passam a ganhar sentido ap6s muitas dificuldades vivenciadas pelas
partes feridas do corpo social, dai, além de outras implicacfes, a lentiddo dos
processos e das modificaces das leis. Os conflitos entre a memdria individual, a
memoria coletiva e a memoria historica, resultam sempre na manipulagédo
concertada da memoria e no esquecimento pelos detentores do poder, enquanto “[...]
a memoria viva dos sobreviventes enfrenta o olhar distanciado e critico [...] do juiz”
RICOEUR, p. 99).

As variagdes discursivas ganham sempre nova roupagem, aparentemente
diferenciada, mas que se justificam de acordo com a cultura, as ideias e a imagem

forca de cada época e de cada sociedade: inicialmente as criancas foram objeto das
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acOes de caréter assistencial, justificadas no plano caritativo; no plano laico, com o
advento do Estado moderno, os ideais preventivos e restauradores ddo novas vestes
aos ideais salvacionistas. Como essas imagens e ideias ndo estdo destituidas do
carater utilitario da estrutura de poder e seus correspondentes interesses econémicos,
os discursos sobre os direitos, e seus respectivos instrumentos de aplicacdo, véo
ganhando outros revestimentos que materializam o exercicio real da
exclusdo/inclus&o.

Esses discursos fazem a mediacdo entre o lento compasso das leis e 0s
problemas reais: a distancia entre as formulacOes das leis e 0s problemas
contingentes fica sempre no tempo de espera, aguardando o compasso do poder
instituido. Esse tempo € justificado pelas imagens (ideias) forcas de cada época,
aprisionado ao legado kantiano, de carater aprioristico e metafisico, que pauta e
norteia o exercicio da ética e da acdo moral, como em outras palavras se refere
Fernandes (2009, p. 26)"%,

Na sociedade industrial as qualidades requeridas pelos avancgos tecnoldgicos
das modernas empresas, mais do que disciplina e subserviéncia, exigem habilidades
que se tornam cada vez mais especializadas nos processos de estratificagcbes da
producdo industrial, quando a escola passa a ganhar significado e o direito a
educagdo se consolida. Porém, mais do que o Direito, as promessas feitas pela
modernidade sobre a educacdo sacralizaram a escola como o caminho de ascenséo,
transferindo para ela a solucdo dos problemas particulares e sociais (Rossi, 1978, p.
15)'® O sentimento de competitividade e ascensdo, tal como mencionou
Tocqueville, sustentou as esperancas dos pais e dos jovens na busca de superacgéo das
desigualdades e do exercicio dos direitos.

Mas se escola é o locus da realizacdo do direito, também é o crivo das
desigualdades na divisdo social do trabalho. Seus padrfes estratificantes foram
reconhecidos por Durkheim, quando elaborou os termos da escola dualista:
referindo-se a Kant que preconiza como fim da educagdo desenvolver em cada
individuo toda a perfeicdo de que ele seja capaz, Durkheim delimita os graus e niveis
dessa perfeicdo, demonstrando que essa perfeicdo e harmonia tedrica, apontada por
Kant, ndo poderia se realizar integralmente. 1sso porque ela entra em contradicéo
com outra regra da conduta humana: aquela que esta contida na divisdo do trabalho
social, e que obriga a especializagdo em diferentes fungbes que devem ser

preenchidas na sociedade:
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Nem todos somos feitos para refletir; é preciso que haja sempre homens de
sensibilidade e homens de ac¢do. Inversamente, ha necessidade de homens que
tenham, como ideal de vida, o exercicio da cultura do pensamento. Ora, 0
pensamento ndo pode ser desenvolvido sendo isolado do movimento, sendo
quando o individuo se curve sobre si mesmo, desviando-se da acdo exterior. Dai
uma primeira diferenciagdo, que ndo ocorre sem ruptura do equilibrio. E a acéo,
por sua vez, como 0 pensamento, é suscetivel de tomar uma multiddo de formas
diversas e especializadas. Tal especializagdo ndo exclui, sem dlvida, certo fundo
comum e, por conseguinte, certo balanco de fun¢des tanto orgénicas como
psiquicas sem a qual a satde do individuos seria comprometida, comprometendo
ao mesmo tempo, a coesdo social. Mas ndo padece dlvida também que a
harmonia perfeita passa a ser apresentada como fim Ultimo da conduta da
educacdo (DURKHEIM, 1977, p. 35) *®.

Apo6s uma série de consideracfes comparativas em torno dos ideais comuns
das sociedades, ao que ele recorre predominantemente a Kant, Durkheim considera
que cada sociedade faz do homem certo ideal, tanto do ponto de vista intelectual,
quanto fisico e moral. Esse ideal até certo ponto é o mesmo para todos, mas, a partir
de determinado ponto se diferencia, pois a sociedade ndo pode existir sem as
desigualdades, vistas a partir do conceito de diferenciacao.

Durante muitos anos a teoria dukheimiana forjou os estigmas negativos sobre
a infancia, impds agdes interventivas de carater corretivo e restaurador, numa linha
moralista e declaradamente autoritaria, alinhando-se aos interesses das inddstrias e
das estruturas de servicos que se diversificaram, obedecendo aos planos dos direitos

declarados:

A escola tradicional eliminava o pensamento critico sem subterfigios, amparada
na conformidade total entre suas praticas e os procedimentos da familia
tradicional (dominagdo autoritaria de pais e filhos, marido sobre a mulher, etc.) e
da sociedade de classes (dominacédo das classes econdmicas e politicamente fortes
sobre as classes pobres e repressdo religiosa e politica sobre qualquer forma de
dissidéncia, etc.) (ROSSI, 1978, p. 27)"%°,

As modernas escolas vestirdo tantas togas quantas necessarias em beneficio
do “progresso” e das ideologias subjacentes ao Direito. Novas formulagdes
pedagdgicas, auxiliadas pelo progresso das ciéncias do comportamento, colocaram a
infancia no centro das reflexdes e, se permitiram “ouvir suas vozes”, o fazem de uma
maneira muito especial. Nao ha no ato de “ouvir” o sentido relativamente mais pleno,
nem a amplitude que hoje se discute sobre o conceito de participacdo infantil.

Subjacentes ao “ouvir” estavam as ideias relacionadas a prevengdo e a0 saneamento
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dos defeitos, para os quais os docentes contavam com os tratos das clinicas e/ou dos
servicos pedagogicos de apoio escolar: ouvir como ato laboratorial.

Entre os pedagogos, o ato de “ouvir as vozes” das criancas ofereceria farto
material para a criacdo de instrumentos de carater interventivo, mais sofisticado, na
perspectiva de aperfeicoamento dos sistemas de controle: na pedagogia ativa, a
escola transformou-se num laboratério de carater experimental; a infancia
transformou-se em objeto cognoscivel, com direito a fala e a expressdo expandida,
mas sem poder de decisdo, tal como revela Fernandes (2009, p. 26-29)*®" nas suas
andlises sobre a nogdo de participacéo.

A trajetéria das conquistas e os limites dos direitos das criangas, que se
expressam no interior da escola, pontuam os caminhos feitos pelos homens da lei.
Fernandes (2009)%, observa que somente com a Declaracdo dos Direitos Universais
do Homem, em 1948, dar-se-a um alargamento desses direitos, embora se trate ainda
de uma declaracdo direcionada para os homens adultos: o direito da crianga se
mantém nos limites do protecionismo, sob a autoridade parental, independente de
qualquer outra interferéncia . O direito da crianca permanece, portanto, diluido no
mundo dos homens adultos, mas obedece ao compasso das conquistas relacionadas
ao mundo do trabalho, quando os adultos denunciam os abusos e lutam contra as
adversidades do trabalho e suas condi¢fes desumanas.

O Estado de Previdéncia, mediador das lutas e das reivindicacdes dos
trabalhadores (modelo keynesiano), produziu outra interpretacdo dos direitos,
associada ao mundo das “necessidades”. Assumir o direito, resumindo-0 No termo
assistencialista é hoje criticado por intimeros estudiosos, como Alderson (2000)'%,
As teses sobre os Direitos, fundados na necessidade/assisténcia, procuram evitar 0s
problemas relacionados aos extremos, entre os limites dos Direitos e as questfes da
alteridade, da participacdo e da autonomia plena, transformando os sujeitos em
objeto passivos de intervencéo.

O Direito, como instrumento do Estado — mediador das contradi¢des entre
Capital e Trabalho — ficou reduzido ou ampliado, dependendo das correlagdes de
forca. O legado dos Direitos da Crianca segue as mesmas propor¢des do legado
proveniente das lutas dos trabalhadores. Sob as condi¢cdes de mediacdo estatal,
durante muito tempo esses Direitos e suas possibilidades de ampliacdo ficaram
aprisionados na historia. Inicialmente nas ideologias salvacionistas, de carater

metafisico, movidas pelos ideais de perfeicdo, quando a crianca ficou cristalizada no
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lado oposto das imagens perfeitas: ela era imperfeita, impotente, incapaz, invisivel
como sujeito de Direito, mas propicia a exploracdo. Posteriormente, nas teorias
fundadas no pragmatismo racional e utilitario, aprisionaram a infancia as justificativa

de que o Direito era um

[...] conceito atribuido exclusivamente aos individuos capazes de um pensamento
racional, sendo negado a todos 0s outros grupos que se considerava serem mais
guiados pela emocdo do que pela razdo (grupo das mulheres e das criancas, por
exemplo) e, por isso mesmo, incapazes de assumir o exercicio de direitos
(FERNANDES, 2009, p. 9).

Mas as transformacdes, atualizacOes e ritualizacGes dos Direitos da Crianca
ndo podem somente ser compreendidas no plano do discurso. Além das
especificidades da infancia, as questBes paradoxais nao residem somente nos polos
adultos e criangas, mas nas contradi¢des fundamentais, proprias dos modos
capitalistas de organizacéo social.

Nessa direcdo, a obra de Meszéaros (2002) ***

parece bastante esclarecedora a
respeito dos recuos e dos os avangos dos Direitos nas sociedades pds-moderna. As
conquistas dos direitos ndo € resultado das lutas de um segmento ou grupo societario
isolado. As lutas, 0s avancos, 0s recuos e a natureza dos discursos construidos no
campo do Direito, guardam estreitas relacdes com as lutas e confrontos travados
pelos trabalhadores em suas contradi¢cbes com o capital. Somente nessa abordagem
se torna possivel obter algumas respostas a questdo inicial colocada por Fernandes
(2009): por que, apesar de terem sempre existido, a permanéncia das criangas tem
sido inviabilizada? Perguntamos: seria 0 “adulto”, em termos genéricos, que
inviabiliza esses direitos?

Nos séculos que antecederam a Revolucgdo Industrial, as criancas ndo estavam
inteiramente invisiveis, estavam, sim, bem visiveis aos olhos do capital e
representavam mao de obra farta, plausiveis a logica postas por esse modo de
producdo. Tanto é assim que, como foi anteriormente tratado, a elas foram atribuidas
tarefas fundamentais para que a cumulacdo primitiva de capital desse o salto para o
capitalismo moderno.

O capital e o capitalismo, afirma Meszaros (2002, p. 15), sdo fenbmenos
distintos. Os teodricos do socialismo e suas experi€éncias — perspectiva que, cremos
ainda, dar suporte ao carater holistico da conquista dos Direitos da Crianga —, por ndo

compreender essa distingdo, mostraram-se incapacitados para superar O carater
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fagocitario e o complexo sistema sociometabdlico do capital. Esse sistema se
caracteriza pela rigida hierarquizacdo do trabalho que, em cada época, subordina e
realiza as fungdes vitais do Capital.

O Capital antecede ao Capitalismo. O capitalismo significa as formas
possiveis de sua manifestacdo e realizacdo: a realizagdo capitalista pés-moderna
antecede a moderna; a esta, a forma mercantil; e, se pode mesmo dizer, com base nas
analises de Bettelheim (1976)'%?, que a experiéncia na RUssia, para além do discurso,
foi outra forma manifesta do capital. Ela estava mais proxima de um capitalismo de
natureza estatal do que do socialismo uma vez que, em nome da “ditadura do
proletariado”, o Estado disciplinou ¢ submeteu coercitivamente suas organizagoes e
reprimiu a liberdade de expressao.

O nucleo de sustentacdo do capital se constitui no tripé Capital, Trabalho e
Estado. Ele é materialmente construido no inter-relacionamento dessas trés
dimensGes, por isso as conquistas no plano aplicativo do Direito sdo sempre parciais,
e no plano explicativo estdo sempre sujeitas a inUmeras interpretacdes e
deslocamentos. O exercicio do Direito esta exposto as ambiguidades e tensdes entre
regulacdo social e emancipacdo social: o Estado Regulador e do Estado de
Previdéncia. No neoliberalismo essas sdo dissipadas apds a sentenca de morte do
Estado de Previdéncia, culminando na reducdo do Estado e no declarado
descompromisso com a sociedade.

A conquista plena dos Direitos ndo se da sem a superacdo ou destituicdo do
tripé de sustentacdo do capital, em sua totalidade, incluindo o seu pilar fundamental
que é o sistema hierdrquico de trabalho e sua alienante divisdo, que subordina o

trabalho ao capital, com o apoio do seu elo complementar que € o Estado:

[...] dada a inseparabilidade das trés dimensfes do sistema do capital, que séo
completamente articulados — capital, trabalho e Estado —, ¢ inconcebivel
emancipar o trabalho sem simultaneamente superar o capital e também o Estado.
Isso porque, paradoxalmente, o material fundamental que sustenta o pilar do
capital ndo é o Estado, mas o trabalho, em sua continua dependéncia estrutural do
capital [...]. Enquanto as func¢des controladoras vitais do sociometabolismo nédo
forem efetivamente tomadas e autonomamente exercidas pelos produtores
associados, mas permanecerem sob a autoridade de um controle pessoal separado
[...], o trabalho enquanto tal continuara reproduzindo o poder do capital sobre si
préprio, mantendo e ampliando materialmente a regéncia da riqueza alienada
sobre a sociedade (MESZAROQS, 2001, p. 16).
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Nesse aspecto, as relagdes entre adulto e crianca, embora se apresente como
paradoxais, ndo se constitui como fulcro central das contradi¢gbes. Podemos fazer
sobre eles amplas reflexdes, um exercicio exaustivo de avaliacao critica dos nossos
pensamento e atitudes para com as criangas, mas sem a perspectiva de alcancar o
amago explicativo das dificuldades geracionais. Essas dificuldades estéo
originalmente postas no modo como o capital organiza suas formas de reproducéo.

Com a destituicdo do Estado de Previdéncia e, posteriormente a reducdo do
préprio Estado, o capital se tornou incontrolavel em sua expansdo. Isso porque,
producéo e controle estdo diametralmente separados e opostos; produgdo e consumo
adquiriram uma independéncia extremamente problematica, do ponto de vista
politico. Os microcosmos do sistema capitalista tendem a integrar-se e subordinar-se
as forcas e a légica dos modelos da acumulacdo; e, finalmente, porque o capital,
transcendendo as fronteiras de nacgdo, submete a totalidade toda a dindmica das
demais sociedades. A Europa, € mesmos 0s paises que se caracterizam como
desenvolvidos e ricos, vivem hoje essas contradicdes.

As razbes pelas quais o sistema capitalista escapa ao controle e recusa as
mediacOes encontram-se nas formas historicamente construidas pelo capital em suas
diferentes manifestacGes no passado e na atualidade. O que ha de comum entre essas
formas de manifestacdo é que em todas se apresentam com estrutura de controle
totalizante. Esse sistema de controle exige de cada individuo (criangas, adultos,
Estados) se ajuste as viabilidades produtivas e lucrativas. Por ser um sistema
totalizante e totalitario, suas variagcdes discursivas sobre a democracia e o Direito,
impde critérios as menores unidades do tecido e da vida social. Esses critérios
tendem cada vez mais a degradar e a considerar como objeto o sujeito real da
producdo: o trabalho e suas formas de reproducdo geracional. Todos sao
transformados simbolicamente em fator (potencial ou real) de producédo: o sujeito é
t40 somente pseudosujeito (Cf. MESZAROS 2002, p. 17).

Em sua ldgica o capital é essencialmente destrutivo, ndo trata o valor de uso e
o de troca separadamente e, conforme Meszaros, consegue subordinar o primeiro ao
segundo de forma radical. A mercadoria pode variar de um extremo ao outro,
ampliando sua capacidade de expansdo e de reproducdo alterando a ordem dos

valores:

[...] essa tendéncia decrescente do valor de uso das mercadorias, ao reduzir a sua

vida Util e, desse modo, agilizar o ciclo produtivo, tem se constituido num dos
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principais mecanismos pelo qual o capital vem atingindo o seu incomensuravel
crescimento ao longo da histéria (MESZAROS, 2002, p. 17).

O capitalismo contemporaneo aprofundou a separacdo entre a producao
voltada para o atendimento das necessidades e a sua autorreprodugdo, quanto mais
aumenta a competitividade e a concorréncia, mais nefastas e graves sdo as
consequéncias. Sobre a infancia esses efeitos se acentuam e se tornam agudos e,
possivelmente, crénicos. Ha indicadores que apontam nessa direcdo. Sarmento
(2010) *** observa que:

Na verdade, a actualidade da pobreza das criancas deve-se, sobretudo ao facto de
que, neste final do ano 2010, ela atinge niveis, expressdes e sinais de
agravamento e agudizagdo, sem precedentes desde had décadas. Apesar das
estatisticas estarem necessariamente defasadas em cerca de dois anos [dados de
2009], sdo hoje indesmentiveis alguns indicadores concretos desse agravamento:
a pobreza infantil é superior & média de pobreza da populagdo portuguesa (isto é,
ha percentualmente mais criancas pobres do que adultos pobres) € a infancia é o
grupo geracional mais afetado pela pobreza (SARMENTO, 2010, p. 9)
[Acréscimo nosso].

O relatdrio sobre a pobreza infantil, produzido no evento comemorativo dos
20 anos da Convencdo sobre os Direitos da Crianga (2009/2010), em Portugal,
notifica a existéncia de 2.2 milhdes de criancas, das quais 86% vivem em paises em
desenvolvimento. Essa qualificacdo € atribuida aqueles paises que ndo alcancaram,
segundo os padrdes internacionais, indices de desenvolvimento econdmicos, sociais,
culturais e politicos préximos ao mais desenvolvidos. Eles, na verdade, se constituem
como microcosmo periférico ao capital central com suas respectivas funcdes:
fornecedor de matérias primas, mao-de-obra barata, consumidor..

Os dados internacionais sobre a infancia e as condicGes de desenvolvimento
desses paises, transformados em indices e taxas, ganham uma linguagem globalizada.
Essa linguagem ganha representativamente expressdo matematica, sofisticacdo
estatisticas mediadas por artificios interpretativos, gerando o falso otimismo que nos
leva a crer que caminhamos para frente, quando, na realidade, apenas estamos

andando na contramdo. Tudo fica cristalizado nas inten¢Ges e nos nimeros.
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1.6 Os homens dos niumeros e a contabilidade sobre e a
infancia

Os critérios utilizados para avaliar os avancos da realizacdo dos direitos da
infancia estdo expostos nas atualidades das estatisticas oficiais dos organismos
internacionais. Os resultados suscitam polémicas e, a0 mesmo tempo, levantam certo
otimismo sobre os avangos dos Direitos da Infancia no mundo pds-moderno. Ao
verificar os indicadores utilizados na avaliagdo das condi¢des da infancia
apresentadas pelos organismos internacionais, chama atencdo o bloco que, de modo
indistinto, agrupa as variaveis em torno dos conceitos: “paises desenvolvidos”, “em
desenvolvimento” e “subdesenvolvidos” ou com “baixo desenvolvimento”.

Esses termos ganharam significados econémicos e sociais ao longo dos anos
de 1970 a 1990:

[...] durante os primeiros trechos da década a palavra “subdesenvolvimento” teve
seu momento Aureo, quando parecia poder circunscrever, por sua simples

inovacdo, o estudo e agdo sobre os problemas que afetavam os povos menos
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favorecidos, devido a existéncia de “capitais sociais basicos”, “estreiteza do
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mercado”, “caréncia de industrias de base”, “despropor¢do na distribui¢do dos
frutos do trabalho social”, “injusti¢as na estrutura do comércio internacional”,
“transferéncia dos recursos sociais aos setores latifundiarios” (GONZALES,
1980, p. 22)**.

Esses e outros conceitos reluziram em inimeras publicacdes nas palavras de
politicos reformistas e das elites “modernizadoras” que, no tempo da Alianga para o
Progresso, colhiam inspiracdo nas teorias desenvolvimentistas. Esses conceitos, foco
de polémica na América Latina, encontraram seus fundamentos na sociologia
diferencial de Mannheim (PEREIRA, 1976, p. 7)*%°.

A perspectiva inicial para a superacdo de problemas dos paises considerados
subdesenvolvidos apoiava-se na crenca de que o caminho correto para 0
desenvolvimento econdmico passava pela liberacdo das forcas do mercado. Crenca
essa que ganhou apoio no campo académico e deu origem as teorias neoclassicas e
neokeynesianas. Na Otica dessas teorias, 0 aparato estatal foi identificado como
promotor das distor¢Oes e das ineficiéncias, sua presenca na economia deveriam ser
limitada a provisdo de bens publicos como seguranga, justica e estabilidade
monetaria (VIANNA e LEITE, 2009, p. 121)*.

As teorias heterodoxas e desenvolvimentistas (keynesianas) resistiram em

poucos centros, mas ainda estdo presentes nas avaliagfes das condi¢des da infancia
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nos dados oficiais da atualidade. Interessa aqui, de modo particular, as teorias
construidas sobre as relagdes entre a dindmica populacional e o desenvolvimento.
Parte-se das hipdteses de que essas teorias, ao associar pobreza ao desenvolvimento,
e condicionar a este as flutuacdes das taxas de aumento ou decréscimo da populacéo,
da natalidade e da fecundidade o fazem no intuito de deslocar os debates para fora da
compreensdo da logica da organizagdo capitalista.

A contraposicdo a essas ideias foi muito bem construida na obra Dinamica

Populacional e Desenvolvimento, de Paul Singer (1976)’

, J& nos anos 70. A
credibilidade da obra se deve ao fato de incorporar as questdes econdmicas as
dimensdes sociolbgicas e, sobretudo, demograficas. A tese critica o carater neo-
malthusiano da proposicao, que insiste em afirmar que no crescimento populacional
estdo as razOes da estagnacao econémica ou subdesenvolvimento de alguns paises do
globo.

A desconstrugdo da tese de Malthus € fundamental para as questbes da
infancia uma vez que as praticas de controle sobre o crescimento populacional dos
continentes, como a América Latina, Africa e Asia, tém se intensificado; os métodos
utilizados, muitas vezes mutiladores, atingem de imediato as mulheres e as criangas.
Com argumentos fundados nas ideias malthusianas, muitos paises foram
pressionados a reduzir as taxas de crescimento da populagédo infantil, e adotaram
oficial ou oficiosamente uma politica de controle da natalidade. No entanto, as
interpretacdes sobre as relacdes entre desenvolvimento e crescimento populacional
nos podem ficar reduzidos as taxas. Esses problemas envolvem questdes de ordem
demografica, econémicas e politicas como equacdo complexa, como assim considera
Singer (1976).

No pos-guerra, essa teoria inicial sustentava-se na ideia de que:

[...] a pirdmide etéria de idade, caracteristica dos paises com elevadas taxas de
natalidade, acarretava relacdo de dependéncia que tornava dificil — ou impossivel
— 0 arranco para o desenvolvimento. [...] A grande parcela de jovens na
populagdo representaria um encargo excessivo a populagcdo economicamente
ativa. Os altos investimentos demograficos, para usar a expressdo de Sauvy %,
desviariam escassos recursos de capital do investimento produtivo. Finalmente, a
divisdo do produto interno nacional bruto pelas novas gera¢es que nascem reduz,
com precisdo aritmética, a possibilidade de aumento da renda per capita
(SINGER, 1976, p. 4)**.
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Singer observa que hé distingdes importantes entre 0 que se compreende
como “crescimento econdomico” e “desenvolvimento”. O primeiro pode ser medido
por algumas unidades padrbes, como por exemplo: o crescimento do produto per

capita. Todavia, isso pode ndo significar desenvolvimento, pois este conceito

[...] deve ser reservado para designar a transformacdo estrutural de uma
economia, em contraposicdo aos casos em que o crescimento se da dentro de um

mesmo enquadramento estrutural (SINGER, 1976, p. 11).
Pode ocorrer que o crescimento econdmico altere as dimensdes estruturais,

sem, no entanto, mudar a Idgica da organizacao societaria, mesmo que a divisao do
trabalho, com o aparecimento de outros setores, seja alterada.

Também n&o se pode conceber desenvolvimento estreitamente associado a
nocdo de industrializacdo, pois este € um conceito limitado. Embora possa ser o
centro do processo de mudanca estrutural, tal como ocorreu na Europa e na América
do Norte, apoiada precisamente na divisédo do trabalho internacional e na forga de
trabalho dos paises ndo industrializados:

As manufaturas britanicas se expandiram notavelmente no fim do século 18 e no
comego do século seguinte porque dispunham da maior parte do mundo como
mercado. O imperialismo colonialista reviveu no século 19, na medida em que a
revolucdo industrial se expandia no continente europeu e fora dele. A corrida que
se verificou entdo, para a conquista de col6nias teve por funcdo econdmica mais
importante prover mercados cada vez mais amplos para as novas economias
industriais, recém- estabelecidas na Franca, Alemanha, Estados Unidos etc.
(SINGER, 1976, p. 12).

Durante e ao final da Primeira e a Segunda Guerra, esse processo se reverteu.
Os paises buscavam desenvolver suas economias de modo relativamente autdnomos,
a partir de um projeto de construcdo de industrias nacionais, como foi o caso do
Brasil. Mas, muitos paises, que ndo conseguiram industrializar-se, permaneceram a
mercé da expansdo dos mercados de paises da Europa Ocidental, Estados Unidos e
Japao®®. De algum modo os paises que conseguiram algum nivel de industrializagéo
colheram alguns beneficios da especializagdo e hoje alguns t€ém a qualificacdo “em
desenvolvimento”. Os contrastes entre os processos de desenvolvimento do passado

e do presente, segue o autor, foram descrito do seguinte modo:
Um processo (0 da industrializagdo dos paises ndo desenvolvidos) se desenrolou,
[...], de modo muito diferente daquele que caracterizou o surgimento de novos
paises industrializados, da segunda metade do século 19 em diante. O Reino

Unido, naquela época, ndo impunha tarifas protecionistas; elas eram, em termos
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gerais, relativamente baixas nos paises europeus; nos paises periféricos elas, ou
ndo existiam, ou serviam comumente aos propoésitos fiscais. Neste ambiente
internacional propicio, a industrializacdo se pbde voltar para fora, além de
satisfazer necessidades internas [...] (SINGER, 1976, p. 15).

Ja os paises caracterizados “em desenvolvimento”, apds a grande depressao
(crise de 1929) compeliram a industrializacdo a se voltar para dentro, como simples
processo de substituicdo de importagdes, apoiados na injecdo de capitais
internacionais. Esses fatos explicam as diferenciacfes entre paises desenvolvidos e
em desenvolvimento. Nestes a interdependéncia politica termina por combinar-se
com a dependéncia econbmica, que supde a compreensdo das relagbes entre
desenvolvimento e a divisdo internacional do trabalho. Singer (1976, p. 15-16)
conclui que, isso indica que “[...] nenhuma economia colonial pode se desenvolver
meramente aprofundando sua especializacdo produtiva de acordo com os padrbes
[...]” do comércio mundial.

A base do desenvolvimento dessas economias deveria ser a construgdo de
uma economia industrial moderna, com um padrdo de especializagdo de nivel
internacional, que supde um alto investimento em educacao, condicdo esta que abre
os debates sobre as distincBes entre desenvolvimento e o restrito conceito de
crescimento econémico.

As interpretacGes de Singer pdem em questdo as distin¢Bes entre o conceito
de desenvolvimento e o restrito conceito de crescimento econdmico: o crescimento
econémico se da dentro do mesmo enquadramento estrutural, nos moldes capitalista,
fundados, por um lado, na acumulacéo de bens e riquezas e, por outro, na pobreza,
dependéncia politica e desigualdades, que Singer considera 0 oposto ao que
compreende como desenvolvimento.

Embora muitas polémicas tenham sido levantadas em torno das questbes
relacionadas ao desenvolvimento e subdesenvolvimento, os indicadores
determinantes das avaliagdes sobre a condicdo mundial da infancia e as respectivas
classificacbes (paises desenvolvidos, em desenvolvimento e/ou emergentes etc.),
ainda guardam resquicios dos antigos parametros e sdo comumente usados por
organizacgBes internacionais como o Banco Mundial e o Fundo Monetério
Internacional, mesmo quando discutem equidade. Esses organismos se utilizam de
classificacOes estritamente numéricas para caracterizar os paises que possuem indices

elevados, baixo ou médio de desenvolvimento industrial, mesmo quando analisam os
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padrdes de desenvolvimento humano (IDH): renda per capita (PIB) e do produto
nacional bruto (RNB), padr6es de consumo etc.
Em 2008, os paises cuja PIB estava abaixo de US$11.905 e acima de UR$900

foram classificados como em desenvolvimento®®*

, mas esse é um dado ficticio uma
vez que a renda de cada pessoa responsavel pela infancia ndo é de modo algum
aquela fixada por esses padrbes de avaliacdo. No interior de muitos paises as
diferenciacbes de renda dos provedores e/ou responsaveis pela infancia variam e,
muitas vezes, parte significativa deles ou ndo tem rendimento ou estdo incluidos na
faixa até %2 salario minimo, como é o caso do Amazonas.

Trata-se, portanto, de uma classificacdo probleméatica uma vez que 0s
préprios conceitos que balizam os critérios de avaliacdo sdo questionaveis. Kofi Atta
Annan, prémio Nobel da Paz em 2001, Secretario Geral da Organizacdo das Nagdes

Unidas (1997-2007) 2, admite que:
N&o ha nenhuma convencdo estabelecida para a designacdo de paises ou areas
"desenvolvidas" e/ou "em desenvolvimento" no sistema das NagBes Unidas. As
designagdes, "desenvolvido" e "em desenvolvimento" s8o destinadas a
conveniéncia estatistica e ndo necessariamente expressam um juizo sobre o
estagio alcancado por um determinado pais ou regido no processo de
desenvolvimento (ANNAN, 2001).

Na aplicacdo desses critérios Japdo (Asia), Canadd e Estados Unidos
(Ameérica do Norte), Australia e Nova Zelandia (Nova Australia) e a maioria dos
paises Europeus sdo considerados desenvolvidos; nas estatisticas internacionais, a
Unido Aduaneira, considera a Africa Austral e Israel, como regides desenvolvidas;
sdo considerados paises emergentes ou em desenvolvimento a antiga lugoslavia, os
paises da Europa Oriental e da Comunidade dos Estados Independentes. Atualmente
outra categoria, atendendo aos padrdes gradualistas: foi criado pelo Fundo Monetéario
(FMI) Internacional: “paises em transi¢do”, com o significado corresponde ao de
“em desenvolvimento™.

A Asia Central (Cazaquistdo, Uzbequistdo, Quirguistdo, Tadjiquistio e
Turguemenistdo) foi incluida em qualquer definicdo que possa ser compreendida
como ‘“desenvolvido” e/ou “em desenvolvimento”. No século XXI, os “tigres
asiaticos” (Hong Kong, Twan, Singapura e Coréia do Sul), também sdo considerados
desenvolvidos, ao lado do Chipre, Republica Checa, Israel, Eslovaquia e
Eslovénia®®. Finalmente, o Brasil ¢ classificado pelo Fundo Monetario Internacional

como pais recentemente industrializado.
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Na verdade, ndo had consenso sobre a definicdo de desenvolvimento. As
defini¢des sdo construidas em funcdo de variados indices de ordem estatistica,
manipulados pelos interesses do que deve ou nao ser ressaltados. Alguns paises que
se encontram no limite das defini¢cdes, nos termos “em industrializacao” e/ou “em
transi¢ao”, podem subir ou descer no ranking das classificacbes, de acordo com
alguns indicadores tomados para andlises como: padrdo de industrializacdo, de
consumo, o produto interno bruto, a equidade na distribuicdo de renda etc. Para os
otimistas do desenvolvimento uma parte significativa dos continentes e paises, com
excecdo de parte da Africa, sdo paises economicamente emergentes, com
possibilidades de passar para outro patamar do grau de desenvolvimento: uma iluséo
infecunda!

Na primeira fase a forma de manifestacdo do capital, a Revolucao Industrial,
buscou os lucros na exploracdo da forca de trabalho, o avanco tecnoldgico substituiu
e relativizou o uso do trabalho, deixando uma parte substantiva dela as margens dos
direitos e dos beneficios sociais. Na fase atual, que teve inicio no século XX, o
capital tem no sistema bancario, nas grandes corporac6es e no mercado globalizado
as molas mestras da sua reprodugéo.

Parece realista a adverténcia de Tavares (1979, p. 246) ?** de n&o perder de

foco que
[...] estd em curso um modelo de crescimento concentrador da renda e do capital e
de que as tentativas de politica econdmica se orientardo, como até agora, mais no
sentido de ordenar e racionalizar esse processo global de reconcentracdo e
acumulacdo oligopdlica do que promover a redistribuicdo de renda e do poder

econémico.

A partir da década de 1960, observa-se uma forte centralizacdo do capital na
oOrbita financeira, que ja vinha sendo construida desde a década de 1940. O Fundo
Monetario Internacional, criado em 1944, com 45 paises, representados em Bretton
Woods (New Hampshire, EUA), hoje conta com 187 paises. O Fundo Monetario
Internacional torna-se peca chave do novo modelo. Ele se justifica na manutengdo do
equilibrio nos balangos de pagamento e dos sistemas cambiais, mas, além disso,
monitora 0s programas de ajustes estruturais de cada pais e, a titulo de assessoria
técnica e de “ajuda”, empresta vultosas quantias aos paises membros.

Atualmente as pecas que constituem o sistema de acumulacdo capitalista

estdo expostas e, na pratica, esbarram nos limites. O fortalecimento e as
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responsabilidades do Fundo Monetério Internacional (FMI) sdo hoje postos em
questdo, tornaram-se centros das polémicas sobre a crise financeira internacional.
Est4 cada vez mais evidente a interferéncia do Fundo Monetério Internacional nos
Estados. A intensificacdo dessa ingeréncia se deu a partir da segunda metade da
década de 80, ocasido em que impds “recomendacdes” aos paises membros, no
sentido de reducéo das tarifas de importagéo e a reducdo do Estado, o que significa a
gradual reducdo dos compromissos deste com as Politicas Sociais que, sem duvida,
afeta de imediato as condicdes da infancia.

Apo6s uma trajetdria historica tumultuada pelas contradicBes entre paises
ricos, emergentes e 0s paises com sérios problemas econémicos e sociais, percebe-se
hoje que a integracdo dos mercados financeiros internacionais pode levar a
instabilidade global. Algumas medidas, como a criacdo de agendas das negociagdes
multilaterais, vinculam o valor das cotas e de poder decisorio sobre o funcionamento
do Fundo, visando principalmente a redefinicdo do papel dos paises emergentes.

Na composicdo dos poderes hd uma triade de poténcias monetarias que
dominam as operagdes financeiras globais: o Fundo Monetério Internacional, o
Banco Mundial e o Banco de Compensagdes Internacionais (BIS). O primeiro
arrecada contribuicdes (185 paises membros) e empresta dinheiro que, contabilizados
como débitos da divida externa publica, devem ser pagos pelo imposto dos
contribuintes.

O segundo, o Banco Mundial, subdivide-se em duas entidades separadas: o
Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e a Associacéo
Internacional para o Desenvolvimento (IDA). O BIRD enfoca os paises de renda
média e merecedores de receber créditos, enquanto que o IDA, atende o0s paises
pobres. O Banco Internacional de Desconto (BIS), como banco central, relaciona-se
com outros bancos centrais e facilita 0 movimento do dinheiro; é conhecido por fazer
“empréstimos-ponte” para 0S demais bancos-centrais dos paises, que receberam
dinheiro do FMI e do Banco Mundial.

Essa teia de transfusdo monetaria, de carater internacional, coloca em “risco
moral” a propria existéncia do FMI, uma vez que ele incentiva governos (corruptos)
a adotarem politicas de expansao/ retragcdo econémicas, e a plantar a dependéncia e o

endividamento em cada pais:
A movimentacdo do dinheiro ocorre da seguinte forma: o Banco Mundial e o BIS

desenvolvem os mercados para crédito incentivando 0s governos a contrairem
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empréstimos. Eles e os bancos privados, conjuntamente, sdo incentivados a
tomarem empréstimos arriscados por que sabem que o FMI estd pronto para
resgatar os paises que nao estiverem honrando os empréstimos — o risco moral. A
medida que os juros devidos acumulam e finalmente ameacam toda a estabilidade
financeira do pais afetado, o FMI intervém com uma operacdo de “socorro”. Os
empréstimos atrasados sdo substituidos ou reestruturados com empréstimos do
FMI (fornecidos com o dinheiro dos impostos pagos pelos contribuintes).
Dinheiro adicional é emprestado para pagar 0s juros € permitir uma maior
expansao da economia. No fim, o pais desesperado ainda esta mais endividado e
agora esta sobrecarregado com todos os tipos de restric6es e condi¢des adicionais.
Além disso, debaixo do falso escudo da “reducdo da pobreza”, os cidadaos
invariavelmente acabam ficando em posi¢do pior do que estavam no inicio
(FORECAST, 2012) 2*.

O que anunciou Tavares (1979)*°

, concretiza-se nessa readaptacdo do
modelo capitalista: torna-se dificil para os Estados, diante dos grandes grupos
financeiros, afirmar os interesses ‘“nacionais’” sucumbindo as pressoes do capitalismo
financeiro. Nao ha ainda clareza sobre o novo esquema de divisdo internacional do
trabalho, bem como a correspondente adaptacdo de cada estrutura interna das
economias, em termos de distribuicdo da producdo, renda e de poder econémico.
Todavia fica claro como operam o0s mecanismos de transferéncia de bens e de
riquezas e, simultaneamente, o controle sobre 0s paises: intensifica-se a capacidade
interventiva do capital sobre os Estados nacionais (reajustes estruturais), por meio de
medidas rigidas de controle social e de austeras imposic¢des de politicas.

No caso do Brasil, que no Relatério de Indicadores de Desenvolvimento
Humano (IDH) configura, em 2011, como pais de “desenvolvimento humano
elevado”, tem como contrapartida, grande parte dos recursos da Unido (44,93%)
destinados ao pagamento de juros, amortizacdo e refinanciamento da divida externa,
conforme Boletim Informativo da Auditoria Cidada da Divida Publica do Brasil; o
retorno dos impostos na aplicacdo dos direitos tem um percentual significativamente
distante daquele atribuido ao capital financeiro internacional (35,63%), como pode

ser visto na tabela que segue:
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Tabelal: Distribuicio dos Recursos da Unido — Brasil, 2010

ESPECIFICAGAO % |
Juros, amortizacdes e refinanciamento da divida 449
Na aplicacdo dos Direitos .e dAe Qidadap ia: pr'evidéncia, trafbalh_o, urbgn ismo., sa?eamento, gestéo ambiental, 356
transporte, seguranca, assisténcia social, satide e educacdo, cidadania, habitacdo, desporto e lazer !

Transferéncias para Outros Estados e Municipios 9,24
Na administragdo Publica: relagdes exteriores, comunicages, administragdo, outros encargos especiais 46

Administracdo da Justica e das leis: legislativo, essencial & justica, defesa nacional, judiciario 411
Infra-estrutura econdmica 1,04
Cultura, Ciéncia e Tecnologia 044
Total 100

Fonte: Boletim Informativo da Auditoria Cidadd da Divida Publica do Brasil, ano 2010

A divida ptblica, que ndo deve ser confundida com a divida externa 2°" , é
contraida pelo governo para financiar parte de seus gastos que nao sdo cobertos com
a arrecadacdo de impostos, para realizar objetivos de gestdo econdmica (crédito,
consumo etc.), ou para captar dolares no exterior. Mas dentro da contabilidade da
divida pablica estdo também os empréstimos provenientes do exterior. Em 2005,
para um Produto Interno Bruto (PIB) de R$1,941 trilh&o, a divida publica liquida
atingiu R$1,002 trilhdo (DIEESE, 2006)?°. Ap6s controle, a divida arrefeceu, mas, a
partir de 2010 surgem adverténcias sobre um novo crescimento dessa divida. Os
débitos externos do pais voltaram a crescer com forte contribui¢do do setor publico,
em razdo das emiss@es de titulos do governo e da Petrobras .

O fato de o pais se tornar credor internacional e acumular mais reservas em
dolar do que o total dos débitos atraiu 0 mercado financeiro e estimulou o governo e
as empresas estatais a emitir titulos nos Estados Unidos, Europa e Asia (US$ 4,1
bilhGes) em operac¢des de longo prazo, o que favoreceu o aumento da divida. O 6nus
da divida recai, evidentemente, sobre o brasileiro. Reagrupando os dados sobre o que
sobrou da verba da Unido (35,69%) para o exercicio dos Direitos de Cidadania,
constata-se a seguinte distribuicdo dos recursos: a Previdéncia Social apreende
22,12% dos recursos; os servicos de Saude levam 3,91%; a Educacdo, 2,89%; a
Assisténcia Social, 2,89%; questdes relacionadas com o Trabalho, 2,2%. As menores
fatias sdo destinadas a Seguranca Publica (0,56%), ao Transporte (0,78%), ao
Urbanismo (0,13%), aos Direitos da Cidadania (0,09%), a Cultura (0,06%) e ao
Desporto e Lazer (0,02%). Para Habitacdo, ndo h& subsidios dos recursos

arrecadados pela Unido (Tabela 02).
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Tabela2: Distribui¢ao dos Recursos da Unido nos Direitos de cidadania — Brasil 2010.

[EspECIFICACAO % |
Previdéncia Social 22,12
Trabalho 2,2
Cultura 0,06
Urbanismo 0,13
Saneamento 0,04
Transporte 0,78
Segurancga Publica 0,56
Assisténcia Social 2,74
Saude 3,91
Educacéo 2,89
Direitos da Cidadania 0,09
Habitacéo (o]
Desporto e Lazer 0,02
TOTAL 35,69

Fonte: Boletim Informativo da Auditoria Cidada da Divida Publica do Brasil, ano 2010
Observacdo: Foram incluidos 0,06% da Cultura

A reducdo de qualquer um desses beneficios afeta diretamente a infancia em
todos os aspectos da sua existéncia, principalmente no que se refere as questdes de
salide e saneamento basico. Na série publicada pelo IBGE?, Estatisticas do Brasil:
Sintese dos Indicadores Sociais. Analise das Condi¢bes de Vida da Populagédo
Brasileira 2010, o Brasil ocupa a centésima posi¢do no ranking do United Nations
Childrens’s Fund - UNICEF. Os dados do Sistema de Informagdes do Ministério da
Saude (SINASC) sobre os nascidos vivos revelam que 2,9 milhdes de nascimentos,
em 2008, no Brasil, 8,2% das criancas apresentavam baixo peso ao nascer (-2,5 kg.):
um namero propicio a risco de doengas e morte ainda no primeiro ano de vida.

Acresce-se a isso a dificuldade de acesso aos servicos de saneamento basico,
seja nos domicilios, nas escolas ou locais onde as criangas passam boa parte do dia.
A pesquisa constata que, em 2009, 60% das criancas até 14 anos de idade (46,3
milhGes) residiam em domicilios em que pelo menos uma das condi¢bes (agua,
esgoto, lixo) ndo era adequada, situacdo bastante comum nos bairros periféricos
citadinos e nas 4reas rurais brasileiras (IBGE, 2009)*.

Mas, o que é mais alarmante é que, o Censo Escolar de 2009, realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)?*?,
constatou que 39,4% dos alunos da educagdo béasica estudavam em escolas sem
esgotamento sanitario; 13,6% das escolas nao possuiam sistema de abastecimento de
agua por rede publica; e, em 9,2%, ndo havia coleta de lixo. Acrescenta-se que 5,2

milhdes de criangas ndo tém acesso a agua filtrada nas escolas.



117

As consequéncias dessa situacdo podem ser evidenciadas nos dados
apresentados pelo United Nations Childrens’s Fund - UNICEF (Situacdo Mundial da

Infancia 2011: Indicadores Bésicos, Tabela 1)**3

, a partir dos dados de 2009: no
Brasil, o numero de mortes na infancia alcanca 61.000 criancas; a probabilidade de
morrer nos primeiros 28 dias de vida (mortes neonatal) é de 12 em cada mil criangas
nascidas vivas; a taxa de mortalidade dos bebés, menores de 1 ano é de 17 em cada
mil criancas; e a taxa de mortalidade de menores de 5 anos, é de 21 criangas em cada
1000.

O que significa isso em numeros na matematica dos simples mortais? Os
nameros relativos amenizam, quando reduzidos os algarismos das estatisticas, ao
contrario, 0os nimeros absolutos revelam, escapam a simplificacdo: em 2010, 35.055
(45,33%) vieram a falecer; na faixa de menos de 1 a 4 anos, 8.729 (11,34%); entre 5
a 9 anos, 5.033 (6,54%); entre 10 a 14 anos, 6.392 (8,30%); e entre 15 a 19 anos,
21.781 (28,29%). O total de criangas com oObitos em 2010 foi 76.989.

A contabilidade revela que entre agosto de 2009 a julho de 2010, 76.989
criancas e jovens vieram a falecer no Brasil. O alarmante € que, 45,53% das criancas
tém menos de 1 ano de idade, faixa que cada vez mais tem menor representacao
percentual na estrutura etaria; 11,34% sao criangas de 1 a 4 anos de idade; 6,54%), 5
a9 anos.

Sobre os jovens (15 a 19 anos) cabe a observacdo que eles fazem parte do
grupo geracional que mais pressiona a economia para a criacdo de novos postos de
trabalho, e que estdo expostos as mais elevadas taxas de mortalidade, por causas
externas. Mas, contraditoriamente, é nesse grupo que a taxa de fecundidade se mostra
mais elevadas. As altas taxas de mortalidade estdo relacionadas com a exposicdo a
riscos como: consumo de drogas, doencas sexualmente transmissiveis, violéncia,
acidentes e outras circunstancias que envolvem os jovens, principalmente nas
grandes metrdpoles.

Sobre a infancia, no Brasil, chama-se atencdo para alguns aspectos que
merecem reflexdo: como os homens da contabilidade explicam as reducdes drésticas
de criancas de menos de 1 ano a 5 anos de idade? E, como se explicam as drésticas
reducdes entre as faixas de 6 a 14 anos e a faixa de 16 a 17 anos? Esses indicadores
sugerem que muitas coisas da estratégia de reducdo populacional ainda estéo por ser

explicadas.
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Na série historica que se inicia no final do século XI1X (1872) e os dados mais
recentemente coletados (2010), a representacdo percentual da populagéo infantil
sobre o total da populagédo, apresenta o seguinte quadro: entre 0os anos de 1872 a
1970, ha uma tendéncia ao crescimento da representacdo da populacédo infantil (0-19
anos), em relacdo a populacéo brasileira total. Na larga sequencia a representacgéo,
em termos percentuais, chega a atingir 56,46%, nos anos de 1920, momento
significativo da historia brasileira, quando comeca a se consolidar a crenca na
possibilidade de um desenvolvimento industrial autbnomo. Entre os anos de 1920 a,
aproximadamente, 1950, quando o Estado consolida alguns dispositivos
institucionais de assisténcia a infancia (salde e educacdo), as taxas percentuais de
representacdo da infancia permanecem acima de 50% e, assim, se mantém até 1970,
mesmo sobre a égide da Ditadura Militar e seu descaso para com a infancia (Gréafico
1).

Gréfico 1: Representac¢des da Infancia (0-19 anos), na sociedade brasileira, na série historica

compreendida entre 1872 a 2010
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Fontes: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, Censos de 1996 — 2010

Nota: Os dados incluiam a populagdo de 19 anos, sem acesso a informagdes sobre os valores referentes a faixa de
15 a 18 anos. Se reduzida a populagdo de 19 anos, as taxas tendem a decrescer ainda mais. Embora no Censo de
2000 e 2010 identifiquem a populacdo de 18 e 19 anos, manteve-se a unidade da faixa de 15 a 19 anos,

unificando-os aos padrdes iniciais dos dados apresentados.

Entre 1980 e 2010, as taxas percentuais de representacdo da infancia sofrem

expressivos decréscimos, efeitos das politicas econdmicas e sociais, tanto da



119

Ditadura Militar, como das politicas dos governos subsequentes. As taxas
percentuais de representacdo da infancia no conjunto da populacdo brasileira
correspondem em 1980 a 49,61%; em 1991, a 44,83%; em 2000 a 38,41% e em
2010, a 32,99%, que segundo o IBGE %, «[...] trata-se de geragdes nascidas sob 0

efeito de fecundidade declinante”, processo que teve inicio na década de 60:
[...] com a introdugdo de métodos anticonceptivos orais e, mais recentemente,
com a constatacdo de elevado nimero de mulheres esterilizadas, o peso relativo

das criangas de 0 a 14 anos de idade, em relacdo ao total da populacdo brasileira

esta em franco processo de declinio (IBGE, 2010, p. 110)**°.

De outro modo, a solu¢do que parece mais consistente para o capital é de
cortar a “ponta geracional” da infincia. Para a geragdo mais velha a contagem
(longevidade) parece promissora. Em outras palavras, para os homens da
contabilidade o mais l6gico € a reducdo dréastica da infancia e a constituicdo de uma
sociedade de idosos, bem tratados e bem sucedidos? Distribuir riqueza passou a ser
considerada uma solucdo velha e caduca, que caiu com o Muro de Berlim.Sera

menos incomodo ouvirmos menos vozes e menos lamentos de menos criangas!

Um excesso de crianga é um germe de poemas (Bachelard, 2006, p. 95). Como
vamos falar da beleza da vida? Na infancia, de alguma forma experimentamos, no
devaneio, a liberdade. A supressdo delas também representa outras supressoes:
Aquilo que sonhava confusamente nos olhos dessa menina, tornou-se a partir de
algum momento um clardo mais fixo: dir-se-ia que ela experimentava o sentido
dela mesma ao despertar nas nossas trevas. Assim, em uma hora sem nome, 0
mundo se afirmava naquilo que é... (BACHELARD, 2006, p. 95)*°.

O Brasil parece seguir satisfatoriamente as sofisticadas orientacGes dadas
pelas teses demogréaficas malthusiana, que ganhou forc¢a diante da espantosa exploséo
populacional no Terceiro Mundo, apdés a Il Guerra Mundial. Explosdo essa que
mudou o “equilibrio da populacdo mundial” e suscitou preocupacdes dos
contabilistas internacionais, face a constatacdo de que, desde 1950, a populacdo de
quarenta anos havia dobrado e que, em paises como a Africa, secularmente
colonizada, a populagcdo, em menos de 30 anos, tendia a ser o dobro dos anos
anteriores.

Esse fato tornou-se ainda mais problematico nos paises onde o
desenvolvimento politico e social permanecia preso aos moldes neocoloniais, quando
0 numero de criancas e jovens com menos de 15 anos chegou a alcancar 60% da

populacédo. Essa exploséo
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[...] foi tdo sensacional porque as taxas de nascimento basicas nesses paises foram
em geral muito mais altas que as dos periodos histéricos correspondentes aos
paises ‘desenvolvidos’, e porque a enorme taxa de mortalidade, que antes
continha a populacdo, caiu como uma pedra a partir da década de 1940. [...]. A
partir da década de 1940, a inovacdo médica e farmacéutica pela primeira vez
estava em condigdes de salvar vidas em escala maciga (por exemplo, com o DDT
e antibidticos), o que antes nunca pudera fazer, a ndo ser no caso da variola
(HOBSBAWN, 1995, p. 338)?"".

Sobre as condic¢des atuais da infancia no mundo as estimativas aproximadas
correspondem a 2010, No entanto, ha previsdo de que até o final de 2011 a populacéo
global alcance 7 bilhdes, segundo as projecdes do Fundo de Populacdo das Nacdes
Unidas (UNFPA)?®. Os dados estimados para de 2010 também estdo na United
Nations Childrens’s Fund - UNICEF (2011) #° notificando naquele ano uma
populacdo total de 6.895.889.018, das quais 2.452.818.773 tinham até 19 anos de
idade (Cf. Tabela 3, Grafico 2).

Tabela 3: Populacéo total, Populagéo até 19 anos, em cada continente, em- 2010.

Distribui¢do % da

Populagdo até 19 anos em

em relagdo a poplagdo

Populagéo Total |Populagéo até a |% da Populagio até 19 anos [total até 19 anos entre os

Areas (2010) 19 anos em 2010 |em cada continente continente em 2010
WORLD 6.895.889.018 2.452.818.773 35,57 100
ASIA 4.164.352.297 1.454.361.387 34,92 59,29
AFRICA 1.022.234.400 519.854.554 50,85 21,19
LATINO AMERICA E CARIBE 590.082.023 218.579.387 37,04 8,91
EUROPA 738.198.601 156.536.457 21,21 6,38
NORTE AMERICA 344.528.824 91.860.431 26,66 3,75
OCEANIA 36.592.873 11.626.557 31,77 0,47

Fonte: Fundo de Populacéo das NagGes Unidas, Tabela (1) Indicadores Demograficos de 2011



Gréfico 2 :Populagéo total e populagdo com menos de 19 anos nos continentes, em 2010
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Fonte: UNITED NATIONS CHILDRENS’S FUND - UNICEF (2010). Situacdo Mundial da Infancia 2011:
Tabela 01 Indicadores Basicos

Nos dados fornecidos em 2011, correspondentes a 2010, a populacdo até 19

anos representa 35,57% do total da populacdo mundial (Cf. Tabela 3 e Gréfico 2).

Tomando como referéncia o total da popula¢do mundial até 19 anos (2.452.818.773),

sua distribuicdo entre os continentes apresentam os seguintes percentuais: na Asia

vivem 59,29% dessa populacdo; a Africa configura em segundo lugar quanto a

populacdo até 19 anos, com um percentual de 21,19% do total; a América Latina e

Caribe abrigavam 8,91% dessa populacdo; a Europa6,38%;a América do Norte
3,75%; e a Oceania0,47% (Cf. Tabela 3, Gréafico 3)*°.

Gréfico 3: Representagdo da populagéo até 19 anos sobre o total da populagdo mundial nos

continentes, 2009
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Os onze paises onde se concentra 0s maiores numeros de populacdo até 19
anos, conforme a estimativa da United Nations Populations em 2010, dispostos na
ordem decrescente sdo: a India, a China, a Indonésia, a Nigéria, os Estados Unidos
da Ameérica, o Paquistdo, o Brasil, Bangladesh, Etiopia, México e as Filipinas
(Gréfico 4).

Grafico 4: Paises que concentra os maiores nimeros de pessoas com idade até 19 anos

Philippines 42.755.162
Mexico 1 43.941.545
Ethiopia | 44.051.058
Bangladesh 62.050.249
Brazil 66.070.254
Pakistan | 80.844.108
United States of America 83.977.332
Nigeria 84.210.147
Indonesia 86.452.685
China |( [)366.306.102
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Font: United Nations Population Division. Department of Economic and Social Affairs, estimative 2010.

Nos paises mais pobres a inseguranca alimentar, principalmente nas areas

urbanas, depde contra o alcance das conquistas da Declaracdo Universal dos Direitos
da Crianga:

Em Bangladesh, dados de uma pesquisa domiciliar realizada em 2009 indicam

que a taxa de mortalidade de menores de 5 anos em favelas é 79% mais alta do

que a taxa geral para &reas urbanas, e 44% mais alta do que a taxa para areas

rurais. Cerca de dois tercos da populacdo de Nairdbi, no Quénia, vivem em

nucleos informais populosos, com uma alarmante taxa de mortalidade de menores

de 5 anos: 151 por mil nascidos vivos. Entre as principais causas de morte estdo

pneumonia e diarreia. Condi¢Bes precarias de abastecimento de agua e de

instalacdes de saneamento, utilizacdo de combustiveis perigosos para cozinhar,

em espacos mal ventilados, superlotacdo e a necessidade de pagar por servigos de

salde — o que de fato os coloca fora do alcance dos pobres — sdo algumas das

principais causas dessas mortes de menores de 5 anos (UNICEF, 2012, p. 17)%.

Embora entre os dados da United Nations Childrens’s Fund - UNICEF na

tabela (9) “Child Protection” ndo configurem nenhuma informagdo a respeito do
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trabalho infantil na China (2000 a 2009), noticias veiculadas pelos meios de

comunicagdo mostram que:
O problema do trabalho infantil na China é agravado pela pobreza, por brechas
legais e por erros no sistema educacional rural, denuncia a ONG CLB (China
Labour Bulletin), com sede em Hong Kong, em seu relatorio de setembro. O
documento "Maos Pequenas: um relatorio sobre o trabalho infantil na China",
chega pouco depois da divulgacdo de casos de criancas que trabalhavam em
regime de escraviddo em fabricas de tijolos. O estudo, baseado em dados
recolhidos em 2005, diz que as indUstrias eletrénica, téxtil, alimenticia, de
plasticos e de brinquedos sdo as que mais utilizam a mé&o-de-obra infantil —
especialmente de meninas, que sdo menos escolarizadas. A andlise da CLB
aborda tanto o problema da demanda de mao-de-obra infantil, ligada a questéo
salarial, de maior cooperagdo e maior produtividade que os adultos em alguns
trabalhos; quanto o do fornecimento da mesma, relacionado & educacéo. Segundo
um estudo de 2006 do governo chinés, um terco dos imigrantes rurais chineses
ganhava menos de 500 yuans (US$ 66) mensais; em torno de 40% entre 500 e
800 yuans, e s6 menos de um terco ganhava mais de 800 yuans por més. As
criangas ouvidas para o estudo recebiam de 300 a 600 yuans mensais. A CLB
afirma que a China investe em educacdo apenas 2,7% do seu PIB (Produto
Interno Bruto) — menos da metade do valor recomendado pela ONU. Isso faz com
que nas regides mais pobres do pais 0s pais sejam responsaveis por pagar a
educacdo dos filhos, sem ou com muito pouca ajuda do Estado. A porcentagem
de abandono nas escolas primarias de alguma destas areas chega a 40%, nimero
muito superior aos 2,5% alegados pelas autoridades de Educacdo. O estudo
lembra que as criangas ndo sabem como defender seus interesses e, portanto
obtém pagamentos geralmente inferiores, trabalham mais horas e vivem em

condicdes piores que os adultos. (Folha de So Paulo, 2012)%*

Na india onde, um dos paises onde estd um ndmero significativo da
populacdo até 19 anos (494.956.028) ea taxa de mortalidade entre menores de 5 anos
chega a 118 em cada mil criancas, em 1999. Nos anos subsequentes, conforme dados
da United Nations Childrens’s Fund - UNICEF, a taxa de mortalidade infantil em
criangas com menos de 5 anos diminui para 66, mas o indices de mortalidade
permanecem altos.

Os paises que concentram 0s maiores nimeros de criangas na faixa de idade
compreendida entre menos de 1 ano a 9 anos de idade, conforme a distribuigdo nas
faixas de menos de 1 a 4 anos de idade e de 5 a 9 anos apresentam a configuracao

apontadas no Grafico 5 que segue:
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Gréfico 5: Populagdo com menos de 1 a 4 anos e de 5 a 9 anos de idade nos paises de maior
concentracdo populacional de criancas e jovens: estimativas 2010
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O maior nimero dessas criancas esta na indial27.979.486 criancas na idade
de menos de 1 a 4 anos de idade e 123.985.368 na faixa de 5 a 9 anos de idade.

Aleém de sérios problemas de ordem econémica e cultural e da desnutricdo e
da pobreza, o mais sério problema na india é a HIV/SIDA. Conforme estatistica mais
recente publicada pela Organiza¢do Nacional de Controlo do SIDA (NACO) e pela
ONU/SIDA, estima-se na india que 2,5 a 3,1 milhdes de pessoas estdo contaminadas
pelo HIV e PVH. A prevaléncia do HIV nos adultos é de 0,36% e a maioria das
infec¢Bes por HIV ocorre nos homens com idades compreendidas entre 15 e 44 anos.
Quase 40%das mulheres indianas estdo contaminadas pelo PVH. Estima-se em
70.000, o nimero de criangas com menos de 15 anos de idade que estdo infectadas
pelo HIV, sendo 21.000 o nimero de criangas infectadas, em cada ano, através da
transmissdo de mée para filho (SIDA/ NACO/ONUSIDA, 2007)%*3,

O pais tem uma grande populacdo de criancas que vivem com o HIV ou que
perderam os pais. Os organismos oficiais ndo tém estimativas disponiveis sobre o

nimero de criancas afetadas e deixadas orfas pelo SIDA. Na india, alguns dos
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estados com elevada prevaléncia de HIV sdo: Karnataka, Tamil Nadu, Andhra
Pradesh, Maharashtra, Manipur e Nagalandia. O nimero de criangas infectadas e
afetadas pelo HIV/SIDA tende a aumentar e hoje €& possivel identifica o
aparecimento de

[...] agregados chefiados por uma crianga, e um nimero crescente de criangas que
estdo a tomar conta depais e irméos/irmds doentes. Um nimero crescente de
meninos da rua e criangas trabalhadoras ao longo da Ultima década, pode
igualmente constituir um reflexo da crise emergente do SIDA (MOTIHAR,
2006)%*,

A estimativa do nimero de pessoas infectadas em todas as idades pelo HIV,
na india, conforme a United Nations Childrens’s Fund - UNICEF (2009), é de
2.400.000; no mesmo ano, o numero de mulheres com 15 anos e mais anos de idade
chega a 880.000. Sobre o0 numero de criangas na idade de 0 a 14 anos infectadas, ndo
ha informacdes.

Os problemas apontados fazem parte de um imenso elenco de outros que a
pos-modernidade apresenta as criangas e aos jovens da geracao que desponta. Entre
eles estdo a falta de atencdo a Salde, em todos 0s aspectos: saneamento, vacinagéo e
outras medidas de prevencdo, desagregacdao familiar, trafico de crianca, trabalho
escravo, nas ruas e em situacao de risco etc.

Contudo, ironicamente, nos Relatdrios dos Indicadores de Desenvolvimento
Humano (2009)?%, que trata dos indices de pobreza e privacdo, a China e a india
configuram entre os paises de “Desenvolvimento Humano Médio”. Nas tabelas
estatisticas da United Nations Childrens’s Fund - UNICEF de 2009, a renda per
capita chinesa é de US$3.620 e da india US$1.170. Considerada uma das maiores
poténcias do mundo globalizado, embora apresente grandes avangos no crescimento
econémico, grande parte da populacdo vive em situacdo de pobreza e diante de
varios problemas de ordem ambiental, que afetam diretamente a vida das criangas e
jovens. Em termos de trabalho, as criancas utilizadas em atividades degradantes sdo
0s operarios menos remunerados do mundo.

Assim, em contrapartida, confirma-se o fato de que crescimento econémico

n&o guarda proporc¢éo direta com a qualidade de vida:
A economia da India é a décima maior do mundo em produto interno bruto
nominal e a quarta em paridade de poder de compra, bem como a terceira mais
desenvolvida da Asia, atrds apenas das economias do Japdo e da Republica

Popular da China. Com um produto interno bruto nominal estimado em US$1,53
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trilhdo (2010), a india figura como a 102 maior economia do mundo por PIB
nominal, enquanto sua paridade de poder de compra calculada em 2010 em pouco
mais de US$4 trilhdes, é a quarto maior do mundo, atrds apenas dos EUA,
da China e do Japdo. Entretanto, devido a grande populacao(estimado em mais
de 1,1bilhdo de habitantes em 2010), arenda per capita é consideravelmente
baixa: em 2005, o Fundo Monetario Internacional classificou a india na 1352
posicao em termos de renda per capita (ou na 1222 posicéo, pelo critério paridade

do poder de compra), dentre 182 paises e territérios do mundo. Cerca de 60% da

populacdo depende diretamente da agricultura (Wikipipédia, 2012)%%,

Na Africa e na Asia ainda héa regides em que as taxas de mortalidade de
criangas menores de cinco anos permanecem: em 2009, 118 criangas menores de 5
anos, morrem em cada 1000; 75 bebés menores de 1 ano, em cada mil, vem a falecer,
conforme dados do relatorio da United Nations Childrens’s Fund - UNICEF 2011,
(Situacdo Mundial da Infancia, Indicadores Sociais, Tabela 1: Indicadores Basicos).
Esses dados nédo estdo distantes do ano de 2008 configurados no Relatorio Especial
de Comemoracao aos 20 anos da Convencdo dos Direitos das Criancas, também da
United Nations Childrens’s Fund - UNICEF?';

Africa y Asia presentan los mayores desafios del mundo en materia de supervivencia,
desarrollo y proteccion. A escala regional, Africa subsahariana y Asia meridional van
muy por detras de todas las restantes regiones en la mayoria de los indicadores. Se
trata, por ejemplo, de las Unicas regiones en las que la mortalidad de nifios y nifias
menores de 5 afios superd La cifra de 50 por cada 1.000 nacimientos vivos en 2008, ya
que fue de 76 muertes en Asia meridional y de 144 en Africa subsahariana. El indice de
matrimonios infantiles es también mucho més elevado en estas dos regiones que en

ninguna otra, situdndose en el 46% en Asia meridional y en el 39% en Africa

subsahariana; ademas, 2 de cada 3 nacimientos quedan sin registrar.

O subdesenvolvimento nao ¢ propriamente um “Territério Nacao”, ha no
interior dos paises considerados desenvolvidos areas de pobreza que, na atualidade,
tendem a ampliar-se. Em relatério especial de comemoracdo dos 20 anos da
Convencdo sobre os Direitos da Crianga, a United Nations Childrens’s Fund -
UNICEF confirma a incompletude de realizacdo desses direitos, quando observa que
se tornaram cada vez mais evidentes nos ultimos anos a privacdo dos direitos da
crianga e o comprometimento da sobrevivéncia delas em determinados continentes,
mesmo nos paises considerados ricos ou desenvolvidos.

A situacdo que se apresenta coloca de novo em foco os Direitos téo
propagados e traz para o centro dos debates das relacbes Estado e o Capital: se este
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tem no mercado o seu nucleo estruturante, nas sociedades o Estado é o fundamento
das relagbes de poder, que a ldgica capitalista procura absorver, tornando-o
complementar na dindmica da acumulacdo. Na medida em que a lei do valor vai
sendo modificada, a ordenacdo planificada da esfera publica assume novas feicoes,
submetida a l6gica globalizada dos movimentos do capital. E nessa perspectiva que a
distancia entre a pobreza e 0s excessos ndo tem territorios definidos em termos de
nacao. Os discursos de cunho gradualista apenas deslocam o problema, colocando-o
para fora do foco a dinamica das relacdes estruturais do capital central e as demais
economias.

No caso dos Estados nacionais, a regulacdo monetéria dita os padrfes de
planificacdo: as dividas, a transferéncia dos recursos e o endividamento sdo
resultados das negociacdes de uma divida inicial que cresce, a partir de sucessivas
aplicagdes unilaterais de juros flutuantes. No caso do Brasil, no ano de 1979, os juros
sobre a divida passou da taxa de 6% para 10,5% ao ano, o que resultou no montante
atual de US$282 bilhdes??. Os padrées de regulacdo dos Estados d&o os limites ao
desenvolvimento das economias e a natureza das Politicas Sociais e dos Direitos.

Por essas razdes, as reflexdes sobre os Direitos das Criangas ndo podem ficar
confinados as contradi¢cdes e/ou paradoxos existentes entre adultos e criangas. Os
paradoxos geracionais ndo podem ser compreendidos de modo isolado, circunscritos
no plano dos comportamentos e dispositivos de realizacdo dos Direitos. Sobre a
infancia recaem diretamente outros fardos, provenientes das condi¢des impostas por
esse tipo de organizacdo econdmica, que as atingem politica e economicamente.

Tanto é que os problemas da infancia hoje ndo estdo restritos aos paises
pobres e aos paises “em desenvolvimento” ou “emergentes”. Se nesses paises um
namero significativo de criancas (1/3) sofre a falta de regime alimentar adequado e
vivem em situacOes deploraveis, sem acesso a servicos de educacdo, saude, moradia

etc.??°

, essa realidade tende a expandir-se para 0s paises considerados
“desenvolvidos”. Os verdadeiros e exclusivos beneficiarios do Fundo Monetario
Internacional e seus parceiros, como no caso do Brasil, sdo os grandes e lucrativos
Bancos (Citigroup, Fleet Boston e J.P Morgan Chase etc.), que ganharam bilhdes de
délares em investimentos®*°.

Conforme o Relatorio de Desenvolvimento Humano 2011, o discurso do FMI
em prol do livre comércio, a defesa da privatizacéo, a desregulamentagéo, os cortes

subitos sobre salde, educagéo, previdéncia social representa um anuncio de fracasso
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para a infancia que convive em familias de baixa renda e, atualmente, para a classe

231 n3o deixa

média. O Relatorio sobre a Pobreza Infantil nos paises ricos (2005)
duvida sobre as tendéncias atuais em relacdo a esse grupo geracional, e levanta sérios
receios nos demais paises: o percentual de criancas pobres no mundo desenvolvido
aumentou de 17 para 24 dos paises que fazem parte da Organizacdo para Cooperacao

e Desenvolvimento Econémico (OCDE) (Gréafico 6)%%%

Gréfico 6: Percentuais de criancas abaixo do limiar de pobreza nos paises considerados ricos,
em 2005
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Fonte: UNITED NATIONS CHILDRENS’S FUND - UNICEF, Report Card, 2005, n. 6

O México e Estados Unidos lideram, em termos percentuais, 0s indices de
pobreza infantil: 27,7% e 21,9%, sobre o nimero total das criancas. Essas variaces
ndo sdo apenas reflexos das Politicas Nacionais (locais), mas resultam do movimento
de concentracdo de riquezas materiais, monetarias e cientifico-culturais, necessarios
a reproducdo do capital. Entre as taxas mais baixas de pobreza infantil e as mais altas
estd um grande numero de paises com taxas compreendidas entre 5 a 15%, que
incluem os paises europeus mais populosos, com excecdo da Italia, que se mantém
no grupo de maiores indices de pobreza infantil (16,6%). Assim também se
configuram o Reino Unido, Portugal, Irlanda e Nova Zelandia (15 a 17%) (Grafico
6).

Entre os paises, destacam-se seis nacdes que ndo fazem parte do bloco
europeu (Australia, Canada, Japdo, Mexico e Estados Unidos), que também

apresentam altas taxas de pobreza infantil (Cf. Grafico 6).
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Aqui, retoma-se insistentemente a velha tese: na anélise dos dados, os homens
da contabilidade e das estatisticas associam a pobreza infantil ao crescimento da
populacéo e advertem sobre os riscos da superpopulacdo. Eles procuram disseminar
essa ideia, demonstrando, através dos indicadores e indices, que 0s cincos paises que
tém um nudmero populacional menor tém menores taxas de pobreza; identificam
pobreza com incapacidade de consumo de bens e de servicos de primeira
necessidade.

Nas abordagens sobre o problema, o termo “consumo” agrega, sem distingao
valor de uso e valor de troca. Essa indistin¢do da suporte a Teoria do Direito fundado
nas necessidades, associando estilos de vida a no¢do de renda. Aliam-se a essa nogao
as questoes relacionadas ao quantitativo populacional e as nogdes ‘“‘abstratas”,
relacionadas a “capacidade de solidariedade” ¢ de “coesdo interna” de cada pais. Os
homens de negdcios, utilizando-se dessa Otica articulam os discursos e formulam
politicas que encontram nos termos consumo, renda e coesdo, os refrdos magicos dos
modelos explicativos que jogam para fora do plano real as relagdes Capital, Trabalho
e Estado.

Ao lado dessas questbes, a destruicdo e/ou precarizacdo da forca humana,
aliadas a destruicdo ambiental, tendem a piorar os destinos das geracdes sucedaneas.
A lbgica capitalista tem um entendimento perverso sobre as relages homem,
tecnologia e natureza. Sobre esse aspecto, o Relatério do Desenvolvimento Humano
de 2011%*® contém sérias adverténcias: a partir de analises sobre as relagdes entre
desenvolvimento humano, equidade, sustentabilidade, a questdo ambiental e justica
social: mostram 0s riscos que recaem sobre as populacbes que ainda tém sua
sustentagcdo nos recursos naturais.

Aliés, a “questdo ambiental” sé recentemente passou a ser objeto das atengdes
gerenciais das empresas, que se utiliza de outro jargdo magico: “desenvolvimento
sustentavel” em substituicdo da noc¢do de “desenvolvimento econdmico”. E bem
verdade que a questdo ambiental, mais do que “modismo”, foi incorporada por forca
da possibilidade sine qua non da continuidade da vida no planeta e da perspectiva de
desconstrucdo total, mas € necessario avaliar o alcance desse discurso do ponto de
vista ideoldgico.

As teses levantadas no Relatério de Desenvolvimento Humano 20117 fazem
sérias adverténcias sobre 0s riscos e ameagas postos a totalidade da existéncia.

Embora 0 modo capitalista de producdo dé prosseguimento, de forma incontrolavel, a
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essa trajetoria. As mais recentes teses, que se sustentam na equagdo equidade,
sustentabilidade, ambiente e justica social, mostram que a sustentabilidade ndo € um
dado essencialmente econdmico, mas, tem implicacGes diretas com a equidade e a
justica social; mostram também que a questdo ambiental ndo diz respeito somente ao
modo como as atividades produtivas se organizam, outras variaveis conjugam-se de
tal forma arriscada, que envolvem o destino das 7 mil milhdes de pessoas que virdo a
existir no globo e outros milhdes, que se seguirdo nos séculos vindouros .

O Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento (2011, p. Vi), que

trabalha com 176 paises, notifica que:
[...] muitas pessoas desfavorecidas suportam um duplo fardo de privacfes. Sdo
mais vulneraveis aos efeitos amplos da degradacdo ambiental, devido as pressdes
mais fortes e menos meios para enfrentar. Tém que lidar com as ameacas ao seu
ambiente imediato decorrentes da poluicdo do ar interior, da &4gua suja e do

saneamento rudimentar.

De modo geral, adverte o relatério, as tendéncias ambientais, ao longo das
ultimas décadas, apontam para a deterioracdo em diversas frentes, todas adversas ao
desenvolvimento humano, “[...] especialmente para os milhdes de pessoas que
dependem diretamente dos recursos naturais para sua subsisténcia?*>. Estima-se que,
40% da terra, em termos globais, estejam danificadas: a erosdo, a diminuicdo da
fertilidade e sobrepastoreio; a desflorestacdo, entre 1990 e 2010, que atingiu de
forma devastadora a América Latina, Caribe, Africa Subsaariana e os Estados Arabes
envolvem, além da extincdo de véarias espécies importantes para 0 ecossistema, a
questdo climatica; a desertificacdo ameaca as terras aridas que abrigam 1/3 da
populagdo mundial®® .

H& também previsdo de que os fatores ambientais adversos provoquem um
aumento dos precos dos produtos alimentares a nivel mundial, da ordem de 30% a
50%, com graves repercussdes para as familias pobres. Isso significa que 1,3 milhdes
de pessoas que trabalham na agricultura, na pesca, na silvicultura, caca e apanha

estdo em riscos, iSso porque:
Muitas pessoas pobres das zonas rurais dependem esmagadoramente dos recursos
naturais para os seus rendimentos. Mesmo as pessoas que ndo se envolvem
habitualmente neste tipo de actividade podem fazé-lo como estratégia de
sobrevivéncia em condigdes de extrema adversidade. [...]. Hoje, cerca de 350
milhdes de pessoas, muitas delas pobres, vivem em florestas ou nas suas

proximidades, dependendo destas para a sua subsisténcia e rendimentos. Tanto a
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desflorestacdo como as restricBes ao acesso aos recursos nhaturais podem
237

prejudicar os pobres (PNUD)

Mas apesar das adverténcias os fatos demonstram que a geréncia e 0s
compromissos “‘empresariais” passam distantes das preocupacdes com os problemas
ambientais ¢ com o “desenvolvimento humano”. Na Amazo6nia, o Programa de
Aceleracdo do Crescimento (PAC) e o Plano Decenal de Energia (2007-2016)%%¢,
que preveem a construcdo de 15 hidroelétricas em porcdes da Amazoénia brasileira,
peruana e boliviana. As hidroelétricas, que envolvem investimentos da ordem de
R$116 bilhdes de reais, testemunham o descaso para com as questdes ambientais. O
mais afetado serd& o estado do Para, para onde estdo previstos 7 desses
empreendimentos.

As hidrelétricas sdo empreendimentos que perpetuam os impactos ambientais e
sociais que jamais serdo mitigados. Gerar energia elétrica com grandes
hidrelétricas tem sido ao longo da histéria uma forma de expropriacdo e
privatizacdo dos rios e de sua biodiversidade. No preco que se paga pela energia
gerada com hidroeletricidade ndo estdo computados os custos ambientais e
sociais?.

Dentre elas, merece destaque a hidroelétrica de Monte Belo (Xingu), que
compromete uma gigantesca area natural de 440 km?2; a necessidade de
remanejamento de cerca de 3,2 mil familias, das quais 2000 vivem em condicdes
precarias; 800 familias da area rural e 400 familias ribeirinhas. Os empreendimentos
causam impactos irreversiveis também sobre 0s povos indigenas.

E necessario esclarecer que, por detras das hidroelétricas, outros interesses

associados se fazem presentes, como foi o0 caso de Tucurui:
Tucurui s6 comegou a ser construida porque o Brasil, associado ao Japdo,
decidiram instalar as proximidades de Belém um polo industrial de aluminio, do
tamanho de outro empreendimento que a Alcoa, a maior empresa do setor, estava
montando na ilha de Sdo Luis, no Maranhdo. Na época do estudo de viabilidade
da hidroelétrica de Tucurui, a Albras ia produzir 600 mil toneladas e a Alumar,
350 mil toneladas de metal. Juntas necessitariam de quase 2 mil MW, quase sete
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vezes mais do que toda a necessidade energética de todo o Para (Pinto, 2006)

Assim, ao contrario do que se pode pensar, as questdes relacionadas ao
ambiente e a pobreza, longe de serem provenientes da condi¢do de pobreza, estdo
devidamente comprometidas com o movimento expansionista do capital. Por outro
lado, para além dos megaprojetos, os efeitos danosos sobre 0 meio ambiente, também

resultam de paises que apresentam rendimentos mais altos. Conforme o Relatério de
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Desenvolvimento Humano 2011, esses paises lidam internamente com o problema do
desequilibrio das relagdes homem, tecnologia e natureza, principalmente no que diz
respeito a emissdo de didxido de carbono.

Essa questdo envolve relagdes estruturais complexas que dizem respeito a
prépria légica de desenvolvimento do capital, nas correlacbes de forcas entre os
centros e 0s microcosmos periféricos ou intermediarios do capitalismo. Dito de outra
maneira, admite-se que o capital ndo esta intimidado diante dos riscos ambientais
globais ao subcontratar a producao de bens e servigos que utilizam em larga escala
recursos naturais ameacados de extin¢do, principalmente nos paises periféricos e
“emergentes” como o Brasil, e nele, a Amazonia.

A devastacdo ambiental afeta sobremodo as criancas e as mulheres. Apesar
dos relatérios otimistas sobre 0 aumento das taxas de matriculas na educacao basica
(priméria) em muitas regides do mundo, persistem lacunas e obstaculos que afetam a
salde e comprometem os resultados da vida escolar: acesso a agua potavel,
saneamento basico, alimentacdo adequada e acesso a meios dignos de existéncia.

Outro problema que impde desafio a realizacdo dos Direitos da Crianca é
consequente da liberacdo extensiva da forca de trabalho: a luta das pessoas pela
sobrevivéncia explode na violéncia que atravessa todo o tecido social; a degradagéo
da natureza e a dindmica das empresas forcam o deslocamento em massa da
populacdo para os grandes centros urbanos.

O Relatdrio Situacdo Mundial da Infancia 2012, que retrata as criancas em

um mundo urbano ?** mostra que
A experiéncia da infancia torna-se cada vez mais urbana. Mais de 50% da
popula¢do do mundo — que inclui mais de um bilh&o de criangas — vive hoje em
cidades médias e grandes. Muitas criancas desfrutam das vantagens da vida
urbana, como acesso a servigos educacionais, médicos e de recreacdo. No
entanto, € muito grande o ndmero de criangas as quais sdo negados os direitos a
recursos essenciais, como eletricidade, agua tratada e cuidados para com a salde
— ainda que vivam proximo a esses servicos. Muitas delas sdo coagidas a
trabalhar em atividades que envolvem riscos e exploracdo. E muitas delas
enfrentam a ameaca constante de expulsdo, ainda que vivam nas condi¢des mais
inadmissiveis — em habitacdes inseguras e em nucleos superlotados, seriamente

vulneraveis a doencas e catastrofes.

De fato, nas grandes metropoles as condi¢cdes de pobreza e degradacdo da

infancia constituem-se uma realidade desafiante e contraem as conquistas dos
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Direitos postos nos termos da lei. No relatorio, observa-se que as dificuldades
enfrentadas pelas criancas situadas em localidades pobres tendem a ser obscurecidas
e perpetuadas. Elas se tornam invisiveis num conjunto globalizado de dados
estatisticos e terminam por ser excluidas no planejamento dos recursos essenciais*.

O mapeamento mundial das concentragdes urbanas nos continentes apresenta
ndmeros e taxas que merecem atencdo. A maior parte dos paises do continente
americano encontra-se classificado entre aqueles que tém as concentracfes urbanas
acima de 75% (Cf.Gréafico 7).

Gréfico 7: Taxas da populagdo urbana, do total da populacéo nacional localizada nas areas

urbanas no Continente Americano, em 2011
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Fonte: United Nations, Department of Economic and Social Affairs (Undesa), estimativas especiais atualizadas
sobre populagdes urbanas até outubro de 2011, consistentes com World Population Prospects: The 2010 revision
e World Urbanization Prospects: The 2009 revision. A apresentagdo grafica dos dados baseia-se na edigdo do The
Guardian de 27 de julho de 2007. In: UNITED NATIONS CHILDRENS'S FUND - UNICEF (2012). O
Relatério Situagdo Mundial da Infancia 2012. Criangas em um mundo urbano

Do relatério destacam-se 0s percentuais de concentracdo urbana nos
principais paises do continente americano. Eles mostram que entre os percentuais de
concentracdo populacional urbana, o Chile (99%) é o que apresenta a maior taxa,
seguido da Argentina (92%) e Venezuela (92%). O Brasil (87%) ocupa o0 quarto
lugar entre as taxas de concentracdo, seguido dos Estados Unidos (82%) e Canada
(81%); logo apds vém o México (78%), o Peru (77%) e a Colémbia (75%).
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Ao contrario do que se possa pensar, apesar de nos espagos urbanos estarem
concentradas a maior parte dos equipamentos de educacéo, salde e de saneamento
basico, 0 acesso a esses servicos sdo desiguais, tanto numericamente quanto em
qualidade.

As criangas nesses espagos enfrentam diariamente inimeros problemas,
desafios e privagdes que ficam escondidos no universo dos numeros. O relatério
adverte sobre a inoperancia dos indicadores para tornar visivel essas condicdes:
observa que, tradicionalmente, quando o bem-estar da crianca € avaliado, estabelece-
se uma comparagdo genérica entre os indicadores para avaliar as condi¢Ges de vida
das criangas em &reas rurais e para daquelas que vivem em ambientes urbanos.

Essa forma de abordagem termina por deixar de fora muitas criancas que
vivem nos espacos urbanos, deixando na invisibilidade as condi¢des que propiciam o
crescimento dos indices de mortalidade, relacionados principalmente ao saneamento
bésico.

Isto €, as comparacdes estatisticas sdo feitas a partir de nimeros agregados
que néo refletem as dificuldades enfrentadas pelas criancas urbanas mais pobres. As
desigualdades nos espagos urbanos sdo obscurecidas no computo geral dos dados aos
misturar, nos indices, faixas populacionais que ocupam 0s espagos urbanos mais

abastados.

Quando estdo disponiveis, dados detalhados sobre criangas em éreas urbanas
revelam amplas disparidades em taxas de sobrevivéncia, status nutricional e
educacdo, que resultam de desigualdade no acesso a servi¢os. No entanto, é dificil
encontrar tais informagdes desagregadas e, na maioria das vezes, ©
desenvolvimento é planejado com base em médias estatisticas, assim como a

alocacdo de recursos. Como consequéncia, criancas que vivem em nucleos
urbanos informais e em bairros pobres sdo excluidas dos servicos (UNICEF,
2012) 2,

Conforme o Relatério (2012), a concentracdo populacional nos centros
urbanos naturalmente implica a presenca de um numero significativo de criangas
nesses espagos. As razdes desse crescimento ndo apenas estdo relacionadas a
concentracdo de servigos e de equipamentos, mas, também, pelo modo como a
economia vem se organizando e distribuindo a forga de trabalho pelos espagos.

A United Nations Childrens’s Fund - UNICEF prevé que, no futuro (2050),
sete de cada 10 pessoas viverdo em areas urbanas uma vez que a populacdo urbana

aumenta em aproximadamente 60 milhdes de pessoas em cada ano. A Asia, por
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exemplo, abriga 50% da populag¢éo urbana do mundo, e, das cem &reas urbanas que
registram o0 crescimento mais acelerado 66% estdo nesse continente.
Aproximadamente 10% da populacdo mundial estdo em megacidades, onde cada
uma tem mais de 10 milhdes de habitantes; na América Latina, na Africa e na Asia
encontram-se 16 grandes cidades** .

Nas cidades as criangas que sofrem necessidades mais sérias sdo também
aquelas que enfrentam as mais graves violacdes dos Direitos, razdes que justificam
as duvidas levantadas sobre a capacidade da “modernidade” de cumprir as suas
promessas democréticas, em termos de principios. Contudo, independente de todas as

questdes, continuamos a construir 0s discursos otimistas:
Os homens passam, 0 cOSMOS permanece, um COSMO Ssempre primeiro, um
cosmos que 0s maiores espetaculos do mundo ndo apagardo em todo o decorrer
da vida. A cosmicidade de nossa infancia reside em nos. Ela reaparece em nossos
devaneios solitarios. Esse nucleo de infancia cosmica é entdo como uma falsa
memoria em nos. Nossos devaneios solitarios sdo as atividades de uma
metamnésia. (Bachelard, 2006, p. 103)**.
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Capitulo 2: Os arquitetos da sociologia da infancia

A emergéncia da percepgdo sobre a infancia, da antiguidade a visibilidade
moderna, ndo foi destituida dos mais variados corpos de teorias que se encarregaram
de argumentar, explicar e justificar, do ponto de vista cientifico, as a¢6es dirigidas a
elas, principalmente no que diz respeito aos seus movimentos de apropria¢do do
mundo, seus modos de expressao e seus sistemas de representacao.

O corpo de conhecimento construido nos mais diferentes campos indica que o
caminho é tortuoso: os dilemas, as certezas e as davidas exigem rastreamentos; o
percurso devera orientar para a escolha dos instrumentos tedricos que ajudem a
interpretar as formas de expressdo da infancia. No percurso, as decisfes a esse
respeito devem estar pautadas nas leituras que favorecam a compreensdo da
construcdo do universo simbdlico na crianca, sem deixar de lado a critica as teorias
até entdo formuladas.

Mas a compreensdo do universo infantil ndo é dada de imediato de forma
simples. As leituras mostraram que é no processo que se descobre o fio que devera
conduzir ao objeto central da pesquisa. Esse fio é tecido a cada momento e, cada
aproximacdo, exige um modo de explicacdo diferente na construcdo da interpretacéo
dos desenhos infantis, pois, cada teoria conduz a lugares diferentes, formas distintas
de olhar, ouvir e compreender a crianga.

Nessa parte da pesquisa o foco esta centrado nas ideias, conceitos e nogdes
que, incluidos no corpo das teorias no campo das Ciéncias Sociais, ddo sustentacédo
as formas de interpretacdo distintas, sem deixar de lado as possibilidades que cada
uma delas pode oferecer. Trata-se de uma aproximacdo vagarosa e longa, mas,
espera-se, ao final, contribuir, mesmo que seja em parcela minima, para esclarecer o
universo da infancia.

Os modelos interpretativos tradicionalmente construidos no ambito da
Filosofia, da Psicologia, da Antropologia, da Sociologia e da Educacao, sem deixar
de mencionar outros campos de estudos importantes, como a Histéria, a Linguistica,
a Economia, a Biologia, constituem partes substanciais do corpo de conhecimento
que se atribui como necessario a compreensdo/explicacdo dos fendmenos e fatos
associados a infancia. O estudo da infancia é, pois, um universo inter e
transdisciplinar, mesmo que o objeto definido para a pesquisa seja um recorte

fragmentario da realidade que o constitui.
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Nos legados das investigagdes ha estudos que se desenvolveram dentro das
academias e fora delas: no passado remoto, os livres pensadores; na modernidade e
pos-modernidade, parte significativa dessas investigacdes, principalmente nos
espacos das academias, € moldada nos termos das agendas profissionais e, no plano
politico mais amplo, associada aos interesses do Estado, no intuito de promover e
manter o controle sobre a infancia. Aqui 0s processos de investigacdo e o0s discursos
sobre a infancia sdo definidos e incluidos nos créditos dos pesquisadores, em
conformidade com os objetos pesquisados, mas, em muitos casos, sem a preocupacgao
de “ouvir suas vozes”, insistentemente recomendada por diversos estudiosos da
atualidade, a exemplo de Sarmento (2001, 2007)%*.

A tradicdo unilateral dos processos investigativos, ao subtrair a participacdo
ativa da crianca, terminou por deixar escapar aspectos importantes e conduzir a
conclusbes imprecisas sobre os complexos problemas que a envolve. Essa
unilateralidade, que faz parte tanto do pensamento oriental como ocidental, marca os
estudos desenvolvido sobre as criancas.

As preocupac0es iniciais, que produzem os fundamentos dos demais campos
do conhecimento dizem respeito a Filosofia. Mas, a Filosofia, como diz Domingues
(2004, p.15) #*" «[...] vive da eterna recorréncia de suas perguntas e da constante
insuficiéncia de suas respostas”. Sua tarefa fundamental ¢ a critica as reflexdes feitas
sobre a infancia e seu destino, a partir das analises dos modelos epistémicos e
ontoldgicos de cada época.

As reflexdes mais estreitamente relacionadas a fundacgdo das Ciéncias Sociais
tém suas bases no século XIX. Mais além, em termos remotos, herdamos dos gregos,
de primeira mao, os movimentos de busca das verdades universais, orientada para a
compreensdo da realidade exterior (pré-socraticos); de Sécrates, a preocupacdo com
conhecimento do homem sobre si; de Platdo, além da fixacdo na universalidade das
ideias, herdamos a compreensao de que elas, mais do que realidades objetivas, eram
eternas; as coisas sensiveis nada mais eram que meros reflexos, imperfeitos e
efémeros de um apriori imperceptivel e inalcangdvel, que ganha a forma de
pensamento.

Com Avristoteles reaprendemos a afirmar as universalidades e a hierarquizar e
definir seus respectivos limites: 0s conhecimentos tedricos tém como objeto a mera
especulacdo — fisica, metafisica, matematica; os conhecimentos praticos ou ativos,

tém por fim dirigir a acdo — ética e politica; os conhecimentos poéticos ou factivos
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(que pressupde veracidades), tém por fim dirigir a producdo poética, a retorica e
outras artes, onde se inclui o mundo dos oficios.

Dos estoicos®*® aprendemos a convergir os fins e os principios, de acordo
com a moral e, também, a confundir ciéncia e mito; teosofia e ideologia: lugares
propicios as reflexdes e aos disfarces sobre o significado das coisas. O pensamento
escoléstico ao selar aliangas com essas tendéncias aprisionou a infancia no mundo da
espiritualidade, uma esfera adversa a sua natureza. Com o advento das ciéncias, no
inicio do pensamento moderno, as reflexdes polarizaram-se em duas direcdes: o
empirismo e o racionalismo. (CUNNINGHAM, 1960, p. 23-24) **, quando comeca
a ser construido o pensamento sobre a infancia.

O inicio do século XVIII é marcado pelo nascimento do pensamento
iluminista, que afirma a crenca na Razdo e nas possibilidades da ciéncia. Durante
longo tempo as investigacbes no campo das Ciéncias Sociais se mantiveram
associadas as concepgdes empiristas, herdadas dos classicos e em relativa
consonancia com os métodos desenvolvidos pelas Ciéncias da Natureza. Deles
herdamos o racionalismo metddico e matematico de René Descartes [1596-1650] e
de Isaac Newton [1643-1727], o liberalismo de John Locke [1632-1704], David
Hume [1711-1776] e George Berkeley [1685-1783] e, também, o romantismo
platonico-cristao de Jean Jacques Rousseau [1712-1778].

O século XIX é marcado pela proliferacdo dos estudos sobre a infancia no
campo da Psicologia: Pestalozzi (1805), adepto de Rousseau, fundou o Internato de
Yverdon, cujas atividades principais eram o desenho, a escrita, canto, educacéo fisica
e a modelagem; Froebel (1826) fundou do primeiro Jardim da Infancia; no século
XIX; Taine desenvolveu estudo sobre a linguagem (1876); com Darwin (1877) a
teoria da evolucdo deu novos impulsos aos estudos da Psicologia e da linguagem;
Preyer redigiu os primeiros textos sobre a Psicologia Evolutiva (1881); e Stanley
Hall [1844-1924], torna-se pioneiro no estudo sobre o desenvolvimento infantil nos
Estados Unidos, tendo como suporte a teoria da evolugdo de Darwin [1809-1882].

Foi sob a égide desses fundamentos que as ciéncias estabeleceram suas bases.
A Psicanalise, inaugurada por Freud [1856-1939] e seguida por Jung [1875-1961],
ganhou lugar de destaque. Seguindo a vertente psicanalista, com algumas
modificagdes e questionamento, especialmente sobre a crianga, encontram-se Anna
Freud [1895-1982], Melanie Klein [1882-1960] e Winnicot [1896-1971]; na
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atualidade Francoise Dolto [1908-1988], psicanalista francesa, é vista como
referéncia importante pata os estudos sobre os transtornos da vida infantil.

Ainda no século XIX, no &mbito académico, entre outros estudiosos do
campo da Psicologia, encontram-se Wilhelm Wundt [1832- 1920] e a Psicologia
Introspectiva, de carater estruturalista; Edward Bradford Titchener [1867-1927] e a
Psicologia Estrutural; e a Gestaltica fundada nas concep¢des de Wertheimer: [1880-
1943], Kofka[1886-1941] e Kohker: [1887-1967]; (Cf. SCHULTZ e SCHULTZ,
1981) %°. Na atualidade, Vygotsky [1896-1934], Wallon [1879 — 1962] e Jean Piaget
[1896 — 1980], que atravessaram o século XIX, ainda sdo os mais mencionados. As
reflexdes sobre esse campo de estudo ficaram reservadas para a Capitulo 3: O jardim
das imagens: a subjetividade e a valorizagdo do campo simbolico.

No século XX, como ja foi visto anteriormente, destaca-se Philipe Ariés
(1914-1984), cujo trabalho inédito, situa a infancia ao longo da histéria e inaugura
novos horizontes de investigacdo ao ressaltar a especificidade da infancia na
modernidade, no que é seguido por outros pesquisadores. Na Antropologia,
Saramago (2000) 2! destaca a presenca de Margaret Mead [1901-1978] e seus
trabalhos sobre Samoa e Nova Guiné. Mas, ndo se pode deixar de dar importancia as
obras de Lévi-Strauss [1908-2009]%°? e seus estudos sobre os povos da América,
assim como Roger Bastide [1998-1974]%° e seus trabalhos sobre a cultura negra:
contribuicdes que abrem as portas para o estudo sobre a infancia e a diversidade.

Mais na frente, nos anos de 1990, como disciplina da sociologia, vemos
surgir centros superiores e institutos, a exemplo do Instituto de Estudos da Crianga,
da Universidade do Minho, que chamam atencdo para um campo especifico de
estudo, que é a Sociologia da Infancia, nos quais se destacam estudiosos como Jens
Qvortrup %*, Manuel Jacinto Sarmento Pereira 2*°, Willian Corsaro % e Jucirema
Quintero %7, entre outros.

Entre os estudos desenvolvidos nos mais diferentes campos, ha alguns tragos
comuns. Dos classicos abstrairam-se os temas e as ideias que fazem parte da
constelacdo dos debates sobre a infancia: da Psicologia as ideias sobre as pulsdes, as
sensacOes, a percep¢do, a imaginacdo, 0 inconsciente, a construcdo simbdlica, as
teses sobre as mudancas psicologicas e, finalmente a ideia sobre os estagios de
desenvolvimento infantil. Ainda no campo da Psicologia, a Psicogenética, busca
definir fronteiras entre o bioldgico e o social; no campo da Linguistica os temas

relacionados a aquisicdo da linguagem, associando-0s aos processos cognitivos; e,
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finalmente, a Sociologia e seus diferentes modelos matriciais pdem em foco as
relagOes crianga, sociedade e cultura, enfatizando a importancia em compreender os
contextos e os problemas que envolvem a crianca em diferentes realidades sociais.

Nos processos de investigacdo herdamos do positivismo o esmero pela
experimentacdo e o uso de rigido de critérios que regeram as metodologias de
pesquisa: a observacdo detalhada de recortes precisos dos fenémenos estudados; as
exigéncias de distanciamento e de objetividade sobre os fatos e fendémenos; a
obrigatoriedade de formulacdo de hipdteses; a valorizacdo do ambiente do
laboratério, como condigdo de experimentacdo; e as imposi¢fes sobre a
codificagdo/sistematizacao rigorosa e matematica dos dados observados.

Os discursos cientificos construidos sobre a infancia, com base nesses

processos de investigacdo, deveriam orientar as interferéncias e garantir que
[...] os novos seres humanos de sangue quente fossem transformados em objetos
despersonalizados de questionamentos sistematicos, sua personalidade evaporada
num conjunto de varidveis independentes e dependentes, mensuraveis e
condensadas, entdo, em leis gerais de comportamento (WOOD e FAULKNER,
1989, p. 21-22) &,
Veremos esse gosto pela métrica e pela experimentagdo emergir em uma
parte dos estudiosos, mesmo quando criticadas, como assim o faz Bachelard (2006):
no século X1X tomavam-se as hipoteses cientificas como organizagdes esquematicas
ou mesmo pedagogicas, como simples meios de expressdo. Acreditava-se que a
ciéncia era real pelos seus objetos, hipotética pelas ligacGes estabelecidas entre os
objetos; a minima contradi¢do, a minima dificuldade experimental abandonavam-se
as hipoteses de ligacdo que se rotulavam de convencionais. Mas é necessario
observar , diz o autor, que
N&o podemos ter apriori nenhuma confianca na informacdo que o dado imediato
pretende fornecer-nos. Ndo é um juiz nem sequer uma testemunha; é um réu e um
réu que acabamos por convencer do engano. O conhecimento cientifico é sempre
a reforma de uma ilusdo. Ndo podemos, pois, continuar a ver na descri¢do
minuciosa, de um mundo imediato, mais do que a fenomenologia do trabalho que
exercitamos exactamente no mesmo sentido em que se falava outrora de hipotese
de trabalho (Bachelard, 20062, p. 17) ?*° [grifo do autor].

Apesar do texto de Bachelard estar dirigido a questdes relacionadas as
investigacBes no campo da Fisica e suas transformag¢des no mundo moderno, é

possivel identificar a exaustiva busca dos estudiosos da infancia para delimitar, de
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modo preciso, uma unidade de estudo, capaz de explicar a infancia na totalidade de
SEeus processos.

Nesse sentido, as reflexdes feitas por Bachelard podem, analogicamente,
ceder as analises do campo das Ciéncias Sociais, particularmente sobre os
constructos feitos sobre a infancia pela Psicologia que se constituiram no século XIX
e adentrou o século XX: a psicofisica, o estruturalismo, o funcionalismo, a gestalt, a
fenomenologia, a psicanalise e o comportamentalismo. Todas essas correntes
procuravam compreender a infancia a partir de unidades bem definidas no intuito de
desvendar questdes relacionadas a epistemologia e, também, fornecer as bases para a
Educacao.

De modo geral, os cientistas do século XIX recorreram aos métodos
experimentais das ciéncias naturais e/ou imitaram os fisicos em seus processos de
investigacdo: moldaram os objetos de estudo da Nova Psicologia a partir de eixos de
referéncias bem definidos para o desdobramento das pesquisas. Wundt, por exemplo,

260, e

firmou seu objeto na consciéncia (mentalismo estrutural racionalista) m

contraposicdo Freud deu expressiva énfase ao inconsciente (tendéncias ao
irracionalismo)?®®; o estruturalismo de Titchener, construido a partir de condicdes
laboratoriais do experimentalismo, utilizou-se de estimulos acusticos, térmicos e
Opticos para avaliar a experiéncia consciente. A psicofisica, utilizando-se dos
métodos introspectivos, buscou explicacdes para 0s processos mentais, estabelecendo
paralelos entre eles e o sistema nervoso (res extensa e res cogita), eixos dados por
Descartes [1596-1650].

Todos, de modo geral, procuraram construir teses capazes de dar conta, ndo
apenas dos processos da infancia, como também dos processos de construcdo da
mente e do pensamento, na perspectiva epistémica. Nas relacdes entre a matéria
(mundo exterior) e 0 pensamento, 0s empiristas como Hume [1711-1776], concebem
a mente como um feixe de imagens (sensacdes), denominado ideias, € supde que,
somente elas, poderiam ser de imediato conhecidas. Ele critica o racionalismo
ortodoxo e suas leis universais, que foram os suportes, por exceléncia, das analises
do racionalismo subjetivista sobre os aspectos cognitivos. Observa que essas leis
nada mais eram do que produtos de associagdes e que, como sao condicionadas pelos
habitos, carecem de valor objetivo (HIRSCHBERGER, 1967)%%.

Mas é Francis Bacon [1562-1626] que, no interior da Renascenga,

antecedendo a Hume, d& a direcdo ao carater utilitario da ciéncia, nogéo tipicamente
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moderna e conexa com a concepgdo mecanico-quantitativa: o saber j& ndo seria como
antes, um fim em si mesmo, mas tdo somente meio para um fim. A busca de
objetividade é a marca das formulacGes sobre as primeiras no¢fes das modernas
teorias associacionistas, que vdo posteriormente ser utilizadas pelos psicélogos e
psicanalistas no desenvolvimento dos métodos terapéuticos e suas respectivas
aproximacdes sobre 0s processos de construcdo simbolica e da linguagem infantil.

O conceito associacionista, utilizado como método no campo da Psicologia,
foi construido pela transposi¢édo analdgica das teorias de Newton [1643-1627] sobre
os principios da gravitacdo, tal como estd expresso: “[...] assim como o movimento
dos corpos celestes dependem, unicamente da forca de atracdo das suas massas,
assim também os movimentos das idéias, [...]” (HIRSCHBERGER, 1967)*3, devem
reduzir-se a uma lei semelhante, a uma lei das suas massas psiquicas, se assim
podemos dizer.

Ao tracar esse paralelo, o empirismo pde em questdo a logica formal e os
métodos introspectivos e, na proporcdo em gque avancam as Ciéncias da Natureza, 0s
eixos de carater universalistas e transcendentais (aprioristico) vdo sendo
questionados. Contudo, havia a esperanca de que ainda fosse possivel construir
teorias capazes de conciliar as polémicas entre o ponto de vista tradicionalista —
fundados na compreensao universalistas dos processos cognitivos € mentais — € as
novas concepcdes construidas pelo empirismo, preservando os principios da religido,
da moral e da ciéncia.

Esse esforgo foi feito por Immanuel Kant [1724-1804] que, seguindo Leibniz
[1646-1716], aliou-se parcialmente ao pensamento moderno. O sujeito kantiano seria
resultante de uma sintese que se opera entre 0 sujeito e a massa informe de suas
sensacOes sobre o mundo exterior. Essa sintese se daria na razdo de dois principios
norteadores, posteriormente utilizados por varios psicélogos na formulacdo das
teorias da agéo: o primeiro sustenta-se na afirmativa de que a ciéncia deve constar de
juizos universais (apriori); e 0 segundo, enfatiza a necessidade de que, no processo
de conhecimento, a experiéncia sensivel seja consultada®®*.

Embora Kant levasse em conta que a acdo educativa deveria seguir a
experiéncia, e que ela deveria formar sujeitos autdbnomos, 0 projeto pedagogico
deveria estar sujeito aos ditames da razdo e aos principios morais. Mas a acgdo
pedagdgica, mesmo sujeita aos ditames razdo, ndo deveria basear-se somente nela

como raciocinio puro. 1sso porque, o raciocinio puro, tal como considera Kant, ndo
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pertence ao mundo dos fendmenos, esté alheio a realidade. Assim, é por intermédio
da acdo que os individuos adquirem as condicfes para a superacdo da heteronomia e
constituir-se como sujeito autbnomo. Todavia também néo é possivel encaminhar a
acao pedagogica apenas através da experiéncia, sem submeté-la a razdo universal,
pois, sem o0 conhecimento dessa razéo nédo haveria possibilidade de autonomia. Kant
coloca como condigédo para a autonomia a racionalidade, que se traduz como ato em
que o sujeito se da conta e aceita submeter-se a razao.

Mas, no processo 0s riscos provenientes das sensacdes e das imprecisdes das
experiéncias deveriam ser evitados, por isso a educagdo deveria estar ancorada nem
uma razdo metafisica. E essa ancoragem que distingue Kant dos empiristas: apenas
os fendmenos possuem uma esséncia determinada pelas Leis da Natureza e, na
Natureza, estdo postas as tendéncias e 0s impulsos sobre os quais deveriam se
estabelecer formas de controle, para submeter a Natureza as normas ditadas pela
razd0”®. No projeto pedagégico kantiano Razdo e Natureza se confrontam. Nesse
confronto, Kant credita a razdo metafisica a condicdo de transcendéncia, dando
margem ao carater coercitivo da educacdo: se a infancia nada se opor para impedir a
selvageria e a animalidade, estas se conservarédo durante toda a vida.

Na existéncia racional estdo as condi¢Ges apriori de todo o conhecimento
possivel, ali também estd uma forma apriori de linguagem possivel, associada a
formacdo de conceitos. Na Critica a Razdo Pura, ao atribuir fungbes aos juizos,
afirma que seus conteudos somente tém valor quando relacionado ao pensamento em
geral, identificado como hipotético, de carater universalista; assertorios, quando seu
contetdo é firmado em termos de verdade; e apoditicos, quando pronunciado tem
termos de uma relagdo necesséria (Cf. ROBINSON, 2005)2°.

Ramozzi (1984)%’ considera essas trés formas de juizo como correspondentes
as formas apriori de uma linguagem, que Kant consideraria valida para qualquer
inteligéncia. A nocdo de forma esta referida a intuicdo do espaco e do tempo, na
estética transcendental que, para Kant, sdo 0s conhecimentos que ndo se ocupam
tanto com os objetos, mas, com 0 modo de conhecer os objetos; uma preocupacéo
piagetiana, que se reflete em outros estudiosos do mesmo campo.

As formas da materia estdo expostas a pluralidade da sensibilidade (gestalt); a
matéria &, em si, desordenada, e s6 comeca a ordenar-se com a elaboracdo da agéo
humana (HIRSCHBERGER, 1967) 2. A forma como a ac&o que vai realizar essa

ordenacdo € objeto da logica operatdria de Piaget.
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Kant, assim como seus seguidores, permaneceram presos a logica
transcendental, associada ao principio da causalidade e da universalidade. Os juizos
sintéticos apriori, que tém como base a matematica e a fisica, ddo os axiomas as
diversas correntes de interpretacdes sobre as construcdes do simbolismo infantil,.
Isso pode ser visto em Piaget, quando considera que os atributos da cognicdo se
devem a capacidade de retirar da experiéncia as diferenciagdes, as qualidades e as
formas do mundo objetivo: “[...] para designar esses elementos apriori, [...] a nossa
propria capacidade cognitiva tira de si mesma” (HIRSCHBERGER, 1967, p.284) 2%°,

Habermas (2004, p. 12) ?"considera que as proposicdes de Kant deram
origem as teorias posteriores, cujas orientagbes sdo pragmaticas, a exemplo da
linguistica que coloca em consideracdo a totalidade do mundo, da vida e da
diversidade da linguagem como funcgdes na expressdo do pensamento e sentimentos:
comunicar e representar. A teoria da acdo se transforma assim no centro das
reflexGes para os estudiosos da infancia. As correntes do pensamento pragmatico, de
inspiracdo neokantianas, ganham expressdo em dois movimentos: no historicismo de
James [1839-1914] e Dilthey [1833-1911] preocupados em explicar a realidade como
um movimento de permanente atualizagdo da vida, e, na filosofia de Bergson [1839-
19417%™,

A diversificagdo dessas teorias, conforme Bochenski (1962)?"%, embora
guarde divergéncias, ddo corpo a concepg¢des que tém no pragmatismo algo em
comum entre si. ldentificadas como concepcles atualistas, essas concepcdes partem
dos fragmentos ou residuos da historia e compreendem que “o devir encerra mais que
o ser’?. Mas outro viés do pragmatismo também se encontra presente nas
concepcdes organicistas e seu determinismo fisico e biolégico nas teses sobre a
infancia.

Algumas vertentes da teoria da acdo construidas no campo das Ciéncias
Humanas, principalmente da Psicologia, mantém esse carater extremamente utilitario
do viés pragmatistas. Eles ganham evidéncia nas teses de Burrhus Frderic Skinner
[1904-1990] e nos modelos funcionalistas que adentram o século XX. Originalmente
elas estdo postas nas reflexbes de Henri Bergson [1859-1941], sintetizada por
Bochenski (1968, p. 110) da seguinte forma:

A faculdade humana que corresponde a matéria especial é a inteligéncia, e esta se
caracteriza por sua exclusiva orientacdo para a a¢do. E a agdo que comanda, sem

mais, a forma da inteligéncia. Como para a acdo necessitamos de coisas
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exatamente definidas, o objeto principal da inteligéncia é o fixo corporeo,
inorganizado, fragmentario; a inteligéncia ndo concebe claramente sendo o
imdvel. Seu dominio é a matéria. Ela capta para transformar os corpos em
instrumentos; ¢ o homo faber e subordinado, essencialmente, a construcdo de

instrumentos.

Merani (1977, p. 8-9) 2" chama atencdo para o fato de que, enquanto a
Psicologia discute esses problemas, a pragmatica dos fatos transforma o mundo.
Apbs a Revolucgdo Industrial o uso das técnicas para reducao dos custos da producao,
exigiu muito mais do homem que trabalha, tal como o fez F.W.Taylor, em suas
primeiras experiéncias de geréncia industrial: “[...] O scientific management,
primeira manifestacdo da atual sociedade de consumo, consiste logicamente, em
estudar a melhor maneira de consumir a mao de obra” (MERANI, 1977, p. 9) [grifo
do autor].

As transformacBes desse tipo exigem ideologias que as justifiquem ou um
sistema coerente de ideias que lhes deem explicacdes plausiveis, tais como
construidas pela psicologia de Wiliam James (1842- 1910) e na filosofia
espiritualista Bergson. A modernidade exige que Bergson abandone a fenomenologia
contemplativa kantiana e passe a conferir a inteligéncia a capacidade de, ao penetrar
na esséncia das coisas, decompor e recompor a matéria do mundo objetivo. Essa
capacidade, que se refere ao homo faber, é também trabalhada por Bachelard [1884-
1962], presente em suas reflexdes na obra A Terra e o0s devaneios do
repouso®’°(Bachelard, 2003).

A necessidade de decompor e recompor a matéria, que Bachelard denomina
como vontade de arrombamento, se manifesta nas relacdes entre a crianca e seus 0S
objetos, quando ela se ocupa em desmontar os brinquedos. Essa atitude, comum
entre as criangas, faz parte de seu processo de descoberta e se justifica, conforme
Bachelard (2003, p. 7) pelo fato de ser

O homem ¢ a Unica criatura da terra que tem vontade de olhar para o interior da
outra. A vontade de olhar para o interior das coisas torna a visdo agucada, a visdo
penetrante. Transforma a visdo numa violéncia. Ele detecta a falha, a fenda, a

fissura pela qual pode violar o segredo das coisas ocultas [...].

De certo modo as observacbes de Bachelard retiram da Psicologia e da
Psicanalise a parciménia que persiste em revestir as concepcdes sobre a infancia de
passividade, mas, esse homo labore ndo pode ser somente pensado na essencialidade

que, ao exprimir-se na singularidade dos devaneios, afina suas capacidades de



146

transformacdo, como um Robinson Crusoé, em sua engenhosidade industriosa e
solitaria.
[...] o homem que trabalhava, que estava em inter-relagdes com os outros, com 0s
objetos e com a natureza, vai aos poucos se transformando no homem que

fabricava (homo faber), que age sobre os outros, sobre os objetos e as coisas
(ARENDT, 2003, p. 99) 2.

As modifica¢des do mundo moderno pdem a margem o substancialismo e, ao
final do século XIX, vemos surgir o pensamento de cunho estruturalista, produto de
um contexto histérico particular e expressdo de uma progressiva tendéncia do
ocidente para uma temporalidade moderada, fruto do avanco das Ciéncias Sociais
frente a Sorbonne, detentora e distribuidora das humanidades classicas (DOSSE,
1993, p. 13-19) 2”7,

O movimento estruturalista, como expressdo diferenciada, teve uma dupla
funcdo: a de contestacdo e a de contracultura. Ele se manifesta com certa dose de
aversdo e rejeicdo a cultura ocidental tradicional, com um apetite de modernidade e
busca de novos modelos de analise.

Além da Antropologia e da Psicanalise, o estruturalismo também é o
momento em que a Linguistica desempenha uma importante funcdo no processo de
avanco das Ciéncias Sociais. Seus protagonistas veem no estruturalismo uma
possibilidade e um instrumento para romper as ideologias. Em termos amplos, a
corrente estruturalista apresentou-se como oposicdo a velha metafisica ocidental e
teve grande repercussdo até o inicio dos anos 80, quando algumas figuras centrais do
movimento, de fulgurante irradiacdo internacional, desapareceram drasticamente de
cena: alguns se transferiram para outros cenarios de pensamento, outros foram
acometidos de morte dréstica®’®. Esses desaparecimentos de carater incomum e quase
simultaneos acentuaram a impressao de fim de uma época, colocando para tras os
impasses deixados pelos expoentes do pensamento estruturalista.

O conceito de estruturalismo inicialmente teve um sentido arquitetural que
estava relacionado a maneira como um edificio (a sociedade, a lingua etc.) se
construia. Esse sentido, que foi posteriormente alargado e modificado, terminou por
envolver todos os campos do conhecimento: por analogia, todos os seres vivos e a
totalidade do homem, o corpo, as linguas, as ideias, a sociedade, a infancia etc.,
podem ser percebido como em construcdo (construtivismo). No alargamento do

conceito, do ponto de vista metodoldgico, acentuou-se o carater discricionario sobre
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maneira como as partes integrantes de um todo se organizavam como totalidade,
abrangendo multiplas dimens@es: estruturas anatdmicas, psicoldgicas, geoldgicas,
matematicas, linguisticas etc.

Durante um longo tempo a corrente estruturalista ocupou o campo das
Ciéncias Humanas, no século XIX: com Herbert Spencer (1820-1903), T. H. Morgan
(1866-1945) e Marx (1818-1883). Essa corrente de pensamento atravessou o século
XX, alcancando os anos 80. Mas foi no final do século XIX, que o termo estrutura
foi consagrado por Durkheim (1858-1817) na obra Les Régles de La méthode
sociologique (1895).

O movimento se estendeu entre os psicologos, em oposicdo a Psicologia
funcional do inicio do século XX, e atingiu um amplo campo de conhecimento: a
linguistica, objeto dos debates em varios paises da Europa e, aléem, Ferdinand
Saussure (Suica/Genebral857-1913), na Linguistica Geral, propiciaram o0
desenvolvimento deste campo como ciéncia autonoma: Nikolay Sergeyevich
Troubetzkoy [Moscou/Vienal890-1938] fez parte do circulo de Praga, fundador da
morfofonologia; Roman Jakobson [Moscou, 1896-1932], foi pioneiro na analise
estrutural da linguistica; e Louis Hjelmslev [Dinamarqués, 1899-1995], precursor dos
estudos e classificagdo dos glossemas, menores unidades linguisticas, que serviriam
de suporte para a compreensdo das formas de expressao e de contetidos 2”°.

Essa diversidade de campos exprime formas de manifestacdo variadas do

estruturalismo, que Dosse (1993)%%°

, identifica como: o estruturalismo denominado
cientifico, representado por Claude Lévi-Strauss, Algirdas-Julien Greimas e Jacques
Lacan, envolvendo antropologia, semiodtica e a psicanalise; o estruturalismo
semiologico, mais flexivel e cambaleante como Roland Barthes, Gérard Genette,
Izvetan Todorov; e o que Dosse qualifica de estruturalismo historicista ou
epistémico, no qual se incluem Louis Althusser, Pierre Bourdieu, Foucault, Derridd,
Pierre Vernant e, de modo geral, a terceira geracdo dos Annales %",

O movimento seguiu em carater ascendente dos anos 50 a 1967, quando se
inicia um refluxo. O momento atual, caracterizado como ‘“vazio” ou poés-
modernidade,

[...] induz uma abordagem do humano em que se expde uma oposicao binéria,
igualmente ilusoria, entre a dissolugio do homem do estruturalismo e seu inverso,

a divinizagdo do homem [...].
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O homem criativo, para além das limitac6es de seu tempo, remete para a morte do
homem como o seu duplo. O homem, paradigma perdido da abordagem
estrutural, ressurge na figura narcisista da anti-ciéncias sociais [...] (DOSSE,
1993, p. 18).

Dosse observa que a lacuna prematura deixada pelo movimento estruturalista
carregou as Ciéncias Humanas para as margens da historicidade. Anuncia-se um
ponto de mutacdo no sentido de retorno ao passado, em nome do declinio do
pensamento e 0 recuo converge para mais atras do século XIX.

Esse recuo, que ja se manifestava nos anos 30, remete as reflex6es para o
homem simbdlico, onde a categoria do imaginario ganha proeminéncia no Circulo de
Eranos (Suica). Destacam-se como fundadores, Jung, Eliade, Corbin, Postmann e
Durand, todos interessado na formula¢do de uma hermenéutica fenomenoldgica das
imagens, dos simbolos, dos mitos e das culturas. Seguem Ricoeur, Rudolf e Walter
Otto, Ernst Cassirer, Gaston Bachelard, Dumézil, Lévi-Strauss, Campbell e
Maffesolli, entre outros (ARAUJO, 2003, p. 13)%%.

Conforme Wunenburguer e Aradjo (2003, p. 23)*%

a concepcdo de
imaginario singular e coletivo resulta de uma amplo leque de disciplinas e de outros
saberes (critica literaria, psicanalise, antropologia cultural etc.) que iniciou no século
XIX. Mas estes estudos tomaram impulso no século XX, com base nos métodos
filosoficos que envolvem o estruturalismo, a fenomenologia e a hermenéutica,
mesmo que algumas dessas correntes estejam marcadas por forte dose de
intelectualismo, tal como se apresentam nos trabalhos de Lévi-Strauss, Lacan e
Foucault. Entre essas correntes, as contribuicdes dadas pela fenomenologia,
preocupada com a primazia do sensivel, Merlau-Ponty e Sartre prestaram
importantes contribuigdes.

Porém levou certo tempo para que os estudiosos de tradi¢do intelectualista
reconhecessem e valorizassem a imagem e imaginacdo como importantes campos de
estudo da epistemologia. Durand (2001, p. 7)*®* considera que a resisténcia as
imagens se constitui como heranga do raciocinio socratico e seu subsequente batismo
cristdo, que deram as bases de sustentagdo do pensamento ocidental. Contudo, alguns
filésofos contribuiram para quebrar a heranga iconoclastica desse pensamento: entre

eles Araijo e Wunenburguer (2003)%%°

mencionam as contribuicbes de Sartre,
Bachelard, Paul Ricoeur, Durand e Lévi-Strauss que, acompanhando o movimento

surrealista, oportunizaram novas reflexdes sobre a Psicanalise. Mas menciona
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também que, simultaneo a esse movimento, os estudos sobre a psicossociologia da
vida religiosa de Emile Durkheim contribuiu para a emergéncia de novos trabalhos,
como os de Mircea Eliade: Tratado de Histéria das Religides®®®.

A retomada do viés durkheimiano favoreceu ao ressurgimento de um
neokantismo, “[...] que considera como adquirido o estatuto transcendental da
imaginacio e sua participacio na constituicio de um sentido simbélico” (ARAUJO E
WUNENBURGUER, 2003, p. 24)*®'  tal como se apresentam os trabalhos de Ernst
Cassirer [1874-1945] e Heidegger [1889-1976].

Desse modo, as imagens e a imaginacdo foram integradas as reflexdes
filosoficas e, também, no campo da sociologia, apresentando-se com postulados ou

modelos distintos de analise:

[...] a fenomenologia de Edmund Hussel considera a imaginagdo como
intencionalidade capaz de um desejo eidético®®®; a hermenéutica atribui as
imagens uma funcdo expressiva em termos de sentido, segundo alguns pontos de
vista mais facunda que o conceito (Heidegger, Hans-Georg Gadamer, Ricoeur,
etc.), e os debates introduzidos pela Escola de Frankfurt (Ernst Bloch, Herbert
Marcuse, Theodor Adorno, Walter Benjamin) obrigam a ter em consideragdo o
mito e a utopia na histéria socio-politica (ARAUJO e WUNENBURGUER,
2003, p. 24).

Todas essas vertentes de cunho epistemolégico se fazem presente nos debates
sobre a construcdo da Sociologia da Infancia que, neste momento, se procura
compreender. Na sequéncia, para efeito de compreenséo, transitamos curiosamente
por distintos “modelos” (o que pode ser problematico), na perspectiva de identificar
como cada uma delas faz suas aproximacdes sobre a constru¢cdo de um campo
especifico de uma Sociologia, ainda em construgdo, que é a Sociologia da Infancia.
Cabe, no entanto, advertir que nos detivemos mais nos cléssicos da sociologia (Marx,
Weber e Durkheim) para fazer algumas inferéncias.
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2.1 A construcao da sociologia da infancia

E no transcurso dos debates em todos esses campos do conhecimento que as
Ciéncias Humanas vai se constituir. No campo das Ciéncias Humanas as vias

percorridas pelos modelos matriciais, conforme Domingues (2004) %

, apontam para
algumas coordenadas, que podem facilitar as reflexdes sobre a Sociologia da
Infancia: Durkheim [1858-1917], o positivismo e a sociologia, instauradores dos
paradigmas **° de uma fisica social centrada na explicacéo; Karl Marx [1818-1883],
a dialética e a economia; Max Weber [1864-1920], a hermenéutica, 0 modelo
historico-social e suas deriva¢des no campo da fenomenologia, firmada por Alfred
Schiitz [1899-1959]; e mais recentemente, a Sociologia que surge das reflexdes sobre
o Imaginario, onde se destacam, entre outros, Gaston Bachelard, Gilbert Durand e
Paul Ricoeur.

O fato de utilizar essas coordenadas como porto de partida para as reflexdes
sobre a Sociologia da Infancia, ndo exclui outras abordagem, tratadas por estudioso
que recorrem a Karl Mannheim [1843-1947] e a sociologia do conhecimento de
George Simmel [1858-1818], seja para afirmar o conceito geracional como categoria
estruturante da infancia, seja para ressaltar o carater interacionistas das relacdes entre
elas e as demais categorias geracionais.

As datas apontadas mostram que, os autores como Durkheim, Karl Marx,
Weber, Mannheim e Simmel estdo situados dentro de uma mesma época: a segunda
metade do século XIX. Mas cabe ressaltar que nenhum deles se mantém estatico em
seus pensamentos. As construcdes tedricas avancam e seguem a dindmica da criacéo
dos préprios métodos de investigacdo. Assim, as referéncias tomadas para analise
ndo esgotam em si toda a caminhada feitas pelos fundadores da Sociologia. Trata-se
de aproximac0es, na perspectiva de identificar os paradoxos e as ambiguidades entre
as teses que dao sustentacdo a Sociologia da Infancia e, se possivel encontrar o
caminho mais adequado & compreensdo das expressdes infantis em suas relagbes com
0s contextos socioculturais.

As teses sustentadas pela Sociologia da Infancia, recentemente constituidas,
reconhecem a crianga como ator/sujeito criador de cultura, de conhecimento ativo e
participante da construcdo do seu devir e de sua histdria. Essas teses evidentemente

ndo provém de uma reflexdo teleoldgica, solta ou isolada, elas fazem parte de um
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amplo debate no interior da historia das Ciéncias Humanas, que envolvem, entre
outros campos, a Antropologia, a Psicologia e a Sociologia, onde os autores
mencionados desempenharam um importante papel: os paradigmas e modelos de
racionalidade, as estratégias e os tratos dados aos sujeitos epistémicos tendem a
sustentar ou negar as afirmacOes feitas pela Sociologia da Infancia da atualidade.
Mas, os padrdes de cientificidade propostos e formas de explicagdo/ compreenséo da
realidade humana e social, guardam controvérsias que, ao serem equacionadas
permitem identificar a bases das afirmacdes feitas pela Sociologia da Infancia,
levando em consideracdo o tratamento dado aos sujeitos do ponto de vista
epistémicos.

A afirmacdo da crianga como sujeito criador de conhecimento e de culturas
SO € possivel guando se admite o argumento do conhecimento criador, ou antes, do
criador do conhecimento como sujeito libertado de amarras canonicas. Isso implica
admitir que, efetivamente, s6 conhecemos aquilo que criamos: “[...] aquilo cuja
origem nos encontramos em nos mesmos e que foi gerado, feito ou construido por
nos [..] € ndao aquilo, que embora exista de fato, ndo foi criado por noés”
(DOMINGUES, 2004, p. 37-38).

A ideia de conhecimento como cria¢do s6 mais tarde aparece no campo das
Ciéncias Sociais e ganha diferentes matizes em diversos campos das ciéncias e, ao
ser aplicado as Ciéncias Humanas, apresenta algumas variantes, tais como: o
realismo epistemoldgico, o operacionalismo, o instrumentalismo, o pragmatismo, o
construtivismo, o imaginario e os estudos sobre o cotidiano, este fundado no conceito
de interacionismo simbdlico. Nessas seis formas estdo implicitos um conjunto de
proposicdes que envolvem as relagcdes entre conhecimento e a a¢cdo no movimento da
construcdo/producdo do conhecimento criador.

Conforme Domingues (2004), entre o realismo epistemoldgico (que exige
objetividade), o operacionalismo, o instrumentalismo e o pragmatismo, ha um
progressivo empobrecimento do sujeito cognoscente, que se distinguem entre 0s
postulados de Durkheim, Weber, Marx. Se o construtivismo, diferente das demais
modalidades, envolve as relacbes do sujeito cognoscente com um conjunto de

operacdes e instrumentos, como conhecimento criador:

[...] tanto no pragmatismo como no instrumentalismo alguns elos importantes
dessa cadeia sdo amputados e deixados de lado, substituindo o pragmatismo a

pergunta pela verdade pelo éxito da acdo, e perguntando o instrumentalismo nédo
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pela verdade do conhecimento, mas pelo modo como ele funciona. Um pouco é o
que ocorre com o engenheiro quando ele deixa de engenhar e pensar, a0 se
converter em técnico, transformando-se o conhecimento do criador, antes
compartilhado pelo engenheiro e pelo artista, em conhecimento fazedor
(DOMINGUES, 2004, p. 42).

No realismo epistémico, segue o autor, as indagacOes e as interpretacdes
sobre o falso e a verdade estdo voltadas para o mundo das exterioridades
(objetividade), sua referéncia € aquilo que existe independente de nds e pouco
importa se isso é ou ndo uma criagdo nossa; esta interessado no mundo das coisas e
no outro como real. Por isso o realista indaga-se sobre o que € real e irreal, e se da
por satisfeito quando essa realidade é apontada e estabelecida, na conveniéncia do
conhecimento da coisa (DOMINGUES, 2004, p. 43), tal como as escolas ensinam e
avaliam as criancas.

O operacionalismo e o pragmatismo diferenciam-se dos realistas nos
argumentos e nas indagacdes que fazem sobre o sujeito epistemoldgico. Eles nédo
indagam sobre a realidade objetiva, tal como os realistas, mas se ocupam em
descrever os comportamentos dos usuérios do conhecimento, “[...] reduzindo o agir
ao fazer e trocando a andlise do discurso do conhecimento pelo protocolo de conduta
e registro da discussdao” (DOMINGUES, 2004, p. 43).

Para estes a pergunta chave é: o que fariamos se o enunciado for verdadeiro?
A operacdo é o centro das suas preocupacfes. J&, o instrumentalista indaga-se
constantemente sobre os instrumentos empregados para conhecer algo, para ele ndo
interessa 0 sujeito, nem o conhecimento criador, nem tdo pouco se a ferramenta é ou
ndo verdadeira, cabe somente averiguar como e se funciona (DOMINGUES,
2004)%*,

O construtivista distingue conhecimento e realidade e pensa o conhecimento
como uma construcdo, nos moldes do estruturalismo. Nesse processo estdo
envolvidos os instrumentos e as operacgdes, as similitudes entre os modelos de
conhecimentos construidos e a realidade, mesmo que abra mdo da coincidéncia
absoluta entre uma e outra coisa (DOIMINGUES, 2004)??. Nesses modelos, que se
identificam com o racionalismo, a anélise do sujeito do conhecimento e do criador do
conhecimento, principalmente no realismo, no pragmatismo e no construtivismo,

tiveram amplo acolhimento nos séculos X1X e XX.
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Domingues (2004)** situa Durkheim e Marx entre os realistas, embora 0s
tratamentos dados aos sujeitos epistemologicos sejam distinto: Durkheim confere ao
realismo um viés positivista, mas ajusta o sujeito moral ao kantismo, quando o
encaixa na sociedade (integracdo/ajustamento) e identifica a sociedade como
poténcia das normas e das leis.

Marx, conferindo ao realismo um viés materialista e abrindo-o a dialética,
nela incorpora os elementos construtivistas, identificando o sujeito ao mundo do
trabalho. Na sociedade capitalista o sujeito ganha materialidade no capital, os demais
individuos sdo o seu “suporte”: o sujeito epist€émico ¢ reificado nas ideologias.

Lévi-Strauss, um construtivista atento a realidade do simbolo, incorpora nele
0s sujeitos; Weber pulveriza o sujeito social em uma infinidade de atores ou agentes
e sustenta que o modo de compreendé-las é uma idealidade (tipos ideais)
(DOMINGUES, 2004)**); o modelo weberiano, conjugado com os postulados da
fenomenologia de Schitz (Sartre, Hussel, Heidgger e Merlau-Ponty) é analisado
pelos estudiosos do imaginario, que abre a discussdo para uma Sociologia que busca
encontrar novos caminhos entre uma filosofia transcendental e os modelos
interpretativos de carater estruturalista.

Supde-se que a racionalidade e o tratamento dados ao sujeito epistémico,
reconhecendo-o ou negando-o, compromete a noc¢do de infancia como criadora de
conhecimento, e indica o tortuoso terreno dos debates sobre a Sociologia da Infancia.
ImpBem-se sobre essas alternativas as concepc¢oes realistas dadas pelos autores e as
vias percorridas para instaurar uma visdo objetiva da realidade humano-social. Essas
concepcdes comprometem as nogdes de infancia que cada autor, envolvido com a
Sociologia Geral, também venha a se preocupar com a Sociologia da Infancia.

A partir desses referentes iniciais propomo-nos examinar cada uma dessas
vertentes, aprofundando as reflexdes sobre a problemaética da infancia, sem perder de
foco as proposicdes atuais apontadas pelos estudiosos da Sociologia da Infancia.
Estes decididamente tendem a afirmar a crianga como um ser cognoscente, criador de
cultura, autdbnomo e participe na construgdo de uma cultura particular, de suas
concepcdes de mundo e de seus conhecimentos; e construtores de sua alteridade e do

seu devir.
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2.1.1 A crianga e a infancia: determinacfes econdmicas,
politicas e ideologicas

A construcédo teorica de Marx envolve o dialogo critico com outras teorias
formuladas por autores como David Ricardo [1772-1823] e Adam Smith [1723-
1790]. Mas, em termos gerais, ele se distingue dos demais no que diz respeito as
construcdes tedricas feitas no campo da economia. Para ele, a economia é uma
totalidade que se constitui na esfera da producéo, da troca e do consumo e se
condicionam mutuamente. A primazia, no entanto, é dada a esfera da producdo. Na
forma mais elementar das coordenadas marxista, 0os modos de producao,
compreendendo o trabalho e o processo de trabalho, se particularizam no interior das
sociedades historicas.

Os elementos que integram esse processo exercem diferentes funcdes
complementares e intercambidveis: o trabalho, atividade orientada, é o dispéndio de
energia aplicada as coisas (objetos), um metabolismo que se realiza entre 0 homem e
a natureza; o instrumento de trabalho, mediador entre o trabalho e o objeto de
trabalho, canaliza o trabalho e modifica as coisas, ao agir sobre elas; os objetos de
trabalho tém como caracteristicas ou virtualidades converter o objeto em produto,
apto para o consumo (valor de uso), ou ser reposto num novo circuito produtivo
(valor de troca).

E, pois, no conceito no trabalho que reside a construcio tedrica da producéo
em Marx e € a partir desse conceito, situando as esferas que o constitui, que ele
constrdi sua teoria analitica das sociedades historicas, identificadas pela esfera da
producdo, consumo, distribuicdo e troca; pelo produto, resultado e finalidade interna
do processo de trabalho (valor de uso/troca); pelas forgas produtivas, combinagéo das
forcas de trabalho e instrumentos; pelas relacGes de producéo, configuradas por de
um lado, pelos capitalistas e de outro, por outros parceiros das penas e fadigas
(classes sociais), e aqueles para 0s quais 0s produtos se destinam.

No modo de producéo, resultado da combinacdo das forcas produtivas e das
relages de producéo, a noc¢do de trabalho se constitui como nivel abstrato da teoria e
como o principio ordenador do discurso: a teoria do valor-trabalho é o principio
ordenador; o trabalho, como fonte de riqueza, diversifica-se em diferentes modos de
producéo e, no interior de um mesmo modo, suas diferentes formas de manifestacao:

a corveia, mais-valia, lucro, juro, renda etc.
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A partir das nogdes de trabalho e de producdo, Marx constréi o método e
elabora as categorias com as quais realiza suas analises: a dialética das relagdes entre
as esferas econbmicas, examinadas através das categorias da contradicéo,
determinacéo, reciprocidade e da mediacdo; as relacdes entre os instrumentos e o
objeto de trabalho; a producéo e a distribuicdo; a troca e 0 consumo; e o trabalho
como mediacéo nas relacdes entre 0 homem e a natureza.

Seu modelo/referéncia, o da economia mercantil e o da concorréncia perfeita,
ndo representam simples decalques da realidade, mas, construcdes abstratas,
utilizadas para justificar e dar consisténcia ao que pensa sobre as relacdes entre as
diferentes categorias (esferas) e o plano tedrico (o paradigma). O primeiro modelo, o
da economia mercantil, esta fundado na reproducéo simples dos fatores de producéo,
sem alterar a base fisica ou lhe acrescentar valores adicionais; o segundo modelo, da
concorréncia perfeita, funda-se no equilibrio da oferta, da demanda e na identidade
do valor (uso/troca).

Conforme Domingues (2004)**, ha uma distincéo entre paradigma e modelo:
0 modelo serve tdo somente para dar racionalidade a teoria e justificar seu o real
empirico. Na teoria marxista é possivel distinguir o objeto real empirico e a teoria.
Isto €, os elementos que constituem o modelo € uma ferramenta ou um instrumento
de analise; o paradigma é a teoria construida a partir dele, com recorréncia as
disciplinas, como a historia e a dialética, constituintes do materialismo historico.

As grandes polémicas travadas sobre Marx se dirigem ao fato de colocar as
demais esferas da vida sob as determinagbes econdmicas. Essa abordagem foi
considerada pelos criticos como economicista e reducionista, na medida em que, ao
enfatizar a nogdo de trabalho, da primado a infraestrutura sobre a superestrutura; e, as
forcas produtivas sobre as relacdes de producéo.

29 atribuem o relativo atraso dos

Alguns autores, como Geertz (1978, p. 227),
estudos sobre as culturas as interpretacdes lineares, advindas do materialismo
historico: “[...] € mais dificil lidar cientificamente com as ideias do que com as
relagdes politicas econdmicas e culturais”, principalmente quando se trata de formas
culturais consideradas pouco importantes, como € o caso das relacfes cotidianas, que
se movem no terreno silencioso do ndo-dito. Geertz considera que essas relacfes séo
pouco tratadas pelos classicos da sociologia.

Este problema, de ordem interpretativa, resulta das observagtes de muitos

investigadores, que descontextualizando os autores classicos, se movem na leitura de
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textos indiretos, preocupados com a problematizacdo imediata das teorias postas no
epicentro dos debates, sem buscar o &mago dos conflitos tedricos sobre os fendmenos
simbolicos.

Mesmo que possa parecer exaustivo, as criticas dirigidas ao modelo de
interpretagdo marxista nos leva de volta a velhas indagagdes, e nos obriga a retomar
0 antigo preceito délfico. Se nos primeiros momentos os problemas colocados pela
filosofia foram formulados em termos de indagacdo — O que é o cosmo? Qual a
origem da vida? — no terceiro momento a consciéncia surge como problema, porém
colocado ndo na forma de indagagdo, mas em termos imperativos: Conhece-te a ti
mesmo. Esse preceito transforma-se no epicentro dos debates para as Ciéncias
Humanas, durante toda a historia das ideias cientificas.

Mesmo que esse preceito ndo seja tratado de forma direta e cabal pelos
estudiosos da sociologia, ele se constitui 0 pano de fundo dos debates da
epistemologia. As leituras levaram a crer que, no curso das Ciéncias Humanas, esse
preceito imperativo ndo teve um significado unissono, ao contrario, foi fulcro de
inimeras contradicdes e de variacOes significativas, até porque, em sua forma
original, ele surge no terreno da areia movedica da axiologia, a partir de conjecturas
morais (Cf. DOMINGUES, p. 628).

Originalmente as significagbes fixadas advém de Socrates, Platdo e
Aristoteles. Socrates revoluciona da filosofia heraclitiana ao emprestar dele a
dialética e colocar o homem no centro das preocupacgdes. Ao procurar conhecer a sSi
mesmo, o homem se descobre como racional ou como um ser de razdo. Socrates
nunca deu uma definicdo unificada e positiva da natureza humana, preferiu
compreender 0 ser humano como um ser em constante busca de si mesmo
(DOMINGUES, 2004)%". Platdo, partindo de Sécrates, d4 mais um passo ao mostrar
que homem, ao conhecer a si mesmo, descobre a sua esséncia e acrescenta que essa
esséncia € a alma imortal, algo diferente do corpo mortal, que € a sua prisdo. Sobre a
natureza do homem, Platdo foi mais longe, considera-a como um ser da falta —filho
da Pobreza, no sentido de imperfeito e incompleto — mas também um ser de
artificio— filho de Recurso e de potencialidades.

Ja Avristoteles fala pouco do conhecimento de si e contempla mais ao corpo e
0 universo sensivel, quando faz a distin¢cdo entre o homem racional e o animal
social. Social, também séo as abelhas e as formiga, mas no homem, a racionalidade

e a sociabilidade sdo potencializadas pela linguagem, pois o social e o politico ndo
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advém somente do instinto gregério. Concebendo a razdo como algo divino,
Aristételes e Platdo fundaram a metafisica, que apOs reaparece sob diversas
denominacdes®®®,

Domingues (2004, p. 631) observa que dessas reflexdes discrepantes nascem
a multiplicidade das filosofias: as subjetivistas, voltadas para o interior do homem,
preocupadas com a suas qualidades morais e intelectuais, “[...] da qual ndo ¢
exagerado afirmar que termina por instaurar a chamada antropologia do homem
(definido pela alma ou pela razao)” ; outra, preocupada com as relagdes alma/corpo,
vista como unidades separadas, que envolve todos aqueles que pretendem achar a
chave da sintese entre uma e outra parte; aquelas forjadas pelos estoicos, que
acreditavam que a alma residia no corpo e até hoje buscam localizar nele sua sede;
outra que, seguindo o curso da subjetividade, credita aos movimentos da consciéncia
e da acdo, nos ritmos da subjetivacao e da objetivacdo do homem frente ao mundo.

Em torno dessa multiplicidade de pensamento, e a partir dessas alternativas,
sdo travadas as polémicas que, atravessando o campo axioldgico, ainda estdo
presentes no racionalismo e em tudo que os idealistas e realistas atribuem ao homem
moderno. O conhece-te a ti mesmo, mesmo ao abandonar o fundo religioso,
permanece na filosofia e nas ideias cientificas, ora pivoteadas pelo objeto
(objetivismo), colocando 0 sujeito em recesso; ora pivoteadas pelo sujeito, as
expensas do objeto.

Descartes, em seu cogito ergo sum, afirma o sujeito (ego) epistémico, tanto
na intuicdo como no raciocinio, mas, ao voltar seus olhos para 0 homem como objeto
de suas reflexdes e suposto sujeito do discurso, viu com clareza 0 quanto era
impossivel regredir ao infinito, no ato de conhecer. Isso implicaria em identificar as
fronteiras entre 0 que € animal e o que é racional. Seria, portanto, mais prudente para

Descartes pensar a Si mesmo como algo que pensa, ou Como 0 eu que pensa:
Mas o que sou eu, portanto? Uma coisa que pensa. Que é uma coisa que pensa?
[...] uma coisa que duvida, que concebe, que afirma, que nega, que quer, que ndo
quer, que imagina também o que sente (DESCARTES, apud DOMINGUES,
2004, p. 636).

Domingues observa que tudo o que Descartes ndo viu com clareza foi que,
discurso conduzido pelo sujeito, ao procurar captar o sujeito, termina por apreendé-lo
como objeto, transformando esse mesmo sujeito em representacdo objetiva,

objetivando-0 como coisa pensante. Isso foi mostrado por Heidegger: “[...] ao dizer
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que todo ego é cogito, me cogitare. Isto &, que o eu se representa a si mesmo [...]"%%,

0 homem se coloca diante de si como representagdo, portanto, como objeto, tal como

colocado por Descartes: ao perguntar “Quem sou eu?”, ele responde eu sou uma

. . 300
“coisa”, uma ‘“coisa que pensa” = .

Desse modo “O sujeito se duplicou no objeto e o objeto no sujeito, tudo ficou
resumido no jogo de espelhos™*'. Mas, diante desse jogo Descartes preferiu ficar na
penumbra. O sujeito cartesiano basta-se a si mesmo, basta-lhe seu proprio ato de
pensar 0 pensamento. Opor-se ao objeto faz parte de outro jogo, que implica
apropriar-se ou apossar-se do objeto para si. Ao apreender a coisa, cOmo coisa
pensante, 0 sujeito se preenche com ela e simultaneamente o coloca em recesso.

Contudo, segue Domingues:
[...] ao visar a coisa, 0 que Descartes deixa em recesso, além da dependéncia da
coisa e do sujeito vis-a-vis da representagdo, é exatamente a estrutura reduplicada
do processo reflexivo, em razdo da prépria estrutura reduplicada da
representagdo, em suas qualidade de elemento préprio do pensamento,
representacdo que, antes de ser um modo ou uma nota da coisa, € um modo ou
uma marca do sujeito(DOMINGUES, 2004, p. 637).

O jogo do espelho reaparece em Kant que, jogando-o para o alto, instala uma
duplicata do sujeito no plano metafisico. Ao fixar o sujeito moral, termina por
converté-lo na coisa em si. O sujeito kantiano se transforma, por um lado, no sujeito
transcendental e, por outro, no sujeito empirico. Mas esse sujeito empirico difere do
sujeito psicoldgico de Hume, preocupado em compreender o sujeito em seus
aspectos fisiologicos e organicos, no curso empirico de apropriacdo da realidade.
Kant, ao contrério de Hume, instaura o desterro do mundo das coisas e dos

fendmenos, quando abraca o carater aprioristico do sujeito moral como legislador

apriori do conhecimento®®

, atribuindo-lhe qualidades:

Primeiro, sua natureza de sujeito pensante, esvaziado, porém, de toda substancia
e de toda coisidade: trata-se td0-s6 do eu penso que acompanha as representagdes.
Segundo, sua qualidade de sujeito légico dos empiristas, tendo como esfera
legisladora e campo de atuacdo o dominio do pensamento, ou antes, do
conhecimento, e, portanto, desterrado do mundo das coisas e dos fendmenos,
trata-se de um eu que conduz o discurso, porém, fora do mundo, passa a residir
nas dobras da consciéncia psicolégica.

Terceiro, sua qualidade transcendental, vale dizer, sua natureza reflexiva (pois
ndo hé outro meio de se chegar a ele sendo pela reflexdo ou pelo pensamento), ao

se determinar como condicdo de mostrar, sem que ele mesmo, por sua vez possa
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ser mostrado, impedindo-nos de dizer algo mais acerca dele, apenas acusar seu
status de pressuposicao e reter sua presenca algo implicita nas funcdes de sintese
do entendimento (DOMINGUES, 2004, p. 638-639).

Hegel refuta o sujeito kantiano, pois considera que a coisa em si ndo pode
ficar fora das malhas da reflexdo, portanto do conhecimento. N&o aceita também o
sujeito transcendental na base do conhecimento, pois Hegel o vé como vazio e coloca
em duvida a possibilidade de, ao fraturar sujeito empirico, separando-o do
transcendental, alguma sintese possa ser produzida®*3.

Husserl d& um passo a mais nessa filosofia transcendental, ao fundar o
conhecimento na estrutura do sujeito. Isto é, no ego como um espectador
transcendental de si mesmo, situado num nivel abaixo da representacdo e da esfera
da consciéncia, em seus atos. A representacdo, a primeira, colocada no fundo da
estrutura reflexiva, se expressa como intencionalidade.

Os debates sobre o preceito délfico Conhece-te a ti mesmo, perdido no viés
platdnico atravessou os séculos e chegou até Marx que, desconfiado da consciéncia
do sujeito do eu dos filésofos, abandonou a via da autorreflexdo, da intuicdo
intelectual e da introspeccdo. Marx privilegiou formas objetivadas do mundo
humano: o capital, o0 mercado e os aparelhos instituidos. Afirma que, 0 que nos torna
real, sdo as nossas obras, separados dessas obras ndo ha subjetividade, nem
expresséo.

Embora esta ultima afirmacdo ndo seja exclusiva de Marx, pois também o é
de Durkheim (instituicdes e representaces coletivas) e de Weber (acéo, ethos,
valores e normas), Marx descentra o olhar sobre o individuo e o desloca para a
sociedade (modo de producao, classes sociais), de forma mais definitiva, o fulcro das
reflexdes sobre a consciéncia e o conhecimento. Esse deslocamento abre perspectiva
para a construcao de outro tipo de realismo.

Observa-se que, de modo geral, hd algo em comum entre os arquitetos do
realismo: a ideia de construgdo metddica do conhecimento, mediante regras, deve
atender aos principios da objetividade. Trata-se de um viés que apreende, por um
lado, a realidade das coisas ao sujeito cognoscente e, por outro, exige a adequacéo
desse sujeito ao real e/ou, a partir do real alcar novas perspectivas.

O real e 0 ndo real tém fronteiras pouco perceptiveis, pois a verdade, e ao seu
lado a objetividade, é aquilo que por estar escondido deve ser mostrado. Em Marx, a

esséncia se esconde por detrds da aparéncia, mas permanece regulada pela



160

determinagio econdmica, pelas leis que regulam os fendmenos. E no desvelamento
ideoldgico das imagens da infancia, firmadas pela educacdo, e na afirmacdo das
desigualdades e da exploracdo que residem algumas, entre outras, contribuicBes de
Marx para os estudos desenvolvidos no campo da Sociologia da Infancia.

No exercicio de desvelamento ideoldgico do ponto de vista marxista é

oportuna a recorréncia a obra de Bernard Charlot (1979)%

— A mistificacéo
pedagogica. Realidades sociais e processos ideoldgicos na teoria da educacdo —no
sentido de mostrar como € vista a infancia como sujeito cognoscente no modelo
interpretativo marxista.

O autor mostra como, no plano ideoldgico, a nogdo de infancia se constréi e
como o principio da neutralidade, de carater positivista, molda os conceitos que
orientam as praticas educativas dirigidas a infancia. A énfase, pois, esta posta: o
sujeito cognoscente (a crianca) se apresenta atravessado pelo olhar daquele que
deseja intervir sobre ela (educagao).

Charlot observa que, por muito tempo, a dimensdo politica da educacédo foi
objeto de recusa dos educadores que, opondo-se a ela, recorriam ao conceito de
laicidade, emprestando a este os anseios de neutralidade. Isto é, o positivismo
descartou o reconhecimento da ingeréncia politica na educacdo da crianca e dos
jovens, o que implica ndo sé na recusa das dimensdes ideoldgicas, como também a
recusa da participacdo desses sujeitos no exercicio politico, com o argumento de
incapacidade e de suposta neutralidade.

Esse artificio discursivo, que por longo tempo pautou o ideario pedagdgico,
pressupbe um tipo de postulado politico que, em ultima instancia, expressa uma
concordancia prévia e silenciosa com a ordem estabelecida. As teorias da infancia,
qgue muitos pedagogos acreditavam aprisionadas ao campo particular da educacao,
ndo € dele proveniente.

Charlot demonstra que a ideia de infancia e proveniente de outros conceitos e
de outras teorias, originarias do amplo campo das Ciéncias Sociais. As raizes das
teorias da infancia sdo derivadas das andlises das relacbes Homem, Natureza e
Cultura, cuja férmula mais simples esta associada & nogdo de natureza humana®®. A
propria expressao do conceito (hatureza humana) formulada em termos compostos,
identifica que as controvérsias (Homem e Natureza), acima tratadas, ndo chegaram a

esgotar-se.
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A construcdo do conceito de infancia, associados as ideias de Natureza e a de
Cultura, envolve a inclusdo do sentido temporal das relagbes entre Homem e
Natureza, quando identifica a infancia como um momento da vida que precede a
idade adulta. Tal enunciacdo é mais uma confirmacdo de evidéncia do que uma
teoria. Essa evidéncia, ganha corpo tedrico quando agdes culturais, de carater
interventivo, incluem no debate o tema da corrupcdo (no sentido do desvio), nos
moldes da metafisica aristotélica (ARISTOTELES 2009).

E no curso dessa interpretacido que a nocdo mais simples de infancia,
favorecida pela tese de desenvolvimento fisiologico, de carater evolucionista, remete
o tema da infancia a ideia de Natureza, no sentido bioldgico, quando os estudiosos
passam a preocupar-se com a origem e a continuidade do desenvolvimento da

natureza humana:

[...] a infancia, origem individual do homem, representa igualmente o estado
originario da humanidade e exprime, assim, os tracos essenciais da natureza
humana (CHARLOT, 1979, p. 101)[Grifo nosso].

Essa ideia original formulou os pressupostos de uma pedagogia de carater
individual, seguindo as orientacGes subjetivistas, de bases metafisicas e suas
correspondentes significacfes ideoldgicas. Na ética de Charlot, esses fundamentos
reforcaram as ambiguidades construidas sobre as imagens da infancia, seguindo os
postulados platdnicos: a crianca, filha da pobreza, ¢ também filha de artificios: é
inocente e ma4; imperfeita e perfeita; dependente e independente; herdeira e
inovadora. Saindo do campo ontoldgico para o campo social, se deduz que ela é
também instavel e oposta a estabilidade; impetuosa e desordenada, por opor-se a
ordem; indisciplinada, por opor-se as regras.

E diante dessas ambiguidades, originarias no campo da filosofia, que a
educacdo deveria estar atenta as possiveis virtualidades do vir-a-ser, levando o0s
educadores a comprometerem-se com as potencialidades a serem construidas a partir
de modelos individuais e coletivos, tal como compreendiam Durkheim e Kant.

As possibilidades do vir a ser, enquanto potencialidades, segundo Charlot,
terminaram por gerar nos adultos sentimentos ambivalentes, como ternura e
desprezo; perplexidades diante da espontaneidade e da inocéncia; e receios quanto as
impetuosidades da natureza infantil e seu carater indomavel. Disso resultam
sentimentos medo e espanto, que suscitam atitudes condescendentes e punitivas,

regidas pelos valores metafisicos de perfei¢do e de imperfeicéo.
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Ao expor os fundamentos metafisicos da teoria da infancia, a teoria marxista
revela como eles dao sustentagdo ao carater repressivo da educacdo e mostra como a
ideologia mascara o significado social da infancia. Mas o marxismo, mantendo-se
preso ao realismo, pleiteia objetividade na construcdo do simbolismo infantil:
ressalta a fungéo real e vé a fungéo irreal como produto ilusério e enganoso.

Sobre a autonomia, Charlot considera que « [...] a dependéncia da crianga €
um fato social que ndo pode se anular com uma vara de condao magica. [...] trata-se
de um fato social e ndo de um fato natural” (Charlot, 1979, 131-132). A crianga é
vista pelo adulto e o adulto por ela, como certo tipo de parceiro social. A alteracéo
dessa parceria se deve as teorias baseadas na inferioridade/superioridade, utilizadas
como justificativa na reproducdo das relacdes sociais da producéo vigente.

Na perspectiva marxista, “[...] o primeiro tipo de relacdo entre crianca e
adulto ¢ econdmica” (Charlot, 1979, p. 133). Essas rela¢gbes ndo seguem uma pauta
univoca no curso da historia: elas se apresentam de modo diferenciado, tanto para os
adultos como para as criancas, dependendo da época e da classe social a que
pertencam e, em Ultima instancia, do modo de producéo.

Partindo dessa concepcdo, a crianga frente ao adulto ndo tem o mesmo valor
econdmico para todas as classes sociais. Isto €, o fato da crianca ndo ter atividade
rentdvel economicamente, ndo tem o mesmo sentido para todas as classes sociais.
Desse modo, o universo das representacfes criado para a infancia e pela crianca
também pode se apresentar diferenciado.

Nas classes onde os adultos sdo detentores de bens materiais, a crianca é
poupada das atividades econémicas rentaveis e o esforco sobre ela se da em termos
de educacdo e outras variedades de atividades que propiciam acumulacdo de bens
imateriais, sob a forma de investimento. Para as classes onde o acesso aos bens
materiais depende da labuta do dia a dia, cabe o depoimento de Rosa, uma mulher de
43 anos, mée de quatro filhos (15, 12, 9 e 7 anos), costureira, moradora da cidade de
Franca (Sao Paulo) que, ao lado do filho de 12 anos, tem que dar conta da economia

familiar:
Ndo vou ficar batalhando para eles estudar, porque acho mais importante
aprender a trabalhar. Tem menino ai com quarta série, mas é maconheiro. Depois
de aprender a trabalhar, eles vdo dar valor ao servico e ao estudo. Eu aprendi
assim... (RIZZINI et alii, 1996, p. 30)*”".
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O depoimento de Rosa mostra que, ndo somente ha significacdo econémica
diferenciada em termos de infancia, como também hé& valoragdes distintas sobre as
questdes educacionais e sobre as relagcdes crianca e trabalho, em diferentes classes
sociais. A ideia de crianca, 0 modo de entender seu desenvolvimento, suas forcas

fisicas e sua sensibilidade estética ndo sdo Unicas nem universais:
A crianca ndo tem, em si, um valor univoco e ndo existe um tipo em si e
universalmente ideal de relagdo entre crianca e adulto. E simplesmente aberrante
falar, no abstrato, da crianga e de suas relagfes com o adulto, esquecendo que se

trata ora desse ser que grita e corre por toda parte e ora desse ser cuja ingenuidade
depende de uma concorréncia financeira e comercial impiedosa (CHARLOT,
1979, p. 134).

As severas criticas feitas por Charlot sobre a imagem da infancia, forjada no
ideario de natureza humana, atingem a esséncia da “Pedagogia Nova”, fundada nos
principios da autonomia, da espontaneidade e da criatividade. Nesse aspecto o
realismo marxista se aproxima do realismo durkheimiano, mas, ndo quanto aos fins.
Resguardadas as diferenciacBes entre as arquiteturas imaginarias, onde 0s sujeitos
epistémicos sdo colados, ha entre eles algo semelhante: se o primeiro propfe a
integracao total do sujeito a sociedade, por forca de coesdo moral; o segundo integra-
0 as determinac6es do mundo da economia.

Ao deixar de lado a singularidade dos sujeitos epistémicos, alguns marxistas
terminam por enquadré-los e dissolver as particularidades de suas dimensfes
imaginarias. As determinacBes estruturais (funcionais) e 0s mecanismos de
reproducdo das ideologias pesam sobre a infancia e persiste a énfase nos padrbes
diretivos das pedagogias, seja na perspectiva adaptativa ou de engajamento nas
ideologias contraditdrias, no sentido de alinhar a infancia as referenciais dispares e
alternativas, quanto as determinac@es societarias.

Diante dessas contradi¢bes, Charlot (1979, p. 134) observa que:

E exato 0 que a educagéo cultiva, mas é ideoldgico isolar a cultura do conjunto
das relagdes sociais. E exato que a crianca se desenvolve e se torna adulta, mas é
ideoldgico fazer desse desenvolvimento um processo autdnomo, sem levar em

conta seu valor econdmico, social e politico.

Sobre a nocdo de desenvolvimento, Charlot considera que se trata de um
conceito que envolve diversos matizes ideoldgicos, mas, que em ultima instancia

estdo apoiados na nogdo de natureza humana, arraigados a logica metafisica. Seu
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entendimento fica restrito a sequéncia natural do ciclo vital, uma ideia genérica e
abstrata, dissociada do tempo social.

O corpo explicativo, derivado dessas formas de compreensdo, obscurece as
diferenciacbes econdmicas e suas determinacfes: leva a crer que a crianca,
independente da posicdo social que ocupa na divisdo social do trabalho, seguindo o
curso da propria natureza, seria capaz de, por si mesma, subsistir as condigdes reais
da propria existéncia. A ideia de crianca poderia ser, portanto, traduzida em uma
férmula genérica e abstrata.

Na realidade, a inser¢éo direta dos pais no mundo do trabalho determina o
lugar ou a posicdo social ocupada pela infancia. Na sociedade capitalista, onde ha
uma clara separacdo entre o trabalho produtivo e trabalho intelectual, o modo de
insercdo define as formas de participacdo das criancas em todas as esferas da vida

social: econdmica, religiosas, culturais e politicas:

Quer nos esforcemos, antes de tudo, por disciplinar a crianga e por inculcar-lhe
regras, quer demos livre curso a uma pseudo-espontaneidade da crianga,
privilegiando todas as formas de expressdo livre, ndo modificamos nem a situacéo
atual da crianga, nem o seu destino social, nem seu papel na reproducdo das
estruturas sociais ndo igualitarias. A disciplina levard a crianga a respeitar o status
quo numa sociedade injusta onde reina a desigualdade (CHARLOT, 1979, p.
135).

Neste caso, ndo h& saida. Respeitando as especificidades historicas, nas
sociedades capitalistas, assim como nas sociedades antigas, a crianca traria uma
marca de origem? Se nas sociedades antigas os critérios que definem o lugar por ela
ocupado estavam pautados na linhagem (consanguinea) ou na casta, na moderna
sociedade seria a classe? Embora nesta haja maior flexibilidade, em termos de
mobilidade social, o conceito de reproducdo, compreendido linearmente, aprisiona
ndo somente a crianga, como também o proprio devir historico: o sujeito epistémico
fica dissolvido.

Por essas razdes, o conceito de reproducdo foi objeto de reflexdes de

308 Centrando suas

estudiosos alinhados ao marxismo, como Bourdieu (1982)
preocupacfes no poder simbdlico, ele nos apresenta um caminho alternativo, uma
possibilidade de escapar das armaduras imaginarias do determinismo. Seus estudos
passaram a ser reconhecidos, e sua importancia consiste em elucidar os fenémenos

culturais das sociedades pés-modernas>*°.
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Para Bourdieu o desenvolvimento do sistema de producdo e dos bens
simbdlicos se d& de forma paralela ao processo de diferenciagdo. Os bens culturais
também possuem uma logica especificamente econdmica. Para compreender esses
bens, do ponto de vista do valor, € necessario levar em conta as condi¢cdes em que
sdo produzidos, os consumidores desses bens e seus gostos; € necessario, também,
descrever as diferentes maneiras de apropriacoes desses bens e observar os modos e
as condicdes sociais de apropriacdo desses bens (Bourdieu, 2007)%.

Bourdieu considera como objeto da sociologia trés conceitos basicos: o
sistema de posicdes, 0 habitus e a reproducéo social. No primeiro conceito, o sistema
de posigdes, a premissa basica advém do estruturalismo, o objeto ndo deve ser
buscado como substantivo, ou como portador de uma esséncia particular, mas,
definido dentro de uma perspectiva relacional: é dentro da teia das relacGes sociais
que esta o objeto da sociologia.

Sobre o habitus, Bourdieu mostra como a aprendizagem das atividades
sociais (formais e informais) envolve os modos de percepcbes e comportamentos dos
agentes sociais. O habitus é definido um conjunto de disposi¢fes adquiridas no
contexto, em um momento particular. Neste contexto o individuo tanto reproduz o
patriménio simbélico, como, também, é produtor de préaticas novas. O habitus € uma
matriz, uma gramatica geradora, o l6cus € o que torna possivel tanto a exteriorizacao
como interiorizacdo, no sentido da reproducdo e da criacdo da consciéncia.

A reproducdo social é o fendbmeno segundo o qual, o principio de distingdo e
0s modos de conhecimento séo assegurados. A reproducdo, nesse caso, ndo se limita
aos fatos tradicionais e econdmicos, mas também cultural. Este Gltimo aspecto
interessa particularmente a Bourdieu. Mas € o conceito de habitus que é fundamental
para compreender como se constituem 0s processos de representacdo e como se da de
possibilidades da transformacéo dos sujeitos epistémicos. Nele Bourdieu coloca em
oposicao dialética dois elementos relacionados a construcao simbdlica: as ideias e as
praticas sociais.

As relacOes dialéticas entre as idéias e as praticas sociais impedem que a
reproducdo ocorra de modo estatico e invariavel. Se, por um lado, o sistema de
determinacéo interfere na maneira e modo de agir das pessoas, por outro, as formas e
processos de assimilagdo das determinagdes sdo imprevisiveis, pois 0 habitus é um
locus vago e fluido (Bourdieu, 1990)*'%. Nele se torna possivel, na vida cotidiana, o

confronto entre a regra e 0 improviso, uma vez que, na vida cotidiana, as
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determinacGes ndo se adaptam integralmente as irregularidades do imprevisivel. O

habitus contem, portanto, uma parcela de indeterminacéo:
Essa parcela de indeterminacéo, de abertura, de incerteza é o que faz com que nédo
seja possivel remeter-se inteiramente a ele (habitus) nas situagdes criticas e
perigosas. Como lei geral pode-se afirmar que, quanto mais perigosa for a
situagdo, mais a pratica tendera a ser codificada. O grau de codificagdo varia de
acordo com o grau de risco (BORDIEU, 2007, p. 98).

Desse modo, o habitus € o elemento que articula os sistemas simbdlicos, tanto
das estruturas estruturadas como das estruturas estruturantes. Estas exigem da

subjetividade estruturante certas concordancias (Bourdieu, 1998)%!2

. Desse modo, a
reproducdo ndo se da em termos absolutos, a subjetividade escapa nas
indeterminacdes; 0 sujeito escapa das préprias teias das relacdes sociais e cria para si
outras possibilidades.

As teses de Bourdieu desatam uma das pontas do nd que aprisionava as
teorias marxistas as interpretacdes deterministas, suprimindo o carater estatico das
relacBes entre o individuo e a sociedade. Com isso Bourdieu abre caminho para
novas formulagdes tedricas e novos métodos de investigacdo na Sociologia da
Infancia: o contexto ndo determina definitiva e integralmente os processos de
construcdo simbolica das criangas, as formas de apropriacdo desse contexto, postos
pelas relacBes sociais ndo sdo copias da realidade; a construcdo subjetiva ndo se da
somente a partir das estruturas estruturantes.

Charlot (1979)**® critica as correntes da Sociologia da Infancia que resumem
suas analises aos paradoxos geracionais (adulto e crianca). Embora essas analises
possam render bons frutos, em termos de compreensdo das culturas (valores, padrdes
de comportamento, autoritarismo etc.), se ndo forem articulados a compreensdo das
dimensGes econdmicas, ndo serdo capazes de explicar os problemas estruturais.

Porém, nas reflexBes sobre os aspectos geracionais se devem deixar de levar
em conta que a dimensdo da subjetividade estruturantes, &mbito das construcdes
simbolicas (conhecer, pensar, desejar, sentir), também se refletem nas estruturas, no
sentido de conserva-la ou modifica-la. Em sua trajetoria, a subjetividade pode
construir um saber, idéias, crencas e sentimentos adversos as ideias e representacées
impostas pelas estruturas.

Essa ndo e uma alternativa tdo simples. A ldgica pré-estabelecida (regras de

comunicagdo, normas de acdo moral) que orientam a acdo individual, coletiva,
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mediados pelos dispositivos de coercdo, séo fortemente estruturados e codificados.
Contudo, a dimensdo das estruturas estruturantes da subjetividade dos sujeitos néo
tem 0 mesmo grau e da mesma intensidade das dimensdes coletivas, na constitui¢ao
da subjetividade do individuo. Na construcdo dessa subjetividade ha margens que
permitem quebrar o movimento puro e simples de reproducéo.

As contribuicGes do pensamento marxista e seus desdobramentos permitiram,
entre outras coisas, apontar caminhos alternativos ao sujeito epistémico; a critica as
ideologias construidas sobre a infancia colocou a prova a consisténcia dessas teorias;
revelou as bases econémicas Ihes davam legitimidade; mostrou que ha infancia e
infancias, dependendo das relacbes de classe; expds as fungdes da escola nos
processos de ordenacdo e hierarquizacdo da grande divisdo social do trabalho e
questionou seus respectivos idearios pedagogicos.

Marx considera que, desde os primeiros momentos da escolarizagdo, no
momento em que a crianga comeca a quebrar a dependéncia materna, a dimensao do
trabalho deveria fazer parte do projeto pedagdgico escolar (Manacorda, 1966)>.
Essa proposta, que abrigava demandas jacobinas, foi objeto de inUmeras criticas. O
ideério pedagogico de Marx foi visto como totalitario e antidemocréatico, embora o
discurso humanista e a realidade da infancia do século XIX andassem em
descompasso, na contramao dos principios dos Direitos do liberalismo.

Mas, a forca das proposicbes de Marx sobre a educacdo residia na
reivindicacdo de escola Unica, de carater universal e gratuito, firmada como
responsabilidade do Estado. Marx, preocupado com a construcdo de uma pedagogia
socialista, considerava importante o ensino intelectual, a educacdo fisica e o
desenvolvimento de habilidades tecnoldgicas, incluindo os fundamentos cientificos
gerais dos processos de producdo e a capacidade, desde cedo, de manejar 0s
instrumentos elementares de todos os oficios. Ele queria afirmar a infancia como
sujeito no mundo do trabalho.

O aprendizado do mundo do trabalho deveria estar presente, desde o inicio,
da formacdo da crianga, embora em ritmo diferenciado: as criangcas menores de 9
anos, ficariam sob os cuidados maternos; as criancas com idade entre 9 a 12 anos,
seriam incluidas em um programa pedagogico especial, que as colocariam em
contato, durante duas horas, com o mundo do trabalho. Essas horas seriam ampliadas
na medida que a idade avancasse: entre 13 aos 15 anos, 4 horas; e entre 16 aos 17

anos, 6 horas. O principio basico que orientava essa proposta repousava sobre 0
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conceito de omnilateralidade, em oposicdo ao da unilateralidade, utilizado pelo
modelo burgués da educacédo. O conceito de omnilateralidade envolve:

[...] el desarollo omnilateral de las capacidades de todos los miembros de la
sociedad, mediante la eliminacién de la division del trabajo existente hasta el
momento, mediante la alternacion de la activid [...]|(MANACORDA, 1966, p.
24).

Marx acreditava que a supressao da divisdo entre trabalho material e trabalho
intelectual deveria se dar nos primeiros momentos da formacdo das criangas.
Considerava que a divisao social do trabalho resultava na divisdo da sociedade em
classes sociais e que teria como consequéncia, a divisdo do préprio homem, em sua

totalidade. A pedagogia socialista, desse modo, € vista como estratégia de
[...] la recuperacion de la unidad de la sociedad humana en su complejo, y de la
omnilateralidad del hombre singular en una perspectiva que alne, aungque sea con
rapido trazo, fines individuales, hombre y sociedad (MNACORDA, 1966, p. 24-
25).
Marx, situado no contexto de sua época, acreditou que o uso do trabalho
infantil seria definitivo, em raz&o da necessidade de acumulacdo capitalista, tal como

aparece no texto que escreveu nas instrucoes dos delegados, de 1866:

Consideramos a tendéncia da indUstria moderna para levar as criangas e jovens de
ambos 0s sexos a cooperarem no grande trabalho da producdo social como uma
tendéncia progressiva, sd e legitima, embora sob o capital tenha sido distorcida
numa abominagdo. Num estado racional da sociedade qualquer crianga que seja,
desde a idade de 9 anos, deve tornar-se trabalhador produtivo da mesma maneira
que todo adulto saudavel ndo deveria ser eximido da lei geral da natureza:
trabalhar para comer, e trabalhar ndo sé com o cérebro mas também com as méaos
(MARX,1990)*.

Marx via o trabalho como salutar e ndo excluia dele a crianga, a partir de

316' el

determinada idade e condicBGes. Na Critica ao Programa de Gotha (1875) e

reforca suas posicdes e suas adverténcias sobre as condi¢fes em que deveria ser
realizado: adverte sobre 0s prejuizos que poderiam causar sobre a saide da mulher e
da crianca, quando suprimida certas condi¢des basicas:
A “proibigdo geral” do trabalho infantil ¢ incompativel com a existéncia da
grande industria e, portanto, um piedoso desejo e nada mais. Por em prética esta
proibicdo — supondo-a factivel — seria reacionario, uma vez que, regulamentada

severamente a jornada de trabalho segundo as diferencas de idade e aplicando as

demais medidas preventivas para a protecdo das criangas, a combinacédo trabalho
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produtivo com o ensino, desde uma tenra idade, € um dos mais poderosos meios

de transformacéo da sociedade atual (MARX, s.d., p. 224).
Atualmente as andlises sobre as causas e as consequéncias do trabalho infantil

sdo mais transparentes em razdo da disponibilidade de dados e das facilidades
oferecidas pela tecnologia. O trabalho infantil atravessou o tempo e continua a ser
objeto de preocupacdo, sua persisténcia merece a atencdo da Organizagdo
Internacional do Trabalho (OIT), que fixou as normas disciplinadoras.

Na Convencdo n°® 138, de 1973 (artigo 2°, item 3), fixou a idade minima de
16 anos para ingresso no trabalho; admite trabalhos leves na faixa de 13 a 15 anos,
ressaltando os cuidados para com a saude e para com o desenvolvimento dos jovens
na escola. Mas ainda hé paises que admitem o ingresso ao trabalho a idade minima
de 14 anos. Para a UNITED NATIONS CHILDRENS'S FUND - UNICEF o trabalho infantil é
definido como toda forma de trabalho, abaixo de 12 anos; coloca dispositivos sobre a
natureza do trabalho em que a crianca deve e ndo deve ser incluida; condena a
participacdo da crianca em qualquer atividade econdmica que exige intenso desgaste
fisico e que se realiza em condigBes desfavoraveis ao seu desenvolvimento
(Lombardi, 2010)%".

Mesmo assim, na Convencdo n° 182 de 1999, as denuncias mostraram que
ainda persiste inameros tipos de trabalho infantil que, em termos definitivos, afetam
o desenvolvimento fisico, intelectual e afetivo da crianca. Esses trabalhos envolvem
diferentes faixas de idade e modalidades de atividades: trabalho escravo e semi-
escravo, venda e trafico de menores, utilizacdo de criancas em conflitos armados,
prostituicdo e pornografia, uso de menores em atividades ilicitas e outros tipos de
envolvimento, que colocam as criangas em situacfes degradantes.

No Brasil a Constituicdo de 1988 (Artigo 7°, XXXIII), estabeleceu o inicio do
trabalho a partir de 16 anos, exceto em no trabalho noturno, perigoso ou insalubre,
em que a idade minima é de 18 anos; aos 14 anos, o trabalho s6 pode realizar-se na
condicgéo de aprendiz. A legislagdo contempla, de forma especial, o uso de trabalho
infantil escravo, estabelecendo penalidades severas (lei 10.803-12/2003), e trata de
outros aspectos de atividades que submetem as criangas a maus tratos, risco de vida e
satde. De modo geral, o Estatuto da Crianca e o Adolescente (Lei 8.069 de 06/1990
—artigo 239) reforgam a penalidade de sobre crime de pornografia, venda e tréfico de

menaores.
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Apesar da farta legislacdo, as formas nocivas de trabalho infantil ainda
persistem: nos canaviais, nas minas de carvéo, nas funilarias, cutelarias, metalurgia e
em fornos quentes, sem deixar de mencionar as criangas “carregadoras”, engraxates,
vendedoras de ruas, utilizadas em servigos domésticos etc. Em 2001, conforme
Pesquisa Nacional por Amostragem**®, no universo de 43.125.753 criancas e jovens
na idade de 5 a 17 anos, 5.482.515 (12,71%) criangas tinham ocupagdo - na semana
em que a pesquisa foi realizada. Destas, 5,41% tinhas idade entre 5 a 9 anos; 35,29%,
entre 10 a 14 anos; 15,72%, 15 anos de idade; e 43,56%, estavam na faixa de idade
compreendida entre 16 a 17 anos.

Os dados referentes ao periodo de 1999 a 2008 (United Nations Childrens’s
Fund- UNICEF) mostram que, em cada seis criancas de 5 a 14 anos de idade, em
torno de 16% do total estdo envolvida no trabalho infantil, nos paises considerados
em desenvolvimento; nos paises menos desenvolvidos, cerca de 30%; e em alguns
paises, como a Africa, os indices chegam a alcancar 35%. E considerada alarmante a
situacdo das criancas em paises como o Chade, Etiopia, Nigéria, Serra Leoa e
Somalia, cujos indices chegam ao registro de até 50% das criancas de 5 a 14 anos.
Nesse mesmo periodo, no Brasil, as estatisticas apontam 6% do total de criangas de 5
a 14 anos; no periodo de 2007-2008, 4% na mesma faixa de idade.

O interesse sobre a questdo do trabalho infantil ganha espaco a partir da
segunda metade do século XIX e inicio do século XX. E inegavel a contribuicio de
Marx e outros estudiosos que se interessaram pelo tema, como Alfred Marshall
[1842-1924] *°, Arthur Pigou [1857-1959] e Sarmento (2002, p. 207) *%°, que
denunciam uso do trabalho infantil dentro de uma época que se diz p6s-moderna:

Na verdade, o trabalho infantil é uma realidade social indesmentivel e a
exploragdo do trabalho das criangas, com prejuizo do seu desenvolvimento
pessoal e social, um forte indicador do carater desigualitario e desumano da
sociedade contemporanea. Se se pode falar de patologia, é o conjunto da estrutura
social que a referencia se ajusta, ndo porque as criangas trabalhem, mas porque se
impede que alguns dos membros mais jovens possam realizar o trabalho de
investir no seu futuro pessoal e coletivo, no momento propicio a criagdo e
consolidacdo dos respectivos conhecimentos e comportamentos, para, ao inves,
esgotarem os seus dias na exploragcdo da mais-valia econémica apropridvel por

outrem.
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2.1.2 Tipos ideais, a teoria da acdo e a emergéncia da
sociologia do imaginario

Em Weber, o paradigma central da sua teoria é a acdo. Ela envolve toda a sua
obra, desde a economia e o direito, até a sociologia e a histdria. Na visdo de Weber o
conceito de acdo social € distinto de Marx: se para Marx essa nogdo esta
estreitamente associada ao trabalho, para Weber interessa a acdo social dotada de
sentido e orientada teleologicamente. Isto é, a agdo racional orientada por fins e
ajustada aos meios. Esse modo de compreender a acao social se constitui o ndcleo de
sua teoria: 0 homem é obreiro e dono das suas significacbes. E a partir desse
principio ordenador que o discurso de Weber compreende a estrutura, as instituicdes
e atividades do mundo dos homens (DOMINGUES 2004)**,

Na racionalidade weberiana, entre os elementos formadores de um modo de
vida social estdo nas forgas religiosas e nas concepgdes éticas e de dever. A liberdade
estd associada a um modo de acdo, uma racionalidade teleoldgica que leva as pessoas
a perseguir os fins indicados por valores Gltimos ou significados de vida, mediante o
recurso da livre escolha dos meios adequados para realiza-los. E na agdo racional
final que a personalidade se expressa como uma relacdo constante do homem com os
valores ultimos: agir como pessoa livre significa agir de forma racional final, o que
implica em adequacdes racionais meios e fins, responsabilidade ultima do agir
humano (GERTZ, 1994)%%,

Porém, é a irracionalidade peculiar (inversdo de valores), que se forma no
interior do processo de racionalizacdo é o que interessa a Weber. Suas reflexdes
sobre a dindmica da vida societaria o leva a indagar como aquilo que se constituiu
como um meio para um fim valioso pode se transformar em um fim em si mesmo?
Como 0 meio se autonomizou e perdeu o0 seu sentido? Essa inversdo, marca da
cultura moderna, envolve as instituicOes, as organizagdes e as empresas, revestindo-
as de “armaduras rigidas”, onde o homem se instalou, escapando do ethos da

responsabilidade. H4, portanto, necessidade de correcdo dessa inversao.
A mortalidade e ciclo orgénico da vida em geral: do desvalimento da crianga até o
do ancido, tém alcance socioldgico de primeira ordem em virtude dos diversos

modos em que a a¢do humana se orientou e se orienta [...] (WEBER, 2005, p.
5)323
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Weber observa que no mundo moderno ha uma indiferenga dos homens em
relacdo ao seu agir consequente. Para ele isso se constitui como problema cultural a
ser investigado: consiste em saber como a racionalizagdo foi posta na direcdo da
irracionalidade.

Diferente de Marx, Weber ndo vé o capitalismo como uma forca
autonomizada. Acredita que o capitalismo pode tornar-se forca determinante da vida
humana por se desenvolver no ambito de um modo racional de vida, um ethos
ocidental, que ndo se resume a vida econdmica. Embora os campos de investigacédo
de Weber e de Marx sejam 0s mesmos, a compreensdo do homem e a economia

capitalista, para Weber

[...] o destino do nosso tempo, com sua racionalizagdo e intelectualizacdo prdpria,
consiste, sobretudo, no desencantamento do mundo, no sentido de que,
justamente os valores Ultimos e mais sublimes desaparecerdo da vida publica
(WEBER apud GERTZ 1994, p. 19) ***,

A Sociologia é compreendida como uma ciéncia que pretende compreender
interpretativamente a acdo social. A acdo s social é definida por Weber como
comportamento, (externo ou interno), revestido de sentidos subjetivos, nas relacdes
entre agentes sociais: uma acdo que, quanto ao sentido visado, se refere ao
comportamento de outros, orientando-se por esse curso (WEBER, 2004)*?°.

Para que ndo haja duvida sobre o que pode ser compreendido como sentido,
Weber deixa claro que o sentido subjetivamente visado se refere: a realidade: um
caso ou a quantidade de casos, historicamente dado por um agente ou agentes; e
também a um tipo puro, conceitualmente construido pelo agente ou agentes,
concebidos como tipicos. O termo puro nédo se refere de modo algum a um sentido
correto ou verdadeiro, dogmatica e metafisicamente definidos, tal como considerava
Kant.

O sentido situa-se na fronteira das relacGes entre o individual e o coletivo,
dotado de contetdos, idéias e significados compreensiveis, que podem ser
inteiramente racionais, l6gico ou matematicos, ou intuitivamente compreensivo
(emocional, receptivo-artistico), que se evidencia no dominio da acdo (WEBER,
2004)% No dominio intelectual (racional e l6gico) fica evidente e transparente a
conexd@o entre o sentido e a acao visada, o universo das mentalidades construidas.
Intuitivamente o sentido da acdo esta em conexdo com as dimensGes emocionais

experimentadas, associadas as reminiscéncias e fundamentados nas vivéncias.
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Os sentidos das agdes intuitivas, embora ndo possam estar claro para 0s
agentes, tem um curso légico e compreensivel que pode ser explicitado por aqueles

que buscam interpreta-lo em suas investigacdes sociologicas:
A esta classe pertencem, por exemplo, muitas acdes virtuosas, religiosas e
caritativas para quem, é sensivel a elas, do mesmo modo que muitos fanatismos
de extremo racionalismo (“direitos humanos”) para quem, por sua vez, se
aborrece radicalmente desses pontos de orientagdo. Impulsos efetivos (medo,
cllera, ambicdo, inveja, ciime, amor, entusiasmo, orgulho, sede de vinganga,
piedade, apeténcias de toda espécie) e as reagdes irracionais (do ponto de vista da
acdo racional, orientada por um fim) que deles resultam podem ser revividos por
n6s emocionalmente e com tanta evidéncia quanto suscetiveis sejamos a esses
mesmos afetos, em todo caso, porém, mesmo que ultrapassem absolutamente por
sua intensidade nossas prdprias possibilidades, conseguimos compreendé-los
intuitivamente e avaliar intelectualmente seus efeitos sobre a orientacdo e os
meios de acdo (WEBER, 2004, p. 4-5).
E na busca da compreensdo dos sentidos das agbes humanas racionais ou
intuitivas, construidas como tipos, inicialmente diferenciados, conforme a
qualificacdo acima, que Weber situa o objeto da sociologia compreensivel. Os tipos,

no entanto, sdo construidos por oposicao, nos moldes da seguinte equacéo:

Para consideragdo cientifica que se ocupa com a construgdo dos tipos, todas as
conexdes de sentido irracionais do comportamento afetivamente condicionadas e
que influem sobre a acdo sdo investigadas e expostas, de maneira puramente
racional pelo seu fim. Na explicagdo de um “panico financeiro”, por exemplo, é
conveniente averiguar primeiro como se teria processado a agdo sem influéncia
de afetos irracionais, para registrar depois aqueles componentes irracionais como
perturbacdes. Do mesmo modo, quando se trata de uma acdo politica ou militar, é
conveniente verificar primeiro como se teria desenrolado a agéo caso tivesse
conhecimento de todas as circunstancias e de todas as intengdes dos protagonistas
e escolha dos meios ocorresse de maneira estritamente racional orientada por um
fim, conforme a experiéncia que consideramos valida. Somente esse
procedimento possibilitard a imputagdo causal dos desvios as irracionalidades que
os condicionam (WEBER, 2004, p. 5).

Weber faz uma clara distingdo entre a agdo com sentido e o comportamento
simplesmente reativo. Sobre a intencionalidade da acdo, ha casos em que na reacdo
psicofisica o sentido s6 pode ser compreendido por especialistas. Mas em casos, a
exemplo dos processos misticos, que o sentido pode ser compreendido plenamente,

mesmo por aqueles que ndo tenham tido experiéncias dessa natureza.
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A acdo compreensivel, que envolve reflexdes de natureza subjetiva da
intencionalidade, estd na fronteira entre a acdo com sentido e o comportamento
reativo, porém,

A possibilidade de reviver completamente a acdo é a evidéncia para a
compreensdo, mas ndo € a condicdo absoluta para a interpretacdo do sentido.

Componentes compreensiveis e ndo compreensiveis de um processo estdo muitas
vezes misturados e relacionados entre si (WEBER, 2004, p. 4).

A possibilidade de compreensdo esta condicionada a construcdo de uma agéo
orientada por um fim, de maneira estritamente racional, de tal modo que a Sociologia
como tipo (ideal) permite compreender a acéo real, influenciada por irracionalidades
de toda espécie. Nesse aspecto a sociologia compreensiva é racionalista, pois se
utiliza do racionalismo como recurso metodoldgico.

A compreensdo pode significar: compreensdo atual, que envolve o sentido de
uma proposicdo sobre o que se ouve ou Ié (comportamento, gestos, expressdes); e
compreensdo explicativa, quando se examina 0s motivos, 0s sentidos das proposi¢oes
ou das expressdes daqueles que se manifestam, sejam eles racionais ou nao.

A explicacdo do sentido s6 pode ser compreendida pelas conexdes de
sentidos, durante o curso efetivo de uma acdo, campo préprio da sociologia de
Weber:

Explicacdo significa, portanto, uma ciéncia ocupada com o sentido da acdo, algo
como: conexdo de sentido a que pertence uma a¢do compreensivel da maneira
atual, segundo seu sentido subjetivamente visado [...] ou orientado por um fim
(WEBER, 2004, p. 6) [Acréscimo nosso].

Compreensdo, portanto, envolve a interpretacdo do sentido ou da conexdo de
sentido, seja individual, da média (o0 sentido massa, ou coletivo), ou construidos
cientificamente (ideal tipico). No caso das construcdes ideais tipicas, o modelo
tedrico abstrato, Weber admite que sejam conceitos e leis estabelecidos pela teoria
pura, na forma como ja foi anteriormente posta. Observa que a agdo real, mesmo
orientada por um fim ideal, tal como foi construida, ndo tem necessariamente
coincidéncia com o real. Isso também ocorre com aquele que interpreta: por mais
evidencia que mostre quanto ao sentido, ndo se deve pretender ser uma interpretacdo
causal vélida ou definitiva, pois o sentido é sempre relativo (WEBER, 2004)**" .

De outro modo, a interpretacdo € sempre uma hipotese, um significado
relativo para quem interpreta e para quem, de algum modo, a declara. Cabe a

Sociologia averiguar as conex0es e fixa-la pela interpretacdo, observando as
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manifestacOes externas da acdo de seus respectivos agentes, que podem se apresentar
iguais ou parecidas, mas, que também podem ser divergentes ou opostas de sentido.

A acdo social ndo se passa fora de um contexto, a observacdo deve
considerar: 0s agentes humanos ativos, os antagonismos manifestos e os resultados
efetivos dos motivos. Mas, somente os resultados efetivos dos motivos podem
propiciar maior entendimento explicativo das conexdes examinadas®?® .

Weber conceitua motivo como uma conexdo de sentido que constitui a razéo
de um comportamento. Os motivos sdo vistos como adequados quanto aos sentidos
quando se apresentam e se desenrolam de modo articulados, isto é: em conformidade
relativa com 0s modos adequados de pensar e sentir. Os limites do que pode ser
compreendido como adequado (relativo ou ndo) se torna complicado, pois envolve
erros e outros inumeros problemas, que implicam na recorréncia as estatisticas para
elencar as inumeras possibilidades de explicacdo causal. Nesse processo de
investigagdo e necessario levar em conta, de forma cautelosa, certas regras de
probabilidade e avaliar a partir de certas incidéncias casuais 0s evento (interno ou
externo), que nele possam estar contidos ou que resultem em sequéncias (tendéncias)
(WEBER, 2004)%# .

As interpretacdes causais corretas das acOes sociais devem firmar-se: a) no
desenrolar externo das agdes, quando os motivos sdo conhecidos, de maneira exata;
b) nos nexos entre os sentidos; c) ou a partir de tipos ideais, um recurso tedrico que
considerado por Weber como correlato imaginario que se adequa em algum grau ao
conjunto dos sentidos examinados. Quando ndo € possivel a aproximacdo dos
sentidos, resta somente a probabilidade estatistica. Mas Weber adverte sobre esse
recurso pode tornar-se tdo incompreensivel ou visibilizar a compreensdo®®. Nas
estatisticas as condi¢Ges de comprovacdo estdo condicionadas as regularidades ou
frequéncias, considerando as relacdes e as adequagdes dos sentidos entre si, e as
regularidades correspondentes ao sentido visado pelas acdes compreensiveis, levando
em conta as regras sociolégicas®*.

O comportamento/acéo, como orientagdo compreensivel de sentido de um ou
mais individuos, se distingue daquela apresentada pela a sociologia organicista, ndo
se trata da soma de comportamentos individuais, mas de relacbes dotadas de
sentidos. Para Weber, o objeto a ser investigado é exatamente a conexdo de sentido
das agOes: a Sociologia compreensiva de Weber somente leva em consideracdo fatos

e regras, em razdo das conexdes dos sentidos.
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Um exemplo que permite esclarecer as regras do método sociologico de
Weber é 0 modo com ele compreende o conceito de formacédo social. As formac6es
sociais se constituem como conexdes de sentidos do conjunto das relagcdes e das
acOes sociais: 0 Estado, a cooperativa, as sociedades de acOes etc., S0 expressoes
dessas conexdes. Ele deixa claro que esse modo de compreender é distinto das
concepcdes que veem essas instituicbes como entidades/instituicdes e as pessoas que
as constituem, como atores ou agentes, nos moldes da Sociologia durkheimiana.

Para a Sociologia compreensiva essas formacdes de carater coletivo, sdo
resultantes do desenvolvimento de concatenagdes de acbes (relacbes) especificas
entre as pessoas. De modo que, quando fala em “Estado” e “Nagdo”, familia e
corporacgdo, Weber se refere as acGes, cuja dinamica primordial reside nas pessoas. A
dindmica das relacGes entre as pessoas no curso dos processos cotidianos da origem
as formac0es sociais e suas representacdes; e € assim que as formacgdes sociais se
constroem a partir das pessoas reais, por meio de agdes portadoras de sentidos, que
as orientam®*,

Por procurar compreender as dimensdes subjetivas e relacionais das acfes e
suas conexfes de sentidos, as teses weberianas ddo importantes contribuicbes a
Sociologia da Infancia: 0 método compreensivel permite compreender a crianga e as
correspondentes mentalidades construidas sobre a infancia, a partir dos processos
constituintes de significacdes e orientacdes, sem deixar de lado: os sentidos das acdes
da crianca em suas conexdes internas e externas; e 0s sentidos das orientaces,
racionais ou ndo, construidas no curso das mentalidades e das culturas.

Ao relativizar o peso das determinacdes econdmicas, 0 modelo compreensivel
de Weber aponta para a possibilidade de realizacdo de pesquisa sobre a crianca e a
infancia, no ambito dos micros processos sociais, onde os conhecimentos sobre a
construcdo da afetividade, do mundo simbdlico e dos saberes sdo tdo importantes
como a expressdo das atividades racionais e logicas, construidas nos campos nos
mais variados campos disciplinares: Filosofia, Sociologia, Politica, Direito
Economia, Psicologia etc.

Resumidamente, as alternativas apontadas pela sociologia compreensiva,
oferecem categorias propicias a dar curso as analises de carater hermenéutico, ao
combinar a compreensdo (entropia, revivescéncia, intuicdo, componentes a ser

elaborados) e explicagdo (imputacdo causal); a acdo e aos sentidos, em conexao,
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como expressdes relacionais, ddo margem a compreensao imaginarias e reais das
sociedades.

O tipo ideal define 0 modelo de analise do ponto de vista tedrico. O modelo
ndo € um decalque, resumo ou abreviacdo do real, mas uma construcdo abstrata, um
quadro mental elaborado pelo cientista para orientar e covalidar a investigacdo. A
criacdo desse tipo ideal pde em relevancia o método das ciéncias culturais, ndo
exclusivamente generalizante e tdo pouco exclusivamente individualizante, mas
como uma combinacdo dos dois.

Para realizar as analises € necessario recorrer a esquemas que se ajustem aos
modelos, em funcdo da exigéncia do pesquisador em razdo do controle sobre o
préprio objeto pesquisado, para que ndo ocorra uma profusdo de possibilidades e de
significacbes. Os tipos ideais funcionam como pardmetros para evitar que isso
ocorra, mas, ndo sao resumos ou arquétipos, construidos a partir de uma multidao de
fendmenos e acontecimentos, embora possam ser variados ou ganhem, ou nao,

acentuacdo em diferentes aspectos:

Obtém-se um tipo ideal, mediante a acentuacdo unilateral de um ou de varios
pontos de vista e mediante o encadeamento de grande quantidade de fendmenos
isoladamente dados, os difusos e discretos, que se podem dar em maior ou menor
nimero ou mesmo faltar por completo, e que se ordenam segundo os pontos de
vista unilateralmente acentuados, a fim de formarem um quadro homogéneo de
pensamento (WEBER, 1993, p. 137-138) 3%,

Em Weber é possivel encontrar um namero variavel de tipos ideais de
referéncia: a burocracia, o capitalismo, o modelo feudal de dominacéo, o capitalismo
etc. Outros podem ser criados: teocratico, romanos, etc. Os tipos ideais sdo esquemas
racionais que recuam (no tempo) em relacdo ao real empirico, abriga-se nas
flutuacGes e contingéncias perturbadoras, para facilitar o dominio intelectual sobre o
objeto pesquisado.

Os tipos ideais ndo desempenham nenhuma funcdo nem fins de
conhecimento, nem meios de provas ou demonstragdes, funcionam como
instrumentos do conhecimento: em si, nem verdadeiros, nem falsos, como todas as
ferramentas, Uteis e/ou inuteis, sua constituicdo depende do escopo e da habilidade
do pesquisador na investigacéo.

Um exemplo desse modelo pode ser encontrado no desenvolvimento da
Sociologia da Infancia, quando nas analises os tipos ideais estdo referidos, por

antecipacdo, a alguns modelos: crianca protegida, crianga emancipada, crianga
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participativa. Esses modelos logo pdem em conexdes varias épocas, ou situam 0s
ideais de uma época, no caso correspondente as mentalidades postas no curso da
atualidade. Os modelos, como tipos ideais, mas ndo descolados da realidade, coloca
em evidéncia os motivos e as orientacfes que os intelectuais da atualidade buscam
construir como sentidos da infancia.

Os modelos imaginados podem ndo ter ou ndo alguma correlagédo com o real.
De certo modo aponta o devir a partir das contradicdes reais; orienta as acGes em
alguma direcdo; permite que as acdes se realizem ou se transformem em préticas que
perseguem determinados fins. A construcdo dos modelos ideais ndo dispensa, no
entanto a interpretagdo/compreensdo dos conceitos de infancia, em diferentes
realidades e em diferentes épocas: os modelos podem ser constituidos a partir da
comparacdo entre as variagdes dos tipos ideais de criancas tomados de modo
diferentes.

Isso envolve a abordagem histérica, mas ndo somente a histdria: as marcas ou
acentuacdes flutuam, mas ndo estdo isentas de contradicbes e de pressupostos
adversos: assistencialismo e protecdo; emancipacdo e dependéncia; passividade e
participacdo, incluida ou excluida etc..

Em Weber como em Marx, é possivel perceber a distin¢do entre o objeto e
teoria. No primeiro a teoria guarda uma estreita correspondéncia com o empirico, sdo
abstracdes construidas para explicar o empirico, mas sem muita exigéncia sobre o
aporte histérico: a historia € um campo de conhecimento, antes de ser uma disciplina;
ndo é visada como objeto, integra 0 método como um dos seus componentes; guarda
um carater complementar a sociologia, a economia e ao direito, com seus aparelhos
conceptuais e seus tipos ideais: a sociologia se funda a partir do topo, como arremate
de um edificio (tipos ideais) e ndo das bases econémicas e historicamente
construidas, ponto de partida de Marx.

Mas a teoria de weberiana, ao colocar o individuo como sujeito das
significacOes, abriu para novos modelos de interpretacdo socioldgica: Alfred Schiitz
[1899-1959] e Félix Kaufmann [1895-1949] e a fenomenologia na sociologia do
cotidiano. Ambos fazem radicais criticas ao positivismo e propdem a subjetividade
como fundante dos sentidos, postulam a construcdo de uma sociologia do
entendimento.

Essa vertente, que ndo deixa de ser uma varia¢do da sociologia compreensiva.

Opdem-se de forma radical as teorias positivistas, coloca em evidéncia o absoluto o
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carater coercitivo da sociedade; dirige-se a0 marxista e aos seguidores da sociologia
tradicional em suas criticas aos conceitos de socializagdo; negam as concepcdes de
crianca e de infancia herdadas de Locke e procuram definir caminhos que ressaltem
as subjetividades e as construcdes cotidianas como solos primordiais no

desenvolvimento das investigagdes socioldgicas.
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2.1.3 A Sociologia do imaginério e a valorizacdo do simbaolico

No desdobramento da sociologia compreensiva, outra vertente se constituiu a
partir das reflexdes e das polémicas sobre o conceito de imaginario e de imaginacao.
Essa vertente iniciada na década de 30,com o Circulo de Eranos (Suiga), tem como
fundadores reconhecidos nomes que transitaram pelo século XIX e da atualidade:
Carl Gustav Jung, Mircea Eliade, Henry Corbin, Adolph Portmann, Karl Karényi,
James Hillman, Erich Newmann, Gilbert Durand. A eles se juntam outros autores
célebres como Rudolf Otto, Walter Otto, Ernst Cassirer, Gaston Bachelard, Georges
Dumézil, Raffaele Petazzoni, Claude Lévi-Strauss, Andrés Ortiz-Osés e Joseph
Cambell, entre outros (ARAUJO e BAPTISTA, 2003)%,

Os estudiosos estavam interessados no estudo da hermenéutica das imagens,
dos simbolos, do sagrado e dos mitos no imaginario das culturas ** . Postulam um
campo de conhecimento transdisciplinar, a partir de uma abordagem cientifica que
caminhe na direcdo de uma unidade do conhecimento, sem descartar a compreensao
da realidade. A propria realidade em seus movimentos atravessa 0S campos
disciplinares e se constitui a partir de uma complexidade de fendmenos e de fatos

tecidos nas subjetividades (singulares e coletivas). O conceito de imaginario
[...] ndo é redutivel a explicacBes parcelares ou sectoriais, a cargo deste ou
daqguele ramo do saber: ele postula sempre a abrangéncia integradora de um olhar
poliédrico e multiperspéctico, melhor ainda, de uma entrelagada e diversificada
rede de “modos de olhar ¢ de ver” uma vez que, o que estd em causa ndo ¢ so a
natureza do Homem, mas também sua cultura e sua historia (ARAUJO e
BAPTISTA, 2003, p. 14).

O estudo do imaginario também ndo se limita a explorar a substancia das
coisas, fatos e fendmenos, mas, a compreensdo da realidade que envolve a agéo
humana, em sua dindmica historico-cultural, incluindo as politicas envolventes. Esse
campo do conhecimento procura abrir perspectivas que interessa mais de perto a esta
pesquisa, porque vai além dos parametros racionalistas e formais: escapam dos
determinismos societarios; critica os reducionismos psicologistas e, utilizando dos
postulados de Weber, aprofunda os estudos sobre as dimensdes subjetivas, sem
desconsiderar as dimensdes objetivas.

A Sociologia do Imaginario, como variacdo da sociologia weberiana, €
confirmada por Sironneau (2003, p. 219)**. Ele observar que a sociologia, desde a

sua fundacdo, deveria incluir nas suas reflexdes o conceito de imaginério, pois, a
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sociologia de Weber (1864-1920), que concebe a agdo humana como orientada por
valores, j& despontava nessa direcdo: Weber ja& incluia em seus estudos as crengas e
os valores estreitamente relacionados aos sistemas simbolicos.

A Antropologia, que considera a cultura como o conjunto de sistemas
simbdlicos, também justifica a existéncia de um campo préprio de estudo do
imaginario; os estudos, em diferentes campos do conhecimento, tratam da
compreensdo dos sistemas simbolicos e ndo deixam de envolver processos
constituintes do imaginario. A Sociologia do Imaginario se firma como um conceito
abrangente que envolve inimeros campos do saber, se justifica e se valida como um
conhecimento complexo que tem como solo 0os mais diversos campos do saber.

Se a sociologia weberiana preocupa-se em interpretar/explicar o significado
da acdo social dos atores seus motivos e intencionalidade, a construcdo imaginaria

3374tribui o tardio reconhecimento das

ndo poderia ter sido excluida. Sironneau (2003)
imagens e do imaginario a heranga positivista, mas observa que Durkheim, ao se
dispor a explicar os fenbmenos da consciéncia coletiva, mesmo com seu Viés
kantiano, termina por se aproximar de importantes questfes que estdo referidas ao
imaginario, quando trata das representacdes coletivas.

Observa que os marxistas, ao afirmarem como determinante das significaces
a esfera econdmica, aprisionaram a imaginacdo no interior do racionalismo. Esta
afirmacdo, que ainda é objeto de polémica, é refutada e criticada, por se tratar de uma
leitura linear dos escritos de Marx. Em torno dessa questdo ainda persistem 0s
debates, que envolvem uma ampla revisdo entre os escritos do jovem Marx e seus
trabalhos posteriores em torno do humanismo e do tema da alienagéo.
(MARKUS,1974)*8. As consideracdes feitas por Sironneau incidem sobre o sujeito
epistémico que ele compreende ter ficado reduzido as fatalidades da estrutura. Mas
essas criticas parecem superadas: “[...] ele confunde a especifica cientificidade
contida na Critica & Economia Politica marxiana com um cientificismo esquematico
de tipo positivista ou neopositivista”339.

Os debates sobre a Sociologia do Imaginario foram construindo suas
variantes: havia os que pleiteavam a uma teoria socioldgica holistica, de cunho
conservador; os que se aproximavam do estruturalismo; e os que afirmavam as
dimensbes fenomenoldgicas. A emergéncia da sociologia do imaginario se deve,
antes de tudo, a construcdo de novas reflexdes epistémicas sobre as relagdes homem

e 0 mundo, onde sdo valorizadas as dimensfes simbodlicas Para autores como
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Durkheim, os sentimentos sociais sem o mundo simbolico teriam uma existéncia
precéria. Na obra, As formas elementares da vida religiosa, Dukheim mostra a forca

dessas dimensdes, considerando-as como possibilidade Unica de existéncia social:

E dando um grito idéntico, pronunciando uma palavra idéntica, executando
gestos, um gesto idéntico, que os individuos chegam a um acordo e sentem que
estdo em consonancia [...] sem simbolos, os sentimentos sociais apenas poderiam
ter uma existéncia precaria (DURKHEIM, apud SIRONNEAU2003, p. 221).
Nenhuma sociedade poderia se constituir sendo enquanto comunidade
simbolica. Sironneau, no entanto, aponta duas dificuldades decorrentes do caréater
positivista da sociologia de Durkheim: a primeira porque Durkheim considera que a
atualizagdo do simbolico se restringe ao coletivo, esgotando assim a possibilidade e a
capacidade de significacdo do simbolismo; a segunda por identificar a objetividade
do simbolismo social a racionalidade®*.
A concepcdo durkheimiana, retomada por Mauss, vé o canto, o grito, o rito e
todos os gestos humanos como sinais simbolicos de grupos. Isto €, mais do que
atividade dos individuos, o imaginario coletivo é essencialmente simbolico, “[...] a

»31 Desse modo, ambos, tanto

vida social € um mundo de relagbes simbolicas
Durkheim como Mauss consideram o simbolismo apenas como produto social.
Contrapondo-se ao estruturalismo de carater positivista, para Weber,
conforme foi visto anteriormente, as formacdes sociais (Estado, institui¢des etc.) sdo
resultados das acBes postas em curso pelos individuos. Essa perspectiva é retomada
por Lévi-Strauss na introducdo da obra de Mauss (Sociologia e Antropologia, 1950),
ao definir o simbolismo e 0 pensamento mitico como fundante do laco social e a
cultura. Ele observa que antes de elaborar uma teoria socioldgica do simbolismo é

necessario investigar a origem simbolica da sociedade:

[...] um conjunto de sistemas simbdlicos no topo do qual se encontra a linguagem,
as regras matrimoniais, as relacdes econémicas, a arte, a ciéncia, a religido. Todos
esses sistemas tém como objetivo exprimir determinados aspectos da realidade
fisica e da realidade social e, para, além disso, as relagcdes que esses dois tipos de
realidade mantém entre si e que o0s proprios sistemas simboélicos mantém uns com

0s outros (Lévi-Strauss apud Sironneau, 2003, p. 222-223).
Embora Lévi-Strauss esteja preso a ideia das representacdes coletivas, como

racionalizacdes de realidades ocultas essenciais como o0 mito, o autor abre caminho
para a explicacdo dos fendmenos das estruturas mentais inconscientes e para 0s

estudos dos processos de significacdes dos sujeitos sociais®*..
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Sironneau considera que foi a sociologia compreensiva que reabilitou os
contetidos da consciéncia no mundo da cultura no que diz respeito ao seu objeto e
método no campo da sociologia; ela apontou o caminho explicativo-interpretativo
dos sentidos subjetivos da significacdo simbdlica e a suas implicacbes com a
causalidade externa (mundo objetivo); adverte sobre a importancia em levar em
conta a vivéncia dos atores, suas intengdes e valores, suas razdes (motivos), seus
sonhos e sua imaginacdo, novas categorias que abririam o espaco para a Sociologia
do Imaginario®®.

Sobre a insercdo dessas novas categorias na Sociologia os estudos de Georg

Simmel**

e de Max Weber tiveram uma importancia fundamental para a
constituicdo de uma sociologia distinta da sociologia racionalista, predominante no
inicio do século XX. Simmel, ao valorizar as dimens@es subjetivas e o individuo,
com sua proposta metodologica, reabilitou o papel da subjetividade, da afetividade e
dos sentimentos como parte das relagdes sociais (A filosofia do dinheiro), ao mostrar
que na representacdo dos objetos hd uma imaginacdo (ideal) que as pessoas
constroem sobre 0s objetos.

Essa imaginacdo é insepardvel do desejo e da consciéncia imaginante. Esse
ideal imaginante, embora parta de condi¢cBes objetivas (econdémicas, politicas e
juridicas), ganham forca de sentido e da afetividade e, em determinadas
circunstancias, adquirem uma tonalidade ascendente, que escapa das determinacgdes
puramente econdmicas®®.

Essas motivacGes imaginantes, proprias dos movimentos do imaginério
infantil nos primdrdios da construgcdo de suas representacdes, justifica o caminho
desta pesquisa em direcdo da sociologia do imaginario: Simmel observa que a
crianca, em sua imaginacdo, no esforco de representar sua vida social, busca uma
dimensdo estética. Bachelard observa que as significagbes simbolicas ndo sao
construidas somente a partir da légica de uma racionalidade totémica, presas aos
processos identitarios tal como admitia Freud nos momentos iniciais da psicanalise.
A insercdo das categorias do imaginario permite considerar que nos desenhos, as
criancas buscam uma expressao estética de representacdo do mundo.

Entre outros estudiosos do imaginario, ressalta-se as obras de Bachelard. Elas
calcam o caminho das reflexbes sobre os desenhos da infancia a partir da
imaginacdo. Suas consideracdes sobre os devaneios levam a maior compreensao da

imagina¢dao infantil em seus voos “metafisicos”. Eles representam uma
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transcendéncia particular de imaginacdo que se abre para as possibilidades da Arte,
um campo tdo pouco tratado nas escolas infantis. Uma leitura sobre a positividade
das imagens infantis também abre nossa imaginacdo para algo ainda misterioso, que
é a crianca.

O termo imaginéario contém muitas flutuagdes de sentidos, embora haja
consenso de que o imaginario ndo é uma colegdo de imagens justapostas ou mesmo
associadas. Godinho (2003, p. 141)%® referencia a definicdo que vé o imaginério
“[...] como um sistema, dinamismo organizador das imagens, que lhes confere uma
profundidade ao lig-las entre elas”; “[...] um sistema que se organiza segundo uma
logica propria”. Mas diversas abordagens sobre o imaginario t€ém Se manifestado,
gerando numerosos modelos de interpretacdo da génese e da estrutura,
principalmente da imaginacao artistica.

Godinho (2003, p. 142-143) caracteriza varios modelos interpretativos que até
0 momento estdo enunciados:

e O modelo semantico, que privilegia e procura das determinacGes internas
(psicoldgicas), ou externas (sociolégicas) ao criador da imaginacdo. Um
método apoiado nos quadros tedricos da Psicanalise, sobretudo freudiana:
a obra ou a criacdo é abordada como sintoma de acontecimento das
estruturas inconscientes;

e O modelo sintatico pde em evidéncia os constrangimentos formais da
linguagem no imaginario, sobretudo literario. Uma variante da nocdo de
imaginario influenciada pelo estruturalismo aplicado a linguistica
(Saussure e Jakobson). Ainda dentro dessa variante, Godinho situa Lévi-
Strauss e seus estudos sobre as mitologias amerindias, que sdo analisadas
como partituras musicais, por alogaritimos matematicos, onde cada
nitema acoplado a outro segundo uma lei de oposic¢éo, sdo pares opostos,
dissimuladas nas narrativas, mas que condicionam a expressdo do seu
sentido existencial e social.

e Os métodos sintaticos foram ampliados incluindo outra variante
interpretativa do imaginario, no campo semiotico (Todorov, Barthes e
Lacan). Lacan apoiado nas categorias de Jakobson, no binémio da
metafora por analogia e da metonimia por contiguidade, busca esclarecer

as estruturas da linguagem nos processos inconscientes;
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e Os modelos mistos procuram identificar redes significantes de imagens,
redes de associacdo e de agrupamento de imagens, no sentido de
identificar as pessoalidades expressadas (biografias).

Essas variantes interpretativas se manifestam nos modelos da Sociologia do
Imaginario articuladas aos ecos das teorias classicas passadas: Durkheim e o modelo
da causalidade mecanica inspirada na fisica classica; Marx e as variantes marxistas
preocupadas com a objetividade; as concepcdes holisticas e a procura da causalidade
linear; finalmente as sociologias interacionistas e a valorizagdo do carater simbdlico
da vida social.

A partir dessas variacdes sao firmadas as categorias de analise das expressdes
comunicativas da infancia, que procuram dar conta ou atravessar por esses enfoques:
a compreensdo do psiquismo, a compreensdo contextual, a compreensdo da
linguagem ou outras formas de expressao, a compreensdo dos processos.

347

Sobre a dimensdo psiquica, Wunenburger e Aradjo (2003, p. 23)

compreendem que:
[...] o psiquismo [..] caracteriza-se pela preexisténcia de representacfes
metaféricas que, estando fortemente carregadas de afectividade, véo

imediatamente organizar a sua relagdo com o mundo exterior.

Nesse processo, a organizacdo do Eu poderia seguir dois caminhos: o
primeiro onde o0 sujeito adquire pouco a pouco uma racionalidade abstrata,
convertendo a corrente espontanea das imagens em sobrecarga simbdlica; o segundo,
onde ele se deixa arrastar por essa espontaneidade, deformando e enriquecendo as
imagens, dotando-as de um sentido poético, que atinge sua plenitude no devaneio.
Neste ultimo aspecto, muitos estudiosos consideram a faixa compreendida entre 3 a 8
anos de idade como a idade do outro do desenho, momento em que ainda néo se
inclui inteiramente nas amarras das racionalidades e das exigéncias objetivistas.

Apos, quando comega a emergir um conhecimento a crianga comeca a
considerar com deformacao a representacdo espontanea das imagens; passa a vé-las
como obstaculo epistemoldgico, quando ha uma reducdo significativa na producéo
dos desenhos, momento em que busca formas de representagfes que coincidam com
0 mundo objetivo.

A trajetoria positiva das imagens espontaneas se opde a perspectiva
objetivista da realidade racional e da ciéncia formal positiva, porque expde as

imagens sonhadas, enraizadas nas profundezas do ser (Psicologia das profundezas).
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As imagens se transformam em eixos da expressdo poética, da criatividade e da
imaginaco infantil, lugar préprio dos devaneios (Bachelard, 2006 )**%,

Nos devaneios as imagens ndo sdo para Bachelard residuos perceptivos
passivos, tal como se manifestam no estado onirico pleno (sonho noturno). As
imagens sdo representagdes dotadas de significacOes e de energia transformadora,
capazes de impulsionar a crianga em dire¢cdo as matérias do mundo e penetrar nelas,
arrombé-las e transforma-las, submetendo-as a sua imaginacdo (Bachelard, 2001, p.
24-25)%%,

Quando uma matéria sempre nova em sua resisténcia impede-o de tornar-se
maquinal, o trabalho das nossas mé&os restitui 0 NOsSso corpo, as nossas energias,
as nossas expressdes, as proprias palavras de nossa linguagem, forcas originais.
Através do trabalho da matéria, nosso cardter adere de novo a nosso
temperamento (BACHELARD, 2001, p. 24).

Para Bachelard as imagens, longe de serem produtos dos recalques, sao vistas
em sua positividade: elas funcionam como hormonas da vida psiquica dos devaneios,
terreno proficuo de imagens, que permitem ressaltar a possibilidade da existéncia de
uma dimensdo estética nas expressdes e nos desenhos infantis.

Gilbert Durand (2001a)**°, ampliando os postulados bacheladianos, busca
consolidar a ciéncia do imaginario a partir de uma ampla revisao critica das ciéncias.
Ele identifica os paradoxos e as ambiguidades, sentidos imprecisos e equivocos da
construcdo do imaginario ocidental e seus sentimentos iconoclastas. Na Psicologia
das profundezas, estdo os

[...] bastides da resisténcia dos valores do imaginario no seio do reino triunfante
do cientificismo racionalista [...], 0 Romantismo, o Simbolismo e o Surrealismo.
E foi no cerne desses movimentos que uma reavaliagcdo positiva do sonho, do
onirico, at¢ mesmo da alucinagdo - e dos alucindgenos - estabeleceu-se
progressivamente, cujo resultado, segundo o belo titulo de Henri Ellenberger®*,
foi a “descoberta do inconsciente”. A idéia e as experiéncias do “funcionamento
concreto do pensamento” comprovaram que o psiquismo humano nao funciona
apenas a luz da percepcdo imediata e de encadeamento racional das ideias, mas
também, na penumbra ou na noite de um inconsciente, revelando aqui e ali, as
imagens irracionais do sonho, da neurose ou da criagdo poética (Durand, 2001a,
p. 35-36).
Ao abrir As estruturas antropologicas do imaginario, Durand (2001b, p.
21)%? adverte sobre a tendéncia do pensamento ocidental, especialmente da filosofia

francesa, que em sua tradicdo, persistente em desvalorizar ontologicamente a
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imagem e psicologicamente a funcdo da imaginagdo, como fomentadora de erros e
falsidades. Segue uma vasta anélise das contribuigdes e equivocos construidos sobre
a imagem e a imaginacdo, na esteira do pensamento ocidental; Durand critica a
reducdo fenomenoldgica e a restricdo psicologica de estudiosos como Bergson e

Sartre sobre a imaginacao:
Enquanto em Sartre, com efeito, o imaginario é descrito, no fim de contas, tdo
somente como exemplo significativo da acuidade essencial da consciéncia
humana, em outros pensadores menos diretamente obcecados pela metafisica
encontramos uma idéntica minimizacdo da imaginacdo, mas desta feita em
proveito de um pensamento que gostaria de parecer valido, purificado da poluicdo
das imagens®®. Nessa perspectiva, ha um retorno a coisificacéo da imagem, que
Sartre denuncia. Enquanto neste altimo [Denkpsychologie ou Psicologia do
pensamento] e nos seus predecessores bergsoniano o imaginario era no fundo, o
simbolo de todo o pensamento (protdtipo das ligacbes mecénicas para 0S
associacionistas ou da totalidade mnésica da consciéncia da consciéncia para
Bergson, protétipo exemplar da nulificacdo para Sartre) (Durand, 2001b, p. 26)

[Acréscimo nosso].

N&o escapam das criticas outros psicologos como Wundt, que faz distingcéo
entre a percep¢do produtora das imagens e a apercepcao de um sentido intelectual.
Somente em Franz Brentano [1838-1917]*** e em Edmund Husserl [1859-1938]
Durand vé de modo mais explicito a atividade do imaginario se opor radicalmente
aos conteudos de natureza sensorial, afirmando-se como transcendentes. Porém, eles
ainda veem a imagem como obstaculo aos processos ideativos®>°,

O problema que se coloca para as teorias racionalistas é o equivoco sobre a
concepgdo de imagem. O empirismo separa a imagem do pensamento légico e
considera a letra como uma expressao do pensamento. Aqui, a imagem ndo se inclui

e sequer acompanha o pensamento, como assim faz a escola da Denkpsychologie,

para a qual a imagem fica reduzida a duplicacdo das sensacdes. Durand considera

que todas essas abordagens minimizam a imaginacdo: pervertem seu objeto e

esteriliza 0 imaginério, ao reduzi-lo ao esboco conceitual®*®.

Nas teorias associacionistas,
A genealogia da “familia da imagem” ndo passa da historia de um equivoco de
abastardamento. O contréario do sentido préprio, o sentido figurado, ndo pode
entdo deixar de ser um sentido desprezivel. Mas é capital que notemos que na
linguagem, se a escolha do signo é insignificante porque este Ultimo € arbitrario,

jando acontece 0 mesmo no dominio da imagina¢do em que a imagem - por mais
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degradada que possa ser concebida - é ela mesma portadora de um sentido que
ndo deve ser procurado fora da significacdo imaginaria (DURAND, 2001b, p.
29).
Maurice Pradines [1874-1958] foi uns dos primeiros filosofos a associar
conhecimento e sensacdo e a valorizar o simbolo. Conforme Durand (2001b, p. 29-

30), ele considera que
[...] que o pensamento ndo tem outro conteldo que ndo seja da ordem das
imagens. Se a liberdade ndo se resume a uma cadeia partida, uma cadeia partida
representa, no entanto, a liberdade, é o simbolo — ou seja, um horménio do

sentido — da liberdade.

Em suas reflexdes Pradines distingue duas modalidades de movimento da
vida psiquica: o movimento que segue a involucdo e que implica em
autopreservacdo; e um movimento que segue a trajetoria da evolugéo, o de confronto
e luta pela alteridade diante da realidade. E nesse confronto, que Pradines credita ao
simbolo e a capacidade imaginativa a possibilidade da liberdade.

Outras contribuicdes para a compreensdo do imaginario foram dadas por
Freud [1856-1939] e Carl-Gustav Jung [1875-1961]. Durand valoriza as
contribuicbes da Psicanalise, principalmente dadas por Jung, que considera as
imagens como base do pensamento, quando analisa os processos de individuacao:
mostra que o crescimento psiquico e suas expressdes simbdlicas, ndo apenas na
organizacdo da vida psiquica imediata, mas, também, da vida como um todo
(FRANZ, 2008, p. 210)*’.

Sobre Freud e Bachelard, Durand retomou as polaridades representadas pelo
mito edipiano, considerando-as como impulsos primordiais da vida psiquica: o
carater mais ativo e conquistador do animus (masculino), representando o arquétipo
do grande her6i (arcaico e primitivo); e o carater passivo, mais feminino e tolerante
do anima. E, porém, Jung que abre o leque das variacdes imaginarias do psiquismo,
ao atribuir aos arquétipos um carater plural (DURAND 2001b, p. 37-38).

No exame dos mitos, os estudiosos de Frankfurt também valorizaram a
pluralidade de arquétipos dados por Jung, ressaltando o seu carater politeista. As
contribuigdes de Jung favoreceram aos avangos da psicologia e da compreensdo da

construcdo simbolica, principalmente quando observa que:
O psiquismo ndo se limita a ser “tigrado” por dois conjuntos simboélicos opostos

[homem, mulher], mas é também mosqueado por uma infinidade de nuancas que
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remetem ao pantedo das religiGes politeistas e das quais as astrologias modernas
mantiveram alguns tracos (DURAND, 2001b, p. 39) [Acréscimo nosso].

Essa ampliacdo permitiu a formulacdo de outras interpretacdes sobre o
imaginario infantil. A imaginagdo infantil foi retirada do ambiente estrito da
psicanélise, da imaginacgdo recalcada e de uma psicologia patoldgica, que via [...] a
passagem da vida mental da crianc¢a ou do primitivo para o “adultocentrismo” como
um estreitamento, um recalcamento progressivo do sentido das metaforas (Durand,
2001b, p. 31).

Durand considera que é no sentido das metéaforas, em seu grande semantismo,
que esta a matriz original do imaginario em seu cotejo semioldgico: a imaginacgéo é o
dinamismo organizador, a poténcia dindmica que deforma as cOpias pragmaticas
fornecidas pela percepcéo; esse dinamismo reformador das sensacdes passa a ser o
fundamento de toda a vida psiquica; a representacdo é o metamorfismo de metaforas

38 A coeréncia entre o sentido e o simbolo afirma-se como unidade

equivalentes
dialética das imagens; a coeréncia é sempre encadeada de uma logica. Visto dessa
maneira, o simbolo ndo pertence ao dominio semioldgico, mas a uma semantica
especial, cujo sentido, artificialmente dado detém um essencial e espontdneo poder
de repercusséo.

Durand (2001b) considera que a consequéncia mais importante decorrente
das interpretacdes do simbolo é a anterioridade cronoldgica e ontolégica do
simbolismo sobre a significancia (auditiva e visual): a expressdo primordial é de
vinculo afetivo-representativo, tal como confirma a psicologia genética sobre a
linguagem da crianca (plano locutério).

A evolucdo para o plano delocutério, para a expressdo centrada sobre as
percepcdes das coisas € mais tardia. Essa observacdo é esclarecedora dos desenhos
da crianca, quando se compreende que, em seus momentos primordiais, ndo
representam as coisas (externas), tal como s&o; na imaginacao infantil as imagens, no
sentido bachelardiano do termo, se “deformam” e ganham um simbolismo proprio.

A importancia do momento locutdrio, quando a crianga conversa consigo
mesma, atraves dos desenhos consiste em assegurar certas universalidades de
sentidos e de intengbes da linguagem, de modo bem particular; e, em colocar a
estrutura simbolica na raiz do pensamento. Esse momento tera seu curso semiolégico
em direcdo ao pensamento racional, quando, conforme Stern, os desenhos comegam

a escassear.
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Fugindo da interpretagdo linear, que subordina as motivacdes simbdlicas e
imaginarias a percepcéo, a filosofia do imaginério avanca na compreensdo sobre a
imaginacdo. A motivacdo tomada como referéncia para a classificacdo dos simbolos
envolvem problemas de ordem diversa: alguns estudiosos escolhem como critérios as
motivacOes religiosas e a imaginacéo literaria; outros buscam essas motivagdes nas
dimensdes cosmoldgica e astral ou na percepcdo de uma fisica primitiva indutoras
das fabulacoes.

A sociologia e a linguistica procuram fornecer os quadros primordiais dos
simbolos a partir de estudos de microgrupos ou grupos, tendo como referéncia a
linguagem, as mentalidades imaginarias e os rituais religiosos, numa perspectiva
evolucionista. A psicanélise tenta encontrar uma sintese motivante na evolucao das
pulsdes de libido e nas pressdes recalcadoras, advindas do microgrupo familiar.
Essas abordagens produzem diferentes tipos de classificacfes simbdlicas analisadas
por Durand(2001)**°, antes de apontar outras categorias e métodos de classificagdo
das imagens.

De modo geral, 0 autor observa que grande parte dos analistas das motivacoes
simbdlicas sdo historiadores da religido e fixam suas classificagfes nos simbolos das
grandes epifanias cosmoldgicas. Bachelard, ao ter maior dominio dos processos de
subjetivacdo, considera a sensibilidade como mediadora entre 0 mundo dos objetos e
0 mundo dos sonhos e procura compreender as motivagdes levando em consideracdo
0 encadeamento simbdlico a partir de quatro elementos que considera primordial: a
agua, o ar, a terra e o fogo.

A utilizacdo dessas trés grandes categorias para classificar e compreender as
construcdes simbdlicas, aplicada por Bachelard no exame da producdo literaria,
conforme Durand, tem como parametros a fisica qualitativa de modelo aristotélico.
Os quatro elementos sdo considerados como homdnimos da imaginaco®°. No
desenvolvimento de suas pesquisas, Bachelard percebe que essa classificagdo das
motivagdes é por sua simetria demasiado racional para demarcar os desejos e 0S
devaneios do imaginario. Por essa razdo, decide romper como a logica quaternaria e

estudar os aspectos antitéticos dos elementos:
Déa-se conta de que a matéria terrestre é ambigua, moleza da gleba, por um lado,

dureza da rocha, por outro, porque “incita” [...], tanto a introversdo como a

extroversdo (DURAND, 2001b, p. 35).
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A partir de entdo, a regra fundamental para explicar as motiva¢fes simbdlicas
passou a ser a ambivaléncia das relac6es entre 0 homem e esses mesmos elementos:
a dureza dos materiais terrestres € simultaneamente convite e recusa a conquista
adaptativa. E da dialética das relacdes dos homens com as coisas do mundo, que se
originam as motivagdes e sua concentracdo assimiladora. Mas ainda permanecem as
ambiguidades de interpretacdo sobre as motivacdes simbolicas, que somente séo

superadas na obra O ar e os sonhos (Bachelard, 2009)%*

, onde Bachelard se ocupa
com o movimento. Nesta obra ha indicios de que, finalmente, Bachelard abandona a
perspectiva objetivista e procura dar conta das dimensdes propriamente subjetivas,
fugindo dos parametros cartesianistas e reconhecendo certas sinuosidades na anélise
das motivacdes>®? .

Outros eixos explicativos das motivacdes simbolicas se ocupam em explicar
as dimensdes sociologicas e filologicas (Dumézil e Piganiol), colocando a ténica em
seu carater funcional e social, a partir do estudo das mentalidades e dos simbolismos
decorrentes dos estatutos historicos e politicos das sociedades. Durand (2001b)
considera que as classificagdes delas decorrentes ainda guardam resquicios do
positivismo:

Todas essas classificagdes parecem-nos pecar por um positivismo objetivo que
tenta motivar os simbolos unicamente com a ajuda de dados extrinsecos a
consciéncia imaginante e estdo no fundo obcecadas por uma explicacdo
utensilitaria da semantica imaginaria (DURAND, 2001b, p. 37)*%.

Aqui residem as duvidas sobre as analises dos desenhos como expressdo
infantil. Em ultima instancia eles envolvem a velha polémica entre Piaget e Wallon,
que ndo se esgotaram na atualidade: quais as referéncias que devem ser tomadas para
compreender as expressdes infantis: o universo da realidade objetiva sejam eles
fendmenos astrais, funcbes sociais instituidas, etnias, fases histdricas, contextos?

Essas davidas levam o pesquisador para o interior de literaturas que permitam
apontar para algum tipo de decisdo. Durand (2001b) compreende que nas abordagens
racionalistas, de carater preponderantemente objetivista, reforcam a tendéncia de
cunho adaptacionistas dos comportamentos e guardam as herangas de uma metafisica

absoluta e seus esquemas integracionistas que:
Né&o d&o conta [da] poténcia fundamental dos simbolos que é a de ligarem, para l&
das contradi¢fes naturais, os elementos inconcilidveis, as compartimentacdes

sociais e as segregagdes dos periodos da histéria (DURAND, 2001b, p. 37).
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Durand (2001b) compreende que as categorias motivantes dos simbolos
devem ser inicialmente buscadas nos comportamentos elementares do psiquismo
humano e, somente num movimento posterior, se deve ser investigar as questfes
relacionadas ao ajustamento nos complementos diretos dos jogos semiol6gico®** .

Por essa razdo ele retoma analiticamente as categorias da psicandlise, que
compreende ndo estar inteiramente comprometida com as explicagdes demasiado
racionais e lineares da psicologia classica ou fenomenoldgica. Para Freud o simbolo
é motivado pelo Lustprinzip (principio do prazer), que se desenvolve geneticamente
ao longo de um eixo vertical hierarquizado de cima para baixo (fixacdes orais, anais,
sexuais).

Durand observa que a critica de Piaget esta dirigida aos mecanismos de
fixacdo por ele definidos e as pressdes e recalcamentos provenientes do meio social.
Seguindo Piaget, Durand considera que a riqueza do simbolismo ultrapassa “[...] o
estreito setor do recalcamento e ndo se reduz aos objetos que a censura tomou como
tabus” (Durand, 2001b, p. 39).

Outro autor, que trata das motivacdes simbdlicas é Adler [1870-1937]. Este
compreende que a sede das motivacBes simbdlicas tem origem no principio do poder
e da notoriedade, os disparadores dos mecanismos de compensacdo provocados

pelos sentimentos de inferioridade, provenientes da infancia®®

. As consideracdes de
Durand sobre esta proposi¢ao se apresentam, no entanto, muito vagas.

Embora Jung tenha feito contribuicGes importantes para a compreensao das
dos processos simbdlicos, a ideia de que as metamorfoses da libido sdo provenientes
das motivacBes ancestrais (simbolos hereditarios), vistas como espécie de nucleo
germinal das dimensdes psicoldgicas (paleopsicologia) tornou-se polémica. Se a
contribuicdo de Jung consiste, sobretudo, na quebra do imperialismo unitario e
simplificador de Freud sobre o esquema da sexualidade, Adler retorna ao
pensamento binério entre poder e agressividade (Durand, 2001b)3®.

Sobre as idéias que reduzem o imaginario as teorias do recalcamento,
considerando suas expressdes como tentativa envergonhada de enganar a censura, em
contraposi¢do, Durand (2001) vé a imaginacdo como possibilidade de libertacdo e de
descontracdo poética e mitica, como também assim considera Bachelard. Todas as
motivagdes simbdlicas (socioldgicas ou psicanalistas) que tentam explicar a gene do
simbolismo, pecam por tentar reduzir a génese do simbolismo e o processo

motivador aos esquemas explicativos lineares®” .
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Na interpretacdo do simbolismo imagindrio Durand (2001) envereda no
caminho da antropologia, evitando encarcerd-la em limitagBes aprioristicas ou na
ontologia psicoldgica, culturalista ou sociologista, pois, considera que todas
esbarram num intelectualismo semioldgico. Isto é, na classificacdo das motivacdes
simbdlicas, Durand rejeita simultaneamente: o projeto dos psicologistas, de cunho
fenomenoldgico e psicanalista, que tentam apaziguar os recalcamentos provenientes
das pressdes sociais.

Sua teoria sobre o0s processos simbolicos funda-se na ideia do trajeto
antropolégico e na incessante troca entre as pulsdes subjetivas e assimiladoras, e as
intimagdes objetivas que emanam do meio cosmico e social®®, Durand admite a
hipdtese de que ndo existe apriori, no processo simbolizacdo, mas uma génese
reciproca, em que o gesto pulsional ao material e ao social oscila entre si. E no
trajeto de um caminhar reversivel que ele desenvolve suas investigagdes:

Afinal, o imaginéario ndo é mais que esse trajeto no qual a representacéo do objeto
se deixa assimilar e modelar pelos imperativos pulsionais do sujeito e no qual,

reciprocamente, como provou magistralmente Piaget, as representac@es subjetivas

se explicam “pelas acomodacdes anteriores do sujeito” ao meio objetivo

(DURAND, 2001b, p. 41).
Nas reflexdes sobre as imagens/desenhos construidas pelas criancas,

Sarmento (2002, p. 3) %, partindo de uma perspectiva socioldgica, aponta algumas

categorias que devem ser contempladas nas analises:
O desenho das criangas necessita [...] de ser analisado num triplo enquadramento,
articulando as vérias dimensdes de andlise: primeiro, como um acto realizado por
um sujeito concreto, para o qual sdo mobilizados saber, vontade, capacidade
fisico-motora, destreza técnica, emogdes e afectos que identificam o sujeito com
realidade singular e como produtor cultural Unico [...]; segundo no quadro da
cultura de insercdo que autoriza ou inibe a expressdo grafica da crianga, que a
exalta ou recalca, que a instrui, a proibe ou a liberta e que o faz através do sistema
especifico de crencas e das instituicbes que possui; [...]; terceiro, como uma
expressao geracional especifica, distinta da expressdo plastica dos adultos,
veiculadora de formas e contelldos expressivos e representacionais que
necessitam ser lido de acordo com uma gramaética interpretativa das culturas da
infancia (SARMENTO, 20086, p. 7-8).
Sarmento (2002, p. 3) faz fortes criticas aqueles que consideram de forma
negativa o imaginario infantil. Hoje as novas concepg¢des admitem que o imaginario

infantil se constitua a partir de uma forma especifica de relacdo da crianca com o
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mundo. O modo como o imaginario de constitui é inerente ao processo de formagao e
desenvolvimento da personalidade e da racionalidade de cada crianga concreta,
dentro de condicGes sociais heterogéneas: as culturas da infancia séo as bases de sua

construcdo simbolica.
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2.1.4 A polémica sobre o conceito de socializacdo e a
construcdo da sociologia da infancia

E em torno do conceito de socializagdo de Durkheim que os debates sobre a
Sociologia da Infancia parecem tornar-se proficuo. Para ele, a vida societaria se
organiza em torno dos saberes e das normas sociais vigentes, com a finalidade de
manter a coesdo e a ordem social, na qual o Estado exerce fungdes primordiais
(DURKHEIM, 2002) *"°. Seu paradigma é tomado como empréstimo da biologia e
adaptado as necessidades da sociologia. E esse paradigma que da a Durkheim tudo
que precisa para dar corpo a sua sociologia do trabalho, da cultura e da educacao.

A estrutura cultural para Durkheim é definida como um conjunto de valores
normativos que governa a conduta comum dos membros de uma determinada
sociedade ou grupo: a consciéncia coletiva, os valores comunitarios e as normas
morais. Os principios ordenadores da sociologia de Durkheim sdo os 6rgdos: as
instituices (familia, igreja, Estado, etc.), tem como fungdes assegurar a permanéncia
da sociedade, a coesdo do todo organico e a solidariedade das partes que a compdem
(FERREIRA, 2002)%"™,

Essa forma de tratar a realidade social orienta seu método de investigacéo.
Seu objeto é o organismo social, dotado de exterioridade, coercibilidade, plasticidade
e heteronomia, tal como as coisas naturais; a sua interioridade é a consciéncia
coletiva. A dimens&o moral (consciéncia coletiva) converte a dimensédo mecanica em
uma dimensdo organica, quando a norma moral abriga no individuo com o seu
assentimento, mas, o sujeito pode transgredi-la ou simplesmente ajustar-se e
adequar-se as necessidades sociais para ndo ingressar em um estado de anomia. Ele
vé as propriedades da sociedade distintas das propriedades dos individuos que a
compdem, por isso é necessario forméa-los, socializa-los.

E a partir dos questionamentos sobre o conceito de socializacdo que a
Sociologia da Infancia vai se afirmar como proposta diferenciada. Saramago observa
que durante a maior parte da histéria do pensamento sociolégico a crianca foi
pensada em termos dos processos de socializagdo, na perspectiva de integra-la a
sociedade, tal como esta se apresenta.

Os estudos sobre a crianga, no contexto da sociologia, afloram no interior da

sociologia da familia e da educagdo, sem muita distin¢do sobre o lugar da crianca.
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Acrianga € vista por seus enquadramentos sociais € como objetos passivos de
socializacdo (SARAMAGO, 2000) *72,

E com base no conceito de socializacdo de Durkheim, que as relacdes
infancia e sociedade sdo compreendidas, levando em consideracdo dois tipos de
socializacdo: a socializacdo primaria, que se refere aos processos iniciais da vida
infantil (aprendizagem da lingua, contatos com o0s outros e primeiras percepgdes de
regras sociais); e a socializacdo secundaria, que ocorre num momento posterior, e
que atravessa toda a sua existéncia. Saramago observa que, subjacente a concepgao
de socializagdo primaria, esta a ideia de crianga como “tabula rasa”, alguém sobre a
qual se imprime os saberes, as emocdes, 0s habitos e os valores e as regras morais.
Essa ideia € veementemente refutada pela nova Sociologia da Infancia, com o

argumento de que:
[..] a crianga possui & partida conhecimentos e percepcBes retirados das
experiéncias, resultantes de seus contatos com o mundo social que a rodeia, entéo
0 processo que é analisado como socializagdo primaria é na realidade,
socializacdo secundaria (SARAMAGO, 2000, p. 207).

Ninguém, mesmo ao nascer, parte da estaca zero. A segunda critica de
Saramago (2000) ao conceito de socializacdo se deve ao fato que a propria nogéo de
socializagdo aos agentes e objetos identificados unilateralmente, “[...] negligencia a
importante reciprocidade e interagdo, presentes [...]” nos mecanismos de
socializacdo®"”.

No interior das polémicas sobre o conceito de socializacdo surge uma nova
Sociologia da Infancia diferenciada, proposta por Qvortrup (s.d.) *’*. Em 1986,
Qvortrup chama atencdo para o trabalho de Ambert, em um artigo denominado
Sociology of Sociology. The place os children in North American Sociology®”®, Nesse
artigo Ambert chama atencdo para o fato que de que a Sociologia classica/tradicional
pouco havia publicado ou escrito sobre a infancia. As sociologias da familia e da
educacdo ocupavam lugares proeminentes nos estudos, até entdo desenvolvidos. Em
1990, no Congresso Mundial de Sociologia, pela primeira vez, os socidlogos
pesquisadores se encontraram, mas ainda sem bases sélidas de organizagéo376.
Contudo, a partir dai, proliferam as organizacdes em torno da Sociologia da Infancia,
quando as publicac6es sobre a disciplina se multiplicam no ambito internacional.

Entre os raros artigos publicados, conforme Qvortrup, encontravam-se os de

Charlotte Hardman (Seré& possivel uma Antropologia da Crianca? 1973) e o de Sarah
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James (Havera “lugar” na Geografia para as criangas?); em 1992, o artigo de
Benthall (1992) *"" falava sobre A etnografia das crian¢as como “criadores tardios”;
no campo da Historia (Ariés, 1962), alguns avancos foram feitos, mas, foi a partir do
Congresso de 1990, que outros campos de estudo comecaram a fazer progressos,
com excec¢édo da Economia.

Qvortrup®”® observa que o termo “Sociologia da Infincia” remonta aos anos
30, embora a literatura posterior pouco se refira a ela. Os estudos relacionados a
crianca aparecem dissolvidos nos textos da Sociologia da Educacéao, sob o aporte do
conceito de socializagdo. Durante a Segunda Guerra, surgem diversos estudos no
campo da Psicologia, mas é somente a partir da década de 1980, que novos interesses
em torno da problemaética da infancia comecam a surgir, atraves de alguns trabalhos
de carater embrionario relacionados as questdes do ensino de algumas disciplinas.

H&, de fato, uma tardia preocupacdo para com a infancia, que se devia,
conforme Merton [1913-2000]*"°, ao fato de que a crianca e 0 jovem ainda no terem
ainda sido vistos como fonte dos problemas sociais®® . As preocupacées foram
acompanhadas pelo desenvolvimento de pesquisas, principalmente nas sociedades
que haviam consolidado o processo de industrializacdo, onde se intensificaram a
concentracdo populacional, colocando em evidéncia as contradigdes entre o capital e
o trabalho. Porém, as primeiras abordagens sobre a infancia reportavam-se somente
aos desconfortos causados pela infancia, quando os pesquisadores procuram
compreender os comportamentos da infancia a partir dos ‘“paradoxos” e as
“ambiguidades” culturais. Nessa forma de abordagem, os primeiros estudos dé&o
énfase as questdes geracionais, atribuindo as relagdes entre a infancia e adultos as
razdes dos desconfortos e identificando os comportamentos da infancia como parte
de uma cultura diferenciada®".

Qvortrup faz um longo elenco de problemas que se atribui como “paradoxos”
geracionais que, de forma resumida, referem-se as seguintes questdes: embora
gostem de criancas, nos adultos (europeu) ha uma tendéncia a reduzi-las; a sociedade
(europeia), em termos gerais, proporciona aos genitores cada vez menos tempo para
cuidar delas, mesmo reconhecendo a importancia e a necessidade de acompanha-las;
0s adultos passam cada vez menos tempo com as criancas;, gostam das
espontaneidades das criancas, mas, organizam cada vez mais a vida da infancia de
forma disciplinar e sufocante; nas decisGes politicas e econdmicas, as criancas ndo

eram levadas em conta, embora a infancia seja afirmada como prioridade nos termos
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das politicas publicas; as condic¢Ges estruturais (condigdes de vida) restringem cada
vez mais as responsabilidades dos adultos em atender a satisfagdo das necessidades
da inféncia; os que afirmam a importancia de proporcionar melhores condi¢Ges nédo
sdo procedentes de grupos que dispdem de condi¢Ges melhores de vida e ndo dos
grupos sociais menos favorecidos; os adultos desejam ensinar os significados da
liberdade e da democracia, mas terminam por limitar-se ao controle e submeté-las a
disciplina; na retdrica, atribuem a escola um papel relevante, mas os genitores
recusam-se a contribuir na producao do conhecimento, partilhando com a escola essa
tarefa; e, finalmente, embora as criancas importem a sociedade, transfere-se
unicamente para os pais a inteira responsabilidade sobre elas®*? .

Qvortrup observa que o elenco de “paradoxos” nas relagdes infancia e a
sociedade gerou campos e métodos distintos de observagdes, que apontam ora para
as dimensdes estrutural ora para as dimensfes individuais e relacionais. Mas,
qualquer que seja o tema especifico, ndo se deveria perder de vista a crianca e a
infancia como os objetos centrais das pesquisas. Qvortrup ressalta que o olhar para a
crianca deve sempre partir daquilo que “as criangas sdo”” em razao da disponibilidade
que ela pode representar para os adultos, afirmando a importancia em valorizé-la.

As diretrizes apontadas por Qvortrup abriu novos campos e novas
metodologias de pesquisa, quando as investigacbes colocaram como perspectiva a
compreensdo do universo infantil, isto €, ver a crianga em sua propria perspectiva e
por seus proprios “méritos™®.Isso significa ver a sociedade na perspectiva da
crianca, adotar seu ponto de vista e, de algum modo, aproximar-se das formas como
as criangas pensam e sentem as coisas do mundo. Essas condi¢des implicam
necessariamente no que Sarmento, de forma exaustiva recomenda: ouvir as vozes das
criancas e olhar com seu olhar.

E essa perspectiva permite afirmar que houve mudancas importantes do ponto
de vista epistemoldgico sobre a compreensdo da infancia, quando a crianca passa a
ser vistas como sujeito cognoscente, construtora de culturas, e participante ativa na
sua construgdo, na construcdo do seu destino e da sua histéria. Essas ideias
acompanham o movimento da Sociologia mencionadas por Domingues ( 2004)*
quando se refere ao sujeito epistémico como “o criador do conhecimento”, opondo-
se as ideias daqueles que valorizam somente o “conhecimento criador”, associando-
0s aqueles que veem e utilizam o conhecimento cientifico como instrumento de

poder.
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Essas recomendacdes, porém, ndo simples em sua execu¢do As dificuldades
comecgam no nivel da coleta de dados e se estendem as interpretacdes, pois, hd uma
série de questbes que envolvem a participacdo da crianca no desenvolvimento das
pesquisas. De imediato é possivel identificar trés grandes grupos de dificuldades:

O primeiro relacionado com o0s programas investigativos como parte das
fungdes das academias e centros de pesquisas. Além do fato de que as prioridades
sdo sempre estabelecidas por intelligentsia burocratica, os programas sao regidos por
padrdes e regras de cientificidade que, em sua totalidade, sdo contraditorias aos
dispositivos apontados pelos pesquisadores da nova Sociologia da Infancia. Ainda
persistem muitos dispositivos de carater tradicional (positivistas) entre aqueles que
determinam os programas, 0s métodos e os procedimentos de pesquisa, em termos de
validacao;

O segundo se deve ao fato de que, 0s processos investigativos estdo na
responsabilidade de grupos etarios adultos, com seus condicionamentos histéricos; o
pensamento tradicional ainda esta muito presente na producdo do conhecimento
sobre a crianca, 0 que consiste no mais complexo obstaculo, de ordem
epistemoldgica, que envolvem os pesquisadores de todos os campos da ciéncia:

Desses dois grandes conjuntos demandam outros de ordem prética, que
envolvem desde o acesso e as condic¢Oes de participacdo das criangas nas pesquisas,
até os problemas de ordem ética e as formas como sdo organizadas os sistemas de
controles da permisséo e validagdo da realizacdo das pesquisas>®°.

Ainda sobre o problema da investigacdo, chamou atencdo um texto de
Sarmento (2005) % intitulado Geracdes e alteridade: interrogacdes a partir da
Sociologia da Infancia, onde o autor propde colocar no centro das reflexdes sobre a
Sociologia da Infancia os constructos “geracionais” e reflete sobre a “alteridade” da
infancia. Essa proposi¢do objetiva apontar caminhos e da curso a afirmacdo da
Sociologia da Infancia como campo disciplinar.

O desafio a que nos propomos € interrogar o modo como 0s constructos tedricos
como “geracdo” e “alteridade” se constituem como portas de entrada para o
desenvolvimento dos jardins ocultos em que as criangas foram encerradas pelas
teorias tradicionais sobre a infancia e de como esse conhecimento se pode
instituir em novos modos de construgdo de uma reflexividade sobre a condicédo de
existéncia e os trajectos de vida na actual situacdo da modernidade (SARMENTO
2005, p. 361)%'
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A categoria “geracional” como estruturante da Sociologia da Infincia estd
ancorada no pensamento de Karl Mannheim [1843-1947], relevantes para analises
das abordagens interacionistas da Sociologia®®. Sarmento reconhece que a
reapresentacdo desse estudioso esta a mercé de alguns obstaculos, principalmente
relacionados aos conceitos de “geracdo” e de “estratificacdo”, que tem sido objetos
de frequentes criticas por parte dos estudiosos da Sociologia: 0 mais contundente dos
argumentos € 0 que considera que esses conceitos, particularmente o de
“estratificacdo”, oculta mas principais razdes das diferencas e das desigualdades ao
escapar do conceito de classes sociais.

Sarmento contra-argumenta que a nogao geracional:
[...] ndo dilui os efeitos de classe, de género ou de raga na caracterizagdo das
posi¢cdes sociais, mas conjuga-se com eles, numa relacdo que ndo é meramente
aditiva nem complementar, antes se exerce na sua especificidade, activando ou
desactivando parcialmente esses efeitos (SARMENTO, 2005, p. 363).

Para Sarmento, a recolocacdo da categoria ‘“‘geracional”, associada ao
pensamento de Karl Mannheim (ldeologia e Utopia), pode ser utilizada, mas
condicionada a uma ressignificagdo ou “reconceptualizagdo”. Considerou que a
ressignificacdo ou reconceptualizacdo dessa categoria deve ser feita a partir de uma
nova leitura sobre a construcdo da Sociologia do Conhecimento.

Esse campo da Sociologia, originaria das reflexdes Mannheim, surge em
razdo da desorganizacdo social produzida pela Revolugdo Industrial, que levou as
pessoas a refletirem sobre a veracidade do conhecimento e sobre as relacbes
interpessoais (BERTELLI et alii, 1974)**° . Essa sociologia, que surge de forma mais
sistematizada na primeira metade do seéculo XX, busca evidenciar um tipo de
conhecimento vinculado as condi¢fes de existéncia, como reacdo a crise que
culminou nas duas grandes guerras. Esse campo da Sociologia representa uma
expressao geracional e representa de uma nova corrente de pensamento que surge em
reacao ao idealismo alemao.

As condigOes pos-guerra levaram ao aparecimento de uma literatura
abundante, que se referia ao “fim”, ao “declinio”, a “crise” e a “decadéncia” ou
“morte” da civilizagdo ocidental. Estavam em crise as verdades tidas como absolutas,
universais ou eternas, ou aceitas como uma feliz ignoréncia das consequéncias do

novo modo de organizacdo das sociedades modernas®® .
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Em grande parte, conforme Bertelli et alii. (1974)***

, 0 trabalho de Mannheim
ocupa-se da critica @ Marx Schller [1874-1928], e ganha forma mais acabada no
texto ldeologia e Utopia (MANNHEIM, 1954)*2. Durante muitos anos sua
sociologia permaneceu como disciplina europeia. A sociologia americana
preocupada com problemas de ordem pratica, ndo se interessava por esse tipo de
problema. Mas, a crise de 1929 e o desenvolvimento das Ciéncias Sociais na Europa,
fizeram surgir alguns trabalhos teéricos que tentavam fundir a tradigdo europeia com
a tradicdo empirista, de carater funcionalista e a-histérica dos Estados Unidos
(BERTELLI et. Alii, 1974)%.

Nos paises considerados subdesenvolvidos, os estudos que tiveram curso a
partir da década de 50, também assumem carater pratico, mas com outra conotacao:
“Trata-se de estudar o conhecimento em funcdo das exigéncias do esforco de
emancipacio”®™*: critica-se o pensamento alienado e o0s estudiosos procuram criar
instrumentos que favorecam aos processos de conscientizacdo politica, esfor¢os que,
embora tenham produzido alguns resultados, foram esmagados pelos acontecimentos
gue antecedem aos golpes militares, principalmente na América Latina.

Mannheim considera que, para a compreensao dos problemas das sociedades,
seria necesséria a analise de uma constelacéo®® de fatores, tal como sugere Sarmento
(2005)**®, que, combinados, permitiriam compreender, em determinados momentos e
circunstancias, os fatos que os pesquisadores pretendiam conhecer, utilizando-se da
categoria “constelagdo”. Essa categoria, conforme Mannheim, seria particularmente
fértil na analise da histéria do pensamento e na delimitacdo de rumos sobre 0s
movimentos da realidade, uma vez que poderiam ir além da superficie das analises
contextuais, que considerava restrita ao plano descritivo e factuais (MANNHEIM,
1974) 3.

No desdobramento do método de investigacdo, Mannheim ndo dispensa
categorias filosoficas e histdricas, que considera férteis para a interpretacdo do
mundo social, ja que o préprio conhecimento ou o0 pensamento humano se
desenvolve como sequéncia histérica. Indagar sobre elas seria atentar
conscienciosamente para formacdo intelectual do préprio pesquisador e favoreceria a
compreensdo de um conjunto organizado de problemas e fatores que envolvem
diversas faces do conhecimento.

No caso, a dire¢do apontada por Sarmento (2005), em termos de investigacéo

sobre a Sociologia da Infancia, a categoria “geracional” estruturada a partir da
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categoria “constelagdo”, permite a andlise de conjuntos de fendmenos de natureza

cultural complexa. No agrupamento de fatores, a intersecgéo entre eles levariam ao

esclarecimento sobre os significados construidos sobre a infancia de uma

determinada época, na qual inumeros fatores se entrelacam; a nocdo de geracédo

consiste

[...] num grupo de pessoas nascidas na mesma época, que Viveu 0S mMesmos
acontecimentos sociais durante a sua formacéo e crescimento e que partilha a
mesma experiéncia histérica, sendo esta significativa para todo o grupo,
originando uma consciéncia comum, que permanece ao longo do respectivo curso
de vida (SARMENTO, 2005, 364)*%).

Esse recurso explicativo, no caso de Mannheim (1974), permitiria revelar as

mentalidades que se constituem como obstaculos epistemoldgico a compreensao dos

problemas que envolvem as sociedades, favorecendo a mudanca social, quando

associada a mudanga de mentalidade:

Quando desmascaramos ideologias, procuramos trazer a luz um processo
inconsciente, ndo para aniquilar a existéncia moral de pessoas que elaboram
certas afirmacGes, mas para destruir a eficicia social de certas ideias através do
desmascaramento da funcdo a que servem. [...] o desmascaramento de ideologias
no sentido acima definido, [...] parece ser um fendmeno exclusivamente moderno
(MANNHEIM, 1974, p. 22)*®.

Para Mannheim, portanto, a mudanca social pressupde uma transformacao

intelectual que estd estreitamente relacionada & questdo geracional. E nesse

pressuposto que Sarmento (2005) ancora sua proposta de investigacdo da Sociologia

da Infancia. As relacdes que o conceito geracional envolve déo, conforme o autor, a

“patente” da identidade historica, de carater geracional.

Essa identidade esta presente na propria linguagem comum:

[...] quando nos referimos, por exemplo, a “geragdo do pds-guerra”, identificando
nela o conjunto de pessoas que nasceram e cresceram nas condicdes histéricas da
reconstrucdo europeia, apés a Segunda Guerra Mundial, ou, numa perspectiva
mais acentuadamente cultural, quando evocamos a ‘“geracdo de 707, para
referenciar o conjunto de intelectuais portugueses do século XIX que, nascidos
em pleno periodo romantico, afirmaram a sua diferenca em face da geracao
anterior por meio de uma atitude artistica “realista”, socialmente implicada com a

modernizac¢do cultural e social do pais e intelectualmente critica dos valores
sociais dominantes na época (SARMENTO, 2005, p. 365)*%°.

Sarmento (2005) argumenta que o resgate do conceito geracional, que

envolvem “fatores” complexos, relacionados a estratificacdo social, ndo dilui os
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efeitos de classe, de género ou de raca na caracterizagdo das posi¢Ges sociais. Ao
contrario, essa diversificagdo pode abarcar e reativar o conceito de “geracdo”, e dar
sequéncia epistémica a sociologia do conhecimento na compreensdo 0s aspectos
culturais®®*,

Assim como Sarmento, outros estudiosos da Sociologia da Infancia também
recorrem a Mannheim para afirmar a Sociologia da Infancia como campo de
conhecimento da Sociologia. Entre os pesquisadores Qvortrup (1991, 2000) “°
‘admite o conceito de “geracdo” como categoria fundamental da Sociologia da
Infancia, porém, sem destitui-las dos condicionantes estruturais das sociedades como
0 problema da estabilidade, da mudanga demogréfica, dos impactos politicos e
econdmicos e suas decorrentes transformagdes (SARMENTO, 2005)*%.

De modo geral, os estudiosos da Sociologia da Infancia, criticam o0s
determinismos estruturalistas, que deixam a margem o0s aspectos culturais e
simbdlicos da infancia nas relacBes intrageracionais, e ressaltam a importancia dos
estudos que, ancorados em Mannheim, consideram as interacGes e 0s processos de
construcdo simbolica sem abandonar as dimensdes estruturais.

Outros estudiosos, como Robert King Merton, figuram entre os adeptos da
sociologia do conhecimento, na perspectiva de conciliar as teorias provenientes do
estrutural funcionalismo americano com as teorias europeias (Bertelli et alii,
1974)**. Uma perspectiva critica dessa sociologia é oferecida por Wright Mill
(Consequéncias Metodoldgicas da Sociologia do Conhecimento) e Freitas (2003) “%°.
Este, seguindo o percurso da constituicdo dessa sociologia desfere inimeras criticas,

ao considerar que a

[...] reedicdo do empirismo cético de Hume via Khun e Wittegenstein — tdo em
voga desde os anos de 1970, e sem sofrer qualquer alteragdo digna de nota desde

entdo — acabou por elevar a sociologia a condigdo de ciéncia do conhecimento e,

mais especificamente, de ciéncia da ciéncia (FREITAS, 2003)*).

O conhecimento, incluindo o cientifico, de qualquer forma, ndo é sendo a
crenca institucionalizada: caberia a Sociologia compreender essa institucionalizacao,
a partir de um exame das circunstancias sociais envolvidas na citacdo ou ndo desse
conhecimento? A resposta nos levaria de encontro as questdes feitas pelos estudiosos
do imaginario e recolocaria novamente o dilema da objetividade/subjetividade na

construcdo, motivacao e génese do mundo simbdlico.
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De modo geral, os estudiosos buscam identificar e analisar os complexos
dispositivos que interferem na construgéo da identidade, vistos em termos de agoes
reciprocas entre as instituicdes e no interior delas. Contudo, consideram que, mesmo
que esses processos interfiram sobre a infancia ndo eliminam sua participacdo como
sujeito efetivo na construcdo de sua identidade. As criangas sdo capazes de, ao
apropriarem-se de forma particular dos dispositivos (concepcdes, valores, etc.),
constituirem culturas préprias, diferenciadas daqueles transmitidas através das
relacBes entre grupos etarios distintos.

Para Sarmento, esse pressuposto permite alargar as nogfes construidas sobre
0 a categoria geracional e abre novas perspectivas de estudos no campo especifico da
Sociologia da Infancia, que necessariamente ficam restritos as concepcles

interacionistas ou subtraem as dimensdes estruturais e histdricas, pois:

A infancia é historicamente construida, a partir de um processo de longa duracéo
que lhe atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases ideoldgicas,
normativas e referenciais do seu lugar na sociedade. Esse processo, para além de
tenso e internamente contraditorio, ndo se esgotou. E continuamente actualizado
na préatica social, nas interacgdes entre criangas e nas interacgdes entre criangas e
adultos. Fazem parte do processo as variacbes demograficas, as relacdes
econdmicas e os seus impactos diferenciados nos diferentes grupos etérios e as
politicas publicas, tanto quanto os dispositivos simbdlicos, as praticas sociais e 0s
estilos de vida de criancas e de adultos. A geracdo da infancia esta, por
consequéncia, num processo continuo de mudanga, ndo apenas pela entrada e
saida dos seus actores concretos, mas por efeito conjugado das acces internas e
externas dos factores que a constroem e das dimensbes de que se compde
(SARMENTO, 2005, p. 365-366)*"".

Isto significa que o conceito de geragdo, como constituinte da Sociologia da
Infancia, permite identificar o que se aproxima e afeta as crian¢as em termos
estruturais e, a0 mesmo tempo, compreendé-las em seus processos de construcao,
como sujeitos autbnomos de suas cria¢des culturais e simbolicas.

As relacdes entre crianca e adultos e das criangas entre si, em suas variagoes
dindmicas, sdo produzidas e elaboradas historicamente. Essas relacfes definem-se
como campo especifico da Sociologia: no plano sincronico das relagdes geragédo-
grupo de idade do ponto de vista estrutural e simbdlico; e no plano diacronico,
quando analisa 0s revestimentos instituintes e as praticas que se desenvolvem entre
grupos etarios distintos, classes, diversidades culturais e géneros, em periodos

histdricos diferenciados (SARMENTO, 2005)%,
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Dentro desses marcos, Sarmento aponta os caminhos da investigacdo para a
Sociologia da Infancia. Sua proposta sustenta-se na afirmacdo de que as criangas
realizam processos de significacdo, estabelecem entre si, modos de acdo proprios e
originais e criam formas auténomas de culturas da infancia. As criancas, ao
construirem suas culturas, desenvolvem formas especificas de comunicacao
intrageracional e intergeracional e, nas relacbes entre seus pares, criam formas
particulares de representacGes. Essas convicgdes sdo seguidas por estudiosos como
Denzin (1977), James, Jenks e Prout (1998), Prout (2000)*°°, entre outros, mesmo
que os caminhos metodologicos se diversifiquem.

Embora as culturas da infancia sejam ponto de confluéncia ou de interferéncia
de outros fatores simbolicos, de natureza estrutural e geracional (classe, etnicidade e
género), as criangas constroem um modo proprio de significacdes e de concepcdes de
mundo, que partilham, reproduzem e modificam os codigos culturais (regras,
condutas, linguagem, culturas materiais, etc.). Essas constru¢des culturais préprias
apresentam riquezas inestimaveis, expressas no plano individual e coletivo, e se
transformam em um manancial histérico*™.

Sarmento também recorre ao pensamento de George Simmel [1858-1918] —

considerado por Florestan (1973) “M

como o sociélogo que permite, em suas
andlises, a passagem do micro para o macro socioldgico e do plano psicol6gico para
o histdrico e sociocultural. Essa ancoragem se evidencia quando Sarmento (2006)
sugere a utilizacdo da metafora dos circulos concéntricos para caracterizar o
exercicio de “bricolagem”, ou da acdo espontanea gerada pela imaginacgéo, a partir
das experiéncias pessoais. Pratica essa que as criangas desenvolvem cotidianamente
para expressar as suas reproducdes interpretativas das culturas.

O exercicio de “bricolagem” libera as possibilidades criativas e permite, no
interior das relagdes intergrupal e das relacGes entre pares, da visibilidade aos
processos e as experiéncias dos grupos infantis. As criancas fogem as formalidades e
se organizam espontaneamente em “circulos culturais”, escapando das reprodugdes
intergeracional. Ali, elas expressam seus codigos; definem seus modos de
comunicacdo e estabelecem aliancgas entre si; criam jogos e artefatos que permitem
afirmarem-se como individuos e, simultaneamente, como coletividades autbnomas e
dotadas de identidade prépria (SARMENTO, 2006)**2.

Os estudiosos da Sociologia da Infancia, ao reconhecer o trabalho da

construcdo simbolica, ndo podem deixar de validar a Sociologia do Imaginario e da
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imaginagdo infantil. De imediato, ndo contradiz as hipoteses levantadas por
Bachelard e Durand sobre a construcdo simbélica. Nos desenhos infantis, Sarmento,
observa que ¢ possivel ver no exercicio de “bricolagem”, inimeras representagdes
simbolicas e significacbes, onde se apresentam um conjunto variado de temas e
esquemas comunicativos.

Assim, as possibilidades da Sociologia da Infancia estdo abertas ao
desenvolvimento dos mais variados métodos de investigacao/interpretacdo sobre
inimeros temas e formas de abordagem: as dimensbes demograficas; o interior do
grupo familiar, como parte de grupo geracional especifico; 0s seus espacos
relacionais vicinais; a questdo de género; as diversidades étnicas e de género; a
presenca e tratos no plano institucional; as formas de participacdo; as culturas da
infancia; os aspectos ludicos, além de outros temas especificos como aqueles
relacionados aos processos cognitivos, a aprendizagem, a construcdo simbolica, o
desenvolvimento da sensibilidade estética, a linguagem e expressdo artistica entre
outros.

Sarmento identifica esses espacos a partir da interseccdo entre varios planos
de producédo e reproducdo cultura: a educogenia familiar, a cultura local, a cultura
nacional, a cultura escolar, a cultura global (SARMENTO, 2006)*". No conjunto do
universo apontado, interessa para esta pesquisa uma dimensao muito especial, que é
a dimensdo da apropriagdo particular do mundo, no “mundo do faz de conta”, tendo
como foco o despertar da sensibilidade estética, lugar onde a imaginacdo rompe com
a simples e pura reproducéo, ganha asas e, nos desenhos, voam em dire¢fes ainda
desconhecidas.
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Capitulo 3: O jardim das imagens: a subjetividade e a
valorizagdo do campo simbdlico

[Na crianga] as coisas passam-se como nos sonhos, ndo conhece nada que seja
constante; as coisas sucedem-lhe, assim julga, vdo ao seu encontro, esbarram com
ela. Os seus anos de némade sdo horas na floresta do sonho. E de Ia que arrasta a sua
presa até casa, para limpar, a fixar e desmontar. As suas gavetas tém de se
transformar em arsenal e jardim zoologico, museu criminal e cripta. “Arrumar” seria
destruir uma construcdo repleta de castanhas ericadas de espinhos que sdo clavas,
papeis de estanho que sdo um tesouro de pratas, paralelepipedos de madeira que sao
ataldes, cactos que séo totens e tostdes de cobre que sdo escudos. (WALTER
BENJAMIN, 1992) **.

Na crianca, as coisas vao ao seu encontro e, ao tocé-las, transformam-se em

inimeras possibilidades. Sarmento (2002)**°

observa que, mesmo em situacOes
adversas, ela é capaz de criar outro mundo, atraves dos jogos e da fic¢do: transmutar
0 horror, como no caso de guerra, em projecGes imaginarias de uma realidade
alternativa. Essa observacao leva a crer que no universo das relagdes, 0 movimento
humano em face da realidade exterior ndo ¢ s6 de “adaptacdo”, no sentido piagetiano
do termo, ao qual Bachelard (2001)**° faz in(imeras criticas. As condicdes adversas
ou favoraveis (a dureza e a moleza das coisas) as quais as criancas podem estar
expostas, diz o autor, conduzem a tipos de vidas dindmicas bem diferentes. Na
primeira, as adversidades s&o vistas como resisténcias que o mundo exterior
(objetivo) apresenta a crianca. Essas adversidades, porém, ndo as tornam passivas e
estaticas, ao contrério, as impulsionam “[...] para fora do estatico, para fora do ser. E
comegam 0s mistérios da energia. Somos, desde entdo, seres despertos”
(BACHELARD, 2001, p. 16). Desse modo, a crianga cria nas adversidades que
maltratam o seu psiquismo, a autonomia do simbolismo. No do mundo simbolo, a
resisténcia é humana e subjetiva®"’.

E na compreensdo dialética das forcas (favoraveis e/ou adversas), presentes
nas relacles crianca e sociedade, que estd posta a natureza autbnoma do simbolismo
e é nessa natureza autdbnoma da capacidade de criar que reside a imaginacao e as
possibilidades de as criangas superarem as condi¢Ges que maltratam o psiquismo.
Elas se revelam de forma extraordinaria nos desenhos e nos jogos. Na crianca, talvez
mais do que no adulto, a resisténcia, compreendida como o trabalho da imaginacéo, é

a matéria dinamica do imaginario. Nelas as matérias sonhadas se manifestam sob a
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forma de fabulagdo, um mundo mégico de possibilidades e impossibilidades, que
constituem o imaginério.

“Durante muito tempo as criangas tém sido silenciadas na afirma¢do da sua
diferenca face aos adultos e na expressao autbnoma dos seus modos de compreenséo
e interpretagio do mundo” (SARMENTO, 2006, p. 6)*%. A emergéncia de um
campo de estudo proprio da infancia, no ambito da sociologia, permitiu o
reconhecimento da crianca como ator de pleno direito, suscitando debates e
possibilitando o aprofundamento do olhar sobre a crianca a partir de varios enfoques:
a crianga como categoria social geracional; a institucionalizagdo da infancia, seus
contextos e contradi¢des; as culturas e a diversidade (classe, género, etnia); as
instancias de socializacdo (pares, familias, escola) e outras formas especificas de
abordagem.

Do ponto de vista metodolégico, as orientagcdes e os principios que regem as
investigacdes sdo marcados pela conduta de “ouvir a voz das criangas”. Essa conduta
se constitui “[...] como diretriz vertebradora na compreensdo dos factos e dindmicas
sociais [...]” (SARMENTO, 2006, p. 6), a partir e dentro das quais as criangas se
expressam. Trata-se de um modo epistémico diferenciado de olhar a crianca nos
processos investigativos, de carater predominantemente interdisciplinar e
transdisciplinar, uma forma de compreender que busca seus fundamentos em varios
campos de conhecimento das Ciéncias Humanas, a partir da critica aos pressupostos
até entdo construidos sobre a crianca e a infancia.

As investigacOes nesse campo de estudo, conforme Sarmento (2002), tém
sido dominadas pela Psicologia, com base nas teorias psicanaliticas-freudianas e
construtivistas-piagetianas. Para o primeiro conjunto de teorias, 0 imaginario esta
aprisionado nas correlagbes entre o principio do desejo (prazer) e o principio da
realidade, onde o jogo simbolico € uma expressdo inconsciente que “burla” a censura
advinda da realidade. Para o construtivismo, a natureza do simbolismo esté confinada
a expressao do “autismo”, uma formulagdo solitaria da crianca sobre o mundo
exterior (mondlogo).

As criticas de Bachelard (2001)**° incidem justamente sobre essas duas
formas de interpretar o imaginario, avancando para além da psicanalise e do modelo
piagetiano. O autor observa que o0s estudiosos da psicanalise e da psicologia, sem
meios para avaliar as dimensdes psiquicas subjetivas que o trabalho (energia) efetivo

da matéria (objetivo) provoca, desconheceram a dinamologia que pde em curso as
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individualidades das imagens. Esses estudiosos, para o autor, subtraem delas as
capacidades da imaginagédo e dos devaneios, importantes componentes da dimenséo
humana, terreno da criatividade nas relacdes das pessoas com o mundo objetivo. E
nessa imaginacdo criadora que a crianga € capaz de transmutar as coisas do mundo
em simbolos de multiplas significacdes. O texto de Benjamin (1992) reproduzido no
inicio -mostra como as criangas, nomades em seu proprio tempo, arrastam para o seu
interior as coisas, transformam-nas, desmontam-nas, recriam-nas num universo
metaforico, um movimento que somente 0s poetas sdo capazes de fazer. Isto €, 0

autor mostra

[...] que entre 0 mundo adulto e as criangas existe uma diferenca que ndo ¢é
apenas de nivel de registro ou de maturidade comunicativa, mas radica na
alteridade da infancia, insusceptivel de ser resgatada pela memoria que os adultos
possuem das criangas que foram, mas que se exprime na peculiar organizagdo do
simbdlico que a mente infantil e as culturas da infancia proporcionam
(SARMENTO, 20086, p. 6).

A constatacdo feita por Sarmento sintetiza os resultados das criticas que vém
sendo feitas as construcdes tedricas sobre as criancas em varios campos do
conhecimento. Na interpretacdo das construcBes simbdlicas, os psicanalistas e
psicélogos ainda guardam marcas do racionalismo cientificista, tal como as
encontramos na psicologia descritiva. Ela tende a reduzir o psiquismo a uma espécie
de topologia, determinada em niveis, camadas, associa¢fes, complexos e simbolos,
como se fosse possivel hierarquizar os processos mentais. Conforme Bachelard
(2001)*®, os psicanalistas mal detectaram as imagens pulsionais, ja as reduziram &
concretude do social, aprisionando as imagens a imaginacdo de uma época,
minimizando, dessa forma, o campo de importancia da imaginacdo. Sob a imagem,
diz o autor, a psicandlise busca a realidade e omite a investigacdo contraria: buscar
positivamente a imagem no interior da subjetividade.

Se, para a psicandlise, a fabulagdo é um disfarce que oculta algo (recalques,
frustracGes) e conspira contra a realidade, para as criangas, assim como para o0 mundo
mitico, a fabulacdo ndo oculta e ndo conspira, é reveladora e parceira nos
mecanismos de construcdo da resisténcia diante da natureza e da matéria do real, na
qual e da qual, a energia humana tira e transforma as imagens/imaginarios, tal como
se manifesta nos desenhos das criangas: assim, “[...] o psiquismo ¢ animado por uma
verdadeira fome de imagens”: a energia da imagem ¢ a marca de um psiquismo ativo

(BACHELARD, 2001, p. 17).
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Tanto para a psicanalise como para construtivismo, o imaginério infantil é
visto como uma questdo de déficit: se, para o primeiro, o déficit estad colocado em
termos de principio da realidade, para o segundo, o correlato é o pensamento
racional. Sarmento (2002)**! adverte que a nocéo de déficit, elemento comum na
definicdo do imaginério infantil, é inerente a propria concep¢do moderna da infancia,
que pressupde negatividade. Isto &, as criancas imaginam e fabulam o mundo a partir
das caréncias de um pensamento objetivo, ou porque ndo tém a completude dos lacos
racionais com a realidade. Contudo, para além da negatividade contida na definicao
de crianca, questdes que se apresentam nas reflexdes sobre o imaginario infantil sdo
de natureza ontoldgico-epistémica, campo da filosofia: “[...] trata-se em trazer a
plena luz a tomada de consciéncia de um sujeito maravilhado pelas imagens [...]”
(BACHELARD, 2006, p. 1) “*%; em relacdo & crianca, isso significa trazer a plena luz
um sujeito maravilhado pelas imagens e o qué delas faz ou constrdi sobre 0 mundo
em redor. Aceitar esse pressuposto € abandonar as idéias de perfeicdo/imperfeicéo,
na perspectiva de compreender as expressdes imagéticas (gestos, palavras, desenhos,
jogos) em suas ingenuidades primordiais.

O desafio consiste em inverter epistemicamente 0os caminhos ou em buscar
nas aporias um ponto de encontro entre as ideias contraditorias que a historia se
encarregou de construir. A crianca, frente a uma pagina em branco, ndo é a pagina,
mas ela prépria diante das possibilidades do universo que desenha: o grande universo
que é a pagina, é o lugar onde as imagens vao ser desenhadas, escritas, onde, por
antecipagédo, escuta o som e olha as formas, para depois, nas possibilidades das
palavras, reescrever do mundo. Porém, antes da escrita, a crianca desenha no ar
(gestos, mimicas), para depois, desenhar no papel. Nesses movimentos, todos 0s
sentidos e todas as vontades se harmonizam nos devaneios das imagens e na
construcdo do imaginario. A crianca, portanto, ndo é aquela que nédo fala (infans) e a
que ndo tem luz (a-luno), que néo trabalha e que carece da razéo. Ela € aquela que se
inscreve nos murmurio, nos gestos, nas imagens, no balbucio e nas palavras; uma
consciéncia que se constroi no interior das relacdes entre ela, 0 mundo e os outros, é
construtoras de culturas. As matérias dessas culturas séo simbdlicas, movidas pelos
devaneios com os quais ela constroi sua consciéncia de mundo.

Cabe, no entanto, diferenciar “sonho” e “devaneio”. A etimologia francesa
(revé=sonho; réverie=devaneio) amortece as diferencas que separam um e outro

conceito e comprometem a base da inspiracdo imaginaria no movimento da
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construcdo simbdlica. A psicologia tende a recorrer ao sonho como um estado
onirico, da consciéncia, um estado inconsciente que tem como fronteira o
relaxamento da censura advinda do mundo exterior. Para a psicologia, 0 devaneio,
parte integrante da vida noturna, se confunde com o estado de dorméncia, como num
“apagamento” temporario da realidade. Mas, segundo Bachelard (2006, p. 10-11),
“[...] existem devaneios que ndo pertencem a esse estado crepuscular [...]”, ha
momento em que consciéncia e inconsciéncia (vida diurna e vida noturna) se
mesclam e deixam de pertencer a vida onirica, abrem-se de forma peculiar para o
mundo objetivo, no sentido de constituir o mundo.

Nessa condicdo reside a possibilidade de existéncia da recriacdo de uma
dimensao estética, forma particular de apropriacdo do mundo objetivo, que os poetas
e as criancas sabem tdo bem partilhar. E desse modo que o devaneio se mostra como
dindmica primordial do imaginario, da matéria constituida pela imaginacdo. Os
desenhos das criancgas sdo produtos desses devaneios, uma forma estética e particular
de imaginar e de inscrever-se em formas, simbolos (coupoAov) e signos
(onuelwtikog) distribuidos nos espagos do “universo-folha”. Desenhar é colocar-se
em relagdo com o mundo a nossa volta, colocar-se em comunicacdo para além da
expressao verbal. Na crianca, o esfor¢o de expressar-se representa uma construcao
continua entre 0 que vé e o0 que imagina, a busca de uma centelha de si propria no
mundo que se subjetiva, manifestada por multiplas linguagens (Sarmento 2006)*%,

As inscricdes das formas no universo-folha rastreiam os espagos, escondem-
se nos cantos, ganham movimentos lineares, transformam-se sinuosamente; as linhas
dobram-se sobre si de modo circular e, de repente, como em uma fragcéo de segundos,
que levaram tempos ndo definidos de modo preciso, assumem formas.

Como compreender o mundo por elas (criangas) construido? Bachelard

(2006), em suas analises sobre os devaneios dos poetas, fez 0 seguinte comentério:
[...], um psicélogo acharia mais direto estudar o poeta inspirado. Faria, sobre
génios particulares, estudos concretos [grifo nosso] da inspiracdo. Seus
documentos humanos acerca dos poetas inspirados s6 poderiam ser relatados num
ideal de observacdes objetivas, exteriormente. A comparacdo entre poetas
inspirados logo faria perder a esséncia da inspiracdo. Toda comparacdo diminui
os valores de expressdo em termos comparados. [...]. De fato, a psicologia da
inspiracdo, mesmo quando se tem ajuda das narrativas sobre o0s paraisos

artificiais, é de uma pobreza evidente. Os documentos sobre 0s quais 0 psicélogo



212

pode trabalhar sdo, nesses estudos, muito pouco numerosos [...] (BACHELARD,
2006, p. 6-7)***.

Assim também se comportam aqueles que manifestam apenas preocupacgéo
com o ato de ensinar as criancas. Eles s&o capazes de transformar o universo da
compreensdo do outro, seja recorrendo ao contexto, seja interpretando-o como objeto
cognoscivel, mas nunca “ouvindo suas vozes” ¢ suas formas de colocar-se no mundo.
Essa conduta reduz as analises ao ponto de vista adultocéntrico e empobrece o
universo das significacOes das falas, dos gestos e do que as expressdes das criangas
podem conter em suas inspiragdes. Isto porque a tendéncia adultocéntrica termina
por reduzir a crianga as suas proprias intencdes de adultos. Exemplos interessantes
relacionados a esse tipo de conduta sdo ilustrados na obra de Saint-Exupéry (2001, p.

9-10),**, a0 mostrar o seu primeiro desenho aos adultos:
Uma vez, quando eu tinha seis anos, vi uma imagem magnifica num livro sobre
Floresta Virgem chamado “Historias Vividas”. A gravura mostrava uma Jiboia a
engolir uma fera.
[...]
O livro dizia que “a jiboia engole a presa inteira, sem mastigar. Depois ndo pode
se mexer e passa os seis meses de digestdo a dormir!”.
Entdo, pensei e tornei a pensar nas aventuras da selva, peguei um lapis de cor e
fiz 0 meu primeiro desenho. [...]
Fui mostrar a minha obra-prima as pessoas crescidas. Perguntei-lhes se meu
desenho metia medo.
As pessoas crescidas responderam: ‘“Porque é que um chapéu havia de meter
medo?”.
O meu desenho ndo era um chapéu. O meu desenho era uma jiboia a fazer a
digestdo de um elefante. Para as pessoas crescidas entenderem, porque as pessoas
crescidas estdo sempre a precisar de explica¢des, fui desenhar a parte de dentro da
jiboia.
As pessoas crescidas disseram que era preferivel eu deixar-me de jiboias abertas e
jiboias fechadas e dedicar-me a geografia, a histéria, 8 matematica e a gramatica.
E assim, abandonei aos seis anos de idade, uma magnifica carreira de pintor. [...].
As pessoas crescidas nunca entendem nada sozinhas e uma crianga acaba por se

cansar de Ihes estar sempre a explicar tudo.

A narrativa que abre o livro é simples, mas complexa em significados. No
texto dois sujeitos dialogam: as experiéncias do menino e as reflexdes do “homem
feito”. A inspiracdo que o “homem feito” guardava na memoria era de um menino

cada vez mais solitario, envolvido no seu universo de crianga, um mundo que parecia
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impenetravel aos “homens crescidos”. Embora, para a crianga, o desenho expressasse
algo muito simples, para o universo adulto, escapava a inspiracdo primordial e perdia
a esséncia: a ideia de chapeu substituia a jiboia e mascarava a construcdo simbdlica
original.

Os adultos sdo capazes de exprimir reminiscéncias da inféncia, através da
memdria, mas a realidade da infancia/crianca, 0 modo como se exprimem na
particular organizacdo do simbolico que a mente infantil e as culturas da infancia
proporcionam, tornam-se inacessiveis ao repertorio dos adultos (SARMENTO,

2006)*%. 1sso ocorre porque, conforme Ricouer (2009) **’

, € na representacdo que o
adulto coloca as suas verdades das coisas passadas. E no momento da representacio
que o adulto se define, face a memdria, no projeto cognitivo e pragmatico da historia,
guando a narrativa € intermediada pela explicagdo/compreensdo. Aquilo que a
explicacdo-compreensao acrescenta em relagdo ao registro original da memaria sobre
a sua infancia, no adulto, diz respeito ao modo como encaixa os fatos, sentimentos e
experiéncias passadas.

O que esta em questdo, do ponto de vista metodoldgico, para quem pretende
desenvolver pesquisa sobre a crianga ¢ a infancia, ¢ a “modelizacdo”. A modelizagao,
para Ricoeur (2009), é obra do imaginéario cientifico e esse imaginario arrasta o
espirito para longe da esfera da rememoracgédo (publica e privada), para o reino dos
possiveis. Porém, se a ideia é permanecer na historia, sem deslizar para a fic¢do, ao
adulto se impdem uma disciplina especifica, um programa epistémico, um recorte
apropriado aquilo que pretende explicar ou compreender. Essa é a dificuldade do
chapéu, o “homem crescido” tem a cabega “encaixada no chapéu” e, para
compreender as expressdes simbolicas das criancas, como 0s desenhos, tem que
livrar-se do chapéu e experimentar multiplas referéncias, “ouvir as suas vozes”, até
chegar ao elefante que esta no interior da jiboia, uma subjetividade em construcao.
Isso significa compreender como as criangas processam suas representacdes do
mundo, através dos desenhos.

Hoje se admite essa possibilidade. Percebe-se que entre as culturas
construidas pelas criangas e as culturas construidas pelos adultos ha uma ténue linha
fronteiriga, quase imperceptivel e dificil de ultrapassar. A curiosidade sobre ela é o
desafio que vem consistentemente assediando os pesquisadores, que buscam
compreender como as culturas construidas pelas criancas se constituem. Esse

conceito vem se estabelecendo nos campos de estudo da Sociologia da Infancia e do
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imaginéario. Admite-se hoje que a crianca € capaz de construir modos de significacdo
de mundo e de agdo intencional que sdo distintos daqueles construidos pelo “homem
feito” (SARMENTO, 2002) 4%,

A pluralizacdo do conceito (culturas das criangas) exprime as singularidades
e, a0 mesmo tempo, as percebe como interdependentes dos contextos dentro dos
quais sdo formuladas. Isto é, observa-se que 0s conteldos das culturas infantis
guardam estreitas relagdes com as culturas das sociedades e sdo, simultaneamente,
atravessados por relacdes de classe, de género e de étnica, 0 que impede a sua
fixacdo num sistema unico e coerente dos modos de significagdo do imaginario e das
e ag0es infantis.

No estudo dessas culturas o conceito de imaginario ndo pode ser descartado e,
tradicionalmente, a Psicologia apresenta-se como campo privilegiado de observacao
e estudo, principalmente quando diz respeito a crianca. E sobre as formas de
entendimento por ela apresentada que Bachelard (2006)**° dirige suas criticas. Ele
ressalta o devaneio como componente essencial desse imaginario. Compreende que,
nas analises, o devaneio ndao deve ser colocado num segundo plano, mas como o
centro do funcionamento psiquico das inspiracdes e da construcao do imaginario. Os

devaneios sdo, para Bachelard**®

, uma forma especial de apropriacdo do mundo que
faz com que as pessoas sejam distintas entre si. A imaginacgéo, diz o autor, tenta um
futuro, tenta a imprudéncia e afasta-se de pesadas instabilidades: “[...] sdo hipdteses
de vida que alargam a nossa vida dando-nos confianga no universo” (BACHELARD,
2006, p. 8). Assim, um mundo se forma no nosso devaneio, esse mundo é 0 nosso
mundo singular que ensina as possibilidades a partir do futuro sonhado. Nisso reside
a possibilidade de as criancas superarem as condi¢cfes adversas.

Nas anélises das matérias do devaneio, Bachelard (2006)**

adverte para 0s
riscos de interpreta-las a partir e dentro de uma “prisdo contextual”. Se a inspiragdo e
0 devaneio sdo formas particulares de apropriagdo do mundo, embora possam
encontrar no mundo a matéria primordial, essa apropriagdo ndo ocorre de modo
estatico (passivo, adaptativo), pois a crianca é capaz de transformar a matéria do
mundo e diversifica-la infinitamente em suas significa¢fes, de construir no plano
simbolico um “jardim de imagens” singulares. E assim que, nos desenhos, o arco-iris
transforma-se em uma imensa banana, em nave, em escada para 0 mundo misterioso
das possibilidades, mesmo quando negadas pelas realidades adversas. Aprisionar

essas possibilidades ao contexto é limitar a imaginagéo e incorrer no risco comum
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entre os criticos literrios, quando buscam definir a obra do poeta pelo seu chapéu®?,
Isto é, quando tentam explicar a obra a partir da biografia do autor. Esse caminho,
conforme Bachelard (2006), termina por minimizar as possibilidades de
compreensdo da imaginacdo singular, assim como 0s modos de apropriacdo
particulares das experiéncias de mundo.

O devaneio, prossegue o autor, tem um caréater estético, é uma
[...] abertura para um mundo belo, para mundos belos. D4 ao eu um ndo-eu que é
0 bem do eu: o ndo-eu meu. E esse ndo-eu que encanta 0 eu sonhador e que 0s
poetas sabem fazer-nos partilhar. Para 0 meu eu sonhador, é esse ndo-eu meu que
me permite viver minha confianga de estar no mundo (BACHELARD, 2006, p.
13).

E assim que a negatividade do mundo (a guerra, o horror, a injustica e a
pobreza) é transmutada em imagens positivas na constru¢do do imaginario infantil.
Se a exigéncia da funcdo do real obriga a adaptacédo a realidade e a fabricar obras da
realidade, a matéria do imaginario liberta as criancas dessa fatalidade real, na fungcéo
do irreal, escapa da funcdo normal e da funcéo util, protegendo o psiquismo humano
das brutalidades e das hostilidades do mundo. E o jogo dessa func&o real e irreal que
se revela na poesia de Fernando Pessoa “**, como express&o autobiografica:

O poeta é um fingidor.
Finge tdo completamente
Que chega a fingir que é dor

A dor que deveras sente.

E os que leem o que escreve,
Na dor lida sentem bem,
N&o as duas que ele teve,

Mas s6 a que eles ndo tém.

E assim nas calhas de roda
Gira, a entreter a razdo,
Esse comboio de corda

Que se chama coracéo.

Na poesia, 0 devaneio assimila o real, mas o que percebe é tdo assimilado e
absorvido pelo imaginario que é capaz de nos fazer criar aquilo que ndo vemos,
gracas as sutilezas da fungéo irreal. O devaneio € um fendbmeno da solidao, vista

como singularidade propria, particular, ndo a soliddo do sonho noturno, mas aquela
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que, ao expressar-se, escapa ao tempo fabricado pela razéo e se volta para o tempo
ndo logico da emocdo. O devaneio é livro interior tecido de fios proprios é onde
repousa 0 universo imaginado. Se a magica do devaneio permite a compreensao da
poesia, 0 que poderiamos dizer das expressdes infantis? Alguns diriam, como
Baudelaire, C. [1821-1887] “[...] é como um principe das nuvens. As suas asas de
gigante nio o deixam caminhar”.***

A construcdo do imaginario infantil ainda estd por ser conhecida: o
conhecimento da representacao infantil ainda € lacunar. Para compreender a infancia,
seria preferivel a ddvida: perder-se no universo metafisico? Ou na particularidade do
tempo fabricado? O imaginario infantil talvez possa revelar mais sobre o mundo
humano. Como sera esse mundo infantil em estado nascente? Como, na crianca,
nasce o poeta? E como, na crianca, morre o poeta? Como os pesadelos diurnos
despoetizam o imaginario? Parece que Hobbes e Rousseau atravessaram as épocas
em intensa polémica, mas ambos infestados de religiosidade.

Os psiquiatras e 0s psicologos se apressam em dar sobre 0s comportamentos
infantis explicagcdes realistas: insistem no carater evasivo dos devaneios, na
negatividade das imagens (iconoclastia), advertem sobre os riscos do desvio da
razdo, como fuga doentia do real e, finalmente, sobre os lugares onde as forcas

psiquicas entram em desarmonia.
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3.1 os desenhos infantis na intimidade da psicanalise

Na psicanalise, as balizas interpretativas da andlise dos desenhos séo
marcadas pelas intencionalidades/interpretacfes. Para essa ciéncia interessam as
condicgdes clinicas e tedricas das interpretacdes dos desenhos das criancas, em
condicbes terapéuticas (DECOBERT, 2004)*°. Preocupa-se em compreender e
verificar as possibilidades de corrigir os possiveis desvios.

As interpretacdes/intencionalidades recorrem a modelos que devem ser
criticados, uma vez que envolvem dimensdes axioldgicas, concepcBes de infancia e
orientacdes praticas que devem ser objetos das reflexdes. A Psicanalise engendra
processos de carater interventivo (rigidamente diretivos ou ndo), na perspectiva de
restabelecer normalidades. Preocupa-se em explicar os desvios da razéo,
considerados como fuga doentia do real. Os desvios significam os lugares onde as
forcas psiquicas entram em desarmonia, distantes dos processos de socializacao
satisfatorios que atendam aos padrdes de adaptacdo e ajustamento das criancas aos
valores e a modelos utilitario-societérios, considerados ideais.

Essas praticas terapéuticas (normalidade/adaptacdo) convergem para a
possibilidade do uso abusivo do chapéu*®, recorrente & meméria (do senso comum,
da cultura ou da ciéncia) que norteia as interpretacdes sobre as construgdes
simbdlicas da infancia, que podem estar subjugadas as perspectivas adultocéntricas
(singulares ou coletivas) no plano axioldgico e utilitario-societario (ajustamento)
gue, neste momento, estdo expostas a analise.

Como as praticas que envolvem interpretacfes/intencionalidades sdo tecidas
de forma particular ou coletiva, no fio da histéria (senso-comum, ideologias,
pensamento cientifico), e como a memdria é o recurso recorrente para significar o
passado e explicar o presente daquilo que se acredita e que se institui, € na
compreensdo da transicdo entre memdria e a historia (singular e coletiva) que se
podem identificar as fronteiras relacionais entre o “homem feito” e a infincia, nos
processos de investigacéo.

Nessa direcéo, os aspectos relacionados a analise da memaria sdo recorrentes
no texto de Ricoeur (2007)**, associados & metafora do chapéu, uma vez que, posto
sobre a cabega, passa a significar os modelos interpretacdes/intencionalidades que
sdo utilizados para orientar e intervir nos comportamentos da infancia. Na analise, o

foco das atencdes esta relacionado as interpretagdes que envolvem as relagdes entre
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adultos e criancas, frente as construcGes simbdlicas da infancia, mas também as
metaforas construidas pelas ciéncias sobre as dimens6es ontoldgico-epistémicas da
condicdo humana: quais as metaforas que condicionam as interpretagdes no campo
profissional identificado? Como essas interpretacGes comprometem a compreensao
dos conjuntos simbolicos construidos pelas criangas, no caso, através dos desenhos?
Em que as construgdes simbdlicas da infancia se diferenciam das construgdes
adultas? E, finalmente, uma questdo-chave que envolve mais diretamente o processo
investigativo: como estas representacdes (desenhos infantis) podem ser
compreendidas?

As reflexbes sobre essas questdes assumem um carater hermenéutico, cujo
ponto de partida relaciona-se com a fenomenologia da memdria-interpretacdo. Sendo
a interpretacdo o objeto inicial das reflexdes, em termos de aproximacdo dos
problemas enunciados cabem esclarecimentos de ordem compreensivo-interpretativa
sobre a memoria.

Ricoeur observa que a fenomenologia da memoria vé-se confrontada com
paradoxos que a linguagem comum condiciona, entre 0s quais a presenca de
representacOes que identificam memoria e imagem, isto é, diz-se indistintamente que
se representa um acontecimento passado ou dele se tem uma imagem. A tradicdo
filosofica, que combina o empirismo inglés e o racionalismo cartesiano, faz da
memoria uma “provincia da imaginacdo”, tratada com suspei¢do. Reduzida a esteira
da imaginacdo, a memdria é tida como um modo de conhecimento situado na escala
menor no regime de encadeamento das ideias, voltada para o fantéstico, o ficcional e
para o possivel utdpico; ou voltada para a realidade anterior, marca temporal, por
exceléncia das “coisas lembradas” (RICOEUR, 2007)*®. No fantastico a
modernidade indicou o lugar dos poetas e das crian¢as, nas lembrancas elaboradas e
construidas, no mundo adulto.

Mas ha também a tendéncia de abordar a memoria a partir de suas
deficiéncias e disfungbes (esquecimento, imaginacdo): os discursos comuns da vida
cotidiana (o senso comum) sdo atribuidos a memdria; a tendéncia em considerar o
esquecimento como um fendmeno patoldgico, produto das disfungdes — por isso
pouco confidvel — preocupa os psicanalistas. Mas o fato de a memoria ser
precisamente o Unico recurso para significar o carater passado daquilo que

lembramos e de ser a estrutura fundamental da transi¢cdo para a historia faz dela



219

objeto da reflexdo dos cientistas. No entanto, ninguém ousaria afirmar sobre a
imaginaco o mesmo que se diz sobre a meméria (RICOEUR, 2007)*°.

Na compreensdo do fenbmeno da memoria ha inimeras dificuldades de
ordenacdo do campo semantico, em razdo da polissemia da linguagem, dos tempos
mnemonicos e do carater fragmentério da construcdo da fenomenologia da memoria.
Essas dificuldades estdo presentes tanto no campo da psicanélise, como no da
educacdo, em suas ambicGes de verdade, na perspectiva de construir uma
compreensdo racional sobre a memoria, de tal modo que o inverso (falso) seja
desmascarado pela critica e reputado como ndo confidvel. Contudo, as fronteiras
entre o falso e o verdadeiro ndo tém defini¢Oes precisas, razdo dos debates sobre as
interpretacdes que envolvem psicanalistas e pacientes, na compreensdo das imagens
(desenhos) associadas a memdria e a construcdo do simbolismo da infancia.

Para os psicanalistas, interessam as deficiéncias patoldgicas que o desenho,
como recurso técnico-terapéutico, pode expressar. Eles tratam das condicdes clinicas
e tedricas da interpretacdo dos desenhos das criangas. O objeto clinico coloca em
foco o que Ricoeur (2007)*° denominou meméria impedida (ferida, enferma),
terapeuticamente tratada no nivel interpessoal (ambiente da clinica) e marcada pela
mediacgdo (transferéncia). Nesse processo, tradicionalmente a linguagem falada tem
um papel fundamental.

Cabe lembrar que a psicanalise pertence aos tempos da modernidade, através
da obra escrita por Freud, exposta aos analistas e ndo analistas. Embora haja
restricfes aqueles que ndo exercem as praticas nesse campo profissional, pois correm
0 risco de ater-se a um fetiche ao interpreta-las, é possivel, porém, como fez
Ricoeur, chamar atencdo sobre as teorias que regem as praticas psicanalistas, para
apontar varios aspectos que mascaram ou sdo omitidos por uma ciéncia preocupada
em explicar o que se passa na relacio analitica (Ricoeur, 1977) *.

De inicio, observa-se que o significado da obra de Freud ndo se resume a

renovagdo da psiquiatria, mas, como observa Ricoeur (1977)%4

, a0 interpretar a
totalidade das producdes psiquicas relacionadas com a cultura, o sonho, a religido, a
arte e a moral. Freud oferece pistas para compreensédo de algo que nos interessa mais
de perto, que é a passagem entre o individual (compreendido no ambiente da clinica)
e o coletivo, a cultura e suas inferéncias e interferéncias, no caso, da producdo dos

desenhos infantis.
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A presenga de textos sobre a cultura, acumulados na ultima parte da obra,
sugere que a psicanalise ndo pode ser representada apenas como a psicologia do
individuo. Esses textos abrem as portas para outras reflexdes, no campo da filosofia,
da antropologia, dos estudos sobre o imaginario e da sociologia da cultura e da
infancia. Um exame sumario sobre a bibliografia freudiana, feito por Ricoeur (1977),
observa que o0s primeiros textos relacionados a cultura (a moral, a arte, a religido) se
intercalam aos textos relacionados & quest&o clinica*?. Observa-se também que, na
sequéncia da producéo freudiana, ha uma acentuada preocupacdo com a infancia, as
vezes explicitamente enunciadas no titulo, as vezes no interior dos textos, a exemplo
da Interpretacdo dos Sonhos (Traumdeutung, 1900), obra que interessa a Ricoeur
(1977)**, como guia para compreensdo dos simbolos. Essa obra, uma tese sobre 0s
sonhos, enunciada por Freud, sugere que ha relacdes significativas entre a psicanalise

e a cultura:

O que a Traumdeutung propunha, desde 1900, era que o sonho é a mitologia
privada daquele que dorme, que o mito é o sonho desperto dos povos, que Edipo
de Sofocles e 0 Hamlet de Shakespeare dependem da mesma interpretacdo que o
sonho (Ricoeur, 1977, p. 16).

Essa aproximacdo vaga e longinqua entre a relacdo sobre singular e coletivo
aponta para uma dimensao estética e poética dos movimentos do homem em direcéo
ao mundo exterior, embora, como adverte Ricoeur (1977), abra questbes que indicam
as dificuldades que envolvem o tema desta pesquisa: em primeiro plano, as relagdes
entre a imagem singulares e coletivas; em seguida, os desenhos infantis e as palavras
como expressdo da intimidade da crianca; e, finalmente, o problema da
interpretacdo/compreensdo da semantica dos signos e simbolos, através dos quais
essas intimidades séo reveladas.

O termo “intimidade” ¢ utilizado por Bachelard (2003)*°, provavelmente
para fazer distingdes entre este termo e o “inconsciente”, proprio dos constructos da
psicanélise. Mas é a partir deste ultimo conceito que a reflexdo inicia seu curso.
Freud, ao fazer dos sonhos objeto de suas investigacOes, define-os como expressoes
dissimuladas, substitutas e ficticias do desejo humano. Essa definicdo abre para as
criticas sobre o lugar da imagem e da imaginacdo, na filosofia do imaginario. Mas é
no Traumdeutung, que esses debates se iniciam, quando Freud convida a procurar no
sonho a articulacdo entre desejo e linguagem, fio condutor inicial nas analises de

Ricoeur sobre o problema da interpretagéo. A relacdo entre desejo/sonho/ linguagem
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envolve questdes que estdo ligadas a interpretagdo, uma vez que “[...] antes de tudo,
ndo ¢ o sonho sonhado que pode ser interpretado, mas o texto do relato do sonho”
(Ricoeur, 1977, p. 17)**°. E esse texto, observa Ricoeur, que o analista quer substituir
por outro, que seria a palavra primitiva do desejo: um sentido que se move a outro
sentido, no processo de analise.

Creio ser esse 0 coracdo do mistério e da complexidade dentro da qual se
move esta pesquisa, cuja compreensdo ndo seria possivel sem atravessar 0 proprio
significado seméntico das metaforas construidas como expressdo dos desejos e
intencionalidades. A essa complexidade acrescenta-se outras, provenientes da
modalidade de expressdo selecionada para analise, nesta investigacdo, que sao
imagens-desenhos da infancia.

A ordem colocada a seguir indica formas de aproximacdo-abordagem dos
problemas enunciados: o primeiro nd esta posto na equacdo imagem/palavra, sem
deixar de levar em conta que a imagem-desenho € uma forma de linguagem que
surge com a palavra, mas que se antecipa a palavra escrita e desta se diferencia. Na
psicanalise, a palavra (texto falado), expressdo primitiva do desejo, se move na
andlise e baliza as imagens-desenho. Ricoeur observa que “[...] ndo é o desejo
enquanto tal que se encontra situado no centro da analise, mas sua linguagem”
(RICOEUR, 1977, p. 17). Em Freud, essa semantica do desejo (aquilo que empresta

significado ao desejo) se articula sobre a dindmica das nocdes de “descarga”,
447
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“recalque”, “investimento”, etc.””" , enunciadas pelas pulsées. O segundo impasse diz
respeito a forma como essa semantica é compreendida pela analogia (sonho/chiste ou
gracejo, sonho/mito, sonho/iluséo religiosa, sonho/obra de arte/desenhos infantis).

Essas questdes implicam o problema da interpretacdo do signo/simbolo. O
universo dos signos/simbolos é rico em representacdes: coisas representativas de
outras coisas. Os sonhos e seus analogos se inscrevem na regido da linguagem e se
anunciam como lugar das significacbes complexas, onde um e outro sentido, ao
mesmo tempo, se revelam e se ocultam num sentido imediato. Ricoeur, para
compreender essa semantica dos desejos nos sonhos, parte do proprio titulo da obra,
Traumdeutung (1900), como guia. Observa que nessa palavra composta
(Interpretacdo/Sonho), de um lado, se apresenta o sonho, de outro, a interpretacéo.

O termo sonho sugere que é sobre ele que se ancora a interpretacdo. Este
termo ndo se fecha sobre o fendbmeno, ao contrario, abre-se para fendmenos

considerados marginais, na vida da psiquica. Nos primdrdios da psicanalise, abre-se
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para as fantasias noturnas (escura/sem luz/sem razdo), para 0 mundo onirico,
producbes psiquicas que sdo encontram andlogas a loucura e, na cultura, mantém
algum grau de parentesco com elas, conforme o grau de aproximacdo (Homem dos
lobos, 1914, 1918, Freud). Assim, para a psicanalise, a semantica dos desejos gira
em torno de um tema nuclear: 0 homem do desejo que se lanca furioso (larvatus
prodeo) para 0 mundo exterior e, simultaneamente, com a linguagem, cria um duplo
sentido das coisas que carrega para o seu interior, revelando-as e ocultando-as, ao
mesmo tempo, como assim sugere o texto de Walter Benjamin (1992), anteriormente
citado.

Os desenhos das criancas estdo inclusos nessa semantica da psicanalise, uma
entre outras formas de expressdo que se configuram mais tardiamente, nas reflexdes
desse campo de estudo. Isto é, neles os simbolos podem representar outra coisa,
distinta do que a imagem revela e distinta daquilo que aflora no sensivel, expressao
de um fundo que se mostra e se oculta, distorcendo o sentido originalmente aflorado.

Sacco (2004)*® observa que, no quadro da psicanalise, as imagens evocadas
em primeira instancia, organizam-se como figura do saber. Mas, o problema que a
autora coloca refere-se ao tipo de sessdo psicanalitica na qual isso se realiza. No caso
do adulto, o processo terapéutico se organiza a partir das lembrancas, tracos que
restam, no adulto, sobre as vivéncias sexuais infantis, reconstruidos pelo psicanalista
através da linguagem (Freud). No entanto, a organizacdo do inconsciente da crianca
ndo é como a do adulto, a figuracdo do saber, a encenacdo da pulsdo (ato), na
interpretacdo infantil, segundo Freud é escopofilica, isto é, a crianca, na busca de si,
desenvolve uma atividade investigativa, a partir de questdes praticas de sua vida, de
onde elabora uma série de conjecturas sobre a sua sexualidade.

O testemunho do interesse que a crianca tem pelo mundo exterior (objetivo)
tem como fonte principal, na construcdo do simbolismo, a epistemofilia **°. Na
construcdo desse simbolismo, ha duas figura¢fes do saber: na primeira, as produgdes
infantis, para a teoria freudiana, sdo vistas como sonhos; na segunda, no caso do
adulto, o sonho perdido nas reminiscéncias ganha expressdo narrativa (palavra), as
imagens estdo nas palavras. No caso da crianca, a producdo (sonho-representagdes-
desenho) nédo é considerada como riqueza material, € preciso por a disposi¢do delas
um manancial de palavras e pensamentos (mediacdo do analista) para que ganhe
significado terapéutico e, ”[...] mesmo assim, as camadas mais profundas encontrar-

se-30 ainda impenetraveis & consciéncia” (SACCO, 2004, p. 16)**°. Mas é na relagdo
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com a linguagem, vista como constitutiva do devir da consciéncia, que a

compreens&o terapéutica encontra suas bases, como ressalta Alain Gibeault**:

As representacbes de coisas correspondem menos a imagens do que a
pensamentos de coisas, a ideia de coisa [...] donde ha a necessidade do recurso a
representacdes da palavra para tornar a dar as representagbes de coisa a

vivacidade sensorial que elas haviam perdido.

Outro problema, ainda relacionado a palavra, reside no fato, admitido pelos
psicanalistas, de que as criangas, em sessdo, opdem-se a palavra do psicanalista: na
sessdo ha o encontro de duas pessoas que falam diferentemente sobre as coisas. A
crianca produz material variado (jogos, desenhos) que constituem simbolos de

figuracdo do saber, que sdo, conforme Sacco (2004)*?

, ainda instaveis, uma vez que
suas figuracOes sdo flutuantes. Somente quando a psicanalise se utiliza do jogo como
recurso terapéutico, outros horizontes de abordagem sdo considerados, deslocando o
objeto transferencial para além das palavras.

O jogo e o desenho, segundo Melaine Klein**®

, transportam em si mesmos
uma sublimacao/significante da relagdo transferencial com o psicanalista, ao que se
deduz que os desenhos produzidos ndo sdo expressdes ou producdes singulares,
oriundas das criacdes proprias das criancgas; as criancas e suas expressdes/producdes
s6 ganham significados nas relacGes com o adulto (psicanalista) na palavra.

Na construcdo histérica original da psicanalise, a utilizacdo dos desenhos
pode ser identificada em duas situacdes diferenciadas de relagdes transferenciais
analisadas por Freud: no caso clinico do pequeno Hans (1907-909) e no de Serguei,
Homem dos Lobos (1917-1920). Quanto & primeira, Sacco (2004)** observa que o
foco das aten¢des de Freud estava principalmente voltado para a investigacao tedrica
sobre a rememoracdo da producdo fantasmatica do adulto e ndo para a crianca real.
De outro modo, a crianc¢a, nessas condicdes clinicas, é para ele uma figura (imagem)
retrospectiva na estrutura psiquica do adulto, o que reforca a valorizagcdo negativa da
imagem e positiva da palavra (retrospectiva), traduzida como lembranca, no processo
terapéutico.

No caso do pequeno Hans (1907-1909) **°,0 desenho ndo foi produzido por
ele, mas pelo pai que, comprometido na sessdo terapéutica, procurou encontrar um
laco de inteligibilidade entre a estrutura plastica e a estrutura verbal, na perspectiva
de revelar o que poderia estar implicito no processo inconsciente da crianga e mudar

o0 explicitado. Apods a visita ao zooldgico com o filho, o pai desenhou uma girafa que
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passou, junto a imagem de um elefante, a ornamentar o quarto do filho, mantendo a
solicitacdo (motivacdo) visual, visando fornecer a ela seu substituto figurativo
autorizado, para, através da transferéncia positiva, obter um relato rico de
possibilidades imaginérias (SACCO, 2004)*°.

Observa-se que aqui o instrumento de transferéncia € um desenho produzido
pelo adulto: € o adulto que conduz, pautado na palavra, o processo de representacao
simbolica. A sequéncia mostrara a natureza dessa pratica: no caso do pequeno Hans,
a imagem-desejo, estimulante, deveria tornar-se ativa nas palavras; o desenho da
girafa, uma representagdo iconica, deveria remeter a cena originaria da patologia,
onde Hans satisfaria o desejo de posse da mae: “[...] havia no quarto uma grande
girafa, e uma girafa de trapos [...]” (SACCO, 2004, p. 17). “- Desenha também o que
faz xixi”, Hans solicitou ao pai. “- Desenha tu mesmo”, respondeu o pai. Hans

1) 457

desenhou dois tragos ( | , um maior que o outro.

458 ele instaurou um movimento de

Com esse gesto, conforme Sacco (2004)
comparagdo e uma ameaca: 0 medo e a representacdo do complexo de castragéo.
Essa representacdo foi considerada como um avancgo figurativo, uma indicacdo da
capacidade dos significantes para se combinarem entre si, como potenciais
inconscientes metonimicos e metaféricos. Na metonimia a figura de linguagem
utilizada para designar o objeto pode representar outro, assim os tracos desenhados
guardam relacGes de contiguidade com o objeto (tracos e a ferramenta do xixi) sobre
o0 qual o psicanalista deduz estar relacionado a imagem da fantasia originaria, que
revela o complexo de castragdo. Essa imagem, vista como fundante da organizagao
psiquica, na continuidade da terapia dos processos emocionais da imagem-desejo,
ganharia novas significacdes interpretativas e caminharia para a superacdo do
problema, mas, para isso, seria necessario toda uma experiéncia que s6 o tempo
poderia fornecer **°.

Outra experiéncia de interpretacdo do desenho, no inicio da psicanalise, foi 0
trabalho realizado por Freud sobre o caso de Serguei Pankejeff (Homem dos Lobos,
1914-1918) que, ao longo de sua vida, experimentou intenso sofrimento neurdtico.
As manifesta¢fes dos sintomas ocorreram desde a infancia e, conforme os relatos de
Freud, ndo foi um trauma oriundo da realidade externa, mas de uma formacao
inconsciente, um sonho, que aos 4 anos, remeteu Serguei a cena primitiva: a visao do
coito dos pais. Esse sonho é interpretado como representacdo do conflito edipico,

“[...] um desejo pulsional, erético em relagdo a figura paterna, insuportavel de aceder
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a consciéncia e que encontra na fobia uma saida possivel para o conflito”. (Rego,
1997)*°,

Conforme o autor, os sintomas emergem de forma substitutiva, em sonhos de
angustia, vistos como mecanismos de defesa de uma realidade fantamastica e
aterrorizante, interpretada como castracdo. As cenas dos sonhos, tal como s&o
construidas no processo de analise, ndo sdo reprodugdes de processos reais, Sao
elaboradas retroativamente, por palavras e pensamentos da infancia, aos vinte e

poucos anos de idade.

Desenho 1: Serguei: Homem dos Lobos. Historia de uma neurose infantil (FREUD,1909)

http://ochocolat.wordpress.com/2010/04/12/der-wolfsmann/

No processo terapéutico Freud se mostra interessado pelo desenho trazido por
Serguei para ilustrar o sonho. H& duvidas de que o desenho tenha sido feito
espontaneamente ou por solicitacdo, mas fica em aberta a pergunta: por que Freud
pediria um desenho se valorizava a palavra? Contudo, esse desenho (1) marca ou
registra 0 caso para a posteridade: é o desenho de uma arvore, que ele deixou sem
folhas ou qualquer outro ornamento, apenas com lobos postados nos galhos .
Interessante configuracdo que faz crer na existéncia de um sistema rigido de controle,
em todas as ramificagdes da &rvore-estrutura.

No caso terapéutico de Serguei, que marca a historia da psicanalise infantil, o
que interessa é novamente o chapéu, o modelo interpretativo fornecido sobre as
figuracbes dos saberes e a constituicdo simbolica. Lembramos aqui que a jiboia de

Saint-Exupéry (2001), simbolo falico, engoliu o elefante...! Como Freud o


http://ochocolat.wordpress.com/2010/04/12/der-wolfsmann/
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explicaria? O que a jiboia e o elefante representariam? O modelo interpretativo de
Freud ainda permanece como fonte de polémicas recentes, em torno de questdes
relacionadas a procedéncia da imagem, suas associacfes com as configuracGes
primordiais (impenetraveis) e com o discurso (narrativa-explicacdo).

Sobre a procedéncia das imagens apresentadas no desenho feito por Serguei,
Rego (1997) observa que as imagens dos lobos, Unico ornamento posto pelo autor
dos desenhos na arvore, foram emprestadas das narrativas folcldricas feitas pelo avo,
0 que acena para o fato de que, na soliddo das relacdes clinicas, ndo sé existem
problemas de ordem geracional, de carater imediato, mas também de ordem cultural
(memodria coletiva), que interferem na formacdo das imagens da infancia, conforme

se constata nas observacdes que seguem:

Freud identifica que a cena primitiva ndo é um fato que realmente tenha ocorrido
na historia do sujeito, o que ha é a predominancia da fantasia como mito sobre o
fato histérico em si. Ele ndo descarta inclusive a possibilidade de existéncia de
uma componente filogenética [de ordem bioldgica] na construcdo dessa fantasia.
[...] E importante destacar também que a forma de apreensdo da realidade, por
parte da crianca, tomando como empréstimo representacdes de contos e mitos
que fazem parte da cultura e do folclore para construir e se posicionar em seu
mundo. O conto dos lobos, contado pelo seu avd, fornece material para o sonho
que o atormentaria, eclodindo na neurose. E desta dimensdo que trata a
psicanalise, o universo mitico fantasmatico construido pela crianca através das
fantasias que forjam o adulto (REGO, 1997)*%,

O desenho feito por Serguei poderia significar um apelo ao olhar do outro
sobre as condicGes desse homem-desejo. No processo terapéutico, o desenho € o
disparador, ponto de partida da interpretacdo da semantica dos desejos, mas ainda
ndo ganhara atengdo suficiente dos psicanalistas e n&o foi utilizado como foco central
da anélise; o desenho ainda era pouco valorizado, visto como um dado secundério a
relacdo transferencial; a linguagem oral era a forma de expressao prioritaria.

A preocupagdo com a cena primitiva envolve questdes antigas, de ordem
ontoldgica, no curso da explicacdo-compreensao: a descoberta do momento exato do
nascimento da razdo, expressdo diferencial entre 0 homem (humanizado) e outras
criaturas. O conjunto das explicacdes sobre esse fendbmeno também revela a
afirmacdo do nascimento de uma razdo antropocéntrica, fundada na ideia de que o
mundo simbolico se constitui somente nas relacGes das pessoas entre si, sem levar

em consideracdo outras esferas relacionais, como aquelas apontadas por Bachelard
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sobre as relagdes entre 0s humanos e as matérias do mundo (agua, ar, fogo, terra). O
carater antropocéntrico, a visdo gradualista do tipo evolucionista, o determinismo e o
reducionismo das abordagens sobre esse tema (o nascimento da razdo) perfazem as
abas, as vezes pouco percebidas, desse chapeu e resistiu as todas as intempéries das
revolugdes na epistemologia.

Em todas as abordagens, o problema da memoria coletiva e suas
interferéncias na construcdo da identidade estdo presentes. Ricoeur (2007)%% a0
analisar as obras de Freud, fez importantes observacfes, ao apontar 0s aspectos
problematicos envolvidos nas relagfes terapéuticas. Suas analises séo feitas a partir
da comparacdo entre dois ensaios escritos por Freud: Rememoracédo, Repeticdo e
Perlaboracéo (1914); e Luto e melancolia (1917). O autor busca compreender como,
a partir da memdria singular, se déo as transposi¢c@es a memaria coletiva. O primeiro
ensaio (Rememoracéo, Repeticdo, Perlaboragéo) envolve aspecto que nos interessa
de modo particular, uma vez que os verbos, tal como estdo dispostos, indicam trés
processos no jogo das forcas psiquicas, com os quais o psicanalista trabalha e,
também, porque nesse jogo estdo postas as regras que orientam as relacGes entre
psicanalista e paciente, no caso, entre o adulto e a crianca.

As primeiras consideracOes de Freud dizem respeito aos analistas, aos quais
aconselha paciéncia com as repeticOes; e a segunda, ao analisado que, para esconder
seu verdadeiro estado e ndo fixar sua atencdo nas manifestacfes maérbidas, deixa de
expor sua enfermidade, considerando-a desprezivel. Para Freud, a terapia se inicia
quando o paciente passa a olhar a morbidade como adversario digno de estima, como
parte de si mesmo. O embate se d& como em uma arena, onde 0 paciente é
incentivado a buscar a alteridade “**.

O ponto de partida, para Freud, € a identificacdo do obstaculo principal com o
qual o trabalho de interpretacdo (Deutungsarbeit) esbarra, no caminho das
lembrancas trauméticas*®® . Esse obstaculo é atribuido s resisténcias do recalque e
suas caracteristicas apontam para uma tendéncia a substituicdo da lembranca. Essa
substituicdo se manifesta em forma de agdo: “O paciente ndo reproduz [o fato
esquecido] em forma de lembranca, mas em forma de acéo: ele o repete (obsessdo)
sem, obviamente, saber o que repete” (RICOEUR, 2007, p. 84) [Acréscimo nosso].

O que interessa na arena terapéutica € o duplo manejo das relagdes
(analista/analisado), ambito da perlaboragdo (remanejamento, transferéncia), onde a

palavra, nos pressupostos fundantes da psicanalise, é a peca fundamental. O que esta
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em jogo, do ponto de vista de Ricoeur (2007), sdo as alteragbes individuais e
coletivas no uso da pratica da memoria, no processo de formagdo das imagens. Ele
observa que, nas praticas terapéuticas, principalmente na psicanalise, a vinculagédo
com outras experiéncias humanas é fundamental: a reducdo interpretativa de natureza
ideoldgica envolve riscos de manipulacéo e de instrumentalizacdo da memoria, que
merecem ser submetidas a critica. Podem ser observadas consideragdes abusivas
feitas sobre o que foi designado como memdria impedida (enferma, ferida,
traumatizada), quando submetidas a manipulacéo.

As preocupagOes de Ricoeur (2007) remetem a uma pergunta que,

transformada*®®

, hos coloca frente a problemética da explicagdo/compreensdo das
construcdes imagéticas da infancia: até que ponto é possivel transpor 0s pressupostos
da psicandlise, forjados no plano analitico da clinica, para interpretacdes mais amplas
do comportamento infantil? A resposta a essa questdo envolve problemas que estdo
relacionados a interpretacdo, tanto do analista, como do analisando no momento da
perlaboracdo (transferéncia/ remanejamento) e da transposi¢do do plano privado paro
o plano publico da historia*®’.

Isto pode ser percebido na comparagdo do primeiro ensaio (Rememoracéo,
Repeticdo e Perlaboracdo) com o segundo (Luto e Melancolia). Sobre o ultimo,
Ricoeur (2007)*® considera que oferece mais resisténcia a transposicdo do plano
privado da clinica para o plano da memdria coletiva. Neste ensaio, Freud usa o termo
“trabalho”, no sentido fortemente econdmico, aplicado tanto a melancolia como ao
luto. Freud indaga-se sobre as razdes pelas quais certos doentes, em circunstancias
idénticas, no lugar do luto, apresentam melancolia?

Em termos de investimento, luto e melancolia envolvem diferentes tipos de
trabalho: na melancolia ha uma diminuicdo do sentimento de si, diferente do luto, no
qual ndo se constata essa diminuicdo. No caso do luto, o objeto amado deixa de
existir e passa a exigir que a libido renuncie ao vinculo que liga a pessoa aquele
objeto. Essa exigéncia necessita de investimento e energia, isso porque o objeto

perdido continua a existir psiquicamente®®

. A realizagdo das ordens ditadas pela
realidade, a qual a libido deve obediéncia, é o custo do trabalho da lembranca. O
trabalho da lembranca € o investimento.

Embora doloroso, quando o trabalho do luto se conclui, o ego fica outra vez
livre e desinibido, quebra-se a compulséo a repeticéo-fixacdo sobre o0 objeto perdido.

O trabalho da lembranca é o beneficio do trabalho do luto. No trabalho da
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melancolia, diferente do trabalho do luto, o ego se apresenta desolado, suas queixas
sdo acusacOes, recriminagdes dirigidas a si mesmo, visando ao objeto amado, no
sentido de martiriza-lo ou enfraquecé-lo: a caracteristica de melancolia € o
retraimento do ego e a manifestacdo de sentimentos ambivalentes, nas relacfes
amorosas, e também o narcisismo.

No trabalho do luto, ha um desfecho positivo, em contraste com os resultados
desastrosos da melancolia. Porém, assim como os sentimentos do luto tendem, com o
tempo, a desaparecer, 0 mesmo também acontece com a melancolia. A melancolia
empresta ao luto alguns tracos que vao desde a regressao até o narcisismo: a ela
pertence a vergonha diante de outrem, a quem o melancolico ignora, tdo ocupado que
ele estd consigo mesmo. Mas subjacente aos sentimentos experimentados na
melancolia esta a acidia, um fundo religioso e moral indicador das articulacdes
entre o plano individual e o plano coletivo: a acidia é vista como sétimo pecado
capital, uma espécie de preguica, lassiddo e desgosto, a qual o religioso que nao reza,
nem trabalha correm o risco de sucumbir.

A acidia ndo ¢ a tristeza da memdria meditativa, propicia ao conhecimento de
si mesmo, ela estd mergulhada na memaria sinistra, que envolve figuras assombradas
do passado historico: assim, “[...] a memoriza¢do da histéria coincide com a
historizacdo da memoria” (RICOEUR, 2007, p. 90). A peca que falta na pandplia
(rovomhia) ou armadura da metapsicologia de Freud, é a for¢a que a fungdo
sublimacdo pode desempenhar, no percurso da superacdo da memdria ferida, em
uma perspectiva de positividade, que envolve fungdes positivas da histéria e da
memoria coletiva, que é a utopia da felicidade e do belo:

[...] a alegria é recompensa da rendncia ao objeto perdido e garantia da
reconciliacdo com seu objeto interiorizado. E assim como o trabalho de luto é o
caminho obrigatoério do trabalho da lembranga, a alegria também pode coroar com
sua graca o trabalho da meméria (RICOEUR 2007, p. 91).

Nas criancas, o chapéu-memoria n&o tem as abas largas da acidia*”® , nem os
contrapontos subjacentes desses sentimentos, no plano moral; por isso, ha maior
possibilidade da reconciliagdo consigo mesma e de romper a perspectiva atroz da
fenomenologia da memoria ferida. Na crianca, a restauracdo das perdas pode realiza-
se na dimens&o estética dos desenhos infantis, que transformam a memoria ferida na

fenomenologia da esperanca. Assim, 0s desenhos apresentam uma originalidade
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benéfica da imaginagdo, ao anunciar poeticamente a alegria de falar e de transformar

as expressdes em positividade figurativas ( Bachelard, 20086, p. 2-3)*".

A imagem poética, aparecendo como um novo ser da linguagem, em nada se
compara, segundo o modo de uma metafora comum, a uma valvula que abriria
para liberar instintos recalcados. A imagem poética ilumina com tal luz a
consciéncia, que é vdo procurar-lhe antecedentes inconscientes. Pelo menos, a
fenomenologia tem boas razdes para tomar a imagem poética em seu proprio ser,
em ruptura com o ser antecedente, como uma conquista positiva da palavra. [...]
Dir-se-ia que a imagem poética, em sua novidade, abre um porvir [de outra

linguagem, que ndo é a linguagem do sofrimento] [Acréscimo nosso].

Diante do exposto, considerou-se pertinente uma primeira e cautelosa

472

aproximacdo empirica com o objeto da nossa preocupacdo” <, para verificar, no

desenho concreto, a conexdo entre essas observagdes. A reflexdo trouxe a lembranca

o desenho ofertado por Matilde, (5 anos) & Mariana (6anos)*"

, por ocasido da festa
de despedida.

Em Braga (Portugal), ha escolas que recebem criancas, filhas de imigrantes,
que estdo de passagem. Elas permanecem algum tempo na escola e logo tém que
retornar aos paises de origem. A experiéncia de perda (luto) quase se torna rotina.
Algumas se vdo no meio do periodo letivo e outras ingressam, mas a partida, o
momento de separacdo dos colegas é sempre dificil, tanto para as criancas que
partem, como para as criancas que ficam. Por essa razdo, os pais e professores
organizam formas de lidar com as perdas (luto): criam situacfes que, ndo apenas
marquem o tempo do adeus, mas que permitam sublimar as perdas eminentes. A
festa de despedida é o ritual que marca esses momentos.

Durante o ritual, as criancas oferecem presentes (desenhos) a crianca que vai
partir, e a crianga que vai partir, em troca, também expressa, nos desenhos, seus
sentimentos. O desenho, figuracdo expressiva dos sentimentos, mostra o destino das
palavras, em sua ingenuidade estética e na originalidade poética da imaginacdo. A
crianga, diante de situagBes de mudanca, busca unidade, ao ligar, no plano sensorio-
simbolico, as experiéncias de prazer as percepcdes e aos elementos sensoriais tanto
da dor, quanto da angustia (Luquet, 2004)*",

Na expressao figurativa, as cores podem se apresentar quentes, vermelhas, ou
de tonalidades fortes, doces, ou violentas, envolventes ou contrastantes, pulsionais ou
neutras; assim tambeém se expressam nos tracados pictoricos: tracos quebrados ou

continuos, curvos, incisivos ou dentados, que abrem-se ou fecham-se na composi¢éo
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harmoniosa ou tragica e fragmentéria, agressiva ou terna na performance,
identificadoras dos sentimentos, por ocasido do desenho por ela criado®”.

No desenho em que Matilde se despede, duas borboletas coloridas voam no
céu vermelho, em direcdo ao canto esquerdo do horizonte superior da pagina; o
vermelho (quente) indica a intensidade dos sentimentos e a memoria constréi as
lembrancas, ao dirigir-se ao corac¢do, o trabalho do adeus comeca a ser realizado
simultaneo ao trabalho da lembranca. O criador quer preservar o objeto estimado e,
fugindo do plano verbal, na linguagem figurativa, procura vencer o tempo. O

desenho é a prenda, o trabalho da lembranca, que modifica a experiéncia da dor da

perda pela emocéo gratificante ao criador.

A borboleta primeira,
parte ligeira.

Com inUmeros

pés, desenha

0 espaco-tempo.

A outra,

se cobre de colorido,

reforga as asas ao vento (linhas
dentadas),

quer alcancar a primeira!

Ponteia as asas daquela
com luminoso amarelo,
marca o ritmo-tempo
nas voltas do coracéo

O céu-chao
inunda-se de poeira:
vermelha...!

Desenho 2: O presente de Matilde (5 anos) a Mariana (6 anos): 05/02/2011

Apls as despedidas, Mariana ja ndo vai mais a escola, mas passa a fazer
inimeros desenhos, onde Matilde é a figura central. Entre eles é expressivo aquele
em que Matilde, adornada de longa cabeleira, conversa e brinca com as gotas da

chuva;
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Desenho 3: “As gotas de chuva conversam e brincam com Matilde (Mariana, 6 anos: 05/02/2011)

Aqui, a dgua é a esséncia, a chave que abre as portas da intimidade: a dgua, em gotas
lacrimosas de chuva; a dgua caudalosa, em forma de cabeleira.

A dgua é um elemento transitério, um sentimento/pensamento em vertigem, que morre
a cada minuto no tempo: a saudade torna-se visivel e ganha, no desenho, a forma de
agdo.

As gotas da chuva acariciam a caudalosa cabeleira de Matilde: “conversa e brinca!” (Cf.

O horizonte que se esconde atrds do trabalho da histéria tem encontro
marcado com o consciencial poético, na positividade do devir psiquico, teoria que
ainda esta por ser criada, para além da fenomenologia da memdria ferida
(RICOEUR, 2007)*"®. Se a psicanalise se ocupa do outro, no mundo particular do
romance familiar, esse outro, em situacdo historica, integra-se as estratégias de
simbolizac@o, dessimbolizacdo e ressimbolizagdo, na construgdo do universo da
infancia, ressaltando as imagens positivas que sobre ele e por ele sdo criados.

Ricouer (2007) considera que a capacidade de transcender e sublimar a
tristeza esta relacionada a existéncia de uma regido intermediaria entre o terapeuta e
0 analisando, entre a crianca e a sociedade. Essa regido permite a quebra das teorias

construidas na intimidade (interpessoal) da clinica, na
[...] constituicdo bipolar da identidade pessoal e da identidade comunitéaria que,
em Ultima instancia, justifica falar de traumatismos coletivos e em feridas da
meméria coletiva. [...]. A nocdo de objeto perdido encontra uma explicagdo direta

nas ‘perdas’ que afetam igualmente o territorio, as populacdes que constituem a

substancia de um Estado (RICOEUR, 2007, p. 92).
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Essa regido intermediaria abre caminho para a insercdo das Ciéncias Sociais
no estudo das identidades coletivas e, particularmente, para a Sociologia da Infancia.
Mas as teorias sobre as quais as ciéncias se apoiaram durante um longo tempo
ficaram restritas as transposi¢des das categorias patologicas e a valorizagdo negativa
na explicacdo/compreensao da crianga.

Além dos problemas da associacdo entre as relagcbes desejos-imagens-

47 sobre a

simbolos, outro problema € apontado por Sarmento (2006, p. 11)
interpretacdo dos desenhos infantis:

A imensa maioria das producdes teoricas e interpretativas dos desenhos das
criangas incorpora [a] visdo que gradualiza em fases distintas de
desenvolvimento, progredindo, em dire¢do a condicdo adulta, a atividade gréafica
infantil. Os campos disciplinares em que essa literatura se ancora Sao
essencialmente a Psicologia do Desenvolvimento, a Psicanalise, a Psicoterapia e a
Pedagogia.
A ampliacdo dos campos disciplinares e o exercicio de desconstrucdo dessa
forma de abordar o desenho infantil ganham cada vez mais importancia e indicam a
emergéncia de novos horizontes, construidos a partir da prépria critica dos
pressupostos existentes: com efeito, o desenho infantil é interpretado sob uma
perspectiva que,
[...], em geral ignora a condi¢do social e cultural de inser¢do das criancas,
promovendo uma viso abstracta e essencialista da infancia. Desligado da analise
das suas condi¢Bes socio-culturais de producdo, o desenho infantil é
predominantemente analisado como marca de um individuo que tipifica a
condigdo da crianga e “permite” ler a caracteristica desenvolvimental em cada
etapa concreta da vida. Essa abstragdo generalizante escamoteia as condi¢fes
sociais e culturais em que tem lugar a producdo do desenho infantil
(SARMENTO, 20086, p. 11).

Todavia, a critica deve ser feita por dentro, atravessando o ja construido e
tendo o cuidado de verificar suas ilagdes sobre 0 pensamento presente: trata-se de
uma desconstrucdo continuada e ndo propriamente de um descarte total do que ja foi
construido. Assim como a criancga, o olhar critico do pesquisador desmonta, mas néo
se desfaz do brinquedo. E desse modo que, na sequéncia, buscamos identificar as
contribuigdes feitas por Carl Jung [1875-1961], estudioso t&o pouco mencionado pela
literatura consultada, mas que aparece de modo subliminar nas reflexbes da

atualidade.
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As analises de Jung, de certo modo, ultrapassam a visdo ocidentalista;
configuram reflexdes provenientes de uma diversidade de fontes que incluem
contatos com as religides orientais, alquimia, parapsicologia e mitologia. Um dos
principais conceitos de Jung *’® é a individuagao, ou o processo de desenvolvimento

pessoal, em suas conexdes com o Ego, centro da consciéncia, e o Self *”°

, centro da
psique total, que inclui tanto a consciéncia como o inconsciente. Jung admite a
existéncia de uma interacdo constante entre a consciéncia e o inconsciente, de tal
modo que os dois se constituem como um Unico sistema de funcionamento.

A estrutura psiquica concebida por Jung foi ampliada por seus adeptos; no
campo de estudo da infancia, na Psicologia Simbolica e nos temas relacionados a
construcdo da identidade e do imaginario. Entre os estudiosos atuais ressaltamos
Carlos Amadeu Botelho Byington (2006) “®°, cujos trabalhos apresentam reflexdes
sobre a construgcdo simbdlica na infancia. O autor considera que a forma de
abordagem junguiana liberou a psicanalise do redutivismo a sexualidade, tal como
foi configurada por Freud.

O conceito que aponta para a nocdo de totalidade do funcionamento da
psique, na teoria junguiana, é o de arquétipo. Byington (2006), para compreender
esse conceito, parte do pressuposto de que o simbolo é o unificador da atividade
psiquica e inclui todas as polaridades existentes nas dimensdes subjetivas e objetivas,
na construcdo da identidade. Isto é, inclui amplos e variados aspectos que envolvem
0 corpo, a natureza, o olfato, o tato, o sabor, a palavra, a imagem, o nimero, a ideia e

a conduta. Essa forma de abordagem também é praticada por Jacoby (1999) “®

, apos
os dados revelados pelos avancos da Biofisica sobre o desenvolvimento da crianca,
na vida intrauterina “®%. De algum modo, essas descobertas recolocaram para o debate
atual as teses levantadas por Jung.

Como Freud, Jung também reconhece o sonho como a mais importante fonte
de informacdo sobre os processos inconscientes e sua concepgdo do sonho
assemelha-se a de Freud. O inconsciente seria constituido por memorias esquecidas,
experiéncias reprimidas e percepcdes subliminares, como assim também seria
constituido o inconsciente coletivo. Jung admite que, para além da vida inconsciente
pessoal, hd uma herancga transpessoal, de natureza psicoldgica, que se soma a heranca
bioldgica (filogenética), determinante do comportamento e da experiéncia humana.

Tal como o corpo tem sua historia na evolugdo humana, a estrutura psiquica,

conforme Jung, também ndo & um produto sem historia. H&, no inconsciente,
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material psiquico que ndo provém somente da experiéncia pessoal: as pessoas nao
nascem, do ponto de vista bioldgico e da psique, como uma tabula rasa. Desde cedo
a crianca possui uma estrutura que molda e canaliza todo o seu posterior
desenvolvimento e sua interacdo com o ambiente.

A mente ¢é constituida, numa propor¢cdo minima, por contetudos que ndo se
formaram individualmente e que, embora se diferenciem de pessoa para pessoa
(arquétipo familiar), de lugar para lugar (arquétipos culturais), fazem parte do
inconsciente coletivo. O inconsciente coletivo poderia ser comparado ao ar que se
respira em todo lugar e seus conteldos sdo os arquétipos, condi¢des ou modelos
prévios da formacao psiquica geral (SCHULTZ e SCHULTZ, 1986)"%.

Os arquétipos sdo estruturas do inconsciente coletivo, formas sem contedo
definido, constitutivos da filogénese, que canalizam e organizam o material
psicologico; sdo imagens primordiais, elementares, que encontram suas
correspondéncias nos temas da mitologia, que reaparecem em contos e lendas
populares de épocas e culturas diferentes. Esses arquétipos podem ser encontrados
nos sonhos e nas fantasias dos adultos e das criancas.

Os arquétipos, como elementos estruturais primordiais, ddo origem tanto as
fantasias individuais como as mitologias de um povo. Sao idéias, imagens e situaces
recorrentes, nelas se incluem a busca do herdi, a viagem noturna do mar, a luta para
se libertar da mée... As imagens-arquétipos também podem evocar a crian¢ca como

1*®%. Elas sdo fontes

divindade, o duplo, o velho sdbio e a mae primordia
canalizadoras das energias psiquicas durante toda vida, uma das mais importantes
estruturas da personalidade, que para Jung inclui o ego, a persona, a sombra, a anima
(nas mulheres), o animus (nos homens) e o self.

A leitura suscitou algumas conjecturas sobre os desenhos infantis: estariam
esses arquétipos presentes nos desenhos da infancia? Qual o caminho tedrico a ser
utilizado na compreensdo dos desenhos? E possivel tracar uma analogia entre a
configuracdo do desenho, a partir das relacbes analiticas da clinica, e as imagens
geracionais mais proximas (figura paterna e materna), tal como Freud? Ou estariam
essas representacOes relacionadas a outros referentes que extrapolam o ambito
familiar na construgdo da identidade? Como se incluem, nessa construgdo, 0s
fendmenos da Natureza?

Concordando com Jung, Byington (2006)*®°, observa que os significados do

campo simbolico que irdo influenciar a formagéo da consciéncia e a identidade do
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ego e do self, principalmente o self individual, estdo associados aos selfs familiar,
cultural, planetério e césmico. No processo de individuagdo, esses campos abrangem
0 processo historico de desenvolvimento e, quando apenas um aspecto dessa
totalidade é tomado nas analises como determinante dos demais, tal como Freud fez
com a dimenséo da sexualidade, em torno da figura materna e paterna, forcosamente
se cai num reducionismo que impede a visao de totalidade do psiquismo. Essa tese é
reforcada a partir de um discurso que se utiliza da Biofisica e, na atualidade, a partir

dos avancos da engenharia genética:

A concepgao redne os gametas do pai e da mae para formar uma nova pessoa.

Somente no caso dos gémeos idénticos, sua genética ndo serd exclusiva, mas,

mesmo assim, seu desenvolvimento fara de cada individuo um ser Gnico. Seu

DNA é resultado de quatro e meio bilhdes de anos de evolugdo da vida na Terra.

Na medida em que o embrido se transforma em feto e, ao nascer, no bebé, o

sistema nervoso vai se complexificando e a memdria sendo formada para receber

os simbolos de milénios de cultura. A identificacdo com esses simbolos e a

interacdo entre o sujeito e eles formam aos poucos a identidade e a Consciéncia
(BYNGTON, 20086, p. 2-3).

Parece haver, contudo, uma conotacdo mistica nesse mistério da

reencarnacdo que, ajudado pelas demonstracbes da Biofisica, se transforma em

Ciéncia. Sobre o simbolo, observa Byington (2006)*°

, @ psicanalise junguiana
considera que todas as entidades psiquicas, simbolos estruturantes e todas as fungdes
psiquicas, funcBes estruturantes articuladas, reunem qualidades que resultam na
producéo de significados, incluidos na consciéncia. Esse processo € coordenado por
arquétipos (secundarios) que, por sua vez, estdo subordinados ao Arquétipo Central,
centro operativo da atividade psiquica.

Na crianca, a experiéncia (acdo) estrutura a consciéncia e a memoria, no
trabalho simultaneo da construcdo simbdlica e das funcgdes estruturantes, regido
pelos arquétipos centrais, ligados determinantemente ao inconsciente coletivo. Os
simbolos estruturantes sofrem variacfes e se desdobram, ligados a funcéo
estruturante da imaginacéo, objeto de reflexdes dos estudiosos do imaginario. Tanto
para Jung como para Byington (2006), a funcdo imaginante envolve a funcéo de
transcendéncia, o ato de colocar-se de pé e de voar para além do universo, abarcando

0s mistérios do cosmo e fazendo com que as pessoas respirem além da atmosfera.
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Aqui, novamente, recorre-se aos desenhos feitos por Mariana, para verificar
as conexdes entre os enunciados e as representacdes figurativas. A sequéncia de seis

desenhos do universo, feitos por ela, suscitam indagacdes*®’.

Desenho 1 da w

série construida ( A

PPN

Desenho 4: A representacdo do cosmo (Mariana, 6 anos, 2011): “/...] O sol estd batendo no
planeta terra e os outros planetas também estavam solando”

Na configuragdo, a Terra, representada por uma circunferéncia um pouco maior que a do
sol, estd colocada no centro do sistema. Mariana ndo vivenciou a revolugdo copérnica.
Como e por que ela reconstruiu a visdo geocéntrica, formulada do Século 11?

O ato de respirar além da atmosfera terrestre se faz presente, na sequéncia de
desenhos feita espontaneamente por Mariana, em suas invencdes solitarias sobre o

universo:

PLANETA TERRA

PORTA

SOL
PARA O / ,
ESPACO !’ (Y

SATELITE

Uma palavra
de brincadeira

Desenho 2 da série

construida

Desenho 5: A Terra vista de perto, Mariana (6 anos): 2011
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“Esta é a Terra. Estes (as formas no interior) sGo os continentes. Este (o de tragos
retocados) é o continente americano; as bolas sdo os paises e as ilhas”.

“- Aquela é uma porta que sai da Terra e vai até o espago, até a ultima estrela, a
rainha de todas que foi a primeira estrela: a ultima estrela é a primeira...”
(Mariana, 2011)

Observagdo: os tragos retocados assemelham-se estranhamente a uma figura
humana, a uma menina deitada.

A rainha de todas as estrelas, a Ultima estrela que é a primeira, na
astronomia, Vénus, o segundo planeta do Sistema Solar em ordem de distancia a
partir do Sol. A Terra orbita a cada 224,7 dias em torno dele. Recebeu seu nome em
homenagem a deusa romana do amor e da beleza , Vénus, equivalente de Afrodite.
Depois da Lua, € o objeto mais brilhante do céu noturno, atingindo uma magnitude, o
suficiente para produzir sombras.

Como Vénus se encontra mais préximo do Sol do que a Terra ele pode ser
visto aproximadamente na mesma dire¢do do Sol. Vénus atinge seu brilho maximo
algumas horas antes da alvorada ou depois do ocaso, sendo por isso conhecido como
a estrela da manha (Estrela d"alva) ou estrela da tarde (Vésper); também é chamado
Estrela Pastor (guia)*®.

Nos desenhos de Mariana, no desenho (2), ela é somente anunciada pelas
palavras, ndo esta figurada no desenho, s6 aparece no desenho seguinte (3). A

criacdo dos desenhos assemelha-se a uma dindmica cinematica, em sequencia.

Desenho 6: O desdobramento cinemético da figuracdo do cosmo (Mariana, 6 anos): 2011

O primeiro desenho (1), onde estdo figurados todos os planetas, parece
expressar uma visao da totalidade do universo, o Sol, a Terra e os planetas. Nele um

detalhe chama atencdo: o Sol e a Terra competem em tamanho e, pela localizacao,
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parecem disputar o centro do sistema, mas é a Terra que esta no centro do sistema.
Essa figuracdo sugere que, alem da evocacdo dos fendbmenos cdsmicos, outro
arquétipo (familiar) esta presente na figuracdo: a figura materna (Terra) e a figura
paterna (Sol) **°. Em redor das figuracées maiores, estdo os demais planetas, que ela
identifica na seguinte ordem, da esquerda para direita: “mercurio, vénus, jupiter,
marte, saturno, purano, nepturno, plutéo e... Terra”[énfase].

No segundo desenho (2), ela particulariza a Terra, mostra sua composi¢do (0s
continentes e as ilhas), e abre um portal de cores suaves (rosa/branco), feito de
colagem de papel colorido, para o espago infinito do universo. A Terra, com suas
particularidades, d& a impressao de uma visao focalizada, mais perto: os movimentos
da prdpria viagem do olhar (perto e longe; todo e parte). Tocando a Terra (mée) esta
0 portal que se abre para 0 espaco, a proximidade da figura materna da tranquilidade
e seguranca para viagem que Mariana quer iniciar.

Em torno da Terra, o Sol aparece minusculo e descolorido, ao lado de um
pequenino satélite, proximo a palavra “vai”. Eles podem funcionar como ancoras e
também como objeto a ser alcancado. O Sol, figuracdo da imagem paterna, € 0
satélite, registro ou marca o desejo no tempo histérico, espiam de longe o portal que
Mariana quer ultrapassar.

Na sequéncia da criacdo figurativa, o desenho (3) indica um novo
afastamento das particularidades, deixando novamente a mostra um conjunto mais
amplo do sistema cosmico, mas hé entre o primeiro (desenho 1) e o terceiro (desenho
3), um outro olhar sobre a totalidade, uma abordagem distinta das relagfes todo e
parte: neste desenho ela particulariza as relagcdes Terra e Sol e acrescenta um novo
simbolo, que sdo as estrelas negras, anunciadas no desenho (2). O corpo da Terra,
que no desenho (2) deixa mais visivel os continentes, paises e ilhas, aparece numa
perspectiva longinqua, marcada com pequenos graos, sementes coloridas, dando a
impressdo de que eles se tornam minusculos com o afastamento.

A Terra ganha um formato de nave, colorida de azul, de forte tonalidade, e
serve de guia na caminhada em direcdo ao Sol. O Sol figurativo das imagens-desejos
ganha um corpo amarelo brilhante, com raios vermelhos e ardentes. E neste desenho
que “a rainha das estrelas, a ultima que é a primeira”, ganha dupla figuracdo. Ela
tem a cor negra, met&fora da escuriddo, e expressdo de imprecisdo e de hesitacdo em
relacdo aos sentidos. A estrela maior estd proxima da Terra (m&e) e parece

acompanhar o0s passos da estrela menor: uma metafora de rastreamento
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(escopofilico), onde os préprios rastros funcionam como escada-ponte, na caminhada
particular das estrelas em direcdo ao Sol; a duplicacdo das estrelas também sugere
movimento, um caminho pontilhado (rastreamento) na direcdo ao Sol, até que estrela
menor toca o Sol!

As duas estrelas negras envolvem outro arquétipo, proximo as diferenciacdes

(anima, animus), incorporando-se ao arquétipo central, metaforizado no cosmo:

Os mundos imaginados determinam profundas comunhdes de devaneios
(BACHELARD, 2006, p. 23)*.

[.-]

O devaneio idealiza a0 mesmo tempo o seu objeto e o sonhador. E, quando o
devaneio vive a dualistica do masculino e do feminino, a idealizacdo é a um
tempo concreta e sem limite. Para nos conhecermos duplamente como ente real e
como ente idealizado, cumpre-nos escutar 0s nossos devaneios (BACHELARD,
2006, p. 54).

Enquanto a estrela menor esta préxima ao Sol, a maior esta proxima a Terra.
“O inconsciente murmura ininterruptamente, [...] Por vezes, desejos dialogam em nos
[...]. Um homem e uma mulher (animus, anima) falam na soliddo do nosso ser”***. E
assim que os olhares diferenciados das estrelas negras, no duplo, enquanto enunciam
as diferenciaces, espiam sonhando, a danca erdtica (desejo) da Terra e do Sol. De
todas as escolas da psicanalise, diz Bachelard (2006)*%, Jung é que mais claramente
demonstrou ser o psiquismo humano, na sua primitividade, andrégino: longe do
recalque esté a natureza primeira.

No desenho (4), o portal — feito de colagem de papel colorido — volta a abrir,
o0 [...] o tempo trabalha todas as propor¢oes [...] em cada ente humano, o reldgio das
horas masculinas e o reldégio das horas femininas ndo pertencem ao reino dos
nimeros e medidas [..]**%. O criador intervém, um signo dominante impde a
dualidade uma unidade particular. As estrelas negras desaparecem da figuragdo, mas
outro simbolo é acrescentado: a Lua humanizada (olhos e boca) se veste de
vermelho-vinho e timidamente aparece tocando a margem inferior da folha, abaixo
da Terra e do Sol.

O Sol também ganha a fisionomia humana (identificagdo-reconhecimento) da
figura masculina, e parece alegre; e a Terra aparece inundada de amarelo, como se

13

fosse uma figuragdo do ato gerativo. A palavra “vai”, que foi escrita “de

brincadeira”, no primeiro desenho, ¢ substituida por “MAI” (desenho 4), iniciais do
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nome materno de Mariana: “A poética do devaneio ¢ a poética do anima”
(Bachelard, 2006)**.

No desenho final (5), a estrela negra do sonhador retorna solitaria
(individuacdo) e contempla a Terra verde-azul, cores de abrandamento das
intimidades. A estrela-negra ainda tem muito a meditar (met&fora do negro), embora
0 devaneio do sonhador seja suficiente para fazer sonhar, numa so figuragéo, todo o
universo. Esse ultimo exercicio de figuracdo mostra a pertinéncia das observacdes,
reforcadas por Bachelard (2006), nas quais o autor reflete sobre os devaneios do

COSMo:

Quando um sonhador de devaneios afastou todas as preocupacdes que
atravancavam a vida cotidiana, quando se apartou da inquietacdo que lhe advém
da inquietacdo alheia, quando é realmente autor da sua solidao [...]. De repente se
faz sonhador do mundo. Abre-se para 0 mundo e o mundo se abre para ele. [..].
Num devaneio de soliddo, que aumenta a soliddo do sonhador, duas profundezas
se conjugam, repercutem-se em ecos que vao da profundeza do ser do mundo a
uma profundeza do ser sonhador (BACHELARD, 2006, p. 165-167)*".

Nessa soliddo (mondlogo infantil), o sonhador sem limite e reserva, se

496

entrega a imagem que acaba de encanta-lo™". As imagens nunca se contradizem, o

sonhador do mundo ndo conhece a divisdo do seu ser. Diante de todas as aberturas

do mundo, o pensador do mundo faz do hesitar uma regra, “[...] o pensador do

» 497 que respira a atmosfera do universo na sua

59498

mundo ¢ um ser em hesitagao [...]
imaginagdo. E assim que vemos, “[...] em agdio a imaginagdo em crescimento [...]

Byington (2006) observa que a manifestacdo simbodlica ndo é somente
imagem, a metéafora, como principal ampliadora da imagem, pode ser estendida a
qualquer simbolo, para expressar sentimento de prazer, criatividade, afeto,
agressividade, satisfacdo, ludicidade, alegria ou ansiedade; isso demonstra a extensédo
da imaginagdo. A metafora foi identificada por Jung ao Self, como uma espécie de
sintese que se constitui através da imaginacdo consciente e inconsciente, como

conquista da unidade parcial no plano estético.
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Desenho 7: “O lacinho e a estrela estédo conversando” (Mariana, 6 anos, 2011)

A metéafora na imagem e na palavra: Mariana (6 anos): 2011):

O (ltimo desenho de Mariana no seu didlogo com o cosmo completa a série cinematica.
Sobre ele Mariana manteve segredo, ndo diz o teor da conversa, apenas repete: “O lacinho e
a estrela estdo conversando”.

A palavra “vai” retorna ao cendrio. A palavra assemelha-se a um ensaio, uma preparagdo
para o dominio da escrita. Ela a constroi silabicamente, acompanhada da fala: “/a-ci-nhoo
(ponto) i (ponto) es-tre-la (ponto ) es-tdo (ponto)...”. A pontuacdo, repetida e lenta, apos
cada palavra, da ritmo a escrita e empresta ritmo a metafora: o dialogo entre o lacinho e a
estrela tem um compasso lento e demorado, parece uma conversa sobre uma histéria sem fim.
O lacinho parte em direcdo a margem superior da folha e parece acompanhar a palavra.

A estrela segue o lacinho, simbolo emprestado da cultura. Mariana “vai” retornar ao mundo
das humanidades... da cotidianidade. Mas, com as asas duplamente coloridas (azul e
vermelho), deixando para tras a estrela, que ganha tonalidade brilhante: um corpo de fogo, de

olhos amarelos. “O lacinho e a estrela estdo conversando”, uma metéafora de reconciliacéo.
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Na perspectiva de Jung, o inconsciente se expressa primariamente através de
simbolos naturais, como producdes espontaneas da psique, mas nenhum simbolo
concreto pode representar de forma plena um arquétipo (um Unico e especifico
contedudo-significado), quanto mais o simbolo se harmonizar com o material
inconsciente, organizado ao redor de um arquétipo, mais ele evocard uma resposta
intensa, emocionalmente carregada. A tendéncia a individuacdo, fendmeno natural,
faz parte dos anseios de todo ser, o de tornar-se um ser unico (homogéneo). Esse
movimento compreende a singularidade mais intima, Gltima e incomparavel, a
vontade de cada ser é tornar-se si mesmo ou a realizacdo de si mesmo (Schultz e
Schultz, 1981)*°. A individuacfo representa o desenvolvimento da totalidade, um
movimento em direcdo a uma maior liberdade. Isto inclui o desenvolvimento do eixo
ego-self, além da integracdo de varias partes da psique: ego, persona, sombra,

anima/animus e outros arquétipos do inconsciente.
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3.2 A psicanalise e a psicologia da educacao

A descoberta da infancia na psicanalise afirma-se na constatacdo de uma
sexualidade infantil e no reconhecimento da crianga como sujeito desejante, em uma
época em que os desejos s@o proibidos e recalcados. Os psicanalistas admitem que as
criangas ndo estdo imunes a tudo o que o adulto pode desejar e, ainda mais, seus
desejos de infantes acompanhariam o ser adulto. Assim, o0 modo como essas
vivéncias sdo compreendidas e suas implicacbes nos processos formadores e
constituintes da infancia tornam-se objeto das preocupacdes, inicialmente no campo
da psicanalise e, posteriormente, no campo pedagdgico (Corsos e Corsos, 2008)°%.

Nos textos de Freud de 1905, Ensaios para uma Teoria Sexual, a crianca é
configurada como uma persona perversa e polimorfa, que mereceria uma vigilancia
cautelosa em seu percurso pulsional. Corso e Corso (2008) observam que, embora
Freud tenha revelado aspectos importantes sobre a sexualidade infantil, opondo-se
aos preceitos e aos preconceitos morais de uma época, também suprimiu a ilusdo de
objetividade e a crenca na possibilidade de existir um novo homem, filho da
liberdade e do saber. Persiste na teoria freudiana a ilusdo da visdo iluminista, que
creditava a liberdade do discurso (da crianga) a diminui¢do do jugo que mantinha a
sexualidade encoberta por um “um véu de hipocrisia”. Da descoberta desse véu
poderia advir um homem melhor, dotado de um saber sobre si mesmo.

As contribuicdes e os limites da psicanalise sobre a infancia, sintetizadas por
Corso & Corso (2008)°**, mostram certo desencantamento com os resultados que
dela podem se materializar e indicam preocupacdes relacionadas as questes

educativas:
[...] ndo contente com as tramoias complexas e imprevisiveis do desenvolvimento
de um individuo, Freud golpeia o proprio eixo de nosso funcionamento.
Agarrados a ldgica compreensivel do principio do prazer, ainda nos mantinhamos
mais préximos de algo natural: o que nos guia seria uma forma complexa de bem
estar. Porém, mais uma vez, ao elaborar a questdo da repeticdo, finalmente
consolidada no conceito de pulsdo de morte, Freud pds limites na objetividade
que a propria psicanalise almejava. Se ainda podiamos depositar otimistas
esperancas no carater libertador da erradicagdo das hipocrisias religiosas e
pedagdgicas, agora nada mais garante o caminho para a felicidade, ndo existe

rumo certo... [...] deixando-nos privados da objetividade na educagdo e na clinica
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terapéutica analitica, Freud deixou nossos sonhos de construgdo de um sujeito
menos sofredor bastante ou abalados (CORSO E CORSO, 2008, p. 3).

Contudo, Freud atingiu, de certo modo, seu alvo. Cabe ressaltar que ele é uma
excecdo, considerando o restrito grupo de pessoas que produziu fora do &mbito da
academia e distante das preocupagfes pedagoOgicas. Em termos cronoldgicos, a
psicanalise se entrecruza com outras escolas do pensamento psicolégico, Wilhelm
Wundt [1832- 1920], a Psicologia Introspectiva; Edward Bradford Titchener [1867-
1927], a Psicologia Estrutural; e a Gestéltica: Wertheimer: [1880-1943], Kofka
[1886-1941],e Kbhker: [1887-1967]. O relacionamento da psicanélise com as demais
escolas ou correntes da psicologia da época foi apenas temporal, ndo havia vinculos
substantivos entre elas e a psicanalise.

A academia tinha um legado ou uma perspectiva comum: suas preocupacoes
tradicionais eram topicas, relacionadas aos problemas da sensacdo, da percepcéo e da
aprendizagem; descartavam as reflexdes sobre o inconsciente, a exemplo de Wundt e
Tirchener, cujas preocupacdes estdo voltadas para a vida consciente. Dessas escolas
da Psicologia a Pedagogia herdara suas reflexdes sobre a infancia (Schultze Schultz,
1981),°%. Freud, de forma contundente, pde em questdo o tecido do qual é feito o
chapéu que orienta as praticas académicas dirigidas a infancia, mas descarta a
dimensao estética, cujo terreno é o devaneio, instancia interposta entre o consciente
e 0 inconsciente, sitio da imaginacdo e do imaginario (Bachelard, 2006a) °*.

Os neofreudianos dividiram-se em grupos diversificados. Havia os que
discordavam de alguns pressupostos basicos de Freud (Carl Jung, 1875- 1982: a
Psicologia Analitica; Alfred Adler, 1870 — 1937, a Psicologia Individual; Karen
Horney, 1885 — 1952, a Psicologia da Personalidade), e os que realinharam-se a
discussdo sobre alguns aspectos da teoria freudiana (Gordon Allport, [1987-1967];
Henry Murray, [1893-1988]; e Erik Erikson, [1902-1994]). Mas nem todos se
dispuseram a modificar ou contestar radicalmente a teoria de Freud ou derrubar o seu
sistema. As modificacBes incidiram sobre as teorias do Ego que, na nova ética, em
vez de ser escravo do Id, teria um papel mais amplo: uma energia que ndo seria dele
derivada, mas poderia realizar fun¢des normais da consciéncia, como a percep¢éo, a
aprendizagem, a memdria e o livre arbitrio sobre os conflitos (Schultz e Schultz,
1981)%%%.

Outra mudanca introduzida pelos neofreudianos foi a diminuicdo da énfase

das forcas bioldgicas sobre a personalidade e o favorecimento das forcas sociais:
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minimizaram a importancia da sexualidade infantil e do complexo de Edipo;
sugeriram que o desenvolvimento da personalidade seria determinado,
primordialmente, pelas forcas psicossociais (teorias sociopsicoldgicas) e nao
psicossexuais; advogaram que as interacGes sociais na infancia deveriam assumir
uma importdncia maior que o ambiente clinico, campo aberto para o0
desenvolvimento da Sociologia da Infancia.

Entre os contemporaneos da evolucdo da psicanalise destacam-se alguns
pesquisadores pelo carater inovador de suas teorias sobre a crianca: Ana Freud
[1895-1982], Melanie Klein [1882 — 1960], Winnicott [1896 — 1971], Vygotsky
[1896-1934], Wallon [1879 — 1962] e Jean Piaget [1896 — 1980]. Embora a
cronologia indique que a data de nascimento e morte desses estudiosos — nao
propriamente de suas obras — seja o final do século XIX ¢ uma parte do século XX
(até o final da década de 80), trata-se de uma época marcada pela emergéncia de uma
nova concepcdo de infancia que termina por fazer avancar outros campos de
conhecimento ( Schultz e Schultz, 1981)>%.

Com Ana Freud a (Psicologia do Ego), inaugura-se nova época na psicanalise
infantil, pela introducdo de novas técnicas terapéuticas. Ela defendia a tese de que a
crianga ndo possuia maturidade e era portadora de habilidade verbal residual para
seguir o0 curso da terapia tradicional freudiana. Por essa razdo, ocupou-se em estudar
aspectos que indicavam diferencas entre 0s processos terapéuticos de criangas e de
adultos. (Schultz e Schultz, 1981)°.

Nesse momento, a psicanalise assumiu um carater educativo e a terapia, uma
dindmica pedagdgica, apoiada na pesquisa sobre 0 ego (sede de observa¢do), quando
0s psicanalistas passaram a utilizar suas teorias como auxiliar das praticas escolares.
Nas experimentacdes pedagogicas, 0 ego, em contato com a realidade externa, é visto
como mediador entre os impulsos instintivos e a realidade. Os mecanismos de defesa
passaram a ser um aliado do ego na reducéo da ansiedade, a0 mesmo tempo em que
habilitavam o funcionamento psicoldgico. A necessidade de intervir justifica-se face
as perseguicdes nazistas e as duas Grandes Guerras, que deixaram inimeras criangas
sem familia e sujeitas a migracdes.

Anna Freud conviveu com essa situacdo no Hampshead Clinic (1942-1943),
com criangas que perderam suas familias na Guerra %07 Elas necessitavam, além dos
espacos terapéuticos da clinica, de escolas. A atencdo aos pais ganhou especial

importancia, como mediadores no desenvolvimento dos processos terapéuticos. Se,
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anteriormente, Freud, no ambiente da clinica, distante do espagco académico, ja
envolvia os pais na terapia, como foi o caso de Hans, no pds-guerra se inaugura a
preocupacdo com a participacdo dos pais no espacgo escolar, alvo das preocupactes

dos psicanalistas e de investigacdo sobre a infancia:

A paternidade se instaura encarando seus antepassados como uma terra de
fertilidade duvidosa, regada de neurose, sobre a qual plantar suas préprias
convicgdes. Assim, as teorias confeccionadas sobre criancas e utilizadas para
compreender 0 mundo, quer seja a sexual, como descoberto por Freud, quer
sejam as hipoteses cognitivas (herdeiras das primeiras), como teorizadas por
Piaget, sdo instrumentos por exceléncia do vir a ser da crianga (Corsos e
Corsos,2008, p. 5)°%,

Essa perspectiva se amplia com Melanie Klein®®, ao introduzir na pratica
psicanalista uma nova técnica terapéutica, apoiada na atividade (jogos), valorizando
a acao como foco de investigacdo. Klein observa que o brincar s6 é mencionado por
Freud em um artigo de 1908 (O criador literario e a fantasia), situando-o na
fantasia. A recorréncia ao jogo, na técnica terapéutica infantil, todavia, ndo substituiu
o discurso do paciente, mas valorizou a préatica da atividade ludica como recurso de

expressao, no processo de construcdo simbolica, sob 0 argumento de que:

A accdo, mais primitiva do que o pensamento ou a palavra, constitui a trama do

[...] comportamento; é pelo jogo que a crianca exprime, de modo simbdlico, as

suas fantasias, 0s seus desejos, a sua vivéncia (Klein, 2004)>%°,

A valorizacdo da acdo como forma de expressdo levou a outra mudanca
paradigmatica na psicandlise infantil, que foi o reconhecimento da capacidade da
crianca de exprimir diretamente seu inconsciente, o que possibilitou a exploracdo de
outras modalidades de expressao, além da palavra e das atividades ludicas, incluindo

a imagem-desenho:

As psicandlises de criangas demonstram sempre que, por tras do desenho, da
pintura, da fotografia, se esconde uma atividade inconsciente bem mais profunda:
trata-se da procriacdo e da producdo no inconsciente do objeto representado
(SACCO, 2004, p. 18).

Todavia, apesar dos avangos no reconhecimento das expressdes infantis,
ainda resta o problema de considerar o inconsciente como foco primordial das
atenc@es, sem identificar outras insténcias intermediarias no processo de constituicdo
simbdlica. A imagem, e na sucessdo o desenho, trabalho pictogréafico da expressédo
infantil, ainda é visto como projecdo da atividade inconsciente, uma inscricdo do

fantéstico e do irreal, embora reparadora da expressao mental da pulsé&o.



248

De fato, Sacco (2004)>'' observa que Melanie Klein, mesmo tendo feito
avancos em relacdo a Freud, continuou supondo que a realidade primeira da crianca é
inteiramente fantasmatica, animada pela projecdo, constituida essencialmente de
pulsdes destrutivas, ameacada pelo temor as represalias dos objetos que povoam o
mundo externo.

Essa interpretacdo-compreensdo da psicologia, que fornece suporte a
educacdo, ainda guarda os resquicios do eikben como projecdo isomorfica da
realidade no interior da caverna platbnica. Ndo ha uma compreensao dialética das
relagdes entre objetividade e a construcdo da subjetividade. As imagens provindas do
mundo externo séo projecoes distorcidas do real.

Como observa Ricoeur (2007)°*

, trata-se de produto da heranca grega na
epistemologia ocidental, que vé a imagem como simulacro, uma lembranca do irreal
ndo-ser e que so existe como copia do verdadeiro, semelhante aos lobos de Serguei,
apostos aos galhos da arvore-estrutura, metafora de empréstimo, um estruturante-
fortuito do psiquismo, que se supBe associado ao fato real: a imaginacdo ainda é
vista como parte marginal do duplo que edifica os processos de simbolizacdo do
sujeito-desejante na construcdo das imagens-desejadas.

Na teoria freudiana, o complexo de Edipo € o eixo de referéncia do exercicio
analitico e o temor a castracdo ganha um papel fundamental na compreensdo das
patologias. As discordancias entre Klein e Freud dizem respeito ao complexo de
Edipo e suas interpretacdes sobre a fantasia nuclear dessas patologias. Na equacio de
Freud, a competicdo com o pai ou com a mde em torno das fantasias sexuais € vista
como o dinamo das patologias que se operam no processo de castracdo, analisada por
ele nos artigos e ensaios que se referem ao Homem dos Lobos (1918), Moisés e o
Monoteismo (1918) e no Esboco de Psicanalise (1940).

Nas analises de Anna Freud (1971) **2 e Melanie Klein (1930-1960), a figura
materna ganha destaque, a partir de questdes que envolvem a satisfacdo das
necessidades basicas (fome, prazer e desprazer), por ocasido da amamentacao, logo
no inicio da vida infantil. Essa ideia, com algumas varia¢fes substantivas, que
marcam as diferencas entre os autores, também vai dar sustentacdo as teorias de
Winnicott (1975) >,

Para Anna Freud, as circunstancias vivenciadas na infancia, nos processos
iniciais da vida, remetem as experiéncias de prazer e desprazer (6dio e amor),

instaurando conflitos (posicdo esquizoparanoide). E a satisfacio e/ou negacio dos
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desejos, condicionados pela disposicdo ou ndo dos pais em atender a crianga, que
orienta 0s impulsos e a instauracdo da fantasia edipiana. No interior dessas
contradicGes, a crianca experimenta impulsos destrutivos e gratificantes, em relacéo
aos seus desejos. As frustracdes/gratificacOes diante dessas experiéncias giram em
torno das imagens, que podem se apresentar a crianga como protetoras e auxiliadoras
e/ou persecutdrias e retaliadoras, iconizadas pelas imagens do seio materno e do
orgdo genital masculino, representantes das figuras materna e paterna (Oliveira e
Amaral, 2009)°*.

Nessa forma de edificacdo dos processos constitutivos do simbolismo, o
chapéu ganhou nova aba, mas seu elemento central permaneceu 0 mesmo, a
dependéncia e a influéncia das referéncias adultas (materna e paterna) que se
instituem e interferem no modo como a infancia organiza a semantica dos desejos e
suas respectivas construgdes simbolicas sobre o mundo exterior: a énfase em torno
das figuras materna e paterna guarda um traco monogamico-antropocéntrico, balizas
axiologicas que orientam a construcdo simbdlica da matéria do mundo real, postas no
eixo geracional da familia nuclear.

Até a década de 80 (século XX), inimeros trabalhos e experiéncias
investigativas ganharam terreno no campo da psicanalise e da educacdo. Centros e
clinicas especiais, que conjugavam a terapia as atividades de ensino, foram criados.
Na vanguarda do variado grupo de pesquisadores, ao lado de Melanie Klein, estava
Donald Woods Winnicott [1896-1971]°*°. Ambos ressaltam a importancia da figura
materna no processo de desenvolvimento infantil, porém, de forma distinta. De
acordo com Winnicott, os objetos transacionais e os fendmenos a ele relacionados
pertencem ao dominio da ilusdo, que estad na base do inicio da experiéncia. Na fase
inicial da existéncia, 0 comportamento da mée, no atendimento as necessidades da
crianga, tem significativa importancia na preservagdo/constituicdo dessa iluséo.

A obra que orienta o olhar de Winnicott é a do filésofo Martin Heidegger,
particularmente aquela em que discorre sobre a andlise das ciéncias modernas, que
trata do homem, da salde e das doencas psiquicas, apresentada no seminario de
Zollikon, em Zurique (1959) (Ribeiro, 2008, p. 46) **'. A recorréncia de Winnicott a
Heidgger produz rupturas nas bases fundacionais da psicanalise, o que justifica esta
visitacdo. A critica & metapsicologia freudiana esta dirigida as suas raizes kantianas e
aos processos investigativos, considerados por Heidegger apoiados na transposigéo

dos métodos das ciéncias naturais ao entendimento do comportamento humano:
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[...] a psicandlise freudiana se consolidou a partir de garantias oriundas da
metafisica moderna e baseou seu procedimento investigativo em preceito das
ciéncias naturais (RIBEIRO, 2008, p. 46).

A moderna metafisica pautava-se na objetividade, como modo Unico da
realidade apresentar-se ao individuo e como via de acesso ao conhecimento,
traduzido como representacdo. As relacOes entre subjetividade e objetividade
continuavam a ser o centro das atengdes dos estudiosos, vistas através de lentes
bifocais, fundadas nos antagonismos entre o bioldgico e o psiquico, a res extensa e a
res cogita. A forca apetitiva (pulsdes) acoplada a representacdo (figuracéo)
explicava-se a partir das leis gerais da causalidade.

Heidegger, que da suporte a teoria winnicottiana, explica essas relacdes a
partir do conceito de Dasein, que percebe o individuo como “[...] um ente impar e
privilegiado que se move numa compreensao de ser [...]”, (seinsvertandnies: ser-ai),
“[...] que ndo ¢ fruto de pensamento representativo” (RIBEIRO, 2008, p. 47). A
representacdo pressupde conceituacdo, fruto da elaboragdo teorica, que se supbe nao
estar presente nos momentos iniciais da infancia. Winnicott compreende que, nesses
momentos iniciais, no lugar da representacdo estd a ilusdo. De modo geral, as
concepcdes formuladas por Winnicott encerram-se no texto formulado por
Heidegger:

[...] podemos dizer que, para Heidegger, nosso comportamento ndo se dirige
primeiramente a nudez de algo simplesmente dado [mundo objetivo] para depois
colar-lhe um valor, lidamos com os entes em funcdo de possibilidades de
ocupacdo [atividade], o que equivale dizer que esses ndo nos vém ao encontro
como objetos puros que devemos determinar teoricamente, mas, de inicio e na
maioria das vezes, se apresentam como algo que serve para isso ou aquilo, como
algo que é considerado pré-teoricamente desde a sua serventia [utilidade].
(RIBEIRO, 2008, p. 47-48) [Acréscimo nosso].

A sintese do pensamento heideggeriano feita por Ribeiro (2008) esclarece as

bases a partir das quais Winnicott trata os antagonismos — organismo € psique, 0

binbmio sujeito e objeto — e 0 modo como este serd resolvido no interior da

modernidade. Winnicott enuncia a emergéncia de um viés de carater utilitario, na
interpretacdo das relagGes entre individuo e a sociedade:

Néo importa se o sujeito é considerado um ego cogito, um sujeito transcendental,

um espirito ou uma vontade de poder, 0 que importa é que, resguardadas as

diferencas, no &mbito desse pensamento, tudo vem ao homem para ser julgado

como objeto, uma vez que ele se torna o juiz que decide o que é entidade do ente,
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suas qualidades e as leis que regem a possibilidade de seu conhecimento
(RIBEIRO,2008, p. 48) [Grifo do autor].

A reacdo ao cartesianismo, engendrada nas teias do mundo moderno, afirma-
se no conceito de representagdo, como indice primevo da relacdo com o real, opde-se
a metafisica da subjetividade, mas atrela-se as determinacGes materiais de sua época.
O Dasein heideggeriano considera que “[...] o modo mais genuino do existir humano

518 ‘mas dé credibilidade as capacidades do

esta pautado nas relagdes com objetos
ego em gestar e arbitrar sobre as coisas do mundo.

O poema de Cecilia Meirelles (2002)>*°, em um livro dirigido as criancas,
“Qu isto ou aquilo”, mostra como o desenvolvimento da capacidade do livre arbitrio

se coloca insistentemente para a crianga, na vida cotidiana:

Ou se tem chuva e ndo se tem sol, ou se tem sol e ndo se tem chuva!

Ou se calga a luva e ndo se pde o anel, ou se pde o anel e ndo se calga a luva!
Quem sobe nos ares ndo fica no chdo, quem fica no chdo nao sobe nos ares.

E uma grande pena que néo se possa estar a0 mesmo tempo nos dois lugares!

Ou guardo o dinheiro e ndo compro o doce, ou compro o doce e gasto o dinheiro.
Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo... e vivo escolhendo o dia inteiro!

N4o sei se brinco, néo sei se estudo, se saio correndo ou fico tranquilo.

Mas ndo consegui entender ainda qual € melhor: se é isto ou aquilo.

O mundo real supde decisdes a cada momento. A formagdo da consciéncia
implica escolhas entre as alternativas; o real se impde e exige da crianga posi¢do. A
gestdo sobre as coisas do mundo real, na cotidianidade, ndo deve submeter-se aos
imperativos metafisicos, mas ao dominio factual do ambiente que interfere no
amadurecimento dos infantes. O poema de Meirelles lembra o modo como Winnicott
concebe as relagdes crianca e sociedade. Enquanto impossibilitada de gestar ou de
decidir sobre as alternativas que o real Ihe apresenta, a crianca estara inteiramente
dependente desse ambiente e das relagdes maternas. Dessas relacdes dependera o
desenvolvimento saudavel da infancia, dai a énfase que Winnicott da as medidas
profilaticas, de carater bioldgico e psicoldgico, na prevencdo dos distdrbios infantis
(RIBEIRO, 2008)>%°,

A discordancia de Winnicott em relacdo aos fundamentos psicanaliticos
tradicionais o diferenciam de Anna Freud e Melanie Klein. Essas refutagdes incidem
sobre a compreensao das relagcbes que se operam entre mée e bebé: o lactente ndo

realiza somente trocas objetais com a mae, mas também trocas afetivas importantes
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para a formacdo das ilusdes, que ndo estdo presas somente as necessidades impostas
pela pulsdo oral e submetidas as perspectivas de satisfacao/frustracbes dos
investimentos libidinais; considera que a psicanalise freudiana “[...] minimiza ou
praticamente aniquila a funcdo do ambiente como elemento essencial para qualquer
tentativa de descri¢do acerca do amadurecer humano” (RIBEIRO, 2008, p. 54).

Suas proposicOes se fundamentam na teoria do amadurecimento humano,
através da qual ele argumenta e ressalta a importancia dos cuidados e da atencdo que
a crianca deve ter, além das questdes bioldgicas (pulsdo): o bebé, enquanto vir a ser,
que néo dispde, de antemé&o, do sentimento do real, da posse de um si-mesmo (self),
nem da aptiddo para investir em objetos, sejam da realidade ou da fantasia, depende
fundamentalmente do outro ser humano para o seu amadurecimento e, nessas
relacGes, a nogdo de objetos-transacionais e dos correspondentes movimentos da
crianga em direcdo a posse desses objetos ganham fundamental importancia.

A nocdo de objeto-transacional, em Winnicott (1975), torna-se referéncia
primordial para a explicacdo dos fendmenos transacionais e reforca a ludicidade e o
método terapéutico. Winnicott desloca a atencdo do objeto utilizado pela crianca para
0 ato de brincar, isto é, para a acdo do sujeito em si. Considera que, embora haja um
paradoxo entre o brinquedo (objeto da cultura) e a acdo de brincar (o ato do sujeito),
isso ndo se constitui problema: o paradoxo é visto como importante e necessario a
constituicdo do self, e a solucdo desse paradoxo poderia resultar na perda da propria
riqueza das contradi¢cdes presentes entre o sujeito e 0s objetos do mundo real.

E justamente no paradoxo (sujeito e objeto) que reside a possibilidade de
compreender o vinculo cultural (passado e futuro) do infante, na constituicdo da sua
estrutura psicoldgica. No paradoxo estdo postos, por um lado, os interesses e
problemas que orientam o comportamento materno no trato com o bebé e, por outro,
as necessidades expressas pela crianca, em seus primeiros anos de vida.

Nas relagdes contraditorias da unidade dialética mée-infante, desde cedo,
definem-se os padrfes de comportamento: as fantasias, a afetividade e suas relagdes
com o principio da realidade formam as bases da estrutura psiquica. As relagdes com
0S objetos-transacionais, 0 modo como se realiza a primeira possessdo, vdo marcar a
crianca até a vida adultaz é nas relacbes com o0 objeto-transacional
(brinquedo/substituto) que, gradualmente, a crianga passa a identifica-lo como o néo-
eu, distinguindo real e fantasia, ilusdo e realidade; a realidade inicialmente ndo faz

parte da crianca, mas de um mundo que pertence a cultura; em contato com esse
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mundo, através dos objetos-transacionais, na crianga se constitui uma zona que
Winnicott denomina substéncia da ilus&o.

Essa zona faz com que o objeto-transacional tenha a funcéo de substituto, nas
relacBes entre a crianga e 0 mundo real, isto é, entre o reconhecimento do ndo-eu e
na organizagdo do self. Essas relagGes, segundo Winnicott, envolvem algumas
condigdes: o objeto ofertado e sua natureza (duro, macio, etc.); a capacidade da
crianca para reconhecer o objeto como algo que nao faz parte de si (0o ndo-eu); a
capacidade de imaginar, criar, inventar e transformar o objeto; e, finalmente, o
desenvolvimento de um tipo de relacéo afetuosa com o objeto (Winnicott, 1975)°%,

O termo objeto-transacional, como correspondente do fenémeno
transacional, é utilizado para identificar uma area intermediaria entre a crianca, no
desdobramento de suas manifestacdes libidinais, e 0s objetos com o0s quais brinca;
pode identificar o que pode ser manifestado entre a atividade criativa priméria e a
projecdo do que foi introjetado e, também, precisar o desconhecimento primario
(dGvida) e o reconhecimento deste desconhecimento®?.

Desse modo, essa zona intermediaria (substancia da ilusédo) passa a ser o foco
das investigacOes experimentais de Winnicott. Ele afirma que nela estdo presentes
tanto a realidade interna (dimenséo subjetiva) como a externa (dimenséo objetiva). A
ilusdo que se permite a crianca e que, na vida adulta, é inerente a arte e a religido,
para alguns pode se tornar a marca distintiva da loucura®=.

E sob essa condicdo que o jogo terapéutico se constitui como possibilidade,
para que o paciente possa distinguir as alternativas entre, de um lado, fantasiar e
sonhar e, de outro, relacionar-se com objetos reais. O fenbmeno da memdria ferida
ocorre quando o adulto exige que a crianga compartilhe uma ilusdo que nao é dela
(crianca) e o papel do terapeuta define-se na disposi¢do de compartilhar as ilusdes
com o paciente. O ato de compartilhar com a crianca as experiéncias ilusorias
permitiria a organizacao de grupos, a partir da constatacdo de similaridades entre as
experiéncias ilusorias, considerada como raiz natural do agrupamento humano.

O que interessa ao autor mais especificamente € essa experiéncia ilusoria da
primeira possessao, que vé como determinante da estrutura psicologica, na sequéncia
da vida. Na experiéncia primordial, na dialética da objetividade e subjetividade, a
crianga constitui tudo o que é percebido nas relagdes entre o0 seu eu e 0 ndo-eu.

O que é percebido na experiéncia como objeto externo € uma fantasia,

propiciada pelo que Winnicott (1975)°* denominou de fendmenos transacionais, que
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em outras palavras sdo fendOmenos de transicdo entre o ndo-ser para o ser (self),na
dinamica do vir-a-ser. A fantasia, ou os fendmenos transacionais (tudo o que pode
ocorrer na zona da ilusdo), constitui-se como defesa contra a ansiedade,
especialmente as do tipo agressivo. Cabe ao psicanalista indicar os caminhos dos
afetos e seus trajetos em diregdo as representagdes psiquicas.

Os fendbmenos transacionais comegam a constituir-se desde cedo na vida
infantil, entre quatro a doze meses de idade; podem, ainda, persistir por longo tempo,
em circunstancias emocionais diversas, manifestando-se na soliddo, no humor
depressivo, etc. Na vida adulta, esses objetos transacionais se tornam relativamente
esquecidos, mas fazem parte das lembrangas longinquas e difusas e podem ser
identificados no territdrio comum das culturas: no brincar, na criatividade, na
apreciacdo artistica, no sentimento religioso, no sonhar. Dependendo, no entanto, da
natureza das relacbes que a criancga estabelece com esses objetos, podem também se
manifestar na vida adulta como “desvios”, fetiche, no ato de mentir, de furtar, como
descrenca, como habito do consumo de drogas, etc.°?>. A simbolizacdo comeca a se
constituir quando, com o recurso da atividade priméaria da percepcao, a crianca faz a
distingédo entre fantasia e fato, objetos internos e externos, que Ihes séo apresentados.
Para Winnicott, se o objeto transacional persistir até o advento da vida adulta, pode
tornar-se um fetiche (fixac&o)°.

H& uma discreta distin¢do entre o conceito de objeto transacional, formulado
por Winnicott, e a concepcdo de objeto interno, definido por Melanie Klein
(1934):“O objeto transacional ndo € um objeto interno (que é um conceito mental) —
é uma possess&o™?’. A possessdo significa o ato de tomar algo para si ao relacionar-
se com 0s objetos do mundo real. No curso dessa relacdo, o objeto transacional pode
transformar-se em um objeto persecutério®?, dependendo da relagdo materna e da
natureza do objeto; da qualidade desse objeto e do modo como a crianga com ele se
relaciona. Essas condi¢cdes determinam a qualidade da progressdo da crianga, nas
experiéncias de prazer e de realidade, isto é, no processo de identificacdo primaria e
de passagem para outra instancia relacional °*. Para Winnicott, nessa passagem

(transicdo), a mae tem um papel fundamental:
A mae suficientemente boa, [...] comeca com uma adaptacdo quase completa as
necessidades de seu bebé, e & medida que o tempo passa, adapta-se cada vez
menos completamente, de modo gradativo, segundo a crescente capacidade do
bebé em lidar com o fracasso (WINNICOTT, 1975, p. 25).
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Dadas essas condicOes, as experiéncias frustrantes podem ser superadas,
integrando a crianga, de modo adaptativo, & realidade, contexto em que 0s
fendmenos transacionais, embora permanecam nas recordacdes e nas fantasias,
tornam-se vantajosos para a crianca. A constituicdo de um plano imaginario
(ilusério), para Winnicott (1975), esta estreitamente associada a qualidade da
maternidade, nos primeiros meses de vida. A ilusdo €é creditada tanto & possibilidade
de superacdo das frustracBes, como 0s motivos que podem levar a progressdes

negativas da personalidade infantil. Essa ilusdo, substantivamente, é

[..] a é&rea intermediaria [...] que é concedida ao bebé, entre a criatividade
primdria e a percepcdo objetiva baseada no teste da realidade [conduta
investigativa]. Os fendmenos transacionais representam os primeiros estadios do
uso da ilusdo, sem o0s quais ndo existe, para o ser humano, significado da ideia de
uma relacdo com um objeto que é por outro percebido como externo a esse ser
(WINNICOTT, 1975, p. 26) [Grifo nosso].

No processo de amadurecimento da crianga ele constata trés etapas: a
primeira (trés primeiros meses), quando a crianca é inteiramente dependente e
necessita de processos de amadurecimento primarios, que ocorrerdo conforme a
integracéo do bebé no espaco e no tempo (alojamento da psique no corpo); a segunda
diz respeito a fase da dependéncia relativa (até o primeiro ano de vida), marcada por
caracteristicas inatas®* e pela capacidade de acdo no ambiente; a terceira refere-se &
fase na qual se da a constituicdo da unidade pessoal e da capacidade de reconhecer a
realidade, ndo s6 como um eu, mas também como ndo um n&o-eu.

E nesse momento que a crianca reconhece a existéncia de outros com os quais
estabelece relagcOes (interpessoais) e se defronta com as complicacdes que decorrem
dessas relacdes (FULGENCIO, 2008)°%: finalmente, a maturidade, que implica ndo
somente crescimento pessoal, mas também a socializacéo.

Maturidade e socializagdo sdo as palavras-chave, sdo 0s argumentos que
justificam e explicam as intervengdes, tecem as teorias e 0Ss propositos que
atravessam o olhar, deslocando-o para as perspectivas adultocéntricas: espera-se algo
que ndo € e, assim, 0s terapeutas se agarram as cascas, que transformam em manto,
com o qual pretendem cobrir os devaneios infantis. E necessario suprimir ou
substituir, pela evocacdo, a memoria ferida, através de uma epistemologia

terapéutica que envolve a tradi¢do do olhar interior:

A defesa do carater originario e primordial da memoria individual tem vinculos

nos usos da linguagem comum e na psicologia sumaria que avaliza esses usos.
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Em nenhum registro de experiéncia viva, quer se trate do campo cognitivo,
pratico ou afetivo, a aderéncia do ato de autodesignacdo do sujeito a intencdo
objetal de sua experiéncia é total (RICOEUR, 2007, p. 107)°%,

E esse viés que estd escondido na dobradura dos mapas epistémicos, que
aponta para a incompletude das teorias e que permite continuar a procura do lugar
preciso onde a memoria individual e a memoria coletiva marcaram um ponto de
encontro. A busca ndo é recente e o esforco terapéutico e pedagdgico é o de
aprimorar esse encontro entre o eu e o outro, no processo da clinica e da pedagogia.

Sobre essa questdo, lembra Ricoeur que: [...] o0 emprego em francés e, em outras

b

linguas, do pronome reflexivo “si” nao parece fortuito. Ao lembrar-se de algo,
alguém se lembrara de si (ROCOEUR, 2007, p.107).

Os processos terapéuticos pautam-se na esperanca da transferéncia, isto €, na

possibilidade de “[...] transferir as lembrancas de um para a memoria do outro”>*® |

envolvendo todos os aspectos das sensacdes, da ilusdo e da cognigdo. Mas isso se
torna impossivel, pois a memaria interior, que garante a continuidade temporal da
pessoa e, por esse Viés, a identidade, enquanto pessoal, é a memoria da pessoalidade,
da identidade intransferivel. Nela residem devaneios inimaginaveis, de que

Bachelard (2003, p. 7)°** procura se aproximar:
Em Les secrets de la maturité [Os segredos da maturidade], Hans Carossa escreve
[...]: “O homem ¢ a unica criatura da terra que tem vontade de olhar para o
interior de outra”. A vontade de olhar para o interior das coisas torna a visdo
agucada, a visdo penetrante. Transforma a visdo numa violéncia. Ela detecta a
falha, a fenda, a fissura pela qual se pode violar o segredo das coisas ocultas. A
partir dessa vontade de olhar para o interior das coisas, de olhar o que ndo Vvé, o
que ndo se deve ver, formam-se estranhos devaneios tensos, devaneios que

formam um vinco entre as sobrancelhas.
O comportamento que parece destoante nem sempre provém da memoria
ferida e nem sempre deve estar exposto as regras, aos parametros de maturidade,
adaptacdo ou de boa socializacdo. Na crianca, as relagdes com os objetos ndo se da

como curiosidade passiva
[...] que aguarda os espetéaculos surpreendentes, mas sim [como] uma curiosidade
agressiva, etimologicamente inspetora. E essa curiosidade da crianca que destroi
seu brinquedo [objeto-transacional] para ver o que ha dentro. Se a curiosidade de
arrombamento é realmente natural ao homem, ndo é de admirar, digamos de
passagem, que ndo saibamos dar a crianga um brinquedo de profundidade, um
brinquedo que satisfaca a curiosidade profunda? Colocamos som no polichinelo,

e nos espantamos de que a crianga, em sua vontade de anatomia, limite-se a
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rasgar as roupas. N&o retemos sendo a necessidade de destruir e de quebrar,
esquecendo que as forcas psiquicas em acdo pretendem deixar os aspectos
exteriores para ver outra coisa, ver além, ver por dentro, em suma, escapar a
passividade da visdo (BACHELARD, 2003, p. 7-8).

Mais adiante, Bachelard conclui:

Mas o que a educacdo nao sabe fazer, a imaginacdo realiza seja como for. Para
além do panorama oferecido a visdo tranquila, a vontade de olhar alia-se a uma
imaginacdo inventiva que prevé uma perspectiva do oculto, uma perspectiva das
trevas interiores da matéria. E essa vontade de ver no interior de todas as coisas
que confere tanto valores as imagens materiais da substancia (BACHELARD,
2003, p. 8).

Outro aspecto que merece reflexdo fundamenta-se no fato de que, em suas

535 ytilizou o desenho como recurso

experiéncias clinicas, Winnicott (Avellar, 2004)
terapéutico (jogo do rabisco), compreendendo-o como forma através da qual a
crianca entra em contato consigo mesma e como meio de comunicacao, na relacédo

terapéutica. A intencdo, conforme Abram (2002) °*°

, era de identificar distingdes
entre a psicandlise e a psicoterapia, sem caracterizar 0 uso dos rabiscos como teste
psicologico projetivo (teste de Apercepcdo Tematica — TAT), pratica ainda hoje
muito utilizada pelos psicélogos (ABRAM, 2000)°% .

Isto é, Winnicott evita considerar os rabiscos como expressées ou projecdes
do inconsciente, afirmando tratar-se de expressdes que expdem situagdes
circunstanciais delimitadas, lugar de acontecimento do ato de brincar, um recurso
circunstancial que permite colocar em transito as emocoes e as ilusdes, no ambiente
terapéutico. O desenho para ele, ndo é, portanto, um importante elemento expressivo,
mas tem um carater apenas instrumental, no processo comunicativo. No jogo do

rabisco, a construcao do desenho é compartilhada com o terapeuta:

Ao fazer um rabisco a pessoa oferece ao outro uma forma inacabada, que pode
referir-se ao ndo acontecido na sua histéria. [...] O rabisco pode mostrar a maneira
como o self se apresenta no mundo ndo acabado, e esta é a grande questdo do
objeto subjetivo. Winnicott define o objeto subjetivo como aquele que se forma
no psiquismo humano e que pode tornar presentes a aspiracao e a esperanca da
realizagdo do eu (MACHADO, 2007, p. 498)°%,

O compartilhamento da producdo do desenho limita a expresséo livre da
crianca e coloca em questao seu USO para 0s N0ssos propositos. Mas é possivel inferir
que, se 0S objetos-transacionais seguem o curso da vida, em seu amadurecimento,

eles estdo presentes em todas as formas posteriores de expressdo, revestidos de
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ilusbes que ndo se findam, mas que se transformam, no contato histérico com as
realidades.

O que significariam os desenhos das criancas, na Otica dos fendmenos
transacionais? Como o0 conceito de representacdo é posto em questdo, na teoria de
Winnicott? Os desenhos infantis poderiam ser considerados registros pictograficos
das ilusdes criadas pela crianca sobre os objetos-transacionais? Podemos inferir que
0s objetos-transacionais, nos desenhos, apresentam-se como transcri¢fes de imagens-
gestos que expressam as relacGes entre a crianga e esses objetos, dentro de uma
roupagem simbdlica: no desenho, as criangas brincam com os objetos-transacionais
que, transformados em linguagem simbdlica, habitam o interior do universo-folha.

Nos desenhos, a crianca familiariza-se com eles, através das ilusdes: ndo ha
mediacdo, as méos tracam os gestos, indicam o tempo, delimitam espacos, expressam
sentimentos e pensamentos. Tudo é transmutado plasticamente em imagens, no
registro de uma dinamica particular da dimenséo estética; as criangas criam um real
para si. Embora o objeto-transacional seja um elemento do mundo externo e algo que
envolve a manipulacdo dos adultos, no que se refere ao gosto ou aos interesses
infantis ou, ainda, aos problemas relacionados ao mundo cultural. A respeito das
especificidades dos desenhos infantis, lembra Sarmento (2006, p. 24)>*.

[...] s@o também constitutivos de um modo de expressdo infantil cujas regras nao
sdo as mesmas da expressdo adulta. No desenho das criangas verifica-se a
presenca de uma autoria colectiva, adaptacdo de formas (pelo menos a partir de
uma certa idade) e clichés formais que relevam o desejo de integracdo numa
cultura de pares.

No desenho (8)a seguir, vemos como Mariana recria 0s materiais oferecidos
pelo mercado e constréi outra visdo, que pode ndo corresponder exatamente aos

propositos do fabricante:
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Nos desenhos ela se utiliza de decalques e
da a eles um contexto particular.

As cores ndo seguem o0s padrdes de
configuracdo;

O oceano ndo é azul, tem uma coloragéo
résea de tonalidade forte;

Os decalques, habitantes desse oceano,
foram selecionados por diferentes
espécies;

Destaca-se o salto do golfinho, capaz de
saltar além da linha do horizonte;

A linha do horizonte se confunde com os
tragados das nuvens;

O sol tem sua face humanizada (olhos,
nariz e boca) e os raios do sol ganham a
forma de cabeleira;

Um pouco abaixo do sol, a marca
registrada dos decalques adquiridos no
mercado.

Desenho 8:0 oceano de decalque. Mariana (6 anos): 2010).

No reconhecimento da existéncia do “outro”, esse “outro” se diversifica,
incluindo o mundo da natureza e da cultura. A crianga se relaciona simultaneamente
com varios mundos, multiplicando e recriando seus sentidos simbdlicos: se vé
singularmente imersa em seus dialogos com esses mundos e, singularmente, imersa
nas relacbes com outros seres idénticos e diferentes dela, contextualizando-os,
criando mundos e culturas. Se os objetos colocados a disposicdo pela midia e pelo
mercado (brinquedos, imagens, objetos) nela interferem, ndo suprimem sua
capacidade criativa. As criangas criam e recriam esses materiais, constroem cenarios
e contextos préprios, apropriam-se deles de forma particular, dando-lhes
originalidade propria.

Esse material particular, onde a dimensdo “coletiva” esta presente, constitui-
se como material comunicativo entre as criangas: entre os pares, ela constroi outro
mundo, rico de simbolismo, uma linguagem muito bem compreendida entre elas. Ao
utilizar o material ofertado pela cultura, ela o processa criativamente e, com esse
material, realiza a troca simbdlica com os seus pares. H4 desenhos que expressam
essas formas de compartilhamento: momentos em que essas trocas simbolicas se

realizam, como € o caso do desenho 9. Ele é um registro das memdrias prazerosas,
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dos locais, dos eventos culturais e de pessoas com as quais a crianca realiza essa

troca:

Desenho 9: Feliz aniversario: Mariana (6 anos; 2011)

A escola, os espacos vicinais, os grupos de interesse e outros espagos culturais
realizam as fungées de compartilhamento das trocas simbdlicas das criangas com seus
pares. Elas evocam e registram esses momentos, através dos desenhos. Na festa de
aniversdrio as meninas brincam e se divertem em torno da mesa repleta de
guloseimas. Os presentes, fechados em pacotes, guardam surpresas. O bolo (gigante),
desenhado em camadas coloridas com em tonalidades distintas, ergue-se no canto da
sala imagindria e ganha um destaque especial. Ele é o totem que qualifica o ritual. O
espagco é ornamentado no alto por um varal repleto de bandeirinhas e balGes de
diferentes formas (coragdo, tridngulos, circulos e estrelas), alegram o ambiente. A
festa é um ritual particular das meninas, s6 hd meninas nessa festa. No alto, as
estrelas espiam a animada festa.

O desenho livre, aquele que ndo € solicitado pelos adultos, parece ser uma
fonte fecunda para compreensdo do universo infantil. Quando o adulto solicita o
desenho, promove rupturas, circunscreve 0s seus interesses no interesse da crianca.
Nos desenhos, ela brinca de outra forma com seus objetos transacionais, evoca e
representa esses objetos nas imagens. A interferéncia dos adultos termina por destruir

o0 valor que a crianga, ao brincar, atribui a esse objetos, por ocasido de seu registro®®.
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Nas escolas, os adultos comumente promovem essa ruptura. Tornou-se
pratica comum os professores substituirem a autoria da crianca, na elaboracédo dos
desenhos: utilizam desenhos feitos ou copiados por eles, para a crianca apenas
colorir; destituem a imaginacéo infantil e imprimem os contornos adultocéntricos na

imaginacédo da crianga, como pode ser visto na foto a seguir:

Desenho 10: O tapetinho magico.

Foto feita por Thyane, aluna da Escola Normal Superior, bolsista da pesquisa sobre o
imaginario da infancia (2009), na sala de alfabetizagdo da Escola Vila da Felicidade,
Bairro do Mauazinho — Manaus Amazonas.

No tapetinho magico, a quem pertence a magia? Winnicott provavelmente se
perguntaria: de quem é a ilusdo que foi posta no tapetinho?

Na escola, o desenho livre é bem cedo suprimido ou deixado de lado. A
“produgdo infantil” é guardada em pastas coloridas, para, ao final do ano letivo, ser
entregue aos pais. Seu contetdo nao € levado em conta; talvez seja visto apenas
como produto das descontragdes, do lazer. Abre-se méo da magia que poderia ser
esse encontro entre as criancas e o professor. Com a pressa de habilitar as criancas

para o letramento, logo suprime-se o desenho livre.
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4.3 Da metapsicologia ao realismo organicista

A batalha académica para delimitar a fronteira entre subjetividade e
objetividade segue seu em curso. Ha os que a identificam ao ténue fio da imaginacao,
posto entre as pulsdes e a razdo; existem os que buscam explica-la na sintese entre as
dimensdes fisioldgicas e a estrutura psiquica; cumpre, ainda, ndo esquecer os que a
consideram visiveis nas articulacdes da linguagem.

De algum modo, o olhar termina por esbarrar com o fio da navalha, a lamina
que d& os recortes finais na aba do chapéu. Com o fio da navalha se recorta o tempo
e as unidades préprias de cada modo de interpretacdo do conhecimento humano. Os
recortes definem os chapéus, modelos interpretativos que se usam na cabeca para
tracar as diferenciacbes. Essas diferenciacdes, até entdo, conviviam entre si, sem
necessidade de dar conta de si mesmas, até que uma delas percebe o outro, e tém
inicio os problemas dos iguais entre os iguais: natureza e cultura, real e irreal, pulsdo
e razdo, sonho, devaneio e imaginacdo pleiteiam significacbes em torno desse ser
diferenciado que é homem simbdlico.

As indagacdes que buscam a primitividade nos colocam frente aos problemas
da infancia. Muitas conjecturas buscam definir a magia do momento em que 0s
indiferentes se tornam diferentes; tecem enunciagdes e revelam permanentes desejos
de equalizacdo e mesmo de reducdo desse homem simbdlico a Unico denominador
comum.

Definir o preciso momento em que, de repente, mas ndo tao de repente assim,
sem que ainda se saiba como, do ndo ser ao ser surge um percurso, € uma tarefa
ardua. Freud havia mostrado que o indiferente s6 se percebia como diferente na
presenca ou na auséncia algo (falo), do qual a crianga deveria dar conta. Mas ela, que
ndo domina ainda a noc¢do de sua corporalidade, seria capaz de dar conta daquilo que
néo percebe?

O homem feito, que j& se deu conta disso, necessita explicar as diferencas: o
fato de ter ou ndo ter algo sugere que algo, que deveria estar la, foi tirado ou ndo.
Como néo bastasse, a diferenca terminou por se transformar numa ameaca: se nédo se
tem esse algo, teria sido ele arrancado? Se assim for, todos estdo ameagados de néo
ter ou de perder algo (MDMagno, 1979)>*!.

Pois, é claro, se tiraram de um, pode tirar do outro. Entdo 14 fica a crianca que

supde que tem isso, [...] ameacada dessa perda. Isto porque se supde igual ao
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outro. Aquela outra crianga, que supunha ndo ter ou que visualmente parece ndo
ter, fica indecisiva e definitivamente frustrada da diferenca porque, se 0 outro
tem, e ela ndo tem, é porque ela perdeu, logo o outro também pode perder, talvez
até porque ela o tire [...] (MDMAGNO, 1979, p. 13).

O fato é que ha sempre a necessidade de colocar ou inscrever algo no lugar
desse algo presente/ausente. E muita coisa se escreveu sobre isso. Por isso, muitos
escreveram algo, em virtude de sua presenca ou auséncia: Falo, estaria nele o centro
desse jogo de presenca e auséncia? Seria um objeto? Ou um verbo? A diferenca que
ndo foi inscrita passa a ser simbolizada: falo € mais que um signo ou um icone, é
também o verbo (falar), conjugado na primeira pessoa. A linguagem seria a chave e,
por isso, os homens feitos investiram em grandes tratados, para dar conta do
pensamento e da linguagem.

Como observamos anteriormente, Jung buscou algo nos arquétipos ancestrais,
outros, como Winnicot, inscreveram esse algo no objeto-transacional: o que a
crianca faz com objeto-transacional, quando o faz aparecer e desaparecer? O eu e 0
ndo eu? Ou o ter e 0 ndo ter? Esse jogo, sugere Freud, parece ser a enunciagao da
pulsdo de morte: seja 0 objeto/brinquedo, um carretel amarrado na ponta de um fio
que a crianca joga para o alto fazendo-o desaparecer e aparecer; seja 0 jogo de
esconde, onde 0 outro aparece e desaparece; ou seja, como na brincadeira de espelho,
onde a imagem projetada pode ser ou néo vista (0 mito de Narciso)>*. Seria essa a
regra que rege 0 jogo?

Os psicologos ludicos, diz MD Magno (1979, p. 14)°%, utilizando-se dos
jogos, logo previram o resultado légico das diferencas, mas ela ndo estava
propriamente no resultado do jogo, era algo estruturalmente dado. Se ndo houvesse a
diferenca estrutural, ndo haveria o jogo dos diferentes: “[...] é a indiferenca

%4 0 homem parte da natureza, em condiges

originaria que ¢ criadora da diferenga
de falar que faz a diferenca: € a fala, ou o falo, no tempo presente, indicativo, que é a
marca originaria dessa diferenca:
Marca diferencial e diferenciadora, porém ndo diferenciada, mas sim
diferenciante, produtora de diferenca, que ele [Freud] supds ser a Unica portadora
do falante, prova Unica de que é portador [...] falante [...] (MD MAGNO, 1979, p.
14).
Nenhuma antropologia, sociologia ou psicologia, nenhum discurso que queira
encontrar somente na zoologia esse homem simbdlico, mesmo utilizando-se das

coalescéncias discursivas, pode comprovar que se trata de duas realidades isoladas
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(Natureza e Cultura). Isso porgue, originalmente, ndo se encontra mais do que uma
marca diferencial, que é diferenciante, mas ndo tem o menor sentido, a menor
significacdo, é pura marca que, s6 ao movimentar-se (fala), gera a diferenca:
diferencia e significa®*. Ndo ha duas marcas, originalmente, ha somente uma, que
esta colado ao ser e segue seu curso na dire¢do do homem simbdlico.

E esse homem simbdlico é o objeto de intensas polémicas, que se adensam ao
final da década de 1920, até os anos de 1940°%, justamente quando, apés a sua
negacdo (o nazifascismo), o mundo dos homens culmina na polarizacdo de dois
grandes blocos, quando tudo vira dois. A tendéncia a negacdo desafia aqueles que
pleiteiam dignidade, liberdade e igualdade entre os diferentes, todos procuram
alternativas. Mas e agora, que tudo se pretende uno, global, total? Como se explica?
Tudo o que se pretende uno, global, total, fenece.

Marcuse [1898-1979] (1968)>*" se dispos a reinterpretar a concepcao tedrica
de Freud, em termos do seu contetdo histérico, angustiado pelos aspectos negativos
da cultura moderna, diante dos esquemas repressivos e do carater obsoleto das
instituicdes:

A relagdo entre liberdade e represséo, produtividade e destruicdo, dominacéo e
progresso, constituird realmente o principio da civilizagdo? Ou essa inter-relagéo
resultard unicamente de uma organizacdo histérica especifica da existéncia
humana? Em termos freudianos, o conflito entre o principio de prazer e principio
de realidade serd irreconcilidvel num grau tal que necessite a transformacéo
repressiva da estrutura instintiva do homem? Ou permitird um conceito de
civilizagdo no repressiva, baseada numa experiéncia fundamentalmente diferente

entre homem e natureza, e fundamentalmente entre diferentes relacGes
existenciais?(MARCUSE, 1979, p. 19).

O problema era bem maior do que as abstracdes sobre as singularidades
humanas. E dentro desse contexto de perplexidades que a Psicologia buscou, seno
alternativas, mas entendimento. Nessa perspectiva, estudiosos como Wallon [1897-
1962] e Vygotski [1896 -1934] empenham-se em romper os discursos metafisicos e
totalitarios, com a intengdo de abrir caminhos para uma Psicologia que favorecesse a
compreensdo das dimensdes historico-sociais da vida humana.

Wallon pretendia romper com o0s pressupostos metafisicos da Psicologia
Cléssica e compreender o complexo universo das relacfes entre a dimensao orgénica
e 0 universo psiquico (ZAZZ0>*%, 1978)°*, caminho trilhado por varios estudiosos &

época, inclusive por Piaget.
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Zazzo observa que os trabalhos de Wallon apresentam uma multiddo de
sentidos e nogdes que procuram explicar desde a génese das relagcbes entre
organismo e a psique, até suas implicacbes com a dimensdo social. Ele se
questionava sobre a possibilidade de harmonia entre essas duas dimensdes: haveria
ou ndo um hiato definitivo entre elas? Conclui que essa harmonia s6 tem sustentacéo
nas proposi¢des metafisicas, que compreendem cada uma dessas dimensdes como
unidades distintas: ao nascer, as pessoas seriam portadoras naturais de todas as
virtualidades possiveis, para realizar a adaptacdo a vida social. Para Wallon, contudo,
essa adaptacdo so se realizaria de forma dialética, de modo simbidtico, na associacao
entre os seres vivos, que tém algo em comum.

Wallon pretende realizar um dos mais desafiantes projeto de sua época: “[...]
unir o orgénico e o psiquico, a alma e o corpo” em uma Unica sintese (Zazzo,1978, p.
35).Um pressuposto dificil, pois qualquer referéncia ao ato de transcender poderia
estar sob suspeita. O conveniente seria, pois, considerar a imaginagdo uma ilusdo, um
engano dos sentidos.

Primando pela objetividade, o estudioso se envolve em duas frentes de
confronto: a metafisica e o positivismo. Considerava que a reposta para as questoes
relacionadas ao organico e ao psiquico deveria ser buscada na ciéncia, pois somente
ela seria capaz de equacionar o problema. Tinha “[...] a convic¢do de que do
orgénico ao psiquico ndo se poderia reduzir ao organico nem explicar-se sem este”
(Zazzo, 1978, p. 35).

Zazzo, ao expor a os postulados da psicologia de Wallon e comparé-los aos
de Freud, conclui que os dois ttm o0 mesmo propoésito: abandonar os caminhos antes
explorados pela metafisica e caminhar para rumos distintos. Ambos experimentaram
0s caminhos da insatisfacdo que levaram tantos a enveredar na vergonhosa crenca do
nazismo e do fascismo. Contudo, ndo se tratava de renegar a razdo, era preciso
reexamina-la, reforma-la, na perspectiva de abolir as distin¢cdes perversas, fundadas
em categorias intelectuais do passado e que ainda se opunham a obra do
conhecimento®®° .

A busca impetuosa da objetividade, uma forma de reacdo a metafisica, talvez
tenha sido uma entre outras razdes pelas quais filésofos, como Bachelard, teriam

ficado a margem, como lembram alguns estudiosos:
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[...] a obra de Bachelard guarda ainda muitos segredos. Silenciadas entre as visGes

parciais ora de historiadores da ciéncia, ora de criticos literarios, a filosofia de

Bachelard espera a aceitacdo da dualidade para ser revelada (FREITAS, 2006)>>".

A época gue se inaugura é marcada pelos debates acalorados entre Wallon e
Piaget. Duas abordagens sobre um mesmo campo de conhecimento, que € a
Psicologia Genética, ambos apoiados em métodos cientificos que associavam a
experimentacdo e o rigor cientifico das teorias.

Para Wallon, a representacdo mental se da através da deducdo de uma
formula estatica, delimitada, que se basta a si mesma, um modo terminal, onde se

inserem os aspectos dos objetos. Para ele,

[...] nada existe de compardvel aos topicos de Freud, nenhum lugar onde a
imaginacdo [...] possa descansar, nenhuma armadura em que ele possa buscar
apoio. Entre o corpo e a psique, [ndo h&] nenhuma instancia que sirva de
mediadora, mesmo a titulo de metafora. Em Wallon, a dindmica encontra-se em
estado puro. Toda a sua analise incide sobre processos (ZAZZO, 1978, p. 38)

[Acréscimo nosso].

A imaginacdo é um substrato material que serve somente de base ou suporte
para algo; a ilusdo deve ser conduzida a algum lugar e as contradi¢cbes devem ser
procuradas na propria realidade psicobiologica: “[...] todos o0s processos
psicobioldgicos fundamentais sdo abordados a partir da sua bipolaridade, na sua
ambivaléncia funcional” (Zazzo, 1978, p. 38). A ilusdo faz parte do universo da
emocdo, com uma funcdo que se assemelha a libido freudiana, mas Wallon admitia a
existéncia da emocdo, como algo que antecedia, em termos cronoldgicos, a génese

psicobioldgica do ser humano:
A crianga nasce para a vida psiquica pela emogéo. E pela emogéo que se aprende
melhor a indistingdo primitiva do orgéanico e do psiquico e em seguida a
passagem de um ao outro. Ela é “aquilo que solda o individuo a vida social pelo
que ai pode haver de mais fundamental na sua vida bioldgica”(WALLON, 1963,
apud ZAZZ0, p. 39)*%

A emocdo, considerada do ponto de vista da fisiologia, é a condicdo de
origem do pensamento humano, da representacdo e da linguagem. Contudo, ela se
apresenta enganosa, produto da diversificagdo dos centros nervosos, em seus
processos de diferenciacdo funcionais. No interior desses processos, a emogao é a
matéria primeira dos sentimentos eletivos, da sensibilidade sincrética e, por isso, é
inicialmente confusa e seguira assim até que, no processo de maturagdo, apos o

estabelecimento de reflexos condicionados, caminhe em direcdo a sistemas
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complexos de representacdo. Para Wallon, a representagdo € um ato mental que
evoca e presentifica o objeto, uma simplificacdo que contém complexidades, uma
formula estatica e bem delimitada; a representacdo € o modo terminal do complexo
processo de maturagéo, aquilo que delimita o objeto na forma real (objetividade)®.

A funcdo da emocdo esta relacionada ao carater social, sua funcéo é unir os
individuos entre si e constituir as estruturas conscientes. Na crianca, ela tem um
papel importante e decisivo, que é o de criar tudo a partir do nada, a funcdo de,
acompanhando a maturacdo das estruturas nervosas, significar e fazer nascer o
homem simbolico. Apdés o primeiro grito, haveria sucessivos esforcos de
comunicacgdo, quando o fisioldgico se tornara psiquico: a mimica se torna linguagem
movida pelas emocdes, que determinam o movimento de evolucdo®™* .

[...] no decurso da infancia, a transmutagdo do orgéanico no psiquico opera-se
gragas & marca social, a dupla natureza da emogdo, quando as condigdes de
maturacdo a tornam possivel. Mas esse psiquico acabado de emergir das reagdes
organicas, observavel tanto no animal como na crianga muito jovem, permanece
prisioneiro do presente, atolado no acto sensitivo-motor. Sob o angulo afectivo,
sdo confusdes e os efeitos da emogdo; sob o angulo cognitivo, é aquilo que
Wallon designou [...] de inteligéncia das situa¢bes (ZAZZO, 1978, p. 45).

Na constituicdo desse processo, 0 homem social é consubstancial ao

organismo e, nas relacdes do individuo com a sociedade, ndo ha
Nem harmonia, nem hiato. [...] As no¢des de harmonia e de hiato pertencem
ambas a uma maneira de pensar metafisica, isto €, que apresenta, a partida, duas
entidades, dois absolutos — o individuo ¢ a sociedade ou ainda o organico e o
social — dos quais, em seguida, ora se afirma que se harmonizam (gracas a ndo
sei que bondade divina), ora que se op8em, irredutivelmente (ZAZZO, 1978, p.
26).

Se, por um lado, existe um organismo com suas leis préprias de
desenvolvimento, por outro, ha uma sociedade que preexiste ao individuo e que
sobrevivera a ele. A superacéo da redutibilidade a qualquer uma das partes (organico
e psiquico, individuo e sociedade) s6 poderia ser feita a partir da nogéo de interacao,
qguando a necessidade do outro fica exposta. Essa necessidade se inscreve no plano
organico; a razdo pela qual se realiza somente é compreensivel a partir de uma
abordagem genética:

[...] nés ndo nascemos separados, ndo nascemos solitarios. Vivemos 0s nossos
primeiros tempos em estreita unido com outrem, em simbiose, sem mesmo o

sabermos e tanto mais profundamente. E 0 nosso eu formou-se, foi talhado neste
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tecido primitivo no qual se desenhou ao mesmo tempo uma imagem
complementar, “esse fantasma de outrem que cada um traz em si” para toda vida,
e que nos serve de intermediario, de mediacdo com 0s outros reais, com a
sociedade tal como ela é (WALLON, 2007)°®.

O termo simbiose qualifica e define que é na antitese que a natureza das
relagdes entre individuo e sociedade esta configurada: “A antitese organico-psiquico,
a luz [...] da antitese individuos e sociedade” (ZAZZO, 1978, p. 27)>*° envolve uma
teia de relagdes que, contradizendo Durkheim, descarta as possibilidades de
adaptacdo perfeita. Em termos de abordagem psicanalitica, as proposicdes de Wallon
fogem as regras do principio do prazer, pois 0s seres vivos em relagcdes simbidticas
estdo permanentemente marcados por antagonismos e nao se constata neles qualquer

tendéncia para a “harmonia”:
[...] os obstaculos com os quais a crianca depara, todas as contradi¢cdes em que se
embaraga 0 seu pensamento: contradi¢cdes entre a tradicdo e sua experiéncia,
contradi¢Bes entre o formalismo da linguagem e sua experiéncia e fluidez dos
dados sensiveis, [sd@0] em si mesmos contraditérios, entre o real e a sua
representacdo (ZAZZ0O, 1978, p. 29).

Para Wallon, o desafio que se coloca para a crianga consiste em ultrapassar 0s
niveis sucessivos de dificuldades, nos processos de aproximagdo com o real; ao final,
nunca havera inteira concordancia entre a crianca e o real, sempre persistird um
defasamento que “[...] deve incitar o pensamento a novos esfor¢os, a novas
sistematizacdes™".

Wallon recusa todo e qualquer tipo de mistificagdo ou de pensamento que, a
exemplo de Bergson, revele uma espécie de poder, de autossuficiéncia do homem em
criar e constituir a si mesmo; de Freud, rejeita a nogcdo de consciéncia como principio
explicativo e o conceito de inconsciente, que compreende como produto de uma
combinagdo entre o corpo € o “espirito”, que se traduz numa espécie de fantasma
flutuante entre a consciéncia e as pulsdes (organicas); critica os existencialistas,
porque percebe que eles se ocupam em dar a precedéncia ao ser sobre a consciéncia.

Apos essas observacbes, cumpre notar ainda que Wallon, ao tentar fugir ao
positivismo, acaba por deslizar para a dialética hegeliana; permanece ainda preso a
certos preceitos de carater evolucionista, ao considerar que a crianga, no processo de
desenvolvimento, salta de um estado de completa imersao, um estado sincrético, para

outro, em que ela comega a fazer distincdo entre seus proprios motivos oriundos do
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ambiente. Nessa perspectiva, desenvolver-se significa identificar-se em oposicéo ao
mundo exterior.

A oposicdo ocorre mediante uma sucessdo sistematica de estagios nos quais, a
todo o momento, a crianca oscila entre a inteligéncia e a afetividade; o
desenvolvimento se daria, portanto, de modo conflituoso, mas, analogo aos processos
de acomodacéo, assimilacdo e equilibracdo, em relativa conformidade com a teoria
piagetiana.

Ha, contudo, diferenciacdes entre a epistemologia genética de Wallon e a de
Piaget sobre questdes relacionadas a continuidade dos processos de assimilacéo,
acomodacéo e quilibragdo. Wallon ndo os via de forma tdo bem delimitada, haveria
um continuo, onde cada parte desse processo, em vez de ser suprimida, integra-se de
modo cumulativo. Na identificacdo dos estagios de desenvolvimento infantil, Wallon
enfatiza o carater cognitivo-afetivo deles, alicercando-os a partir de algumas
categorias de referéncias, que denominou campos funcionais:

Inicialmente, na crianga, 0s processos de maturacao sao vistos através de dois
movimentos: um de carater instrumental, traduzido nas acbes que visam alcancar
objetivos imediatos, quando a crianca ainda ndo identifica as relacbes com outras
pessoas; 0 segundo, que Wallon denominou expressivos, se da quando a funcéo
comunicativa envolve o reconhecimento de outras pessoas, com as quais ela passa a
interagir, através de gestos (sorrir), e quando inicia a fala.

Posteriormente, hd& 0 momento em que a dimenséo afetiva é acentuada e a
interacd0 com 0s outros e com 0 meio assume importante funcdo. Essa dimensao,
importante na distingdo entre ela e o outro, é a base do desenvolvimento da
inteligéncia, momento em que a representacao através dos desenhos comega a surgir.
Mas a inteligéncia s6 entra em acdo e se realiza quando as atividades de natureza
cognitiva, relacionadas ao raciocinio e linguagem, ddo curso a capacidade de
abstracdo. A crianca, a partir dai, coordena suas proprias a¢des, toma consciéncia da
sua existéncia social e da sua identidade.

Na delimitacdo dos estagios do desenvolvimento infantil, Wallon evita
identificar limites etarios fixos e prefere ressaltar a proeminéncia que alguns desses
campos funcionais assumem, em suas manifestacbes. No processo de
desenvolvimento, nenhum desses campos funcionais (instrumentais, expressivos,

afetivos, cognitivos) serd suprimido. Eles permanecem durante toda a existéncia, se
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tornam ativos e dindmicos, ganham complexidade cumulativa, até que a cognicao se
apresente proxima a construcédo do real.

Nos primeiros anos de vida da crian¢a, ha a dominancia impulsivo-emocional
(trés meses ao terceiro ano de vida), onde a afetividade e as emocGes sao utilizadas
para relacionar-se com os outros. No primeiro momento (sensério-motor e
projetivo), ela apresenta certa desordem gestual, promovida pelas emocgdes; no
momento, que Wallon denominou expressivo, ha alguns aspectos cognitivos de
natureza pratica que favorecem a interagdo da crianca com 0s objetos e com o
proprio corpo; finalmente, ha a emergéncia de um momento discursivo, que se
realiza através da imitacdo, concomitante a apropriagdo da linguagem.

O personalistico € o momento da identificacdo do eu; ocorre entre trés e seis
anos, quando se torna visivel a formacdo da personalidade e da autoconsciéncia.
Constata-se, nessa ocasido, na crianga, expressdes de negatividade e oposi¢édo
sistematica ao adulto. Finalmente, ao chegar ao estagio categorial, situado entre seis
e dez anos de idade, predominam os processos inteligentes (memdria e atencdo
voluntéria), quando as emocdes sdo relativizadas, mas reacendem na adolescéncia,
que se inicia entre onze a doze anos de idade (WALLON, 2007)°%,

Os desenhos surgem no momento da personificacdo (trés a seis anos), como

expressOes fantasiosas e ilusdes construidas,

[...] com material retirado do mundo real, ou seja, a imaginacdo se encontra em
relacdo direta com a riqueza e a variedade de experiéncia acumulada diretamente

pelo homem. Quanto maior a experiéncia do mesmo, maior serd as suas

possibilidades para imaginar (Wallon, 1971, p. 18)%*.

As formas iniciais, configuradas como rabiscos ou garatujas, ndo s&o
produzidas como ato intencional. Os desenhos s6 comegcam a ganhar formas
representacionais, quando o traco se torna o destino do gesto ou quando 0s
propdsitos do ato de desenhar se definem para o criador.

Wallon [1879-1962] e Piaget [1876-1980], que polemizam constantemente
em virtude de referenciais opostos, sdo os fundadores da psicologia genética, porque
ambos procuram estabelecer relacbes entre as dimensdes organicas e psiquicas,
embora se diferenciem em alguns aspectos fundamentais. Esses aspectos mostram-se
bastantes precisos, nas analises feitas por Leite e Medeiros (1987) °%.

Diferente de Wallon, que ressalta a importancia das dimensdes sociais sobre

desenvolvimento das estruturas psiquicas, Piaget aproxima-se das questdes de ordem
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epistémica e busca compreender como o conhecimento se constitui, a partir do
desenvolvimento infantil. Migrando do campo da Biologia para a Filosofia, Piaget
formula os fundamentos de outro modelo de epistemologia genética.

Sua preocupacdo principal esta em verificar as questdes relacionadas ao
conhecimento humano, a partir da sua natureza bioldgica, da ldgica matematica e das
pesquisas de base empirica. A epistemologia genética de Piaget, diferente do
interacionismo dialético de Wallon, sustenta-se na convicc¢ao de que todos 0s campos
da vida (organico, mental, social) sdo compostos de totalidades qualitativamente
diferentes entre si.

As contradigcdes entre Wallon de Piaget podem ser verificadas a partir das

aproximacdes feitas por Ramozzi-Chiarottino (1984) °**

, a0 comparar o sentido da
obra de Piaget aos postulados kantianos, particularizando as relac@es entre a ldgica, a
linguagem, o pensamento e suas implicacdes com a significacdo. Essas informagdes
permitem dizer que, se as polémicas sobre a psicandlise focalizavam os impactos
morais, a partir de Wallon e Piaget, os debates, além do plano académico, guardam
conotacdes politicas, que vdo pesar sobre as construcdes tedricas do pensamento
sobre a infancia.

Desde que iniciou suas investigacOes, Piaget estava convencido de que o
pensamento légico, longe de ser inato, desenvolver-se-ia pouco a pouco, na busca de
um processo de equilibracdo das estruturas mentais, entre 0 organismo e o meio,
entre 0 sujeito que atua e pensa e 0S objetos de sua experiéncia (LEITE e
MEDEIROS, 1987)°%,

Essa proposicao inicial e geral de Piaget ganha densidade quando o autor
busca resolver, a luz da Biologia e a partir da concep¢cdo de Homem como animal
simbdlico, problemas de ordem kantiana. O préprio Piaget declara que foram Arnold

*63 o Le Dantec ** | que se debrucaram sobre a dualidade das

Reymond (l4gica)
funcbes de assimilacdo/imitacdo, que terminaram por modificar seu biologicismo,
assegurando a passagem do empirismo bioldgico ao evolucionismo kantiano.

O pressuposto basico de Piaget é de que o conhecimento se realiza a partir
das experiéncias, quando o contato da crianca com 0s objetos ferem os sentidos,
provocando perturbagdes que colocam em movimento as faculdades intelectuais e a
producdo de representacdes. Nenhum conhecimento, segundo o autor, precede as

experiéncias, inicia-se com elas.
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As acbes, em um determinado momento, se investem de proposicdes (a
priori) e de explicagdo causal. O conhecimento cientifico, longe de ser uma copia da
realidade, é produto do encontro entre a deducéo ldgico-matematica e a experiéncia.
No sujeito epistémico esse conhecimento também néo € o resultado de uma colecdo
aditiva de fatos registrados, mas da infinita capacidade de construcdo e de
reconstrucdo, e de estruturacdo e reestruturacdo de sua propria experiéncia
(RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1984)°%°.

Na perspectiva de Piaget, a nova epistemologia deveria superar as
contradicGes postas entre o racionalismo (o preformismo e suas correspondentes
ideias inatas) e o empirismo, pautando-se na nog¢do de um construtivismo que tem a
experiéncia como ndcleo central de seu corpo explicativo. Esse construtivismo que
se justifica a partir da nocéo do apriori kantiano, avalia o estado da consciéncia pela
anterioridade l6gica da razdo frente as experiéncias. Desse ponto de vista, 0 processo
do conhecimento ndo tem seu inicio, como em Locke, na tabula rasa, mas, também
ndo recebe somente do meio 0s elementos necessarios a sua constituicao.

A razdo estrutura o real. Ela se inicia com a percepcdo e culmina na
universalidade, ao final do curso da légica operatoria: “tudo que encontra”, diz
Piaget, “[,,,] Ihe mostra o papel da atividade do sujeito e a necessidade racional da
explicacdo causal” (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1984, p. 30).

Sobre Kant, Piaget diz que se sente mais proximo dele do que de Comte
(positivismo):

[...] Kant, acordado por Hume do seu sonho dogmaético, néo se satisfez, contudo,
com a reducdo do sujeito epistémico em beneficio de um conhecimento reduzido
ao estado de copia da realidade. O acontecimento cientifico que Kant procura
explicar estd muito longe de ser interpretado como simples copia: a doutrina
newtoniana de gravitacdo universal e sua extensdo a dominios de escalas

diferentes constituem eloquente testemunho do momento da deducdo logico
matemética com a experiéncia (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1984, p. 29-30)°%.

A epistemologia piagetiana tem como conceitos basicos o construtivismo e a
experiéncia. Ancorado no apriorismo kantiano, avalia o estado de consciéncia pela
anterioridade ld6gica da razdo frente as experiéncias; para ele, o processo de
conhecimento ndo se inicia no vazio (tabula rasa), mas também néo recebe somente
do meio os elementos necessarios a sua constituicdo: a razdo estrutura o real através
da percepcao e culmina no desenvolvimento de um pensamento capaz de generalizar

e de constituir uma universalidade, a partir de uma légica operatéria®’.
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Para compreender a proposicao, € necessario distinguir a matéria (objeto) e a
forma, veiculo através da qual conhecemos os objetos. E essa maneira de conhecer
(forma) que diferencia as pessoas entre si: se, para uns, 0 conhecimento € uma
simples intuicdo, para outros, a intuicdo é um conceito, no qual a consciéncia marca a
distingdo: se temos consciéncia de uma representacdo, € porque, antes, a
representacdo foi algo que ndo era propriamente um conceito, mas uma
reproducdo/imitacdo do real. Isso porque a representacdo conceitual pressupde o
conhecimento e o reconhecimento de que a produzimos como tal.

Conforme Ramozzi-Chiarottino (1984), Piaget desenvolve uma &lgebra
estrutural dos sistemas de acdo, ao conjugar o problema da relacdo acdo/objeto aos
principios da biologia e da logica matematica, colocando-a como base das
explicacfes dos processos de trocas simbolicas entre a pessoa e 0 meio. Com esse
feito, segundo a autora, Piaget rompe com o isolamento metafisico que se apoia no
carater meramente reflexivo, no plano explicativo da razdo. Ele acredita que, se ha
estruturas especificas para cada funcdo do organismo, ha também estruturas
especificas, através das quais se realiza o ato de conhecer. Essas estruturas teriam sua
génese no organismo, mas ndo se apresentam, no inicio da vida, inteiramente
prontas, o que diferencia o adulto da crianca™®.

Inicialmente, Piaget buscou comprovar essa hipdtese a partir da evolugéo do

pensamento focado na linguagem (1923) °%°

, quando pesquisou as necessidades da
fala para as criancas, buscando esclarecer as funcdes da linguagem. Observa que, se,
para o adulto, de modo geral, a funcdo da linguagem se explica como comunicagédo

(embora ndo s6)°"°

, ha crianga, em muitos momentos sua fala, esta dirigida a
interlocutores ficticios, fala para si ou com seres de suas brincadeiras. Isto €, na
crianca, a linguagem tem uma funcdo que estd além da comunicacdo, tem um
significado bem distante da ideia de linguagem adulta, como funcdo comunicativa
(PIAGET, 1999)°"*.

Para definir as funcdes, Piaget coletou um farto material sobre as falas das
criangas aos 6 anos, com o proposito de, em termos gerais, classificar as funcbes da
linguagem infantil. Com esse material, Piaget classificou as falas em duas grandes
categorias: a linguagem egocéntrica (repeticdo ou ecolalia, 0 mondlogo), quando a
crianca pensa em voz alta e fala para si ou de modo coletivo; e a linguagem
socializada, que se caracteriza pela informagéo adaptada, critica: ordens suplicas e

ameacas, perguntas, respostas. Neste ultimo momento, a linguagem e o pensamento
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na crianca estdo relacionados a estrutura do por qué, quando ela procura
compreender as relagdes de causa e efeito, assim como as relacdes entre ela e as
outras pessoas.

O que interessava a Piaget, no entanto, era abordar sistematicamente o
problema da linguagem, cuja discusséo serviria de transi¢do entre o estudo funcional
da inteligéncia verbal e a andlise das particularidades da légica da crianga®”,
Dispunha-se a resolver a identificacdo dos aspectos intelectuais ou das fungdes
I6gicas, para classifica-los segundo os interesses das criancas.

Essa, porém, ndo parecia uma tarefa simples. Para tanto, ele catalogou 1.125
perguntas feitas espontaneamente por Lev, menino de 6 a 7 anos de idade. As
perguntas foram recolhidas por seus pesquisadores, através de contatos diarios de
duas horas com cada crianca, em situacfes diversas (sala de aula, passeios,
brincadeiras), de forma espontanea, com a orientacdo de que, no ato da pesquisa, as
formulacGes das criangas ndo sofressem nenhuma inducéo.

Piaget concluiu que a explicacdo causal, que esta associada a motivacao
justificadora, somente ocorria entre 7 e 8 anos de idade. Isso significa que somente
nesse momento as perguntas relacionadas as explica¢fes causais estavam associadas
a busca de justificagbes l6gicas. Aqui o termo explicacdo esta relacionado a trés
sentidos: 0 de conduzir o desconhecido ao conhecido, de forma sistematica;o de
identificar as causas dos fendmenos (eficientes ou finais), conforme se trate de
fendmenos naturais (fenémenos fisicos sobre as plantas, animais e sobre o corpo
humano) ou de maquinas (objetos fabricados); e, finalmente, a procura ndo da causa
material das coisas, mas da intengdo ou do motivo (a historia, fatos, acontecimentos,
lugar, tempo) que rege as regras sociais °'>.

Piaget estava certo de que os estudos sobre a linguagem o levariam a
compreender o pensamento Idgico, mas logo constatou que nas acdes existia algo que
escapava & consciéncia da crianca e que ndo poderia, portanto, ser verbalizada®™* .
Diante desta constatacdo, suas atengdes se voltaram para os problemas relacionados
ao egocentrismo e seus efeitos na légica implicita ou na agdo espontanea.

O trabalho de pesquisa realizado sobre esse novo enfoque esta posto na obra
O juizo moral na crianca (1924). Embora nesta pesquisa Piaget ndo mencione Lévy-
Bruhl°”, Taille (1994) >® considera que este pesquisador exerceu sobre ele relativa
influéncia, uma vez que o estudo sobre o juizo moral parece cumprir parte do

programa cientifico estabelecido por ele. De todo modo, o trabalho dePiaget, na
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época, foi um marco na historia da reflexdo sobre a moralidade e a infancia. A
pesquisa mostrou que, mesmo dentro de uma mesma cultura, os valores (normas,
regras de comportamento, etc.) dos adultos ndo tém uma correspondéncia univoca
com as concepgdes de mundo construidas pelas criancas (LA TAILLE, 1994)°"". Nas

palavras do autor:

[...] Piaget contribuiu de forma singular mostrando como o estudo do pensamento
infantil joga decisivas luzes sobre o pensamento adulto e humano em geral. E, por
conseguinte, necessario dizer [...] que nao se trata apenas de estudar a moralidade
infantil em si, mas sim de, através dela, pensar a moralidade humana (LA
TAILLE, 1994, p. 10-11).

Contudo é necessario esclarecer que os propoésitos de Piaget ndo eram
propriamente analisar a moral infantil, mas observar a convivéncia da crianca, na
escola, na familia e nos grupos de pares.

Os dados foram coletados junto a um grande nimero de criancas da escola de
Genebra e Neuchatel, através de conversas sobre os problemas morais e 0s temas
relacionados ao mundo e & causalidade °’®. Interessava identificar o que vem a ser o
respeito a regra, do ponto de vista da prépria crianga, quais as imagens que ela fazia
para si mesma e quais suas regras morais, para, posteriormente, estudar os principios
resultantes das relagcdes das criancas entre si, em torno da ideia de justica.

Os estudos de Piaget sobre o juizo moral se aproximam das concep¢oes
durkheimianas em sua nocdo de socializacdo: Piaget considera regras e valores
morais como uma realidade social, independente dos individuos, transmitida de
geracdo a geracdo, através da linguagem; as inovacdes individuais, tais como as
inovacOes linguisticas, somente tém sucesso se atenderem as necessidades
sancionadas pela coletividade; interessava saber como as criangas, em seus processos
de desenvolvimento, se adaptavam a elas; que consciéncia as criancas teriam sobre as
regras e que tipo de obrigagdes resultam, em razdo do seu dominio progressivo®’®.

Piaget conclui que nesse processo é possivel identificar quatro momentos
sucessivos: no primeiro, a reacdo € puramente motora e individual, caracterizada por
esquemas mais ou menos ritualizados; o segundo é caracterizado pelo egocentrismo,
quando, mesmo juntas, cada crianga joga para si, sem cuidar da codificacdo das
regras; no terceiro, que se manifesta por volta de sete ou oito anos, Piaget identifica

uma cooperacao nascente e a necessidade de controle mutuo, o que leva a unificagédo
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de algumas regras. Somente aos onze e doze anos, no quarto momento, ha a
necessidade de codificacdo das regras®®.

Essas observacGes poderiam ser importantes, nas analises dos desenhos das
criancas de seis a oito anos de idade, se o parametro de analise for deslocado para as
ordenacdes hierdrquicas, mas ndo sem algum risco, pois as analises de Piaget foram
feitas a partir de acdes em situacdes especificas (jogo) e ndo em outros contextos que
envolvem relacgdes criancas, adultos, escola, comunidade.

De modo geral, sdo esses estudos que conduzem, cada vez mais, Piaget
(1987)°® a estudar, de modo mais minucioso, o comportamento infantil, desde o seu
nascimento. Ele observou que os comportamentos que visam aos fins imediatos nao
se estruturam aleatoriamente, obedecem a leis determinadas; concluiu que o0s
sistemas l6gicos ocorrem de forma analoga aos sistemas enddgenos; e que a acdo s
poderia ser compreendida como parte do funcionamento de toda a organizagéo viva,
em razdo de um processo de adaptagdo em seus polos complementares:

assimilacdo/acomodacéo®®?,

A inteligéncia € uma adaptacdo. Para apreendermos as suas relagdes com a vida
geral, é preciso, pois, definir que relagdes existem entre organismo e 0 meio
ambiente. Com efeito, a vida é uma continua criacdo de formas cada vez mais
complexas e o estabelecimento de um equilibrio progressivo entre essas formas e
o meio (PIAGET, 1987, p. 15).

A acdo, como forma de adaptacdo do organismo ao meio, Se organiza,
conforme Piaget, por esquemas motores, condi¢cdo para a estruturagdo da concepcgéo
de mundo, na logica da crianca: a adaptacdo comporta momentos de acomodacao,
qgue modificam a estrutura do organismo; e momentos de assimilacdo, quando os
objetos do mundo exterior s&o integrados a essa estrutura. Assim, a cada a¢do nova
realizada, as possibilidades se abrem para uma série infinita de outras possibilidades
de troca entre organismo e 0 meio.

Essa troca s6 é possivel gracas ao processo de equilibracdo progressiva,
“prototipo de uma construcdo dirigida”, no nivel humano. As estruturas mentais sao
caracterizadas por Piaget como prolongamento das estruturas organicas e 0S
esquemas representam ndo as formas, mas as relagOes das pessoas frente a algo. A
condicdo primeira da agdo (troca do organismo com 0 meio) esta posta no proprio

organismo vivo, em seu movimento de adaptacdo®®,
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O organismo, com sua bagagem hereditaria, em contato com o meio, adapta-
se, mediante construcdo e reconstrucdo de esquemas. Assim, 0S esguemas, ao Se
repetirem, terminam por se generalizar. Os esquemas primarios (sugar, pegar, ver)
originam-se como acomodacdo diante das perturbacbes do meio; 0s esquemas
secundarios (puxar, empurrar, sacudir, bater) ddo origem a outros e assim
sucessivamente. Cada esquema da& origem a outro, sem suprimir 0s anteriores,
integra-se, coordena-se, formando sistemas de esquemas que resultam na construcéo
organica das estruturas mentais: adaptacbes sensorio-motoras elementares;
adaptacOes sensorio-motoras intencionais; coordenacfes de esquemas secundarios;
reacdo circular terciaria; a invencdo de meios por coordenacdo mental; e, finalmente,
a inteligéncia sensério-motora ou pratica (PIAGET, 1987)°%.

O circulo esquematico das adaptacdes, que se inicia nas formas mais

elementares do organismo vivo se fecha no plano epistémico:

Afirmar que a inteligéncia é um caso particular da adaptacéo biolégica equivale,
[...]1, supor que ela é, essencialmente, uma organiza¢cdo e que a sua funcéo
consiste em estruturar o universo tal como o organismo estrutura 0 meio
imediato. Para descrever o mecanismo funcional do pensamento em verdadeiros
termos bioldgicos, bastara, pois, destacar as invariantes comuns a todas as
estruturagdes de que a vida é capaz. O que se deve traduzir em termos de
adaptacdo ndo sdo, de fato, os objetivos particulares que a Inteligéncia pratica
visa, em seus primérdios (esses objetivos ampliar-se-d0, subsequentemente, até
abrangerem todo o saber) é, outrossim, a relacdo fundamental entre o pensamento
e as coisas (PIAGET, 1987, p. 15).

Piaget admite que nas estruturas mentais haja programacdes aprioristicamente
postas por trés tipos de estruturas organicas, que abrem a possibilidade de articulagéo
entre as estruturas organicas e as estruturas mentais: as programadas®®> no genoma
(aparelho digestivo); as parcialmente programadas (sistema nervoso) e as nhdo
programadas (estruturas mentais). No genoma, ha um conjunto de possibilidades que
sdo proprias da espécie (genotipo), mas que respondem as solicitacbes do meio, isto
é, dependem das acdes solicitadoras ou solicitantes do meio, na construcdo das

fenocopias®®®

(RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1987)%).

A resposta as solicitacbes do ambiente envolve trocas e, nas trocas, ha a
producdo de conceitos e abstracOes reflexivas. Por outro lado, as agdes do meio
também afetam os processos enddgenos e repercutem sobre 0s esquemas anteriores

sem, todavia, colocar a totalidade dos esquemas em questdo. E na relagdo de troca
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que a construcdo dos esquemas se desenvolve. As fenocopias cognitivas explicariam
a construcdo das estruturas mentais, frente as relagbes com o meio fisico, pela
combinacdo (modelo matematico), reflexdo/abstracdo de novos elementos postos em

contato com o individuo:

[...] essa abstracdo reflexionante ndo substitui a abstragdo empirica, mas a
engloba, desde o inicio, para ultrapassa-la infinitamente [...]; e 0 universo dos
possiveis l6gicos-matematicos ndo substitui o mundo real, mas nele mergulha

para melhor explica-lo, tornando-se, pois, fonte e ndo sede das fendcopias
(PIAGET, 1979, p. 78) °® [Grifo do autor].

Enunciadas as questdes relacionadas aos sistemas enddgenos de assimilagao/
acomodacdo, Piaget dirige suas atencbes para as estruturas exogenas. Conforme
explica, é através dos esquemas exdgenos, no contato da crianca com o mundo
exterior (objeto), que a noc¢do de classificacdo surge. Essa nocdo vai depender do
modo como elas encaixam cada novo objeto nesse sistema de classificacdo: a cada
novo encontro com o0 mundo externo, o sistema exige modificagcdes, novas
acomodac0es dos esquemas, para restabelecer o equilibrio.

Nesse movimento, 0s esquemas ou assimilam ou se acomodam aos objetos,
reequilibram-se frente as variacGes do meio. O esquema supde um conceito pratico,
que sdo as tentativas de definir o objeto pelo uso, isto € classificar (I6gica operatdria)
0s objetos, segundo qualidades comuns e a partir de um conjunto de situagdes sobre
as quais as qualidades se aplicam. Aos 8 meses, a crianga comeca a coordenar
esquemas para alcancar um objetivo; nesse movimento, todos os esquemas anteriores
tornam-se meio e levam a crianga a ordenar suas acdes no espaco e tempo. Esse
momento é identificado por Piaget como légica das acbes, quando a crianca
prefigura as classificacOes e as relacdes.

A cada troca do organismo com o meio corresponderia uma transformacéo
interna em direcdo a constituicdo das estruturas mentais, a partir das acdes
(experiéncias). As agdes fornecem o0s meios pelos quais a crianga organiza seu
sistema légico de interpretacdo do mundo (classificacGes e seriagdes).

Para fins de observagdo, desdobra essas experiéncias em dois tipos: as
experiéncias de natureza fisica, que correspondem a acdo sobre o0s objetos
(percepcdo); e as experiéncias relacionadas com a ldgica-matematica, que
correspondem a acdo, acrescida de abstracdo dos conhecimentos que a crianga

adquire, através das ac¢les, que concernem a identificacdo e conferéncia de atributos
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dos objetos. O conhecimento, portanto, é extraido da acdo e ndo das propriedades
fisicas dos objetos. Ele resulta do ato de reunido, ordenacéo, seriacdo, classificacéo,

que Piaget interpreta na 6tica de uma l6gica combinatoria (matematica analitica):

[...] precisamente, a interacdo do sujeito e do objeto é tal, dada a interdependéncia
da assimilacdo acomodacéo, que se torna impossivel conceber dos termos sem o
outro. Por outras palavras, a inteligéncia é construcdo de relacGes e ndo apenas
identificacdo; a elaboracdo dos esquemas implica tanto uma légica de relagdes,
quanto uma légica de classes. Por consequéncia, a organizacdo intelectual é
intrinsicamente fecunda, visto que as relagdes se engendram mutuamente, e essa
fecundidade ganha corpo com a riqueza do real, dado que as relagBes ndo se
concebem independentemente dos termos que as vinculam, nem o inverso
(PIAGET, 1987, p. 388-389)°%.

Para Wallon®®, um dos pontos polémicos da teoria piagetiana refere-se
justamente a0 momento em que a a¢do, independente da aplicacdo, interioriza-se e se
transforma em operagdes simbolicas, ultrapassando os limites dados pelas
propriedades fisicas dos objetos, quando a crianca torna-se capaz de antecipar
(prever, intencionar) a propria experiéncia, associando as propriedades dos objetos e
a acao.

Se no inicio do século opera-se uma reviravolta total do ponto de vista da
concepcdo pragmaética da inteligéncia, também surge um interesse direto sobre a
inteligéncia senséria motora, que passa a ser utilizada como principio explicativo
geral. Wallon refuta o uso absoluto desse principio explicativo e ndo vé a inteligéncia
como um prolongamento da inteligéncia sensério motora, como uma génese
“simples” e continua: “a natureza nao da saltos” (ZAZZO, 1978)591

No movimento de conhecer as propriedades fisicas, intencionar as acdes e
adequé-las a finalidade, Piaget se utiliza de uma logica organizante e restringe as
capacidades da crianca de estabelecer ligacbes e correspondéncias logicas. O
funcionamento organizativo dessa l6gica, para Piaget, permitiria a identificacdo de
elementos dotados de significados, inicialmente no plano concreto, ulteriormente, no
plano abstrato (simbdlico). No plano simbdlico, Wallon considera, a razdo se torna
independente do funcionamento organico, embora dele resulte e seja por ele
determinado em suas relacdes com o meio®®.

Por volta dos dois anos, a crianca adquire a fungdo semiotica, isto €, torna-se
capaz de distinguir o significado e o significante, ou de evocar o significante, de tal

modo que permita sua representacdo (significante). Ao estabelecer essa distin¢do
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consegue representar suas proprias acoes, situacGes, fatos, experiéncias e referir-se
ao passado, através de imagens: fantasiar, imaginar, prever, antecipar. Em Piaget, é
na capacidade da funcdo semidtica que se completam os aspectos figurativos do
processo cognitivo®®,

Os desenhos, acompanhados da expressdo oral, resultam, portanto, da
realizacdo da funcdo semiotica. Eles sdo os registros figurativos de uma atividade
pensada, um pensamento em acdo, uma intervencdo particular no mundo construido
no universo-folha: sdo hipoteses que as criangas constroem sobre 0 mundo e sobre si
mesmas; a crianga se imagina intervindo no mundo, exercendo uma agdo sobre a
totalidade do mundo que ela particulariza. A nocdo de totalidade advém das
circunstancias evocadas e, no desenho, ela brinca com o todo e a parte, delicia-se
com as variagfes simbolicas, experimenta tantas hipoteses quantas possiveis, nas
viagens da imaginagéo.

Na fungdo semidtica, o significado figurativo, simbdlico ou representativo

[...] caracteriza as formas de cogni¢éo que, do ponto de vista do sujeito, aparecem
como copias do real, ainda que do ponto de vista objetivo sé fornegam uma
correspondéncia aproximativa dos objetos ou fatos. Mas essa correspondéncia
prende-se efetivamente aos aspectos figurais da realidade, quer dizer, as
configuragdes como tais (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1987, p. 67) **.

Na Otica piagetiana, o real ndo é percebido em si, mas construido pela
crianca, através de suas acdes>®. A aproximacdo (mais real com o real) do real
depende da capacidade de estruturacdo da crianca, tanto do ponto de vista enddgeno
como ex6geno®®.

A partir desse pressuposto, Piaget identifica trés tipos de conhecimento
figurativo: a percepgdo, que funciona exclusivamente em presenga do objeto e por
intermédio do campo sensorial; a imitacao (gestual, fonica, gréafica/desenho/escrita),
que funciona tanto na presenca como na auséncia do objeto (memdria) e que se
manifesta como reproducdo motora; e a imagem mental, que funciona na auséncia do
objeto e por meio da reproducdo interiorizada®’. E o carater operativo (agdo com e
sobre o objeto) que caracteriza as formas de conhecimento.

O conhecimento
[...] consiste em modificar o objeto ou o acontecimento a ser conhecido de
maneira a alcangar as transformagfes como tais resultados, ou seja, as agdes, as
coordenacdes dessas agdes e as operacbes (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1987, p.
40).
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Os aspectos figurativos e operativos da cognicdo sdo complementares, de
modo que, o0 aparecimento da imagem mental, enquanto constituicdo da fungéo
simbolica (semiética) s6 ocorre por volta de um ano e meio a dois anos, associada a
outros comportamentos representativos indispensaveis as brincadeiras simbélicas™®.

Por volta de seis a sete anos, quando as primeiras estruturas se manifestam, a
crianga opera classificacGes e seriagdes empiricas (separacdo e unido de objetos
segundo critérios de cor forma e tamanho, ordenacdo por tamanho ou qualquer outro
critério hierarquico), quando a identidade comeca a se constituir. Mas é somente por
volta de sete a oito anos que, para Piaget, tem inicio a capacidade de prever agdes.
Essa capacidade compreende uma sucessdo de imagens evocadas, isto é, uma série
ordenada no tempo e no espaco, fruto da capacidade de representar, aliada a de
operar™®.

O reconhecimento da identidade, que, segundo Piaget®®

, € resultante da acéo,
transforma-se em operagdo. A operacao, em si, ndo é uma representacdo da acao, s6
passa a ser considerada assim quando ultrapassar os limites da imitacdo
(reproducdo), alcangando o pensamento logico-abstrato, momento em que “[...] a
crianga passa a ter condicdes de operar ndo s6 as relagBes reais, mas também as
relagdes possiveis, que ultrapassam o real”®®’. S6 entdo a crianca torna-se capaz de
levantar hipoteses e se projetar no mundo do possivel, do desconhecido, do ainda ndo
vivido.

Ha discordancias entre Wallon e Piaget sobre a construcdo do simbolismo na
criangca. As polémicas entre os dois, de inicio, mereceram pouca atencdo dos
estudiosos. Havia por parte dos piagetianos certo siléncio. Mas, conforme Voneche
(1997) ®%? ao tracar o itinerario tedrico de Piaget sobre a utilizacdo das ideias de

génese e desenvolvimento,
[...] nos anos 20, ele pensava que a pressdo social era a origem da passagem do
egocentrismo & descontragdo social. Foi Henri Wallon (1879 — 1962) quem,
durante um debate em 1928, na sociedade de filosofia francesa, contestou a
afirmacdo de Piaget, mostrando que, sem o sistema nervoso, absolutamente nada
aconteceria; e Piaget recordava este fato em margo de 1979 (51 anos depois),
quando eu o entrevistava para falar de Baldwin (VONECHE, 1997, p. 29).

Resumidamente, as polémicas entre os estudiosos estdo centradas nas ideias
de Piaget sobre as tendéncias adaptativas, relacionadas ao conceito de socializacéo
(Vonéche, 1997)%%. Ja Perraudeau (1999)°* considera que ha entre eles pontos

semelhantes. As discordancias residem na compreensao diferenciada dos processos
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de desenvolvimento da crianga. Para Wallon, o terreno da investigacdo abrange, além
das dimensdes fisicas, a emocdo, a afetividade e os aspectos sociais; para Piaget, o
campo de investigacdo esta voltado para a compreensdo do sistema légico e da
inteligéncia, com énfase em um modelo epistémico.

Os wallonianos, aqui representados por Zazzo [1910-1995], reconhecem que
ambos tratam do mesmo problema (a construcdo simbolica e o desenvolvimento da
crianca), mas partem de métodos e abordagens distintas; admitem que ha duas
perspectivas e dois pontos de vista diferentes: Wallon questiona as tendéncias, tanto
dos filésofos existencialistas como do racionalismo l6gico; ja as ideias de Piaget
estdo configuradas nesse ultimo paradigmas.

As teses centrais de ambos os pesquisadores tratam de questdes relacionadas
ao problema da continuidade e descontinuidade, nos processos de desenvolvimento
da inteligéncia sensorio-motora e do pensamento representacional. Ambos tratam
essas questdes a partir da compreensdao dos processos bioldgicos, associados as
dimensBes psiquicas; buscam, utilizando-se da ldgica dialética, explicar essas
relacGes, a partir de perspectivas distintas: Piaget enfatizando os conceitos de
equilibracdo e logica operatoria; Wallon, valorizando o conceito de contradicéo,
busca compreender as relagdes crianga/sociedade como um produto de uma relagéo
simbidtica.

Tanto Piaget quanto Wallon supdem que ha uma continuidade entre o
organismo fisico e a psique, posicdo oposta as concepcbes de Bergson, mais
proximas da logica metafisica. Ambos veem a vida psiquica como um intermezzo
entre a vida material e as construgdes cognitivas: mas o primeiro compreende a vida
psiquica como produto da teoria da l6gica operatdria; e Wallon ressalta a importancia
das dimensdes afetivas na constituicdo do comportamento social; ambos creditam a
razao e a objetivacdo a completude do processo de desenvolvimento e de autonomia
da crianca.

O desenvolvimento humano para ambos tem como fundamento a agéo. Para
Piaget, as primeiras acGes sdo reflexas e so posteriormente engendram esquemas que
terminam por desvencilhar-se da condicdo operativa. Em Wallon, as reacGes
fisioldgicas e emocionais, que se expressam em movimentos impulsivos em relacéo
ao meio, sdo ativadas e tornam-se complexas, organizando-se em um conjunto
relativamente estavel de respostas ao meio ambiente, quando, finalmente, o0 processo

de maturidade chega ao seu apogeu: representa a consciéncia de si, como razdo e
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representacdo, mas nunca em plena conformidade com o mundo real: a realidade em
si seria inacessivel. A imagem mental, produto da interiorizacdo da imitacdo e do
pensamento, ndo se constroi logo no inicio da vida, pois a percepcao das imagens
necessita da associacao a outros elementos para constituir-se como representacao: ha
um pensamento concreto e outro, abstrato e simbdlico.

As compreensdes diferenciadas se evidenciam em termos de propositos:
Wallon buscava uma psicologia baseada na pessoa como totalidade (emocéo, afeto,
inteligéncia e relacdo com o outro), enquanto a Piaget interessava conhecer 0s
processos constitutivos ou transformativos do conhecimento em pensamento
cientifico.

Outros aspectos polémicos do pensamento de Wallon e Piaget dizem respeito
aos conceitos de “egocentrismo”, a definicdo de “autismo, assim como as relacdes
entre desenvolvimento cognitivo e desempenho social. Discordam, ainda, quanto ao
problema da descontinuidade, na passagem da inteligéncia sensério-motora para o
pensamento representacional, além de apresentarem concepgdes diferenciadas quanto
ao papel da linguagem, no processo social de desenvolvimento da crianca.

As controvérsias envolvem, ainda, concepcOes diferentes sobre a origem e a
formacdo do pensamento simbdlico. As questdes que as norteiam podem ser assim
explicitadas: existiria algo que procedesse a organizacdo motora, em condigdes ja
inteligentes, antes da linguagem? Por que meios e de que modo ocorre a passagem
entre a realidade concreta e o pensamento representativo? Essas questdes podem ser
examinadas a partir da analise de trés textos: Do ato ao pensamento (Wallon,
1942/1970)%%, A formac&o do simbolo (Piaget, 1945) e A funco da imitacéo (Piaget,
1962).

Na resposta a essas questdes € preciso considerar que Wallon é marxista. A
sua psicologia é marcada pela visdo de Marx e Engels, aplicada ha um século no
plano da economia politica e das ciéncias da natureza. Mas, a psicologia de Wallon
pouco se aproxima da sociologia marxista. Ndo ha ainda instrumentos para fazer essa
transposicdo. Na explicacdo sobre a passagem concreta entre a realidade e o
pensamento, Wallon escorrega para o plano da linguagem verbal: o pensamento é

definido como inteligéncia verbal e discursiva:
Para Wallon, é bem evidente que o pensamento assim definido se encontra na
filiagdo da inteligéncia animal e mesmo das reagdes mais elementares da vida,

mas € igualmente evidente que o pensamento, como comportamento verbal e
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discursivo, constitui uma realidade nova, e que o facto de aplicar este mesmo
termo as condutas inteligentes do animal ou da crianca de mama néo constitui

uma explicacdo e, menos ainda uma descricdo do pensamento, que aqui é ainda

uma supersticdo do mesmo (ZAZZ0,1978, p. 90)°%.

Finalmente, podemos afirmar que a controvérsia central consiste no fato de
que, para Piaget, a inteligéncia se desenvolve por esquemas, que vao da inteligéncia
concreta, sensorio-motora, a imitacdo/reproducdo, até a acdo de intervencdo
intencional; para Wallon, o problema n&o consiste em compreender a passagem entre
dois mundos como realidades distintas, mas de compreender como a representacdo
emerge da emocdo e do gesto (acdo) e como o sentimento de eu (identidade) se
destaca, no processo simbiotico que se estabelece entre a crianca e 0 meio social.

Nos estudos de Piaget (s.d.) sobre A representacdo do mundo na crianca®”’,
alguns aspectos, que estdo diretamente ligados ao objeto desta pesquisa chamam
atencdo, pelo fato de estar associado ao realismo infantil, ou a uma forma particular
de realismo presente nos desenhos das criangas.

E nessa obra que Piaget expde detalhadamente os principios, as regras e os
procedimentos do seu “método clinico”. Mas aqui nos interessa mais de perto o
esclarecimento sobre alguns conceitos considerados fundamentais para a
compreensdo dos desenhos, sem deixar de ressaltar os cuidados de Piaget sobre o
problema da interpretacdo do pensamento infantil, a partir de algumas indagacdes
fundamentais: qual a orientacdo do pensamento que conduz a crianga a certas
respostas? Qual é a participacdo do adulto nas crencas da crianca? (PIAGET, s.d., p.
21).

As respostas a essas indagacdes orientam a abordagem e as interpretacdes
sobre a expressao/comunicacdo das criancas no desenvolvimento das pesquisas. Nas
orientacdes ha adverténcias importantes a serem levadas em conta, ndo sem algumas
ressalvas:

“A crianga ¢ pouco sistematica, pouco coerente, pouco dedutiva, em geral
estranha; se expressa por esquemas sincréticos, sem a analise de elementos”
(PIAGET, s.d, p. 23). Aqui cabe uma ressalva: o olhar sobre a crianca é feito a partir
da dtica do adulto, orientada pela conduta cientifica, um procedimento que adverte,
mas, a0 mesmo tempo, nega a Gtica infantil; o olhar valoriza, quando orienta o adulto
a despojar-se de qualquer crenca e pensamento sistematico, ao escutar ou observar a

crianga, mas nega ao considerar a 6tica infantil como deficitaria.
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Piaget considera que o pensamento da crianga estd mais proximo de um
conjunto de atitudes proveniente da acdo e das ilusées®®., por isso, as atividades
ludicas (jogos) nos colocam mais ao alcance da compreensao do universo infantil.
Piaget se refere aos jogos, mas, o desenho, como producdo infantil, ndo deixa de ser
um tipo muito particular de jogo da crianca, na soliddo dos seus mondélogos.

O que interessa aqui é: como Piaget vé o realismo infantil? O caminho
seguido por Piaget foi tomado de Stern, fundado em um principio diretor, que
considera “O pensamento infantil, [...], bem mais original que a linguagem”
(PIAGET, s.d. ". 26): mesmo quando a linguagem imita ou copia o adulto, a
imitacdo/copia “[...] contém muitos elementos de espontaneidade”. A crian¢a nao
copia tudo, sua imitacao é seletiva:

[...] certos tracos séo copiados se saida, outros sdo eliminados com o passar dos
anos. Além do mais, a ordem de sucesséo dessas imitacdes € em média constante.

As categorias gramaticais, por exemplo, sdo adquiridas numa ordem fixa,
etc.(PIAGET, s.d., p. 26).

Para Piaget, quem fala de imitagdo seletiva e ordem fixa nas imitagdes, fala
de reacdo espontanea, fato esse que indica, de imediato “uma estrutura em parte
independente a pressdo anterior”. Estaria ele se referindo a pressdo social, aquela
que incide sobre a imitacdo? Essa questdo abriu inimeros debates entre Piaget e
Wallon, que ndo interessa para 0 momento. A atencdo esta voltada para alguns
pressupostos que, apontados por Piaget sobre o pensamento infantil, podem orientar
a analise dos desenhos®®®:

A palavra sdo as mesmas, mas 0s sentidos para os adultos e para as criancas
ndo sdo os mesmos; as ligacdes que um e outro estabelecem, sdo outras; e a sintaxe
infantil é original. E possivel constatar na linguagem infantil os “[...] conflitos reais
entre o pensamento da crianca e aquele dos que a cercam, conflitos que resultam da
deformacgdo sistematica das conversas adultas [...]” (PIAGET, s.d., p.26-28); ele
admite, em parte, que a crianca, aprendendo a falar, aprenda a pensar em funcéo do
meio adulto, mas, pelo fato da linguagem da crianga nao ser propriamente uma copia,
as nocgoes infantis se distinguem das nogOes dos adultos.

A linguagem adulta “[...] constitui para crianga uma realidade opaca”. Na
sequéncia, as afirmacdes de Piaget podem abrir um numero infindavel de polémicas,

quando diz que “[...] uma das atividades do seu pensamento ¢ adaptar-se a esta
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realidade, assim como deve adaptar-se & propria realidade fisica". Acrescenta-se a

essa afirmagé&o outra, que termina por desvelar o &mago do pensamento piagetiano:

Ora, esta adaptacdo que caracteriza o pensamento verbal da crianca € original e
supde esquemas sui generis de digestdo mental. Assim, mesmo quando a crianga
constroi uma nogdo diante de uma palavra da linguagem adulta, esta nogdo pode
ser inteiramente infantil, no sentido em que a palavra era primitivamente tdo
opaca para sua inteligéncia quanto o € um fenémeno fisico, e para compreendé-lo
ela o deformou e assimilou seguindo uma estrutura mental prépria (PIAGET, s.d.
p. 27).

A contradicdo reside na ldgica interna da teoria piagetiana sobre o
pensamento infantil, quando, ao mesmo tempo em que afirma o pensamento infantil
como diferenciado do pensamento adulto, simultaneamente o nega. A justificativa
dessa negacao esta centrada no plano da natureza, gradualizada pela evolucao:

O principio a que nos referimos consiste entdo em considerar a crianca
ndo como um ser de pura imitacdo, mas como um organismo que assimila
as coisas para si, seleciona, digere-as segundo sua propria estrutura. Deste
angulo, mesmo aquilo que é influenciado pelo adulto pode ser original
(PIAGET, s.d., p. 27).

Comparando o pensamento de Piaget ao de Bachelard, as afirmacGes que
reproduzimos acima fornecem as chaves para a identificacdo das diferencas. O
devaneio, categoria fundamental do pensamento bachelardiano, é visto por Piaget
como deformacdo da realidade:

[...] estd implicito que as imitacBes puras ou as reprodugdes puras séo
frequentes. Muitas vezes uma crenca infantil é apenas a réplica totalmente
passiva de uma conversa ouvida. Mais ainda, a medida que a crianca
evolui, sua compreensdo do adulto aumenta e ela se torna suscetivel de
assimilar as crencas circundantes sem mais deforma-las (PIAGET, s.d., p.
28).

Essas afirmacGes mostram que entre Piaget e Bachelard ndo houve nenhuma
aproximacdo, mas, ndo se deve deixar de levar em consideracdo as contribuigdes
feitas por Piaget na compreensdo sobre o pensamento infantil, particularmente
guando trata sobre o realismo infantil.

A distincdo do pensamento infantil é feita por comparacdo ao pensamento
adulto, isto &, o pensamento adulto € a ancoragem para a compreensdo do
pensamento infantil: seria a realidade exterior, para a crianca, tdo exterior e objetiva

guanto é para o adulto? Seguida a essa questdo Piaget formula outra, desta vez
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voltada para a crianga em si: seria a crianga capaz de distinguir o mundo exterior do
seu eu? S&o essas duas perguntas chaves que definem o circuito da abordagem
piagetiana: a primeira com acento no problema da reproducdo, preocupada com a
aproximacdo do comportamento infantil & completude do processo de socializacéo; a
segunda aponta para a objetividade, como pardmetros de normalidade da razdo.
Durkheim e Kant encontram, em Piaget, a sua sintese mais plenal
Fomos levados a admitir que a ldgica se desenvolve em funcdo da
socializacdo do pensamento. Enquanto a crianca admite que todo mundo
pensa necessariamente como ela, ndo procura convencer, nem se
conformar com as verdades comuns, nem sobretudo demonstrar ou
verificar suas declaracBes. Pode-se entdo sustentar que se a logica da
crianga ndo chega ao rigor nem & objetividade, é por causa de um
egocentrismo inato que se contrapde a socializagao (PIAGET, s.d., p. 29).

Seria a crianca capaz de sair do seu eu egocéntrico para construir uma
representacdo objetiva da realidade? A essa pergunta que coloca, de pronto, o objeto
da pesquisa de Piaget, pergunta-se: o pensamento infantil ndo constitui, em si, uma
realidade propria da crianga? Outras afirmacdes mais complicadas seguem as
indagacdes:

A primeira vista, a questdo parece fdtil. A crianga, assim como o adulto
ndo cultivado (?), mostra-se voltada unicamente para as coisas. A vida do
pensamento a deixa indiferente. As originalidades do dos pontos de vista
individuais lhe escapa. Seus interesses, seus jogos principais, seus
desenhos, s@o essencialmente realistas e estdo voltados apenas para a
imitagdo do que existe. Em suma, 0 seu pensamento de crianga tem toda
aparéncia de uma preocupacgdo exclusiva de realismo (PIAGET, s.d., p.
29).

Piaget distingue realismo de objetividade: a objetividade compreende a
capacidade de conhecer as “instrugdes” do eu no pensamento de todos os dias,
distinguido as ilusdes que derivam dos sentidos, da linguagem, dos pontos de vista,
dos valores etc. O realismo, ao contrario da objetividade, tende a ignorar a existéncia
do eu e passa a assumir perspectiva propria, como se fosse absoluta e objetiva. A
ideia de eu piagetiano pressup@e o enclausuramento da crianga numa moénada?

O realismo infantil, conclui Piaget, ¢ uma ilusdo antropocéntrica: “[...] € o
finalismo, sdo todas as ilusdes onde abundam a historia das ciéncias” (PIAGET, s.d.,

p. 30). Teria Piaget um viés junguiano?
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Na medida em que 0 pensamento ndo tomou consciéncia do eu, ele se
expde, efetivamente, as eternas confusdes entre o objetivo e 0 subjetivo,
entre 0 verdadeiro e o imediato, ele enquadra todo o conteldo da
consciéncia sobre um Unico plano, sobre o qual as relagdes reais e as
emanag0es inconscientes do eu estdo irremediavelmente confundidas
(PIAGET, s.d., p. 30).

Na delimitacdo da fronteira entre o eu infantil e o0 mundo exterior, Piaget
toma de Baldwin [1861-1934] (O pensamento e as coisas) alguns paralelos por ele
tracados entre o mundo interno (psiquico) e externo (fisico), distanciando-se das
concepcOes inatas. No seio dessa realidade indiferenciada, através da acéo, a crianca
pouco a pouco classificaria as imagens, segundo os polos, que se constituiria como
dois sistemas em correspondéncia: o projetivo, quando as imagens sdo apresentadas a
consciéncia, sem distingdo entre o eu e 0 ndo eu, caracterizado pelo dualismo entre o
pensamento e as coisas; e o dualismo légico que se constitui com o desenvolvimento
do pensamento racional®',

Apds uma longa exegese sobre o pensamento de Baldwin sobre projecédo e
seu significados, conclui que a projecdo pode ser resultado de um processo
inconsciente de assimilacdo, de forma que, na crianga, 0 eu e as coisas venham a
coincidir®!. No exame dessa possibilidade Piaget lanca-se para o método clinico, na
perspectiva de observar diversos tipos de projecdo que poderiam ocorrer a partir de
vérias combinacdes nos processos de assimilagdo e de adaptacio®*2.

Seguem a essas consideracdes uma longa reflexdo sobre 0 que a crianga pensa
0 que é o pensamento, o significado do realismo infantil, etc. No entanto, foram as
consideracGes de Piaget sobre o artificialismo infantil que mais interessaram. O
termo artificialismo foi, como declara Piaget, tomado de empréstimo dos estudos que
Ledn Brunschvicg [1869-1944], contemporaneo de Bergson, estudioso da metafisica
(L"expérience humaine et la causalité physique) que consagrou a fisica de
Aristoteles®™.

O tema do artificialismo infantil chamou atencdo porque, de alguma forma,
Piaget e Bachelard vao ter um encontro mediado por aquele estudioso idealista da
Universidade de Sorbonne. Na trajetoria seméantica do termo artificialismo,
Brunschvicg identifica duas tendéncias opostas, originarias da filosofia grega: uma

conduz a compreensdo das coisas como produto da arte e como uma parte analoga da
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arte, a técnica humana; outra que se refere ao anima, aquilo que da a todos os corpos
as forcas internas e apetites proprios dos seres vivos®.

As analises de Piaget fogem aos problemas colocados pelo substancialismo,
presentes na originalidade semantica do termo artificialismo:

[..] o artificialismo infantil é mais implicito e sistematico e mais
transcendente que imanente: ele consiste em considerar as coisas como
produto da fabricagdo humana, bem mais do que em atribuir a elas
préprias a atividade fabricante. Mas com todo respeito ao animismo,
pouco importa a palavra. Contanto que delimitemos claramente as
diferengas entre o artificialismo infantil e o artificialismo grego, ha
vantagens em empregar 0 mesmo termo nos dois casos para designar a
mesma tendéncia a confundir a causalidade material com a fabricacdo
humana (PIAGET, s.d., p. 205).

O que esta em questdo e o que interessa a Piaget é esclarecer os problemas
colocados pela dualidade entre o dinamismo imanente do biologismo e o dinamismo
transcendente do artificialismo, entre o animismo e o artificialismo: se por um lado
as coisas sdo vivas, por outro sdo também fabricadas. Seria essa dualidade, primitiva
no pensamento infantil ou simplesmente derivada? Haveria um momento em que 0
animismo e o artificialismo se implicariam? ®*°,

Piaget observa que o artificialismo infantil € um fenémeno obscuro e busca
explicagdo a “partir de uma marcha mais analitica: quer compreender como as
criancas explicam a origem dos astros, dos céus, do curso das aguas, das matérias-
primas, das montanhas, etc.

O problema da pesquisa feita por Piaget é que esta presa a linguagem oral. A
técnica da entrevista, que se utiliza da escuta e da fala, dificilmente pode se
apresentar ndo indutiva e, de certo modo inibe a espontaneidade. O desenho livre ndo
apresenta a mesma dificuldade, nele a crianca se expressa de modo mais espontaneo
sem 0s riscos de indugdo.

Cabe observar que as perguntas formuladas por Piaget sdo voltadas para as
explicacOes causais:

Por que h& uma lua?
Quem pGe as estrelas no céu a noite?
Por que a lua é redonda?

Como o sol comego? **°
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A partir das explicagBes dadas pelas criancas, Piaget identifica trés estagios
mais ou menos nitidos no desenvolvimento das representacdes sobre a origem dos
astros: no primeiro estagio as criangas atribuem a origem dos astros a fabricagédo
humana ou divina; no segundo estagio, 0s astros tem uma origem meio natural meio
artificial: os astros foram produzidos pela condensagéo das nuvens; as nuvens vieram
da fumaca que saiam do telhado das casas. No terceiro estagio a crianga percebe que
a origem dos astros e das coisas da natureza n&o sdo fabricacdes humanas®'’.

E interessante observar que nos desenhos, as criangas sem se preocupar com a
causalidade das coisas, fabricam suas nuvens, suas montanhas e estrelas, do modo
como lhe convém, acompanhando seus devaneios. O sol ganha fisionomia humana,
oculos, feicOes aterrorizantes ou complacentes, alegres ou tristes. Ao atribuir
fisionomia as astros as criangas 0s humaniza, familiariza-se com eles e, a0 mesmo

tempo, projeta neles seus sentimentos.

Renato 8 anos

Mariana 7 anos

DESENHO 11: Muitas faces do Sol (Roger, Gabrielle e Renato, 8 anos e Mariana 7 anos)

O sol solitdrio e aterrorizado

O sol feliz, aninhado nas nuvens e rodeado de baldes de coragéio
O sol de éculos de sol

O sol,

sem fisionomia

é somente o sol
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4.4. O pensamento de Lev Semenovich Vygotsky: a Psicologia
Historico-Social

Os autores aqui tratados, ainda que contemporaneos (Wallon, Piaget,
Vygotsky e Bachelard), nunca se encontraram, a excecdo de Piaget e Walon. Na
literatura que trata desses estudiosos, sdo abundantes os trabalhos que estabelecem
paralelos entre Piaget e Vygostsky ou entre o primeiro e Wallon; s&o menos
numerosos os paralelos feitos entre Wallon e Vygotsky e raros aqueles que se
ocupam de uma possivel relacdo entre as propostas de Bachelard e os demais autores
aqui nomeados.

Ao procurarmos tracgar as linhas de pensamento de Vygotsky, nesta parte do
trabalho, tentaremos estabelecer algumas aproximacoes entre ele e os demais autores
até aqui contemplados, com a finalidade de identificar as semelhancas e diferencas
entre as teorias que tratam da linguagem e da construgdo do simbolismo, assim como
verificar o tratamento dado a interpretacdo dos desenhos infantis.

Vygotsky (2001) ®*® dirige-se diretamente a Piaget, em um extenso texto
intitulado A linguagem e o pensamento da crianca na teoria de Piaget®. Piaget,
embora se dirija frequentemente a Wallon e tenha travado com ele varios debates,
ndo faz referéncia a Vygotsky. A comparacao entre Piaget e Vygotsky ficou a cargo
de outros estudiosos.

E curiosa a contemporaneidade de Vygotsky e a sua intensa producdo, em tdo
curto espaco de tempo. O fato de ter transitado por varios campos do conhecimento
(antropologia, linguistica, histéria, filosofia e sociologia) favoreceu a construcéo de
uma surpreendente teoria da infancia, que coloca o leitor em conexd com a
realidade social e histérica da formacdo do pensamento e da linguagem infantil
(Rego, 1997)%% embora sempre marcada pelo viés realista.

A respeito do pensamento e da linguagem, a fonte mais consistente para
compreender as diferencas entre ele e Piaget é a propria obra de Vygotsky, A
construcdo do pensamento e da linguagem, que faz um inventario das complexas
questdes levantadas pela moderna Psicologia Experimental e seus métodos de
investigacao.

De inicio, Vygotsky®?

aponta alguns problemas fundamentais nao resolvidos
pelas pesquisas da Psicologia moderna. Esses problemas estdo relacionados as

formas de compreenséo das relagdes entre 0 pensamento, a linguagem, a palavra e o
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significado. Ele considera que os limites da moderna Psicologia Experimental se
devem a fragil recorréncia dos pesquisadores as teorias, pois, em geral, se valem de
procedimentos voltados exclusivamente para as pesquisas empiricas e factuais.

Esses procedimentos levam o0s pesquisadores a analisar, sem critérios
consistentes, os dados empiricamente coletados, sem levar em conta aspectos
importantes para a compreensdo do pensamento e da linguagem da crianga,
relacionados a filogénese e a ontogénese, que Vygotsky vé como dimensbes
importantes para a constituicdo de premissas basicas de uma teoria geral, fundada nas
raizes genéticas do pensamento e da linguagem®* .

Por outro lado, ressalta o caréater interdisciplinar dos estudos e opta por
construir uma teoria que apresenta multiplas faces: ora retoma a abordagem
filogenética, ora retoma as questbes ontologicas e epistémicas, relacionadas aos
processos de conhecimento e a probleméatica do pensamento, da linguagem, da
palavra e seus significados.

Concomitante as suas pesquisas experimentais, Vygotsky analisa e compara
outros métodos de investigacao, observando cautelosamente as teorias que Ihes déo
sustentacdo e identificando os equivocos e erros neles contidos. Esse esforco se deve
ao proposito de buscar o caminho mais apropriado para o desenvolvimento de uma
teoria de pesquisa que se distanciasse do positivismo e das teorias associacionistas.
Nas criticas a moderna Psicologia, Vygotsky termina por oferecer importantes
contribuicbes analiticas aos métodos de investigacdo sobre a infancia e suas
construgdes epistémicas.

Como ele mesmo ressalta, a novidade de sua pesquisa consiste em mostrar
que os significados das palavras se desenvolvem conforme a idade e os estagios
basicos de desenvolvimento infantil; afirma que o desenvolvimento dos conceitos
cientificos, na crianca, se da em correlacdo com 0s conceitos espontaneos e podem
ser elucidados pelas leis basicas do seu desenvolvimento; considera que a escrita,
como instancia da linguagem, tem estreita relacdo com o pensamento; observa que a
linguagem interior, confirmada pelas descobertas experimentais, também guarda
estreitas relacbes com 0 pensamento. Em termos gerais, parte da premissa de que a
propria palavra, uma unidade viva de som e significado, funciona como uma célula
que contém todas as propriedades basicas do conjunto do pensamento discursivo®?,

Na linguagem, aparece em “[...] primeiro plano a relacdo entre as diversas

funcdes psicologicas, entre as diferentes modalidades de atividade da consciéncia”.
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Ela deve ser o foco central da relagcdo entre o pensamento e a palavra, todas as
demais questdes s&o vistas por ele como secundarias®®.

A Psicologia moderna se ocupou dessa questdo, utilizando uma abordagem
interfuncional, tdo antiga como a propria Psicologia. Nas abordagens atomistas e
funcionais, as relacGes entre o pensamento e a palavra permaneceram obscuras,
porque as pesquisas seguiram um caminho que dificultou elucidagdes: 0s estudiosos
se ocuparam em realizar analises isoladas das funcdes psicoldgicas, tomadas como
unidades especificas ou particulares, em conformidade com os métodos utilizados.
Esses métodos estdo ancorados em uma concepcdo de estrutura, de ordem
interfuncional, que deixa de fora a consciéncia como uma totalidade sintética®® .

Para Vygotsky, a abordagem interfuncional sustenta-se em postulados falsos,
reconhecidos por aqueles que, nos moldes de Durkheim, acreditavam na
imutabilidade e na permanéncia das relagGes interfuncionais, e imaginavam a
percepcdo estreitamente associada a atencdo. A nogdo de percepcdo, memoria e
imaginacdo mereceram indmeras criticas, que incluem os meétodos utilizados nos
processos investigativos, porque nestes ainda subsistia a crenca de que cada um o0s
elementos que envolve a construcdo da linguagem e do pensamento infantil € uma
unidade isolada e autdnoma®?®,

Em oposicdo aos funcionalistas, Vygotsky afirma que as relagdes entre o
pensamento, a palavra e o significado, menos trabalhadas pela Psicologia moderna,
aprisionaram esta ciéncia a eixos que terminaram por levar as pesquisas a fecharem-
se em circulos viciosos: a linguistica, por exemplo, ficou presa a ideia de que o
pensamento ¢ “a linguagem menos o som”; os reflexdlogos americanos objetivaram
de tal modo suas investigacdes, que terminaram aprisionados numa espécie de
autismo investigativo, em torno de seus proprios objetos; outros estudiosos passaram
a tratar o pensamento e a linguagem como unidades isoladas e independentes, caindo
num abstracionismo que via a linguagem como algo originariamente externa ao
pensamento, desvinculada de tudo o que é sensorial.

Cada uma dessas abordagens pesa sobre as interpretagdes/compreensdes que
sdo construidas sobre a crianca e suas criagdes, negando-as como sujeito epistémico,
afirmando suas deficiéncias, compreendendo-a como destituida de razdo e de
objetividade. Nesse tipo de abordagem, o adulto é a referéncia, o contraponto

maximo do processo de maturag&o.
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Os abstracionistas, por exemplo, filiados as concepg¢des substancialistas,
terminam por descambar na busca das propriedades puras das coisas, como se fosse
possivel tornar o pensamento independente da linguagem e vice-versa. Aqui
possivelmente Vygotsky se refere as influéncias de Kant e suas implicacfes sobre 0s
postulados da Psicologia moderna, assim como aos empiristas, em seu realismo
objetivista e seus correspondentes métodos de observacdes, baseados no
experimentalismo factual.

As criticas de Vygotsky ao experimentalismo factual estdo dirigidas a escassa
recorréncia as teorias (filogénese e ontogénese), mais do que a significacdo desse
tipo de investigacdo, na historia do pensamento cientifico. Isso parece correto, uma
vez que o proprio Vygotsky se revela um meticuloso experimentalista no
desenvolvimento de suas pesquisas.

Trata-se de corrigir o percurso desse experimentalismo, acrescentando a ele
um sélido embasamento teorico, constituido com o auxilio de outros campos da
ciéncia, desconsiderados pelos factualistas. Como ele mesmo afirma, as criticas aos
métodos experimentais de investigacdo referem-se, principalmente, aos
procedimentos utilizados pelos estudiosos, que consistiam em “[...] decompor o
pensamento discursivo nos seus constituintes, com a finalidade de estudar a interagdo

entre eles”®?’

. Essa conduta, que Vygotsky identifica em Piaget, € um dos principais
focos da critica, principalmente em torno de suas conclusfes sobre o pensamento
egoceéntrico, que Vygotsky considera o nucleo de todas as noc¢des construidas por
Piaget sobre a linguagem e o simbolismo infantil.

Na critica as concepgdes interfuncionais, Vygotsky observa que, “ao
decompor o que ¢ indivisivel” (pensamento, linguagem, palavra e significado), nada
mais resta aos pesquisadores,

[...] sendo estabelecer entre esses processos elementares uma interacdo
puramente externa, como Se tratasse de suas formas heterogéneas de
atividades interiormente desconexas (VIGOTSKY, 2001, p. 4).

Os métodos de decomposicdo inviabilizaram a compreensdo correta do
pensamento, da palavra e da significacdo. Lembremos que essas estratégias se
ancoram nos métodos fundados pelo racionalismo metddico e matematico da fisica
newtoniana, que procuravam isolar do conjunto das “massas psiquicas” unidades

precisas de investigagdo, como assim fizeram Wundt, Titchener, a Psicologia

Estrutural e a Gestéltica. Essas referéncias situam o lugar de Vygotsky e suas
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interlocucdes e, ao mesmo tempo, apontam o0s rumos ou direcdes de um novo
realismo, que emerge dos desdobramentos do materialismo historico, em oposicao ao
substancialismo kantiano, de carater idealista. No desdobramento dos debates entre o
empirismo e substancialismo, entretanto, outros métodos empiristas (factualistas e a
dialética do materialismo historico) travam contendas. E precisamente entre o0s
materialistas historicos que esta situado o pensamento vygotskiano.

Acompanhando as contradi¢bes proprias de seu tempo, o desafio posto para
Vygotsky era o de construir uma Psicologia que escapasse do essencialismo idealista,
preponderante nas sociedades burguesas. Porém, embora o materialismo historico
tenha definido com preciséo as bases de seu modelo de interpretagdo/compreensao da
historia, da sociedade e do pensamento social, ainda ndo dispunha de ferramentas
precisas sobre os procedimentos que poderiam ser utilizados para esse tipo de
pesquisas. Restou a Vygotsky aproximar-se do estruturalismo, fundado na nogéo de
totalidade, categoria fundamental para estabelecer diferencas entre ele e os demais
Psicélogos de sua época.

A sua nocdo de totalidade, entretanto, distancia-se da compreensédo
funcionalista. Em termos préaticos ou de procedimentos investigativos, Vygotsky
aproxima-se dos métodos experimentais, fundindo-os aos pressupostos do
materialismo histérico, uma nova face do empirismo realista que surge no interior da
moderna Psicologia.

Essas sdo as razdes das criticas de Vygotsky aos métodos investigativos da
Psicologia experimental tradicional, de carater empirista e factualistas. Ele considera
que a chave para explicar certas propriedades do pensamento e da linguagem reside
no fato de que elas sdo inerentes a uma totalidade, historicamente construida, e
constituida de unidades contraditorias que, no plano do individuo (crianca), como
processos internos, se movimentam dialeticamente, na busca de solucdo para as
questdes que se apresentam. Essas unidades dialéticas podem ser encontradas no
aspecto interno da palavra, que € o seu significado: somente no plano semantico a
nova Psicologia vygotskiana encontraria a dimensdo histérica dessa totalidade®? .

O funcionalismo, a-historico e imediatista, ao utilizar o método da
decomposicéo, dissocia a palavra de suas dimensdes semanticas. O seu significado
historico/etimoldgico se dissolve “[...] no mar de todas as demais concepgdes da
nossa consciéncia ou de todos os demais atos do comportamento [...]”

(VYGOTSKY, 2001, p. 8-9). Isso ocorre tanto na psicologia centrada nos reflexos
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condicionados, como na psicologia associativa, voltadas para 0s aspectos externos.
Para Vygotsky, é na dimensdo interna (seméntica) da palavra que estd posto o
significado, e nele reside a possibilidade de solucionar os problemas relacionados ao
pensamento e a linguagem:
[...] o essencial e determinante da natureza interna do significado da
palavra ndo esta onde se costuma procurar. A palavra nunca se refere a um
objeto isolado, mas a todo um grupo ou classe de objetos. Por essa razéo,
cada palavra é uma generalizacdo. Mas a generalizagdo, como é facil
perceber, é um excepcional ato verbal do pensamento, ato esse que reflete
a realidade de modo inteiramente diverso daquele como esta é refletida
nas sensagoes e percepgdes imediatas (VYGOTSKY, 2001, p. 9).

O termo “generalizagdo” tem uma especial conota¢do. Ele é um ato de
reconhecimento da insercdo da palavra em classes e grupos semanticos que
representam realidades historicamente construidas e convencionalmente organizadas.
Desse modo, para Vygotsky, o desenvolvimento do pensamento e da linguagem nao
ocorre por uma acdo mecanica, linear e imediata, proveniente das sensagOes e
percepcOes da matéria ndo-pensante. H4 mais que uma relacdo de reciprocidade
entre a sensacdo ¢ o pensamento: “[...] o pensamento reflete a realidade na
consciéncia de modo qualitativamente diverso do que faz a sensacdo imediata”
(Vygotsky, 2001, p. 10). Por essa razdo, a significacdo da palavra pode ser vista
como fendmeno histérico da linguagem e também do pensamento que dela se
apropria: desse modo, generalizar é apropria-se da histéria e ndo apenas dar-se conta
de estar no mundo, mas, como diria Paulo Freire, dar-se conta de estar no e com o
mundo.

N&o se pode entdo falar de significado como algo em si: o significado €, ao
mesmo tempo, linguagem, pensamento e histéria, uma histéria filogenética,
ontoldgica e socialmente construida. Nisto reside a diferenciacdo entre a psicologia
genética de Vygotsky e a de Piaget: enquanto Piaget esta fechado em um biologismo
organicista, em busca da logica operatdria, Vygotsky procura as bases de uma
filogenética social, ontologicamente construida, que poderia ser posta em evidéncia
no processo do desenvolvimento da crianga.

Na interpretacdo dos desenhos infantis, ainda se observam as velhas
tendéncias do pensamento abstracionista e associativista/funcionalista tradicionais:

0s estudiosos se detém nas peculiaridades dos tragados, nas particularidades dos
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simbolos e nas suas aproximacdes com 0s objetos reais. As preocupacfes se voltam
para 0 momento em que, de imediato, 0 homem feito possa aparecer. A esse
respeito, Bachelard certamente afirmaria que se constitui um dos obstaculos
epistémicos ao desenvolvimento das pesquisas sobre esse campo do conhecimento.
Se, nos desenhos, no entanto, os simbolos séo as palavras e 0s signos as expressées
da cultura no pensamento que quer comunicar-se, através de uma forma especifica de
linguagem, para compreendé-los é necessario levar em conta os significados que eles
carregam: suas denotacdes (significado literal) e conotacdes (subjetivas) e, como diz
Vygotsky, como unidade sintética (generalizagdes).

O método sintético construido por Vygotsky tem como base investigativa a
analise semantica. Ele a considera mais préxima da possibilidade de compreensdo da
linguagem e do significado simbdlico da palavra; por essa razdo, ela também pode
revelar as possibilidades da compreensdo dos desenhos infantis. Para Vygotsky, o
método

[...] permite que todos os méritos proprios da analise possam ser
combinados com as possibilidades de estudo sintético das propriedades
inerentes a uma unidade propriamente complexa (VYGOTSKY, 2001, p.
10).

Com essa afirmacdo, Vygostky afasta-se dos modelos e métodos
abstracionistas e associativistas que, na sua percepcao, desconsideraram os debates
sobre a funcédo da linguagem comunicativa que, além de ser um meio, é antes de tudo
uma forma de enunciacdo e compreensdao do mundo, através da qual € possivel
estabelecer a comunicacao social ®%°.

Contradizendo os métodos fundados na decomposicdo (que dissociam
linguagem e pensamento), na compreensdo de Vigotsky, a fungdo comunicativa
coloca as pessoas em interacdo, marcando a presenca do outro na linguagem,
indicando o seu carater eminentemente social; linguagem e comunicacgdo estdo de tal
forma interligadas, que a dimensdo comunicativa condiciona 0 percurso da
linguagem.

Associacionistas e abstracionistas, por exemplo, tratavam da funcéo
emocional da linguagem dissociada da fungéo intelectual; ndo consideravam ou
descartavam a fungdo comunicativa, organicamente ligada a linguagem. Segundo

Vigotsky, na evolucdo da linguagem as dimensdes afetivas e intelectuais estdo
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estruturalmente unificadas; essas dimensGes sdo obscurecidas pela psicologia
tradicional, em seus processos de decomposicao®®.

Outra observacdo de Vygotsky que surpreende os estudiosos da Psicologia
experimental factual esclarece que o sistema de signos ou a linguagem cria as
condigdes de comunicagdo, mas, na comunicacdo humana, a base do processo
comunicativo repousa na intengdo de transmitir ideias, vivéncias e sentimentos; a
linguagem humana surgiu da necessidade de comunicacdo determinada pelo
processo de trabalho®".

Para Vygotsky, a linguagem surge por raz0es objetivas. Ele avalia que, na
Otica da moderna Psicologia, essas questes eram colocadas de modo muito
simplificado, quando consideravam o signo, a palavra € 0 som como 0s meios de
comunicacdo. Ele percebe essas conclusdes como decorrentes do proprio método de
andlise, que considera a palavra apenas no seu aspecto externo, onde a linguagem e
0 som associavam-se a qualquer vivéncia e conteldo da vida psiquica, para
transmitir ou comunicar®®.

O estudo do desenvolvimento infantil permitiu a Vygotsky perceber que a
comunicacdo sem signos é tdo possivel quanto sem significado, pois, para
comunicar, as sensacdes, 0 gesto, o choro, o riso podem ser eficientes; mas s6 a
palavra permite a comunicacéo das vivéncias, 0s seus conteudos e seus significados,
pois os significados pertencem a uma determinada classe ou grupos de fenémenos. A
capacidade de identificacdo e insercdo da palavra em um grupo ou classe de
fendmenos significa generalizar:

[...] a comunicacdo pressupde necessariamente generalizagdes”, o
significado da palavra, ou seja, a generalizagdo. sO é possivel, se ha
desenvolvimento da comunicagdo, contato com o mundo social
(VYGOTSKY, 2001, p. 12).

Essa condicdo tem implicagbes com o problema da consciéncia. Na
consciéncia instintiva, em que predomina a percepgdo e o afeto, s6 ha o “contagio”
imediato, e ndo propriamente a comunicacdo, em sua acepcao propriamente dita. A
simbolizacdo s6 ocorre quando a experiéncia sumamente simplificada e generalizada
torna possivel a simbolizacdo: a consciéncia indivisa vive numa consciéncia indivisa;
a palavra é o simbolo do conceito e ndo a soma de percepgdes isoladas®.

A comunicacdo e a generalizacdo sdo vistas por Vygotsky como duas funcgdes

essenciais da linguagem. Para comunicar, é necessario generalizar, enunciar o que
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estd sendo vivenciado, situar a sensacdo experimentada e inclui-la em determinada
classe ou grupo de significagdo conhecido, segundo conceitos socialmente postos. A
crianca s6 simboliza quando é capaz de nomear e generalizar, ou seja, identificar a
palavra segundo as classes ou grupos socialmente convencionados. A esse conjunto
de movimentos Vygotsky chama sintetizar: identificar na palavra o objeto inteiro em
sua complexidade; sem isso a compreensdo se torna impossivel 3,

Por essa razdo, a linguagem antecipa o ato de desenhar e é no
desenvolvimento da linguagem que se torna possivel identificar os estagios de
desenvolvimento do desenho como expressédo infantil. Conclui-se, desse modo, que o
desenho sé se configura (personagens, objetos, paisagens) quando a crianga
generaliza/sintetiza. Em outras palavras, o desenho como linguagem sé ocorre
quando:

A palavra esta quase pronta, quando estd pronto o conceito. Por isto ha
todos os fundamentos para considerar o significado da palavra ndo s6
como unidade do pensamento e da linguagem, mas, também como
unidade de generalizacdo e da comunicacdo, da comunicacdo e do
pensamento (VYGOTSKY, 2001, p. 13).

Quanto ao desenvolvimento social, Vygotsky considera que s6 é possivel
compreender a relacdo entre ele e 0 pensamento da crianca, na unidade comunicagdo
e generalizacdo: nas relagcdes entre pensamento, palavra (significado), generalizacdo
e comunicacao.

Como fica evidente, a proposta de Vygotsky, conhecida como método
sintético, se opBe aos antigos métodos de decomposicdo de elementos e esclarece
outros aspectos da vida da consciéncia, como o intelecto e afeto. Aspecto este
radicalmente subtraido da Psicologia tradicional, tratado de modo separado, onde o
pensamento é visto como resultante de um feixe de elementos em concorréncia.
Esses os elementos, vistos de forma isolada, compdem as func¢des, como se cada um
caminhasse autdbnomo,

[...] como pensamentos que pensam a si mesmos, dissociados da plenitude
da vida dindmica, das motivacdes vivas, dos interesses, dos envolvimentos
do homem pensante e, assim, se torna um epifenémeno totalmente indtil,
gue nada pode modificar na vida e no comportamento do homem, ou uma
forca antiga original e auténoma que, ao interferir na vida da consciéncia
e na vida do individuo, acaba por influencia-las de modo incompreensivel
(VYGOTSKY, 2001, p. 16).
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A subtracdo ou o tratamento isolado das emocdes fecha o caminho para
compreender as razfes do préprio pensamento, porque é também o afeto que torna
possivel entender as causas, 0s motivos, as necessidades, 0s interesses e as forcas
motrizes que orientam o movimento do pensamento. Desconhecé-las € também
desconsiderar a influéncia reflexa da afetividade sobre o pensamento e a voligdo. O
método proposto por Vygotsky mostra que ha um sistema seméntico dindmico, que
constitui a unidade dos processos afetivos e intelectuais:

[...] em todas as ideias existe, em forma elaborada, uma relacéo afetiva do
homem com a realidade representada nessas ideias. Ela permite revelar o
movimento direto que vai da necessidade e das motivacGes do homem a
um determinado sentido do seu pensamento, e 0 movimento inverso da
dindmica do pensamento & dindmica do comportamento e a atividade
concreta do individuo (VYGOTSKY, 2001, p. 16-17).

No desenvolvimento do seu programa de pesquisa, Vygotsky, para definir seu
método, reforca as criticas aos métodos investigativos. Essa revisdo critica incide
veementemente sobre as teorias de Piaget.

Examinando os resultados obtidos pelas pesquisas de Piaget, Vygotsky
mostra que hé algo em comum entre as ideias dele e as de Levy-Bruhl (Les fonctions
mentales dans les societés inférieures), centrada nos padrdes histéricos de moral®®,
assim como ha algo em comum com as ideias de Freud sobre o pensamento
simbolico autistico, sobre o principio do prazer e sobre A Interpretacdo dos sonhos,
de modo geral. H& também, em Piaget, influéncias Blondel, um psicanalista adepto
de Durkheim.

Vygotsky considera, porém, que uma contribuicdo irrefutavel de Piaget foi a
visdo positiva do pensamento infantil, em oposicdo ao carater extremamente
negativista da Psicologia tradicional, centrada nas deficiéncias®*®. Todavia, a l6gica
dominante da Psicologia tradicional ndo deixou de se refletir no pensamento de
Piaget. Suas pesquisas primam pela ambiguidade, e nelas ainda estd presente a
tendéncia ao experimentalismo factual e seus correspondentes fundamentos
substancialistas, herdados das concepcées kantianas®®'.

Como Bachelard, Vygotsky admite que, no campo do conhecimento, ndo ha
uma Psicologia una, capaz de dar conta de todo o conhecimento, assim como nao
existe um sistema cientifico Unico, pois cada nova descoberta no campo cientifico

exige novas formulacGes, que levam as novas teorias a prosseguir na construcao das
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ciéncias. Na historia do substancialismo, os idealistas ganharam configuracGes
diferenciadas, profundamente originais, em cada grupo de estudiosos®*®. Essa
diversificacdo do pensamento caracteriza a crise que se manifesta com as novas
descobertas cientificas, no campo da fisica.

Vygotsky considera que Piaget, ao procurar evitar os impasses de seu tempo,
fechou-se sobre si, restringindo-se aos fatos e evitando a recorrer as teorias. Talvez
essa critica ndo seja procedente, uma vez que muitos estudiosos e 0 proprio
Vygotsky, como ja afirmamos, testemunham as influéncias que Levy-Bruhl, Freud e
Blondel exerceram na constru¢cdo do seu modelo. Piaget, debrucado sobre os
aspectos factuais e fugindo as generalizagdes, restringiu, no entanto, seu campo de
estudo ao terreno do experimentalismo, a partir do qual constréi suas dedugdes®™.

Interessa particularmente a Vygotsky a originalidade do método clinico de
Piaget, que considera importante no estudo dos processos de desenvolvimento
infantil®®, apesar das primeiras discordancias, que dizem respeito justamente ao
método desenvolvido por ele.

Vygotsky observa que Piaget, ao se afastar deliberadamente das teorias e
ocupar-se somente dos dados factuais, termina por cometer deslizes em seus
resultados finais a respeito de varios assuntos que ele considera fundamentais: o
egocentrismo, a linguagem e o pensamento, o realismo intelectual, o sincretismo, a
consciéncia e a incapacidade de auto-observacdo na fase infantil®**.

De outro modo, o tratamento e os procedimentos utilizados por Piaget
terminaram por inviabilizar a compreensdo unitaria do pensamento e da linguagem.
Para Vygotsky o centro basilar do sistema piagetiano reside nas observacdes feitas
sobre 0 egocentrismo e 0 pensamento infantil, de onde Piaget deduz a maior parte
das particularidades da légica infantil. Isto é, para Piaget, do estudo do egocentrismo
resultam todas as explicacfes sobre o pensamento e a atividade da crianca. Ele
percebe

[...] o pensamento egocéntrico [como] uma forma transitoria do
pensamento que, do ponto de vista genético, funcional e estrutural, esta
situado entre 0 pensamento autistico e o pensamento inteligente dirigido
(VYGOTSKY, 2001, p. 28).

As nocles de pensamento dirigido e inteligente, em Piaget, tém sua fonte na
psicanalise, onde esse conceito esta associado a consciéncia e a adaptacao a realidade

e, por isso, comunicavel. O conceito de ndo dirigido estd voltado para o
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subconsciente, visto como uma esfera inferior a consciéncia, ndo adaptado a
realidade. O pensamento ndo dirigido vive uma realidade para si, uma realidade de
imaginacdo, de fantasia e sonhos, uma realidade de sombras e fantasmas,
incompativel com a realidade®?. Em oposicdo, o pensamento dirigido é a forma
social do pensamento, limite positivo em contraposi¢do ao limite negativo colocado
no outro extremo, que é o da ndo sociabilidade.

Entre um e outro limite ha uma série de manifestacGes intermediarias, que
Piaget explica a partir da dindmica das estruturas genéticas, no processo de
construcdo da logica operatdria, em razdo direta das necessidades de assimilagdo,
acomodacdo e equilibragdo®®.

Vygotsky chama atencdo para o fato de que, nesse processo, o estado terminal
visado é a maturacdo, forma adulta, por exceléncia, do pensamento e a linguagem. O
adulto, tomado no sentido abstrato, é a referéncia, o sujeito por exceléncia, portador
da funcdo real. A crianca devera alcancar este estado, mediante um processo lento de
desencapsulamento do pensamento egocéntrico. O pensamento egocéntrico, como
manifestacdo autistica, vai se rompendo gradualmente, no processo de
desenvolvimento da crianca até alcancar a fase adulta.

Poderiamos deduzir que, 0 pensamento egocéntrico, para Piaget, assemelha-
se a uma moénada primitiva, onde a crianca esta inicialmente imersa, referente ao
mundo das necessidades ou das sensacGes. Quando ela comeca a elaborar suas
primeiras visdes de mundo, encontra-se encapsulada em outro tipo de mdnada, que
se traduz como fantasias e fabulagdes, mundo das irrealidades. S6 posteriormente,
por ser ela um protétipo diferente de outras criaturas, consegue romper essas
capsulas, através dos jogos e brincadeiras. Para Piaget, essas atividades exercem um
papel fundamental, uma vez que ele as considera como exercicios de aproximacgdo no
desdobramento da funcéo real.

Nesse ponto a critica se da em relagcdo as negatividades construidas sobre as
fantasias e as fabulagdes. O pensamento objetivista, de carater realista, termina por
expressar linearidades: os estagios de desenvolvimento sdo marcados entre as
extremidades vetoriais, onde se coloca numa ponta (estagio zero), o homem por ser
feito e, na outra, 0 homem feito: de um lado o homem em estado de natureza e, de
outro, o homem simbélico. No interior desses limites, entre um ponto e outro, esta o
pensamento egocéntrico, um estado intermezzo da consciéncia no desenvolvimento

humano.
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A partir das anélises de VVygotsky sobre as nogdes piagetianas do pensamento
egoceéntrico é possivel fazer algumas inferéncias sobre a problematica desta pesquisa.
Ela aparece num curto trecho, que se refere a brincadeira e a fabulagcdo, que
Vygotsky criticard veementemente:

Piaget parte de que o “desenvolvimento mental ndo ¢ inteiramente uma
atividade l6gica. Pode-se ser inteligente e a0 mesmo tempo ndo muito
logico”. As diferentes funcdes da mente ndo estdo necessariamente
interligadas de tal modo que uma nédo possa ser encontrada sem a outra ou
antes de outra (VYGOTSKY, 2001, p. 32).

Em outras palavras, as expressdes infantis, direcionadas para a satisfacéo
imediata das necessidades, buscam nas brincadeiras e na fabulacdo (fantasia, sonho,
imaginacdo) formas arbitrdrias que permitam “[...] confundir um desejo que mal
acaba de surgir com algo realizavel”®*. Ou seja, a crianca inscreve nos desenhos, de
forma imaginaria, 0s sentimentos e desejos. Eles sdo produto do mundo fantasioso e
0 seu momento mais fecundo esta justamente no periodo compreendido entre o
nascimento do pensamento egocéntrico e o pensamento logico. Na ldgica piagetiana,
0 momento de travagem e de declinio dos desenhos ocorre, na medida em que a
crianga vai se subordinando cada vez mais as leis da experiéncia e da logica.

Sobre esse aspecto, Vygotsky pde em questdo a nogdo de pensamento
sincrético de Piaget. A concepcdo de Piaget, caracterizada como dual, salienta, no
processo de desenvolvimento da crianga, 0s momentos em que ela mais se aproxima
ou se afasta do pensamento egocéntrico e autistico. No desdobramento desse
movimento, em que a brincadeira é configurada como a lei suprema para o
pensamento egocéntrico, Piaget inclui o pensamento sincrético. O sincretismo
infantil, para Piaget, é resultado direto do egocentrismo infantil.

Para VVygotsky, o problema esta no carater dual da estrutura do pensamento
piagetiano, pois toda tentativa de tirar o egocentrismo do desenvolvimento tardio do
instinto social e do egoismo bioldgico reside na definicdo do pensamento
egocéntrico, visto de forma individual e em oposi¢cdo ao pensamento socializado. O
pensamento egocéntrico, considerado como um fendémeno universal é, para Piaget,
parte integrante da propria natureza psicoldgica da crianca. Isso o leva a deduzir que
se manifesta de forma regular, inevitavel, estavel e independente na experiéncia

infantil®.
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Vygotsky afirma que, do ponto de vista filogenético e ontogenético, o
pensamento autistico ndo é o primeiro degrau no desenvolvimento intelectual da
crianca e da humanidade; ndo é em absoluto uma funcdo primitiva ou o ponto de
partida do processo de desenvolvimento, nem mesmo do ponto de vista da evolucdo
bioldgica®®.

A nocédo de pensamento autistico, tomado como degrau primério e fundante
do processo de desenvolvimento, conforme Vygotsky, decorre do pensamento
freudiano. Piaget o associou a fabulacéo e ao principio do prazer, ao formular etapas
do desenvolvimento do pensamento racional. Essa orientacdo também foi seguida

por outros psiclogos, como Eugen Bleuler (1857-1939)%

, original formulador da
noc¢do de pensamento autistico.

Vygotsky observa que a nocao de pensamento autistico deu margem a muitos
equivocos, principalmente quando essa nogdo foi identificada ao pensamento
esquizofrénico e ao pensamento egoistico. Essa identificacdo terminou por recair
sobre a nocdo de irrealidade (Bleuler), em oposicdo ao pensamento realista, visto
como patamar zero do desenvolvimento: “[...] um estadgio geneticamente mais

1”648

primitivo que o pensamento raciona . Neste se supBe que a funcédo real é mais

elevada e mais complexa.

A partir dessas bases, Piaget define o pensamento egocéntrico da crianca
como fase transitoria entre o autismo primario e primordial e o pensamento ldgico.
Bleuler, ao discordar de Piaget, tece fortes argumentos, que Vygotsky considera
incontestaveis. Bleuler chama atengdo para os referentes, a partir dos quais tece seus
argumentos, estabelecendo comparacdes entre o estado autistico primordial e o
pensamento l6gico:

N&o posso concordar com isso®®. N&o vejo prazer alucinatorio no bebé
depois da consumagéo efetiva do alimento, e devo constatar que o pinto
no ovo abre caminho ndo com o auxilio de representacdes, mas do
alimento fisica e quimicamente recebido... Observando uma crianga mais
adulta eu também néo percebo que ela prefira uma macd imaginaria a uma
real. O imbecil e o selvagem sdo politicos reais de verdade, sendo que o
altimo (que como nos esta no auge das faculdades intelectuais) s6 comete
as suas tolices naqueles casos em que sua razdo e a sua experiéncia se
revelam insuficientes [...] (BLEULER)*®.
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Enfim, Bleuler ndo acredita que, em nenhum nivel, mesmo o0 menos
desenvolvido de consciéncia, haja fungdo autistica. Para ele, a psicologia animal s6
conhece a funcéo real. A contradicdo ocorre, porque

[...] a funcdo autistica ndo € tdo primitiva como as formas simples da
funcdo real, mas em certo sentido é mais primitiva que as formas
superiores dessa funcdo real, na maneira como sdo desenvolvidas no
homem (BLEULER)*".

Concordando com Bleuler, Vygotsky considera que:

[...] a forma primaria da atividade intelectual é o pensamento efetivo,
pratico, voltado para a realidade e constituinte de uma das formas
fundamentais de adaptacdo a novas condi¢des, as situagcbes mutantes do
meio exterior (VYGOTSKY, 2001, p. 39).

Neste sentido, ndo admite que as funcbes e a ldgica dos sonhos sejam
resultado da funcdo bioldgica: admitir tal fato significa admitir que o principio do
prazer tenha a mesma qualificacdo. O prazer, para Bleuler, s6 aparece ap6s a
recepcdo efetiva do alimento e o sentimento egocéntrico, somente na quarta etapa do
desenvolvimento do pensamento, “[...] na qual, fora da acdo estimulante do mundo
exterior, os conceitos se combinam”, segundo as experiéncias adquiridas em
situacdes vivenciadas (BLEULER)®*?,

Na extensa citacdo de Bleuler, Vygotsky concentra a sua atengdo no fato de
que o ja vivenciado pela crianca se estende ao desconhecido; a imagina¢do passa do
passado para o futuro, quando se torna possivel ndo s6 a avaliacdo das causalidades,
ndo so a liberdade de acdo, como também o pensamento concatenado. Isto significa
que hd um momento em que o0 pensamento se torna independente, na memoria, sem
estabelecer ligacdo com estimulos causais dos Orgdos dos sentidos e com as
necessidades. Somente nessa condicdo existem nocOes relacionadas ao prazer,
guando os desejos satisfeitos orientam e alimentam a imaginacao.

Visto desse modo, o imaginario é um desejo alimentado pela satisfacdo; a
satisfacdo sonha com o mundo exterior, no plano fantastico, gracas ao fato de a
crianga renegar o desagradavel que o mundo exterior pode lhe oferecer. “Logo, a
funcgéo irreal ndo pode ser mais primitiva do que os embrides do pensamento real”
(BLEULER)®, desenvolve-se paralela & funcéo real.

Os desenhos infantis, nesse sentido, atendem a uma fungéo tdo importante

como a funcéo real, ttm uma correspondéncia direta com a memoria e, como dir4
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Bachelard, tem importancia fundamental para a formacdo do sentido estético. Ao
lado da formacédo dos conceitos, do pensamento I6gico e dos apelos de adaptacdo ao
real, ha igualmente a possibilidade de libertar-se emocionalmente deles, de colorir o
passado e de construir representacfes de perspectivas futuras.

Bleuler considera que, no processo de desenvolvimento, ao contrério dessa
funcéo irreal ser suprimida

[...] acentua-se cada vez mais a diferenca entre ambas as modalidades de
pensamento, que acabam por tornar-se diametralmente opostas entre si 0
gue pode levar a conflitos cada vez mais graves; e se ambos 0s extremos
ndo conservam no individuo um equilibrio aproximado surge, por um
lado, um tipo de sonhador que estd ocupado exclusivamente com
combinagdes fantésticas e ndo leva em conta a realidade e nem revela
atividades e, por outro lado, um tipo de homem real sensato que, em
funcdo de um pensamento claro e real, vive apenas um dado momento
sem nunca olhar para frente (BLEULER)**.

Com essa observacdo, Bleuler contesta radicalmente o ndcleo da teoria
piagetiana. Nega que o egocentrismo, uma fungdo tdo nova do ponto de vista
filogenético, tenha a forca atribuida por Piaget, de difusdo tdo ampla, a ponto de
orientar a maior parte das funcdes psiquicas. Ndo é o pensamento autistico que serve
de intermezzo ao pensamento logico, € a linguagem e, com ela, a formacdo de
conceitos (palavra) que criam as condigdes favoraveis ao surgimento da capacidade
intelectual de fantasiar e fabular®®.

Vygotsky desmonta ponto a ponto a teoria piagetiana, apontando 0s
equivocos construidos sobre o desenvolvimento infantil. Posteriormente, coloca
como foco de suas analises a concepcdo de Stern sobre a linguagem. Mostra que a
concepcao puramente intelectualista da linguagem ganhou forca em outros
estudos®®.

As raizes genéticas do pensamento e da linguagem, para Vygotsky,
atravessam o plano filogenético e ontoldgico. Ele ndo vé a relagéo entre linguagem e
pensamento como algo imutavel, tanto a primeira como o segundo se modificam, no
processo de desenvolvimento, em termos qualitativos e quantitativos: a linguagem e
0 pensamento se desenvolvem de forma paralela e ndo de modo desigual: as curvas
desse desenvolvimento convergem e divergem constantemente, afastam-se em

657

determinados momentos e, em outros, seguem paralelas™’. As raizes genéticas de



307

pensamento e linguagem sdo inteiramente diversas e se processam em diferentes
linhas, no reino animal, como demonstraram varios estudiosos em suas pesquisas
(Wolfgang Kohler, Karl Buhler).

Na ontogénese, a discussdo sobre o pensamento e a linguagem € mais
complexa, pois envolve o paralelismo entre filogénese e ontogénese. Porém, o que
Vygotsky considera importante é que as experiéncias feitas no primeiro campo
(filogénese) indicam “[...] a descoberta da independéncia das reagdes intelectuais
rudimentares em relagdo a fala”, no estagio pré-intelectual®™®. O reconhecimento
desses vestigios se apresenta sob formas de comportamento predominantemente
emocional, o que ratifica as observacGes de Wallon. Vygotsky observa que outras
pesquisas sobre o comportamento da crianca em relacdo a voz humana mostraram
que as funcbes sociais da fala ja se encontram presentes, no primeiro ano de idade,
no periodo pré-intelectual:

O contato social relativamente complexo e rico da crianga leva a um
desenvolvimento sumamente precoce dos “meios de comunicagdo”.
Reac0es bastante definidas a voz humana foram observadas j& no inicio da
terceira semana de vida, e a primeira reacdo especificamente social da
voz, durante o segundo més (YGOTSKY, 2001, p. 130).

Para Vygotsky, a descoberta mais importante sobre o desenvolvimento do
pensamento da fala na crianca foi a de que, aproximadamente no segundo ano de
vida, a evolucdo do pensamento e da fala, até entdo separadas, se cruzam e uma nova
forma de comportamento, propria do homem, se torna evidente: neste momento, a
fala se torna intelectual e o pensamento verbalizado pode ser identificado pela
ampliacdo do vocabulario, que se desenvolve de forma rapida e aos saltos. Esse fato
modifica radicalmente o comportamento infantil. A crianga passa a necessitar da
palavra e procura assimilar o signo pertencente ao objeto, passando a nomear e
comunicar, momento em que ela descobre a fungéo simbdlica da linguagem®® .

Trata-se de uma constatacdo inédita que ird& mudar a direcdo de toda a
Psicologia moderna. Sobre a linguagem interior, que consideramos importante para
compreender o significado dos desenhos infantis, conforme Vygotsky, muitos pontos
ainda estdo obscuros, mas suas observacOes indicam que ela ndo se desenvolve
através de um processo puramente mecanico. Apds intensa reflexdo sobre as
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proposigdes de outros estudiosos, como Watson™", Vygotsky conclui que
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[...] a linguagem se torna psicologicamente interior antes de tornar-se
fisiologicamente interior. A linguagem egocéntrica € uma linguagem
interior por sua funcdo, é uma linguagem para si, que se encontra no
caminho de sua interiorizacdo, uma linguagem ja metade inteligivel aos
circundantes, uma linguagem que ja se enraizou fundo no comportamento
da crianca e ao mesmo tempo ainda é fisiologicamente externa, e nédo
revela a minima tendéncia a transformar-se em sussurro ou em qualquer
linguagem semi-surda (VYGOSTSKY, 2001, p. 136).

No desenvolvimento da linguagem, a crianga passa por gquatro estagios
basicos: o0 estagio natural ou primitivo, que tem como correspondente a linguagem
pré-intelectual e o pensamento pré-verbal; o estagio que Vygotsky denominou de
“psicologia ingénua”, quando a crianga realiza experiéncia com as propriedades
fisicas do corpo e com 0s objetos a sua volta; quando inicia o0 uso de instrumentos,
primeiro exercicio de inteligéncia pratica; o terceiro estagio, que se caracteriza por
signos exteriores, utilizando-se de operagOes externas para solucionar problemas
internos, e de signos mnemotécnicos, para memorizar. Vygotsky identifica esse
momento com o desenvolvimento da fala, que corresponde a linguagem egocéntrica.
O quarto estagio, que Vygotsky denominou de crescimento para dentro, quando as
operacdes internas sofrem profundas mudancas, quando a crianca intensifica 0 uso
dos recursos mnemotécnicos, utilizando-se da memoria para operar as relacGes
exteriores em forma de signos interiores®*.

N&o h4, nos argumentos de Vygotsky, indicacdo de idades que delimitem a
passagem de um estadgio a outro. Podemos inferir, entretanto que, a partir do
momento em que a crian¢a comeca a fazer experiéncia com o préprio corpo e com 0s
objetos em volta, ela também empunha o lapis e traca as primeiras garatujas. Nos
dois ultimos momentos, com 0 uso de recursos mnemotécnicas, a crianca expande a
experiéncia com o desenho e as primeiras cria¢Ges (a transformacdo do girino em
imagens humanas) sdo produtos das conexdes entre as operacles internas e externas,
de profundas intersec¢des, que comegcam a fecundar a imaginacdo que se expande
nas fases posteriores.

Simultdneo a esse conjunto de operagdes/conexdes, outro processo €
importante para compreender os desenhos: o desenvolvimento de conceitos na
crianca. Nos desenhos, de alguma forma, no momento em que a crianga comeca a

representar 0s personagens, 0S conceitos estdo postos ou eles ja estdo no plano
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puramente verbal? Quanto a formacdo dos conceitos, Vygotsky reexamina oS
métodos investigativos, para verificar suas inadequacdes.

Ele dividiu os antigos métodos em dois grandes grupos: os métodos que
estudam a defini¢do dos conceitos, ou seja, que investigam os conceitos ja formados,
e 0S que se preocupam em investigar as funcdes e processos que fundamentam a
formacgéo de conceitos.

O primeiro método opera com a reproducdo de conhecimentos, ignorando
que, para a crianga 0 conceito esta vinculado ao material sensorial, resultante da
percepcao.®®.

Essa afirmacdo parece, no entanto, contradizer o pensamento de Bachelard,
que afirma a antecedéncia da imagem sobre a percep¢do, como veremos mais
adiante. De certo modo, ha uma ténue concordancia entre ele e Vygotsky quando este
afirma que, na discusséo sobre percepcéo e imagem, embora a palavra carregue em si
0 conceito, ndo se deve, nas analises, considera-la no plano puramente verbal, pois

Aplicando-se esse método, quase nunca se consegue estabelecer a relacéo
existente entre o significado, atribuido pela crianca a palavra com a
definicdo puramente verbal e o significado real, que corresponde a palavra
no processo de sua correlagdo viva com a realidade objetiva que ela
significa (VYGOTSKY, 2001, p. 152).

Nos desenhos, os simbolos denotam, nomeiam, indicam os objetos, mas
também conotam uma variedade de significagdes que podem estar ocultas. Quando
os estudiosos procuram chegar ao significado de uma palavra, através de outra
palavra (método associacionista), restringindo-se ao plano verbal, ja ttm em mente
um conjunto de palavras convencionalmente organizado, através das quais
classificam as expressées infantis®® .

O segundo grupo de métodos, que se volta para a formacdo do conceito
através da experiéncia, tem como fundamento a nocéo de percepcao. Solicita-se que
a crianga descubra alguns tragos comuns, numa séerie de expressdes concretas. Os
estudiosos acreditam que dela resulte a generalizagdo. Os conceitos, como
generalizacOes, resultariam de um feixe de percep¢des, nos moldes de uma logica
matematica simples. Para Vygotsky, no entanto, generalizar € um processo mais
complexo que se afasta dessa légica. Para ele, generalizar significa sintetizar, um

movimento que envolve a simbolizacdo (palavra) que, no método descrito, termina



310

por divorciar-se das conexdes que se estabelecem entre a crianca e a matéria
objetiva®®,

Nas pesquisas desenvolvidas sobre os desenhos, € possivel verificar
movimentos semelhantes a este tipo de investigacdo: a analise dos tracos, da
presenca ou auséncia de elementos; a andlise das representacGes incompletas ou
completas e a decomposic¢éo figurativa dos simbolos que se apresentam nos desenhos
infantis sdo matematica e meticulosamente observadas, a partir dessa mesma oOtica.

Uma observacdo de Vygotsky pode, por inferéncia, ser aplicada as analises
desenhos, quando compreendida de outra maneira:

O analista toma do desenho da crianga um simbolo isolado e busca defini-
lo, mas, essa defini¢do isolada ganha uma forma estagnada, ndo tem “a
minima ideia de que seja esse simbolo em acdo, de como a crianca opera
com ele no processo vivo de solugdo de um problema [desejo] e, de como
0 emprega quando para isto surge a necessidade viva” (VYGOSTKY,
2001, p. 153)°.

O que estd em questdo, aqui, é a relagdo forma/contetdo no desenvolvimento
intelectual. Essa relacdo marca, para Vygotsky, a transicdo entre a percep¢do
(sensacdo) e o pensamento conceptual. Ele recusa a ideia de que o conceito surge por
via puramente associativa. Vygotsky observa que as pesquisas de Kasper Narziss
Ach (1871-1946) ja haviam demonstrado que a formacédo de conceitos

[...] € um processo de carater produtivo e ndo reprodutivo, que um
conceito se configura no curso de uma operagdo complexa, voltada para a
solucédo de algum problema, e que s a presenca de condicGes externas e 0
estabelecimento mecénico de uma ligacdo entre a palavra e o objeto nédo
sdo suficientes para a criacdo de um conceito (VYGOTSKY, 2001, p.
156).

Para Ach, existem outras operacOes, de carater associativo e produtivo,
marcadas pela intencionalidade (tendéncia determinante), que orientam o fluxo das
operacfes. Em outras palavras, é a tendéncia determinante, o carater produtivo e
criador da intencionalidade que regula o fluxo dos conceitos; é o objetivo, ou seja, o
propdsito da acdo que pde em curso uma serie de tarefas ou operagoes.

Vygotsky chama atencéo para o fato de que, antes de Ach, a Psicologia tinha
como perspectiva identificar a tendéncia que regula os conceitos e as agdes, a partir
da nocdo de intencionalidade, associada as nocdes de reproducdo (compreendida

como associacdo) e perseveranca (determinacdo para realizacdo do objetivo)®®.
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Nesse processo, a reproducdo tende a recorrer as imagens ja constituidas em
momentos anteriores; mas, em outro momento, a tendéncia de cada imagem é a de
retornar ao seu fluxo imagético, no esforco de representacdo do todo (sintético),
superando a reproducao®®’.

Ach, no entanto, considera que essas duas tendéncias séo insuficientes para
explicar os atos de pensamentos intencionais e conscientemente regulados, voltados
para a solucdo de problemas. Vygotsky ndo concorda com Ach quanto a formacao de
conceitos mediante o estabelecimento de uma cadeia associativa, em série:

A memorizagdo de palavras e sua associacdo com 0s objetos ndo leva por
si sO a formagdo de conceitos; para que 0 processo se inicie, deve surgir
um problema que sé possa ser resolvido pela formagdo de novos conceitos
(VYGOTSKY, 2001, p. 157).

Embora Ach tenha dado um passo adiante, ao estabelecer relagdes entre a
formacéo de conceitos e a solugdo de problemas, isso ndo foi suficiente, pois,

[...] o0 objetivo, ou melhor, o problema colocado em si mesmo §é, de fato, o
momento absolutamente indispensavel para que possa surgir 0 processo
funcionalmente ligado a sua solucéo; mas o objetivo também existe, tanto
nas criangas em idade pré-escolar quanto na crianga de tenra idade,
embora nem esta, nem a do pré-escolar, nem uma crianga com idade
inferior aos doze anos sejam plenamente capazes de conscientizar a tarefa
que tém diante de si ou elaborar um novo conceito (VYGOTSKY, 2001,
p. 157).

O problema agora se desloca para outro aspecto, que € o da clareza da
intencionalidade que a crianca pode ou deve ter, em diferentes momentos de seu
desenvolvimento. A exigéncia dessa clareza novamente estd relacionada a funcéo
real, tdo relevante para os realistas. Nessa perspectiva, chegou-se a cogitar que, em
termos funcionais, a crianca aborda o problema exatamente do mesmo modo como o
adulto o faz, como explicou Dimitri Uznadze (1886-1950)°,

Vygotsky observa que, embora possam ser encontradas equivaléncias ou
semelhancas na abordagem dos problemas, as formas de pensamento infantil s&o
profundamente diferentes das formas dos adultos, em composicéo, estrutura e modos
operatorios. Isto quer dizer que ndo é o objetivo e/ou a clareza de intencionalidade
que regulam a formagdo dos conceitos, embora 0s objetivos devam ser levados em

conta; nas analises ndo devemos nos limitar a eles, pois
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[...] a existéncia do objetivo e da tarefa ndo garante que se desencadeie
uma atividade efetivamente voltada para a vida e que essa existéncia ndo
tenha a forca méagica de determinar e regular o fluxo e a estrutura dessa
atividade. A experiéncia da crianca e do adulto é povoada de casos em que
problemas ndo sdo resolvidos ou mal resolvidos em dada fase de
desenvolvimento, objetivos ndo atingidos ou inatingiveis surgem diante
do homem, sem que isso garanta o seu éxito (VYGOTSKY, 2001, p.
161)°.

Diante dessas condi¢des o que significaria o desenho, sendo uma sublimacéo
do inatingivel ou a antecipacdo do atingivel, enunciado pela sensibilidade e sua
correspondente formacdo do pensamento estético? Um momento de realizagdo da
funcdo irreal e, como diz Bachelard, tdo necessaria como a funcdo real. O desenho
anuncia a solucdo para outro tipo de problema, divorciado do realismo pragmatico.
Resultardo dos desenhos outros conceitos? Como, por exemplo, viabilizar a tarefa
que o desenho propde?

Senta. . Viewnes, | ...a tarefa de voar ...,
cheia Wena

arremessada,

por objetos circulares

inflados,

de verticalidade.

Ascender numa série

matematica

de cores

Desafiar a gravidade?

Arl... Ah!

S6 a metafora socorre

tal intencionalidade

-
|
[

DESENHO 12: ""A aventura matematica de voar (Mariana, 7 anos)
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O desenho evidencia que ndo é somente a clareza da intencionalidade,
passivel de aplicabilidade, que regula o fluxo dos processos de formulagdo de
conceitos: [...] as funcBes psiquicas superiores tém como traco comum o fato de
serem processos mediatos, isto €, incorporam-se a sua estrutura, como parte central

do processo [...]°"°

.Mas 0 emprego de signos, mesmo que sejam meios de orientacdo
e dominio dos processos psiquicos, nem sempre tem em vista a intencionalidade.

Ach considera que, na formacdo de conceitos, o signo é a palavra que, de
inicio, tem a funcéo de meio, na formacao do conceito. O simbolo, conforme o autor,
requer o emprego funcional da palavra e de seu desenvolvimento em mudltiplas
formas de aplicagdo, qualitativamente diversas, em cada fase etaria de organizagdo
da experiéncia.

Vygotsky, entretanto, observa que a organizacdo da experiéncia pressupde
que os meios pelos quais se forma o conceito (palavra) sdo dados desde o inicio, ndo
se modificam durante toda a experiéncia; mesmo por ocasido da antecipacdo (modo
da intencionalidade) j& estdo postos. De outro modo, “[...] as palavras ndo exercem
desde o inicio o papel de signos; de inicio, em nada diferem de outras séries de

»671 " como os objetos aos quais estdo

simbolos que atuam na experiéncia
relacionados.

Essa observacdo dirige-se novamente aos modelos que recorrem aos
principios associativistas, para explicar as relacdes entre as palavras e objetos. Para
Vygotsky, esses modelos sdo insuficientes para compreender a formacdo de
conceitos. No caso do desenho, 0s objetos representados necessariamente
correspondem ao objeto real, em termos de significado; tal como na palavra, ndo ha
necessariamente equivaléncia de significado, nos momentos iniciais da formacéo de
conceitos.

Para identificar os estadgios de formacdo de conceitos, Vygotsky recorre a
pesquisa empirica, com o proposito de elucidar as leis basicas que regem o
desenvolvimento desse processo. Apds exaustiva exposicdo sobre o método por ele

utilizado, conclui que, em termos genéticos:
[...] o desenvolvimento dos processos comegcam na fase mais precoce da infancia,
mas as funcgdes intelectuais que, numa combinagdo especifica, constituem a base
psicoldgica do processo de formagédo de conceitos, amadurecem, se configuram e
se desenvolvem somente na puberdade. Antes dessa idade, encontramos
formagBes intelectuais originais que, aparentemente, sdo semelhantes ao

verdadeiro conceito e, em decorréncia dessa aparéncia externa, no estudo
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superficial podem ser tomadas como sintomas indicadores de conceitos auténticos
ja na tenra idade. Em termos funcionais, essas formacGes sdo de fato equivalentes
aos conceitos auténticos que s6 amadurecem bem amais tarde (VYGOTSKY,
2001, p. 167).

N&o ha como colocar o sinal de igualdade entre o estagio inicial e o estagio
final. Agora o problema consiste em distinguir, na formacdo dos conceitos, 0S
conceitos equivalentes, utilizados nas fases iniciais, dos conceitos auténticos,
préximos da fungdo real. Com base na pesquisa experimental, Vygotsky formula a
segunda lei, que se refere mais especificamente a natureza psicologica da formacéo
de conceitos;

A investigacdo experimental [...] mostrou que o emprego funcional da palavra ou
de outro signo como meio de orientacdo ativa da compreensdo, do
desmembramento e da discriminagdo de tracos, de sua abstracdo e sintese é parte
fundamental e indispensavel de todo o processo de formagdo. A formacdo do
conceito ou aquisicdo do sentido através da palavra é resultado de uma atividade
intensa e complexa (operacdo com palavra ou signo) da qual as funcBes
intelectuais basicas participam em uma combinacdo original (VYGOTSKY,
2001, p. 168).

Deduz-se que a formacdo de conceitos € um meio original de pensamento,
que determina o desenvolvimento do modo de pensar. Ele ndo decorre nem da
atencdo, nem da associacdo, ou do juizo da representacdo; tdo pouco decorre da
tendéncia determinante (intencionalidade), como assim pensou Ach. Em todos os
momentos esses elementos estdo presentes, mas é a originalidade dos conceitos que
engendra novas formas de pensamentos, 0 que sugere a Vygotsky a existéncia de

outras operacdes intelectuais elementares®’?.
Todas as fungdes psicologicas elementares, que costumam ser apontadas,
participam do processo de formacdo dos conceitos, mas participam de modo
inteiramente diverso, como processos que ndo se desenvolvem de maneira
autdbnoma, segundo a légica de suas proprias leis, mas sdo mediados pelo signo
ou pela palavra e orientados para a solugdo de um determinado problema, levando
a uma nova combinagdo, uma nova sintese, momento Unico que em cada processo
participante adquire o seu verdadeiro valor funcional (VYGOTSKY, 2001, p.
169-170).
Vygotsky quebra a cadeia reprodutivista que amarra a imaginacdo, dando-lhe
possibilidades de imaginacéo e de originalidade; mostra que o devir seméantico pode
ser imprevisivel e indefinido; desatrela a linguagem do formalismo l6gico que a

aprisionava: nao € pelo acumulo de percep¢do, imagens, palavras que se da o
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desenvolvimento de conceitos; ndo é pela clareza da intencionalidade que o sentido
semantico se constitui; ndo é atraves do determinismo bioldgico que esses processos

podem ser compreendidos na sua totalidade:
O conceito é impossivel sem as palavras, 0 pensamento em conceitos é
impossivel fora do pensamento verbal; em todo esses processo, 0 momento
central, que tem todos os fundamentos para ser considerado causa decorrente do
amadurecimento de conceitos, é o emprego especifico da palavra, 0 emprego
funcional do signo como meio de formagdo dos conceitos (VYGOTSKY, 2001,
p. 170).

Essas observacdes nos sdo valiosas para o proposito de compreensdo dos
desenhos: os desenhos, acompanhando o curso do desenvolvimento verbal,
expressam conceitos, que podem guardar semelhancas com aquilo que se considera
auténtico, mas também guardam uma originalidade criativa, prépria de cada crianca;
em determinado momento do processo de desenvolvimento, os desenhos se
apresentam como uma grande constelacdo de conceitos... Ou arquétipos?

E com base nessas leis que Vygotsky identifica trés estagios basicos, na
formacdo dos conceitos, na crianga: no primeiro, um largo estagio, que ele denomina
de formacdo sincrética; as coisas se apresentam a crianga como um amontoado
confuso de objetos que, paulatinamente, vao se tornando conexos. Neste momento, a
crianca funde impressdes e pensamentos, produzindo nexos subjetivos, importantes
para a atribuicdo de significados e para a imaginacao criativa.

Esse estagio se subdivide em trés outras etapas: o de formacdo da imagem
sincrética; o de exposicdo espacial das figuras; e o de criacdo de um significado
Unico, quando, mesmo as imagens sincréticas equivalem a conceitos embrionarios,
produto da unificacdo da percepcdo numa conexdo interna, que se funde em
imagens.

Na formacédo dessas imagens o sincretismo tem um papel decisivo. Na tenra
idade, as imagens sdo puramente instaveis e se apresentam a crianga COmo um
amontoados de objetos. Assim também ocorre com a palavra, seu significado é um
encadeamento sincrético “nao enformados de objetos particulares [...], que nas
representacdes e na percepcao da crianca estdo mais ou menos concatenados em uma

imagem mista” °"*.

. Ha na crianga uma tendéncia a associar a partir de uma unica
impressao que, conforme Vygotsky, Claparéde denominou sincretismo da percepcao
infantil, e Pavel Petrovitch Blonsky (1884-1941) ®™* denominou de nexo desconexo

do pensamento infantil.
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Nesse momento, ha uma superabundancia de nexos subjetivos que confunde
as impressdes e 0 pensamento sobre 0s objetos. Somente em um outro momento a
crianca faz a selecdo de nexos mais proximos a realidade, quando a relacdo com os
adultos e as palavras dotadas de significados se estabelecem, mas o produto da
mistura de imagens, como criacdo original, esta por tras da palavra da crianga. A
formacdo da imagem sintética s6 ocorre quando ha uma correspondéncia entre o
significado da palavra e 0s objetos, ap0s inUmeros ensaios e erros da crianga. Essa
fase corresponde justamente ao ultimo momento da formacdo das imagens nesse
estagio (VYGOTSKY, 2001)°™.

Para os estudiosos dos desenhos infantis, como Greig (2004)%°° este
momento estd compreendido entre dois a quatro anos de idade, quando a crianca,
apos o momento de passagem do rabisco, desenvolve a linguagem grafica na forma
de desenho:

O movimento circular e 0 movimento de vaivém constituem, assim, os dois
rabiscos de base: constata-se sua presenca em todos os trabalhos sobre as

producbes precoces das criangas, mas poucos autores fazem dessas suas formas

graficas essenciais um verdadeiro principio organizador (GREIG, 2004, p. 19).
Mais adiante, Greig identifica, ainda dentro dessa fase, trés séries de
comportamentos, nos primeiros momentos: nos nove primeiros meses, a linguagem
limita-se ao balbucio, a marcha esta4 ausente e 0s gestos ainda ndo tém producéo
grafica;
[...] com o dominio da motricidade, surgem comportamentos conflituosos
(ameacas, atos de apropriacdo e de agressdo) que assumem O primeiro
plano, o que permite as criangas um papel mais ativo de seu espaco; as
primeiras palavras acompanham 0s primeiros passos, e 0s rabiscos mais
primitivos comegam a deixar a sua marca, depois as primeiras frases
encerram 0 segundo ano, junto com os dois desenhos de base. Os
comportamentos de relacionamento e apaziguamento (solicitagdes,
presentes) ganham importancia ao longo do terceiro ano, com uma
explosdo da linguagem acompanhando o desenvolvimento da
sociabilidade (GREIG, 2004, p. 19).
Na segunda etapa desse primeiro estagio, na formacéo da disposicéo espacial
das figuras, novamente o sincretismo desempenha papel decisivo:
A imagem sincrética ou amontoado de objetos forma-se com base nos

encontros espaciais e temporais de determinados elementos, [...] em outra
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relacdo mais complexa que surge entre eles [ a crianga e os objetos] no
processo de percepcdo imediata (GREIG, 2004, 177).

A crianga descobre, através de vinculos subjetivos o que a percepgédo lhe
sugere. Nesse movimento, os objetos que se aproximam em série “sdo revestidos de
um significado comum”, mas as semelhangas se estabelecem por impressdes. Na
terceira fase, que Vygotsky considera superior a todo esse processo, € quando se da a
passagem para 0 outro grande estagio da formacéo de conceitos; momento em que

[...] a imagem sincrética, equivalente ao conceito, forma-se em base mais
complexa e se apoia na atribuicdo de um Unico significado aos
representantes dos diferentes grupos, antes de mais nada, daqueles
unificados na percepgdo da crianca (VYGOTSKY, 2001, p. 177)%"".

Aqui, todos os elementos anteriormente percebidos guardam uma conexao
interna entre si e representam 0 mesmo nexo desconexo, mas equivalentes aos nexos
proximos aos conceitos auténticos, oriundos da cultura. Nesta terceira etapa do
primeiro estagio, 0 movimento em direcdo a complexidade se da na identificacdo de
significados. As palavras ganham significacGes, no conjunto de outras palavras, isto
é, na

[...] formagdo de grupos sintéticos de onde representacdes particulares se
separam para tornar a reunificar-se sincreticamente, mas constituindo uma
dupla série de vinculos e dupla estruturacdo de grupos (VYGOTSKY,
2001, p. 178).

Somente quando a crianca concluiu toda essa primeira etapa de formacéo,
alcanca o pensamento complexo. O material coletado nesta pesquisa situa-se
exatamente no momento de intermezzo entre a formacdo do pensamento sincrético e
a formacéo do pensamento complexo.

De modo geral, a teoria historico-cultural, ou sécio-histérica de Vygotsky,
também conhecida como abordagem soOcio-interacionista, realizou parte da
inesgotavel tarefa de caracterizar os aspectos tipicamente humanos dos
comportamentos e de formular hipoteses sobre essas caracteristicas, ao longo da
historia.

Sua ampla teoria contribuiu para este trabalho, que se ocupa de uma forma
especifica de linguagem, que sdo os desenhos infantis. De forma resumida, permitiu-

nos elaborar as seguintes afirmacdes:
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Nos métodos de investigacdo e de analise dos desenhos deve-se fugir as
regras e preceitos dos métodos associacionistas, que procuram identificar aspectos
isolados no interior das representacdes pictdricas e observar como, nos processos do
pensamento sintético, as criancas emitem ou comunicam suas formas de
compreender o0 mundo;

A compreensdo/interpretacdo dos desenhos infantis inclui varios campos de
conhecimento: a Historia e suas correspondentes formas de compreender as criancas,
em Varias épocas; a compreensdo dos espacos sociais e culturais que interferem nos
processos de formacdo do pensamento, desde os primeiros estagios de vivéncia até a
formagéo do pensamento complexo; e os processos particulares de apropriacdo das
realidades culturais, no campo da formacdo do pensamento e da linguagem da
crianca, em seus diferentes estagios de desenvolvimento;

No processo de formagdo do pensamento e da linguagem, é na dimenséao
semantica que estdo postos os significados e onde reside as possibilidade de
compreensdo/interpretacdo dos desenhos infantis, pois nela estdo os determinantes da
natureza interna dos significados das representacdes pictoricas, elaborados pelas
criancas, atraves dos desenhos;

Os desenhos, que seguem o desenvolvimento da linguagem verbal, s6
comegam a significar modos mais complexos de expressao/comunicacdo a criangas é
capaz de fazer generalizacBes. Essas generalizacbes, que na forma primordial se
manifestam como pensamento sincrético, no curso de seu desenvolvimento,
alcancam o pensamento sintético mais complexo, quando outras formas de expressao
passam ser priorizadas;

O desenho, forma de expressao/comunicagdo, s6 se apresenta de “modo mais
completo”, “quando os conceitos estdo quase prontos”; os conceitos sdo as palavras e
os seus significados, unidade de pensamento e de generalizacdo: a generalizacdo s6
ocorre quando a experiéncia sumamente simplificada e generalizada torna possivel a
simbolizacéo;

Os desenhos das criangas denotam as formas como percebem o mundo
exterior, e conotam formas proprias e originais de percepcdo do mundo; embora
guardem correspondéncia com o mundo real, os desenhos por elas criados expressam

e comunicam uma forma particular e imaginaria de ver o mundo real.
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4.5 Os desenhos infantis na perspectiva bachelardiana

O LIVRO DO CEU®"
(Mariana, 6 anos, 2011)

A lua tem quatro vidas:

Na primeira vida, a lua era branca

e mudava de cor quando o sol batia nela.
Na segunda, tem a lua cheia

e a lua comida e a lua média.

Na terceira a lua é toda branca.

Na quarta vida, a lua é bonita a noite.

As estrelas tém cinco vidas:

Na primeira vida tem a estrela mée,

gue é a mae de todas as estrelas.

Na segunda vida elas ficam num lugar bem calmo,
que é todos os lugares do espaco.

Na terceira vida, o universo era muito tranquilo

e elas gostam muito

Na quarta vida (....) [silencio]

O sol tem sete vidas

Na primeira vida o sol fica em duas partes,

e outro lugar do mundo fica de noite.

Na segunda vida, o sol é trocado em partes.

Na terceira vida é feito todo de larvas.

Na quarta vida tem camadas especiais de diamantes.
Na quinta vida tem pedras rolhadas

até o meio, que é onde comega as partes diamantes.

[seis e a sete, siléncio].

No alto da escada, sem que se possa explicar, a menina fez um longo discurso
sobre o Livro do céu, como ela propria anunciou. Os gestos associados a fala
entusiastica fez lembrar uma frase do poeta ucraniano, Alain Bosquet [1919 -1998]:
No fundo de cada palavra, assisto ao meu nascimento. Este curto texto se apresenta
como epigrafe do primeiro capitulo da obra de Bachelard (2006a)®”°, Devaneio sobre

0 devaneio, o sonhador das palavras. Quando perguntamos se ela poderia fazer um
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desenho sobre O livro do céu, ela disse que ndo, “porque aquele era seu livro de
adulto, por isso ndo podia ter desenhos”.

Talvez para os estudiosos, que consideram a linguagem um instrumento ou
uma forma de expressdo que abrange, com precisdo, todas as sutilezas do
pensamento, o discurso da menina ndo tenha sentido, expressaria apenas as ilusdes.
Mas, para o sonhador de palavras, “[...] quando as palavras saem, para ele, do proprio

fundo dos sonhos [...]. Os orbes das palavras, murmura memoria”, diz o poeta 680

(Bachelard, 2006 a)®®*.

Imaginario ou imaginacao?

Strongoli (2002)%*, ao tecer a trajetéria da construgdo da metéafora e suas
funcBes, mostra a diversidade de interpretacdo que poderia incidir sobre a fala e seus
significados. Ela termina por esclarecer alguns aspectos contidos no discurso da
menina. Nele as ideias/imagens pontuam o tempo de forma precisa, dando a cada
simbolo/signo suas propriedades; o ritmo, marcado pelos verbos (ser, ter, ficar,
trocar, fazer, partir), define as transformacoes particulares de cada simbolo; na acao,
cada representacdo simbolica perde e ganha propriedades e indica as interacdes que
d&o unidade sintética do discurso.

O verbo ter define as propriedades das coisas, no tempo primordial: cada
objeto/palavra/simbolo tem as suas propriedades particulares:

A lua tem quatro vidas...
As estrelas tém cinco vidas...

O sol tem sete vidas...

As teorias da imagem, em geral, diz Strongoli (2002)°®, centram-se na
linguagem, para focar a interacdo do homem com o meio, examinar 0 modo como o
enunciador elabora seu discurso; mas, diferente das teorias centradas no homo
rationalis, a abordagem imaginéria contempla a simbolizacéo, porque compreende
que somente o simbolo, em sua pluralidade de sentido, da consisténcia as verdades
daquele que comunica. O signo, por si mesmo, é vazio e temporal, enquanto que o
simbolo, como manifestacdo do sensivel (subjetivo), conjugado ao inteligivel (social
e objetivo) implica sempre processos de figurativizacdo: figuracdo e a palavra séo
inseparaveis®®.

Como em Vygotsky, as teorias do imaginario, que comportam uma dimensao
sintética, ndo devem ser confundidas com a estrutura analitica da palavra, ndo ha

oposicao entre a palavra e o simbolo, pois sdo complementares. A palavra pontua a
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atividade do imaginario, nela ha a interacdo simbolizante sensivel (figura) com o
simbolizado inteligivel (palavra), que d4 ao texto uma vibragdo especial®® .

No discurso, o tempo é marcado pelo verbo, o verbo imprime a acéo, e o
predicado aponta as propriedades de cada representacdo simbolica (Lua, Estrela e
Sol). O predicado marca as qualidades de cada uma das unidades simbdlicas. Essas
transformacgdes carregam consigo as memorias de imagens, marcas das experiéncias
do convivio social espontaneo e cotidiano. E a memoria que atualiza o verbo e muda
as propriedades e as qualidades criadas pela imaginacdo. O imaginario unifica e
conjuga a nogdo de tempo e espaco, no discurso e nas metaforas construidas:

Na segunda, tem a lua cheia [gravida]

e a lua comida, e a lua média.[a lua alimento; a lua mediacéo]

Na segunda vida [as estrelas] elas ficam num lugar bem calmo,
que é todos os lugares do espaco [0 ventre materno]
Na segunda vida, o sol é trocado em partes. [?]

Na linguagem, a criatividade humana se atualiza no verbo, na verbalizacao:
[0] verbo é a agdo do homem que resulta da faculdade de perceber o meio
exterior e de, neste, reproduzir a propria figura (imaginacdo); a
verbalizacdo é a forma particular de dindmica [...] operada para criar a
linguagem (imaginario). Conclui-se, entdo, que da organizacdo do sentir
(pathos) com o pensar (logos) [se da a] passagem pelos trés “estados” a
que se refere Bachelard, surgem o signo/palavra, o simbolo/sentido e a
linguagem/metafora (STRONGOLI. 2002, p. 193).

No Livro do céu os seres particularmente simbolizados comunicam os lagos
afetivos e os movimentos da sensibilidade de uma pessoa Unica. Na construcao, 0s
lacos sdo rememorados, no plano real e imaginario: a Lua é a metafora dos
sentimentos maternos; a estrela/menina esta posta entre a simbologia da Lua e do
Sol, um imaginario dual que se move entre o anima e o0 animus. No plano imaginario,
a autora identifica os lagos e marca o tempo dos seus proprios sentimentos,
movimentos de suas afetividades. No momento primordial, os lagos séo feitos,

Na primeira vida, [quando] a lua era branca e [quando] mudava de cor
quando o sol batia nela. Logo, a menina aparece Na segunda, [vida da
lua, quando] tem a lua cheia e “a lua comida e a lua média”
[mediacéo].

Seguindo o tempo lunar, a estrela:
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Na primeira vida tem a estrela mée,

que é a mae de todas as estrelas.

Na segunda vida, elas ficam num lugar bem calmo [!],
que é todos os lugares do espaco.

Na terceira vida, o universo era muito tranquilo,

E elas [as estrelas ou a estrela e a lua?] gostavam muito.

O anima conversa com o anima fecundado, na intimidade do ventre lunar,
uma hipostase imaginaria, ontologica e cenestésica. O ventre materno, por analogia,
é o refugio, a fuga necessaria, o retorno a tranquilidade, sem a pressdo externa do
real, o lugar do néo real: a estrela-mée é, a0 mesmo tempo, a lua-menina.

A nocdo de imaginério, vista por esse angulo,

[...] privilegia o eixo analégico, eixo que possibilita (re)avaliar, de modo
diferente da abordagem semidtica, a dimensdo icénica do simbolo. O

d %8 nao somente como um meio

simbolo é visto, conforme declara Duran
de expressdo, comunicagdo ou codificacdo: ele é o impulso para a
reflexdo, a matriz do pensamento racionalizado, e constitui, como afirma
Wunenburger (1991)%®, fundamentando-se em Kant, “um terceiro-estado
intermediario entre os sentidos, a abstracdo e, mais profundamente ainda,
um nivel de especificidade, uma hipdstase ontoldgica entre o sensivel e o
inteligivel” (STRONGOLI, 2002, p. 195).
Assim compreendido, Strongoli afirma “[...] que a imagem ¢ sempre simbolo
e este se revela a consciéncia sob a forma de signo, ou qualquer manifestacdo

"% que ela considera imprescindivel para que

iconica, figuracao material ou menta
se perceba a profundidade. Observa-se que, no momento anterior, quando, em uma
primeira aproximagdo, analisou-se os desenhos da mesma menina, as metaforas
estavam posta nas imagens (Desenhos 4,5,6), uma outra forma de
expressao/comunicacdo: agora parece que os desenhos (imagens) e o discurso se
completam e se unificam nas palavras.

Strongoli (2002)°%°, observa que a linguagem natural (espontanea) se
manifesta como uma entidade (palavra) “imperfeita, incompleta, ambigua e
instdvel”, uma vez que tanto a subjetividade (o sensivel), como a objetividade (o
social), de onde se origina, aparece para a crianga como descontinuas. Assim também
compreendeu Vygotsky ao tratar do pensamento sincrético, somente depois, no

pensamento complexo, a totalidade se apresenta como unicidade.
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Strongoli considera que, “[...] essa totalidade jamais ¢ alcancada [na
linguagem natural], a natureza da imagem/palavra apresenta-se inquestionavelmente
dindmica, polissémica, em constante busca de sentido”®. Mas, concorda com
Vygotsky, para quem, na ontogénese a organizacdo interna das formas das palavras
ocorre por meio de sucessivas etapas, onde inicialmente predominam as formas
isoladas, que depois se aglutinam e, finalmente tornam-se flexionais, seguindo as
regras da morfologia gramatical.

Os textos anteriores demonstram que muito se discutiu sobre a formacéo dos
simbolos na crianca, a partir de referentes diversos e mediante inimeros critérios.
Para além de Freud, autores como Wallon, Piaget e VVygotsky debrucaram-se sobre a
construcdo do pensamento e da linguagem infantil, na perspectiva de identificar o
momento exato do seu nascimento. Vygotsky conseguiu esbocar e indicar o método
da analise seméantica como caminho mais propicio a compreensdo/interpretacdo dos
significados construidos pela crianca, no curso de seu desenvolvimento; admitiu que
0 pensamento da crianca ndo é mera reproducdo do real e que havia caminhos em
que as irrealidades construidas exerciam importantes funcdes para a construcdo do
pensamento complexo.

Essa Gltima afirmacdo remete a reflexdo sobre Bachelard, ja que, ao longo do
texto, ele s6 foi muitas vezes referido de forma fragmentaria. H& algumas
aproximacdes entre ele e Vygotsky, mas Bachelard trata de modo muito particular
um aspecto que nos parece importante para compreender o pensamento infantil, que
€ 0 imaginério e a imaginacéo.

Na histéria das ideias, o imaginario parece ter ficado a margem das
polémicas. Bachelard toma para si a tarefa de compreendé-lo. Ele seguiu seu curso
como pensador solitario e assim por muito tempo permaneceu, conversando com as
teorias cientificas e com as obras literarias. Seus textos ganharam visibilidade com a
emergéncia da filosofia do imaginario, linha de pensamento que ainda enfrenta
algumas resisténcias, mas que pode oferecer outras perspectivas na formulacéo das
teorias sobre a infancia.

Bachelard é um pensador de campos de conhecimento dispares e
controversos: por um lado, faz a critica as teorias cientificas e, por outro, a
metafisica, analisando a imaginacdo poética. Suas proposi¢cdes ambiguas, segundo
alguns intérpretes®, ficam evidentes na sua dupla formulacéo discursiva: a primeira,

de natureza diurna (animus), € revestida pelas ideias de iluminacdo e de
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racionalidade, campo onde as ciéncias caminham; e a segunda, de natureza noturna
(anima), é o lugar dos devaneios e das intimidades, 1& estd posto tudo o que os
realistas refutam: os “fantasmas” que flutuam entre a pulsdo, a razdo, e a imaginagao
que faz despertar da sensibilidade estética.

Se a imaginacao foi identificada pelos demais autores, ora como o lugar dos
recalques e das frustacfes, ora como o lugar das ilusGes e dos enganos, ela também
pode ser afirmada como um dos caminhos mais percorridos pelo universo infantil, no
despertar de seus processos criativos. Nessa direcdo, as proposicGes de Bachelard
colocam a disposicdo um rico manancial de ideias que permite compreender uma
dimensdo sempre mencionada, mas logo deixada de lado, nos estudos sobre as
criancas, que € a imaginacao e o nascimento da identidade estética.

Apesar de a esta pesquisa interessar mais de perto a filosofia de Bachelard
sobre 0 imaginario e a imaginacdo, é importante tecer algumas considerac@es sobre
suas ideias a respeito da epistemologia das ciéncias, situando-o0 em sua época.

Bachelard surge num momento em que

[..] a histéria mostra que a verdade é circunstancial e que a
intersubjetividade e a consensualidade ndo asseguram a certeza, deduz-se
imediatamente que esta desaparece, permanecendo apenas o discurso real,
circunscrito a um momento histérico. Essa relativizagdo faz com que o
campo do pensamento entre em alvorogo e a universalidade do
conhecimento, vigente até o século XIX, comece a ser questionada
(BARBOSA e BULCAO, 2004)**

Bachelard [1884 — 1962], Vygotsky [1896 -1934], Piaget [1896 — 1980] e
Wallon [1879 — 1962] estdo situados dentro de uma mesma época, na travessia do
século XIX para o século XX, momento de mudangas significativas nas ciéncias, em
razdo da descoberta da Fisica Quantica e da Teoria da Relatividade, no cenario da
racionalidade cientifica.

Essas teorias serdo responsaveis pela subversdo dos parametros
tradicionais de reflexdo, empregados até entdo no pensamento da ciéncia.
Concomitantemente a esta transformacédo, tornam-se prementes novas
elaboracdes filosoficas, capazes de abracar o dinamismo dos renovados
esquemas de procedimentos cientificos (CARVALHO, 2010, p. 104)%%,

As concepcgdes dos demais teoricos, a excecao de Vygotsky, embora reflitam
0s problemas de seu tempo, ainda se encontram arraigadas as antigas vertentes,

positivistas, realistas e kantianas. Os discursos polarizados de Bachelard refletem néo
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sO as ambiguidades e incertezas de seu tempo, como apontam para a necessidade de
reflexdo e de construgdo de novas préticas cientificas, ao anunciar a emergéncia de
uma nova filosofia, que procura levar em conta praxis e theoresis, a partir dos
parametros dados pela revolucéo cientifica da época, principalmente no campo da
fisica®®.

As descobertas da Fisica Quantica que visualizaram para a comunidade
cientifica um objeto infinitamente pequeno, quantico e ondulatério, quase invisivel,
desafiaram os sentidos corpéreos dos pesquisadores®® e, também, colocaram em
questdo os padr@es tradicionais de cientificidade: os principios de identidade e de ndo
contradicao.

Na Fisica, a nocdo de matéria sofrerd dramatica transformacdo, ao perder as
caracteristicas solidas e macicas. A matéria se apresenta como uma nova entidade,
constituida, em sua maior parte, por espacos vazios €, a0 mesmo tempo, mantendo-se
unida, essencialmente por reacOes eletronicas, ou melhor, saltos quanticos,
verificados continuamente em seus néicleos atémicos, no vazio das moléculas®®® .

Essa descoberta afetard as bases logicas de todas as ciéncias, como a
Psicologia, construida a partir da légica newtoniana (Wundt, Titchener, etc.), com
seus métodos cientificos e suas analises sobre a “massa psiquica”, assentados em
grandes unidades funcionais das estruturas mentais. Na nova entidade-matéria tudo
se volatiza e a energia se estabelece numa dinamica contraditoria e ininteligivel até
entdo. Outra realidade fisica pde em questdo o percurso imaginario da ciéncia do
cosmo e a propria realidade humana.

E nesse contexto de admiracdo e ddvida que esta situado Bachelard. Suas
teses se movem em dois campos, norteadas por pares conceituais ambivalentes,

convencionados em dois grandes eixos, que Freitas (2006)%%’

considera importantes
para a compreensao do pensamento bachelardiano: o obstaculo epistemolégico &
imaginagdo material; a psicanalise do conhecimento & método fenomenoldgico. O

primeiro se encontra na obra A epistemologia de Gaston Bachelard®®

, € 0 segundo,
em diversas obras que tratam da matéria, dos devaneios, da inspiracdo poética e dos
sonhos, a partir de quatro elementos materiais emprestados da fisica aristotélica (ar,
agua, fogo e terra).

Bachelard faz um exame critico da historia das ideias cientificas e demarca o
terreno dentro do qual se move e enriquece as polémicas travadas no final do século

XIX e inicio do seculo XX. Na época, ainda acreditava-se no carater empiricamente
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unificado do conhecimento real, mas as filosofias ainda se conciliavam e as unidades
de experiéncias se apresentam
[...] sob o duplo ponto de vista: para os empiristas, a experiéncia é
uniforme na sua esséncia porque tudo vem da sensac¢do; para os idealistas,
a experiéncia é uniforme porque € impermeavel a razdo. Tanto na adopg¢éo
€omo na recusa, o ser empirico forma um bloco absoluto (BACHELARD,
2006 b, p. 15)°%.

As ideias cientificas até entdo construidas apresentavam um conhecimento
homogéneo, correspondente as ciéncias construidas no contato com as experiéncias
cotidianas, organizada por uma razdo universal e estavel. Os cientistas desenvolviam
suas demonstracdes seguindo a geometria e a mecanica de sua época, e deixavam aos
matematicos o0 jogo dos axiomas; a ciéncia e a filosofia falavam a mesma linguagem.
De modo geral, a ciéncia fundava-se no experimentalismo: definia campo, testava
hipétese e a transformava numa realidade contabil® .

Bachelard (2006b) considera que as ciéncias de sua época carregam consigo
as mensagens de um mundo atbmico até entdo desconhecido, 0 novo momento, onde
a matéria do mundo sofreu uma divisibilidade infinita, terminaré por afetar todos os
demais campos do conhecimento, incluindo a linguagem cientifica. A linguagem
passou a se expressar por sinais que, refratarios a qualquer interpretacdo sobre esse
mundo “novo”, sdo ainda incipientes em suas divagacdes, € muitas questdes ainda
permanecem abertas:

[...] haveria uma espécie de fusdo entre o acto e o ser, entre a onda e 0
crepusculo? Devemos falar de aspectos complementares ou de realidades
complementares? N&o se trata de uma cooperacdo mais profunda entre
objeto e movimento, uma energia complexa em que converge aquilo que é
aquilo que esté sujeito ao devir? (BACHELARD, 2006b, p. 16).

Para os realistas, diz o autor, a estreita sintaxe, designa as coisas, fazendo-as
reinar; 0s empiristas acreditavam que poderiam nos instruir diretamente. Mas, as
analises sobre as dimensoes fisicas representam mais um meio de analisar o objeto
do conhecimento. Essas analises apresentam-se, para Bachelard, como infecundas
para a nova realidade, porque, no mundo quantico da microfisica, o Unico perde suas
propriedades e substancias. Assim também acontece com as praticas cientificas que
optam por isolar cada ponto de vista, focando um Unico objeto e dando a ele o poder

explicativo/compreensivo absoluto sobre todos os fendmenos’®*-.
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A realidade empirica, comenta Carvalho(2010), deixou de serpardmetro de
verdade objetiva e as antigas teorias, que primavam em assegurar suas unidades
analiticas definidas, marcadamente identificadas, tanto do ponto de vista
metodoldgico, como do ponto de vista das articulacGes, sejam fisicas ou ontoldgicas,
ndo parecem mais ser 0 caminho para a compreensdo dos fendmenos.

O Unico perde a individualidade ao caminhar por regiGes profundas, seja no
mundo infinitesimal da fisica ou da psique humana. N&o ha mais como fundar as
certezas e organizar os conhecimentos a partir de experiéncias ou firmar verdades
absolutas, a partir de uma determinada teoria; ndo ha verdades reveladas, as verdades
se constroem em sucessivas e infindaveis retificacbes de erros anteriores. As
hipdteses que serviam convencionalmente como balizas iniciais, para os estudiosos
que procuravam assegurar a racionalidade cientifica da velha época, foram invertidas
pelas ciéncias contemporaneas:

[...] sdo os objetos que sdo representados por metaforas, é a sua
organizagdo que passa para a realidade. Por outras palavras, o que é
hipotético agora é o nosso fenbmeno; porque a nossa captacao imediata do
real [ndo se apresenta] sendo como um todo confuso, provisorio,
convencional; e essa captagdo fenomenoldgica exige inventario e
classificagdo. [...] € a reflexdo que dara sentido ao fendmeno inicial,
sugerindo uma sequéncia organica de pesquisas, uma perspectiva racional
das experiéncias (CARVALHO, 2010, p. 17)"*.

N&o se pode ter no a priori (hipdtese) nenhuma confianca, na informacéo que
o dado imediato pode fornecer, o conhecimento € sempre reforma de uma ilusdo; a
descricdo nada mais é do que a fenomenologia do trabalho; o pensamento sobre o
equilibrio/equilibracéo, a aplicacdo simples do principio da identidade; as no¢des de
massa psiquica e de percepcao estariam filosoficamente cambaleantes.

O pensamento utilitario nada mais representava que um esforco de
conservacdo harmoniosa dos conceitos que expressam certa negligéncia e preguica
filosofica sobre o conhecimento: “O esfor¢o do saber parece maculado pelo
utilitarismo; os conceitos cientificos, todavia, td&o bem harmonizados, sé&o
considerados apenas como valor de utensilios” (BACHELARD, 2006b) 70

Essa negligéncia se faz acompanhar da descrenca sobre 0 homem de ciéncia,
quando este passou a produzir teorias cientificas fundadas em experiéncias

exequiveis e, apesar das exigéncias de objetividade, ficou aprisionados as quimeras
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das representacdes, tal como o fizeram os existencialistas, em sua embriaguez de

personalidade e de originalidade:
E esta originalidade pretende-se radical, enraizada no préprio ser; assina
uma existéncia concreta; funda-se num existencialismo imediato. Assim,
cada um se dirige imediatamente ao ser do homem. E indtil ir procurar
mais longe um objeto de meditacdo, um objeto de estudo, um objeto do
conhecimento, um objeto de experiéncia. A consciéncia é um laboratério
individual, um laboratério inato. Assim, os existencialismos abundam.
Cada um tem o seu [eu, o seu self, o seu quinhdo tedrico]; e cada um
encontra a gléria na sua singularidade (BACHELARD, 2006b, p. 22)
[Acréscimo nosso].

Para o autor, ndo é possivel identificar o pensamento cientifico aos postulados
da coesdo existencialistas, mas é possivel encontra-lo na promocéo da existéncia, na
acao enérgica do ser pensante, na propria dinamica do pensamento. Nessa dinamica,
hd momentos apolineos, em que o homem de ciéncia alarga sua experiéncia,
coordena 0 seu saber e institui, em sua dindmica de ser pensante, um novo
conhecimento. Mas, h& momentos prometeicos, em que ele é devorado pela divida,
quando a realidade se impde e o faz descreditar de tudo o que foi criado, obrigando-o
a recorrer a novas reflexdes. Nesse momento, os filosofos falam de limites das
fronteiras cientificas, postos como verdades absolutas, que Bachelard questiona:

Serd mesmo possivel tracar as fronteiras do pensamento cientifico?
Estaremos nds verdadeiramente encerrados num dominio objectivamente
fechado? Seremos escravos de uma razdo imutavel? Serd o espirito uma
espécie de instrumento organico, invaridvel como a méo, limitado como a
vista? Estara ele ao menos sujeito a uma evolugéo regular em ligagdo com
uma evolucdo orgéanica? (BACHELARD, 2006b, p. 23).

Se refizermos as questdes levantadas por Bachelard em outra direcdo, outras
indagacOes podem ser feitas a respeito das teorias da inféncia: estariamos corretos
em manter ou direcionar a crianca para o dominio de uma objetividade fechada?
Escraviza-la a razdo? Seria correto para a pedagogia caminhar numa via de mao
Unica, em direcdo a pura objetividade? Seria a crianga, como assim pensaram 0S
estudiosos, apenas um conjunto de invaridveis e varidveis que se desdobram
conjuminadas no interior das estruturas fisicas e bioldgicas? Teria ela uma evolugédo

definida por padrdes invariaveis, aprioristicamente determinados?
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O conceito de limite cientifico apoia-se sempre nas suposi¢des que primam
pela objetividade e pelo realismo, que, para Bachelard, parecem infrutiferas. Quando
se define o alcance da ciéncia, mesmo nas ciéncias naturais, nunca é possivel admitir,
com tanta precisdo, uma unidade isolada da existéncia humana e nem tdo pouco
firma-la num fragmento refratario a totalidade. Talvez seja esse o maior obstaculo
epistemoldgico do qual fala Bachelard, um obstaculo colocado seja pela limitacéo da
prépria origem do conceito de fronteira epistemoldgica, seja pela dificuldade de
desprender-se das visdes tradicionais’®* .

Nos modelos de racionalidade que tracam os limites do conhecimento,
persistem velhas interdigdes: os metafisicos se dardo o direito de pdr a priori 0s
limites no em si, mas, para provar que o conhecimento € ilimitado, ndo basta mostrar
a sua incapacidade, o problema ndo é de impoténcia cognitiva, pois a constatacéo de
impossibilidade n&o é sindnima de limitac&o do pensamento’® .

Os biologistas procurardo encaixar a personalidade na quadratura do circulo
biolégico, mas no nivel do humano ndo hd a garantia de que a personalidade
permaneca una ao longo de toda vida e tdo pouco que ela seja como na ldgica
matematica e geométrica, uma sucessdo de interseccOes, de etapas do
desenvolvimento humano® .

Para Bachelard, a fronteira do conhecimento serve apenas para marcar uma
paragem momentanea do pensamento, um momento de decadéncia apolinea das
descobertas luminosas; esses momentos apenas representam o fim do percurso de um
programa orientado pelas verdades de uma época. Na dindmica da construcdo do
pensamento, ha um pluralismo filos6fico que abriga diferentes pontos de vista e
experiéncias, e que permite colocar o pensamento cientifico em movimento:

Se pudéssemos desenvolver [...] 0 nosso inquérito psicoldgico, parece-nos
quase evidente que o espirito cientifico apareceria [...] numa verdadeira
dispersdo psicolégica e, por consequéncia, numa verdadeira dispersdo
filosofica, ja que toda raiz filos6fica nasce de um pensamento
(BACHELARD 2006b, p. 28).

O realismo e o racionalismo, por exemplo, ndo se fundam nas mesmas
nogbes, pois cada uma delas contém tarefas precisas, hipdteses, problemas,
experiéncias distintas, o que implica planos investigativos diferentes. A aventura que
Bachelard oferece reside na possibilidade de constituir uma filosofia cientifica

diferenciada, encarregada do devir do pensamento cientifico, enunciado pela



330

reflexdo. Essa filosofia deveria ser capaz de dar conta tanto das suas contradigcOes e
transformacdes, como de afirmar-se como filosofia do ndo™’.

O racionalismo ativo opde-se ao empirismo, porque neste as ideias sd@o
apresentadas como experiéncias. Seu recorte separa “[...] a experiéncia de todos os a

»108 - o racionalismo se opbe a filosofia platdnica, pois esta

priori da preparagdo
declina das aplicacbes. Mas, foi na valorizacdo da aplicacdo que o0 pensamento
cientifico chegou ao conhecimento cartesiano, e assim sucessivamente a ciéncia se
constituiu. O que interessa a Bachelard estd na ordem do devir, ndo nas ideias
passadas ou reminiscéncias, para ele o0 homem do presente devera habitar o futuro,
ser capaz de dar conta do devir, através da imaginacdo’® .

O homem bachelardiano é o homem das 24 horas'*’: o homem uni-dual,
capaz de harmonizar o dualismo do proprio pensamento bachelardiano, dividido
entre 0 materialismo cientifico (face diurna) e o materialismo imaginario (face
noturna).

Esse homem se opde e se complementa a cada 12 horas, como um androgino,
leitor e pensador das ideias cientificas e da génese poética (FREITAS, 2006)"*. Cabe
ao filésofo da Filosofia do ndo conciliar as antinomias expressas nas faces diurna e
noturna da propria filosofia bachelardiana "*2. Isto é, a0 homem bachelardiano cabe o
laborioso e apolineo trabalho de iluminacdo das ciéncias; o doloroso trabalho de
indagacdo e de escavacdo das entranhas do préprio pensamento (a psicanalise); e,
também, a possibilidade de entregar-se ao deleite dos devaneios dionisiacos e
poéticos.

No primeiro percurso, Bachelard se apresenta como critico das ideias
cientificas, como aquele que acompanha os modos como o conhecimento avanca e
opera as categorias filoséficas (relativismo, realismo, empirismo, racionalismo); o
segundo percurso tem um carater dionisiaco e prometeico, ele escava a intimidade do
pensamento na direcdo de uma psicologia das profundezas, ingressando no mundo
do imaginario.

Outra teoria que emerge com as revolugdes cientificas, no fim do século XIX,
associada ao mundo da Fisica, é o relativismo. Sobre ela Bachelard faz as seguintes
consideracdes:

Uma das caracteristicas exteriores mais evidentes das doutrinas
relativistas € a sua novidade. Ela espanta o proprio filésofo, transformado

subitamente, em face de uma construcéo tdo extraordinaria, em campedo
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do sentido comum e da simplicidade. Essa novidade é assim uma objecéo,
um problema. N&o sera, em primeiro lugar, uma prova de que o sistema
ndo esta contido nos seus postulados, pronto para a explicacéo, apto para a
deducdo, mas que, pelo contréario, 0 pensamento que o0 anima se coloca
resolutamente perante uma tarefa construtiva, onde ele procura 0s
complementos, as associacOes, toda a diversidade que faz nascer a
preocupacao de precisdo? (BACHELARD, 2006b, p. 37) ).

Em outras palavras, o relativismo, diferente do carater estatico das teorias
cientificas tradicionais, revela que o estranhamento nao estd propriamente nas coisas,
mas no pensamento que se constrdi sobre elas. O relativismo apoia-se no metodo da
descoberta progressiva, sem cair no campo do ceticismo ou das verdades acabadas.
Bachelard acredita que, ao utilizar a dialética, o relativismo poderia tornar-se um
campo promissor. Mas refuta as teorias que, associadas ao relativismo e nele
apoiadas, rompem com aspectos que Bachelard considera essenciais nas relacdes
espaco/tempo, no campo da Histéria das ciéncias e dos individuos, pois ndo é
possivel & nossa imaginacdo viver no tempo e esquecer 0 espaco e compreender o
espaco esquecendo o tempo, pois “[...] espago-tempo tem por si a sua propria
algebra. Esta em relacdo total e em relagio pura. E portanto o fenémeno matematico
essencial” (BACHELARD, 2006b, p. 38).

Ele considera que o principio da relatividade foi originario na atmosfera de
uma matematica aperfei¢oada, portanto “carece de antecedentes” ou de ligagdes com
a histdria das ideias. Nasceu da ideia simples de simultaneidade (paralelismo), que
no campo das ciéncias humanas cria dificuldades de aplicacdo e uso, como sistema
de referéncia.

Weber, por exemplo, abriu espaco para o relativismo nas ciéncias da cultura,
mas observou que, por mais diferentes que fossem as andlises geradas por pontos de
vistas culturais distintos, havia o risco de cair em uma visdo etnocéntrica. Esse risco,
decorrente do paralelismo, também pode estar presente na construcdo das teorias
sobre a infancia, um risco que os estudiosos costumam chamar de “adultocentrismo”,
uma variagcdo da primeira, produzida pelo deslocamento do plano étnico para o
enfoque etario/geracional. Para evitar esse risco, o relativismo pos-moderno abrigou
uma gama variada de teorias e pontos de vista relativistas no campo das ciéncias

humanas, mas terminou por tracar veredas que ndo chegaram a lugar nenhum.
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As observagdes de Bachelard sobre a histdria do pensamento cientifico o
levam & nogdo de obstaculos epistemologicos, em oposicdo as ideias de limites das
fronteiras cientificas ou fim da histéria. Ele busca verificar as razGes pelas quais, em
determinados momentos da histéria, as ideias cientificas parecem adquirir certa
inércia ou estagnacdo e, mesmo, operar uma regressao.

Considera que isso ocorre, porque

O conhecimento do real é uma luz que sempre projeta algures umas
sombras. Nunca é imediato e pleno. As revelacdes do real sdo sempre
recorrentes. O real nunca € aquilo no que se deveria crer, mas é sempre
aquilo que deveria ser pensado (BACHELARD, 2006b, 165).

O pensamento empirico, por exemplo, alheio ao tempo em que oS
dispositivos da razéo e da observagdo foram refinados, recusou-se a admitir certas
descobertas que permitiriam retificar o conhecimento. A resisténcia a retificacdo do
erro €, em si, um obstaculo. SO é possivel conhecer através do contra, frente a um
conhecimento anterior. E na retificacéo, destruindo os conhecimentos mal feitos, que
se permite a emergéncia de novos conhecimentos™* .

Verdades ndo sdo mais conquistaveis definitivamente. Verdades se
constroem em sucessivos e infindaveis erros anteriores, sendo elaboradas
no rigor de formulas e calculos abstratos, nas mesas de estudo e
laboratdrios da comunidade cientifica (CARVALHO 2010, p. 110)"®).

A epistemologia de Bachelard, fundamentalmente polémica, pde em questéo
as perspectivas das teorias cientificas predominantes em sua época, aponta as
inadequacOes dos principios e categorias que norteavam as ciéncias e a filosofia.
Barbosa e Falcdo (2004)"*®, observam que, apesar de n&o explicitar claramente,
Bachlard refuta o positivismo de Comte e a epistemologia de Emile Meyerson [1859-
1933] V.

Na época, o0 espiritualismo, sob a forma de idealismo, exaltava os valores
morais e a liberdade humana e procurava encontrar no ato da consciéncia um acesso
absoluto, tendo como referéncia: o cogito cartesiano, o cogito husserliano e o cogito
de Maine de Biran [1766-1824]"%, que viam a consciéncia como uma substancia
independente. Esses pressupostos reforcavam as teses metafisicas, que
compreendiam a razdo de forma aprioristica’ .

Bachelard se insurge tanto contra os idealistas e metafisicos como contra o

realismo relativista de Meyerson, que vé a fisica de Einstein como continuidade da
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fisica de Newton. Na obra denominada L"induction rélativiste, Bachelard mostra que
o trabalho de Einstein constituiu uma profunda ruptura com a fisica e a mecénica
newtoniana, retificando a fisica classica. Contestando os principios absolutos, na
epistemologia bachelardiana “[...] ndo hd um real que anteceda ao ato de conhecer,
pois a ciéncia constitui seu proprio objeto ao longo do ato cognoscente™ .

Bachelard se declara radicalmente oposto ao positivismo comtiano; seu
racionalismo abalou aspectos fundamentais das teses comtianas, em suas afirmac6es
factualistas, de carater discricionario e naturalista. Assim como Vygotsky, ele critica
0s modelos experimentalistas tradicionais, de forma contundente, em relagdo a nocao
de dado, afirmando que a ciéncia ¢ mais do que a descri¢cdo dos fatos, objetos e
fendmenos. O objeto cientifico deixa de ser o dado ou a fenomenologia do imediato
ou de primeira aproximacéo ' .

Outra critica de Bachelard estd voltada para as teses continuistas, que
desprezam a dialética, como as teses de Comte sobre os trés estados, que pressupdem
0 progresso continuo e cumulativo do saber. Na histdria ha rupturas e essas rupturas
sdo, para Bachelard, a mola propulsora das ciéncias, ndo ha razdo absoluta. Essa
razdo imobiliza a filosofia em oposi¢do ao dinamismo e a inconstancia:

A obra bachelardiana defende uma polaridade epistemolégica, mostrando
que, para adequar a ciéncia atual, a filosofia das ciéncias deve ser uma
filosofia de dois polos: realista e idealista, empirista e racionalista, ao
mesmo tempo. A polaridade epistemoldgica ndo significa dualismo, mas
sim, o reconhecimento de que a alternancia do a priori e do a posteriori
representa a prépria dinamica do conhecimento e que esses polos, em
lugar de se oporem, completam-se, oferecendo & ciéncia seu verdadeiro
dinamismo (BARBOSA e BULCAO, 2004, p. 27).

Embora em seu viés epistemoldgico Bachelard afirme um rigoroso
racionalismo no universo da cientificidade, ele também afirma que, para criar novas
teorias e jogar novas luzes sobre as verdades construidas, ndo € possivel sem sonhar.
O pesquisador ao mesmo tempo em que se pensa construindo o mundo, unificando o
concreto e o abstrato (experiéncia e pensamento), ndo deixa de ver a verdade como
filha das contradicdes e ndo refuta a possibilidade de superacdo da propria
experiéncia imediata.

Bachelard, ao acenar para a necessidade de aprofundar o olhar no plano

empirico, também inclui nesse aprofundamento o plano da subjetividade’?? . Para ele,
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h& duas dimensdes que necessitam ser suturadas, organizadas em uma Unica sintese
epistemoldgica: a ciéncia e a metafisica da imaginacao poética.

E na nessa perspectiva que outras no¢des sao construidas. Para dar conta dos
obstaculos epistemoldgicos, € necessario utilizar o recurso que ele denomina de
fenomenotécnica: um processo ao qual o pensador deve submeter-se, para realizar a
ruptura com o0 pensamento passado. Retificar quer dizer romper, atravessando 0s
terrenos construidos pelo pensamento cientifico e ndo apenas como oposicao, sugerir
novas tematicas, redefinir os limites entre a ciéncia e o devaneio poético, enquanto
construcdo de mundos imaginarios (CARVALHO M., 2010)"%,

E exatamente a dimensdo do imaginario que interessa para 0 momento. A
certeza sobre as possibilidades deste caminho se fundamenta no proprio percurso
feito pela pesquisa: questionamos as ideias e 0s movimentos que tendem a apropriar-
se da imaginacao e do devaneio infantil; e buscamos desvelar as teorias que, embora
apregoem a liberdade, persistem em supervalorizar a funcdo real, em detrimento da
importancia da funcéo irreal da imaginacéo.

N&o se desconhece que ha uma irresistivel tendéncia a considerar mais claras
as ideias das quais nos servimos mais frequentemente ou aquelas com a quais a nossa
formagdo nos envolveu. E evidente que essas ideias nos apaixonam, por serem
aquelas que constantemente confirmam nosso proprio saber: a crenca no realismo, a
busca de objetividade, o racionalismo e o idealismo, assim como as certezas sobre as
coisas do mundo e sobre a natureza, adquiridas tanto no cotidiano, como na formacéo
académica.

H& no pesquisador, por exemplo, uma insisténcia em tratar os desenhos da
infancia a partir de detalhes isolados: os tracados das linhas, a coordenacédo entre a
méo e o olhar, o significado e harmonia das cores, as condi¢des de producao; e, na
busca de objetividade, identificar 0 momento exato da sua evolugdo. Enfim, seria
possivel proceder a analise sem levar em conta esses aspectos, como unidades
isoladas? Perceber no conjunto da obra do criador de imagens a profundidade da
imaginacdo, o lugar onde a infancia é aquilo que é, na soliddo de seus devaneios, sem
a intromissédo de qualquer sentimento diretivo?

Essas indagagdes refletem a autocritica sobre os momentos iniciais da
pesquisa, quando direcionamos tematicamente a producgéo dos desenhos das criangas
envolvidas no trabalho de campo. Mas o0 acompanhamento silencioso da produgéo

espontanea de Mariana’®, permitiu verificar que os desenhos, como
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expressao/comunicacdo particular da e na intimidade, s&o muito mais ricos e
apresentam uma transparéncia mais proxima do imaginario infantil.

Essa falha, que tem implicacbes de ordem metodologica, passa pela
compreensdo das razbGes pelas quais as velhas ideias persistem no proprio
desenvolvimento histérico do pensamento cientifico e na pratica educativa das
instituicOes. Nos debates que atravessaram o tempo, ainda estdo presentes as velhas
contendas entre o substancialismo e o empirismo, no pensamento sobre a infancia.
Para imaginar a crianca bachelardiana, foi necessario fazer uma extensa exegese
dessas contendas para, ao fim, crer na possibilidade de adentrar a irrealidade e
identificar as fronteiras entre 0 homem feito e aquele que esta por vir.

Conhecer a crianca, do ponto de vista bachelardiano, € olha-la numa
perspectiva uni-dual; descolar-se da no¢do de tempo sequencial e cronologicamente
descontinuo, tal como fez o pensamento evolucionista. A infancia bachelardiana esta
posta nas entranhas de um nd antropoldgico, cambiante entre as exigéncias de
objetividade e a imaginacdo; ela é capaz de colocar num simples gesto as duas faces
do homem das 24 horas, de Bachelard’®: por um lado, dizer verdades iluminadoras
ainda ndo ditas; e, por outro, ser capaz de imaginar o inimaginavel, além das
fronteiras permitidas.

Ela vivencia cotidianamente a tensdo do no, a ciséo entre o real e o0 sonho, as
contradicBes entre as exigéncias da vida coletiva e a construcdo da intimidade. O n6
é a unidade dialética, que Wallon denominou simbiose. O nd é mais que um par é um
jogo de trancados, como na brincadeira da cama de gato, mencionada por Sarmento
(2012). Esse no, que ndo € propriamente um par dicotdmico, expressa a natureza de
dialética primordial das reflexdes sobre a infancia. E desse nd que a crianca tem que
dar conta, frente as condi¢bes de existéncia e as intervencdes dos adultos.
Utilizando a noc¢do de uni-dualidade, de Bachelard, compreendida aqui como 0 né
antropoldgico, a pedagogia uni-dual, ainda esta por ser feita, porque no interior das
instituicdes, que mantém as criangas sob seu encargo, ainda predominam as antigas
teorias da infancia.

A construcdo do conceito de unidualidade exige travessia critica e a minima
perspectiva de ruptura com as visdes tradicionais. Isto €, acena para um percurso
intelectual visionario e polissémico. Essa ruptura, a0 mesmo tempo que suscita
receios, convida para uma espécie de viagem envolvente, animada, como diz

Carvalho (2010), por uma infinidade de argumentos, aparentemente incompativeis e
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contraditorios, além de questionar todas as dimensfes fundamentais e profundas da
vida humana.

A resisténcia a ruptura € um dos principais obstaculos epistemoldgicos para a
formulacdo de novas teorias da infancia: persistem as tentativas de desenhar
milimetricamente as etapas de seu desenvolvimento; os discursos que a caracterizam
pelas suas incompletudes; as investigagdes que ainda primam pelas técnicas que
permitam ter sobre as criancas descricdes milimétricas e mais completas dos seus
comportamentos. Mas uma coisa parece evidente: “O original estd a nossa frente.
Somos nds mesmos, renegados por nGs mesmos. Somos nGs mesmos, transformados
em n6s mesmos” (BACHELARD, 1973)%,

Bachelard considera que foi o proprio modo cientifico de pensar que criou 0s
obstaculos epistemoldgicos. Sobre a crianga, inicialmente 0 pensamento que exalta a
infancia a vé como parte da natureza, incompleta, em relacdo ao homem feito: um ser
que necessita de adaptacdo e de integracdo; sobre ela também se impbs uma
variedade de “modelos interpretativos ideais”; e, também, sobre ela pesa a exigéncia
de uma consciéncia portadora de multiplas habilidades, como aqueles que pretendem
transformar a crianca no “militante politico do futuro” ou num técnico habilidoso.

Para descobrir outra crianca foi necessario atravessar a historia das ideias e
identificar do modus operandi das categorias filoséficas criadas pelo racionalismo,
pelo empirismo e, em outras palavras, pelo primor do pensamento realista, de carater
objetivista. Tudo isso na perspectiva de identificar os obstaculos que ainda estdo por
ser transpostos. Verificou-se que as bipolaridades metodoldgicas ainda estdo
presentes no pensamento moderno, produzindo certa inércia epistemoldgica do
pensamento sobre a infancia, principalmente entre os educadores e psicélogos.

Na compreensdo das interacfes entre os sujeitos, a tendéncia realista, que
segue uma ciéncia que vai do concreto ao abstrato, acrescenta em suas interpretacoes
0S esquemas geometricos, que partem de uma ldégica de carater experimental e
empirista; as ciéncias do abstrato, por sua vez, ainda se apresentam desligadas da
intuicdo e da experiéncia imediata. A persisténcia de uma e outra vertente do
pensamento cientifico sobre a infancia se constitui como resisténcia a emergéncia de
outras ideias que fujam a esses parametros.

N&o se trata de deficiéncia cognitiva dos educadores e dos psicologos para
compreender 0s sujeitos, mas das formas de compreensao culturalmente construidas

sobre as multiplas dimensdes da vida e do pensamento cientifico, forjadas, também,
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por um substancialismo, pautado em suposicdes, tal como se deu com as ciéncias

classicas. Esse substancialismo, conforme Bachelard, tem um poder hipnotico, de

seducdo, constituindo-se no primeiro obstaculo epistemoldgico:
A substancializacdo de uma qualidade imediata percebida numa intuicéo
pode entravar os futuros progressos do pensamento cientifico [...], pois tal
substancializacdo permite uma explicacdo breve e peremptéria. Falta-lhe
recurso tedrico que obriga o espirito cientifico a criticar a sensagdo. De
fato, para o espirito cientifico, todo fendmeno é um momento do
pensamento tedrico, um estadgio do pensamento discursivo, um resultado
preparado (BACHELARD, 1999, p. 127)"*" .

Por outro lado, as tendéncias realistas tendem a desvalorizar a imagem e a
imaginacdo, confundindo-a com a nocdo de percep¢do, tomada como ponto de
partida para explicar a imaginacéo infantil:

[...] tanto para a filosofia realista como para o0 comum dos psic6logos, é a
percepcdo das imagens que determina o processo da imaginagdo. Para
eles, vemos as coisas primeiro, imaginamo-las depois; combinamos, pela
imaginacg&o, fragmentos do real percebido, lembrangas do real vivido, mas
ndo poderiamos atingir o dominio de uma imaginacdo fundamentalmente
criadora. O conselho de bem ver, que forma o fundo da cultura realista,
domina sem dificuldade o nosso paradoxal conselho de bem sonhar, de
sonhar permanecendo fiel ao onirismo dos arquétipos que estdo
enraizados no inconsciente humano (BACHELARD, 2001, p. 2)"%.

2% também consideram

Concordando com essas premissas, Barbosa e Bulcédo
que, apesar de Bachelard ndo ter tratado em suas reflexfes sobre os temas da
Educacdo, suas obras emanam propostas que permitem fundar uma antropologia
escolar mais proxima da constru¢do da infancia. Sobre alguns de seus temas é
possivel fazer inferéncias, em torno dos eixos dados sobre a razdo ea imaginag&o.

Na obra Aterra e os devaneios da vontade, Ensaio sobre a imaginacdo das
forcas (2001)"®, caminhando na contraméo da filosofia realista, o autor procura
estabelecer a tese que afirma o carater fundamental da imaginacgéo criadora para o
psiquismo; considera as imagens percebidas e as imagens criadas como duas
instancias psiquicas inteiramente distintas; suas propostas contestam as ideias que
atribuem as imagens uma funcdo mimética e puramente reprodutora, parametros

classicos das analises sobre a imaginagao:
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Em outras palavras, para nos, a imagem percebida e a imagem criada séo
duas instancias psiquicas muito diferentes e seria preciso uma palavra
especial para designar a imagem imaginada. Tudo aquilo que é dito nos
manuais sobre a imaginacao reprodutora deve ser creditado a percepgdo e
a memodria. A imaginagdo criadora tem funcOes totalmente diferentes
daquelas da imaginacdo reprodutora (BACHELARD, 2001, p. 3).

Sem minimizar a importancia da fungdo reprodutora das imagens, Bachelard
atribui a imaginacdo duas func@es: a primeira realiza a funcdo real; e a segunda, que
¢ a imaginacdo criadora, exercicio da funcéo irreal. Esta funcéo é psiquicamente tdo
util como a funcéo real, esta inUmeras vezes evocada pelos psiclogos, em suas
investidas retificadoras do comportamento da inféncia, e na atencdo sobre a sua
adaptacdo a uma realidade marcada e delimitada pelos valores sociais ™.

Essa funcdo irreal, apontada por Bachelard, pode também ser vista em Piaget,
quando trata do solitario mondlogo infantil, em seus processos de fabulacdo; pode
também ser encontrada Wallon, quando se refere as ilusées, em Vygotsky quando
trata da originalidade do pensamento sincrético. Mas tanto para um como para
outros, essa funcdo nao tem a énfase dada por Bachelard. Para este, € na valorizagédo
positiva da funcdo irreal, em seu carater solitario e singular, que estdo as
perspectivas da psicologia do imagindrio, que Bachelard aponta na Psicologia das
profundezas (Durand, 2001)"*?,

Bachelard observa que, para a Psicologia classica, essa funcéo irreal é vista
somente como momento de descontragéo,

[...] ignora-se esses sonhos de acdo precisa que designaremos como
devaneios da vontade. E mais, quando o real se faz presente, com toda a
sua forca, com toda a sua matéria terrestre pode-se crer facilmente que a
funcdo do real descarta a funcéo irreal. Esquecem-se entdo as pulsdes
inconscientes, as forgas oniricas que se extravasam sem cessar na vida
consciente (BACHELARD, 2001, p. 3)"®.

Redobrando a sua a atengdo sobre as atividades prospectivas das imagens,
que considera anteceder a percepcdo, atribui & imaginacdo, enquanto exercicio da
funcdo irreal, o poder de aventurar-se e abandonar-se na aventura criadora, caminho
alternativo e desviante do movimento reprodutor, em seu permanente exercicio de
aproximacdo do real. E a funcdo irreal que permite minimizar o sufocante

aprisionamento do homem a realidade adversa.
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Barbosa e Bulcdo (2004)"** identificam dois momentos em que Bachelard
trata do tema da imaginagdo: no primeiro momento, ele desenvolve uma
interpretacdo dos elementos (ar, agua, terra e fogo), com a finalidade de mostrar
como uma interpretacdo, por mais que seja subjetiva ou arbitraria, pode se objetiva.
Esse momento se inicia com a Psicanalise do fogo (1937), segue em A terra e 0s
devaneios da vontade (1947), onde Bachelard procura mostrar a dindmica do
desenvolvimento da imaginacéo, a partir da nocao de inconsciente coletivo de Jung.

Para ele, esses elementos formam as imagens arquetipicas, enraizadas no
inconsciente. Essas imagens ndo guardam a passividade apregoada pelos
pensamentos “espiritualistas”, mas também ha imagens de sonhos benéficos e
deleitosos: ha imagens de aguas violentas; imagens de voos oniricos ascensionais,
que impulsionam o ser no movimento vertical (O ar e os sonhos); imagens que
mostram as contradi¢cdes entre resisténcia da matéria e a atividade criadora; e
imagens da intimidade e deleite do homem, em contato com as matérias do mundo.

Em O ar e os sonhos, que trata sobre 0 movimento, Bachelard reconhece que
0 método utilizado néo foi satisfatério para fundar a metafisica da imaginacéo. 1sso o
levara a um segundo momento, denominado por ele de fenomenologia da
imaginacao, quando inicia a obra A poética do espaco, onde retoma alguns conceitos
da psicanalise freudiana, com certas restri¢des, principalmente no que se refere as
imagens (BARBOSA E BULCAO, 2004) *°,

Sobre a psicandlise, uma das insuficiéncias incide sobre a nocdo de simbolo e
imagem, chamando atenc¢do sobre as diferencas entre os simbolos da psicanalise e as
imagens do imaginario: o simbolo psicanalitico se inclina para o conceito sexual, que
Bachelard considera uma “[...] abstracdo sexual realizada no sentido mesmo em que
os antigos psicologos falavam [...]”. Isto &, “[...] o simbolo tem valor de significagdo
psicologica. A imagem € outra coisa. A imagem tem uma funcdo mais ativa”
(BACHELARD, 1986)"%°,

O problema que se coloca para Bachelard é que a psicanalise ndo admite a
autonomia do imaginario em relacdo ao simbolo, ndo se reporta as imagens internas,
ainda esta presa as impressdes que as coisas (a pedra, a neve, a nuvem, etc.)
provocam no individuo. Ao considerar insuficiente a psicanalise freudiana,
Bachelard recorre a Jung, estabelecendo um paralelo entre a no¢do de imagem e de
arquétipo que, conforme Jung, tem suas raizes no inconsciente mais longinquo, que

sO pode ser estudada através de uma arqueologia psicoldgica. Para Bachelard, os
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quatro elementos, como arquétipos, estdo enraizados no inconsciente, e todas as
imagens sdo formadas por estes arquétipos, o que ndo deixa de ser contraditorio,
diante da sua reacao a absolutizacdo das ideias.

Mas, para evitar essa condicdo, Bachelard confere a essa ideia certa
flexibilidade, quando acrescenta, com base em Robert Dosoille [1890-1966],
conhecido por seus estudos sobre 0s sonhos despertos, que as imagens sdo formadas
a partir das experiéncias dos sonhos e as experiéncias da vida. E a partir desta
proposicdo que Bachelard ira definir as producdes da imaginagdo”".

Embora o filésofo considere a psicanalise um método necessario, ele
considera que as formacg0es do inconsciente, que se mostram e a0 mesmo tempo se
ocultam, tanto na arte como na ciéncia, ndo devem ser confundidas com 0s processos
do psiquismo, com 0s processos da imaginacdo: a imaginacao se constitui como um
reino autbnomo, que escapa a causalidade psiquica, pois a imaginacdo é a mola
propulsora da producao psiquica "&.

Para Bachelard ha dois tipos de imaginacdo: uma que da vida a causa formal
e outra que da vida a causa material. A primeira se detém nas arestas exteriores do
objeto, enquanto que a outra, no dominio da intimidade, que da materialidade ao
imaginario. A imaginacdo é material e aciona 0s mecanismos e o dinamismo de
producéo de novas imagens. Com base nessa premissa, afirma que:

E preciso uma psicanalise cosmica, uma psicanalise que deixara por um
instante as preocupac¢fes humanas para inquietar-se com as contradi¢des
do Cosmo. E preciso também uma psicanalise da matéria que, aceitando o
acompanhamento humano da imaginacdo da matéria, seguird mais de
perto o jogo profundo das imagens da matéria (Bachelard, 20062, p. 44-
45)",

Relembrando os textos anteriores, observa-se que alguns os autores, como
Piaget e Wallon, recorrem a pesquisas que analisavam a percepcao das criangas sobre
as matérias do mundo. O enunciado de Bachelard fez lembrar a meticulosa descricéo
de Wallon, em sua conversa clinica com uma crianca de seis anos:

A chuva é o vento, diz uma crianca de seis anos. Entdo, a chuva e o vento
sd0 as mesmas coisas? — pergunta-lhe o psicélogo [Wallon]. — Ndo — Que
é 0 vento? — E chuva. —Ent&o é a mesma coisa? — N&o, nfo é a mesma

coisa, — Que é que ndo é a mesma coisa? — E o vento (WALLON)™
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Wallon observou que, no plano da linguagem pratica, a chuva e o vento tém
uma individualidade prdpria, talvez isso leve o adulto a iludir-se sobre o valor dos
meios intelectuais de que a crianca dispde ao elaborar seu pensamento. O homem
feito compreende a vida psiquica como um sistema simples de combinacdo, sem
perceber as complexas teias que, originaria das relagdes entre sensagdes, imagens e
ideias que, de imediato, no discurso da crianga se apresentam de modo
individualizado™" .

Desde a origem, sugere Wallon, o pensamento € estrutura, no sentido de
relagdes, ligacdes: “Qualquer termo identificavel pelo pensamento, pensavel, exige
um termo complementar, em relacdo ao qual seja diferenciado e ao qual possa ser
oposto” (WALLON)"#%; as coisas sdo reconhecidas pelos contrastes, portanto pelos
pares. O par contém o uno e o diverso (chuva/vento, etc.), mas ndo ha propriamente
acordo entre termos distintos: “[...] pelo contrario, ¢ a diferenciacdo interna, que da
conta, ao mesmo tempo da forma e do conteddo, que corresponde uma ao acto
intelectual e o outra a sua matéria” (WALLON)743.

Contudo, se o0 par contém, como estrutura, a condicdo necessaria a
diferenciacéo, ele constitui também um sistema fechado, desse modo, ele representa
um obstaculo a propria diferenciacdo, a propria evolucéo do pensamento:

A reflexdo da crianca, as suas observagdes, as suas descricdes, sao
fragmentadas entre pares que sdo simultaneamente a condigdo e a negacéo
de uma verdadeira atividade categorial. Serd necessario que ao contacto
da experiéncia os pares interfiram e se rompam e que os termos, pelo facto
de pertencerem a varios pares, adquiram uma independéncia e uma
disponibilidade tais que se tornem as categorias e as qualidades gragas as
quais todas as coisas possam ser situadas e classificadas (ZAZZO, 1978,
p. 85).

Na dialética de Wallon, os principios da identidade, da contradicdo e da
negacdo fundamentam as relacdes entre pares e entre as qualidades das coisas do
mundo que se apresenta a crianga:

Na medida em que o encarnado é a cor do morango, a crian¢a considera
os dois termos de tal modo equivalentes que s6 0 morango é o Unico
encarnado. Se no momento seguinte chamar encarnado ao piéo, isso néo
significa admitir que esse encarnado [pode] associar pido e morango...
Para que admita que os morangos possam ser encarnados e que O

encarnado possa ser a cor de quaisquer objetos, serd necessario que
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substitua a percepcao das coisas, ou melhor, as suas imagens, por séries
de algum modo ideais, em que cada uma delas, cada uma das suas
qualidades possam ser classificadas (WALLON)"*.

Para ele é, pois, na contradicdo entre as qualidades que se constata o
dinamismo da razdo conquistadora. Mas, as constatacGes de Wallon ficaram restritas
ao plano da dialética verbal, enquanto que a dialética das relacdes entre a criancga e as
coisas do mundo é mais complexa, como observou Vygotsky. Ndo é suficiente
restringir essa dialética a topologia das associagdes/classificagdo ou a oposi¢do
simples de pares contrastantes. 1sso significa também restringir as possibilidades e a
capacidade da imaginacéo.

Em outras palavras [...], a imaginag&o dialética [...] ndo se satisfaz com as
oposicBes entre dgua e fogo — quer a discordancia mais profunda, a
discérdia entre substancia e qualidades (BACHELARD 2003, p. 57)"°.

As imagens de um sol frio, de uma &gua seca, Bachelard as encontra
seguidamente nas obras literarias e nas suas leituras sobre a alquimia. Elas estéo
presentes de modo mais ou menos explicitas, ou menos concretas, nos devaneios
materiais dos poetas. Sdo imagens que contradizem o real e que indicam a vontade de
contradizer, inicialmente nas aparéncias, depois para assegurar a permanéncia dessa
condigdo, mediante uma discérdia intima com o mundo real, que Bachelard
considera fundamental.

O ser que segue tais devaneios segue em primeiro lugar uma conduta de
originalidade, disposta a enfrentar todos os desafios da percepgdo
razoavel, pois se torna a presa dessa originalidade ndo é mais do que um
processo de negacdo (BACHELARD, 2003, p. 57).

No desenho que segue (13) é possivel perceber o jogo dessa
contradicdo/negacdo proposta por Bachelard, num simples registro do olhar da
menina, em seu trajeto em direcdo a um palacio imaginario.

Estamos aqui diante de um fendbmeno mindsculo da consciéncia
iluminada. A imagem poética é o acontecimento psiquico de menor
responsabilidade. Procurar-lhe uma justificagdo na ordem da realidade
sensivel, como também determinar seu lugar e seu papel na composicéo
[...], sdo duas tarefas que devem ser vistas no segundo plano [...], a
imagem poética brilha, forma espacgos de linguagem, que uma topoanalise

deveria estudar [...]. O atomismo da linguagem conceptual reivindica
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razbes de fixacdo, forgas de centralizagdo (BACHELARD, 1978, p. 190-

191)™®
No entanto, a imagem faz um movimento que escoa nas linhas das palavras,
levando a imaginag&o, como se ela criasse fibras nervosas: a linguagem, na imagem,

traz uma experiéncia particular, um desejo que quer ser vivido.

“A menina estd indo para um
paldcio... Estd chovendo com
bolinha de glitter, um pé mdgico”.

A sonhadora se dilui em cores,
seus cabelos antenas,

os bragos abertos,

e as maos de sol.

Abraga a profusdo de formas,
trajetos de borrdes coloridos,
imprecisos.

Tracgos de chuva,
minusculas linhas retas,
esfriam as cores.

E contrastam com as
Bolinhas de purpurina,
dourada magia.

0 paldcio,

écio

da imaginacdo,
é destino

da sonhadora.

Desenho 13: O palacio imaginario, o dcio da sonhadora (Mariana 6 anos)

O que ha de demasiado formal nos realistas da psicologia € que, ao colar suas
preocupacdes nos desdobramentos logicos do pensamento infantil, acentuam os
critérios de racionalidade e suas preocupacdes sobre a capacidade de previsdo do
imprevisivel; esperam resultados plausiveis do futuro; minimizam a funcéo irreal da
imaginagao e superestimam a fungéo real, exigem objetividade; os realistas buscam
compreender a emergéncia de uma racionalidade (funcéo real), que habilita e define
a intencionalidade da crianga, enquanto capacidade de planejar o futuro e intervir
mundo real.

Bachelard (2001)"*" ao valorizar a funcdo irreal e identifica-la a0 homem
simbolico, faz uma clara distingdo entre o homo faber, que planeja intervir no

mundo, e 0 homem imaginante, que se entrega aos devaneios, arrastando para sua
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intimidade particular as coisas do mundo, transformando-as solitariamente, sem
preocupar-se com o cardter utilitario da acao.

O homo faber, para ele, € mais que um simples ajustador das coisas do mundo
aos contornos da sociabilidade,

[...] é também um modelador, um fundidor, ferreiro. Ele quer, na forma
exata, uma matéria justa, a matéria que seja capaz de sustentar a forma.
Ele vive, pela imaginacdo, esse sustentaculo; gosta da dureza material,
que € a Unica capaz de dar duracdo a forma. Entdo o homem é como que
despertado para uma atividade de oposicdo, atividade que pressente, que
prevé a resisténcia da matéria. Funda-se assim uma psicologia de
proposicdo contra que vai das impressdes de um contra imediato, imovel e
frio, a um contra intimo a um contra protegido por varias barreiras [...]
(BACHELARD, 2001, p. 1-2).[Grifo do autor].

Essa proposicdo contra é a magia que faz com que o homem simbdlico fuja a
adaptacdo. Ha uma recusa, 0 homem simbélico também é inadaptavel. E essa
possibilidade que permite a imaginacdo ganhar asas e levantar voos para dimensoes
desconhecidas, como assim aparece no desenho de Mariana (13).

Trata-se de um desenho dissidente da funcédo real, ndo tem a marca da
hostilidade interventora-transformadora das coisas, ao contrario, representa um
convite para entrar no palacio da imaginacdo. Esse convite ela faz a si mesma, num
momento particular e intimo dos seus devaneios; o desenho destitui a acdo da fungéo
real e escapa do carater utilitario, simula outro tipo acdo, que pode ser imperceptivel
aos outros. As imagens ndo sdo somente conceitos, ndo isolam sua significacdo, a
imaginacdo é multifuncional:

[...] uma sintese ambivalente que une dialeticamente o contra e o dentro, e
mostra uma inegavel solidariedade entre os processos de extroversao e 0s
processos de introversdo (BACHELARD, 2001, p. 2).

As imagens imaginadas na soliddo da intimidade (oculta), ndo se detém
diante mesmo das boas razfes, transcendem de imediato as sensagdes; a forma e a
cor séo sensacgdes transformadas, envolvidas numa afetividade e enraizadas nas mais
profundas camadas do inconsciente; o palacio imaginario da menina substancializa
misteriosos interesses, condensados por inUmeras e variadas imagens: douradas de
purpurinas; nuvens vermelhas invadidas por tonalidades distintas; cores de

substancias fortes e intensas, que logo se esvaecem, ao caminhar em direcdo as
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bordas. “Sonha-se além-mundo e aquém das realidades humanas mais bem
definidas™™*® .

As imagens que antecedem a percepg¢do, por tratar-se de uma aventura da
percepcdo-imaginativa e criadora, contrapdem-se a fenomenologia da memoria
ferida (teoria dos recalques) e coloca a construcdo simbdlica em direcdo a poiesis.
Bachelard atribui ao devaneio o exercicio dessa fungdo irreal, lugar da imaginacdo
criadora e sitio da formacdo dos valores estéticos, indispensaveis para a atividade
psiquica. Os devaneios imaginados pelas criancas na producdo dos desenhos,
contrariando o que tradicionalmente sdo considerados valores estéticos, fazem parte
da constituicdo dessa dimens&o, em sua caminhada-propenséo.

Na vertente poética fica claro que a imaginagéo liberta e feliz impulsiona
0 homem para além de si mesmo. Dai Bachelard considerar o movimento
surrealista como aquele que aponta para a imaginacdo em ato. Afastando a
imaginacdo das determinagdes da psicologia, mostra ser esta a propria
mola da producéo psiquica, sendo anterior as imagens que vém da psique
(BARBOSA E BULCAO, 2004, p. 45)*°.

E com essa certeza que Bachelard abandona totalmente a tentativa de
interpretacdo psicanalitica e procura construir uma fenomenologia da imaginacao,
cujo conceito nuclear é o devaneio. Ela tem inicio na obra A poética do espaco
(1957), onde define de modo mais consistente em que consiste essa fenomenologia:
um “[...] estudo do fendmeno da imagem poética no momento em que ela emerge na
consciéncia como produto direto do coragdo da alma, do ser do homem tomado na
sua atualidade” (BACHELARD 1978, p. 46)"°.

Na poética do espaco Bachelard busca a significacdo ontoldgica da imagem,
critica os psicélogos e os psicanalistas e estabelece a diferenca de sua abordagem,
declaradamente fenomenoldgica:

Pode-se, certamente, nas pesquisas psicoldgicas, dar uma atencdo aos
métodos psicanaliticos para determinar a personalidade de um poeta,
pode-se encontrar assim uma medida para as pressdes — sobretudo para a
opressao — a que um poeta teve que se submeter no decorrer da vida, mas
0 ato poético, a imagem sUbita, a chama do ser na imaginacéo escapam a
tais indagacOes. Para esclarecer filosoficamente o problema da imagem
poética é preciso voltar a uma fenomenologia da imaginagdo. Esta seria

um estudo do fenbmeno da imagem poética no momento em que ela



346

emerge na consciéncia como um produto direto do coracdo, da alma, do
ser do homem tomado na sua atualidade. (BACHELARD, 1978)"".

Para ele o criador de imagens deleita-se com sua criacdo e inverte as
perspectivas dos postulados da psicologia ao traduzir o mundo em cores
deslumbrantes: o criador de imagens néo é puro reflexo do mundo exterior

[...] sem davida as expressdes de visdo interior, de luz interior, sdo por
vezes reivindicadas facilmente demais. Mas aqui é um pintor que fala, um
produtor de luzes. Ele sabe de que foco parte a iluminagéo. Vive o sentido
intimo da paixdo pelo vermelho. Como causa primeira de tal pintura, ha
uma alma que luta. O fauvismo’ est4 no interior. Tal pintura é portanto
um fenébmeno da alma. A obra deve redimir uma alma apaixonadas
(BACHELARD, 1978, p. 186).

O criador de imagens ndo tem projeto, intencionalidade, tal como definida por
Piaget e outros estudiosos da epistemologia infantil. A imagem inaugura uma forma,
e mesmo que a forma tivesse sido conhecida ou percebida pela sua presenca nos
lugares comuns, a imagem interior ndo é a mesma ou tdo somente um simples objeto.
Para a subjetividade do criador ela se apresenta transformada, ndo mais corresponde
a imagem dada pelo mundo exterior. As imagens habitam espacgos distintos dos
espacos exteriores. O criador inaugura formas, habita e deleita-se nelas’™:.

Nesse sentido os desenhos e as esculturas infantis sdo tdo impressionistas
como a poesia dos poetas de Bachelard, como pode ser visto no trabalho com massa

feito pela menina (Desenhos 14 e 15):
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Desenho 14 : Esculturas com massa de modelagem: “Marta, seu namorado e seu mascote”
(Mariana, 7 anos).

Desenho 15: Esculturas em miniatura (Mariana, 7 anos)

Na Poética do espaco, a preocupacdo de Bachelard estd voltada para a

compreensdo das imagens formadas, sempre levando em consideracdo 0s quatro
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elementos, considerados primordiais (ar, agua, terra e fogo). Ele procura os
significados da subjetividade, apoiado na afirmacgédo de que somente a fenomenologia
poderia restitui-lo. Considerou o método psicanalitico inadequado para o estudo da
imaginacdo, dado o seu carater racionalista: s6 a imaginacdo poética seria capaz de
romper com a razdo e levar em conta a imagem como uma consciéncia individual
que, partindo da subjetividade das imagens, expde a amplitude, “[...] a forca, o
sentido da transubjetividade de uma descrig¢do objetiva das imagens [...]”754.
Um filésofo que tornou o seu pensamento ligado aos temas fundamentais
da filosofia das ciéncias, que seguiu, 0 mais precisamente possivel, a linha
do racionalismo crescente da ciéncia contemporanea, deve esgquecer seus
saber, romper com todos 0s héabitos da pesquisa filosofica, se quiser
estudar os problemas colocados pela imaginacao poética (BACHELARD,
1978, 183).
Na poética do espago, “[...] a imagem poética nos coloca diante da origem do

ser falante”"™®

e se transforma num novo ser da linguagem, exprime ontologicamente
um devir do ser. De modo geral os estudiosos comumente pensam que tudo que é
especificamente humano é o logos. Eles, diz Bachelard, ndo chegaram a meditar
suficientemente sobre o que estaria antes da linguagem e recusam a profundidade
ontoldgica das imagens e da imaginacdo’®-. A imagem poética, por exemplo, sempre
estd “um pouco acima da linguagem significante” e surge como emergéncia que se
renova, como um impulso linguistico que desalinha a linguagem pragmatica "'
Bachelard recusa a identificacdo dos espacos das imagens sob orientacéo
topofilica, que valoriza em sua negatividade: 0s espacos da posse, espacos proibidos
e expostos as forcas adversas; esses sdo espacos “armados”. Ele da preferéncia aos
espacos louvados, orientados por valores positivos da imaginacao. Esses espagos ndo
podem ser avaliados ou medidos pelo olhar do gedmetra e tdo pouco deve ficar
abandonado a indiferenca:
Assim, ao lado de consideracdes sobre a vida das palavras tal como ela
aparece na evolucdo de uma lingua através dos séculos, a imagem poética
nos apresenta, no estilo do matematico, uma espécie de diferencial dessa
evolugdo. Um grande verso pode ter grande influéncia sobre a alma de
uma lingua. Faz despertar imagens apagadas. E, a0 mesmo tempo
sanciona a imprevisibilidade da palavra. Tornar imprevisivel a palavra ndo
sera um aprendizado da liberdade? Que encantos a imaginagdo poética

acha em zombar das censuras! Outrora, as Artes poéticas codificavam as
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licencas. Mas a poesia contemporanea pds a liberdade no préprio corpo da
linguagem. A poesia aparece entdo como um fenémeno da liberdade
(BACHELARD, 1978, p. 183).

O jogo do exterior e da intimidade ndo €, no reino das imagens, um jogo
equilibrado, mas os espacos de hostilidades, de 6dio e do combate podem ser
estudados nas materias ardentes e nas imagens apocalipticas. Na poética do espaco
Bachelard est4d mais propenso a aproximar-se das imagens que abrigam as ideias
tranquilas, nas quais a imaginagdo imagina incessantemente e se enriquece com
novas imagens’® .

No esboco dos espacos poéticos, Bachelard identifica essas imagens na
poética da casa. As casas sdo muitas, tal como se apresentam nos desenhos infantis;
algumas sdo simples esbocos, outras estdo escondidas nos cantos das folhas; ha casas
que preenchem os espacos inteiros da folha, outras que aparecem suspensas; ha casas
voadoras, casas navegadoras etc. As casas aparecem frequentemente nos desenhos

infantis, mesmo sem solicita¢do (Desenho 14).

ol

AV Ly

| Patricio (8 anos)

m

‘Witttz

| Rafaela (8 anos)

Desenho 16: Diversos desenhos infantis com o tema da casa

Bachelard, ao colocar a casa como tema de pesquisa, a classifica como

imagem da intimidade. As perguntas sobre seus significados sdo muitas:
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[...] como aposentos secretos, aposentos desaparecidos se constituem em
moradias para um passado inesquecivel? Onde e como o repouso encontra
situagOes privilegiadas? Como os reflgios efémeros e os abrigos
ocasionais recebem as vezes, de nossos devaneios intimos, valores que
ndo tém qualquer base objetiva? Com a imagem da casa temos um
verdadeiro principio de integracdo psicoldgica. A Psicologia descritiva,
psicologia das profundidades, psicanalise e fenomenologia poderiam, com
a casa, constituir esse corpo de doutrinas que designamos sob 0 nome de
topoanalise. Examinada nos horizontes tedricos mais diversos, parece que
a imagem da casa se transforma na topografia de nosso ser intimo
(BACHELARD, 1978, p. 196).

Jung™® observa que para descobrir uma construcéo teria que situa-las no seu
tempo, por exemplo: as casas construidas com um andar superior, as datam do século
XIX, as torres no século Il; os pordes nas fundagdes romanas etc. As casas seriam
instrumentos da nossa “alma”. Bachelard considera esta comparagao insuficiente e
faz sobre ela inUmeras indagacoes:

[...] pelo fato dela se desenvolver tdo facilmente, ha um sentido em tomar
a casa como um instrumento de andlise para a alma humana. Ajudados
por esse "instrumento”, ndo reencontraremos em nds mesmos, sonhando
em nossa simples casa, os confortos da caverna? Foi a torre de nossa alma
arrasada para sempre? Somos nos, seguindo o hemistiquio famoso, seres
"com a torre abolida" para todo o sempre? N&o apenas as nossas
lembrancas, mas também os nossos esquecimentos estdo ai "alojados".
Nosso inconsciente estd "alojado". Nossa alma é uma morada. E quando
nos lembramos das "casas", dos "aposentos"”, aprendemos a "morar" em
n6s mesmos. Vemos logo que as imagens da casa seguem nos dois
sentidos: estdo em nds assim como nds estamos nelas. Essa trama é téo
maltipla que nos foram necessarios dois longos capitulos para esbogar 0s
valores das imagens da casa (BACHELARD, 1978, 197).

De fato, no Capitulo I: A casa. Do porédo ao sétdo. O sentido da cabana, (A
poética do espaco) Bachelard desenvolve uma geografia das profundezas, cujo
epigrafe sugere contradi¢des entre a subjetividade e a objetividade:

Quem vira bater a porta?
Numa porta aberta se entre
Numa porta fechada um outro

O mundo bate de outro lado de minha porta
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(Pierre Albert Birot)"®.

Para Bachelard, a casa fornece um conjunto de imagens dispersas e,
simultaneamente, um corpo de imagens. Uma espécie de atracdo concentra as
imagens em torno da casa e, atraves das lembrancas é possivel isolar justificativas
para o valor singular que atribuimos a todas as nossas imagens protegidas . A casa é
0 objeto sobre o qual é possivel fazer julgamentos e devaneios. No entanto ndo é
suficiente descrever a casas, ressaltando seus detalhes pitorescos e as razfes dos seus
confortos e desconfortos; ndo se trata de descrevé-las seja objetiva ou
subjetivamente”®*.

Bachelard deixa para os gedgrafos e para etnografos a tarefa de fornecer
descricdes detalhadas e objetivas das imagens das casas. A ele interessa uma
topografia que permita encontrar “a concha inicial, a atracdo por lugares de
recolhimento”, um perfil psicoldgico de primeira ordem: “a casa ¢ o nosso canto do
mundo”, o primeiro universo vivenciado; o verdadeiro cosmo primordial, mesmo que
ela seja a mais modesta habitacdo’®%. No entanto, nem sempre para todas as criancas!

Marcos (8 anos), morador de um bairro periférico de Manaus, faz um
estranho desenho de sua casa: ela estd incrustada num homem que danca alcoolizado
no saldo de festa; os bragos e as maos desse homem, postas para o alto; as janelas sdo
seus olhos, uma negra e outra colorida de vermelho; cores que se misturam na
representacdo do saldo de festa, posto no baixo ventre do homem; a casa, um
pequeno quarto que abriga aproximadamente mais de dez pessoas.

A estranha casa de Marcos € por ele representada da forma que mostra o
desenho 17, seguida das explicacGes por ele dadas:
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A casa:Marcos (8 anos, masculino).
Desenhei duas borboletas
3 Um homem dangando, meu tio
2 Duas borboletas Ndo sei desenhd a mde e nem os irmdos
Esse aqui é o pdtio, a janela, essa aqui € a casa.
A casa tem um saldo grande, e uma casinha,
depois do saldo grande é minha casa.
Todos dormem juntos.
Meu tio dangando no
saldo de festa Moro aqui [Vila da Felicidade].
Com a minha mde, M. J.
Meu pai mora no Mauzinho, com meu tio.
4 Meus irméos é oito mulher e seis homens [obs.:
Duas janelas Ao todo ele tem nove irmdos]
Tudinho mora com a mde
O meu pai ndo ajuda, ele ndo me dd nada.
Eu e meus irmdos trabalham
Osaldode * / A minha mde, ela faz comida.

festa 5 - L I
\ Eu olho carro, meu irmdo, outro meu irméo, o
>/ Brucilim, [Bruce Lee] ele é peixeiro, ensacola
> peixe, ganha dez
1/ S6 Brucilim ndo estuda, porque mamde ndo
/ ~ matriculou ele.
Gl g O Jodo estuda.
Quando crescer quero ser carregador, de carregar
coisas: farinha, saco...
Gostaria de brincar, escutar musica, merendar,
brinquedo, cavalinho.
Gostaria de ter aquele brinquedo que vai pro lado
e outro e vai andando (patins).
No natal acontece briga, porrada, gogozada na
cabega na rua.
A noite, tem vez que vou na rua com meu irmdo.
Na escola gosto de escrever (Depoimento de M.
em maio de 2006)

Desenho 17: A estranha casa de Marcos (8 anos).

Infelizmente a escola ndo interessa conhecer esse cosmo primordial e
desconhece a importancia dele. A casa [...] €, como se diz frequentemente, nosso
primeiro universo. E um verdadeiro cosmos. Um cosmos com toda a acepcdo do
termo’®,

A vida adulta é tdo despojada dos primeiros bens, que as ligacdes
antropocosmicas ficam desguarnecidas, por isso se torna dificil perceber a
importancia desse primeiro vinculo entre a infancia e o universo casa: as cartilhas
destinada a infancia sempre apresentam esse universo como objeto, ensinam as
localidades, pedem que a crianca descreva a casa, a familia, enfim, “mundificam”
abstratamente as coisas. Os educadores procuram conhecer antes da casa, O

horizonte, sem prestar atencdo aos valores do espaco habitado’®*.
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Na representagdo da casa, R. 8 anos (Desenho 18), construiu um “pequenino
refugio”, escondido por detras de uma arvore, desviando-se do o olhar de um sol

aterrorizantemente iluminado e indagativo:

Desenho 18: A casa reflgio, fora da casa (R. 8 anos).

Por certo as memorias da infancia ndo serdo tdo gratificantes como assim
quer ver Bachelard (1978). Mas, a representacdo das imagens da casa feitas por ele,
ressalta sua importancia e nos deixa atentos. Na analise dessa geografia da
profundeza o espaco habitado contém a esséncia da nocdo de casa, 0 n0Sso menor
abrigo, aquele que nos obriga a construir paredes feitas de sombras, impalpaveis
ilusdes que funcionam como prote¢do do “eu”. Por isso em muitos desenhos feitos
pelas criancgas as representacdes das casas se apresentam contraditdrias as condi¢oes
reais.

No desenho de Débora o seu refugio é agraciado por numerosos ornamentos:
nuvens, coracdes flores na porta de entrada e na janela sonham e desejam a
felicidade: o ser abrigado sensibiliza os limites de seu abrigo, vive a casa em sua

virtualidade, através do pensamento e dos sonhos (Desenho 15).
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Desenho 19: Uma casa agraciada por ornamentos (Débora 8 anos)

Todos os abrigos ou reflgios, todos os aposentos tém valores oniricos
consoantes: pode haver deuses benéficos ou aterrorizantes, ndo & somente na
positividade que a casa é vivida; ndo é também tdo somente na hora presente que
esses beneficios sdo reconhecidos:

Todo um passado vem viver pelo sonho, numa casa nova. A velha
locugdo: “carregamos na casa nossos deuses domésticos” com mil
variantes. E o devaneio se aprofunda a tal ponto que um dominio
imemorial, para além da mais antiga memoria, se abre para o sonhador do
lar. A casa como o fogo, como A&gua, nos permitird evocar no
prosseguimento de nossa obra, luzes fugidias de devaneio que clareiam a
sintese imemorial [...] (BACHELARD, 1978, p. 200).

Neste momento, em sua busca da fenomenologia das imagens Bachelard
ingressa no mundo junguiano, caminhando para uma regido longinqua da
memoria/imaginacdo. Aquela regido de outra ordem de valores, em que a comunh&o
da lembranga imagem, se encontra incrustrada no coletivo: “a casa ndo vive somente
o dia a dia, no fio de uma histéria, na narrativa de nossa histéria”, as diversas
moradas da nossa vida se interpenetram e guardam grandes tesouros dos dias mais

antigos’®®:
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Desenho 20: A casa da montanha: uma cabana do passado (Mariana, 7anos) O diario de
Imagens, 2012

Mas o primeiro e mais ancestral abrigo é o préprio corpo humano. Quando
essa velha casa retorna a lembranca, viaja-se até o pais da infancia; vive-se fixagoes,
reconfortantes, que ndo se comparam as lembrangas do mundo exterior; nunca as
lembrangas dessa primeira morada terd a mesma tonalidade das lembrancas da casa.
H& uma elasticidade psicologica, capaz de tocar o espaco mais profundo dessa
topologia imaginaria: a casa ancestral, aquela mais primordial, é o abrigo mais
profundo do devaneio porque abriga o sonhador, permite que ele sonhe em paz; € a
cabana do nascimento e também a cabana de retorno a tranquilidade inerte. Aquela
que os Tukanos do Alto Rio Negro chamam de

Héripora-sdri-pa, a Cuia onde entram as almas, simbolos que
transfiguram, convertem e exorcizam a face da morte; Mahsa-bauari-pa, a
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Cuia onde aparecem as gentes. Essas Cuias, simbolos dos 6rgaos
femininos, estdo dentro da Deusa, em seus 6rgdos reprodutores, lugares
onde a vida se origina, compreendendo 0s ovarios, as trompas € o Utero
materno. As trés Cuias, no Lago de Leite, no interior da Nikisama (Lago

do Céu, lugar do prazer) de Ye pd, em conjunto, recebem a denominagédo

de Ka Faké-pa’®

. Ao lado do Lago de Leite estd a Casa do Rio de Leite
(Did-Ohpéké-Wi'f), que é chamada Ka Faké-Wi’i ', que se supde ser os
ovarios da deusa (BARRETO, 2007, p. 278) ",

Ao devaneio pertencem os valores que marcam o homem na sua profundidade
e, como diz Bachelard,

[...] ttm o privilégio de autovalorizagdo [...] se reconstituem por si
mesmos num novo devaneio. E justamente porque as lembrancas das
antigas moradias sdo revividas como devaneios que as moradias do
passado sdo impereciveis (BACHELARD, 1978, 201)"®°.

Na crianga os devaneios sdo mais radicais, pois ainda ndo esta envolvida com
0S mananciais cientificos, como os homens feitos nas academias. As fugas do real
sdo mais constantes e a subjetividade aflora em sua intensidade primordial. Como
pode ser visto no desenho (13), o sujeito é verdadeiramente criador de imagens e
Nesse Processo a representacao que incorpora a existéncia ndo torna o sujeito escravo
dos objetos: a menina, em sua ingenuidade, plena de curiosidade, caminha a procura
do écio produtivo, no interior de seu palacio imaginario.

O método fenomenoldgico das imagens visa a imaginacao criadora, procura o
ninho na natureza; e, numa verdadeira ornitologia, busca encontrar a imaginagédo
ingénua da infancia, tdo decantada nas poesias dos homens feitos. A sensibilidade
estética € a primeira a nascer, acompanhando as imagens primordiais, ela é a
imaginacdo criadora:

O objeto é constituido de tragos que sdo aparentes e tragos que sO a
imaginacdo criadora pode perceber, porque s6 ela pode ir além do que esta
visivel, s ela pode penetrar no objeto mesmo e ver o que esta por tras dos
fendbmenos visiveis (BACHELARD, 1978, p. 47).

Nos primeiros desenhos das criancgas, ela, a imaginacdo criadora, se revela
com toda a sua forma e intensidade, seja nos rabiscos tracados ou nas paisagens
construidas; seja nas palavras e nos devaneios c6smicos; ou nos voos verticalizantes

de baldes, asas esféricas que prometem um destino de nuvens como pousada.
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A realidade do mundo com a qual a crianga se confronta €, pois, maior que a
realidade das relacBes humanas, mesmo que os significados por elas construidos
sejam importantes: o mundo simbolico, como apropriacdo particular, preserva a
crianca do exercicio permanente da funcéo irreal. Por essa razdo, nos desenhos
espontaneos, as matérias da natureza se fazem tdo presentes. Os devaneios ativos
sobre elas convidam a crianca a agir e apropriar-se delas, de forma original.

Elas convidam os sujeitos para os reflgios solitarios, onde criam uma
metafisica particular, que valoriza as imagens da intimidade (involucéo/introversao)
e, simultaneamente, a empurra em dire¢do ao mundo exterior (extroversédo). Nos
movimentos de extroversdo, esta o devaneio ativo, o convite para agir sobre as
matérias do mundo; no de inversdo, o trabalho diptero do repouso, que conduz a
imaginacdo criadora. A imaginacdo criadora é a mola propulsora da resisténcia da
crianga a dureza das coisas, o lugar das promessas do futuro promissor, construido na
intimidade (inversdo). E esse movimento particular de ir e vir que propicia o
conhecimento particular da infancia, onde ela cria e recria a sua propria cultura,
atualizando permanentemente as imagens. O desenho é uma fenomenotécnica do
imaginario.

No imaginério, a crianca brinca com a dialética da dureza; na dureza das
coisas ela encontra os sentimentos de malignidade, e na moleza, os sentimentos de
brandura. O dinamismo interior dessas relacfes dispara 0s sentimentos sobre o devir,
capazes de antecipar os destinos das transformacdes; cria um universo intermezzo
entre a crianca, a natureza e a cultura:

[As] ... imagens da matéria terrestre oferecem-se a nds em profundidade
num mundo de metal e de pedra, de madeira e gomas; sdo estaveis e
tranquilas; temo-las sob os olhos; sentimo-las nas maos, despertam em
nos alegrias musculares assim que tomamos o gosto de trabalha-las.
Parece que podemos, passando das experiéncias positivas as experiéncias
estéticas, mostrar com mil exemplos o interesse apaixonado do devaneio
pelos os belos s6lidos que “posam” infinitamente diante dos nossos olhos,
pelas belas matérias que obedecem fielmente ao esforco criador de nossos
dedos. [...], com as imagens materializadas da imaginacao ‘“terrestre”
comegam, para as nossas teses da imaginagdo material e a imaginagéo
dinamica [...] (BACHELARD, 2001, p. 1) [Grifos do autor]"”.

Diante dos espetaculos oferecidos pelas matérias do mundo, a terra, a dgua , 0

ar e o fogo, as criangas buscam nas substancias os aspectos efémeros: essas matérias
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reclamam a imaginacao e a intimidade, dando corpo ao trabalho da imaginagdo. Nos
desenhos infantis, essas matérias do mundo se apresentam de tal forma fiéis ao
onirismo inconsciente, que € possivel ver nelas a antecipagédo do trabalho criativo. A
terra, que se inscreve nos desenhos infantis, antecipa os produtos que dela podem
advir: as casas e o0s castelos, as montanhas e os mais variados objetos, produtos das
matérias transformadas pela imaginacdo, animam as paisagens, ao lado dos
personagens (pessoas e animais), misturando as energias provindas da natureza ao

mundo da cultura.

@@ Sequnda, . wax

lm/\)u(nﬂ Mm}t /ilf( 1

“Um passeio no parque,
Na roda gigante,

Na casa do baldo,

No carro de pipoca,

Gritando! Gritando!”

DESENHO 21: Um domingo no pargue (Mariana, 7anos) O diario de Imagens, 2012

Para Bachelard, as imagens imaginadas sdo antes sublimacdo e, apos,
reproducdes. Delas brotam todas as atividades psiquicas e fisicas do mundo interior e
exterior: “E pela imagem que o ser imaginante ¢ o ser imaginado estio mais
proximos. O psiquismo humano formula-se primitivamente em imagens™ " . E é esse
plano metapsiquico que permite o nascimento das ideias: no sitio entre a pulsdo
inconsciente e as primeiras imagens, reside a primitividade da consciéncia e as

possibilidades dinamicas de renovacio dos aspectos inconscientes’’? .
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Nos Devaneios da vontade, Bachelard (2001) expbe a dialética que se
estabelece nas relagdes entre 0 homem e as qualidades da matéria do mundo (o duro
e 0 mole). “Essa dialética rege todas as imagens da matéria terrestre” 3 Aterra, ao
contrario dos outros trés elementos (ar, 4gua, fogo) tem como caracteristica a
resisténcia, os demais, embora possam se apresentar hostis, nem sempre 0 séo:

A resisténcia a matéria terrestre, [...] imediata e constante. [A matéria] E
de imediato o parceiro objetivo e franco de nossa vontade. Nada mais
claro, para classificar as vontades, do que as matérias trabalhadas pela
mé&o do homem (BACHELARD, 2001, p. 8).

Nas bases da imaginacdo material residem as imagens primitivas da dureza e
da moleza, do sim e do ndo, metaforas primordiais que subsistem a qualquer
transposicao que possa ser atribuida as coisas e que confere a primeira coordenacao
as violéncias que a nossa vontade pode exercer sobre as coisas:

[...] é no trabalho excitado de modos tdo diferentes pelas matérias duras e
pelas matérias moles que tomamos consciéncia das nossas préprias
poténcias dindmicas, de suas variedades e contradices. Atraves do duro e
do mole aprendemos a pluralidade dos devires, recebendo provas bem
diferentes da eficécia do tempo (BACHELARD, 2001, p. 16).

E assim que o homem, frente a0 mundo resistente, enfrentado com a colher e
0 martelo na méao do pedreiro, se coloca em contato com o trabalho e com 0 mundo
social. J& ndo estamos mais sozinhos, diz Bachelard:

O tijolo e a argamassa [...] escondem segredos mais profundos que a
floresta e a montanha [...]. Todos esses objetos resistentes trazem a marca
das ambivaléncias da ajuda e do obstaculo. Sdo seres por dominar. Déo-
nos ao ser de nossa pericia, o ser da nossa energia (BACHELARD, 2001,
p. 16).

Bachelard observa que, diante dessa afirmacdo, os psicanalistas fardo pronta
objecdo e dirdo que os verdadeiros adversarios sdo humanos: a crianga encontra as
primeiras proibicdes na familia; a resisténcia que maltrata o psiquismo provém da
sociedade. Esquecem, lembra o autor, o carater autbnomo do simbolismo e o trabalho
(energia) a ser despendido, no enfrentamento com o mundo material.

Os psicologos muitas vezes se espantam com a colera da crianga diante da
matéria (objetos) com a qual se choca ou oferece resisténcia a ela e, possivelmente,
arranjardo justificativas para classifica-las, considerando esses atos como agressivos.

Mas Bachelard observa que muitos achados imaginarios da célera podem ser
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traduzidos num empenho maior nas investidas sobre a matéria dura, isto “[...] anima
o trabalhador contra a matéria sempre rebelde”’" .

A imaginacdo é, pois, mais do que um simples reflexo, necessita de um
animismo dialético, “[...] vivido no objeto resposta as violéncias intencionais, dando
ao trabalhador a iniciativa de provocagdo”™ ™. A dureza atacada é uma dureza
sonhada, atacada incessantemente, na renovacao das excitacdes. O ndo da matéria
resistente faz o trabalhador sonhar a matéria em outras formas exteriores, no intuito
de transforma-la.

O sonho do trabalhador da natureza, diante das possibilidades de
transformacdo que a matéria apresenta, de imediato, a crianca e € pictograficamente
exposta como matéria transformada: os castelos imaginarios habitam o universo-
folha e ganham tracos particulares; as casas feitas de muralhas, como montanhas
transformadas, o céu feito de nuvens e arco-iris/ bananas; o cosmo feito de estrelas,
luas e sdis humanizados, a menina voando com seus bal6es, os dinossauros imersos
nos oceanos, tudo talhado na ponta do lapis, animado pelas cores. As cores mostram

o0 ritmo das batidas cardiacas (Desenho 22).

DESENHO 22: O castelo: a imaginacéo sobre a matéria transformada (Mariana, 6 anos — 2010)

“Para o sonhador da dureza intima, o granito é um tipo de provocagdo”: os devaneios da
sobre a dureza das pedras assume realidade material. “Esse tempo da dureza das pedras,
esse litocronos, ndo pode se definir sendo como um tempo ativo de um trabalho, um tempo
que se dialetiza no esforco do trabalhador e na resisténcia da pedra” (Bachelard, 2001, p. 18).
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A arquitetura projetada reflete temporalidade’”®: neste desenho a criadora, em
contato com outras culturas, incluiu os castelos portugueses que, desde entéo,
passaram a habitar os seus devaneios. Mas, além da reproducdo, o modelador se
revela em sua forca criadora, que na sua dinamica antecipa e desfruta, de anteméo, a
eficacia da sua vontade sobre a matéria transformada.

Algumas ideias de Wallon sobre a representacdo chamam atencdo: ndo ha
apenas imitacdo, diz o autor, pois a imitagdo s6 ocorre quando o sujeito puder opor-
se ao seu modelo, o que exige certo grau de desenvolvimento do eu:

Do momento em que ele [sujeito] se opde ao modelo como algo que imita
ou ndo, € necessario que o sentimento de sua propria pessoa seja trazido
momentaneamente sobre o ato visado (WALLON, 1942/1970)""".

A imitagdo, por reconhecer de certo modo o outro, que imita, anuncia o
advento das imagens e das configuracdes que a crianga pretende imitar e, do ponto
de vista sensorial, posiciona seu corpo €, como corpo diante do mundo, busca uma
ligacdo e/ou distanciamento do outro, um elo de proximidade social:

No lugar de ser unicamente direcionada ao mundo exterior para dele
modificar as relagdes, ele torna-se uma modificacdo do proprio sujeito, de
onde as relagdes ndo sdo mais moldadas unicamente pelas necessidades do
meio, ou também segundo modelos exteriores. A conversao que se opera é
aquela de uma atividade imediatamente utilitaria para uma atividade
especular (WALLON)".

Para Wallon, ha uma fusdo entre o ato em si e o ambiente, fundidos num
unico sujeito social: o sujeito ndo é apenas um organismo que se Move por esquemas,
fagocitando o meio. Admite que, inicialmente, o pensamento infantil é regido pelo
imediato, ndo ha& separacdo entre as coisas € a representacdo das coisas
(diferenciacdo), mas, devagar, no processo dessa distincdo, ira construindo a sua
prépria identidade, delimitando o eu e o0 outro no modelo que busca imitar.

Na génese da percep¢do, ha um percurso semelhante: “[...] confusdo inicial,
sincretismo para, sucessivamente poder avancar na percep¢do dos detalhes”
(Wallon)'”®. Em sua teoria sobre a construcéo simbélica e semidtica, ele considera
quatro elementos: os sinais, indices, simbolos e signos:

O sinal “[...] é a parte que induz ao todo do qual ele ndo estd ainda e ndo
pode ser distinguido” [...] no indice “ndo é mais o detalhe que faz

antecipar sobre o todo; € um vestigio distinto do todo, tem um
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relacionamento natural com ele”. Mas os dois ainda estdo fundidos a
situacéo e, portanto, ndo implicam necessariamente uma representagéo.
Quanto ao simbolo, este é entendido como um objeto que substitui outras
realidades. “Ele troca a sua propria realidade contra aquelas que ele
representa. Ele se torna uma significacdo. Ele ainda ndo é uma
representacdo porque tem algo de concreto. Mas sua funcdo é representiva
[...]” (WALLON)™,

Finalmente, para Wallon, o ultimo a surgir na escala semidtica, posta numa
hierarquia, € o signo: um simbolo depurado de tal modo que ndo mais pertence ao
mundo das coisas, mas ao mundo social, isto & 0 signo tem como matriz a
sociedade.

Interessante é que, sempre trilhamos, quando algum argumento torna
possivel, o caminho de conciliacdo. Talvez porque a conciliacdo ndo seja possivel e
ndo seja mais que discursos dos seres falantes: Seriam essas duas dimensdes
(subjetivas e objetivas) concilidveis? Por que se insiste em concilid-las? A
diferenciacdo entre as duas nao conteria, em si, a propria possibilidade daquilo que se
chama humano? Em que reside a importancia da diferenciacdo? Na conciliacdo se
busca sempre 0 uno, no interior dessa hiancia:

Nos explicamos sua possibilidade pela hiancia congénita que apresenta o
ser real do homem em suas relagdes naturais, e pela retomada, para um
uso as vezes ideografico, mas também fonético e mesmo gramatical, dos
elementos imaginarios que aparecem despedagados nessa hiancia (Lacan,
La chose freudienne, Ecrits, p. 415, in: MDMAGNO, 1979, p. 2)"".

Até aqui percorremos todos os possiveis deslizamentos interpretativos/
explicativos sobre a mesma questdo: a génese do humano na crianca e sua
capacidade de representacdo, seja qual for sua forma de expressdo/comunicacao. No
fundo, o que se fez foi um grande esfor¢o para compreender o que pode estar talvez
contido num unico termo: diferenciagao.

Na Psicandlise, as similitudes, que supdem diferengas, giram em torno de um
tema nuclear, 0 homem dos desejos; em Jung, a génese desse homem desejante esta
relativamente atrelada as polaridades simbdlicas ancestrais, uma heranca construida
pelo inconsciente coletivo; os neofreudianos relativizam a énfase nas forgas
biologicas, paralelas as forgas sociais; Winnicott, ancorado em Heidegger,
utilizando-se do conceito de dasein (ser no mundo) e nas reflexdes sobre o ser e o

outro, faz seus deslizamentos sobre as ilusbes percorridas entre a crianca e seu
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objeto-transacional; a epistemologia genética se biparte entre o racionalismo da
I6gica operatéria cognitivista e as nogdes de defasamento e simbiose, postas por
Wallon; finalmente, Bachelard nos leva a um sitio imaginario, a uma instancia
possivel entre Freud e Piaget, topologicamente denominado devaneio.

Na terra dos devaneios, as pessoas se colocam verdadeiramente diante do
problema da imaginagéo: as imagens percebidas e as imagens criadas sdo instancias
psiquicas distintas. A imagem criadora € distinta das imagens reprodutoras, porque
cumpre a funcdo irreal. E no exercicio dessa funcdo irreal que a expressdo
imaginaria dos desenhos infantis realiza, de forma particular, a estética surrealizante:

[...] @ margem da realidade social, antes mesmo que as matérias sejam
designadas pelos oficios instaurados na sociedade, precisamos considerar
as realidades materiais verdadeiramente primordiais, tais como s&o
oferecidas pela natureza, como convites para exercer as nossas forcas.
Somente entdo, remontamos as fungbes dindmicas das maos, longe,
profundamente, no inconsciente da energia humana, antes dos recalques
da razéo prudente (BACHELARD, 2001, p. 25)"%

O devaneio € o sitio das possibilidades. A imaginacdo é simultaneamente tao
cortante quanto ligante, capaz de separar ou soldar. “Basta dar a uma crianca
substancias bastante variadas para ver se apresentarem as poténcias dialéticas do

trabalho manual”’®

. O trabalho com as substancias pde a crianga no centro do
universo e ndo somente no centro da sociedade’®’. Ela trabalha as substancias
terrestres no mundo na imaginacao.

Bachelard acredita ser possivel estabelecer, no reino da imaginacdo, a lei dos
quatro elementos, que classifica as diversas imaginacfes materiais (fogo, ar, agua e
terra). Através dessas imaginacdes, € possivel aproximar-se do processo de formacao
estética. Se, no poeta crescido, essa estética se configura como mais elaborada, no
mundo infantil, essa estética se manifesta de uma forma ingénua.

Bachelard lembra que néo foi por acaso que as filosofias primitivas faziam
com frequéncia, no caminho de sua constituicdo, uma opg¢éo decisiva, quando davam
proeminéncia a um dos quatro elementos, aos principios formais de suas filosofias:

Nesses sistemas filosoficos, o pensamento erudito estd ligado a um
devaneio material primitivo, a sabedoria tranquila e permanente se enraiza
numa constancia substancial. E se essas filosofias simples e poderosas

conservam ainda fontes de conviccao, é porque ao estuda-las encontramos

forcas imaginantes totalmente naturais. E sempre a mesma coisa: na
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ordem da filosofia, s6 se persuade bem sugerindo devaneios
fundamentais, restituindo aos pensamentos sua avenida de sonhos
(BACHELARD, 1998, p. 4)".

Os filosofos pré-socraticos, chamados naturalistas ou fil6sofos da physis,
refletiam sobre a realidade primeira, originaria, fundamental e persistente: o arché
cdsmico, o principio das coisas, em oposi¢do ao que seria transitdrios ou secundario
(delas derivados). A proposicdo de Tales de Mileto é de que a agua é o absoluto.
Hegel, refletindo sobre ele, diz que:

[...] a Filosofia comeca, porque através dela chega a consciéncia de que
um é a esséncia, o verdadeiro, 0 Gnico que € em si e para si. Comeca aqui
um distanciar-se daquilo que é a nossa percepgdo sensivel; um afastar-se
deste imediato — um recuar diante dele (HEGEL, 1973, p. 15) "°.

Heraclito acreditava que tudo se compde a partir do fogo, e nele se resolve. O
fogo € o elemento e todas as coisas sdo permutas de fogo, originadas da rarefacéo e
condensagdo. “Tudo se origina segundo o destino e por direcBes contrarias se
harmonizam os seres; tudo se origina por oposi¢do e tudo flui como um rio, e
limitado é o todo e um s6 cosmo h&; nasce ele de fogo e de novo é por fogo
consumido, em periodos determinado, por eternidade [...]; tudo esta cheio de almas e
demédnios; [...]. Condensado, o fogo se umidifica, e com mais consisténcia torna-se
agua” (Heraclito, 1973, DK 28, p. 82). Mas foi em Empédocles que Bachelard
buscou a ideia dos quatro elementos (terra, ar, fogo, agua).

Procurar compreender as expressdes infantis lembrando as expressdes do
pensamento humano primordial, na filosofia, talvez fosse um caminho distinto de
aproximacdo e compreensdo dos desenhos infantis: os simbolos ndo sdo sintomas,
mas sinais (signos) de aproximagdo da crianca com as matérias primordiais da
natureza e da cultura. No conjunto dos desenhos da menina, hd inimeros
movimentos nessa dire¢do, como mostra o desenho (23).

No desenho, a agua é o elemento primordial, na cosmologia do sonho, 0

87 As zonas dos devaneios

elemento primordial fundamental (Bachelard, 1998, p. 5)
materiais, que antecedem a contemplagdo, toda paisagem € uma experiéncia onirica,
s6 olhamos com paixdo uma paisagem porque antes a vimos em sonho, se nela
ressaltamos alguns elementos é porque se ¢é fiel “[...] a um sentimento humano

1”788

primitivo, a uma realidade organica primordia . A confirmacdo dessa tese, para

Bachelard, pode ser vista nas imagens substanciais da agua:
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[...] elemento mais feminino e mais uniforme que o fogo, elemento mais
constante que simboliza as forcas humanas mais escondidas, mais
simples, mais simplificantes [...] (BACHELARD, 1998, p. 6).
A 4gua, como substancia da intimidade, € um tipo particular de imaginacéo:
ela representa simultaneamente 0 momento primordial, mas também um destino. Em
seu mobilismo heraclitiano, o destino ultimo de um ser em permanente vertigem,

como o dragéo ancestral posto no desenho da menina.

DESENHO 23: “O dinossauro estd morando no fundo do mar. Ele usa a barbatana para nadar...”
(Mariana, 6 anos)

“Nao foi um mero desejo de facil mitologia, mas uma verdadeira presciéncia do papel
psicoldgico das experiéncias naturais que determinou a psicanalise a marcar com o signo
de Narciso 0 amor do homem por sua prépria imagem, por esse rosto que se reflete numa
agua tranquila” (Bachelard, 1998, p. 23)

Muito estudiosos, de imediato, associam a agua ao liquido amnidtico e a
libido, de forma negativa. Mas a libido é solidaria a outros desejos, com todos 0s

desejos e necessidades. A libido é um apetite dindmico que pode encontrar o
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apaziguamento, pois, em todo caso, “A crianga ¢ um materialista nato. Seus

. . A A 789
primeiros sonhos sdo os sonhos das substancias organicas” (Bachelard, 1998)""".

Nas lendas populares, retomadas por Rabelais na literatura, a miccdo de
Gargantua inundou os campos franceses formando os rios. A agua preciosa e seminal

se mostra poderosa “[...] para criar o mundo e dissolver a noite”. [“...] A 4gua

17:790

dinamizada é o embrido; da a vida um impulso inesgotave . Assim pode se

apresentar uma face de mdaltiplas interpretacdes que podem ser dadas ao desenho
(23) da criadora.

No mito Tukano, as substancias aquosas, enunciadas por Bachelard, ganham
fortes conotacBes, como é possivel ver no texto sobre Ye'pa, em seus movimentos

rituais de criacdo da Terra, a interacdo entre a &gua e o0 ar:
Olhando para cima,
e pensando na Casa de Vento
onde soava 0 som musical. [o ar]
Ye’p4, diakh@kha-Ghpefofe mifié wethiigo'™,
Ohpé-iiohkéfore bihpepo,
Ohpéké wihaporo.
Yepa segurou o seio direito.
Espremeu-o,
E do bico do seio saiu o Leite. [a agua leitosa]
Ko éhsero-me’fa puhtio,
Bahseré-me’ra 6hpékére tusteopo.

Assoprando, com a boca, fazendo Ceriménia’®

, [novamente o ar]

Espalhou o Leite. [novamente a agua leitosa]
Kékia-dohka kiipepé, méro-kahpere mipo,

bahsé puhtiopo,

ké-ya-mukari-me’ra dohkeo

piiri dit’ta dohoathere té’ofiapo.

Do sovaco (antiga vagina) esquerdo ela tirou as Sementes do Tabaco,

E assoprando-as, segurando-as com as maos, jogou-as, [0 ar,novamente]

(Seribhi, Teonari Kumu: GENTIL, 2000, p. 28-29)"%

Na obra de Edgar Poe, Bachelard analisa os aspectos fisiologicos e
imagindrios das representacdes hidratantes. Ela revela que

Para descer tdo fundo as raizes da imaginacdo organica, para escrever

embaixo da psicologia da 4gua uma fisiologia da agua onirica [...]. Seria
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preciso uma cultura médica e, sobretudo, experiéncia das neuroses
(BACHELARD, 1998, p. 10-11).

Bachelard analisou a representacdo desse elemento a partir da literatura, dos
estudos das representacdes materiais, 0 momento em que a cultura deixa suas marcas
na natureza. Nessa abordagem, o enxerto, conceito por ele utilizado, esta relacionado
ao signo, necessario para especificar a imaginagdo humana: “Aos nossos olhos, a
humanidade imaginante é um além-natureza. SO o0 enxerto pode transmitir a
imagina¢do formal a riqueza e a densidade das imagens materiais” (BACHELARD,
1998)"%,

Ha um duplo sentido nas imagens: ha aquelas que evocam superficialidades,
imagens que atuam na superficie do elemento, sem deixar a imaginacdo o tempo
suficiente para trabalhar a matéria; e ha uma aproximagdo em que o elemento (&gua)
¢ visto em sua substancialidade, momento em que a agua é sonhada como
substancia’®.

As aguas claras e brilhantes representam a primeira abordagem, movimento
de uma contemplacdo errante, uma sequéncia de devaneios interrompidos e
instantaneos. Nessa forma de ver, a agua é somente suporte para outras imagens,
caracteriza a passagem das estacdes do ano (primavera ao inverno). No outro tipo de
abordagem, a agua se torna viva, renasce de si, marca seu signo, alimenta 0s
fendmenos corredios, o elemento vegetal, lustrante, “o corpo das lagrimas”. Ha a
identificacdo do sujeito a substancia material, quando ambos se enquadram num
verdadeiro narcisismo césmico’®.

Sobre essa face significativa dos mistérios das aguas como os do espelho,
Bachelard observa que o Narciso da psicandlise ndo trabalhou de forma mais
completa dois termos da dialética do ver e mostrar-se. A psicanalise marcou seu
Narciso com sua propria imagem, como “[...] um rosto que se reflete numa agua

tranquila”797

Mas, nas matérias que embasam a imaginacdo material, ha
ambivaléncias profundas e duradouras e uma lei primordial da imaginacdo, que é a
ndo reciprocidade: “[...] uma matéria que a imaginagdo ndo pode fazer viver
duplamente, nio pode desempenhar o papel psicologico de matéria original”™®. Aqui
ndo ha ambivaléncia, o criador ndo consegue encontrar seu duplo poético que
permitiria uma transposi¢céo sem fim, dai ser necessaria a dupla participacao, a dos

desejos do bem e do mal, do branco e do preto, para que o elemento material (agua)
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envolva o devaneio por completo, tal como se apresenta na poesia idealista e 16gica

de Edgar Poe:

Estudando as obras de Edgar Poe, teremos entdo um bom exemplo da
dialética cuja necessidade para a vida ativa da linguagem foi bem
compreendida por Claude-Louis Esteve’: Se é preciso dessubjetivar o
mais possivel a logica e a ciéncia, € ndo menos indispensavel, em
contrapartida, desobjetivar o vocabuldrio e a sintaxe”. Por falta dessa
desobjetivacdo dos objetos, por falta dessa deformacdo das formas que
nos permitem ver a matéria sob o objeto, 0 mundo se dispersa em coisas
dispares. A alma sofre entdo um déficit de imaginacdo material. A &gua,
agrupando as imagens, dissolvendo as substancias, ajuda a imaginacdo em
sua tarefa de desobjetivacdo, em sua tarefa de assimilacdo
(BACHELARD, 1998, p. 13).

Nos desenhos da menina, hd abundancia de imaginacéo hidratante (desenho

24), permeada de historias fantasticas:

DESENHO 24: A procura do tesouro (Mariana 7 anos)

“A menina no barco esta cacando o tesouro. Ela tem que atravessar muitas
ilhas e desafios perigosos. O azul escuro é &rea perigosa. Mas ela estd com
sua cadelinha e sua melhor amiga, que estdo dentro do barquinho
escondidas, por causa das dreas perigosas”.
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Na crianca essa desobjetivacdo flui de modo espontéaneo e os desenhos se
organizam numa sintaxe, na qual os objetos (simbolos) guardam estreitas ligacGes
com o envolvimento das &guas: a personagem esta imersa. A histéria completa a
representacdo pictdrica, excita a criacdo, na aventura da busca do tesouro imaginario.
Bachelard lembra que a agua também se apresenta como metafora do espelho: ao
mirar-se, 0 homem prepara a sua propria identidade, talvez seja esse o “tesouro
buscado” (Desenho 24).

No jogo do espelho, Bachelard toma como exemplo o Kriegsspiel®®

, o qual
0 mirar-se se d& como num jogo de guerra, um jogo de amor ofensivo, onde o
Narciso ativo, diferente do Narciso que se mira nas aguas tranquilas, foi esquecido
pela psicanalise classica. No Narciso bachelardiano, hd uma ambivaléncia entre as
duas imagens. Uma ambivaléncia
[...] que passa dos tragos masoquistas para tracos sadicos, que vive uma
contemplacdo que lamenta e uma contemplacdo que espera, uma
contemplacdo que consola e uma contemplagdo que agride. Ao ser diante
do espelho pode-se sempre fazer a dupla pergunta: para quem estas
mirando? Contra quem estas te mirando? Tomas consciéncia de tua beleza
ou de tua forca? Essas breves observaces bastam para mostrar o cunho
inicialmente complexo do narcisismo (BACHELARD, 1998, p. 13)%"".

Para compreender as imagens criadas, € necessario também compreender a
utilidade psicoldgica do espelho das aguas. Bachelard diz que a &gua serve para
naturalizar a nossa imagem, devolver a inocéncia o orgulho de nossa contemplacao
intima. Mas as aguas ndo devem ser associadas de forma ingénua ao objeto
(espelho), pois este é demasiado civilizado, manejavel e geométrico. Nao se adapta a
vida onirica tanto como a natural profundidade do reflexo aquatico de Narciso. O
espelho-objeto da cultura aprisiona Narciso num segundo mundo de imagens, que
dele n&o faz parte®” .

O espelho de Narciso é o espelho da fonte (0 nascimento), como também
assim é o espelho infantil. Um momento primordial e particular de encontro com
suas origens, uma imaginagdo aberta, um momento de idealizacdo diante das aguas
que desenha e, ao mesmo tempo, que refletem a procura por si mesmo, uma

imaginacéo renaturalizada, onde a menina (re)cria espetaculos e sonha com a mateéria

(4gua).
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A menina esta cacando 0 seu tesouro e o tesouro ndo ¢ um objeto: “Um poeta
que comeca pelo espelho deve chegar a agua da fonte se quiser transmitir sua
experiéneia poética”®®. Ela procura a fonte secreta, pois s6 ali sentira duplicidade
(ser/natureza). O barco é somente o condutor dos devaneios e 0os companheiros (a
amiga e a cadela) invisiveis sdo ancoras seguras para chegar ao tesouro. O tesouro é
a prépria menina, sua identidade ingenuamente narcisica. A menina

[...] mergulha as mdos na direcdo de sua prépria imagem, fala a sua
prépria voz. O Eco ndo é uma ninfa distante. Ela vive na cavidade da
fonte. O Eco esta incessantemente com Narciso. Ela [a ninfa/menina] é
ele. Tem a voz dele. Tem seu rosto. Ele [Narciso] ndo a ouve hum grande
grito. Ouve-a [a ninfa/menina] num murmdrio, como murmdrio de sua
voz sedutora, de sua voz de sedutor. Diante das &guas, Narciso tem a
revelacdo de sua identidade e de sua dualidade, a revelagdo de seus duplos
poderes viris e femininos, a revelacdo, sobretudo, de sua realidade e de
sua identidade (BACHELARD, 1998, p. 25).

E assim, aproximando-se da fonte-tesouro, que a menina vai idealizar sua
importancia, idealizacdo deixada de lado pela psicanalise classica, em sua
mentalidade conspiradora. Nem sempre o narcisismo é neurotizante, ele tem um
papel positivo na formacao estética; a sublimacdo nem sempre é a negacédo do desejo
e, tdo pouco, uma sublimagdo contra os instintos. S6 assim a menina pode dizer:

e 1Y

“Sou tal como me amo” e nao “Amo-me tal como sou”. “[...]. A vida real caminha
melhor se lhe dermos suas justas férias de irrealidade” 8.

Entregue a busca de seu tesouro, a menina ndo contempla s6 a si mesma. Sua
prépria imagem é o centro do mundo, pois, nas aguas, toda a terra se mira
insularmente. Tudo se dissolve na metafora do azul cristalino, até mesmo os cabelos
em fogo brando e iluminador (laranja).

As metaforas da dgua sdo inesgotaveis; no Narciso contemplativo, a natureza
contemplada e a natureza contemplativa guardam reciprocidades. O lago é também
um grande olho que todas as criaturas portam de alguma forma. No pavao, as
manchas circulares das penas podem ser assemelhadas a centena de olhos aquéticos,
que ddo fascinio a cauda e a sensacdo de estar na presenca da vontade direta da

beleza®® |
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Desenho 25: Um olhar de pavéo: os olhos d"agua no papel (Mariana 7 anos)

As inimeras metaforas criadas sobre a agua poderiam ganhar, nos desenhos
infantis, multiplos significados: as dguas primaveris e as aguas correntes, com seus
doces fantasmas de cristais; as aguas de Ofélia, de Caronte, em suas dramaticidades;
a dgua como metafora do movimento é como vertigem, como algo que morre a cada
minuto.

Na &gua, diz Bachelard, algo de sua substancia se desmorona constantemente,
como a cotidianidade da vida; a agua corre e sempre cai, isto €, finda sempre na
morte horizontal, nesse sentido, o sofrimento da agua é infinito. Bachelard considera
que 0s primeiros sonhos que deixam tragos indeléveis na vida humana sdo sonhos
organicos e a primeira conviccao calorosa € a do bem estar corporal. Se assim é:

E na carne, nos 0rgdos, que nascem as imagens materiais primordiais.
Essas primeiras imagens materiais sdo dindmicas, ativas; estdo ligadas a
vontades simples, espantosamente rudimentares. A psicanalise provocou
muitas revoltas quando falou da libido infantil. Talvez se compreendesse
melhor a agdo da libido se Ihe devolvéssemos sua forma confusa geral, se
a ligassemos a todas as func¢des organicas. A libido surgiria entdo como
solidaria com os todos os desejos, todas as necessidades. Seria
considerada uma dindmica do apetite e encontraria apaziguamento em
todas as impressdes de bem estar (BACHELARD, 1998, p. 9).
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O devaneio da crianca é deste modo, um devaneio materialista.
Quando tivermos compreendido que toda combinacdo dos elementos
materiais é, para 0 inconsciente, um casamento, poderemos perceber o
carater quase sempre feminino atribuido a agua pela imaginagdo ingénua e
pela imaginacdo poética. Veremos também a profunda maternidade das
aguas. [...]. [Sua] fonte & um nascimento irresistivel, um nascimento
continuo (BACHELARD, 1998, p. 15).

As aguas também estao presentes nas brincadeiras de “rondas”, herdada de

outros povos que visitaram a Amazo6nia, mostrando que os sonhos hidratantes nédo

sdo exclusivos dos redutos dessa terra alagada. Os registros desses lagos culturais

806

estdo postos por Monteiro (2006)”" entre outras, nas cantigas do “Bom Barqueiro”,

cuja origem é muito antiga, talvez vinda do mito grego.
O mito do barqueiro do inferno, foi encontrado por Monteiro em Apuleio
(124 a.C.)®, sobre o casamento de Eros e Psiqué, assim traduzido pelo autor:
Logo chegaras ao rio da morte com seu barqueiro Caronte.
Ele exigiré primeiro que lhe deixe o direito de passagem.
E com esta condigdo que, na sua barca de couro costurado, ele transporta
0S Viajantes para a margem oposta.
V&, pois, que mesmo entre 0s mortos impera a natureza, € um deus como
Caronte, preposto de Dite, ndo faz nada de graga.
Em Dante, o barqueiro também passa as almas de um lado para o outro do rio
fatal. Esse mito, que também aparece nas lendas persas e arabes; esta presente sob a
forma de satira, no Auto da Alma ou Auto da barca do Inferno ou o Auto da barca

da gléria, de Gil Vicente (1465-1536), um dramaturgo portugués:
DIABO: A barca, a barca, houla!
que temos gentil maré!
- Ora venha o carro a ré!
COMPANHEIRQO: Feito, feito!
Bem esta!
Vai tu muitierama,
e atesa aquele palanco
e despeja aquele banco,
pera a gente que Vira.
A barca, & barca, hu-u!
Asinha, que se quer ir!
Oh, que tempo de partir,

louvores a Berzebu!
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- Org, sus! que fazes tu?

Despeja todo esse leito!

COMPANHEIRO: Em boa hora! Feito, feito!
DIABO: Abaixa arama esse cu!

Faze aquela poja lesta e alija aquela drica.
COMPANHEIRO: Oh-oh, caga! Oh-oh, i¢a, ical
DIABO: Oh, que caravela esta!

PGe bandeiras, que € festa.

Verga alta! Ancora a pique!

- O poderoso dom Anrique,

ca vindes v6s?... Que cousa € esta?...
Vem o Fidalgo e, chegando ao batel infernal, diz:
FIDALGO: Esta barca onde vai ora,

que assi esté apercebida?
DIABO: Vai pera a ilha perdida,

e ha-de partir logo ess'ora.
FIDALGO: Pera I4 vai a senhora?
DIABO: Senhor, a vosso servico.
FIDALGO Parece-me isso cortigo...
DIABO: Porque a vedes la de fora.
FIDALGO: Porém, a que terra passais?
DIABO: Pera o inferno, senhor.
FIDALGO: Terra é bem sem-sabor.
DIABO: Qué?... E também c& zombais?
FIDALGO: E passageiros achais

pera tal habitacdo?

DIABO: Vejo-vos eu em feicdo

pera ir ao nosso cais...

FIDALGO: Parece-te a ti assi!

http://wwws3.universia.com.br/conteudo/literatura/Auto_da_barca do_inferno_de

Gil_Vicente.pdf

Essa ronda, através dos portugueses, chegou até a Amazonia e ganhou novas

formas, identificadas por Monteiro (2006)%

nas vozes infantis, que as registrou tais
como foram ouvidas, em Manaus:

Bom barqueiro, bom barqueiro,

dé licenca deu passar

carregado de filhinhos

para casa caminhar


http://www3.universia.com.br/conteudo/literatura/Auto_da_barca_do_inferno_de_Gil_Vicente.pdf
http://www3.universia.com.br/conteudo/literatura/Auto_da_barca_do_inferno_de_Gil_Vicente.pdf
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Passaras, passaras
algum dele é de ficar,
se ndo for o da frente
é de ser o de detras
A partida para a morte nas dguas de Caronte anima as rondas infantis, ganha
inimeras varia¢Bes, marcas do sincretismo cultural; Caronte aparece associado a
metafora do dinheiro, os rios sofrem as metamorfoses da cidade e se transformam em
pontes e viadutos, mas, como diz Monteiro (2006)**: “E o velho Caronte — ndo héa
que ser ressuscitado na ingénua can¢do. Mas, por que bom barqueiro?” Nos jogos ¢
nas rondas esta presente, nas vozes das criancas, o ciclo hieratico da colonizacdo
portuguesa, mostrando como ao imaginario também se imp&em as culturas.
Retomando Bachelard:
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DESENHO 26: A menina, seu baldo de coragdo e seu cachorro (Mariana 7 anos)

O que atrai no seu modelo de analise é a valorizacdo da dimensao irreal. Uma
qualidade prépria dos devaneios, que favorece a compreensdo do universo da

imaginacdo infantil, porque perde o carater diretivista, sempre presente nos modelos
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de analise preocupados com os procedimentos interventivos. E, no entanto, preciso
advertir que Bachelard ndo desenvolve uma psicologia da infancia, aborda a crianca
apenas como tema do devaneio, através da memdria literaria. Nesse recorte, o tema é
abordado em todas as idades da vida. Ele considera a infancia como um momento
em que as imagens primordiais emergem no encontro intimo com os elementos do
mundo: ar, 4gua, terra e fogo (SIMONIS, 2010)%"°.

Os exercicios de analise dos desenhos, na otica bachelardiana, demonstram
que esta € uma possibilidade que pode ser explorada. A menina, aos 7 anos, deu
continuidade & producdo livre e espontdneas dos desenhos e franqueou ao
pesquisador um variado e abundante material. Os desenhos, que se multiplicam, s&o
organizados por ela numa caderneta diario, que contém uma extensa e numerosa
experiéncia com as imagens. Cabe dizer que o diario é, na maior parte,
imagens/desenhos que ela produz a cada dia, representando seu afetos, os sonhos e

suas construcdes imaginarias.
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DESENHO 27: A casa que voa puxada por balGes (Mariana, 7 anos)

Acompanhando o desenvolvimento dos desenhos de Mariana, observa-se algo
curioso: aos seis anos, a abundancia de imagens relacionadas a agua, até os
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aproximadamente aos seis anos, revela os sonhos hidratantes; ao final dos seis anos,
constata-se que os elementos provenientes da Terra e sua fertilidade sdo matérias

frequentes dos desenhos (plantas, flores, frutos) tudo construidos na ponta do lapis.

DESENHO 28:A menina vai apanhar macas na arvore (Mariana 6 anos)

A partir de sete anos, o ar passa a ocupar, de forma crescente, os desenhos por
ela produzidos: as esferas coloridas e infladas de ar acompanham os personagens: a
ideia de voar com os balGes esta presente em inimeros desenhos, tudo vai para o alto
puxado pelo movimento dos baldes.

Nos desenhos, predominam os sonhos de verticalidade e de elevagéo, atraves
dos baldes. Na obra O ar e os sonhos, conforme Guimardes (2008)*'* ,Bachelard
escreveu um capitulo particular sobre as imagens aéreas em Nietzsche (Nietzsche e o
psiquismo ascensional), onde percorre os trechos de Zaratustra e, a partir delas,
propde uma interpretacéo original:
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DESENHO 29: A menina no quadro, suspensa por bal6es (Mariana, 7 anos)

[...] as imagens aéreas de Nietzsche ndo decorrem de sua filosofia, mas
sua filosofia é consequéncia das imagens aéreas; a transmutacdo de
valores seria, assim, originalmente uma transmutagdo de imagens
(GUIMARAES, 2008)%*.

As imagens aéreas de Nietzsche dividem-se em dois grupos: as imagens da
triade frio-siléncio-altitude, as imagens da dialética do peso e do voo e as imagens da
arvore diante do abismo. Essas imagens, atravessadas de valores morais, conforme
Guimardes®™® | poderiam colocar em risco a coeréncia de Bachelard. Mas, para este,
as imagens poéticas sdo primitivas, anteriores a filosofia e, na leitura dos poemas de
Zaratustra, acreditou que poderia encontrar um padrdo de imagens, que aparecem
sem retoque, algo que afirma que o poeta “explica em parte para o pensador” a
primitividade das imagens no pensamento (BACHELARD, 2001)%*

“As imagens de Nietzsche surgem como imagem do ato puro, paradoxo da
violéncia dentro do imaginario aéreo” ®°. Nos desenhos, o postulado do voo é
ilustrado por sucessivas imagens de bal6es e pipas, e de passaros que acompanham o
voo. No desenho da menina aparece suspensa no quadro carregado por baldes, a casa

voa puxada por baldes; todo 0 movimento é verticalizado .
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DESENHO 30: A menina passeia com seu cachorro imaginario, seu imenso sorvete e seu baldo
de cora¢do (Mariana, 7 anos)
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DESENHO 31: Uma festa de baldes: a menina, seu cachorro imaginario, grandes e mintsculos
balGes voadores

O ar é a imaginacdo em movimento, um apelo a valorizag¢do. O sonho do voo
no trabalho da imaginacdo se apresenta de forma menos estética, aponta para a
necessidade de distanciamento da objetividade. O criador quer experimentar o
trabalho da razéo no sonho ou, chegando as alturas, sonhar com a razdo? O sonho do
V0O j& é em si uma racionalizacdo sobre a imaginagdo da vida instintiva, associada ao
desejo de crescer; mas carrega também a vontade de experimentar a leveza,
experimentar 0 universo césmico, respirar o ar puro. Os pontos coloridos integram as
a festa no mundo das estrelas.

Associada a metafora do voo ascensional, esta também a metéafora da queda,
onde prevalece o realismo psicoldgico, mas a ascensdo se sobrepde a queda, e 0
irreal comanda o realismo ascensional.

Aqui se encerra, com a idade da menina que completou 7 anos, a experiéncia

de andlise dos desenhos na perspectiva bachelardiana, mas cremos que a caminhada
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apenas foi iniciada. O problema para o desenvolvimento de pesquisa sobre os
desenhos livre estd no espaco da coleta: dificilmente se tem oportunidade de
acompanhar de forma continuada o crescimento da crianca em todas as idades, por
isso alguns estudiosos observaram seus filhos; nas escolas seria necessario criar
espacos especiais para realizar os desenhos livres, mas a organizagdo desses espacos
ndo € muito aceita pelos educadores, pois as criancas estdo assoberbadas de tarefas.

Cabe finalmente ressaltar que, apesar de Bachelard néo se referir diretamente
a Educacdo, ela esta presente na nogdo de formacao, constantemente mencionada em
seus textos. A formacdo do sujeito, na filosofia por ele construida, € muito mais
abrangente do que a educacdo; ele despoja seus leitores do sentimento diretivo,
oriundo das tradi¢bes. Exalta a criacdo e foge das verdades absolutas, que se
constituem em amarras, obstadculos na compreensdo da sensibilidade infantil:
conhecer, como dizem Barbosa e Bulcdo (2004, op. cit., p. 51), “[...] € aventurar-se
no reino do novo e do abrupto, é estabelecer novas verdades através da negacgdo do
saber anterior e da retificacdo de conceitos e ideias que anteriormente pareciam
solidos™.

A leitura de Bachelard deixa claro que a génese do conceito ou das imagens
esta sempre referida ao subjetivo. Embora ndo se possa pensar a educacdo somente
nessa perspectiva, a compreensdo da formacao dos conceitos fica, de qualquer modo,
ampliada; a consciéncia é o movimento em direcdo ao infinito devir, uma experiéncia

permanente de retificacdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final da viagem ha sempre a sensacdo de incompletude ao reler os
caminhos percorridos. Reler o que se escreve € ingressar em novas indagacgdes sobre
as antigas e as novas certezas que foram acrescentadas: um processo interminavel de
descoberta, beneficiado pela duvida. Por essa razdo as consideracfes finais de uma
pesquisa ndo expressam somente certezas: os fios tecem a teia, mas pode levar o
pesquisador a outro emaranhado de questdes, suficientes para manté-lo vivo.

Ao final da trajetoria € possivel perceber que a caminhada, tdo bem
delimitada nos propositos formais iniciais, seguiu outro curso, escapou dos fios da
teia: queriamos buscar a crianga concreta, mas ela ndo estava somente na concretude
dos espacos fisicos e socialmente delimitados. Havia outros espagos que escapavam
a nossa imaginacdo primeira. O homem simbodlico ndo habita somente o lugar
imediatamente perceptivel, por isso todos os campos do saber ainda estdo por dar
conta da compreensdo do momento exato, quando da infancia mais tenra esse homem
se descobre e descobre estar envolvido na vida social.

O mistério que permanece aberto ainda esta na pergunta: como o elefante de
Saint Exupéry passou a habitar o interior da jiboia e completou a imagem do chapéu?
E possivel que a resposta a essa questao seja a chave, o ponto de partida da pesquisa.
Mas a crianca concreta, que parecia tdo solida no projeto inicial, desmanchou-se no
ar. A histéria que Ihe deu visibilidade e invisibilidade mostrou que a infancia néo era
tdo sélida quanto os homens feitos nos faziam crer.

Assistimos ao elefante crescer no interior da jiboia e dar multiplas formas ao
chapéu. Vimos que 0s espacos no interior da jiboia sdo indefinidos! Os espacos se
transformam e, em suas metamorfoses, geram homens pensantes e praticos. Homens
como Rabelais, Erasmo, Montesquieu e Rousseau, que deram as bases do
lluminismo, incendiaram por dentro o elefante sagrado que repousava no interior da
jiboia, dando visibilidade a infancia. Mas, grande parte das criangas ndo chegou a
conhecer essas luzes, sucumbiram e foram expostas as sanhas do pragmatismo dos
homens de negdcios. Suas flautas foram dessacralizadas e no lugar delas soaram
outras flautas, aquelas que ressoam nas chaminés das fabricas, marcando novos

espacgos, novos ritmos e novos tempos da vida. Os espacos e 0s tempos de liberdade
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da infancia passaram a ser determinados pelos ritmos da escola, das ruas atribuladas
e das ameacas constantes dos passeios publicos.

Tudo, porém, deveria estar sob o controle dos homens das leis, mas eles estéo
sempre ocupados com as interpretacbes e com a burocracia; tocam as flautas em
compassos e ritmos distintos do tempo real e deixam para 0s homens dos nimeros a
contabilidade. Cabe a este avaliar os custos, os lucros e perdas e, também, fornecer
os dados sobre as evidéncias. Com esses dados os homens de chapéu de todos 0s
tipos, passam a refletir sobre aquilo que se desmancha nas estatisticas, sem deixar de
construir as promessas sobre o devir.

As flautas imaginérias originais deixaram de ser sagradas. Os jardins que
assistiam aos seus concertos se perderam, ja ndo era mais o primordial! Essa
digressdo nostalgica do paraiso perdido s6 poderia ser explicada pelos arquitetos do
pensamento.

Acreditando nessa possibilidade, sempre na busca do sujeito (crianga) que se
desmancha no tempo e com o tempo, chegamos aos arquitetos da sociologia da
infancia. Talvez neles, e com eles, fosse possivel encontrar as razdes da reducédo
drastica dos numeros da infancia e suas mortes precoces. Constatamos que todas as
ideias estavam permeadas de boas intencdes, e havia boas explicacdes: era necessario
entender as teias da trama e, principalmente, o sujeito emaranhado nos fios.
Chegamos aos empiristas e seus fatalismos objetivistas; vimos suas duras regras,
estranhamos as estranhezas de suas obsessGes por objetividade. Mas nao deixamos
de nos abandonar aos deleites dos sons das flautas das utopias; e, também, néo
deixamos de perceber as notas dissonantes dos instrumentalistas que sempre tocam
flautas na contramédo dos nossos deleites, que tendem a buscar a harmonia. Talvez
fosse melhor se perder nos sons de uma flauta metafisica, retornar ao universo
apriori do refrdo kantiano, mas, ali havia também um terreno lodoso e escorregadio
que, astutamente, nos levaria ao solo das contradi¢des nas axiologias!

Como um velho Xama, retornamos ao primordial, voltamos ao interior da
jiboia em busca da subjetividade no jardim das imagens. Seria possivel encontrar no
ninho, aquele mais escondido em algum lugar do jardim, um espaco para abrigar as
duvidas? Se ndo, talvez |4 fosse possivel encontrar o sujeito feliz que queriamos ser!

Mas o ninho, metafora de Bachelard, foi objeto das reflex6es dos arquitetos
da subjetividade. L& estava Freud, seus porBes assombrados e suas criangas

polimorficas e pulsionais, em debate permanente com o mal da civilizacdo, que
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Freud acreditava sé redimido pela razdo! L& também estava Jung, suas monadas-
arquétipos e suas esfinges a indagar sobre o tempo. Os sujeitos pareciam presos as
origens mais longinquas: aos mitos primordiais. Havia em Jung certo tom profético
de quem acredita ter descoberto o inicio de tudo. Assim também poderia prever o
fim: haveria um fio que uniria principio e fim? Seria esse caminho sinalizado por
indices e signos? Estariamos presos as armaduras dos arquétipos?

Atravessando a psicanalise, esbarramos com Winnicott, que terminou por
resolver isso a moda de Heidegger. Deslocou a busca do sujeito para 0s objetos
transferenciais: somos, enfim, modernos! Ser moderno € estar, de tal forma, colados
aos objetos, ou ter, de tal forma, os objetos colados a nds que nos transformamos
num celular, vivemos ligados.

Talvez fosse mais prudente voltar para a discussdo sobre o que € real.
Caminhar entre os embates de Piaget e Wallon; oscilar entre 0 organico e o psiquico;
entre o realismo ldgico da epistemologia genética e o sonho de Wallon que, embora
se declare marxista, escorrega por um Viés hegeliano: somos produto de uma
simbiose, diria ele. Ndo se pode deixar de lembrar que Kant, Freud e Hegel estdo
presentes na construcdo do pensamento tanto de Piaget quanto de Wallon: em Piaget,
Kant se faz presente nos principios aprioristicos da razdo e Freud no mondlogo
autista das criancas, recolhidas na sua soliddo; em Wallon, Hegel esta presente no
conceito de simbiose, apontando a impossibilidade da harmonia entre o individuo e a
sociedade, uma dialética que se resolve nas crencas e nas ilusdes. A ilusdo aponta
para as possibilidades da crianga a se manter inteira durante todo o curso da vida.

Com Vygotsky aprendemos 0s jogos do semantismo: a razdo é historica, as
palavras e 0s conceitos encerram o curso dessa historia que construimos, e o trabalho
traca seu curso. Mas foi com Bachelard que encontramos os caminhos que nos
levaram a compreensdo das representacdes pictdricas do mundo infantil. Ao
despojar-se parcialmente do mundo real e do seu racionalismo cientifico, Bachelard
nos faz ingressar no mundo onirico e compreender, nos devaneios, o valor da
imaginacéo.

Valorizando a funcdo irreal, Bachelard nos mostra como as criangas
caminham no misterioso mundo da sensibilidade estética e da imaginagdo. Assim foi
possivel ao olhar as garatujas e as imagens produzidas pela infancia: caminhar com
aquela menina para o palacio do 6cio, o lugar das inutilidades e das fantasias, onde

SO imaginar é preciso.
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Suica, 1798) que, ao ver as criangas Orfas, famintas e sem abrigo, vagando pelo Cantdo de
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artesbes para a industria; 1870, nos E.E.U.U, Boston, a escola primaria voltada para a formacdo
industrial, utilizando o material de Froebel.

%0 pensamento de Ruskin vincula-se ao Romantismo, movimento literario e ideolégico (final
do século XVIII até meado do século XIX), e que da énfase a sensibilidade subjetiva e emotiva em
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18 C. LOPES 2001, op. cit., p. 19-24.
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2Fwiki%2FArno_Stern%23 Biographie
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Humanidades, n. 4, p. 2).

53 Cf. Renaut, 2002, op. cit., p. 41-42.

5 Cf. Ibidem, p. 11.

> bidem, p. 14.

% 1dem, Ibidem.

*" 1dem, Ibidem.

% Cf. Idem, Ibidem.

% Ibidem, p. 15-16.

80 Cf. Ibidem, p. 16.

%1 [Grifo nosso]

%2 LEVI-STRAUSS, C. (1989a). O pensamento Selvagem. S&o Paulo: Papirus.
83 Cf. RENAUT, 2002, p. 17.

% Cf. Ibidem, p. 56-57.

% FERNANDES, F. (1989). A organizagéo social dos Tupinambés. S&o Paulo: Hucitec, p. 221-294.

% Na comédia Estrepisiades, pai de Fidipes, um rapaz que deixou o pai desesperado: em razéo dos
seus gostos por cavalos, encheu o velho de dividas. O velho pede a ajuda de Sécrates para se livrar das
dividas que ndo o deixava dormir. Como pareceu dificil aprender a sabedoria, foi aconselhado por
Sécrates a trazer o filho em seu lugar. Fidipes resiste, mas € arrastado por Estrepisiades a presenga
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Considerou que o complexo de castracdo é sempre inferido na analise dos neurdticos, ainda que todos
eles relutem violentamente em admiti-la (FREUD, S. (1977). Analise de uma fobia em um menino de
cinco anos [1909]. In: S. FREUD, Obras Completas de Sigmund Freu (Vol. volume X). Rio de
Janeiro: Imago. FREUD, Sigmund. (1909).

#%6 Cf. SACCO, 2004, op. cit., p. 17.

7 Pode ndo ter sido exatamente nessa direcdo, mas supondo que eles foram postos na girafa, o
sentido deve estar aproximado.

48C£. 1dem, Ibidem.

49Cf. 1dem, Ibidem.

*OREGO, Jodo. “O Homem dos Lobos: reflexdes sobre o fantasma em Freud”. Texto apresentado na
I Jornada Freud Lacaniana: Recife, novembro, 1977. Disponivel
em:http://com/viewer?pid=bl&srcid=ADGEESiQKQffglUOuBsyT3lIVWW.Acessado.Acessado em:
25/07/2011.
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! FREUD, Sigmund (1918). Histéria de uma Neurose Infantil, V.XVI, Delta, Desenho Disponivel
em: http://ochocolat.wordpress.com/2010/04/12/der-wolfsmann/. Acessado em> 25/07/2011.

%2 REGO, 1997, op. cit. [Grifo nosso]
*3RICOEUR, 2007, op. cit., p. 83-92.
“84Cf. 1dem, Ibidem.
“5Cf. Ibidem, p. 84.

8 A pergunta original de Ricoeur est4 formulada da seguinte maneira: “Até que ponto, [...], estamos
autorizados a aplicar a meméria coletiva categorias forjadas no debate analitico, portanto, num nivel
interpessoal, marcado principalmente pela mediagao da transferéncia?” (RICOEUR, 2007, p.83).

*7Cf. Ibidem, p. 84-85.
“8CF. 1hidem, p. 85.

*9Cf. Ibidem, p. 86.

#10«A ideia de pecado sempre acompanhou nossa educacio e norteou, de alguma maneira, as agdes. A
psicologia sempre negociou com essa ideia traduzindo o pecado na falta de bom senso e coeréncia
para se afastar do religioso. Ndo podemos falar de pecado sem repensarmos seus significados
paralelos a ideia de contravencdo. Se analisarmos sobre a 6tica da estrutura de personalidade e como o
ser humano necessita dos seus recursos emocionais para ser feliz e podemos dizer que o pecado é a
negacdo da coeréncia humana, do respeito préprio e principalmente da falta de limites. Os vicios ou
pecados capitais sempre foram de interesse e preocupacdo, tanto para os religiosos como para 0s que
estdo longe de se ajoelhar e se converter. A Acidia, antes de ser um pecado, é uma condicdo. Para 0s
catdlicos, ela representa a preguica muito mais da alma que resiste a ser crédula do que do corpo que
ndo quer sair da letargia; para os pensadores, a Acidia € mais que isso. Ela representa a negacdo do
movimento, do crescimento emocional, da pro-atividade. Mais atual que nunca, a Acidia atravessou
séculos e estacionou representada pela estagnacdo, a falta de compromisso ou de comprometimento.
Sociedades inteiras valorizam a iniciativa e a pro-atividade como icones do sucesso e
desenvolvimento pessoais, exorcizando modelos arcaicos de servidio e descrenga pessoal”.
MARTINI, Silvana Martani: psic6loga da Clinica de Endocrinologia da Beneficéncia Portuguesa de
Séo Paulo. Disponivel em:
In:http://www.administradores.com.br/informe-se/informativo/acidia-setimo-pecado-capital/7345/

" BACHLERD, 2006, op. cit..

2 Uma metodologia que tem continuidade na construgéo da tese: ler, ver, aplicar as teorias na leitura
dos desenhos, fazendo contraponto das teorias entre si.

*Inicialmente foram usados nomes ficticios (Joaninha), porém Mariana contestou porque achou que
foi desapropriada da autoria dos seus desenhos: “Os desenhos ndo sdo de Joaninha, mas meus”.

#%Cf. LUQUET, P. (2004). Introducdo ao estudo psicanalitico do belo. In: S. DECOBERT, &
SACCO, Francois, O desenho no trabalho psicanalitico com a crianga. Lisboa: CLIMEPSI, p. 32.

“5Cf. Idem, Ibidem.

#®Cf. RICOEUR, 2007, op. cit., p. 91.

“T'SARMENTO, 2006, op. cit..

*® Jung esté interessado tanto nos aspectos inconscientes como na consciéncia e no aperfeicoamento
do intercambio e na dinamica entre eles. Foi atraido para a psiquiatria sobre os disturbios da
personalidade, pelos fenémenos ocultos. Em 1900 internou-se na Clinica Psiquiatra Burghlzli,

Zurique, que se tornou sua morada permanente. Montou em 1904 um laborat6rio experimental de
clinica psiquiatrica e, em 1905, tornou-se professor de psiquiatria. Tornou-se amigo de Freud e
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mantiveram trocas de correspondéncia, mas apesar da amizade discordava de Freud em alguns
aspectos fundamentais: nunca aceitou a insisténcia de Freud de que as causas da repressdo eram
sempre traumas sexuais. Freud, por sua vez, ficava sempre apreensivo sobre o interesse de Jung pela
mitologia e pelo mundo espiritual e oculto. Cf. Disponivel em: www.wikipedia.org.

7% Cabem aqui algumas observacdes sobre o conceito se self: subentende uma filosofia de auto
procura, que se dispde a identificar as qualidades essenciais que constituem a singularidade de uma
pessoa ou ser essencial. Uma tendéncia essencialista, como disse Sarmento. Considera que o ser € a
fonte da consciéncia, o self (ser em sim mesmo) unifica a consciéncia. Locke (1632-1704), empirista e
idedlogo do liberalismo é frequentemente visto e citado como formulador das idéias modernas sobre o
self.Suas defini¢des figuram com destaque nas obras de Hume, Rousseau e Kant. Locke define o self
(o sim mesmo) através de uma continuidade da consciéncia e o conhecimento sobre si é derivado tdo
somente da percepcdo dos sentidos e das experiéncias. Dele surgem novas explicacdes que se
desdobram em ciéncias cognitivas, neurociéncia e inteligéncia artificial (Resumo de varios sites da.
Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Si_mesmo

*0 Foi utilizado como referéncia: BYINGTON, Carlos Amadeu Botelho. Psicologia Simbélica
Junguiana, S&o Paulo: texto provisorio utilizado no Curso de Formacéo de Analistas da SBPA (prelo).
Byington é médico psiquiatra e analista junguiano, membro fundador da Sociedade de Psicologia
Analitica, educador e historiador, formado em Zurique. Carlos Byington estudou Psicanalise e
submeteu-se a analise dentro do método psicanalitico, antes de fazer sua formacdo de analista
junguiano em Zurique. Esta dupla formacéo Ihe deu condicdo de perceber a grande lacuna deixada no
campo da Psicologia Profunda pela separacdo abrupta entre Freud, Jung e Adler. Publicou varias
obras, entre as quais: Psicologia Simbdlica Junguiana — A viagem de humanizacdo do cosmos em
busca da iluminacdo. S&o Paulo: Editora Linear B, 2008, 304 pp; A Constru¢do Amorosa do Saber —
O Fundamento e a Finalidade da Pedagogia Simbodlica Junguiana. S&o Paulo: W11 Editores, 2004,
367 pp; A Inveja Criativa- O Resgate de uma Forca Transformadora da Civiliza¢do. Introducéo ao
Estudo das Funcdes Estruturantes pela Psicologia Simbélica. Sdo Paulo: W11 Editores, 2003, 144
pp.Email: cbyinguiton@uol.com.br , Disponivel em: http://www.carlosbyington.com.br/home.html

8L JACOBY, Mario. Jungian Psychoanalysis and Contemporary infant Research, London e New
York: Routledge, apud Byngton (2006).

#82 Esses avangos permitiram constatar, através de sofisticados instrumentos que na fase gestacional o
bebé apresenta indicadores, como 0s movimentos oculares, de que sonha (eletroencefalogramas com
ondas REM), ja na 30% semana de gravidez. Byington, a respeito, tece o seguinte comentario: “[...]
mesmo que ndo houvesse imagens no primeiro ano de vida, isso ndo invalidaria a expressdo dos
arquétipos permanentes durante toda e qualquer atividade psiquica, segundo a perspectiva da
Psicologia Simbolica Junguiana, que conceitua simbolo muito além da imagem e sempre arquétipos
(sic)” (BYINGTON, 2006, op. cit., p. 2)

482 (grego: phylon = tribo, raca e genetikos = relativo a génese = origem) é o termo comumente
utilizado para hipdteses de relagdes evolutivas (ou seja, relagdes filogenéticas) de um grupo
de organismos, isto é, determinar as relagBes ancestrais entre espécies conhecidas (ambas as que
vivem e as extintas). Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Filogenia

* SCHUKTZ & SCHULTZ, 1981, op. cit., p. 50.
8% Cf. Ibidem, p. 51.

* BYNGTON, 20086, op. cit., p. 1.

“Cf, Ibidem, p.3.

*8"0Observacdo: ha duas numeracdes: a primeira, no interior do desenho, corresponde a sequéncia dada
por Mariana aos desenhos, no ato de desenhar; a segunda, no rodapé do desenho, refere ao indice.

“88 Cf. Vénus: Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/\V%C3%A9nus_(planeta)
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8 | embra a mitologia grega: Gaia, Gea ou Gea, a grande méae de todos; deusa celeste da qual
descendem os titds apds sua unido com Urano (o céu).

%0 BACHELARD, 2006, op. cit..

“!hidem, p. 55.

*2|dem, Ibidem.

*|bidem, p. 57.

*“Ibidem, p. 59.

*|hidem, p. 165-167.

*Cf. 1bidem, p. 167.

*T|dem, Ibidem.

“8Cf. 1dem, Ibidem.

99 Cf. Schultz e Schultz, 1981, op. cit., p. 56-57.

500 Cf. CORSOS, M., & CORSOS, D. (01 de julho de Ano Il - 2008). A invencéo da crianca na
Psicanalise: de Sgmund Freud a Melanie Klein. Revista sobre a Infancia com problema.

1hidem, p. 2

%02 Cf. SCHULTZ, e SYDNEY, 1981, op. cit., p. 323-326.
503 Cf. BACHELARD,2006%, op. Cit..

%04 SCHULTZ E SCHULTZ, 1981, op. cit., p. 337

505 Cf. Ibidem, p. 356 — 358

506 Os resultados de suas pesquisas advém tanto das experiéncias com o pai (Freud) como, também, da
experiéncia da clinica por ela fundada (Hampstead Clinic, hoje Centro Anna Freud). Concomitante,
instalou um centro de treinamento psicanalitico, onde muitos psicélogos clinicos americanos
estudaram. Sua obra foi registrada em volumes anuais de K1:U30he Psychoanalytic Study of Child,
que comegou a ser publicado em 1945. Entre os escritos importantes estdo “O Ego e Mecanismos de
Defesa” (1936), onde esclarece o uso desses mecanismos a favor do ego na reducao ou supressdo da
ansiedade. Sua psicologia do tornou-se, entre outras, a forma americana primordial de psicanalise da
década de 40.(Ibidem, p. 356-358).

Na década de 1940 a 1949, os conflitos armados, que assolaram a década anterior, chegam ao
apogeu, com o holocausto, e declinio. Teve inicio também a Guerra Fria, onde aumentaram as tensdes
diplomaéticas entre os Estados Unidos e a Unido Soviética. Na Gra-Bretanha, onde se encontrava Anna
Freud, ocorreram intensas batalhas entre os nazistas e as forcas aéreas britanica, resistindo a invasdo
alemd sobre as ilhas britanicas. Disponivel em:

http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de 1940

*%CORSOS e CORSOS, 2008, op. cit..

*¥Melanie Klein (1882-1960): psicanalista austriaca, classificada como uma psicoterapeuta pos-
freudiana. Obras: A psicanalise de criancas (1932), Ensaio de psicandlise (1947), Desenvolvimento
em psicanélise (1952) e Inveja e gratidédo (1957)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Melanie_Klein#Psican.C3.Allise

10 KLEIN, 2004, apud SACCO, 2004, p. 18.

1L SACCO, 2004, op. cit., p. 14.
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%12 RICOEUR (2007), op. cit., p. 27-31.
13 FREUD, A. (1971). O tratamento psicanal[itico de crianca. Rio de Janeiro: Imago.

S WINNICOTTI, D. W. (1975). O brincar e a realidade. (J. O. Abreu, & V. Nobre, Trads.) Rio de
Janeiro: Imago.

% OLIVEIRA, Thais Utsch Vieira e AMARAL, Thaisa Vilela Fonseca, Mosaico: estudos em
psicologia, v. I, n° 1, Belo Horizonte, Minas Gerais: mimeo., 2009 p. 1-8.

516 A partir de 1945 comecam a surgir uma série de artigos originais de Winnicott que, conforme
Ribeiro & Vasconcelos (2008, p. 9), viriam confirmar ou colocar em divida aspectos da teoria
psicanalitica tradicional |(Freud e Klein). Os artigos mais famosos sdo “Objetos e Fendmenos
Transacionais” (1951, 1958), nos Textos Selecionados: da pediatria a Psicanalise e republicado em
Brincar e Realidade, em 1971 (Cf. RIBEIRO, C. V., & SANTOS, E. S. (2008, Ano 6, n. 11).

Elementos ndo metafisicos da psicanélise winnicottiana. Cadernos de Filosofia e Psicologia da
Educacéo, p. 46).

*" 1dem, Ibidem.

8 |hidem, p. 49.

19 MEIRELLES, C. (2002). Ou Isto ou Aquilo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira.
520Cf, RIBEIRO & SANTOS, 2008, op. cit., p. 51-52.

S2ZWINNICOTT, 1975, op. cit., p. 13-14.

522 Cf. Ibidem, p. 14.

523 Cf. Ibidem, p. 15.

524 Cf. Ibidem, p. 16-17.

525 Cf. Ibidem, p. 18-19.

525 Cf. Ibidem, p. 24.

52'Cf. 1dem, Ibidem.

528 Que envolve perseguicdo ou fixagAo.

529 Cf. Ibidem, p. 24-25.

530 O inatismo est4 relacionado as questdes de natureza bioldgicas.

31 EULGENCIO, L. (11 de jul/dez de Ano 6, 2011). Notas sobre o interesse da psicologia dinamica
de Winnicott para a Educacéo. Aprender - Cadeno de Filosofia e Psicologia da Educacéo.

5%2RICOEUR, 2007),0p. Cit..
>31dem, Ibidem.
S¥BACHELARD, 2003, op. cit..

5% Cf. AVELLAR, L. Z. (2004). Jogando na Andlise de Criancas: intervir-interpretar na abordagem
winnicotiana. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo; e MACHADO, B. M. (2007). Rabiscando para ser: do si
mesmo para o papel. Imaginario, 13 e 14, 193-509.

536Cf. ABRAM, J. (2002). A linguagem de Winnicott: dicionrio de palavras e expressdes utilizadas
por Donald W. Winnicott. Rio de Janeiro: Revinter, p. 198.
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37«0 teste de apercepcdo temética (TAT) é um teste projetivo desenvolvido em 1935 por Henry
Murray. O teste foi desenvolvido para medir determinadas caracteristicas da personalidade, como
0s motivos, e foi muito utilizado no estudo da motivacdo. O TAT é muitas vezes chamado de "técnica
de interpretacdo de figuras", porque ele utiliza uma série estandardizada de figuras de situacGes
ambiguas sobre as quais 0 sujeito testado deve contar uma histéria. Essa histéria deve conter,
sobretudo, os seguintes pontos: o que conduziu a situacdo apresentada; o que estd acontecendo no
momento apresentado; 0 que as personagens estdo sentindo e pensando; como a histéria termina. Caso
tais elementos forem omitidos, sobretudo no caso de criangas ou de individuos com baixa capacidade
cognitiva, o aplicador do teste pode pergunta-los diretamente. A forma estandardizada do TAT
contém 31 cartbes em que situacOes sdo representadas. Alguns deles envolvem homens, outros
mulheres, outros, ainda, pessoas de ambos 0s sexos, outros pessoas sem um sexo definidos, algumas
vezes adultos, outras criancas e algumas vezes situacfes sem seres humanos. Um dos cartdes é
completamente branco. Apesar de o teste ter sido desenvolvido de forma a os cartbes corresponderem
ao sujeito testado em sexo e idade, qualquer dos cartdes pode ser usado com qualquer pessoa. A maior
parte dos aplicadores escolhe um conjunto de aproximadamente dez cartbes, ja utilizando aqueles que
eles consideram mais Uteis, j& aqueles que eles créem mais adaptados a historia e a situacdo do
individuo, encorajando-o, assim, a expressar seus conflitos emocionais”. Disponivel em:

http://pt.wikipedia.org/wiki/Teste_de apercep%C3%A7%C3%A30_tem%C3%ALltica.

$¥MACHADO, 2007, op. cit..

¥ SARMENTO, M. J. (2006). Conhecer a Infancia: desenhos das criangas como producdes
simbolicas. Braga: Universidade do Minho.

S0Cf. WINNICOTT, 1975, op. cit., p. 17.

> MDMAGNO. (1979). O Pato légico. Rio de Janeiro: AOUTRA. [0 nome da editora esta escrito
dessa forma].

%2 FREUD, Sigmund. Mais além do principio do prazer, Disponivel em: FREUD, S. (.-1. (2011).
http://lacan.orgfree.com/freud/textosf/alemdoprincipiodeprazer.pdf. Acesso em novembro de 2011,
disponivel em Livro XVIII - Obras Psicoldgicas de Sigmund Freud: http://www.lacan.dk3.com/

3 MD MAGNO, 1979, op. cit..
*4Idem, Ibidem.
>>Cf. Ibidem, 14-15.

6 Os temas centrais dos debates a respeito da crianca abrangem: a questdo do egocentrismo e seu
lugar no desenvolvimento infantil; o valor social da explicacdo psicolégica; as concepcdes de estagio;
a explicagdo e o lugar da inteligéncia no desenvolvimento humano; a continuidade e a
descontinuidade da passagem entre diferentes tipos de estrutura no decorrer do desenvolvimento da
crianga e outros temas (Cf. SILVA, D. L. (2007). Por dentro do debate de Piaget - Wallon: do
desenrolar da controvérsia sobre a origem e o desenvolvimento do pensamento simbdlico. UFMG, p.
46).

http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/bitstream/1843/FAEC-85RPME/1/2000000128.pdf

" MARCUSE, H. (1968). Eros e Civilizagdo. Uma critica filoséfica do pensamento de Freud. Rio de
Janeiro: Zahar.

8 ZAZZ0, René foi o sucessor de Wallon a partir de 1962 na direcdo do Laboratdrio de Psicologia
da Crianca da Escola Pratica de Altos Estudos de Paris, assistente de Wallon, tornou-se um psicdlogo
da infancia, com diversas obras publicadas.

¥9Cf. ZAZZ0, R. (1978). Henri Wallon. Psicologia e Marxismo. Lishoa: Tipografia Garcia &
Carvalho Ltda, p.84.

*O1hidem, p. 16.
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! FREITAS, A. (Janeiro e Abril de 2006). Apolo-Prometeu e Dionisio: dois perfis mitolégicos do
homem das 24 horas, de Gaston Bachelard. Revista Educacéo e Pesquisa, v. 32. Disponivel em;
http://dx.doi.org/10.1590/s1517-9702200600100007

2 WALLON, H. (1963). Psychologue de I’enfance, Coléquio Langevin-Wallon. La pensée, n. 112.
Sdo Paulo, apud ZAZZO0, 1978, p.39.

53 Cf. ZAZZ0, 1978, op. cit. p. 40.
4 Cf. Ibidem, p. 41-42.

%5 WALLON, apud ZAZZO, 1978, p. 27; e WALLON, H. (2007). A evolugdo Psicolégica da
Crianca. Sdo Paulo: Martins Fontes.

7AZ70, 1978, op. cit..

*"Idem, Ibidem.

5%8Cf. Wallon, h. (2007). Educagéo psicolégica da crianca. Sdo Paulo: Martins Fontes.

9 WALLON, H. (1971). As origens do caréater da crianca. Sao Paulo: Difusdo Europeia do Livro.
0 LEITE, L. B., & MEDEIROS, A. A. (1987). Piaget e a Escola de Genebra. Sao Paulo: Cortez.

**' RAMOZZI-CHIAROTTINO, Z. (1984). Em busca do sentido da obra de Jean Piaget. Sao Paulo:
Atica.

%62Cf. Ibidem, p. 17.

%3Arnold Reymond (1874-1958) foi “um filésofo suico: fez o doutorado na Universidade de
Genebra em 1908, sua tese sobre a historia das ideias do infinito, Logique et mathématiques, foi
revisada por Bertrand Russell. Lecionou na Universidade de Neuchétel 1912-1925, onde ele ensinou e
influenciou Jean Piaget”. Disponivel em:

http://en.wikipedia.org/wiki/Arnold_Reymond

$$4Bi6logo francés nascido em Plougastel-Douala (Finistére) em 16/01/1869. e publicou muitos livros
de filosofia da ciéncia, incluindo: O determinismo biolégico e personalidade consciente,
1897, Evolucdo e hereditariedade individuais de 1898, Lamarck e de Darwin, de 1899, A crise de
transformacéo , 1909, Chao e harmonia universal. Disponivel em:

WIKIPEDIA, E. L. (2011). Acesso em 2011, disponivel em Plougastel-Daoulas:
http://en.wikipedia.org/wiki/Plougastel-Daoula

%5 RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1987, op. cit., p. 29-30.

%6Trata-se de uma paréfrase feita pela autora, a partir da leitura de: PIAGET, Jean. Les modéles
abstraits sont-ils opposés aux interpretations psicho-physuologiques dans [I’explications en
psychologie?revue Suisse de Psychologie Pure et Appliquée, Berne, 19(1): 58-9, 1960 (Apud,
RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1984, p. 29-30).

%7 Cf. Idem, Ibidem.

S68Cf. Idem, Ibidem, p. 32-33.

%9 PIAGET, J. (1999). A linguagem e o pensamento da crianca. (M. Appenzeller, & Aurea Regina,
Trads.) S&o Paulo: Martins Fontes.

570 No é desconhecido o fato de que muitas vezes falamos sozinhos, dialogamos com uma linguagem
interior, monologamos em voz alta (Cf. Ibidem, p. 2).

>"1Cf. ibidem, p. 4.
S72Cf. Ibidem, p. 203.
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>3Cf. Ibidem, p. 207.
>74Cf. Ibidem, p. 33-34.

575 Levy-Bruhl (1857-1939): “foi um francés estudioso formado em filosofia , que fez contribuicdes
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