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RESUMO

Esta pesquisa estd vinculada ao Programa de Poés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Humanidades da Universidade Federal do Amazonas (PPGECH), com o apoio da Fundagao
de Amparo a Pesquisa do Amazonas — FAPEAM, por meio da linha de pesquisa 1:
Perspectivas teorico-metodologicas para o Ensino das Ciéncias Humanas. As discussdes aqui
apresentadas resultam de reflexdes do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Infantil
(Gpedin), vinculado ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq) da Universidade Federal do Amazonas (Ufam). O objetivo geral da pesquisa foi
analisar o curriculo do Centro Educacional de Tempo Integral — CETI Tarsila Prado,
buscando identificar como ele contribui para o pleno desenvolvimento dos estudantes. O
problema de pesquisa consiste nas tensdes entre a educagao integral no Ensino Médio, que se
intensificaram apos a Lei 13.415/2017, e a efetivacdo dessa proposta nas praticas curriculares
da escola. A educacao integral, garantida pela Constitui¢do Federal, visa ao desenvolvimento
pleno da pessoa, ao preparo para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho,
promovendo a formagdo completa em todas as dimensdes do estudante (Almeida & Souza,
2025). Para a elaboragdo desta investigagdo, contamos com autores diversos; citamos aqui 0s
mais presentes a nivel nacional e regional como: Moll (2012), Cavaliere (2009), Oliveira
(2019; 2021), Elisiario (2017), Maciel & Silva (2017), Silva (2017) e Oliveira & Franco
(2023). O referencial tedrico-metodolégico adotado foi o Materialismo Historico-Dialético,
que, segundo Neto (2011), trata-se de um método que busca compreender os acontecimentos
sociais de forma critica. A pesquisa documental baseou-se em legislacdes, no Projeto Politico-
Pedagdgico da escola e na Proposta Curricular e Pedagogica do estado do Amazonas, que
estruturam o curriculo do CETI Tarsila Prado. Os dados foram analisados por meio da Analise
de Contetido de Bardin (2016). Podemos concluir, com este estudo, que o CETI Tarsila Prado,
no municipio de Humaitd — Amazonas, apresenta compromisso com a educagdo integral, e
este compromisso se efetiva por meio da formacao geral bésica e dos itinerarios formativos,
que envolvem projetos, a participagdo da comunidade e da familia, cursos técnicos em
perspectiva critica e a valorizagdo dos saberes amazonicos e da realidade dos estudantes.

Palavras-chave: Formacao Integral. Trabalho. Contexto amazonico
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ABSTRACT

This research is linked to the Graduate Program in Science and Humanities Education at the Federal
University of Amazonas (PPGECH), with support from the Amazonas State Research Support
Foundation (FAPEAM), through Research Line 1: Theoretical and Methodological Perspectives for
the Teaching of Human Sciences. The discussions presented here result from reflections developed by
the Study and Research Group on Early Childhood Education (GPEDIN), affiliated with the National
Council for Scientific and Technological Development (CNPq) at the Federal University of Amazonas
(UFAM).The general objective of this study was to analyze the curriculum of the Full-Time
Educational Center (CETI) Tarsila Prado, seeking to identify how it contributes to the full
development of students. The research problem lies in the tensions surrounding comprehensive
education in secondary education, which intensified after Law No. 13,415/2017, and the
implementation of this proposal within the school's curricular practices. Comprehensive education,
guaranteed by the Brazilian Federal Constitution, aims at the full development of the individual,
preparation for citizenship, and qualification for work, promoting students’ holistic development in all
dimensions (Almeida & Souza, 2025).For the development of this investigation, several authors were
consulted; among the most influential at the national and regional levels are Moll (2012), Cavaliere
(2009), Oliveira (2019; 2021), Elisiario (2017), Maciel and Silva (2017), Silva (2017), and Oliveira
and Franco (2023). The theoretical and methodological framework adopted was Historical-Dialectical
Materialism, which, according to Neto (2011), is a method that seeks to critically understand social
phenomena. The documentary research was based on legislation, the school's Political-Pedagogical
Project, and the Curricular and Pedagogical Proposal of the State of Amazonas, which structure the
curriculum of CETI Tarsila Prado. The data were analyzed through Bardin’s (2016) Content Analysis.
This study concludes that CETI Tarsila Prado, located in the municipality of Humaitd, Amazonas,
demonstrates a commitment to comprehensive education. This commitment is materialized through the
general basic education curriculum and the formative pathways, which include projects, community
and family participation, technical courses developed from a critical perspective, and the appreciation
of Amazonian knowledge and the students’ lived realities.

Keywords: Comprehensive Education; Work; Amazonian Context.
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1. INTRODUCAO

A Educacgdo Integral no Brasil ¢ um direito publico subjetivo garantido a todos por
meio da Constitui¢do Federal de 1988, quando determina, no seu art. 205, que “a educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, art.205).

Mesmo ndo se mencionando claramente sobre a garantia da educagdo integral, ¢
possivel depreender que, ao assegurar o “pleno desenvolvimento da pessoa”, o “preparo para
o exercicio da cidadania” e a “qualificacdo para o trabalho” como finalidades da educagao,
tais principios, com apoio em Ganzeli (2017), se relacionam a concep¢do de educacdo
integral, compreendida como uma forma de proporcionar ao estudante uma formacao
completa, que ultrapasse os conhecimentos obrigatérios oferecidos em sala de aula
promovendo o desenvolvimento intelectual, social, fisico, emocional e cultural do educando.

E, para que a educagdo integral se concretize no espago escolar, faz-se necessario
considerar a ampliagdo do tempo de escolarizagdo, ou seja, torna-se necessaria a ampliagdo do
periodo de permanéncia do aluno na escola, a chamada Educagdao em Tempo Integral, a qual
pode colaborar para o desenvolvimento das multiplas dimensdes formativas do estudante.
Ressalta-se que Educacao Integral e Educa¢do em Tempo Integral sdo modalidades distintas,
mas que se complementam.

A educacao integral ¢ compreendida como um processo que contribui para a formagao
integral do estudante em todas as suas dimensdes. Nessa perspectiva, a educacao contribui
para uma formacdo que possibilita ao sujeito buscar sua autonomia e emancipa¢do como
sujeito ativo em uma sociedade e propicie uma formagdo global de modo que possam
contrapor-se a atual sociedade capitalista (Oliveira, 2019). Em contrapartida, a educacdo em
tempo integral refere-se a ampliagdo da jornada escolar, a qual possibilita ao estudante o
acesso a diferentes atividades educativas, potencializando a e possibilitando uma formacao
integral (Oliveira, 2019).

Paro (2009) afirma que a educagao integral constitui um “pleonasmo”, pois, segundo o
autor, a educacao deve ser integral independentemente se ela esta sendo ofertada em tempo
integral ou em tempo parcial; caso contrario, ndo se trata de educacao.

Diante disso, observa-se a oferta de diferentes modalidades de ensino em tempo
integral; entre elas, por exemplo, temos o Ensino Médio que, desde o inicio de sua

implantacdo, vivencia constantes transformagdes, sendo possivel perceber que,
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historicamente, cada governo busca propor um modelo especifico para essa etapa da educacao
basica. As reformas educacionais permanecem acontecendo ainda na atualidade; como
exemplo, temos a Reforma do Novo Ensino Médio, sancionada pela Lei n° 13.415/2017, que
promoveu mudangas na organizagdo e no curriculo dessa modalidade, incluindo o aumento do
periodo de permanéncia do estudante na unidade escolar.

Visando, entdo, atender as exigéncias do mercado capitalista, interessado em mao de
obra especializada, o curriculo, a partir desta reforma, passou por mudancas profundas que
impactaram a proposta do Ensino Médio. Dentre as mudangas, destaca-se a organizagao dos
conteudos, que se dividiu entre a formagao geral basica e os chamados itinerarios formativos,
que ¢ uma parte flexivel do curriculo em que os estudantes do ensino médio poderiam
aprofundar seus conhecimentos levando em conta os seus interesses. Também houve a
diminui¢do da carga horaria em disciplinas das areas de humanas, como nas de sociologia e
filosofia, disciplinas fundamentais para uma formacao humana critica, que deixaram de ter um
carater obrigatdrio, fato que mostra a valorizagdo das disciplinas da area de exatas, que sao
disciplinas que proporcionam valor ao mercado, gerando mao de obra barata.

Entendemos que o curriculo nao se configura como um documento neutro, pois
carrega intencionalidades, objetivos e relagdes de poder. Nesse sentido, tanto a escola quanto
o curriculo podem ser compreendidos como instancias que atuam na organizacao social e no
controle dos comportamentos e saberes legitimados. Conforme destacam Lopes e Macedo
(2011, p. 44):

O curriculo é ele mesmo uma pratica discursiva. Isso significa que ele ¢ uma
pratica de poder, mas também uma pratica de significac¢do, de atribuigdo de
sentido. FEle constréi a realidade, nos governa, constrange nosso
comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos.

A partir dos autores citados, entendemos que o curriculo ndo se restringe as fungdes
pedagogicas, mas assume um papel central na producdo de significados e na constitui¢do das
identidades dos sujeitos, contribuindo, inclusive, para os processos de formacdo integral.
Dessa forma, o curriculo escolar deve ser entendido como um instrumento politico e cultural,
que atua no exercicio do poder e na conformacao das identidades sociais dos estudantes, em
especial dos estudantes do ensino médio que logo mais se tornardo cidaddos. Enfim, ele ndo se
limita a dimensdo técnica ou didatica, mas se constitui como um espago de disputa entre
diferentes projetos de sociedade e de formagdo humana, refletindo interesses, valores e

concepgoes que orientam as politicas educacionais e as praticas escolares.
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Ressalta-se que, no estado do Amazonas, a educacdo integral e a educagao em tempo
integral comecaram a ser inseridas nas politicas ptblicas e discussdes politicas a partir do ano
de 2002 e, apos, percorreu legislagdes diversas na busca de propor uma educagdao, a0 menos
através das legislagdes, que proporcionasse a todos os estudantes do ensino médio o
desenvolvimento de suas multiplas dimensdes. Todavia, ndo podemos esquecer que o
curriculo do Novo Ensino Médio, com a Reforma do Governo Temer, como peca-chave neste
processo, passou por reformulagdes, incorporando, de modo evidente, as demandas do capital.

Portanto, este estudo tem por objetivo verificar como a educagao integral ¢ colocada
em pratica no Centro Educacional de Tempo Integral -CETI Tarsila Prado de Negreiro
Mendes, localizada no Municipio de Humaiti—Amazonas, buscando compreender como o
curriculo desta institui¢do contribuiu para o pleno desenvolvimento do estudante.

O interesse pela tematica da pesquisa surgiu durante o periodo de graduagdo, a partir
de participagdes nos Programas de Iniciacdo Cientifica e Residéncia Pedagogica. Entretanto,
foi na pds-graduacao stricto sensu, no Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades, que a
pesquisa pode ser aprofundada.

ApoOs os elementos apresentados, este estudo tem, enfim, como objetivo geral analisar
o curriculo do Centro Educacional de Tempo Integral — CETI Tarsila Prado, buscando
compreender como ele contribui para o pleno desenvolvimento do estudante. Para alcancar

esse objetivo geral, foram elencados os seguintes objetivos especificos:

e Diferenciar os conceitos de educagao integral e educagdo em tempo integral,

e Compreender os conceitos e as teorias do curriculo, considerando as abordagens
tradicionais e criticas;

e Descrever a trajetoria do Novo Ensino Médio e

e Analisar a matriz curricular do Novo Ensino Médio do CETI de Humaita.

Para nortear o estudo, utilizou-se como questao norteadora: de que forma e como o
curriculo do Centro Educacional de Tempo Integral — CETI Tarsila Prado contribui para a
formacao integral dos estudantes? Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com
procedimentos metodoldgicos bibliograficos e documentais. Para a analise de conteudo,
utilizou-se por base Bardin (2016) e como referencial tedérico-metodologico o Materialismo
Historico-Dialético, que possibilita compreender as transformagdes sociais, politicas e

educacionais presentes no cenario educacional.
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A dissertacdo estd organizada da seguinte forma:

e Secdo 1 — apresenta uma revisao de literatura, com o objetivo de compreender como as
pesquisas relacionadas a educacdo integral, a educacdo em tempo integral e ao Ensino
Médio vém sendo produzidas.

e Secdo 2 — aborda o percurso metodoldgico da pesquisa, caracterizada como um estudo
qualitativo, com procedimentos bibliograficos e documentais e analise de conteudo
com base em Bardin (2016).

e Secdo 3 — apresenta os conceitos de educacdo integral, as politicas e os marcos
histéricos, finalizando com as politicas de implementacdo da educacdo integral no
Amazonas.

e Secdo 4 — discute as concepgdes e a trajetoria do Ensino Médio desde seu surgimento
até a Lei n® 13.415/2017, que instituiu a Reforma do Ensino Médio.

e Secao 5 — analisa a matriz curricular do Novo Ensino Médio do CETI Tarsila Prado, a

partir da Proposta Curricular e Pedagégica Amazonense.

A seguir, apresentaremos a revisdo de literatura, com o objetivo de aprofundar nosso

embasamento tedrico acerca da tematica.

1.2 Revisao De Literatura

Iniciamos esta secdo apresentando uma revisdo da literatura tendo como objetivo
identificar as publicagdes acerca do nosso objeto de estudo.

Brizola, Fantin (2016, p.23) afirmam que uma pesquisa cientifica exige alguns
cuidados por parte de quem se propde a realizd-la, “pois quase sempre, uma nova pesquisa
pretende abordar algum viés que complemente ou que conteste aquilo que outros
pesquisadores ja afirmaram”. Os autores afirmam ainda que, para que o problema de pesquisa
se torne relevante, o pesquisador precisa, a priori, realizar uma analise critica acerca da
producdo cientifica de seu objeto de estudo, a fim de identificar possiveis lacunas.

Para esta revisao de literatura, utilizamos dois bancos de dados: o Scientific Eletronic
Library Online — SciELO e o Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), os quais foram escolhidos por serem
banco de dados confidveis e verificados por pares. Assim, esta secdo foi construida com o fim
de uma visualizagdo mais direta daquilo que desejamos filtrar, o que foi possivel através

destes bancos de dados, por se tratarem de organismos considerados de grande confiabilidade,
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que passam por uma revisdo por pares, 0 que mostra mais compromisso com artigos,
dissertagcdes e teses confiaveis.

Uma revisdo de literatura pode ser desenvolvida de duas formas basicas: a) para a
contextualizagdo do problema dentro da area de estudo e b) para a analise do referencial
teorico. Os tipos de revisdo variam entre aquela que o pesquisador utiliza para si mesmo, ou
seja, para ter clareza das questdes tedrico-metodologicas importantes para o seu tema, e
aquela que estara integrada no seu estudo. A revisao de literatura também colabora para que
nao haja repeti¢des exageradas em pesquisas, isto €, pesquisar aquilo que ja esta sendo
pesquisado. Vale salientar que a revisdo de literatura deve ser sempre e, prioritariamente,
realizada com e por fontes primarias (Alves, 1992).

A revisdo de literatura consiste, portanto, em um levantamento de produgdes
académicas relevantes para o estudo na referida area; e, para a construc¢ao do texto, € realizada

uma revisdo de literatura seguindo um plano sistematico de acordo com o tema e os subtemas

da pesquisa que sera desenvolvida (Severino, 2016).

o~

A revisao de literatura ndo pode ser realizada a partir do senso comum; por isto,

o~

necessario um cuidado no levantamento dos artigos e dissertagdes ou teses usadas, pois
preciso ter clareza daquilo que se pretende desenvolver e por quais caminhos seguir; apenas
assim serd possivel uma revisdo de qualidade. H4 varias defini¢des sobre a estrutura de uma
revisdo de literatura; escolhemos a de Dorsa (2020), que define que a estrutura de uma revisao
de literatura segue a ordem de i) dominio dos descritores, ii) definicdo das fontes de consultas
e 1i1) atengdo as referéncias bibliograficas dos textos publicados que podem vir a somar a
revisao.

A revisdo da literatura foi realizada por meio de descritores que compdem nosso
objeto de estudo, sendo: Educacao Integral e Educacdo em Tempo Integral; assim,
estabelecemos os seguintes descritores: Educacdo Integral, Educacdao em Tempo Integral;
Ensino Médio e Novo Ensino Médio. Tais pesquisas foram realizadas no sitio Scientific
Eletronic Library Online — SciELO e no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, no
periodo de 01 de agosto a 21 de outubro de 2024 (este recorte deu-se por neste periodo estar-
se construindo esta se¢do). Estas pesquisas nos proporcionaram maior conhecimento acerca da
tematica de nossa pesquisa e contribuiram para maior embasamento teorico.

O espago temporal foi escolhido por buscarmos escritos de estudos realizados nos
ultimos 10 anos; sendo assim, sdao estudos ainda recentes, que nos possibilitaram, como ja

exemplificado, mais conhecimento acerca de nosso estudo. Desta forma, utilizando o descritor
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Educacio Integral no sitio Scientific Eletronic Library Online — SciELO, aplicando o espago
temporal 2016 a 2024, encontramos 144 artigos; filtramos a busca para a area tematica
educagdo e o tipo de literatura artigos e, ap6s analisar titulo e resumo deste refinamento,
selecionamos 05 artigos; o total final deu-se por os cinco escritos caminharem para aquilo que
buscadvamos; o restante tinha um foco em disciplinas especificas por exemplo. No Quadro 1, a

seguir, apresentamos os artigos selecionados.

Quadro 1 - Artigos com o descritor Educacio Integral no periodo de 2016-2024 no SciELO

Titulo Autor Ano Link
Na trilha do conceito de | Antdnio Carlos Maciel | 2021 https://periodicoseletronicos.ufm
Educagdo Integral no a.br/index.php/cadernosdepesqui
Brasil — 1925/1996. Cintia Adélia da Silva sa/article/view/15401/8603
Comités de Educagdo | Janaina Specht da Silva | 2020 https://periodicos.ufmg.br/index.
Integral: mo(vi)mentos | Menezes php/edrevista/article/view/38100
dos/nos documentos | Carlos Anténio Diniz
editados pelo Ministério | Jinior
da Educacio.
Fundamentos da Educagdo | Antonio Carlos Maciel | 2017 https://www.scielo.br/j/es/a/hzTrt
Integral Politécnica: da | Maria Regina Martins mFgCsHIFMmL7Vtp4tF/?lang=
teoria a pratica. Jacomeli pt.
Tania Suely Azevedo
Brasileito.
O Programa Mais | Renata  Gerhardt de | 2021 https://retratosdaescola.emnuven
Educagao e o seu legado Barcelos s.com.br/rde/article/view/1354/1
Jaqueline Moll 080
Educacao Integral: | Juliana Posser 2016 https://revistas.fw.uri.br/revistade
Contexto  historico na | Lia Heberl€ de Almeida ch/article/view/2177/2063
Educacdo Brasileira. Jaqueline Moll

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A seguir, faremos uma sintese de cada pesquisa, tentando apontar o quanto cada uma
se aproxima e pode contribuir com a nossa pesquisa.

Maciel; Silva (2021) buscaram expor o conceito de Educacdo Integral entre os
periodos de 1925 — 1996; iniciam com o educador Anisio Teixeira e seu trabalho com as
Escolas-Parque e a criacdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro — 1950/CECR. Também
abordam a Lei de Diretrizes e Bases de 61 — Lei 4.024/61 e a sua emenda a lei 5.692/71, que
direciona a educagdo para o mundo do trabalho, ou seja, a educagdo integral esta voltada
apenas ao trabalho; destacam, ainda, que as politicas mais importantes do periodo analisado
foram as relacionadas as escolas Parques e aos Centro Integrado de Educacdo Publica —

CIEPS.
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Menezes; Junior (2020) abordam a Portaria Interministerial n® 17/2007, que instituiu o
Programa Mais Educac¢do e criou o Férum Mais Educagdo; enfatizam também que o Comité
de Educacao Integral se fez presente nos Manuais Operacionais de Educacdo Integral
publicados pelo Ministério da Educagdo - MEC, na vigéncia do PME. Através do estudo
realizado, os autores informam que, no primeiro manual de Educagao Integral, de 2008, foram
apresentados, pela primeira vez, os Comités de Educacdo Integral, que visam proporcionar
melhorias na aprendizagem dos estudantes a partir da ampliacdo da jornada escolar para o
tempo integral e também somar para o fortalecimento de politicas de educagdo em tempo
integral.

Maciel; Jacomeli; Brasileiro (2017) discutem os fundamentos de uma Educagdo
Integral Politécnica baseados em Marx e suas concep¢des de educacdo; uma delas ¢ a
educagao integral politécnica, que propde o desenvolvimento das multiplas capacidades
humanas; educagdo esta que deve ser ofertada em espacos motivadores que proporcionem
sociabilidade e favoreca a formacdo de uma juventude politicamente democratica,
pedagogicamente politécnica e, assim, socialmente participativa e critica.

Por sua vez, Barcelos; Moll (2021) iniciam discutindo o aumento dos trabalhos nas
areas de Educagdo Integral e este aumento foi perceptivel por meio de um estudo do
conhecimento, o qual se deu através do inicio do funcionamento do Programa Mais Educacao.
Com isso, as autoras afirmam que o Programa Mais Educa¢do auxiliou no crescimento da
discussoes e estudos sobre a educagao integral e na possibilidade de se ter um curriculo que
favoreca o desenvolvimento integral do aluno.

Por fim, Posser; Almeida; Moll (2016) apresentam o contexto historico da educagao
integral no Brasil, caminhando entre Anisio Teixeira e sua influéncia até Darcy Ribeiro, assim
como também enfatizam o quanto o Programa Mais Educagdo foi de suma importante para a
compreensao do que seria e como seria a educagdo integral no sistema escolar.

Com o descritor “Educag¢do em Tempo Integral”, no sitio Scientific Eletronic Library
Online — SciELO, encontramos 140 trabalhos. Refinando a busca para area temética educagdo
e tipo de literatura artigos, 36 artigos nos foram atribuidos como resultados. Apds observar os
titulos e resumos, identificamos apenas 4 trabalhos, os quais selecionamos, tendo em vista a
relacdo com nosso objeto de estudo; o restante ndo foi selecionado por se tratar da educagao

em tempo integral voltada para o estudo de matérias especificas.
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Quadro 2: Artigos com o descritor Educacio em Tempo Integral no periodo de 2016-2024 — SciELO.

Titulo Autor Data Link
Politica de Educacdo Integral Claudia da Mota Daros 2018 https://www.scielo.br/j/edr
em Tempo Integral a luz da Parente cal/a/GwR4qsVvThyBqcep
analise do ciclo da politica QfCm3Qhm/?1ang=pt#.
publica.
A concepgao Empresarial da | Bruno Adriano Rodrigues 2018 https://www.scielo.br/j/edr
Educacéo Integral e(m) da Silva. eal/a/NSGWd9T5BbVsrN
Tempo Integral. 9tc8djgen/?Nang=pti#.
Educagio Integral, Escola de Mariana Roveroni. 2019 https://www.scielo.br/j/cce
Tempo Integral: Um didlogo | Adriana Missac Momma. des/a/sOH3HrY 6rx9XKsgz
sobre os tempos. Bruna Cirino Guimaraes. 58jNrhs/?lang=pt#.
Ampliacdo da Jornada das Patricia Peixoto Zapletal 2019 https://www.scielo.br/j/cce
Escolas Publicas Brasileiras: Adriana Marcondes des/a/CR3ZGsStmsd9q3xc
Um panorama de politicas ¢ Machado LYYFn5g/?ang=pt.
discursos

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Parente (2018) inicia a discussdo conceituando politicas publicas, sua importancia e
como elas funcionam; analisa as politicas publicas da Educacao Integral em Tempo Integral a
partir do ciclo de politicas que envolvem as seguintes fases: agenda, formulagao,
implementag¢do e avaliacdo. Enfatiza que a Educacdo em Tempo Integral ¢ recorrente na
agenda politica, mas sem for¢a para melhor funcionamento e ¢ vista como um modo de
enfrentar problemas sociais e educacionais na sociedade.

Silva (2018) desenvolve em seu texto uma andlise sobre as formulagdes do Banco
Mundial — BM, das prescrigdes do Centro de Estudo e Pesquisa em Educacdo, Cultura e Agao
Comunitaria - CONPEC e as normatizagdes fixadas no Programa Mais Educacdo — PME,
acerca da Educacio Integral e (em) Tempo Integral - EITL. E compreensivel, a partir do texto,
que a EITI foi pensada pelos 6rgaos empresariais por influéncia do BM, sistematizada pela
CONPEC e colocada em pratica pelo PME.

Ja Rovenoni; Momma; Guimaraes (2019) discorrem incialmente sobre o tempo e sua
importancia para os afazeres diarios assim como para a escola; apos isso, levantam uma
reflexdo sobre o tempo integral na busca de compreender se este contribui para
emancipacdo/transformagdo ou para memorizacgdo mecanica. Na visdo destes autores, ¢
importante lembrar que o maior tempo deveria ser utilizado como uma estratégia para
auxiliar no desenvolvimento humano, nos aspectos sociais e politicos e, assim, alcangcar uma
educagao integral.

Por fim, Zapletal; Machado (2019) discutem os argumentos encontrados sobre a

necessidade da educacdao em jornada ampliada; tais argumentos foram selecionados através de
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uma revisdo bibliografica realizada pelos autores em bancos de dados: a primeira
argumentacdo se da pela possibilidade de um curriculo que garanta atividades educativas
melhores; a segunda por seu papel de enfrentar as desigualdades educacionais e sociais e, por
ultimo, pela intensificacdo da participacdo da comunidade nos espagos escolares e pela
articulagdo da escola com diferentes institui¢des e projetos levando a diminuicao da separagdo
entre a comunidade social e a escola.

Pela dificuldade de encontrar artigos no Scientific Eletronic Library Online — SciELO,
utilizando os descritores Educacao Integral no Amazonas ¢ Educacdo em Tempo Integral no
Amazonas, recorremos ao Google Académico, onde obtivemos 4 artigos, com os dois
descritores. Permanecemos com o mesmo espago temporal, de 2016 — 2024. Por se tratar dos

mesmos resultados para ambos os descritores, sera exposto apenas um quadro.

Quadro 3: Artigos sobre Educacio em Tempo Integral no Amazonas no periodo de 2016-2024.

Titulo Autor Data Link

O projeto de Educac¢do em Tempo | Angela M. G. de 2023 https://www.revistas.uneb.br/
Integral No Estado Do Amazonas | Oliveira. index.php/faeeba/article/view
Como Garantia Do Direito A | Zilda Glaucia Elias /15871

Educacao. Franco

Politicas Publicas De Educagdo | Rosana Ramos de 2024 https://ojs.uva.br/index.php/r
Em Tempo Integral Na Rede | Souza evista-

Estadual Do Amazonas, No | Alonco Azevedo aquila/article/view/236/201
Periodo De 2010 A 2023. Neto

Balsa Escola: Educacdo De | Zilda Glaucia Elias | 2020 https://revistas.pucsp.br/index
Tempo Integral Em Uma Escola | Franco .php/curriculum/article/view/
Localizada No Campo Em | Eulina Maria Leite 48487

Humaitd No  Estado Do | Nogueira

Amazonas. Saray Marques

A Qualidade Educacional No | Angela Maria de 2021 https://periodicos.unoesc.edu.
Projeto de Educa¢do Em Tempo | Oliveira br/roteiro/article/view/26988
Integral No Estado Do Amazonas.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Oliveira e Franco (2023) analisam os projetos de implantacdo da Educagdo em Tempo
Integral no Estado do Amazonas, que t€m como objetivo garantir o direito a uma educacao
que favoregca o desenvolvimento humano. Segundo as autoras, o projeto de Educacdo em
Tempo Integral no estado do Amazonas teve inicio no ano de 2002, entretanto, somente em
2008, foi publicado o projeto de implantagdo e aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacao; em 2011, houve a reformulagdo do mesmo. Contudo, de acordo com as autoras,

ambos os projetos seguiam uma perspectiva neoliberal, pois estavam direcionados apenas para
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as avaliagdes externas e melhorias nas notas do IDEB e ndo para a formacao integral dos
estudantes.

Por sua vez, Souza e Neto (2024), em primeiro momento, tratam dos marcos histéricos
da Educacdo em Tempo Integral no Brasil; em seguida, buscam compreender o conceito de
Educagdo em Tempo Integral a partir das legislagdes que a garantem e, por fim, analisam as
politicas e programas no periodo de 2010 a 2023 no estado do Amazonas, bem como o acesso
a Educagdo Integral e o nimero de escolas atingidas durante esse periodo.

Ja Franco; Nogueira e Marques (2020) destacam, inicialmente, a importancia de um
curriculo que, através de sua organizagdo, valorizem a cultura e a realidade das escolas rurais
ribeirinhas, a fim de que superem as desigualdades; em seguida, abordam a educagdo integral
e em tempo integral. Expdem que ¢ importante também um curriculo voltado para a
valorizacao da integralidade do estudante, levando em consideracdo as raizes étnico-culturais
do campo. Apresentam também o contexto de funcionamento da Balsa Escola Osmarina Melo
de Oliveira, localizada no municipio de Humaitd-AM: o quadro de funcionério, as
dificuldades e desafios.

Oliveira (2021) buscou compreender em que consiste o padrdo de qualidade de
educagdo almejado no Projeto de Educacdo em Tempo Integral na rede estadual do Amazonas
e notou se tratar de educagdo integral, que ¢ garantida nas legislagdes gerais e estaduais assim
como no Plano Estadual de Educa¢do do Amazonas — PEE-AM 2015-2025.

Em razao desta pesquisa, que se trata do ensino em tempo integral no ensino médio,
achou-se pertinente também o levantamento de artigos referentes a esta etapa de ensino. Para
este levantamento, usou-se como descritores “Ensino Médio em Tempo Integral e “Novo
Ensino Médio”. No levantamento no sitio Scientific Eletronic Library Online — SciELO, com
o descritor “Ensino Médio em Tempo Integral”, utilizando o espago temporal entre 2016-
2024, foram encontrados 124 trabalhos. Utilizando o filtro area tematica “educac¢do”, ficaram
16 trabalhos que, apds analisar os titulos e resumos, foram selecionados apenas 04. Utilizou-
se como critério para exclusdo dos demais artigos aqueles que tratassem do contexto historico,
implantacao e politicas publicas no ensino médio.

Com o descritor “Novo Ensino Médio”, houve um total de 26 trabalhos; pela
necessidade de afunilamento, utilizamos o filtro “4rea teméatica educagdo” e o espago temporal
2016 — 2024, o que nos resultou em 4 artigos que, apOs observar os titulos e resumos,
verificou-se que se tratava dos mesmos com o descritor “Ensino Médio em Tempo Integral”,

estando disponiveis no Quadro 4.
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Quadro 4: Artigos sobre 0 Novo Ensino Médio de 2016-2024 - SciELO.

Titulo Autor Data Link

Politica e Significantes | Ana Paula Corti 2019 https://www.scielo.br/j/e
Vazios: Uma Analise da dur/a/sg3HGWqjwdRD5
Reforma do Ensino sk5v3Kc5sb/?lang=pt
Médio de 2017.

Juventudes, Novo | Monica Ribeiro da Silva 2023 https://www.scielo.br/j/e
Ensino Médio ¢ | Nora Rut Krawczyk p/a/JEWYthKGr3PzwN
Itinerarios Guilherme Eduardo 7QsghfMgs/?lang=pt

Formativos: o  que | Camilo Calgada
propdem os curriculos
das redes estaduais.

Educagdo em Tempo | Camila Raquel Benevenuto | 2023 https://www.scielo.br/j/e
Integral no  Ensino | de Andrade dreal/a/KvsxmbGpMxj5
Médio: a experiéncia de | Adriana Maria Cancella BGVCLkYVvWXN/abstr
Minas Gerais. Duarte act/?lang=pt#.

Novo Ensino Médio: | Valdoir Pedro Wathier 2022 http://educa.fcc.org.br/sc
analise da politica de | Celio da Cunha. ielo.php?pid=S0100-
Escolas em  Tempo 31432022000100231&s
Integral. cript=sci_abstract

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Andrade; Duarte (2023) propdem uma andlise acerca da trajetoria do Ensino Médio até
a reforma em 2016 proposta por Michel Temer a partir do programa “Uma ponte para o
futuro”. E enfatizado pelos autores que esta reforma ndo olhou para a sociedade, ndo teve
didlogo com pesquisadores, movimentos sociais ¢ comunidades escolares. As autoras
abordaram também a Lei n° 13.415 que promulgou a reforma do Ensino Médio no Brasil, a
qual flexibilizou o tempo escolar, a organizacdo e os conteudos curriculares. Entretanto,
conforme apontaram, nesta flexibilizacao e organizacao, diminuiram-se as disciplinas que sao
relevantes para a formacgdo e desenvolvimento do pensamento critico racional do estudante,
como Sociologia, Filosofia, Historia, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Educag¢ao Fisica e
Artes, que foram substituidas pelos itinerarios formativos.

Ja Wathier; Cunha (2022), em primeiro momento, discutem sobre as politicas publicas
e sua relevancia para a educacao e, a seguir, abordam as politicas publicas relacionadas a
reforma do Ensino Médio, o Novo Ensino Médio. Apds apresentarem o Programa Ensino
Médio em Tempo Integral, explicitam que este propde investimento a cada nova matricula
nessa modalidade. Os autores, ainda, realizam um levantamento das escolas que se adaptaram
a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral em

todo o Brasil, pois desejavam compreender como elas percebiam o novo ensino médio e



25

observaram que, por mais que o novo ensino médio tenha sido elaborado para melhorar o
ensino, acompanhado da ampliagdo da jornada escolar, sua implementacdo apresenta desafios
estruturais, sociais, financeiros e organizacionais.

Por sua vez, Corti (2019) realiza um estudo acerca da PL 6.840/2013, que foi uma
iniciativa da Comissdo Especial para a Reformula¢do do Ensino Médio (CEENSI), a qual
propunha a alteracdo na Lei 9.394/96 para incluir a jornada de tempo integral para o Ensino
Médio, assim como a alteragdo da organizacao curricular por area de conhecimento. Enfatiza
ainda que existem entidades educacionais que sdo contrarias ao PL por diversos pontos, dentre
eles, pelo carater compulsério do ensino médio em tempo integral e por proibir o ensino
noturno a menos de 18 anos.

Por fim, Silva; Krawczyk; Calgada (2023) propdem um debate acerca das
desigualdades presentes na vida dos jovens entre 15 e 17 anos, seja em funcao da cor,
sexualidade, dentre outras, além da super exploracdo do trabalho dessa juventude, e o desafio
da educacdo nesse contexto. Deixam nitida a preocupag¢ao com a reforma do Ensino Médio e
com a inclusdo dos itinerarios formativos que se resumem a quatro eixos sendo itinerario de
aprofundamento, propedéutico, rota de aprofundamento e trilha de aprendizagem. Analisam
os Institutos Federais — IF de 16 estados que incluiram o Novo Ensino Médio e criticam que
ndo ha muitas possibilidades de escolhas para o estudante sobre os Institutos Federais - IF.
Discutem ainda a formacdo para o trabalho no Novo Ensino Médio ao incluir a formacao
técnica e profissional.

Acreditando na pertinéncia de ampliar a investigacdo na pesquisa, adotamos o
Catéalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, que, por ser um catdlogo que tem, por objetivo, proporcionar o acesso e
divulgacao de produgdes cientificas como teses e dissertacdes, nos auxiliaria neste processo.

Utilizamos os descritores: “Educacgdo Integral no Amazonas” e “Educacdo em Tempo
Integral no Amazonas” e, para uma melhor andlise, continuamos com o mesmo recorte
temporal utilizado acima.

Com o descritor Educagao Integral no Amazonas, obtivemos 16 resultados, sendo
apenas 3 disponiveis para leitura: 02 dissertagdes e 01 tese de doutorado, disponiveis no
Quadro 5. Os demais foram desclassificados por ndo terem autorizagdo para acesso, uma vez
que sdo trabalhos anteriores a plataforma Sucupira.

Continuando na plataforma da CAPES com o descritor Educagdo em Tempo Integral

no Amazonas, obtivemos 6 trabalhos, sendo apenas trés disponiveis para acesso: duas
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dissertacdes e uma tese que sdo os mesmos com o descritor Educacdo Integral no Amazonas;

sendo assim, ndo achamos necessaria a realizagdo de um novo quadro.

Quadro 5: Teses e dissertacdes sobre Educacio Integral no Amazonas no periodo de 2017-2023.

Titulo Autor Data Link
Politica Estadual de Educacdo | Sirlei Adriani dos | 2017 https://sucupiralegado.capes.gov.br
Integral para o Ensino Médio no | Santos Baima /sucupira/public/consultas/coleta/tr
Amazonas: Um estudo sobre a | Elisiario. abalhoConclusao/viewTrabalhoCo
implantacdo do tempo integral nclusao.jsf?popup=true&id_trabal
em uma escola em Manaus. ho=5522037
O projeto de Educacdo em | Angela Maria | 2019 https://sucupiralegado.capes.gov.br
tempo integral no Estado do | Gongalves de /sucupira/public/consultas/coleta/tr
Amazonas e o Direito a | Oliveira abalhoConclusao/viewTrabalhoCo
Educagao. nclusao.jsf?popup=true&id_trabal
ho=8570465
Escola de Tempo Integral no | Terezinha Borges | 2022 https://sucupiralegado.capes.gov.br
Ensino Médio e ressignificagdes | de Araujo /sucupira/public/consultas/coleta/tr
do espago/tempo escolar: limites abalhoConclusao/viewTrabalhoCo
e possibilidades nclusao.jsf?popup=true&id_trabal
ho=12828858

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Elisiario (2017) apresenta, inicialmente, os marcos histdoricos da Educacao em Tempo
Integral no Brasil e, depois, os marcos histéricos da Educacdo em Tempo Integral no
Amazonas, dando destaque a pesquisadores que foram os principais da area, como Anisio
Teixeira e Darcy Ribeiro. Também se preocupa em discutir os conceitos epistemologicos de
Educacdo Integral e Educacdo em Tempo Integral utilizando como referencial tedrico Ana
Maria Cavaliere e Jaqueline Moll. Analisou também como se deu a implementacdo desta
politica de educacdo em tempo integral na escola pesquisada e observou o curriculo da
unidade escolar, pois entendia que havia necessidade de um curriculo que visasse ao
desenvolvimento das multiplas dimensdes do aluno.

Ja Oliveira (2019), em sua tese, buscou compreender se as politicas de
Educagao em Tempo Integral do Estado do Amazonas promoveriam a materializagdo do
direito a educagdo e se propos também a analisar a politica de Educacao em Tempo Integral
no estado do Amazonas. Em sua pesquisa, aborda pontos de muita relevancia como as
politicas educacionais, os conceitos de Educacdo Integral e Educacdo em Tempo Integral, a
trajetoria da Educagdo Integral entre Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro e, ainda, propde uma
reflexao sobre acesso, permanéncia e qualidade.

Aratjo (2022), por sua vez, teve por questdo de estudo a compreensdo sobre as
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politicas de implementacdo de Educagdo em Tempo Integral no Instituto de Educagdo do
Amazonas - IEA, partindo de experiéncias significativas e de ressignificacdes de professores e
discentes da escola. Levantou uma breve analise sobre a Educacdo Integral e a Educacao em
Tempo Integral, apds apresentar toda a legislacdo vigente que garante ou que propde a
implantacdo da Educacdo em Tempo Integral/Educacdo Integral indo até as legislacdes
estaduais do Amazonas-Am.

Todos os artigos, dissertagdes e teses aqui apresentados nos proporcionaram o
entendimento acerca de como estao sendo desenvolvidas a educagao integral e a educacao em
tempo integral; foi percebido que os trabalhos académicos tratam da importincia dos
documentos normativos para a efetivagdo e consolidacdo do direito a educacdo integral;
também ficou claro, nestes estudos, qual educagdo se espera: uma educacao que possibilite
uma formacao ampla, global, que proporcione uma formacao das multiplas dimensdes do
estudante acarretando no seu desenvolvimento pleno: intelectual, politico e estético.

As pesquisas académicas que abordaram o estado do Amazonas nos auxiliaram a
compreender melhor como o estado tem sido visto nas pesquisas sobre esta tematica e qual a
realidade das escolas de tempo Integral. Ambos os escritos deixam claro que buscam e
desejam uma Educagdo Integral em Tempo Integral e ndo apenas a ampliacao do tempo.

Os trabalhos sobre o Ensino Médio proporcionaram-nos informagdes sobre o
funcionamento desta modalidade; podemos destacar que o maior ponto em comum entre 0s
ensaios foi a Reforma do Ensino Médio, a qual acarretou mudangas no ensino como a
ampliacao do tempo escolar, que € o tempo integral. Mesmo trazendo pontos em comum, cada
autor propde sua visdo: alguns em seus artigos acreditaram ser a reforma de muita relevancia e
outros, apenas que esta ndo ¢ a melhor forma de propor o ensino médio.

Percebemos uma defasagem de produgdes académicas relacionadas ao estado do
Amazonas, o municipio /ocus de nossa pesquisa, tendo apenas um artigo que trata do assunto
sendo a Educacdao em Tempo Integral em uma balsa escola. Neste sentido, pode-se afirmar
que a presente dissertacdo possui uma relevancia social e académica, uma vez que
proporcionara divulgagdo, conhecimento e um olhar mais detalhado sobre a nossa regido e
cenario educacional no qual estamos inseridos.

Na proxima se¢ao, apresentaremos os caminhos percorridos para a execugao desta
pesquisa.
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2. 0S CAMINHOS METODOOGICOS DA PESQUISA

Ao realizar uma pesquisa, busca-se encontrar respostas para problemas identificados
em determinados contextos, como aqueles vivenciados no campo educacional por professores,

estudantes ou pela comunidade escolar. Gil (2007, p. 1) compreende a pesquisa como um:

Procedimento racional e sistematico que tem como objetivo fornecer respostas aos
problemas que sdo propostos. A pesquisa € requerida quando ndo se dispde de
informagdo suficiente para responder ao problema, ou entdo quando a informagao
disponivel se encontra em tal estado de desordem que ndo possa ser adequadamente
relacionada ao problema.

Nesse sentido, ao considerar os desafios vivenciados no contexto educacional, este
estudo busca responder a seguinte questdo de pesquisa: de que forma e como o curriculo
escolar do Centro de Educacdo em Tempo Integral (CETI) do sul do Amazonas contribui para
a formacao integral do estudante, considerando suas multiplas dimensdes formativas?

Este estudo tem como base tedrica e metodologica o materialismo histérico-dialético
(MHD), adotado como fundamento filoséfico para nortear a pesquisa, uma vez que esse
método auxilia na compreensdo da realidade a partir de suas transformacdes historicas e
sociais. Conforme Netto (2011, p. 22), o MHD ¢ um “método de pesquisa que propicia o
conhecimento tedrico, partindo da aparéncia, visando alcangar a esséncia do objeto”.

Nesse método, o pesquisador ndo assume uma postura de neutralidade, mas se insere
de forma critica e comprometida com o objeto investigado. Assim, o pesquisador deve ser um
sujeito ativo, capaz de “mobilizar um méximo de conhecimentos, critica-los, revisa-los e ser
dotado de criatividade e imaginacao” (Netto, 2011, p. 25).

O materialismo historico-dialético contribui para a compreensao do objeto de pesquisa
por um viés critico, considerando a realidade politica e social na qual ele se insere. Além do
mais, o método orienta as técnicas de pesquisa, uma vez que, segundo Netto (2011), a
pesquisa documental constitui um meio de apropriacdo da matéria investigada. Considerando
que o objeto deste estudo estd inserido em contextos politicos marcados por disputas, o MHD
possibilitou uma analise mais critica do cenario politico e social.

Para nos auxiliar ainda mais caminhando com MHD, esta pesquisa segue também a
abordagem de uma pesquisa qualitativa, que ¢ uma abordagem que “lida com interpretacdes
das realidades sociais” (Bauer; Gaskell, 2008, p. 23) e que “facilita descrever a complexidade

do problema estudado, bem como analisar a interagdo entre variaveis, compreender e
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classificar processos sociais e oferecer contribuicdes no processo de mudangas” (Oliveira,
2016, p. 59). Sendo assim, esta abordagem nos possibilitou uma analise mais aprofunda sobre
os acontecimentos sociais acompanhados de suas complexidades.

Conforme mencionado brevemente acima, foram utilizadas, como procedimentos
técnicos, a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental. A pesquisa bibliografica
caracteriza-se pela constru¢do de um estudo fundamentado em producdes ja existentes sobre o
tema escolhido (Pacheco, 2024), tendo auxiliado em todo o desenvolvimento deste trabalho,
especialmente na revisao de literatura apresentada na primeira secdo. Os autores mobilizados
nos deram o embasamento tedrico necessario para a analise proposta.

Foram considerados, ainda, estudos sobre educacao integral em ambito nacional, para
além dos selecionados na primeira se¢ao, os trabalhos académicos de Moll (2012) e Cavaliere
(2009) e, em ambito regional, o de Oliveira (2019; 2021), de Elisiario (2017), de Maciel e
Silva (2017), de Silva (2017) e de Oliveira e Franco (2023). Para o embasamento teorico
sobre curriculo, recorreram-se aos estudos de Sacristan (2013) e Silva (2024).

No que se refere a pesquisa documental, esta “vale-se de toda sorte de documentos,
elaborados com finalidades diversas [...], quando o material consultado ¢ interno a
organizagdo” (Gil, 2017, p. 35). Os documentos podem ser constituidos por textos impressos
ou eletronicos, disponibilizados em diferentes formatos e plataformas digitais. Os documentos

que compdem este estudo sdo:

e Constitui¢ao Federal — CF/1988,

e Lei de Diretrizes e Bases Nacional — LDB, Lei n® 9394/96,

e Plano Nacional de Educagdo — PNE 2014-2024,

e Plano de Desenvolvimento da Educacdao — PDE 2007,

e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao — FNDE 1968,

e Resolugaon® 112/2008 e Resolugao n°. 17/2011,

e Base Nacional Comum Curricular — BNCC, 2017,

e Projeto Politico Pedagdgico do CETI Tarsila Prado — PPP/2024,

e Proposta Curricular e Pedagdgica do Amazonas — 2021 e, finalmente,

e Leil3.415— Lei do Novo Ensino Médio —2017.

Cada documento oficial analisado contribuiu para a constru¢do e compreensdo do

objeto de pesquisa, permitindo analisar a educacdo integral e sua implementa¢ao no ensino



30

médio em escolas de tempo integral, bem como compreender a trajetoria dessa etapa da
educagdo basica. Ja a Proposta Curricular Pedagogica possibilitou-nos também examinar e
entender como a educagdo integral se configura enquanto proposta formativa para os

estudantes do Centro de Educag¢ao em Tempo Integral Tarsila Prado.

2.1 Analise de Conteudo

A andlise de conteudo de Bardin (2016), em nossa pesquisa, foi construida e utilizada
como forma de tratamento dos dados ligada ao materialismo historico; sua construcao deu-se
na busca de encontrar e compreender as contradi¢des e aspectos importantes que pudéssemos
encontra-los durante a analise e estudo dos documentos que fizeram parte deste estudo

Essa técnica busca “conhecer aquilo que estd por tras das palavras sobre as quais se
debruca” (Bardin, 2016, p. 44). Trata-se de um método que possibilita ao pesquisador realizar
uma interpretagdo sistematica e teoricamente fundamentada, permitindo compreender os
significados presentes no material analisado de forma confidvel com apoio de referenciais
teoricas. A Analise de Conteudo ocorre em trés fases: pré-andlise; exploracdo do material; e
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao (Bardin, 2016).

A pré-andlise refere-se ao momento de organizacdo e selecdo dos materiais e se
desenvolve a partir da leitura flutuante, da escolha dos documentos, da formulacdo de
hipoteses e objetivos e da elaboragao de indicadores (Bardin, 2016). Nessa fase, o pesquisador
organiza a pesquisa e realiza uma leitura inicial e flutuante; nesta pesquisa, procedeu-se a
organizagdo e a familiarizacdo com os documentos, artigos, livros, legislacdes e producdes
académicas que estruturaram o estudo, por meio de uma leitura inicial e detalhada.

A segunda fase, a exploracdo do material, ¢ uma etapa mais fastidiosa e ¢, nela, que
ocorrem os processos de codificagdo e categorizagdo dos materiais. A codifica¢do consiste na
separacdo das unidades de registro como palavras, expressdes, trechos e temas recorrentes.
Depois da codificacdo, ¢ realizada a categorizacao, entendida como um procedimento que
“classifica os diferentes elementos em diversas gavetas segundo critérios suscetiveis de fazer
surgir um sentido capaz de introduzir uma certa ordem” (Bardin, 2016, p. 37).

As categorias de analise podem ser construidas a priori ou a posteriori, sendo estas
ultimas elaboradas a partir da andlise do material estudado. Neste estudo, optou-se pela
construgdo de categorias a posteriori, considerando a recorréncia de temas e conceitos
presentes nos documentos analisados.

Na ultima etapa, denominada tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo, a
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analise ¢ realizada a partir das categorias que ocorrem por meio de inferéncias ou inferéncias
controladas, com base na mensagem, no emissor, no receptor e no contexto de comunicagao

(Bardin, 2016). Essa etapa permite uma interpretacdo minuciosa € necessita seguir a ética.

A Analise de Conteudo tem por finalidade, a partir de um conjunto de
técnicas parciais, porém complementares, explicar e sistematizar o conteudo
da mensagem e o significado desse conteudo, por meio de dedugdes logicas e
fundamentadas, considerando sua origem, o contexto da mensagem e seus
possiveis efeitos (Oliveira et al., 2003).

Neste estudo, seguimos inicialmente a fase de pré-andlise, por meio da realizagdo de
leituras iniciais de artigos, teses, dissertagdes, legislacdes federais e documentos de ambito
regional amazonense, como a Proposta Curricular e Pedagégica Amazonense. Essas leituras
ocorreram a partir dos titulos, resumos, palavras-chave e introdugdes, os quais posteriormente
fizeram parte da base tedrica do estudo.

Os documentos analisados, conforme j& apresentados mais acima, como o CF, PNE e
legislacdes da propria instituigdo, foram selecionados por tratarem de legislacdes que
garantem e trazem consigo aspectos relacionados acerca do direito a educagdo integral. Assim
como os artigos e livros selecionados sao escritos que buscaram tratar e discutir sobre a
educacdo integral e educacdo em tempo integral, seja por discussdes sobre contexto historico,
legislag@o ou o curriculo na educacdo em tempo integral.

Na fase de exploracao do material, deparamo-nos com recorréncia aspectos referentes
a formagdo integral, protagonismo juvenil e mercado de trabalho, os quais se constituiriam,
em nosso estudo, como categorias de andlise, dentre as quais, elencamos duas: 1)
Protagonismo Juvenil e 2) Mercado de Trabalho. As categorias emergiram, a partir da
constancia do surgimento dos termos, conceitos e temas discutidos nos documentos
analisados, e foram analisadas principalmente baseadas no MHD e em sua categoria
“contradicdo”, buscando entender as tensdes entre a educagdo integral ¢ o mercado de
trabalho.

Por fim, na etapa de tratamento dos resultados, realizou-se a analise e discussdo das
categorias, buscando aprofundar a compreensao dos sentidos e das contradigdes presentes nos
discursos examinados.

Na proxima secdo, daremos continuidade a este trabalho apresentando um estudo
sobre os conceitos de educagdo integral e em tempo integral, com o objetivo de se

compreender a diferenciagcdo dos dois termos, promovendo um maior entendimento.
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3: EDUCACAO INTEGRAL E EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

Esta secdo tem como objetivo discorrer sobre a Educagdo Integral; inicialmente,
buscamos compreender a diferenciacao entre os termos Educacdo Integral e Educagao em
Tempo Integral, para, posteriormente, tratarmos sobre as politicas e marcos legais dessa
modalidade de educagdo, qual seja, Educagdo Integral. Finalizando a secdo, trataremos da
Educagao Integral, especificamente no estado do Amazonas.

Guara (2006) apresenta trés modos de compreender a Educacdo Integral
reconhecendo-a como formagao integral. Primeiro, na visdo da autora, a Educa¢ao Integral
ndo ocorre apenas em acdes educacionais, mas, em todas as esferas da vida, iniciando no
nascimento e seguindo por todo o processo de desenvolvimento da pessoa. Em segundo, a
educagdo articula saberes nos mais variados contextos, favorecendo os multiplos espacos de
aprendizagem e, por ultimo, a Educagdo Integral pode ser concebida na perspectiva de tempo
integral, ou seja, com a extensdo do tempo para que seja possivel a ampliacdo de vivéncias
escolares e experiéncias esportivas, artisticas, recreativas e ética que complementem o
curriculo escolar (Guara, 2006).

Compreendemos que a Educagdo Integral deve superar a formagao limitada que ocorre
dentro da sala de aula com disciplinas compartimentalizadas e hierarquizadas e subsidiar aos
estudantes meios para progredir e alcangar maior desenvolvimento, utilizando o processo
educativo como uma estratégia, seja intelectual, fisica, psicologica e politica. Vale salientar
que ndo estamos excluindo a educagdo escolar e suas disciplinas, mas “a educagdo escolar
deve ultrapassar a formagdo cognitiva € o mero cumprimento de contetidos curriculares”
(Oliveira, 2019, p. 55).

Hé, na Educacdo Integral, a preocupacdo com o desenvolvimento das multiplas
dimensdes do estudante. Assim, buscaremos na se¢do a seguir compreender melhor a
Educacdo Integral e a Educacdo em Tempo Integral a partir dos seus conceitos, politicas
publicas, marcos legais; também, apresentaremos a resolucao n® 112/2008 CEE/AM, que trata
da criacdo das escolas de tempo integral, e a resolucao n° 17/2011, que ampliou o nimero de
escolas que viria a funcionar em tempo integral. Tais resolucdes consolidariam, assim, pode-
se dizer, o modelo de educacdo Integral para todo o Amazonas, assim como no sul do

Amazonas no municipio de Humaita.
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3.1 Educacao Integral e Educacio em Tempo Integral: identificando conceitos

A Educacao Integral e a Educacdo em Tempo Integral sdo termos muitas vezes usados
erroneamente ¢ até confundidos como tendo o mesmo significado. Para entendermos tais
conceitos, faz-se necessario, a priori, compreender o sentido da educagdo em suas multiplas
possibilidades.

Manacorda (2007) apresenta sua compreensdo acerca da educagdo no que tange ao
processo pedagdgico a partir de duas perspectivas: educagdo unilateral e educagao
omnilateral. A educagdo unilateral ¢ apresentada como um processo que se desenvolve
verticalmente, com contetdos hierarquizados e desconexos, o que promove a alienacdo do
estudante, uma vez que este ndo tem acesso as diferentes fases do processo pedagogico.

O processo de educagao unilateral colabora para que o estudante se torne um ser
alienado, sem uma visao critica sobre a sua realidade, tornando dificil o processo de o sujeito
se perceber como um ser inserido na sociedade de classe, que tem direitos como cidadao, pois
a educacdo unilateral apenas contribui para a reproducdo e manutencio dessa sociedade que
constantemente visa a manutenc¢ao do status quo (Oliveira, 2019).

A outra perspectiva de Manacorda (2007) ¢ a educagdo omnilateral, que se preocupa
com o homem total, tendo como objetivo a superacao da alienagdo, das desigualdades e,
assim, caminhar para uma sociedade democratica, justa e igualitiria. Nesta perspectiva, a
preocupacdo da educacdo ¢ subsidiar ao estudante uma formagao mais critica e emancipatoria,
proporcionando a compreensdo de sua subjetividade a partir do entendimento de sua
realidade.

Entendemos que a Educacdo Integral como uma educagdo omnilateral favorece a
forma¢ao do homem em suas multiplas dimensdes sendo elas fisicas, éticas, politicas e moral
e, com isso, subsidia o estudante a compreender a sua subjetividade. Nesse sentido, o ato
educativo, numa perspectiva omnilateral, tem por objetivo uma formagdo que propicie o
educando no desenvolvimento total do ser, favorecendo sua vivéncia na sociedade, de modo
que exerca sua liberdade politica, sendo critico e emancipado para buscar e lutar por uma
sociedade melhor sem divisdo social de classes.

Paro (2009) defende que a Educagao Integral s6 ¢ possivel se as disciplinas e o
curriculo, que ja estd em funcionamento, tiverem ligagdo com a cultura do estudante, se
houver, enfim, a presenca daquilo que ¢ proprio da condi¢do humana, a saber, suas vivencias e

realidade; assim, nesta perspectiva, ¢ necessario abordar questdes sobre valores (sem
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moralismo), crengas, arte, ciéncia e a filosofia em todas as suas dimensdes € ndo se propor
apenas a ensinar a ler e a escrever.

Moraes (2009, p.37) compreende que a Educagdo Integral “¢ capaz de abranger a
totalidade do ser humano e de suas expressoes, relagdes, producdes e praticas”, nao se
reduzindo a temporalidade ou a expansdo de tempo escolar, mas relacionada ao
desenvolvimento do educando em todas as suas dimensoes educativas.

Neste sentido, Cavaliere (2009) caminha para a compreensao de que, para a construgao
de uma Educacdo Integral, deve-se haver uma relacdo humana mais diversificada, com
vivéncia democratica e cultural diversificada alinhada as atividades produtivas.

Para Mauricio (2009), a Educagao Integral busca desenvolver no estudante as suas
multiplas dimensdes evitando qualquer resquicio de uma educacao fragmentada; e a expansao
do tempo ¢ vista como uma estratégia para auxiliar no desenvolvimento completo do
estudante.

Menezes (2009) vé a Educacdo Integral como uma educacdo que proporciona uma
formac¢do multidimensional, podendo ocorrer através da integragdo com outros setores da
sociedade; o autor destaca que toda e qualquer acdo pedagdgica deve estar presente no Projeto
Politico Pedagdgico.

Coelho; Portilho (2009) entendem que a Educacdo Integral caminha no sentido de
possibilitar as multiplas aprendizagens a partir da ampliagdo do tempo do aluno na escola, a
qual pode propiciar vivéncias que auxiliem no desenvolvimento intelectual e social do
educando.

Embora cada um destes autores compreendam a Educacdo Integral de uma maneira, e
desenvolvem sua concepgdo com uma aproximacao considerada, todos os estudiosos anseiam
por uma Educacgao Integral que possibilite a promog¢do de uma formacao completa, a qual se
da com o desenvolvimento das multiplas dimensdes do ser. A partir desses multiplos
conceitos, compreendemos a Educagdo Integral como uma educacdo que possibilite ao
estudante uma formagdo que viabilize a sua formagdo intelectual, social, emocional e fisica,
de modo que possa progredir em sua vida na sociedade atuando livre e criticamente.

A Educagao Integral tem como foco uma formagdo escolar que eleve o estudante para
além do comodismo, para uma formagdo que ndo se limite ao horario parcial em uma sala de
aula com contato restrito as atividades regulares do curriculo comum, baseadas

predominantemente na transmissao, reprodu¢do ¢ memorizacdo de conteudo, pois, como
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afirmam Oliveira; Franco (2023, p. 17), a Educa¢ao Integral “ndo ¢ apenas uma proposta
pedagogica, mas um compromisso ético e politico com o futuro das novas geragdes”.

A Educagdo Integral caminha para além do ensino bancario (Freire, 1987); a
preocupacdo da Educagdo Integral ¢ formar seres criticos, emancipados, detentores de
conhecimento, possibilitando aos estudantes, mais do que serem apenas alfabetizados, mas
que possam perceberem-se como cidaddos de uma sociedade pois, “se entendemos que a
verdadeira educacdo produz cidadania, entenderemos que ela tem que ser integral” (Valter,
2014, p.37).

Deixamos claro que defender esse modelo de educacdo ndo significa que disciplinas
elementares, as disciplinas escolares obrigatorias, possam ser descartadas, abandonadas; o que
queremos ressaltar ¢ que elas apenas sozinhas nao bastam para proporcionar um ensino de
qualidade; as disciplinas sdo de suma importancia e devem ser valorizadas e proporcionadas
com é&xito; entretanto, o que se deseja ¢ que haja uma interligacdo que unifique as disciplinas
de uma forma que se ofereca aos estudantes uma Educacdo Integral, pois “a Educacao Integral
deve promover uma aprendizagem completa e consubstanciada por atos educativos
intencionais que promovam experiéncias capazes de desenvolver habilidades cognitivas e
intelectuais, afetivas, fisicas, éticas e sociais” (Passor; Almeida, Moll, 2016, p. 112).

A portaria n.2.036, de 23 de novembro de 2023, que definiu as diretrizes para a
ampliacdo da jornada escolar em tempo integral na perspectiva da educacdo integral,
estabelece acdes estratégicas no ambito do Programa Escola em Tempo Integral. Em seu

art.2°, traz uma definicdo de Educac¢ao Integral:

I — Educagdo integral: concepcdo de educagdo na qual se assume o
compromisso com o planejamento e realizagdo de processos formativos que
reconhecem, respeitam, valorizam e incidem sobre as diferentes dimensdes
constitutivas do desenvolvimento dos sujeitos (cognitiva, fisica, social,
emocional, cultural e politica) a partir da mobilizacdo e integracdo entre
diferentes espagos, instituigdes sociais, tempos educativos ¢ da
diversificacdo das experi€ncias e interagdes sociais.

Tal definicdo legal sobre Educagdo Integral tem completa ligacdo com a visdo dos
autores que foram apresentados neste escrito; em contrapartida, a Educacdo em Tempo

Integral tem como defini¢do ainda seguindo o art. 2°:

V - Tempo integral: carga horaria em que o estudante permanece na escola
ou em atividades escolares por tempo igual ou superior a 7 (sete) horas
diarias ou a 35 (trinta e cinco) horas semanais, em dois turnos, desde que néo
haja sobreposi¢do entre os turnos, durante todo o periodo letivo (Brasil,
2023, art.2° inciso V) .
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Assim, a Educacdo em Tempo Integral ¢ a educacdo ofertada em um periodo maior
que o parcial. Entretanto, ¢ valido deixarmos claro que jornada ampliada ndo deve estar
dissociada da Educagdo Integral; ambas ndo podem estar separadas ou serem tratadas como
objetos diferentes; elas devem ser e estar interligadas, pois ambas se complementam e se
encaixam.

Oliveira (2019) descreve que:

a Educagdo em Tempo Integral é concebida como a educagdo escolar com
jornada estendida que visa possibilitar maior contato do estudante com as
atividades educativas nas suas multiplas possibilidades de aprendizagem,
contribuindo com sua formagao integral, se for desenvolvida a partir de um
processo educativo omnilateral (Oliveira, 2019, p.105).

O tempo parcial ¢ muito curto para proporcionar uma formagdo que favorega o
desenvolvimento das multiplas lateralidades do estudante; ¢ um tempo muito apertado e
corrido tendo em vista o tempo minimo de 50 minutos por tempo de aula. Temos multiplas
realidades no chio das nossas escolas; sendo assim, o tempo de permanéncia do estudante por
um horario menor ndo da a oportunidade de o aluno ter um momento para realizar suas
atividades escolares; com o tempo ampliado, isto se torna possivel, a0 menos teoricamente,
assim como outras oportunidades e vivéncias extraescolares.

Desta forma, o tempo integral favorece maior tempo para que seja ofertado e garantido
o direito a Educagdo Integral; o maior tempo proporciona ao aluno nao apenas aprendizagem,
mas também experiéncias socioculturais a partir da vivéncia com outros sujeitos que carregam
culturas e experiéncias diferentes.

Também deve ser enfatizado que apenas a Educacdo em Tempo Integral de forma
isolada ndo proporciona uma educacdo de qualidade. A Educacdo em Tempo Integral,
preocupada apenas em ampliar o tempo, mas sem ampliar as oportunidades de aprendizagem,
cultura, esporte, fortalecimento sociocultural e outras vivéncias, proporcionara fortalecimento
da educagdo tradicional; teremos somente a repeticdo do que os educandos ja estdo
habituados. Moll (2009) entende que a ampliagdo do tempo escolar por si s6 ndo garante uma
formacdo integral, se ndo for acompanhada de uma série de vivencias que proporcione uma
formacdo ampla, a qual pode ser viabilizada através de atividades escolares ou através de
contextos sociais que os alunos trazem para dentro da escola e que podem possibilitar a
interagdo de realidades e aprendizagens diversificadas.

Cavaliere (2009, p.52) apresenta duas vertentes da realizagdo do tempo de escola:
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Os modelos de organizagdo para a realizagdo do tempo de escola vém se
configurando em duas vertentes: uma tendo a investir em mudangas no
interior das unidades escolares, de forma que possam oferecer condigdes
compativeis com a presenca de alunos e professores em turno integral, e
outra que tende a articular instituicdes e projetos da sociedade que oferecam
atividades aos alunos no turno alternativo as aulas, ndo necessariamente no
espago escolar, mas, preferencialmente, fora dele.

Para que o tempo integral seja ofertado como demanda na perspectiva da educagado
integral, deve-se haver mais do que a ampliacdo do tempo; ¢ necessario infraestrutura,
recursos humanos, parcerias com a comunidade e parceiros, material de qualidade entre outros
requisitos. A Educagdo de Tempo Integral inclui também o professor, e este necessita de
condicdes fisicas e materiais para desenvolver um trabalho que favorega a formacgdo das
multiplas dimensoes do aluno.

Nao temos como desejar uma Educacao Integral em tempo ampliado se ndo houver
condi¢des minimas para o profissional; tendo em vista, também, que este ¢ o mediador, deve-
se proporcionar ao professor o “direito ao horario integral numa s6 escola para lhe permitir
tempo para preparar ¢ planejar suas aulas, produzir material didatico e possibilitar o seu
aperfeigoamento profissional indispensavel ao exercicio da docéncia” (Gadotti, 2009, p. 98).

Educagdo Integral e Educacdo em Tempo Integral tém suas significacdes; a primeira
refere-se a uma formacdo ampla que possa abranger todas as dimensdes do ser humano; a
segunda, por sua vez, esta preocupada com a ampliagdo e permanéncia do estudante na escola
(Almeida; Souza; Oliveira, 2025). No Brasil, desde o século XX, a Educacao Integral ¢
discutida e, por consequéncia, inicia-se a implantacdo de politicas que tratam sobre a
Educacdo Integral e o Tempo Integral; sendo assim, ¢ sobre estas politicas que abordaremos

no proximo item.

3.2. Politicas publicas e marcos legais da educacio integral

As politicas publicas sao compreendidas como “tudo o que um governo faz e deixa de
fazer, com todos os impactos de suas agdes e de suas omissdes” (Azevedo, 2003, p.1). Em
contrapartida, as politicas educacionais abordam com exclusividade a educacdo escolar e
podem ser compreendidas como “as decisdes que o poder publico, isto ¢, o Estado, toma em
relacdo a educagdo” (Saviani, 2008, p.9), ou “as decisdes do governo que t€m incidéncia no

ambiente escolar enquanto ambiente de ensino aprendizagem” (Oliveira, 2010, p. 97). A partir
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de tais conceituagdes, ¢ compreensivel que as politicas educacionais regulam e orientam a
instituicdo escolar.

As politicas publicas podem ser compreendidas, executadas e elaboradas como
Politicas de Governo ou como Politicas de Estado; cada uma segue um objetivo que ira refletir
na educagdo, na institui¢ao escolar, conforme o modelo de acdo adotado.

As Politicas de Estado tém como finalidade “promover o interesse publico e os
objetivos politicos” (Cury, 2023, p. 14); ja uma politica de governo pode ser compreendida
como um plano de acdo que ¢ executado por um “grupo de individuos [...] que representa o
Estado, ocupando uma das posigdes institucionais de poder” (Cury, 2023, p.14). Mais
claramente, as Politicas de Estado sdo aquelas que sdo elaboradas com objetivo tnico de
auxiliar e atender os interesses e necessidades da populagdo, do coletivo; sdo politicas que nao
poderdo ser revogadas. Ja as Politicas de Governo podem ser compreendidas como planos de
governo ou promessas feitos em periodos eleitorais podendo ser desfeitos assim que o
mandato daquele que esta no poder ser finalizado.

As politicas publicas de educagdo integral tiveram como ponto de partida o Manifesto
dos Pioneiros da Educagao Nova de 1932, os quais acreditavam e defendiam a educacao a
partir dos principios da laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducacdo, e de uma
educacdo integral no sentido de “assegurar a todos maior desenvolvimento de suas
capacidades fisicas, morais, intelectuais e artisticas” (Azevedo, 2010, p. 90).

Um dos autores que marcaram presenga no Manifesto foi o educador e pensador
Anisio Teixeira, que almejava uma educacdo escolar que promovesse ao estudante a
capacidade de alcangar areas mais amplas, como a da cultura, da socializagdo, da preparacao
para o trabalho e para a cidadania (Cavaliere, 2010). Mesmo tendo feito parte do marco do
Manifesto, o Educador j& apresentava sua concep¢do de educagdo integral anterior a este
momento (Silva, 2017).

Anisio Teixeira, no ano de 1950, fundou o Centro Educacional Carneiro Ribeiro-
CECR, através das escolas-parques e escolas-classes, que eram integradas fisica e
funcionalmente, mesmo que possuissem diferentes processos de formagdao (Maciel & Silva,
2021). As escolas-classes desenvolviam o ensino obrigatorio e as escolas-parques promoviam
o complemento de ensino, com atividades fisicas e sociais. No Centro, os alunos permaneciam
das 7h30m as 16h30m, atendia-se em torno de quatro mil alunos e, para cada 20 alunos, havia
um profissional formado adequadamente (Nunes, 2009). Um fator interessante e importante

era que nos Centros os alunos eram integrados em grupos por faixa etaria e ndo por nivel
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cognitivo, assim como a repeténcia ndo era algo presente.

Os Centros Educacionais Carneiro Ribeiro tinham como objetivo “integrar os alunos
na comunidade escolar; torna-los conscientes dos seus direitos e deveres e desenvolver com
eles atitudes autonomas, responsabilidade, cooperagao, honestidade, respeito por si mesmo e
por todos (Nunes, 2009, p.127)”, ou seja, o Centro pretendia formar os estudantes em suas
multiplas dimensdes oferecendo-lhes uma educagdo integral, ou seja, um sistema de ensino
que perpassasse a mera transmissao de conhecimento.

Com o Centro, buscava-se ofertar aos estudantes, segundo Eboli (1968, p.14):

Um programa completo de leitura, aritmética e escrita, ciéncias fisicas e
sociais, artes industriais, desenho, musica, danga e educagdo fisica. Além
disso, desejamos que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive
aspiragdes, prepare, realmente, a crian¢a para a civilizagao [...]. E, além
disso, desejamos que a escola dé satde e alimento a crianca.

O CECR foi muito importante para compreendermos e termos um modelo escolar que
tenha como objetivo uma educagdo integral. Nao houve continuidade por diversas
dificuldades, mas nos deixou um modelo educacional e de inspiragdo para o Centro Integrado
de Educacao Publica — CIEPS implementado por Darcy Ribeiro no estado do Rio de Janeiro
em meados dos anos 80.

O Projeto dos CIEPS teve como parceiro Oscar Niemeyer, que elaborou o projeto e
desenvolveu uma estrutura fisica que colaborou para a oferta de atividades capazes de somar
para a educacdo dos alunos que ali frequentassem e, assim, vencer os problemas sociais que
viriam a enfrentar pela sociedade.

O CIEPS tinha como objetivo “uma educagdo que pudesse promover a integragao
entre a escola e a sociedade, com o objetivo de mudanca social, especialmente, na vida dos
estudantes provenientes das classes mais populares” (Aratjo, 2022, p.20); com isto, ¢é
perceptivel que havia um olhar sensivel em relagdo aos estudantes que viviam em situacgdo de
vulnerabilidade social. Para superar este aspecto, usou-se da possibilidade de uma educagao
em tempo integral a partir de um projeto curricular; as atividades eram sem custos ¢ também
ofertavam-se aos seu alunos uniforme e alimentagao.

Os CIEP’s iniciaram-se e, por motivos politicos, foram interrompidos; reergueram-se e
sofreram desmonte novamente; e, infelizmente, nao houve uma continuidade de um projeto
que viria a beneficiar muitos estudantes. Tanto Darcy Ribeiro como Anisio Teixeira foram
pensadores que buscavam uma educacdo integral que proporcionasse a todos uma educacao

completa, laica e gratuita, entretanto, foram perseguidos pelas elites que buscavam manter
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seus privilégios intocaveis.

As contribuigdes destes autores e o trabalho dos mesmos refletiam o anseio deles por
“uma sociedade efetivamente democratica que repartisse, entre todos os seus cidaddos e
cidadas, conhecimentos e vivéncias educativas que lhes servissem de suporte para uma
inser¢cao plena na vida em sociedade” (Moll, 2012, p.129)”. E, assim, seus trabalhos
possibilitaram a inser¢@o da discussdo sobre a Educagdo Integral e expandiram a tematica, o
que ocasionou o crescimento das politicas publicas que viriam a abranger e garantir uma
educagao que possibilitasse o pleno desenvolvimento do estudante.

As politicas de Educacgdo integral sdo garantidas em vdrias legislagdes vigentes. A
primeira ¢ a Constituicdo Federal de 1988, como ja exposto no inicio deste trabalho; também
temos a Lei De Diretrizes ¢ Bases da Educacdao — LDB - Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que aborda que a educagdo ¢ um dever da familia e do Estado, tendo como principios a
liberdade, os ideais de solidariedade humana e, por finalidade, o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho, lei que
vai de encontro a Constitui¢do Federal quando trata das finalidades.

A Lei 9394/96, quando comeca a tratar das modalidades da educacao, inicia com a
educagdo infantil e, tratando da Educacao Integral em seu art. 29, determina que a Educacao
Infantil tem como finalidade “o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade”; sendo assim, preocupa-se em fornecer a crianca, nos seus primeiros anos, uma
educagao que a auxilie no desenvolvimento das suas multiplas capacidades humanas.

Ao tratar do Ensino Fundamental, a LDB tem como objetivo a “formagdo basica do
cidadao” (Brasil, 1996, art.32), o que ¢ de suma importancia. Entretanto, apenas a formagao
basica ndo proporcionaria o desenvolvimento das multiplas dimensdes do estudante. Mesmo a
lei trazendo alguns incisos, que serdo apresentados a seguir, ainda ndo se percebe a garantia de
uma educacdo completa, mas sim a presenga de uma preocupacdo maior com O

desenvolvimento cognitivo.

I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; II - a compreensdo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade; III - o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacao de atitudes e valores (Brasil, 1996, art.32).

Nao hd uma garantia, observa-se, de uma educagao para o Ensino Fundamental que
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aponte para o desenvolvimento das multiplas faculdades humanas; mas, em se tratando desta
modalidade, temos o inicio da Educacdo em Tempo Integral em seu art. 34: “a jornada escolar
no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula,
sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola”.

Ao abordarmos o Ensino Médio, temos por finalidades no art. 35:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

III — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico (Brasil
1996).

Como se pode observar, ¢ perceptivel que a preocupagao legal para com o Ensino
Meédio vai além de se possibilitar ao aluno prosseguir nos estudos; nota-se também que o
documento leva em consideragdo a formacdo do individuo para o trabalho, para a cidadania,
para a ¢ética, intelectual e formacdo do pensamento critico, promovendo, assim, o
desenvolvimento das multiplas capacidades do ser.

Pelo que se pdde observar nos documentos, ¢ possivel afirmarmos que a educacao
integral s6 aparece de forma clara na educacdo infantil; no ensino fundamental e médio,
verificam-se apenas indicios de uma possivel educacdo nestes moldes. O que se aparenta ter
nestas duas modalidades, ensino fundamental e médio, € a preocupacdo com o esticamento
dos tempos (Maciel & Silva, 2018).

Tempos depois, temos a Lei 19.415 de 16 de fevereiro de 2017, em que, em seu
paragrafo 7° do artigo 35-A, fala-se sobre o Ensino Médio e trata da educagdo integral: “Os
curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagdo integral do aluno, de maneira a
adotar um trabalho voltado para a constru¢ao de seu projeto de vida e para sua formacao nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”.

A Portaria n°. 1.495 de 2 de agosto de 2023, em seu art. 4°, paragrafo inico, estabelece
“A expansao da jornada escolar em tempo integral na perspectiva da educagdo integral” e
pressupoe: I — “que sejam assegurados os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
integral”. E possivel compreender, conforme este documento, uma separagdo entre o que seja
educacdo em tempo integral e o que ¢ educagdo integral: a educagdo em tempo integral ¢ a
expansao do horario e a educacao integral ¢ uma perspectiva, ¢ aquilo que se deseja alcancar

em parceria com a expansao do tempo.
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A partir desta lei, nota-se entdo que hd uma ampliagdo da fun¢do do Ensino Médio
deixando mais clara a sua preocupacdo com uma formacao integral. Mas tarde, temos uma
nova lei: a lei 14.945 de 2024, que busca definir diretrizes para o Ensino Médio, e, conforme
art. 35-B: “§ 2° Serdo asseguradas aos estudantes oportunidades de construcao de projetos de
vida, em perspectiva orientada pelo desenvolvimento integral, nas dimensdes fisica, cognitiva
e socioemocional, pela integracdo comunitaria no territdrio, pela participacdo cidada e pela
preparagao para o mundo do trabalho, de forma ambiental e socialmente responsavel”. Pode-
se observar, em termos legais, uma preocupacdo maior com um Ensino Médio voltado para
uma formacao integral em suas dimensdes fisicas, cognitivas e socioemocionais.

No que diz respeito a politicas de educacdo integral, tivemos o primeiro programa em
nivel federal em 2007, Programa Mais Educacdo (PME), instituido pela Portaria
Interministerial N°17 de 24 de abril de 2007 (Brasil, 2007) e, apos, regulamentado pelo
Decreto N°7.083, de 27 de janeiro de 2010 (Brasil, 2010). E tinha como objetivo:

[...] contribuir para a formagao integral de criangas, adolescentes ¢ jovens,
por meio da articulagdo de agdes, de projetos e de programas do Governo
Federal e suas contribuigdes as propostas, visdes e praticas curriculares de
redes publicas de ensino e escolas, alterando o ambiente escolar ¢ ampliando
a oferta de saberes, métodos, processos e contetidos educativos (BRASIL,
2007b, Art. 1°).

O Programa Mais Educagdo “buscava trabalhar o desenvolvimento integral, cultural e
social do aluno expandindo o ensino através do contraturno com atividades complementares e
culturais” (Souza e Neto, 2024, p.103), possibilitando diminuir as desigualdades educacionais
e valorizar a diversidade cultural; o Programa auxiliou na compreensdo de politicas publicas
de educacao integral.

O Programa nao visava apenas ao ambiente escolar, mas também a uma parceria com
a comunidade e com a sociedade civil em vista que estas parcerias e colabora¢des poderiam
vir a ampliar as vivéncias sociais dos alunos, bem como os seus saberes. O PME também
tinha como publico-alvo os estudantes que se encontravam em vulnerabilidades sociais; sendo
assim, era caracterizado como uma “politica redistributiva de combate a pobreza” (Oliveira,
2019, p. 121).

Para Oliveira (2019, p.120):

O Programa Mais Educacdo (PME) foi uma estratégia do Governo Federal
para fomentar a ampliacdo da jornada escolar nas redes estaduais e
municipais de educagdo, visando a ampliagdo dos tempos, espagos e
oportunidades educativas como forma de diminuir as desigualdades
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educacionais por meio da jornada escolar ampliada.

Este programa se desenvolveu através de trés pontos: o tempo, espago ¢ oportunidade.
O tempo, como ja vimos anteriormente, se for apenas focado na ampliacao separado de outros
fatores como melhora da aprendizagem e vivéncias formativas em nada mudaréd a qualidade
do ensino, j4 que ndo haverd uma formagdo das multiplas dimensdes do sujeito. J& os espacos
deveriam ser educativos e seguros, onde deveria haver oportunidades de vivéncias e
aprendizagens que instigassem a curiosidade do estudante e agucassem a vontade de aprender.
O PME assim abriu ainda mais portas para a implantacdo de Educagdao em Tempo Integral de
forma integral em estados e municipios por todo o Brasil.

Com o Golpe de Estado no ano de 2016, que atingiu a Presidenta Dilma Roussef e
assumindo a presidéncia Michel Temer, foi efetivado um novo projeto denominado Programa
Novo Mais Educacao, que foi homologado pela Portaria n°1.114 de 10 de outubro de 2016
(Brasil, 2016) e regulamentado pela resolugdo n® 17 de 22 de dezembro de 2017. O PNME foi
destinado ao Ensino Fundamental e estabeleceu como um de seus objetivos “melhorar a
aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da
ampliacao da jornada escolar de criangas e adolescentes, mediante a complementacao da carga
horaria de cinco ou quinze horas semanais no turno e contraturno escolar (Brasil, 2016)”.

O documento mostra preocupacdo com o tempo de permanéncia dos estudantes na
escola e com as disciplinas especificas, Matematica e Lingua Portuguesa; ¢ compreensivel que
as quinze horas semanas deveriam ser trabalhadas em forma de refor¢o escolar. Esta
concepgdo de educacdo em tempo integral vai na contramdo de se alcangar uma formagao
integral por ter como prioridade desenvolver disciplinas e contetido que, ao final, sdo
exigéncias para avaliagcdes externas (Souza; Neto, 2024).

Para os estudantes serem inseridos no PNME, era realizada uma selecdo em que o
aluno deveria atender a determinados critérios para ser incluido ou excluido, sendo perceptivel

um viés excludente e celetista; os critérios utilizados foram:

1. em situac¢do de risco e vulnerabilidade social;

II. em distor¢do idade/ano;

III. com alfabetizag¢@o incompleta;

IV. repetentes;

V. com lacunas de aprendizagem em Lingua Portuguesa ¢ Matematica;
VI. em situagdo provisoria de dificuldade de aprendizagem em Lingua
Portuguesa e Matematica; e,

VII. em situagdo de risco nutricional (Brasil, 2017, p.6).
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Como se nota, os alunos que se encaixavam nos critérios eram aqueles com maior
dificuldade de aprendizagem; e, como um dos focos do Programa se dava em melhorias dos
indices das avaliagdes externas, a ndo participagao do aluno poderia levar a escola a ter um
menor indice. Deste modo, o PNME, voltado para o reforco escolar, descaracterizou-se da sua
concepeao inicial que era favorecer uma educagdo integral presente no PME (Modulo 2, 2025,
p.13) .Todavia, o Programa Mais Educacdo e o Programa Novo Mais Educacdo foram os
marcos para a elaboracdo e execucdo de diferentes politicas de educagdo em tempo integral
em todo o Brasil.

Outra politica que trata sobre a Educagdo Integral ¢ o Plano Nacional de Educacgdo
PNE — Lei 13.005/2014 — PNE 2014-2024, que, em sua meta 6, estabelece: “oferecer
educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas,
de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educagao
basica” (Brasil, 2014). Essa meta traz estratégias que visam ndo s6 atender a demanda do
tempo integral, mas também a educacao integral, como:

6.1) promover, com o apoio da Unido, a oferta de educagio basica publica em tempo
integral, por meio de atividades de acompanhamento pedagodgico e
multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma que o tempo de
permanéncia dos (as) alunos (as) na escola, ou sob sua responsabilidade, passe a ser
igual ou superior a 7 (sete) horas diarias durante todo o ano letivo, com a ampliagdo
progressiva da jornada de professores em uma tnica escola;

6.2) instituir, em regime de colaboracdo, programa de construcdo de escolas com
padrdo arquitetdnico e de mobiliario adequado para atendimento em tempo integral,
prioritariamente em comunidades pobres ou com criangas em situagdo de
vulnerabilidade social;

6.3) institucionalizar e manter, em regime de colaboracdo, programa nacional de
ampliacdo e reestruturacdo das escolas publicas, por meio da instalagdo de quadras
poliesportivas, laboratérios, inclusive de informatica, espacos para atividades
culturais, bibliotecas, auditdorios, cozinhas, refeitérios, banheiros ¢ outros
equipamentos, bem como da producdo de material didatico ¢ da formacdo de
recursos humanos para a educagdo em tempo integral;

6.4) fomentar a articulacdo da escola com os diferentes espagos educativos, culturais
e esportivos e com equipamentos publicos, como centros comunitarios, bibliotecas,

pragas, parques, museus, teatros, cinemas e planetarios (Brasil, 2014, meta 6,
estratégias).

Como ¢ possivel observar, o Plano Nacional de Educagdo — PNE “avanga
significativamente na politica de atendimento em tempo integral” (Maciel; Silva, 2018, p.42);
este PNE ¢ de suma importancia para as politicas de educacdo integral por abordar metas e
estratégias sobre como devem ser as escolas em tempo integral. Nota-se também que ha uma
clareza sobre a necessidade de a educacgdo ir além do ensino tradicional quando enfatiza

contato com cinema, museus, parque etc.
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Outra politica publica foi o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo que
busca “captar recursos financeiros para projetos educacionais de assisténcia ao estudante”
(Libaneo, 2012, p. 391).

O Fundo de Manutencao ¢ Desenvolvimento da Educagao Basica e de Valorizacao dos
Profissionais da Educacdo (Fundeb), de natureza contébil, contribui para o financiamento de
toda a educacgdo basica, o que inclui a Educagcdo em Tempo Integral.

Em 2023, o Governo Federal promulga a Lei n° 14.640, de 31 de julho de 2023, que
institui o Programa Escola em Tempo Integral, no ambito do Ministério da Educagdo, com a
finalidade de fomentar a criagdo de matriculas na educacdo basica em tempo integral; assim,
“0 estudante permanece na escola ou em atividades escolares por tempo igual ou superior a 7
(sete) horas diarias ou a 35 (trinta e cinco) horas semanais, em 2 (dois) turnos”, buscando a
oferta de vivéncia em uma educagdo na perspectiva integral (Brasil, 2023).

Tais politicas e marcos legais nos proporcionaram compreender melhor a trajetoria e o
direito a educacdo em tempo integral. Partindo disso, no préximo item, abordaremos as

politicas do estado do Amazonas referentes a Educacao Integral em Tempo Integral.

3.3 Politicas de Educacio Integral no estado do Amazonas

A Educagdo em Tempo Integral no estado do Amazonas iniciou a partir da
Constituicdo Estadual de 1989, através do Art.199, que apresentou complementacdo aos
principios ja& expostos na CF/88. Mais diretamente, em seu inciso I, determina a
“implantacdo progressiva do turno de 8 horas didrias no ensino pré-escolar, alfabetizacao e de
primeiro grau” (Amazonas, 1989, art. 199, ).

Entretanto, o funcionamento desta determina¢do so foi materializado anos depois em
duas escolas localizadas em Manaus, capital do estado do Amazonas, sendo a Escola Estadual
Petronio Portela e a Escola Estadual Marcantonio Vilaca. Essas unidades escolares nao tinham
um ambiente escolar adequado para o atendimento e funcionamento em tempo integral, de
modo que as escolas precisaram ser adaptadas.

Estas primeiras escolas atendiam o ensino médio em horario parcial e passaram a
funcionar em tempo integral, pois apresentavam pontos negativos como alto indice de evasao
e repeti¢ao idade-série e, a partir disto, o Poder Publico utilizou a ampliagdo do tempo como
uma forma de alterar este cenario (UNICEF, 2013). Apos este acontecimento, “a temadtica da

educagdao em tempo integral passou a fazer parte da agenda de governo do estado, sendo
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apresentada nas propostas governamentais e discutida em conferéncias e nos planos estaduais
de educagdo” (Oliveira, 2021, p.9).

Além da falta de infraestrutura, também se contava com a auséncia de um projeto
pedagdgico, uma base curricular e orientagdes normativas que pudessem auxiliar na
implantagdo deste novo modelo de educagdo destas escolas. Estas escolas iniciaram seu
funcionamento tendo como norte, em um periodo, aulas do curriculo em vigéncia e, no turno
posterior, oficinas que incluiam estudo cientifico, teatro e xadrez.

De acordo com Elisiario (2017), o estado do Amazonas segue tendo dois modelos de
escolas de tempo integral, sendo as: Escolas Estaduais de Tempo Integral — EETI, que sdo
escolas que foram apenas adaptadas para funcionamento em tempo integral, ou seja,
funcionavam em horario parcial e passaram a funcionar em tempo ampliado, e os Centros de
Educagdo em Tempo Integral — CETIs, que foram pensados e estruturados com todo
detalhamento estrutural para ofertar uma Educa¢do em Tempo Integral colaborando para
efetivacdo da Educacdo Integral com salas, laboratérios e outros espagos que serdo
apresentados a seguir.

Os CETI tém uma estrutura padrao em todo o interior e capital e tém por objetivo
auxiliar na oferta da Educacdo Integral; estas escolas contam com ‘24 salas de aula
climatizadas, laboratérios de informdtica e de ciéncia, biblioteca, piscina semiolimpica,
campo de futebol, quadra poliesportiva, refeitério e demais recursos para atender em média
mil alunos por unidade na modalidade tempo integral” (Oliveira; Franco, 2023, p.168).

Em 2008, o Conselho Estadual de Educag¢dao publicou a Resolucdo n° 112/2008
(CEE/AM, 2008), que aprovou o Projeto das Escolas de Tempo Integral por um periodo de 2
anos, o qual visava fortalecer a educagdo através do desenvolvimento humano dos alunos.
Esta resolucdo também regulamentou o funcionamento legal das duas primeiras escolas
pioneiras que iniciaram o seu funcionamento em 2002 sem amparo legal.

Esta resolucdo tinha como justificativa “os resultados insatisfatorios das avaliagdes
externas que medem a aprendizagem dos estudantes (Oliveira; Franco, 2023, p. 165)”; e
buscava-se também que os indices de reprovagdo, abandono escolar e distor¢do idade-série
diminuissem. Todavia, toda essa justificativa se contrapde ao que acreditamos ser uma
educacdo em tempo integral. O proposito da educagdo integral ndo pode ser reduzido a apenas
alcangar notas altas em avaliagdes externas, ou seja, ter indices altos em provas como o Ideb —
Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica, e a diminuir o indice das reprovagdes. Isso

por si s ndo atesta que a escola seja de qualidade.
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O projeto tinha como objetivos:

Oferecer aos educandos uma formagdo em tempo integral capaz de construir
competéncias ¢ habilidades de acordo com areas de conhecimento e saberes
necessarios a vida. Desenvolvendo, assim, a ascensdo social dos estudantes
de baixa renda. Promover a permanéncia do educando, o convivio humano, o
aproveitamento escolar, o bem-estar das criangas, adolescentes e jovens
(Amazonas, 2008, p.38).

Percebe-se que este objetivo corrobora para a ideia de que o desenvolvimento do
estudante, neste projeto de educacdo em tempo integral proposto, se daria através do
oferecimento das areas de conhecimento e que estas 4areas supostamente auxiliariam no
desenvolvimento de competéncias, habilidades e saberes necessarios para o estudante viver
em sociedade. Entretanto, ndo se percebe no documento a garantia ou qualquer afirmacao
sobre a preocupagdo em promover uma educagdo baseada e firmada nos moldes da educagao
integral. H4 apenas a colocacdo de que se busca construir competéncias e habilidades
necessarias a vida, deixando espaco para a pergunta: que conhecimentos e habilidades sdo
estes? Supostamente, podemos depreender, habilidades e conhecimentos que contribuem para
uma educacdo tecnicista, preocupada em preparar mao de obra barata para o mercado de
trabalho e ndo para uma educagdo voltada para o desenvolvimento das multiplas dimensdes do
estudante, preparando-o para uma vida plena em sociedade.

Para que o objetivo da respectiva resolucao pudesse caminhar para a plena execugao, o
tempo escolar foi organizado em 8h didrias. Seu funcionamento seguia os seguintes horarios:

» No turno matutino - das 7h até as 11h30, incluindo o tempo de intervalo; neste
periodo, os alunos teriam aprendizagem das disciplinas do curriculo basico.
» No turno vespertino - das 13h30 até 17h, sendo ofertadas atividades complementares,

a partir de temas transversais, e, sendo indispensavel, a oferta do projeto “reforgo

escolar”.

Para que isto se tornasse realidade, a resolucdo n°112/2008 contou com duas
recomendagdes: que houvesse equipe multidisciplinar e concursos publicos em vista de
realizar um melhor atendimento.

Em 2011, na gestdo do Governador Omar José Adel Aziz, o projeto que até entdo
estava em funcionamento foi reorganizado e, no dia 15 de margo 2011, a Resolugdo n°.
17/2011 foi aprovada, dando inicio ao novo projeto de educacdo em tempo integral. Deste
modo, ampliou-se o nimero de escolas que viriam a funcionar em tempo integral.

Este projeto tinha como justificativa “A necessidade da ampliacdo da jornada escolar
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tendo em vista, principalmente, a ndo universalizagdo do ensino fundamental e o resultado
insatisfatorio nas avaliagdes externas da educacao local (Oliveira, 2019)”. O objetivo do novo
projeto foi “implementar e garantir, nas escolas Estaduais de Educacdo em Tempo Integral da
rede publica do Estado do Amazonas, a melhoria do processo ensino aprendizagem elevando
a 100% o indice de aprovagdo e erradicando a evasdo escolar” (Amazonas, 2011, p. 11).

Para somar ao objetivo apresentado acima, o documento ainda traz objetivos

especificos, sendo:

e Proporcionar aos estudantes uma experiéncia educativa que ndo se
limite & instrugdo escolar, mas que o leve a organizar seu tempo e
possibilite o fortalecimento da estrutura cognitiva, contribuindo para
a formacdo de sua personalidade;

e Criar na escola de tempo integral espacos de socializagdo, onde os
estudantes possam vivenciar atitudes de cidadania, de valores éticos
¢ morais;

e Desenvolver as competéncias dos estudantes, considerando as
divergéncias multiplas de seus conhecimentos prévios e
aprendizagem” (Amazonas, 2011).

Através dos objetivos especificos, € possivel ver, mesmo que minimamente, indicios
de que se busca uma educagdo mais completa quando trata da necessidade de formar o
cognitivo, o social, o0 emocional e os multiplos conhecimentos que o estudante ja tem em sua
bagagem; contudo, ainda ¢ muito pouco, vago € minimo.

Oliveira (2021, p.13) analisa os dois projetos da seguinte forma:

O projeto de 2011 continuou com a mesma vertente ideoldgica do projeto de
2008, atendendo as exigé€ncias impostas pelos organismos multilaterais de
preparar o estudante para o mercado de trabalho; foi aprovado como politica
de governo e ndo como politica social, de carater universal, capaz de
possibilitar a formac¢do das multiplas potencialidades educativas dos
estudantes, contribuindo para sua autonomia e para a efetivagdo de uma
sociedade democratica.

Os objetivos e justificativas dos projetos das escolas de tempo integral no Amazonas
caminham mais para o lado contrério daquilo que compreendemos ser uma formagao integral;
as justificativas, guiadas para melhoria nos indices de avaliagdes, aparecem como ponto maior
a ser alcancado e acreditamos que isso ndo deveria ser a maior motivagdo. As justificativas
deveriam caminhar na perspectiva de uma educacdo capaz de auxiliar o sujeito no
desenvolvimento e possibilidade de se adquirir conhecimentos multiplos, colocando em
pratica sua cidadania e criticidade; tal processo educativo deveria contar com apoio e auxilio

de todos os profissionais da escola. Também, o objetivo deste programa deveria estar centrado
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em um curriculo diversificado que possibilitasse uma formagao completa: “Isso permitira
transformar as escolas em ambientes estimulantes, nos quais as criangas, nelas permanecendo
em jornada de tempo integral, ndo terdo como fracassar; ndo terdo como nao aprender”
(Saviani, 2009, p.16).

Em 2015, com a Lei 4.183 de 26 de junho, ¢ aprovado o Plano Estadual do Amazonas
— PEE, com vigéncia de 10 anos e, por via de conhecimento, em junho do ano de 2025,
completou seus 10 anos. Na sua secdo sobre o tempo integral, tem-se como meta 6
“Implantar e implementar gradativamente a educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 50% dos estudantes da Educagdo
Basica” (Amazonas, 2015, p.66); todavia, conforme observamos em nossos estudos, ndo ha
indicios da oferta da educagdo na perspectiva da educacao integral.

Em seguida, no ano de 2024, o estado do Amazonas aprovou a Resolugao N° 69, de 16
de abril de 2024, que definiu as Diretrizes da Politica de Educa¢do em Tempo Integral para o
Sistema de Ensino do Estado do Amazonas e, no art.2, enfatiza-se o que se considera

educagao integral, desenvolvimento integral e o tempo integral:

I - Educagdo integral: concep¢do de educagdo na qual se assume o
compromisso com o planejamento e realizagdo de processos formativos que
reconhecem, respeitem, valorizem e incidem sobre as diferentes dimensdes
constitutivas do desenvolvimento dos sujeitos (cognitiva, fisica, social,
emocional, cultural e politica) a partir da mobilizacdo e integracdo entre
diferentes espagos, instituigdes sociais, tempos educativos ¢ da
diversificacdo das experiéncias e interagdes sociais;

IT - Desenvolvimento integral: processo singular, historicamente situado,
continuo ¢ ao longo da vida, de ampliago, aprofundamento e diversificacdo
das dimensdes cognitiva, fisica, social, emocional, cultural e politica do
sujeito;

V - Tempo integral: carga horaria em que o estudante permanece na escola
ou em atividades escolares por tempo igual ou superior a 7 (sete) horas
diarias ou a 35 (trinta e cinco) horas semanais, durante todo o periodo letivo.

Destacamos que nenhum outro documento trouxe um norte em termos de conceito
sobre o que se entende como Educacdo Integral e Educagdo em Tempo Integral. A partir desta
resolucdo atual, acreditamos que seja necessaria uma nova reformulagdo da resolu¢do que sao
base legais dos projetos de educagdo em tempo integral, garantindo estes conceitos e que
altere as justificativas que visam melhorias em indices de avaliacdes externas para uma
justificativa que auxilie na oferta uma Educag¢ao Integral em Tempo Integral.

Através do estudo realizado, compreendemos que uma Educagdo Integral em Tempo

Integral deve estar sempre do lado contrario ao viés mercadologico do sistema capitalista, em
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que a educagdo ¢ vista como um produto que deve gerar resultados e produtividade e, assim,
visa, fundamentalmente, formar mao de obra para o mercado de trabalho. Neste viés, temos
estudantes apenas receptores, passivos € sem abertura para didlogo e autonomia quando
deveriam ser seres pensantes e criticos.

Ap6s todo o processo da implementagao das resolugdes das escolas de tempo integral,
foram sendo implantadas escolas ndo s6 no estado do Amazonas, mas também nas regides do
interior; e, no Municipio de Humaita, ndo foi diferente, cuja primeira escola de tempo integral
foi o Centro Educacional de Tempo Integral Tarcila Prado de Medeiros Mendes, que ¢ nosso
objeto de pesquisa. Anterior a ela, tivemos a Escola Estadual Alvaro Maia, que era uma
institui¢do que atendia em horario regular e foi adaptada para o tempo integral.

Na proxima secdo, apresentaremos a discussao sobre o que € o curriculo e suas teorias.
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4. CURRICULO DO NOVO ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL

Nesta secdo, abordaremos inicialmente o conceito de curriculo e explicitaremos de
qual teoria do curriculo mais nos aproximamos. Em seguida, apresentaremos um breve
contexto histérico do ensino médio, a fim de compreender como se deu a construgdo dessa
etapa da escolarizacdo, que integra o objeto de nossa pesquisa.

De forma genérica e no senso comum, o curriculo ¢ compreendido como o conjunto de
disciplinas as quais os estudantes tém acesso ao longo de sua trajetoria educacional, como
Lingua Portuguesa, Matematica, Histoéria, Geografia, Ciéncias, entre outras. De maneira
resumida, o curriculo ¢ frequentemente entendido como tudo aquilo que o aluno aprende e
estuda durante um periodo letivo na escola. No entanto, o curriculo ndo se reduz apenas as
disciplinas e limita-lo a esse aspecto revela uma visao restrita e limitada do curriculo.

A partir disso, compreende-se que o curriculo assume diferentes significacdes que
variam conforme a perspectiva que se escolhe, utiliza. Para um melhor entendimento,
destacam-se, a seguir, as diferentes teorias do curriculo, que apresentam distintas concepgoes,
modos de compreender e de desenvolver o curriculo escolar. Cada teoria curricular envolve
uma determinada compreensdo social, um objetivo formativo, um tipo de sujeito que se
pretende formar e, consequentemente, um projeto de sociedade a ser construido. E por essas
razdes que alguns estudiosos da area defendem que o curriculo €, essencialmente, uma
questdo de poder.

Nesse sentido, Silva (2024) apresenta, de forma sucinta, uma definicdo acerca das

teorias do curriculo.

E precisamente a questdio do poder que vai separar as teorias tradicionais das
teorias criticas e pos criticas do curriculo. As teorias tradicionais pretendem
ser apenas isso: “teorias” neutras, cientificas, desinteressadas. As teorias
criticas e as teorias pds criticas, em contraste, argumentam que nenhuma
teoria é neutra, cientifica ou desinteressada, mas que esta, inevitavelmente,
implicada em relagdes de poder (Silva, 2024, p.16).

A partir disso, ¢ possivel compreender que as teorias tradicionais do curriculo sdo
aquelas que concebem o curriculo como algo neutro, entendendo “teoria” apenas no sentido
de transmissao de conteudos. Nessa perspectiva, o curriculo ¢ reduzido a técnica, a eficiéncia
e ao cumprimento de prescrigdes obrigatdrias. Compreende-se, assim, que as questdes sociais
ndo sdo consideradas elementos cruciais a serem inseridos ou discutidos nos curriculos
obrigatorios, devendo ser trabalhado apenas o que foi previamente programado, selecionado e

estabelecido, sem abertura para mudancas.
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O curriculo, em uma perspectiva tradicional, ainda segundo Silva (2024), funciona de
maneira semelhante a logica da industria, tendo como palavra-chave a eficiéncia. Assim, a
partir dessa ldogica, a escola desenvolve a sequéncia dos conhecimentos, habilidades,
competéncias e conteudos seguindo um modelo padronizado e bastante fragmentado,
desejando e esperando resultados quantificaveis de alto padrao. Contudo, como alerta Young
(2014, p. 195), se um curriculo for “definido por resultados, competéncias ou, de forma mais
abrangente, avaliagdes, ele serd incapaz de prover acesso ao conhecimento”.

As teorias criticas e pos-criticas, por sua vez, nao compreendem o curriculo como algo
ndo neutro, mas como um espaco permeado por relacdes de poder, ideologia e interesses que
se manifestam nos saberes escolares. Um curriculo critico propde a discussdo de questdes
sociais, busca compreender a realidade de forma aprofundada e reconhece seu carater politico
e ideologico. As teorias criticas desconfiam do seu status quo e o responsabilizam pelas
desigualdades e injusticas sociais, defendendo que o fundamental ndo ¢ “desenvolver técnicas
de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o
curriculo faz” (Silva, 2024, p. 30).

Outro estudioso relevante na area ¢ Gimeno Sacristan (2013), que compreende o
curriculo como um elemento que “proporciona uma ordem por meio da regulagao do conteudo
da aprendizagem e do ensino na escolariza¢do moderna, constituindo-se como uma constru¢ao
util para organizar aquilo de que deve se ocupar a escolarizagdo e aquilo que devera ser
apreendido” (Gimeno Sacristan, 2013, p. 19). O autor também destaca que, por meio desses
conceitos, “cruzam muitas dimensdes que envolvem dilemas e situagdes [...] diante das quais
somos obrigados a nos posicionar” (Gimeno Sacristan, 2013, p. 16).

Gimeno Sacristan dialoga diretamente com as teorias criticas do curriculo ao defender
que, diante dos multiplos dilemas e situagdes presentes na escolarizagdo, ndo € possivel
assumir uma postura neutra ou restringir-se a técnicas. O curriculo ndo se configura apenas
como um conjunto de contetidos a serem aprendidos e desenvolvidos no ambiente escolar,
mas carrega intencionalidades, objetivos politicos e ideoldgicos que influenciam tanto a forma
quanto o alcance do acesso dos estudantes ao conhecimento, bem como as diferentes culturas
e visdes de mundo.

Nesta pesquisa, adotamos uma abordagem mais proxima das teorias criticas do
curriculo, por compreendermos que essa perspectiva ¢ a mais adequada para a analise do
curriculo do CETI, uma vez que buscamos investigar se ha indicios da efetivacdo de uma

educagdo integral, entendida como aquele modelo de educacdo que envolve dimensdes
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sociais, politicas, ideologicas e culturais.

Segundo Arroyo (2013):

Nas escolas temos o curriculo oficial, com seu nucleo comum, disciplinado;
e, em paralelo, temos o curriculo na pratica incorporando tematicas,
experiéncias sociais, indagacdes, procuras de explicagdes desestruturantes
que chegam dos proprios mestres, dos educandos ¢ da dindmica social,
politica e cultural (Arroyo, 2013, p.240).

A partir do posicionamento do autor em questdo, ¢ possivel compreender que o
estudante vivencia dois momentos distintos no tocante ao curriculo: aquele que o autor
denomina de “ntcleo comum”, o qual pode ser compreendido, na atualidade, como préoximo a
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), e, em paralelo, o chamado “curriculo na
pratica”, que se manifesta por meio das vivéncias e das questdes sociais que adentram o
espago escolar, como por exemplo a partir dos itinerarios formativos. No caso do CETI, que
atende ao ensino médio, observa-se a busca por inserir, por meio de seus itinerarios, contextos
sociais, politicos e elementos da realidade amazonica.

Como base legal, destacaremos algumas legislagdes que refor¢am a importancia da
existéncia de um curriculo para os sistemas de ensino. Inicialmente, tem-se a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional — Lei n°® 9.394/1996, que, em seu art. 26, estabelece que os
sistemas de ensino devem assegurar uma Base Nacional Comum, podendo ser complementada
por uma parte diversificada, a qual deve contemplar aspectos da realidade dos estudantes, bem

como questdes regionais, locais e sociais.

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino ¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (Brasil, 1996, art.16).

Outra base legal ¢ o Plano Nacional de Educagdo (2014-2024), instituido pela Lei n°
13.005/2014, que, em sua Meta 3, especificamente na Estratégia 3.1, propde que o ensino
médio incentive praticas pedagdgicas interdisciplinares, envolvendo teoria e pratica por meio
de seus curriculos. Além disso, estabelece que sua organizacdo deve ser flexivel e
diversificada, contemplando contetidos obrigatorios e eletivos, indo além das disciplinas
comuns ¢ articulando-as com a ciéncia, o trabalho, a linguagem, a tecnologia, a cultura e o
esporte (Brasil, 2014).

A Resolugdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, que atualizou as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Ensino Médio apds a promulgacdo da Lei n° 13.415/2017,
estabelece que o curriculo deve se desenvolver por meio de metodologias que evidenciem a
contextualizagdo, a diversificacao, a transdisciplinaridade e as diferentes formas de interacao
entre os diversos campos do saber, “vinculando a educacdo escolar ao mundo do trabalho ¢ a
pratica social e possibilitando o aproveitamento de estudos e o reconhecimento de saberes
adquiridos nas experiéncias pessoais, sociais e do trabalho” (Brasil, 2018, art. 7°, § 2°).

Por ultimo, destacamos a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017),
documento normativo que define aprendizagens essenciais para os curriculos dos sistemas de
ensino e orienta a organizacdo curricular das institui¢des escolares, estruturada a partir da
Formagdo Geral Bésica (FGB) e dos itinerarios formativos. Nessa organizacdo, a BNCC
enfatiza a articulagdo entre aspectos relacionados ao trabalho, a tecnologia, a cultura e ao
protagonismo juvenil (Brasil, 2018).

Diante de tudo o que foi apresentado e discutido at¢ o momento, tanto no campo
tedrico quanto nas bases legais, evidenciamos que o curriculo, para este estudo, deve se situar
no campo das teorias criticas, a fim de favorecer ndo apenas o desenvolvimento cognitivo,
mas também as relacdes sociais, por meio da interacdo, do debate e da valorizacao dos
saberes. Dessa forma, busca-se possibilitar uma formacdo que considere a expansdo das
multiplas dimensdes do sujeito, uma vez que, “em um mundo cada vez mais volatil, onde tudo
¢ transitorio, movel e extremamente rapido, as formas de conceber o espago e o tempo geram
modificagdes na estrutura curricular” (Lopes; Macedo, 2011, p. 136).

Na proxima subsecdo, trataremos do ensino médio e de sua construgdo historica,
abordando o contexto das reformas de 2017 e as mudancas por elas propostas, que resultaram
no chamado Novo Ensino Médio. Em seguida, sera iniciada a andlise curricular da Proposta
Curricular Amazonense, documento que orienta o curriculo do Centro Educacional de Tempo

Integral (CETI) Tarsila Prado de Negreiro Mendes, no municipio de Humaita—AM.

4.1 O Ensino Médio e o Novo Ensino Médio: concepcdes e contexto historico

Com a descentralizagdo promovida pelo Ato Adicional de 1834, as provincias
passaram a assumir a responsabilidade pela oferta da educacdo primaria e secunddria.
Contudo, essa organizagao ocorreu de forma desarticulada, em razao da escassez de recursos,
o que fez com que o ensino secundario ficasse a cargo da iniciativa privada. Tal configuracao
conferiu a essa etapa um carater classista, uma vez que apenas aqueles que possuiam

condigoes financeiras tinham acesso a esse nivel de ensino (Romanelli, 1986).
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No inicio da historia da educagdo no Brasil, o que hoje se conhece como Ensino Médio
(EM) era denominado ensino secundario, compreendido como o periodo que “destinava-se ao
preparo dos candidatos ao ensino superior” (Romanelli, 1986, p. 39). A partir dessa
concepgao, o ensino secundario passou a ser entendido como um marcador social, visto que
apenas familias das classes mais elevadas tinham o privilégio de usufrui-lo e almejavam que
seus filhos integrassem o grupo dos homens cultos. Com a vinda da Familia Real Portuguesa
ao Brasil, surgiu a necessidade de implantar um colégio de instrugao secundaria, culminando,
em 1837, na inauguragdo do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro (Alves et al., 2022).

Durante o periodo do Brasil Império (1822—-1889), o ensino secundario manteve-se
voltado a preparag@o para o ingresso no ensino superior. Observava-se que a frequéncia nesse
colégio de instrucao ocorria, em sua maioria, por parte das elites economicas, havendo apenas
uma pequena parcela composta por filhos de funciondrios publicos, orfaos e filhos de
militares mortos em guerra (Colégio Pedro II, 2014).

No periodo da Republica Velha, foram implementadas reformas no campo
educacional. A primeira foi a Reforma Benjamin Constant (1890), que estabeleceu a duragdo
de sete anos para a conclusdao do ensino secundario. A segunda, a Reforma Joao Luis Alves,
reduziu esse tempo para cinco anos (Alves et al., 2022). Ambas tinham como principal
objetivo a preparagdo para o ensino superior.

Com a Reforma Francisco Campos, ocorreram modificagdes significativas na estrutura
e organizagao do ensino secundario, que passou a ser dividido em dois ciclos: o fundamental,
com duracao de cinco anos, € o complementar, com duragao de dois anos. O primeiro tornou-
se requisito para o ingresso no ensino superior. Além disso, foi instituido um curriculo seriado
e a frequéncia escolar passou a ser obrigatéria. No ciclo fundamental, o curriculo incluia
disciplinas como Portugués, Francés, Inglés, Latim, Alemao (facultativo), Historia e
Geografia, Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais, Fisica, Quimica, Histéria Natural,
Desenho e Musica (Romanelli, 1986, p. 135).

Nesse periodo, ocorreram outras reformas relevantes, como a Reforma Capanema, que
instituiu os cursos colegiais classicos e cientificos, com duragdo de trés anos, os quais, assim
como nos periodos anteriores, também tinham como finalidade preparar os estudantes para o
ingresso no ensino superior. Paralelamente, o ensino técnico-profissionalizante comecava a se
consolidar, porém permanecia separado do ensino secundario (Alves et al., 2022), sendo
destinado as camadas menos favorecidas da populacdo. Ademais, aqueles que cursavam o

ensino profissionalizante ndo tinham acesso ao ensino superior.
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Com a promulgagdo da Lei Organica do Ensino Industrial, por meio do Decreto n°
4.073/1942, oriundo da Reforma Capanema, estabeleceu-se como objetivo “a preparacdo
profissional dos trabalhadores da industria e das atividades artesanais, bem como dos
trabalhadores dos transportes, das comunicagdes e da pesca”. Essa legislacdo atendia,
sobretudo, aos interesses das empresas, ao suprir suas demandas por mao de obra qualificada.

Dessa forma, torna-se evidente que o ensino secundario caminhava para uma formagao
voltada ao mercado de trabalho, atendendo as demandas do setor industrial, sem indicios de
uma preocupagao com o desenvolvimento de conhecimentos multiplos que favorecessem uma
formagao social mais humana e critica.

O ensino secundério e o ensino técnico-profissionalizante configuravam-se de maneira
dual, organizados a partir de critérios de classe social. Enquanto o ensino secundario
destinava-se as elites, preparando-as para o ingresso no ensino superior, 0S Ccursos
profissionalizantes eram direcionados a formagdo para o mercado de trabalho, tendo como
publico-alvo os filhos da classe trabalhadora.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial e no contexto de reconstru¢cao democratica, foi
promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n°® 4.024/1961.
Um dos aspectos relevantes dessa legislagdo foi a substituicdo da nomenclatura “ensino
secundario” por ensino médio. O Titulo VII ¢ dedicado a essa etapa e estabelece que o grau
médio ¢ destinado a formagdo do adolescente. Conforme o art. 34: “O ensino médio sera
ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangera, entre outros, os cursos
secundarios, técnicos e de formacao de professores para o ensino primario e pré-primario”
(Brasil, 1961).

O ginasial correspondia a primeira etapa do ensino médio, com duracdo de quatro
anos, destinada aos estudantes que haviam concluido o ensino primario. J& o colegial
constituia a segunda etapa, com duracao de trés anos (Brasil, 1961).

Durante o periodo da ditadura militar (1964), marcado por censura, restricio de
direitos sociais e violéncia ideoldgica, o cenario educacional também foi profundamente
impactado. A educagdo passou a ser submetida aos interesses do mercado, orientada por uma
logica econdmica e por politicas baseadas no principio da racionalidade tecnocratica
(Evangelista, 2020).

Nesse contexto, foi sancionada a Lei n® 5.692/1971, durante o governo de Emilio
Garrastazu Médici, que fixava as Diretrizes ¢ Bases para o ensino de 1° e 2° graus. Ha

controvérsias quanto a sua classificagdo, uma vez que alguns estudiosos, como Silva et al.
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(2022), interpretam-na como uma Lei de Diretrizes e Bases; contudo, conforme Silva (2022),
trata-se de uma lei ordinaria. Na verdade, o ensino passou a ser compreendido, nesse periodo,
como “instrumentalizagdo para o trabalho e forma de controle ideologico” (Habowski &
Leite, 2022, p. 7).

O art. 1° da Lei n® 5.692/1971 estabelecia que o ensino de 1° e 2° graus tinha como
objetivo proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades, a qualificacdo para o trabalho e ao exercicio consciente da cidadania (Brasil,
1971). Entretanto, essa concep¢ao estava alinhada a uma educagdo de carater tecnicista. O
Ensino Médio ndo era obrigatorio, uma vez que a obrigatoriedade se restringia a faixa etaria
de 7 a 14 anos, correspondente ao 1° grau.

Como heranga desse periodo, observa-se que o Ensino Médio permaneceu voltado as
demandas econOmicas, priorizando a qualificagdo para o trabalho e aprofundando as
desigualdades entre as classes sociais. A burguesia continuava tendo acesso a uma educagao
de melhor qualidade, que a preparava para o ensino superior, contribuindo para a manutengao
do seu status quo.

Com o fim da ditadura militar, iniciou-se um processo de luta por direitos e liberdades
civis e de construcao de uma identidade democratica para o pais, incluindo a reivindicagao por
eleicdes diretas (Alves et al., 2022). Como resultado desse movimento, foi promulgada a
Constituicdo Federal de 1988, que garantiu a educagdo como direito de todos. No que se
refere ao Ensino Médio, o art. 208 estabelece a progressiva universalizacdo dessa etapa,
assegurando sua gratuidade.

A década de 1990 foi marcada por esforcos voltados & melhoria e ao fortalecimento da
educacdo, culminando na promulgagdo da Lei n° 9.394/1996 (LDB), que definiu o Ensino
Médio como a ultima etapa da educagao basica, com duragao minima de trés anos.

Em 1999, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), que propuseram uma formacdo geral voltada ao desenvolvimento de
capacidades investigativas, analiticas e criticas, superando praticas baseadas exclusivamente
na memorizagao (Brasil, 1999).

Posteriormente, outros programas impactaram o Ensino Médio, como o Programa
Ensino Médio Inovador (2009), o ENEM, e o Plano Nacional de Educacido (2014), que
reforcaram a necessidade de praticas pedagogicas inovadoras, curriculos flexiveis e

abordagens interdisciplinares.
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Com o impeachment da Presidenta Dilma Rousseff e a ascensdo de Michel Temer a
Presidéncia, iniciou-se a reforma do Ensino Médio por meio da MP n° 746/2016, convertida
na Lei n° 13.415/2017, introduzindo mudangas como a ampliagdo da carga horaria, os
itinerarios formativos e a flexibilizagdo curricular. Embora apresentada como estratégia para
reducdo da evasdo escolar, a reforma foi amplamente criticada por seu viés mercadologico e
por ter sido implementada de forma unilateral, sem amplo didlogo com a sociedade
(Evangelista, 2020; Motta & Frigotto, 2017).

A resolucao n° 3, de 21 de novembro de 2018, atualizou as diretrizes curriculares do

Ensino Médio e, no Art. 6°, sdo mencionados alguns termos em que se propoe:

II - formacgdo geral basica: conjunto de competéncias e habilidades das areas
de conhecimento previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que aprofundam e consolidam as aprendizagens essenciais do ensino
fundamental, a compreensdo de problemas complexos ¢ a reflexdo sobre
solugdes para eles; III - itinerarios formativos: cada conjunto de unidades
curriculares ofertadas pelas instituicdes e redes de ensino que possibilitam ao
estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o
prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho de forma a
contribuir para a construgdo de solugdes de problemas especificos da
sociedade (...).

Por meio desta Resolucdo, n°® 3/2018, ¢ estabelecida uma relagdo de
complementaridade entre a Formacao Geral Bésica e os Itinerarios Formativos, indicando que
o Ensino Médio, apos sua reforma, deve garantir uma base comum solida, ao mesmo tempo
em que deve promover a flexibilizagdo curricular, o protagonismo juvenil e a articulagdo entre
educacao, trabalho e realidade social.

Entendemos que, apos a lei 13.415/2017, o ensino médio veio sendo reformulado e
adaptado e, por meio da busca de um melhor ensino nesta modalidade, foi sancionada a Lei N°
14.945, de 31 de julho de 2024, que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - LDB,
a fim de definir diretrizes para o ensino médio. Algumas mudangas deram-se, conforme se

pode observar nos artigos:

Art. 26, § 7° A integralizagdo curricular poderd incluir, a critério dos
sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo temas transversais que
componham os curriculos de que trata o caput deste artigo.

Art. 35-C. A formacao geral basica, com carga horaria minima total de 2.400
(duas mil e quatrocentas) horas, ocorrera mediante articulacio da Base
Nacional Comum Curricular e da parte diversificada de que trata o caput do
art. 26 desta Lei.

Paragrafo unico. No caso da formacdo técnica e profissional prevista no
inciso V do caput do art. 36 desta Lei, a carga horaria minima da formagéo
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geral basica serd de 2.100 (duas mil e cem) horas, admitindo-se que até 300
(trezentas) horas da carga horaria da formacgdo geral basica sejam destinadas
ao aprofundamento de estudos de contetdos da Base Nacional Comum
Curricular diretamente relacionados & formacdo técnica profissional
oferecida (Brasil, 2024, art. art.26, art.35).

Entre as mudangas desta lei, temos a distingdo de que a carga horaria passara a ser de
2.400 horas e esta sera dividida entre os contetdos presentes na BNCC e uma parte
diversificada. Entretanto, com esta lei, temos a presenca do curso técnico e, de acordo com a
lei, a institui¢do que optar por segui-lo deve ter uma carga horaria de 2.100 horas e que o
restante seja designado ao aprofundamento de contetidos relacionados a formagao técnica.

Compreendemos que o ensino médio desde o seu surgimento estad sempre em constante
mudanca e adaptagdo; as politicas de busca por melhorias ndo chegam a um consenso sobre
qual o melhor modo de ofertar e garantir uma educagao no ensino médio. O que temos como
evidéncia € que o ensino médio estd sempre em busca de atender as exigéncias de segmentos
empresariais, visto que, em todos os periodos historicos, percebe-se o desejo de adaptar o
ensino aos interesses do mercado de trabalho, seja por meio de cursos técnicos subdivididos
para a classe operaria, como o foi no passado, ou, na atualidade, por meio de cursos
profissionalizantes.

A partir das mudancgas propostas para o Ensino Médio por meio das reformas, as
unidades escolares sdo levadas a reorganizarem seu curriculo e sua organizagdo por
necessitarem atender ao que esta proposto e sancionado pela legislacdo vigente. Diante disso,
na proxima secao, daremos continuidade ao estudo e a analise do tema em questdo a fim de
compreender a presenca ¢ a garantia de uma educagdo integral, mesmo com as reformas
realizadas, especialmente entre as Leis n° 13.415/2017 e a de n° 14.945/2024, que
ocasionaram alteragdes na organizacdo e no curriculo escolar do ensino médio. A anélise tera
como base a Proposta Curricular e Pedagogica do Amazonas, documento que norteia o
curriculo do Centro Educacional de Tempo Integral (CETI) Tarsila Prado de Negreiro

Mendes, no municipio de Humaitd—AM.
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5.0 CURRICULO DO ENSINO MEDIO NO CETI DO SUL DO AMAZONAS: O
CASO DE HUMAITA - AM

Nesta secdo, trataremos do curriculo do CETI Centro Educacional de Tempo Integral
Tarcila Prado Negreiros Mendes, em Humaita, buscando compreender quais elementos sao
apresentados no documento que indicam a preocupacdo com a educagdo integral, ou se
revelam um direcionamento para outra perspectiva formativa.

O CETI ¢ uma instituicdo mantida pela Secretaria de Estado de Educagao e Desporto
do Amazonas (SEDUC). Seu atendimento ocorre exclusivamente no Ensino Médio, etapa
final da Educacdo Basica e de suma importancia para o desenvolvimento dos estudantes, uma
vez que, apos sua conclusdo, estes estardo inseridos de forma mais direta na vida social e no
mercado de trabalho.

O CETI-Humaita foi fundado em 28 de setembro de 2018 e inaugurado oficialmente
por meio de uma cerimdnia realizada em 4 de outubro do mesmo ano; a institui¢ao fica
localizada na BR 230, KM 2,5, no Bairro S@o Cristdévao, tendo como vizinho um conjunto
habitacional que tem crescido devido a expansdo da cidade, a partir de invasdes e ocupagdes
ilegais. Sua criacdo esteve relacionada a demanda da comunidade escolar de Humaita pela
oferta de uma escola de Ensino Médio em Tempo Integral que contasse com uma estrutura
adequada para garantir uma formacao integral aos estudantes. Contudo, o longo periodo de
aproximadamente cinco anos para a conclusao da obra evidencia um atraso significativo, que
pode ser interpretado como um descaso do poder publico diante da necessidade educacional
da populagao local.

O funcionamento da escola ocorria das 7h15min as 17h15min. No ano de 2024, a
institui¢do atendia um total de 425 estudantes, majoritariamente oriundos de familias de classe
média baixa e beneficiarios do Programa Auxilio Brasil. A gestdo escolar era composta por
uma gestora ¢ um administrador; entretanto, considerando o porte da instituicdo e a
modalidade de tempo integral, entende-se que a escola poderia ter contado com uma equipe
gestora e administrativa mais ampla.

A equipe administrativa era composta por quatro profissionais, sendo um secretario e
trés assistentes administrativos. Contava ainda com o apoio de dois coordenadores de area,
uma pedagoga e uma professora responsavel pelo trabalho de apoio pedagodgico. Desse
quadro, aproximadamente 90% dos profissionais possuiam formacdo em nivel superior e

especializagdes, apenas um assistente com formacao técnica (Amazonas, 2024).



61

Em relacdo ao quadro de docentes, a escola contava com um total de 24 professores;
destes, 11 professores tinham carga exclusiva de 40 horas na escola; o restante apenas 20
horas de trabalho na instituicao.

Esses professores possuiam em sua jornada de trabalho o Horario de Trabalho
Pedagégico — HTP, que consiste em um periodo de trabalho dedicado a planejamento de
trabalho; assim, a institui¢do, optou por realiza-lo por area de conhecimento, de modo que
docentes da mesma area pudessem trocar informagdes e vivéncias. Ha, também, um HTP
coletivo com a participagdo de todos os professores, realizado apds a liberagdo dos estudantes;
como apresentado no inicio desta secdo, a escola funcionava até as 17h15m, mas, no periodo
da tarde, os alunos eram liberados as 16h15, permanecendo os profissionais até as 17h15m
para vivenciarem esse momento, bem como para a realizagdo de reunides pedagbdgicas e
administrativas.

Segundo o Projeto Politico Pedagodgico - PPP da instituicdo, havia formacdes
continuadas destinadas aos seus profissionais, as quais eram ofertadas pela Secretaria de
Educacdao do Estado - SEDUC e ocorriam no inicio de cada bimestre. Além disso, eram
oferecidos cursos que ndo possuiam carater obrigatorio, ficando a critério do professor decidir
se participava ou ndo. A institui¢do também oferecia formacao continuada prépria, organizada
pela equipe da Educacdo Especial que realiza Atendimento Educacional Especializado - AEE,
por meio da oferta de cursos de Libras realizados uma vez por semana.

No site QEdu, encontram-se dados do CETI referentes a aprendizagem. Os dados
disponiveis sao do ano de 2023, ndo havendo registros para 2024 ou 2025, e limitam-se as
areas de Lingua Portuguesa e Matematica, tratando do nivel de aprendizagem adequada dos
alunos. Em 2023, o CETI apresentou o percentual de 23% de aprendizagem adequada em
Lingua Portuguesa, o que indica que a maioria dos alunos nao alcangou um nivel considerado
adequado. Em Matematica, o percentual foi muito menor, com apenas 5% de aprendizagem
adequada, evidenciando que a grande maioria dos estudantes ndo atingiu o patamar minimo
esperado, uma vez que apresentaram menos de 25% da aprendizagem considerada necessaria.

Nesse site, também ¢ possivel verificar o desempenho dos alunos a partir de quatro
niveis qualitativos de proficiéncia: avangado, proficiente, basico e insuficiente. O CETI
situava-se entre os niveis basico e proficiente, com 47% dos estudantes classificados no nivel
basico, 30% no nivel insuficiente e 23% no nivel proficiente. Através desses dados, € possivel
perceber que os alunos necessitavam de maior atencdo, exigindo que a escola reflitisse sobre

estratégias para a melhoria da aprendizagem especialmente daqueles classificados no nivel
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insuficiente. Ressaltamos que o foco das acgdes deveria estar na promogdo de uma
aprendizagem mais significativa, favorecendo a educagdo integral e ndo apenas a elevagdo de
indices.

Como em toda institui¢ao escolar, os alunos podem se aprovados, reprovados, ou, por
algum motivo, evadirem da escola. O QEdu auxiliou-nos também em verificarmos a taxa de
rendimento; no CETI, no ano de 2024, as taxas foram: 5,7% de reprovacdo; 3,2% de
abandono e 91.1% de aprovacao. Este site também nos possibilitou verificar o rendimento por
ano: encontramos maior incidéncia de reprovacao e abandono nos 1° anos e 2° anos.

Esse cenario nos 1° e 2° anos ¢ muito preocupante; no entanto, a Secretaria de
Educacao do Estado -SEDUC pensou em estratégias que pudessem auxiliar esses alunos. Mais
a frente, trataremos das unidades curriculares e, entre elas, encontrou-se uma unidade
curricular pensada e ofertada, apenas para o 1° ano, a qual tinha como objetivo servir como
estratégia para que os alunos do primeiro ano se adaptassem ao ensino médio em tempo
integral e ndo abandonassem a escola nem chegassem a evasao.

Ressalta-se que os dados analisados se referem ao ano de 2024, assim como a proposta
curricular que foi pensada para orientar tanto o funcionamento pedagogico quanto o curriculo
da instituicdo, e que também foi elaborada nesse mesmo ano. Dessa forma, tratava-se de uma
politica ainda em processo de implementagao.

Verificamos também os dados registrados referentes ao indice de Desenvolvimento da
Educagao Bésica (IDEB) do CETI, calculado com base nas provas do Sistema de Avaliacao
da Educacdo Béasica (SAEB), que verifica a aprendizagem dos alunos em disciplinas
especificas, sendo Lingua Portuguesa e Matemadtica, e considera também para esta soma a
taxa de aprovacdo. O site QEdu apresenta os resultados do IDEB de 2019, que foi de 4,0; o de
2021, que contou com um aumento minimo indo para 4,2; e, no ano de 2023, caiu novamente
para 4,0.

Nao ¢ de hoje que acompanhamos que, recorrentemente, ¢ valorizado o indice do
IDEB no contexto das escolas de educacdo bésica, apontado como um indicador importante
para a avaliacao da qualidade educacional. Todavia, devemos enfatizar que uma educagao de
qualidade nao se mede limitada aos resultados a partir de indices avaliativos, uma vez que seu
propoésito fundamental estd centrado na promog¢do de uma formagdo integral, que contemple
todas as dimensdes do estudante, visando a uma aprendizagem significativa que o transforme
em sujeito a atuar plenamente em sociedade e nao apenas a ter um bom desempenho nas

avaliacOes externas.
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O CETI, em seu PPP, trata a realizacdo do IDEB e o resultado deste como uma forma
de estratégia para auxiliar a escola e os docentes a buscarem melhorias para a educacao, o que
caminha junto ao que afirmamos acima.

Para realizarmos um estudo acerca do curriculo do CETI , com o objetivo de buscar
compreender como o compromisso com a educacdo integral ¢ executado na escola, foram
considerados documentos especificos, que nos possibilitaram conhecer a realidade da escola e
o que se desejava alcangar e por quais caminhos seguir: o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
de 2024, que nos possibilitou identificar a realidade escolar; o documento orientador
Implementacdo e Reestruturacdo do Ensino Médio (2025), e a Proposta Curricular e
Pedagogica do Ensino Médio (2021), como principal documento.

Um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) ndo se constitui como um documento
elaborado por obrigatoriedade institucional ou legal, mas como um instrumento intencional e
comprometido com uma educacdo de qualidade, que promove a reflexdo coletiva sobre a
realidade escolar, seus problemas e desafios. Deste modo, o PPP orienta a a¢do educativa e
propicia experiéncias democraticas, ao ser construido de forma participativa envolvendo
alunos, pais, funciondrios e comunidade escolar, assim como também explicitar escolhas
politicas e pedagdgicas da comunidade escolar (Veiga, 2013).

No PPP do Centro Educacional de Tempo Integral Tarcila Prado de Negreiro Mendes,
por todo seu documento, nota-se que ele “vai muito além do curriculo escolar”, que se
preocupou e foi criado pensando na sua comunidade, no seu publico, buscando favorecer ou
desenvolver no seu aluno uma formagdo integral em seus aspectos cognitivos, fisicos,

emocionais e sociais, conforme consta em alguns trechos do documento:

Uma escola de ensino médio em tempo integral preparada ¢ equipada para
oferecer uma formacao integral aos alunos do ensino médio (Humaita, PPP
CETL p.10);

Tem o compromisso de formar cidaddos historicamente constituidos,
autdbnomos, criticos e criativos. Proporcionando o desenvolvimento cognitivo
¢ afetivo para responder a demandas e exigéncias atuais como agentes
modificadores de seus meios, sabedor de direitos e deveres (PPP CETI,

p-31);

Oportuniza, assim, aprendizagens significativas em todas as areas de
conhecimento visando ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
intelectuais, sociais, éticas e estéticas necessarias a formagdo de um ser
humano apto a interagir na sociedade do seu tempo e capaz de interferir
construtivamente na realidade socio-economica- cultural (PPP CETI, p.37).
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A educagdo integral, como exemplificada na se¢do 3, busca promover no aluno o
desenvolvimento das suas multiplas dimensdes como sujeito; e um projeto politico-
pedagdgico de uma instituigdo escolar deve buscar e deixar claro que isto € um compromisso
educacional. Veiga (2013) estabelece que o Projeto Politico-Pedagogico exige a definigdo
clara dos fins da escola e do tipo de formag¢ao humana que se pretende realizar. Nesse sentido,
o documento analisado explicita essa intencionalidade ja em suas primeiras paginas, ao
afirmar que a escola estava “preparada e equipada para oferecer uma formagdo integral aos
alunos do ensino médio”, evidenciando que a educacdao integral constituia a finalidade
formativa do CETL

Sobre o curriculo, o PPP enfatiza que “o curriculo da escola procura acompanhar as
transformagdes desafiadoras, levando em consideragao as diferengas culturais, voltado para o
cidadao protagonista” (Amazonas, 2024, p.43). Portanto, compreendemos que o curriculo
esperado para o CETI ndo se constituia como um documento neutro, conforme aponta Tomaz
Tadeu da Silva, ao afirmar que o curriculo ¢ social e historicamente construido e atravessado
por relagdes de poder (Silva, 2024).

Segundo enfatiza o PPP da institui¢do, trata-se de um curriculo dindmico, que
reconhece que a sociedade estd em constantes transformacdes, as quais devem estar presentes
no cotidiano da escola, sendo discutidas e problematizadas no processo educativo. Além
disso, ao considerar as diferengas culturais dos estudantes que chegam a escola, os quais sdo
portadores de experiéncias, saberes e identidades diversas, o documento reforga a
compreensao do aluno como protagonista do processo educativo.

A seguir, daremos continuidade a este estudo, apresentando o curriculo da instituicao

escolar CETI Tarsila Prato.

5.1 O Curriculo Escolar do CETI

Dando continuidade ao nosso estudo, prosseguiremos com a andlise da Proposta
Curricular e Pedagogica do Ensino Médio, elaborada no ano de 2021, a qual se configura
como um documento orientador das praticas pedagogicas destinadas a oferta do Ensino Médio
na rede estadual do Amazonas, a partir do ano letivo de 2022. O documento tem como
objetivo central ofertar as escolas um curriculo que oportunize aprendizagens essenciais
capazes de possibilitar aos estudantes o enfrentamento dos desafios contemporaneos,

contribuindo, a0 mesmo tempo, para a formag¢ao de cidaddaos conscientes, €ticos e



65

responsaveis, aptos a participarem da sociedade e a fortalecerem a democracia (Amazonas,
2021).

Ressalta-se que a Proposta Curricular do Novo Ensino Médio estd em consonancia
com a Lei n°® 9.394/1996, especialmente no que se refere ao art. 35, que estabelece como uma
das finalidades do Ensino Médio a consolidagdo e o aprofundamento das aprendizagens do
Ensino Fundamental, possibilitando ao educando o prosseguimento dos seus estudos. Além
disso, evidencia-se, na Proposta Curricular, o interesse do estado do Amazonas em promover
o desenvolvimento do protagonismo juvenil, articulado a construgdo do projeto de vida dos
estudantes, de modo a favorecer tanto a continuidade dos estudos quanto a inser¢ao
qualificada no mundo do trabalho.

Assim, o estado do Amazonas concebeu o Ensino Médio em Tempo Integral com o
objetivo de formar estudantes por meio de uma proposta pedagdgica multidimensional, a ser
realizada por uma jornada escolar ampliada e orientada ao desenvolvimento de competéncias
cognitivas e socioemocionais. Nesse sentido, esse modelo organizou-se a partir de um
curriculo composto pela formacao geral béasica e por uma parte diversificada, sendo esta
ultima voltada a ampliagdo e a consolidacdo dos conhecimentos em Lingua Portuguesa,
Matematica e nas demais areas do conhecimento, ao mesmo tempo em que se buscou
assegurar a educagdo integral dos estudantes (Amazonas, 2021).

Conforme discutido na sec¢do anterior, o Ensino Médio foi submetido a mudangas
significativas a partir da Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n® 13.415/2017. Entre
seus principais objetivos, destacam-se a flexibilizagdo curricular ¢ a ampliagdo da carga
horaria dessa etapa da Educagao Bésica. Nesse contexto, o curriculo do Ensino Médio passa a
ser organizado pela articulagdo entre a Formagdo Geral Bésica (FGB) e os Itinerarios
Formativos (IFs), que, conjuntamente, estruturam a proposta formativa dessa etapa de ensino.

Segundo a Proposta Curricular, deve-se buscar “viabilizar possibilidades para a
constru¢do de uma sociedade mais ética, humana, justa, inclusiva, democratica e
participativa” (Amazonas, 2021, p. 46). Com vistas a alcangar tais objetivos, o documento
estabelece principios norteadores que orientam a organizagdo curricular, entre os quais se
destacam: o protagonismo juvenil, a formacao integral, a interdisciplinaridade, os temas
contemporaneos transversais, a equidade de género e raga e a equidade urbano-rural,

principios estes que serdo explicitados mais adiante.
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Na préxima subse¢@o e na seguinte, apresentamos em que momentos do documento
encontramos a presenca da garantia e das formas que o estado do Amazonas buscou

proporcionar e garantir a educacao integral.

5.2 O Protagonismo Juvenil no CETI

O protagonismo juvenil, principio defendido na Proposta, contribui para a construgao
do projeto de vida do estudante, ao considerar seus anseios, interesses e aspiragdes. A
Proposta Curricular refor¢a também o compromisso da escola com a educagdo integral, na
medida em que promove a formagdao de sujeitos ativos, capazes de participarem de suas
proprias decisdes e de lidarem criticamente com os desafios do cotidiano. Observa-se que o
principio da formagdo integral do educando ¢ um compromisso assumido pelo Estado em
relacdo a sua efetivacdo, de forma documental, ao explicita-lo por meio do curriculo. Outro
principio norteador ¢ a interdisciplinaridade, entendida como um processo de interatividade
mutua entre as areas do conhecimento, a qual promove a articulagdo dos saberes escolares e
sua relagdo com situagdes reais, contribuindo para a reflexdo critica e a compreensdo da
realidade (Amazonas, 2021).

Por sua vez, os temas transversais sdo questdes que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, expressos em valores, atitudes e conceitos relacionados a democracia,
a cidadania e aos direitos humanos, sdo contemplados na Proposta, a qual propde trabalha-los
de forma articulada aos componentes curriculares e as habilidades, de maneira interdisciplinar
(Amazonas, 2021). Dessa forma, conteudos de disciplinas obrigatorias, como Matematica,
podem ser utilizados para facilitar e inserir a abordagem de temas como a educacao
financeira, o que contribui para a compreensdo critica do educando sobre a realidade
financeira em que ele estd inserido, de modo a auxilid-lo em seu dia a dia. Os dois ultimos
principios norteadores sao convergentes, pois orientam a constru¢do de um curriculo
comprometido nao apenas com a igualdade formal, mas com a promog¢do da equidade de
género, raga ¢ dos diferentes contextos territoriais, urbanos e rurais, reconhecendo as
desigualdades historicas que marcam esses grupos e assim busca-se fortalecé-los através de
sua inserc¢ao no curriculo.

Até o referido momento, foram abordados aspectos gerais do inicio da Proposta
Curricular do Amazonas, tais como seus fundamentos, principios e objetivos. A partir deste
ponto, a analise passa a concentrar-se na organizagao curricular, na carga horaria e em outros

aspectos relevantes para o presente estudo.
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O curriculo organiza-se a partir da Formacdo Geral Bésica e dos Itinerarios
Formativos, orientados pelos eixos estruturantes, sendo as unidades curriculares
compreendidas como formas de organizacdao, complementacdo e a flexibilizacdao curricular.
Entretanto, vale ressaltar que cada unidade escolar podia organizar seu curriculo de uma
forma que melhor correspondesse aos seus contextos e as suas condigdes institucionais,
conforme previsto na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

A Formacao Geral Bésica segue as alteracdes introduzidas pela Lei n® 13.415/2017 e ¢
composta por uma parte comum do curriculo. Segundo a Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio e a Proposta Curricular do Amazonas, essa formagao estd organizada por areas
do conhecimento, a saber:

» Linguagens e suas Tecnologias,

» Matematica e suas Tecnologias,

» Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
» Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

No Amazonas, o 6rgdo responsavel pelo sistema de ensino definiu que o curriculo do
Ensino Médio contaria com uma carga horéria total de 3.000 horas. Desse total, at¢ 1.800
horas eram destinadas @ Formacdo Geral Bésica, enquanto o restante da carga hordria seria
complementado pela flexibilizagdo do curriculo, pela parte diversificada do curriculo,
correspondente aos Itinerarios Formativo, que totalizaram no minimo 1.200 horas. Neste
momento, a analise concentra-se na Formagao Geral Basica; posteriormente, serdo abordados
os Itinerarios Formativos.

Antes de adentrarmos detalhadamente em cada area de conhecimento, apresentamos o
quadro da estrutura curricular que o ensino médio em tempo integral que o CETI Tarsila
Prado seguia, conforme orientagdes dadas pelo Estado frente a sua Secretaria de Educagao.
Salientamos que a estrutura curricular apresentada a seguir, segue sendo a disponibilizada pela
Proposta Curricular e Pedagédgica do Ensino médio — 2021, documento informado pela prépria
instituicdo como sendo sua base. Todavia, temos também mais um documento, que sera
apresentado mais a frente. Por ora, mantemos foco apenas na Proposta Curricular e

Pedagdgica do Ensino médio — 2021 em primeiro momento.



Quadro 6: Estrutura Curricular do CETI Tarsila Prado.
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Area do Conhecimento:

Linguagem e suas | Lingua Portuguesa Artes Educacao Fisica Lingua Inglesa
Tecnologias.

1° Série 120 Horas Anuais 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais
2° Série 80 Horas Anuais 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais
3° Série 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais
Carga Horaria Total 240H 120H 120H 120H

Fonte: Criado pela autora.

Quadro 7: Estrutura Curricular do CETI Tarsila Prado

Area do Conhecimento:

Ciéncias da Natureza e

suas Tecnologias.

Fisica

Quimica

Biologia

1° Série 40 Horas Anuais 80 Horas Anuais 80 Horas Anuais
2° Série 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais
3° Série 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais
Carga Horaria Total 120H 160H 160H
Fonte: Criado pela autora.
Quadro 8: Estrutura Curricular do CETI’Tarsila Prado
Area do Conhecimento:
Matematica e suas tecnologias Matematica
1° Série 80 H
2° Série 80H
3° Série 40 H
Carga Horaria Total 200H

Fonte: Criado pela autora.




Quadro 9: Estrutura Curricular do CETI Tarsila Prado
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Area do Conhecimento:

Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas

Historia

Geografia

Sociologia

Filosofia

1° Série 80 Horas Anuais 80 Horas Anuais 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais
2° Série 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais
3° Série 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais 40 Horas Anuais
Carga Horaria Total 160H 160H 120H 120H

Fonte: Criado pela autora

Através da Proposta Curricular e Pedagogica do Amazonas, também encontramos
separadamente aquilo que a Secretaria de Educagdo do Estado espera de cada éarea de
conhecimento, assim como também de seus itinerarios formativos. Desta forma, damos
continuidade a esta analise. A primeira area de conhecimento ¢ Linguagens e suas
Tecnologias, tendo a Lingua Portuguesa como um dos seus componentes; segundo a proposta
curricular, essa area reconhece e busca promover a formagdo integral do estudante,
enfatizando, ao longo de sua organizagdo, o desenvolvimento de competéncias comunicativas,
criticas e culturais. O documento destaca, de forma recorrente, que a formagao integral
constitui-se como um de seus objetivos, além de evidenciar que a Lingua Portuguesa contribui
para a insercao do estudante no mundo do trabalho, na medida em que desenvolve habilidades
de leitura, escrita, argumentagao e participagdo social (Amazonas, 2021).

O segundo componente ¢ Artes, que, por meio de seus conteudos e praticas, contribui
para a educacdo integral ao favorecer o desenvolvimento da subjetividade humana,
promovendo a autonomia do estudante nos processos de criagdo e estimulando uma postura
critica em suas interpretagdes artisticas. A Educacgdo Fisica, embora possa ser compreendida
como disciplina voltada para a pratica esportiva e de lazer, ¢ concebida pela proposta
curricular de maneira ampliada, ao explicitar que “ndo se atém ao treinamento esportivo”
(Amazonas, 2021, p. 82), mas atua na formagdo integral do estudante, fortalecendo o
protagonismo juvenil e contribuindo para a construgdo do projeto de vida.

J& a é4rea de Lingua Inglesa buscava ampliar as possibilidades de comunicagdo e de
insercdo cultural dos estudantes, especialmente daqueles oriundos de grupos socialmente

vulnerabilizados, promovendo a aproxima¢dao com outras culturas e o acesso a diferentes




70

contextos sociais e profissionais, ja que também o dominio dessa lingua poderia auxiliar na
inser¢ao do individuo no mercado de trabalho.

De forma geral, a Area de Linguagens e suas Tecnologias evidencia, por meio de seus
componentes curriculares, a preocupagdo com a formagdo integral dos estudantes, ao
oportunizar o exercicio do protagonismo juvenil, a constru¢do do projeto de vida e a
valorizagdo de suas realidades, contemplando, em cada componente, aspectos da diversidade
cultural e regional amazonense (Amazonas, 2021).

A Area de Matematica e suas Tecnologias apresenta um conjunto de trés principios
que orientam sua organizagdo curricular: o primeiro refere-se ao desenvolvimento do
pensamento matematico voltado para a compreensdo de situagdes relacionadas ao mundo do
trabalho, ao privilegiar o raciocinio légico e a resolucao de problemas do cotidiano. O
segundo principio esta associado a contextualizagdo dos conhecimentos matematicos,
considerando os contextos amazonicos € a diversidade cultural dos estudantes. A Matematica
também ¢ compreendida como componente fundamental para a formacdo integral pois
contribui para o desenvolvimento da autonomia, da criticidade e da capacidade de atuacao
consciente dos estudantes em seu meio social.

Na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, o curriculo se organiza a partir de
trés componentes curriculares: biologia, quimica e fisica. Cada componente curricular tem um
objetivo especifico para ser desenvolvido; a biologia visa a andlise do cotidiano; a fisica foca
na apropriacdo da linguagem cientifica e, por sua vez, a quimica busca desenvolver o
conhecimento dos aspectos naturais e a alfabetizacao cientifica.

A proposta curricular afirma o compromisso com a educagdo integral, ao promover
uma aprendizagem significativa para o estudante (Amazonas, 2021). Também, pelo que se
observa no documento curricular, esta area contribui para o fortalecimento do protagonismo
juvenil e para a construgao do projeto de vida, além de possibilitar o trabalho interdisciplinar,
uma vez que os conhecimentos desses componentes se complementam e se articulam entre si.

A ultima éarea de conhecimento ¢ a de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, cuja
apresentacao inicial evidencia o compromisso com a formacdo humana e integral dos
estudantes. A proposta curricular destaca que essa area, por meio de seus componentes,
contribui para o desenvolvimento critico e social do educando: a sociologia possibilita o
questionamento das acdes e das estruturas sociais e politicas; a filosofia instiga o pensamento
critico e reflexivo; a histéria promove a compreensao das mudancgas e dos conflitos sociais e

historicos; e a geografia, por sua vez, objetiva levar o educando a compreender o ser humano
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em sua relacdo com o espago € com o mundo. Dessa forma, a area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas favorece uma maior articulagdo do estudante com a sociedade, fortalecendo
a autonomia, o protagonismo juvenil e a construgao do projeto de vida (Amazonas, 2021).

A partir do estudo e leitura dos documentos da instituicdo e daqueles que sao
norteadores das praticas escolares a serem desenvolvidas, foi possivel analisar e compreender
que a carga horaria de tais areas de conhecimento e de suas respectivas disciplinas apresenta
de forma oculta um objetivo; embora ndo esteja explicitada uma hierarquiza¢ao entre os
componentes curriculares, ¢ possivel notar uma maior centralidade voltada para disciplinas
como a lingua portuguesa e a matematica. Assim, ¢ possivel afirmar que este modo de
organizagdo e hierarquizag¢do ndo ¢ neutro, tendo em vista que hé a intencionalidade/objetivo
de se fortalecer aspectos como os demandados pelo modo de produgdo capitalista,
promovendo a formagdo de mao de obra para atender as exigéncias do mercado de trabalho,
sendo cidaddos apenas reprodutores de conhecimentos.

Entende-se, assim, que o foco do Ensino Médio esta voltado para a valorizacdo das
competéncias instrumentais, que buscam auxiliar no aumento da produtividade, do raciocinio
logico, para atender as exigéncias do mercado de trabalho. Podemos observar pontos de
contradi¢do entre os discursos do Projeto Politico-Pedagogico e demais documentos que
embasam teoricamente a pratica escolar, voltados para o fortalecimento e o compromisso com
a formagdo integral, e a pratica curricular de fato efetivada. Por exemplo, as disciplinas das
areas de conhecimento denominadas como Ciéncias Sociais e Aplicadas, que sdo
fundamentais para o desenvolvimento critico e politico dos estudantes, sdo secundarizadas,
com cargas horarias muito pequenas e sendo quase que impossivel se desenvolver um trabalho
solido com os educandos.

A proposta curricular da institui¢io enfatiza que a Area de Ciéncias Sociais tem maior
compromisso com a educagao integral, mas perguntamos: como desenvolver uma educagao
voltada para a educagdo integral com um periodo de 1 aula semanal? O que se tem na pratica
¢ um curriculo que tende a reproduzir desigualdades sociais, ao priorizar uma formagao
centrada na inser¢do do aluno para o mercado de trabalho, quando, na realidade, o que se
deveria buscar e ser proporcionado era uma formagao omnilateral e emancipatoria para que os
alunos facam uso dos seus direitos a uma educacdo em tempo integral e busquem maiores
oportunidades na instituicao.

Ainda no ambito desta area de conhecimento, o documento destaca que os

componentes curriculares devem incorporar temas que facam parte e estejam presentes na
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realidade dos estudantes amazonenses. Evidéncia desse compromisso ¢ o fato de que, além
das habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular, a proposta contempla 14
habilidades elaboradas especificamente para o estado do Amazonas (Amazonas, 2021).

Essas habilidades demonstram o empenho do sistema de ensino em valorizar e
fortalecer os saberes, as tradicdes e as vivéncias do contexto amazodnico, contemplando
realidades indigenas, quilombolas e urbano-rurais; estas habilidades especificas desenvolvidas
para os estudantes amazonenses se expandem através e pelas disciplinas da Area de
Conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A seguir, apresentamos algumas

destas.

Quadro 10: Habilidades Especificas do Amazonas.

Habilidades especificas para estudantes Amazonenses.

(EM13CHS107AM): Conhecer e valorizar as crengas, conhecimentos e saberes tradicionais dos povos
indigenas, afro-brasileiros e mestigos amazdnicos, comunidades caboclas, ribeirinhas e quilombolas.

(EM13CHS108AM): Participar da promogao do respeito e da tolerancia as diferentes
manifestagdes de consciéncia e crengas, assegurando o livre exercicio do pensamento filosofico, ideologico e
religioso no espaco Amazodnico.

(EMI13CHS607AM): Investigar a formacdo ética, politica e socioecondmica dos grupos e comunidades
amazonicas/amazonicas, em diferentes tempos e espacos.

(EM13CHS608AM): Promover e contribuir na realizagdo de agdes em escala local, regional e nacional para a
formacdo de sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a cooperagdo, a autonomia, o empreendedorismo, a
convivéncia democratica, solidaria e fraterna.

(EM13CHS207AM): Compreender ¢ analisar a formagao historica e geografica do espaco amazonico e seu
processo de ocupagdo territorial.

(EM13CHS208AM): Identificar e valorizar a diversidade e pluralidade étnica e cultural da populagdo
amazodnica (indigenas, quilombolas, ribeirinhos e migrantes de matrizes americana, africana, asiatica, europeia e
oriental).

(EM13CHS506AM): Conhecer e valorizar a identidade amazdnica/amazdnida considerando a diversidade
sociocultural e étnica.

(EM13CHS308AM): Engajar-se em agdes que promovam ajuda humanitaria as populac¢des vitimas de desastres
ambientais e de outras naturezas.

(EM13CHS405AM): Compreender e refletir acerca das multiplas dimensdes do mundo do trabalho levando em
consideracdo o contexto amazdnico. Suas atividades materiais, produtivas € os processos sociais inerentes a
realizagdo do trabalho que conferem significado aos individuos no tempo e no espaco.

(EM13CHS406AM): Desenvolver o empreendedorismo e a produtividade criativa dos estudantes no
planejamento e na realizagdo de seu projeto de vida, considerando suas qualidades e aptiddes pessoais.

(EM13CHS407AM): Conhecer o processo de disputas, lutas e reivindicagdes por direitos trabalhistas no Brasil
e no Amazonas, assim como as diferentes legislagdes referentes a tematica, promulgadas ao longo da histéria de
nosso pais.

Fonte: Elaborado pela propria autora.
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Compreendemos que o estado do Amazonas, por meio de sua proposta, evidenciou um
esforco para valorizar os saberes e conhecimentos especificos da regido amazonense
demonstrado em cada habilidade especifica, e isto ¢ muito bom, pois contribui para uma
educagdo integral ao proporcionar aproximagdo com a realidade do estudante. Todavia,
observamos que tais habilidades se restringem apenas a historia, geografia, sociologia e
filosofia. Por que ndo abordar ainda mais a realidade dos povos amazonenses também em
disciplinas como portugués, ao propor na literatura um estudo de escritos de autores
amazonenses, por exemplo?

Como pudemos observar, o desenvolvimento de tais habilidades apenas em disciplinas
da area de ciéncias humanas e sociais, as quais, como ja exposto, apresentam uma carga
horaria menor que as demais, evidencia uma hierarquizacdo entre disciplinas como
matematica e portugués em detrimento das disciplinas de historia, sociologia e as demais.

Assim, os conhecimentos voltados para o aprofundamento de assuntos como cultura,
identidade e diversidade amazonica, centrados apenas nas disciplinas da Area de Ciéncias
Sociais, como ja exposto, revelam, com maior for¢a, a contradi¢do em relagdo a educagdo
integral por ter uma préatica curricular fragmentada. Outro ponto que percebemos € a presenca
de habilidades voltadas para o empreendedorismo, para a preparagdo para o mercado de
trabalho, o que evidencia a nitida preocupag¢dao com o modo de producdo capitalista e colabora
com a desigualdade estrutural.

Mesmo alegando constantemente que a educacao integral era um compromisso e que
este era e seria efetivado por meio de seu curriculo, a contradi¢do ¢ bastante presente:
compromisso ou apenas falas apenas por obrigagdo? Acredito que apenas falas, tendo em vista
que ha mais pontos que se contrapdem a educac¢do integral do que caminham para ela. Outro
ponto que continuaremos nossa discussdo ¢ em relagdo a outro ponto de organizacdo do
curriculo escolar.

Como ja exposto, o curriculo do Ensino Médio ¢ composto pela Formagao Geral
Basica (FGB), apresentada anteriormente; sendo assim, na sequéncia, procederemos a analise
da parte flexivel do curriculo, correspondente aos Itinerarios Formativos.

A Portaria MEC n°® 1.432, de 28 de dezembro de 2018, define os Itinerarios
Formativos como o “conjunto de situagdes e atividades educativas que os estudantes podem
escolher conforme seus interesses, para aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais
areas do conhecimento e/ou na formacao técnica e profissional, com carga horaria total

minima de 1.200 horas” (Brasil, 2018). Tal concepg¢ao incorpora ao curriculo do Ensino
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Médio o discurso da flexibilizacdo e do protagonismo juvenil, apresentando os itinerarios
como estratégia para a constru¢do do projeto de vida dos estudantes.

A Proposta Curricular ¢ Pedagogica do Amazonas propde a organizagdo dos
Itinerarios Formativos (Amazonas, 2021), conforme se segue:

» ltinerarios Formativos: organizados por areas do conhecimento, com o objetivo de
aprofundar aprendizagens e possibilitar a aplicacdo de conceitos em contextos sociais,
culturais e do mundo do trabalho, articulando teoria e pratica.

» Itinerarios Formativos Integradores: organizados a partir da integragdo entre duas ou
mais areas do conhecimento, podendo articular-se, quando pertinente, a Formacao
Técnica e Profissional, com vistas a superagdo da fragmentacdo curricular e ao
desenvolvimento de aprendizagens interdisciplinares.

» [Itinerarios Formativos Orientados para o Aprofundamento: voltados ao
aprofundamento e a ampliagdo dos aspectos cognitivos em 4reas especificas do
conhecimento, desenvolvendo-se a partir dos eixos estruturantes e buscando fortalecer
o protagonismo juvenil e a continuidade dos estudos.

> Itinerarios Formativos com Enfase na Formagio Técnica e Profissional: organizados a
partir dos eixos estruturantes e orientados para a qualificagdo profissional dos
estudantes, devendo observar as diretrizes e a oferta prevista no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos - CNCT.

Ainda que a Proposta Curricular do Amazonas apresente diferentes Itinerarios
Formativos, nao se observa no documento a colocacdo de hierarquias entre eles, mas uma
indicacdo de possibilidades de organizagdo que poderiam ser selecionadas pelas escolas
conforme suas condig¢des objetivas de oferta e sua realidade socio territorial. Essa orientagdo
transfere para as instituigdes a responsabilidade de adaptagao curricular, o que, por um lado,
ampliava a autonomia pedagdgica e, por outro, evidenciava os limites impostos pelas
desigualdades estruturais entre as escolas.

Os itinerarios formativos sdo apresentados na Proposta Curricular e Pedagdgica como
uma forma estratégica de flexibilizagdo, protagonismo juvenil e fortalecimento da educacao
integral; entretanto, também encontramos nesta uma contradicdo bastante evidente em
relacdo a falsa ilusdo de que o estudante teria plena liberdade de escolha sobre o que e como
estudar, quando, na verdade, esta escolha era limitada, pois esta dependeria da realidade, das

possibilidades, da demanda ou até mesmo da boa vontade da instituicao, o que leva a ocorrer e
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fortalecer ainda mais as desigualdades educacionais, que se busca eliminar do chio da escola

mas que parecem cada vez mais se solidificar.

Ressalta-se ainda que cada forma de organizagdo curricular, no ambito dos Itinerarios

Formativos, desenvolve-se a partir dos eixos estruturantes, os quais orientam a proposicao de

experiéncias de aprendizagem que consideram as diferentes realidades dos estudantes,

contribuindo para sua formacdo pessoal e profissional e para a efetivacdo de uma formacao

integral (Amazonas, 2021). Dessa forma, a Proposta Curricular do Amazonas organiza os

eixos estruturantes em quatro dimensdes:

Quadro 11: Eixos estruturantes

Eixos estruturantes

Objetivo

Foco Pedagogico

Investigacdo
Cientifica

Enfase em ampliar a capacidade dos estudantes
de investigar a realidade, compreendendo,
valorizando e aplicando o conhecimento
sistematizado, por meio da realizagdo de
praticas e produgdes cientificas relativas a uma
ou mais Areas de Conhecimento, 3 Formacdo
Técnica e Profissional, bem como a tematicas
de seu interesse.

Os estudantes participam da
realizagdo de uma pesquisa
cientifica, compreendida como
procedimento privilegiado e
integrador de  4reas e
componentes curriculares.

Processo Criativo

Expandir a capacidade dos estudantes de

idealizar e realizar projetos  criativos
associados a uma ou mais Areas de
Conhecimento, a Formagdo Técnica e

Profissional, bem como a tematicas de seu
interesse.

Os estudantes participam da

realizacdo de projetos
criativos, por meio da
utilizagdo e integragdo de
diferentes linguagens,
manifestacdes sensoriais,
vivéncia artisticas, culturais,
midiaticas e cientificas
aplicadas.

Ampliar a capacidade dos estudantes de
investigar a realidade, compreendendo,
valorizando e aplicando o conhecimento
sistematizado, por meio da realizagdo de
praticas e produgdes cientificas relativas a uma
ou mais Areas de Conhecimento, a2 Formagio
Técnica e Profissional, bem como a tematicas
de seu interesse.

Os estudantes participam da
realizagdo de uma pesquisa
cientifica, compreendida como
procedimento privilegiado e
integrador de  4reas e
componentes curriculares.

Mediacao e
Intervengao
Sociocultural
Empreendedorismo

Expandir a capacidade dos estudantes de
mobilizar conhecimentos de diferentes areas
para empreender projetos pessoais ou
produtivos articulados ao seu projeto de vida.

Os estudantes sdo estimulados
a criar empreendimentos
pessoais ou produtivos
articulados com seus projetos
de vida, que fortalecam a sua
atuagdo como protagonistas da
sua propria trajetoria.

Fonte: Brasil (2021)

De acordo com Amazonas (2021), estes eixos estruturantes buscam promover o

desenvolvimento do pensamento critico, cientifico e investigativo dos estudantes, valorizando
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a criatividade, a inovagdo e a capacidade de lidar com problemas reais. Além disso, visam
favorecer a participagdo social dos sujeitos, por meio do didlogo e da intervengdo na
realidade, estimulando a construcdo de mudancas na sociedade. Por fim, o eixo do
empreendedorismo ¢ compreendido para além da logica estritamente mercadologica,
enfatizando o desenvolvimento da autonomia, do protagonismo juvenil e da elaboracdo do
projeto de vida.

Tais eixos evidenciam através de seu documento que os 6rgaos normativos desejavam
estimular o desenvolvimento dos estudantes do ensino médio na perspectiva da educacao
integral, ao propor vivéncias educativas que dialogam com sua realidade social, cultural e com
o contexto contemporaneo; mesmo o eixo do empreendedorismo, apresentando, entre seus
objetivos, a preparagdo para o mundo do trabalho, ele ndo se limita a essa dimensdo, pois
buscam também o fortalecimento da autonomia, do protagonismo juvenil e da capacidade de
os estudantes elaborarem e conduzirem seus proprios projetos de vida.

O eixo empreendedorismo, mesmo sendo apresentado que nao tem como foco apenas
a logica mercadoldgica, evidencia a presenca de ideédrios neoliberais por apresentar ao
estudante uma responsabilidade individual sobre seu fortalecimento no meio social.

Os itinerarios formativos sao trabalhados durante todo o ensino médio; em relagdo ao
estado do Amazonas, nas escolas de tempo integral, segue-se uma carga horaria de 2.400horas
e sdo compostos por: Unidades Curriculares Comuns — UCC, Unidades Curriculares de
Aprofundamento - UCA e Unidades Curriculares Eletivas podendo ser Livres — UCE ou
Orientadas — UCEO (Amazonas, 2021).

Quadro 12: Distribui¢io da Carga Horaria

1° serie 2° serie 3° serie
JGB — Jornada Integral 760horas 560horas 480horas
IF — Jornada Integral 640horas 840horas 920horas

Fonte: Criado pela autora (2026).

Segundo as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio - DCNEM, Portaria 1.432 de 2018,
Unidades curriculares sdo “elementos com carga horaria pré-definida, formadas pelo conjunto
de estratégias, cujo objetivo ¢ desenvolver competéncias especificas, podendo ser organizadas
em areas de conhecimento, disciplinas, modulos, projetos, entre outras formas de oferta”

(Amazonas, 2021).
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Com base nas DCNEM, a Proposta Curricular e Pedagogica do Amazonas propde que
as Unidades Curriculares Comuns (UCC) organizassem-se em sete unidades, as quais visavam
ao enriquecimento do curriculo, a incorporagao de valores universais e ao desenvolvimento de
competéncias relevantes para o projeto de vida dos estudantes. Essas unidades também
contemplavam o uso consciente das tecnologias digitais e promoviam a valorizagdo da
interculturalidade e da diversidade amazonica, sendo estes saberes desenvolvidos de forma
interdisciplinar.

As unidades curriculares comuns ofertadas no Amazonas eram: projeto de vida,
projetos integradores, cultura digital, educacdo financeira, fiscal e empreendedora,
interculturalidade e diversidade amazdnica, projeto ambiental e sustentabilidade e, por tltimo,

estudos orientados. No quadro a seguir, apresentaremos aspectos de cada unidade curricular:

Quadro 13: Unidades Curriculares Comuns — ICC.

Unidades Carga Horaria para Aspectos
Curriculares escolas em tempo
Comuns. integral.

Ofertado ao longo dos trés anos do Ensino Médio,
tem como objetivo orientar os estudantes em suas
escolhas, promover o autoconhecimento, apoiar a
superacao de desafios, possibilitar a compreensao
do mundo do trabalho ¢ contribuir para a
formagao integral dos sujeitos.

Projeto de vida 240 Horas

Ofertados ao longo dos trés anos do Ensino
Médio, tem a finalidade de promover o
aprofundamento nas areas de conhecimento,
desenvolvimento de agdes interdisciplinares e a
elaboragdo de solugdes criativas e sustentaveis
para problemas sociais presentes na comunidade
escolar. Esses projetos estruturam-se a partir de
temas integradores, como STEAM,
midiaeducacdo, protagonismo juvenil ¢ mediagdo
de conflitos.

Projetos integradores 240 Horas

Ofertada na 1* série do Ensino Médio, tem como
objetivo promover a reflexdo critica sobre as
Cultura digital 80 Horas tecnologias digitais ¢ seus impactos no mundo
contemporaneo, bem como estimular o uso
responsavel, ético e consciente das tecnologias.

Ofertada na 1* série do Ensino Médio, tem por
objetivo desenvolver a capacidade de transformar
ideias em solugdes relacionadas ao planejamento e

Educagao financeira, a organiza¢do da vida financeira, promovendo o
fiscal e 80 Horas conhecimento  sobre  consumo  consciente,
empreendedora produtos financeiros basicos, nog¢des de tributacdo

e gestdo financeira pessoal, articulando esses

saberes ao incentivo a autonomia € ao
empreendedorismo.

Interculturalidade e 80 Horas Ofertada na 2* série do Ensino Médio, tem como
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diversidade foco o estudo critico das tematicas relacionadas a
amazonica, diversidade cultural brasileira e amazonica,
valorizando os diferentes saberes, identidades e
manifestagdes socioculturais.

Ofertado na 3? série do Ensino Médio, tem como
objetivo desenvolver nos estudantes a consciéncia
acerca dos problemas ambientais ¢ estimular a
busca por solugdes por meio de projetos
sustentaveis que valorizem a produtividade local e
promovam a preservagdo da floresta. Busca
reconhecer e valorizar praticas empreendedoras
sustentaveis  desenvolvidas  pela  propria
comunidade, a partir do uso responsavel dos
recursos naturais.

Projeto ambiental e
sustentabilidade no 80 Horas
Amazonas.

Ofertados ao longo dos trés anos do Ensino
Médio, tem como objetivo promover a autonomia
do estudante em seu processo de aprendizagem,
por meio do acompanhamento pedagodgico, da
orientacao ¢ do desenvolvimento de técnicas de
estudo. Além disso, busca contribuir para a
compreensdo do exercicio da cidadania,
favorecendo 0 reconhecimento das
responsabilidades do estudante com a escola, com
o conhecimento e com a vida em sociedade.

80 Horas — 1° série
Estudos orientados 40 Horas —2° e 3°
série

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Compreendemos que as Unidades Curriculares Comuns - UCC desempenham papel
relevante no processo formativo dos estudantes, ao contribuirem para a constru¢ao do
conhecimento e para a formagao integral e ao favorecerem o desenvolvimento da autonomia,
da criticidade, das relagdes sociais ¢ da consciéncia sustentavel, além de auxiliarem na
preparacao dos estudantes para a vida pds-Ensino Médio, seja na continuidade dos estudos em
cursos posteriores, como 0 ensino superior, seja na inser¢ao no mundo do trabalho, por meio
do empreendedorismo ou de outras trajetorias profissionais.

A Proposta Curricular e Pedagdgica do Amazonas também tem as Unidades
Curriculares de Aprofundamento, mas essas unidades nio serdo abordadas, uma vez que eram
ofertadas exclusivamente as escolas de tempo integral que adotavam a proposta curricular
bilingue; por motivo de o CETI Tarcila Prado de Negreiro Menezes nao seguir o modelo
bilingue, tais unidades ndo integravam a organizagao curricular da referida unidade escolar.

Nao foram identificados nos documentos institucionais justificativas para a nao oferta
da proposta bilingue; entretanto, considerando fatores como a insuficiéncia de profissionais
qualificados, limita¢des de infraestrutura material ou aspectos pedagdgicos, pode-se supor que
essas foram as possiveis justificativas que dificultaram a implementacao do bilinguismo na

unidade escolar.
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Continuamos nesta subse¢do dando continuidade a abordagem das Unidades Eletivas,
apresentando os objetivos especificos para cada série, o que dependeria também do objetivo e
de como a institui¢ao se organizava.

As Unidades Curriculares Eletivas — UCCE dividem-se em Livres e Orientadas. As
Eletivas Livres tém como intencionalidade ampliar os conhecimentos dos estudantes a partir
de seus interesses, ndo sendo obrigatoriamente vinculadas a areas especificas do
conhecimento. Essas unidades buscam expandir a compreensao critica dos estudantes acerca
do mundo, favorecendo o desenvolvimento do protagonismo juvenil e o reconhecimento de
sua atuagdo como agentes de transformacao da realidade social. Sua oferta era direcionada as
2% e 3 séries do Ensino Médio, ndo sendo disponibilizada na 1* série; sua carga horaria anual
seguia sendo de 128 horas (Amazonas, 2021).

Estas UCCE, documentalmente, contribuem com o crescimento das perspectivas
formativas, das multiplas dimensdes do estudante, mas nota-se uma fragmentacao curricular e
até mesmo, mais claramente, uma educagdo mais desigual, uma vez que os estudantes eram
submetidos a diferentes conhecimentos enquanto o restante nao.

As Eletivas Orientadas buscam proporcionar aos estudantes experiéncias e estratégias
pedagogicas que os auxiliem na superagdo de dificuldades e necessidades de aprendizagem,
por meio do aprofundamento de estudos relacionados aos conteudos da Formacdo Geral
Basica (FGB), visando a consolidacdo de aprendizagens importantes para seu
desenvolvimento e para o contexto escolar. Conforme a Proposta Curricular e Pedagogica do
Amazonas, essas eletivas podiam ser ofertadas em espacos diversificados, desde que
pedagogicos, sendo disponibilizadas anualmente apenas na 1* série do Ensino Médio, com
carga horaria de 80 horas anuais (Amazonas, 2021).

A partir da anélise do documento, entendemos que a concentragao da oferta na 1* série
relaciona-se a preocupacdo com o processo de transicdo dos estudantes do Ensino
Fundamental para o nivel médio, etapa frequentemente marcada por dificuldades de adaptacao
que podem resultar em evasdo ou repeténcia. Nesse sentido, as Eletivas Orientadas
configuram-se como estratégia pedagogica voltada a reducao dos indices de evasdo e
repeténcia.

Na pratica, o discurso exposto na proposta curricular ¢ muito abaixo do que deveria
ser; em sua maioria, o que os documentos trazem sao apenas discursos ensaiados por aqueles

que desejam manter o poder limitado a uma elite que serd privilegiada com este modo de
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educacdo, enquanto a outra porcentagem de estudantes ficam desprovidos/excluidos de uma
educacdo de qualidade que possa transformar a vida deles.
A seguir, trataremos sobre a educagdo integral e o mercado de trabalho que, na

proposta curricular do Amazonas, caminham juntos.

5.3 Mercado de trabalho

Durante o desenvolvimento da proposta, inclusive nos pontos anteriormente
apresentados na subsecdo sobre o protagonismo juvenil, os quais, segundo a proposta
curricular, buscam contribuir de forma mais direta para a educagdo integral, identificamos
apontamentos de que tais agdes também colaboram para a formagdo para o trabalho, ou seja,
documentalmente, ha afirmag¢des de que a educagdo integral ¢ um compromisso a ser
efetivado através do seu curriculo; porém, nas entrelinhas, ¢ possivel observarmos que o
mesmo, de forma oculta, tende a valorizar uma formagao voltada para o mercado de trabalho,
no seu sentido capitalista e produtivista.

Entretanto, em meio a organizagdo dos itinerarios formativos, desde a sua
apresentacao, sao explicitamente colocados como um modo de direcionar para a preparagao
para o mercado de trabalho; porém, como todo documento normativo que rege a educacdo, o
itinerario formativo também € colocado como possibilidade de se proporcionar e ofertar uma
educagdo integral ao ser possivel desenvolver, além do cognitivo, o protagonismo juvenil, a
autonomia e a construcdo do projeto de vida. Mas isto sO serd possivel se os itinerarios
formativos estiverem, através de sua pratica, ofertando atividades que somem para o
desenvolvimento integral do estudante.

Ao iniciarmos um estudo acerca da compreensdo do que se entende por formagao para
o trabalho, foi necessario percorrer diferentes produc¢des académicas em busca de maior
clareza sobre o conceito de trabalho assim como compreender a sua relagdo com a educagao.
Inicialmente, reconhece-se uma compreensdo equivocada de minha parte, pois entendia que a
formacao para o trabalho se reduzia apenas a preparagdo de mao de obra barata.

Entretanto, a partir da leitura de estudos teoricos, estes demonstraram que essa
concepgdo ¢ limitada e ndo da conta da complexidade da relagdao entre trabalho e educagdo.
Nessa direcdo, Silva (2023), em sua tese, argumenta que o trabalhador necessita trabalhar e,
para que isso ocorra, necessita de uma educagdo que lhe possibilite ingressar no mercado de

trabalho, sendo a escola uma das principais instituigdes responsaveis por esse processo.
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O conceito de trabalho no ambiente escolar pode ser compreendido a partir de
diferentes formas de entendimento. Saviani (2007) nos auxilia a compreendé-lo e propde que
historicamente coexistem concep¢des que podem reduzir a educagdo a preparacao imediata
para o mercado de trabalho ou para o trabalho como principio educativo, entendido em sua
dimensdo ontologica e historica, articulando trabalho manual e intelectual.

Cunha (2002, p. 11), por sua vez, compreende que o trabalho manual ndo ¢ aquele
simplesmente realizado com as maos, mas aquele que ¢ “socialmente definido como o que s6
pode ser feito pelas maos de individuos de baixa classifica¢dao social”. Tal compreensao traz
de forma expressiva uma divisdo social do trabalho em que determinadas funcdes sdo
desvalorizadas em relacdo a outras, contribuindo para a manutencdo da dualidade educacional
ao diferenciar e hierarquizar posi¢des sociais dos individuos.

Se a educagao for desenvolvida através desta concepgdo, conforme exposta por Cunha,
a educacdo ndo tem como e ndo haverd como proporcionar uma educacdo que auxilie na
inser¢ao de estudantes desenvolvidos em suas multiplas dimensdes em vista que a educagado
para estes, principalmente aqueles de classes menos privilegiadas, sera reduzida a reproduzir
uma educacao que os manterd alienados.

Ao trazermos estes pontos para a discussdo, tentamos, anteriormente, realizar uma
analise acerca do itinerario formativo, tentando mostrar o quanto ele busca favorecer a
formacdo para o trabalho através de sua oferta no CETI do estado do Amazonas e,
consequentemente, do municipio de Humaita-AM.

O itinerario formativo Formacdo Técnica e Profissional ¢ abordado na proposta

curricular como uma estratégia que visa:

Aprofundar conhecimentos e desenvolver habilidades associadas aos eixos
estruturais, as habilidades basicas requeridas pelo mundo do trabalho, ¢ as
habilidades especificas relacionadas aos Cursos Técnicos, Cursos de
Qualificagdo Profissional (FICs) ou Programas de Aprendizagem
Profissional, escolhidos pelos estudantes, a fim de prepara-los para o
prosseguimento de estudos e para o mundo do trabalho de modo a contribuir,
para a construcdo de solu¢es de problemas especificos da sociedade, numa
perspectiva de formagdo humanistica, emancipatéria e integral dos
individuos (Amazonas, 2021, p.445).

Como destacado no documento, este itinerario formativo busca possibilitar a formagao
para o trabalho e, no final sobre a explicagdo da estratégia deste IF, alega-se também a

preocupacdo com a continuidade dos estudos do estudante. Além disso, busca instigar a
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realizagdo de uma formagdo na perspectiva de aprendizagens significativas, que favorega a
formacao humanistica, emancipatdria e integral e estas o auxiliardo na vida em sociedade.

Assim, busca-se possibilitar aos estudantes o desenvolvimento de conhecimentos e
habilidades articulados as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia e
todas as areas que favoregam o seu desenvolvimento. Contudo, ha um ponto que nao pode ser
ignorado nem deixado em branco: a proposta afirma na citagdo exposta acima que 0s cursos
técnicos, de qualificagdo ou programas de aprendizagem, seriam escolhidos pelos estudantes.

Através deste ponto, voltamos na se¢do que tratou sobre o Ensino Médio, na qual
verificou-se que, durante o periodo da reforma do Ensino Médio, através da Lei n°
13.415/2017, surgiu como forma de instigar e conquistar o estudante a ideia de que este
poderia escolher os itinerarios formativos de acordo com seus interesses ou com aquilo que
desejava prosseguir nos estudos ao concluir o ensino médio. Entretanto, isto ¢ exposto na
teoria, mas, na pratica, ¢ preciso explicitar que esta escolha também dependeria das condi¢des
da escola e da realidade da instituicdo, tanto no que se refere a sua estrutura quanto ao seu
quadro de pessoal.

Na pratica, sobre esta tal livre escolha do aluno em relacdo a que caminho seguir,
percebemos a presenca de grande nivel de desigualdade, principalmente referente a
desigualdade em vista das singularidades regionais e locais.

Outro ponto que ndo pode ser ignorado, e que refor¢a a importancia desses cursos
voltados a insercdo e preparagdo do aluno para o mercado de trabalho, ¢ o fato de o
documento orientar que os cursos ofertados deviam seguir as “novas exigéncias ocupacionais
geradas pelas transformag¢des no mundo do trabalho” (Amazonas, 2021, p. 445); assim, ¢é
entendido que os cursos deviam atender as demandas que surgiam, conforme as necessidades
da sociedade e das demandas do trabalho, podendo direcionar-se para areas como tecnologia,
confeitaria, industria, entre outras.

A medida que os trabalhadores passam a ser cada vez mais cobrados diante das
constantes mudangas em que vive a sociedade, a escola se vé com mais uma demanda: de
assumir o papel de preparar os seus estudantes para que, ao concluirem o Ensino Médio,
estejam aptos a serem trabalhadores ativos. Entretanto, vale destacarmos que, nesta altura, a
educacdo integral ja deixou de ser um ponto de destaque ou preocupagdo, pois o foco se
voltou muito mais para atender as exigéncias do mercado de trabalho, atender as demandas do
sistema capitalista, o sistema produtivo, que ¢ quem estd comandando o processo econdomico e

social da sociedade moderna e quem dita as regras.
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Para a escolha e a organizacdo do itinerario formativo, era preciso seguir as
orientagdes encontradas nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Profissional e Tecnologica (DCNGEPT), definidas através da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5
de janeiro de 2021. Em seu art. 3°, o documento trata dos principios da Educacao Profissional

e Tecnoldgica, sendo eles:

I - articulagdo com o setor produtivo para a construgdo coerente de itinerarios
formativos, com vista ao preparo para o exercicio das profissdes
operacionais, técnicas e tecnoldgicas, na perspectiva da insercdo laboral dos
estudantes;

IT - respeito ao principio constitucional do pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagogicas;

III - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacdo nacional, na
perspectiva do pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho; (...).

Primeiramente, ¢ valido salientar que este art.3° acompanha 19 incisos, mas nos
limitamos apenas a estes. O primeiro inciso estd relacionado ao que ja discutimos
anteriormente: o direcionamento de que os itinerarios formativos devem articular-se as
demandas e exigéncias do mercado de trabalho. O segundo inciso orienta que esse IF ndo
deve se restringir a um unico pensamento ou organizagao pedagogica; ja o terceiro inciso esta
alinhado com a CF/88, ao enfatizar que a formacdo para o trabalho ndo deve seguir
unicamente as exigéncias do mercado, mas deve-se também instigar o pleno desenvolvimento
da pessoa e a formacao para o exercicio da cidadania.

A Proposta curricular e pedagogica apresenta que a organizagdo curricular deste
itinerario se dard por meios dos cursos € programas a seguir:

» Curso de formagao inicial ou qualificagdo profissional: possui carga horaria minima de

160 horas e destinando-se para a iniciacdo ou qualifica¢do profissional dos estudantes;

» Curso técnico de nivel médio: apresenta carga horaria que varia entre 800 ¢ 1.200

horas, sendo organizado a partir de eixos tecnologicos; e

» Programa de aprendizagem formal: articula a experiéncia profissional & Formacao

Geral Basica, possibilitando a integragdo entre estudo e trabalho (Amazonas, 2021).

Estas sdo opgdes de modos de organizar estes itinerarios, € fica a cargo da escola
verificar o que melhor cabe a sua realidade. Apds esta andlise, ¢ possivel compreender que a

oferta do Ensino Médio, tendo como itinerdrio a Formacao Técnica e Profissional, contribui
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para a formagdo para o trabalho, o que ndo deve ser impedido, muito menos deve ser
considerado como errado, mas precisa estar articulado a outros fatores.

Quando ndo ha a articulagdo com uma formagdo critica e emancipatéria em um
contexto de uma educacao omnilateral, passamos a vivenciar o fortalecimento de algo que ha
décadas buscamos superar: que ¢ uma educacdo restrita e unilateral, em detrimento de uma
formagdo intelectual ampla. Analisando o PPP do CETI Tarcila Prado, afirmamos que ndo
foram identificadas evidéncias de que a unidade escolar ofertava o itinerario de Formacgao
Técnica e Profissional, uma vez que o Projeto Politico-Pedagogico nao deixava explicitos
quais itinerarios formativos eram desenvolvidos, quais eram suas escolhas.

O que encontramos se reduziu apenas a afirmagdes de que a escola seguia os
itinerarios formativos conforme as legislagdes e orientagdes; se a institui¢do seguia oS
documentos e orientagcdes, compreendemos que este IF também estava inserido; mas qual
forma de organizagdo e qual a demanda ndo sabemos.

Essa auséncia de informacdes compromete nosso estudo acerca da organizacdo
curricular e mostra uma certa fragilidade em relacao ao principio da gestdo democratica em
vista que o PPP deveria esclarecer de forma transparente suas escolhas de organizagao
curricular pedagogica. Conforme afirma Veiga (2013), o Projeto Politico-Pedagdgico deve
constituir-se como um instrumento de identidade da escola, orientando suas ac¢des e tornando
explicitas suas inten¢des formativas.

A seguir, apresentaremos as novas orientagdes que se deram através do Documento

norteador, as quais deveriam ser seguidas pelo CETI, no ano de 2025.

5.4 Novas Orientacoes

A Proposta Curricular Amazonense (2021) ndo estabelece hierarquias entre os
itinerarios formativos, nao ha a presenca de rigidez quando a imposi¢ao de qual itinerario
devia ser ofertado ou nao e, por nao estabelecer hierarquias entre os itinerarios formativos, a
Proposta Curricular Amazonense se mostra contraria a um curriculo prescrito, imposto ou até
mesmo homogéneo, o que poderia contribuir para o fortalecimento da autonomia das escolas
na defini¢do de sua escolha por quais ofertas iriam seguir.

Silva (2010, p.15) compreende que o curriculo ¢ “sempre o resultado de uma selecgao:
de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes”; o autor destaca que tais escolhas

ndo sdo neutras, pois o curriculo esta “implicado em relacdes de poder” (Silva, 2010, p. 16).
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Nesse sentido, ao dar autonomia e liberdade as institui¢des para que definam seus itinerarios a
partir de suas realidades locais e do perfil dos estudantes, a proposta curricular amazonense
cria condic¢des para que o curriculo seja ressignificado no contexto escolar.

Um aspecto significativo da Proposta Curricular Amazonense (2021) refere-se a
explicitacdo de orientagdes metodologicas que valorizam estratégias como trabalhos em
grupo, sala de aula invertida, semindrios, projetos e debates. Tais metodologias revelam a
intencdo de romper com uma concepg¢do tradicional de ensino baseada na transmissdo de
conteudos, ao sinalizar a adogao de praticas pedagogicas voltadas ao desenvolvimento integral
dos estudantes, considerando suas multiplas dimensdes, o que favorecera a uma formagao
integral.

O Projeto Politico-Pedagdgico do CETI Tarsila Prado evidencia uma orientagdo
curricular que se aproximava de uma perspectiva critica; afirmamos que se aproximava, pois
ndo ha afirmagdes acerca de que tipo de curriculo a instituicdo se aproximava, mas, ao
valorizar praticas pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento da autonomia intelectual dos
estudantes e ao incentivo a reflexdo sobre a realidade social em que eles estavam inseridos,
entendemos que se tratava de uma perspectiva critica.

Ao longo de toda a leitura realizada das propostas curriculares, notou-se que os
conteudos visam assegurar os interesses dos alunos e isto ¢ evidenciado constantemente,
principalmente relacionado aos itinerdrios formativos que afirmam a autonomia dos
estudantes, ao poderem escolher as areas que mais teriam interesse, apesar de que os IF seriam
primeiro escolhidos pela instituicdo, sendo aqueles que cabiam em sua realidade. O
documento também demonstra preocupagdo em promover a constru¢ao de conhecimentos que
possibilitem aos estudantes questionar sua realidade e os problemas sociais, bem como em
inserir no curriculo aspectos relacionados ao contexto amazonico, reconhecendo os saberes ¢
as experiéncias vinculadas a realidade local.

No ano de 2024, a Secretaria de Estado de Educacao e Desporto Escolar do Amazonas
(SEDUC/AM) publicou o Memorando Circular n® 038/2024-GS/SEDUC, que tratou da
reestruturacdo do Ensino Médio a partir do ano letivo de 2025. A publicacdo desse
memorando decorre da atitude tida pelo Governo Federal da publicagdo da Lei n°
14.945/2024, que promoveu novas alteracdes na organiza¢do do Ensino Médio, mantendo
como base a estrutura instituida pela Lei n® 13.415/2017, porém introduzindo modifica¢des

especificas em sua estrutura curricular.
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O Memorando Circular n°® 038/2024-GS/SEDUC ¢ um documento orientador que
estabelece conexdo com a Proposta Curricular e Pedagdgica do Ensino Médio do Amazonas
(2021), reafirmando sua vigéncia como referéncia curricular para a rede estadual de ensino. O
documento mantém a carga horaria total do Ensino Médio em 3.000 horas e redefine a
Formagdo Geral Basica, que passa a contar com, no minimo, 2.400 horas, enquanto os
Itinerarios Formativos devem ser ofertados com carga horaria minima de 600 horas.

Nesse contexto, 0 memorando busca assegurar maior equidade curricular, ao afastar
hierarquizagdes entre componentes curriculares, a exemplo da diminui¢ao da carga horéria em
disciplinas como filosofia ou sociologia, reafirmando que “a BNCC devera ser cumprida
integralmente ao longo da Formacao Geral Basica (em todas as séries)” (Amazonas, 2024, p.
3).

Apo6s a publicagdo do Memorando Circular n® 038/2024-GS/SEDUC, a Secretaria de
Estado de Educacdo e Desporto Escolar do Amazonas (Seduc/AM) divulgou o Documento
Orientador — Implementagdo da Reestruturacdo do Ensino Médio — 2025, no qual sdo
reafirmadas as diretrizes anteriormente apresentadas, bem como incorporadas novas
demandas para a organizacao curricular da rede estadual. Entre essas orientacdes, destaca-se a
implementa¢do dos Projetos Complementares, concebidos como atividades pedagogicas
destinadas a “enriquecer o curriculo escolar” (Amazonas, 2025, p. 9).

Os Projetos Complementares visam ampliar a formagdo dos estudantes ao propor
experiéncias que extrapolam as disciplinas tradicionais, oportunizando a exploragao de
diferentes arecas do conhecimento e favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da
criatividade e do protagonismo juvenil. Conforme o documento, tais projetos nao integram a
contagem de frequéncia escolar nem possuem necessidade de atribuicdo de nota, mas devem
compor a carga horaria do Ensino Médio e devem estar registrados no histérico escolar dos
estudantes (Amazonas, 2025).

Os Projetos Complementares previstos no Documento Orientador — Implementacao da
Reestruturagdo do Ensino Médio - 2025 afirmam a concepgdo de educagdo integral defendida
pela Proposta Curricular e Pedagédgica do Ensino Médio do Amazonas (2021). Os projetos
complementares propostos sao: momentos de relaxamento por meio de praticas artisticas e
culturais, jogos e brincadeiras livres, jogos estratégicos como os de tabuleiros, praticas
esportivas como ténis de mesa e ping-pong, reorganizacdo da biblioteca, projeto cinema na
escola, oficinas de danga, clubes estudantis e acdes de reforgo escolar, atividades essas que

ampliam o curriculo para além do ensino disciplinar tradicional.
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Estas atividades complementares auxiliam o desenvolvimento cognitivo, motor, social,
cultural e emocional dos estudantes, ao mesmo tempo em que estimulam o protagonismo
juvenil, a autonomia e a participacdo ativa na vida escolar. Essa orientacdo encontra-se
alinhada ao Projeto Politico-Pedagogico do CETI Tarsila Prado, que valoriza o trabalho com
projetos, a integracdo entre areas do conhecimento e a contextualizagdo das praticas
pedagogicas a realidade dos estudantes.

Assim, os Projetos Complementares configuram-se como estratégias que concretizam,
no plano da pratica escolar, os principios curriculares estabelecidos no ambito das politicas
educacionais estaduais, reforgando uma proposta formativa que se afasta de uma logica
curricular prescritiva e conteudista e se aproxima de uma perspectiva critica e integral de
educacao.

A Formagdo Geral Bésica continua fundamentada pela Lei n® 13.415/2017, sendo
mantida como referéncia pela reestruturacdo do Ensino Médio introduzida pela Lei n°
14.945/2024. Do mesmo modo, os itinerarios formativos preservam o objetivo de contribuir
para a formagdo humana integral dos estudantes. Contudo, conforme orienta o Documento
Orientador — Implementacdo da Reestruturagdo do Ensino Médio — 2025, a organizacao
curricular passa a contemplar exclusivamente os Itinerarios Formativos de Aprofundamento
(IFAs), estruturados em trés modalidades: IFA 1 — Letramento Literario e as Relacdes
Humanas; IFA 2 — Letramento Matematico, Mecio Ambiente e Sustentabilidade; e IFA 3 —
Educacao Técnica e Profissional.

O documento também redefine os eixos estruturantes dos itinerarios formativos, que
passam a ser: Investigacdo Cientifica; Processos Criativos das Praticas Sociais e de Trabalho;
Mediacao e Intervengdo Sociocultural; e Relagdes Inclusivas para o Mundo do Trabalho.
Embora haja alteragdo na nomenclatura e reorganizacao desses eixos, observa-se a
permanéncia de uma orientacdo referente a preparacdo dos estudantes para o mundo do
trabalho. Nesse sentido, o eixo anteriormente denominado Empreendedorismo ¢
ressignificado para Relagdes Inclusivas para o Mundo do Trabalho, e o Processo Criativo
passa a ser Processos Criativos das Praticas Sociais e de Trabalho, ampliando seu escopo
formativo (Amazonas, 2025).

No que se refere a organizagdo, a Secretaria de Estado de Educacao e Desporto Escolar
do Amazonas (Seduc/AM) define a oferta dos itinerdrios formativos por bimestre, de modo
que cada semestre letivo possua um foco especifico, obedecendo a uma sequéncia

previamente estabelecida, conforme orientagcdes do Documento Orientador:
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Na 1% série - os Saberes — conhecimentos, que perpassam conceitos,
fundamentos e defini¢des. Na 2% série -as Vivéncias — aprofundamento que
consiste em experienciar conhecimentos que foram trabalhados na série
anterior e, ainda, inseridos na propria série. E na 3% série - Atitudes —
conhecimentos, que correspondem ao interagir dos estudantes diante dos
diversos contextos com os quais se depararem (Amazonas, 2025, p.21).

A organizagdo do curriculo em saberes, vivéncias e atitudes mostra que o processo
formativo acontece continuamente durante os trés anos do Ensino Médio: na 1% série, os
estudantes devem fortalecer os conhecimentos basicos e os conceitos fundamentais; na 2°
série, os conhecimentos da série anterior devem ser aprofundados por meio de experiéncias e
praticas e, por ultimo, na 3" série, deve-se trabalhar o desenvolvimento de atitudes, a
capacidade dos estudantes de agir, se posicionar e interagir de maneira consciente nos
diferentes contextos sociais.

Diante do estudo realizado, observa-se que o CETI Tarsila Prado, por meio de sua
organizagdo curricular, buscou favorecer a oferta de uma educagdo integral aos estudantes ao
longo de todo o percurso do Ensino Médio em Tempo Integral. A Proposta Curricular e
Pedagdgica do Amazonas enfatiza, em todo o seu contetido, a formagao integral dos sujeitos
como objetivo central da educagdo escolar.

O Documento Orientador, por ser o instrumento mais recente, mesmo ao apresentar
mudancas na organizagdo do Ensino Médio, reafirma a educagdo integral como um principio a
ser alcangado por meio do curriculo escolar. De modo articulado, o Projeto Politico-
Pedagdgico do CETI Tarsila Prado também assume a educagdo integral como compromisso
institucional, ainda que se encontrava desatualizado, uma vez que sua Gltima versao mantém a
intencionalidade de promover essa concepcao formativa.

Nao se pode deixar de destacar que, mesmo a educagdo integral sendo apresentada,
nos trés documentos analisados como um compromisso institucional e um objetivo a ser
alcangado, observam-se tensdes para sua materializagdo por haver um ponto especifico que
aparece recorrentemente. Tais documentos apresentam recorréncias discursivas e indicios de
que a formacao proposta mantém, de forma implicita, uma orientagdo voltada a preparacao
dos estudantes para o mundo do trabalho.

Nesse sentido, a Formagdao Geral Basica, em todas as arecas do conhecimento, ¢
apresentada na Proposta Curricular e Pedagoégica do Amazonas como uma ac¢do formativa
essencial a educagao integral, mas também ¢ associada ao desenvolvimento de competéncias

relacionadas ao mundo do trabalho. Do mesmo modo, os Itinerarios Formativos, instituidos a
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partir da Lei n° 14.945/2024 e que também foram adotados pelo CETI Tarsila Prado,
fortalecem ainda mais as dimensdes formativas orientadas para o mundo do trabalho,
evidenciando uma tensdo entre a perspectiva de formagao integral e as demandas de carater
produtivo.

Como ja exposto no CETI Tarsila Prado, observa-se a presenca dessas duas
perspectivas, o que exige uma cautela para que a formagdo ndo se restrinja unicamente para o
mercado. Embora o trabalho seja parte fundamental da vida social pés-ensino médio e do
inicio da vida em sociedade, a escola deve buscar promover, através do curriculo, uma
formagdo voltada para a compreensdo critica sobre o trabalho produtivo, assegurando ao
sujeito o desenvolvimento da autonomia, da consciéncia critica e da formac¢do humana
integral.

Outro aspecto presente em toda a proposta curricular seguida pelo CETI refere-se a
inser¢ao, no curriculo, de elementos do contexto amazonico e da realidade dos estudantes, que
vivem em contextos sociais e territoriais diversos. A inser¢do destes conteudos nos itinerarios
formativos promove a valorizacdo da floresta, o cuidado com o meio ambiente ¢ a
sustentabilidade, bem como a promog¢do de praticas empreendedoras relacionadas aos
produtos naturais da regido, o que caminha na direcdo de uma educag¢do emancipatoria. Essa
organizagdo curricular evidencia que o curriculo do CETI esta centrado na educagdo integral,
pois constantemente se elevava o estudante a vivéncias para além do dominio de contetidos
escolares.

O curriculo do CETI se estrutura a partir de uma perspectiva de curriculo integrado,
entendido de forma simples como a articulagdo entre diferentes areas do conhecimento,
saberes locais e praticas sociais, evitando a fragmentacdo dos contetidos. Essa integragdo esta
presente no curriculo do CETI porque permite relacionar os conhecimentos escolares a
realidade amazdnica dos estudantes assim como aos pontos ja apresentados, tornando o
processo formativo mais significativo e conectado ao territorio em que a escola estd inserida.

Outro ponto que percebemos ¢ que aparentemente ¢ colocado que a responsabilidade
pelo sucesso educacional ¢ do estudante; mas, na realidade, trata-se de uma questao estrutural
e histérica, que mantém ainda a separagdo entre aquele que pode frequentar a escola e aquele
que ndo pode, entre aquele que pode se dedicar completamente aos estudos e aquele que
precisa se sustentar, que necessita sobreviver e auxiliar na subsisténcia da sua familia.

Embora a Proposta Curricular e Pedagdgica seja elaborada pelo estado para atender a

todos os seus municipios, € necessario lembrar que os municipios do interior do Amazonas,
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como Humaitd—AM, vivenciam realidades sociais, culturais, geograficas e educacionais
diferentes da Capital do Amazonas e de seus diversos municipios. A Lei n® 9.394/1996, em
seu art. 26, assegura que os curriculos das unidades escolares tém “base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos”.

A adog¢ao de um curriculo tnico para todos os municipios pode levar a desconsiderar
especificidades locais, o que pode limitar a efetivagdo de uma educagao que dialogue com o
contexto e a realidade dos estudantes; cada municipio tem suas especificidades: por que ndo
uma proposta que valorize suas diferengas?

Dessa forma, defendemos que o municipio de Humaitd—AM, em parceria com a
Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto do Amazonas, poderia propor a construgao de
uma proposta curricular municipal propria de Humaita, sendo capaz de reconhecer e valorizar
suas especificidades territoriais e socioculturais. Esta iniciativa poderia levar a uma
contribuicdo que fortaleceria a oferta de uma educacao integral, critica e contextualizada a
realidade dos estudantes proprios do municipio de Humaitd-Am e que auxiliaria na superagao

da reproducao das desigualdades que vivem as escolas no contexto amazdnico.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou analisar o cenario da educa¢ao na modalidade do Ensino Médio em
Tempo Integral, no estado do Amazonas, tendo como principal suporte a Proposta Curricular
e Pedagdgica Amazonense. Para a obtencdo das informagdes necessarias, utilizou-se também
o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola Tarsila Prado de Negreiro Mendes, documento
que possibilitou a compreensao da realidade institucional. Contudo, ¢ importante ressaltar que
o PPP se encontra desatualizado, uma vez que o documento vigente se refere ao ano de 2024.

A pesquisa teve como objetivo geral analisar o curriculo do Centro Educacional de
Tempo Integral (CETI) Tarsila Prado, buscando compreender se, € como ele contribui, para o
pleno desenvolvimento do estudante. Para alcancar esse objetivo, estabeleceram-se os
seguintes objetivos especificos: diferenciar os conceitos de educagao integral e educagdo em
tempo integral; compreender os conceitos e teorias acerca do curriculo, considerando
abordagens tradicionais e criticas; descrever a trajetoria do Novo Ensino Médio; e analisar a
matriz curricular do Novo Ensino Médio do CETI de Humaita.

Conforme discutido ao longo do estudo, a educacao integral busca promover uma
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formag¢do ampla, consubstanciada por agdes educativas intencionais que favoregcam o
desenvolvimento das dimensdes cognitivas, intelectuais, afetivas, éticas e sociais dos
estudantes. Quando articulada a educagao em tempo integral, essa formacao apresenta maiores
possibilidades de efetivacao; neste sentido, compreende-se que a educacao em tempo integral
ndo deve restringir-se a ampliacdo da carga horaria escolar, mas priorizar a oferta de vivéncias
e aprendizagens que promovam o desenvolvimento integral do sujeito enquanto pessoa e
cidaddo, considerando as desigualdades educacionais e territoriais presentes no interior do
Amazonas.

No estado do Amazonas, observa-se uma preocupacdo com essa perspectiva
formativa, a partir da Resolugdo n°® 112/2008 (CEE/AM, 2008), que aprovou o Projeto das
Escolas de Tempo Integral por um periodo inicial de dois anos. Posteriormente, com a
reformulacao da politica por meio da Resolugao n® 17/2011, houve a ampliagao do numero de
escolas que passaram a funcionar em tempo integral, evidenciando o uso dessa modalidade
como estratégia para fortalecer a educacdo integral dos estudantes, especialmente das
juventudes amazonicas que vivem em contextos historicamente marcados por desigualdades
sociais e educacionais.

O Ensino Médio, por sua vez, também se adequou a esse modelo de oferta
educacional, por se tratar da Gltima etapa da educacdo basica e de um momento fundamental
para a inser¢do do estudante na sociedade, tendo em vista que essa etapa exige maior cuidado
em sua organizagdo. As constantes reformas dessa modalidade impactaram sua estrutura e
seus objetivos, exigindo que o Ensino Médio va além da formacao cognitiva e contribua para
a formacao cidada dos estudantes; nesse processo, o curriculo assume papel central, uma vez
que este ndo ¢ neutro, refletindo projetos de sociedade e interesses daqueles que detém o
poder.

Diante disso, foi possivel analisar que o CETI Tarsila Prado, por meio de sua proposta
curricular, organizada a partir da Formacdo Geral Basica e dos itinerarios formativos, busca
proporcionar aos estudantes uma educacdo que contribua para sua formacgdo integral,
extrapolando o ensino estritamente escolar e considerando a vida pds-Ensino Médio.
Conforme exemplificado na Secao 5, a institui¢ao organiza sua proposta formativa a partir de:
a educacdo integral, a formagao para o trabalho

O contexto amazonico também se configura como elemento fundamental para a
promocgao da educagdo integral, ao possibilitar que o estudante vivencie sua propria realidade

no espaco escolar, bem como a realidade do outro. Nos documentos analisados, a
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aproximacao entre escola e contexto de vida dos estudantes aparece de forma recorrente como
objetivo, contribuindo para uma formacdo socialmente referenciada, comprometida com a
sustentabilidade, a equidade e o fortalecimento do sentimento de pertencimento dos sujeitos.

No que se refere a formagdo para o trabalho, a proposta curricular apresenta essa
dimensdo como uma perspectiva para o pos-Ensino Médio, buscando formar sujeitos criticos,
auténomos e conscientes de sua cidadania. Entretanto, ¢ necessario reconhecer que a educagao
voltada ao trabalho também pode assumir a logica da formagdo de mao de obra barata,
aspecto que, conforme problematiza Frigotto (2010), ndo deve orientar 0s processos
educativos, por reduzir a formag¢do humana a légica da empregabilidade.

Como discutido ao longo do estudo, o curriculo ndo ¢ neutro (Silva, 2024), pois
envolve significados e sentidos socialmente construidos (Lopes; Macedo, 2011) e expressa
intencionalidades. A partir do estudo, foi possivel entender que o curriculo do CETI Tarsila
Prado busca formar o estudante em suas multiplas dimensdes, possibilitando-lhe a
continuidade de sua formacdo enquanto cidaddo e sujeito social. Mesmo contando com a
presenca da dualidade da formagdo para o trabalho, observa-se maior direcionamento para
uma concepeao de trabalho em seu sentido critico e autonomo.

Resumidamente, o curriculo do CETI contribui para a formagao integral do educando
ao articular diferentes espagos e tempos escolares por meio de atividades diversas, como
projetos que envolvem a comunidade e a familia, acdes relacionadas a agricultura familiar,
atividades de danga e a oferta de curso técnico. Ainda que a oferta de cursos técnicos
apresente o risco da dualidade formativa, tais acdes favorecem o desenvolvimento dos
estudantes e a valoriza¢do de seu contexto social e da realidade amazonense.

Esta pesquisa limitou-se a um estudo bibliografico e documental, realizado a partir da
analise de producdes académicas e de documentos normativos, o que abre possibilidades para
investigacdes futuras que avancem para o contexto escolar, investigando como essas
propostas curriculares se materializam no cotidiano da escola, bem como as condigdes de
trabalho e de formacao dos profissionais da educagao.

Por fim, destaca-se que o estudo evidenciou pontos positivos no compromisso com a
educagao integral no estado do Amazonas através de sua Proposta curricular e pedagogica, em
especial no municipio de Humaitd-AM. Essa perspectiva de educacdo contribui para o
reconhecimento e a valorizagdo das realidades do interior do Amazonas, fortalecendo o
sentimento de pertencimento dos sujeitos. Contudo, compreende-se que a elaboragdo de uma

proposta curricular propria do municipio também se apresenta como possibilidade relevante
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para o fortalecimento da educacdo integral, desde que articulada as especificidades locais e as

necessidades concretas da comunidade escolar.
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