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RESUMO

Esta dissertagdo investiga a construgdo social das masculinidades na infancia, com foco na
interface entre a assimilagdo de padrdoes hegemonicos, a reproducdo da violéncia e a
possibilidade de ressignificacdo a partir de experiéncias participativas. A motivagdo para a
pesquisa emerge de uma trajetdria pessoal e académica orientada pela critica as normas rigidas
de género e pelo compromisso com a construgao de identidades masculinas mais saudaveis e
plurais. O trabalho esta estruturado em dois estudos complementares, um teorico-analitico e
outro empirico-interventivo, articulados pelo seguinte objetivo geral: analisar a constru¢ao das
masculinidades na infancia a partir do protagonismo infantil, com visando olhar as
masculinidades para além de uma constru¢ao hegemdnica. O estudo 1 consiste em uma revisao
de escopo da producdo académica latino-americana (2019-2024) sobre a assimila¢do da
masculinidade por meninos. Os resultados evidenciam que a escola, a familia e a midia sdo os
principais agentes de socializagdo de um modelo hegemdnico que associa a masculinidade a
agressividade, a negacdo das emocgdes, a heteronormatividade e a superioridade em relagao ao
feminino. No entanto, a revisdo também aponta que as criangas ndo sao passivas, demonstrando
capacidade de ressignificacdo quando expostas a narrativas e praticas educativas contra
hegemonicas. O Estudo 2, de carater qualitativo e participativo, foi realizado com 11 meninos
(7 a 13 anos) de uma comunidade em Manaus. Por meio de oficinas de pesquisa - intervencao,
que incluiram a criagdo de bonecos de massinha, uma roda de conversa e a producgdo coletiva
de um video, explorou-se o que significa "ser homem" e conceitos de violéncia, para esses
meninos. Os resultados revelam uma concepc¢do que integra padrdoes hegemonicos e novas
constru¢des de masculinidade, que mescla o mandado tradicional do provedor com valores
afetivos de paternidade presente e importancia da familia. Ao discutir a violéncia, os
participantes a categorizaram de forma complexa (fisica, verbal, emocional) e a atribuiram a
influéncias midiaticas, uso de substancias e conflitos relacionais. Como caminhos para uma

masculinidade ndo violenta, os meninos propuseram, coletivamente, o acolhimento familiar, o



brincar ressignificado e o discernimento ético — valores que ecoam a filosofia amazonica do
"Bem Viver". A conclusao da dissertacao sustenta que a masculinidade hegemonica violenta ¢é
uma construcao social reproduzida desde a infancia, mas passivel de desconstrugdo. A pesquisa
demonstra que meninos amazodnidas, em espagos dialdgicos e ludicos, exercem protagonismo
na critica e na reinvengao das normas de género, articulando saberes locais e referéncias globais
para esbocar masculinidades mais plurais. O trabalho defende, portanto, a urgéncia de
intervengdes psicossociais € educativas na infancia que, reconhecendo a agéncia infantil e
ancoradas nos contextos comunitarios, promovam a equidade de género e contribuam para a
prevencao de ciclos de violéncia. Futuras investigagdes devem, portanto, ampliar o escopo
geografico e cultural, incluindo comparagdes entre diferentes regides do Brasil para mapear
como contextos diversos influenciam a constru¢do das masculinidades na infancia a longo

prazo.
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ABSTRACT

This dissertation investigates the social construction of masculinities in childhood, focusing on
the interface between the assimilation of hegemonic patterns, the reproduction of violence, and
the possibility of reframing based on participatory experiences. The motivation for the research
emerges from a personal and academic trajectory informed by a critique of rigid gender norms
and by a commitment to the construction of healthier and more pluralistic masculine identities.
The work is structured around two complementary studies, one theoretical-analytical and the
other empirical-interventional, articulated by the following general objective: to analyze the
construction of masculinities during childhood based on children's protagonism, aiming to look
at masculinities beyond a hegemonic construction. Study 1 consists of a scoping review of Latin
American academic production (2019-2024) on the assimilation of masculinity by boys. The
results show that school, family, and the media are the main agents of socialization of a
hegemonic model that associates masculinity with aggression, denial of emotions,
heteronormativity, and superiority over women. However, the review also indicates that
children are not passive, demonstrating the ability to reframe meaning when exposed to counter
hegemonic narratives and educational practices. Study 2, qualitative and participatory in nature,
was conducted with 11 boys (aged 7 to 13) from a community in Manaus. Through intervention
research workshops, which included the creation of play dough dolls, a yarning circle and the
collective production of a video, it was explored what it means to “be a man” and concepts of
violence, for these boys. The results revealed a conceptualization that integrates hegemonic
patterns and new constructions of masculinity, blending the traditional role of the provider with
affective values of present fatherhood and the importance of family. When discussing violence,
the participants categorized it in complex ways (physical, verbal, emotional) and attributed it
to media influences, substance use, and relational conflicts. As pathways to nonviolent
masculinity, the boys collectively proposed family acceptance, play re-signification, and ethical
discernment - values that echo the Amazonian philosophy of “Bem Viver”. The conclusion of

the dissertation is that violent hegemonic masculinity is a social construct reproduced since



childhood but subject to deconstruction. The research demonstrates that Amazonian boys, in
dialogical and ludic spaces, play a protagonist role in the critique and reinvention of gender
norms, articulating local knowledge and global references to sketch out more plural
masculinities. Therefore, the work defends the urgency of psychosocial and educational
interventions in childhood that, recognizing children's agency and anchored in community
contexts, promote gender equity and contribute to the prevention of cycles of violence. Future
research must therefore broaden its geographical and cultural scope, including comparisons
between different regions of Brazil to map how diverse contexts influence the construction of

masculinities in childhood in the long term.

Keywords: Masculinities; Childhood; Violence; Gender; Amazonidas.
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1. APRESENTACAO

No poema “Incenso fosse musica”, Paulo Leminski reflete sobre o poder da
autenticidade ao escrever: “Isso de querer ser exatamente aquilo que a gente ¢ ainda vai nos
levar além.” O verso sugere que a busca por uma identidade genuina ndo € apenas libertadora,
mas também um caminho de transformacao. E ¢ com esse principio em mente que construi
minha pesquisa, desde o seu tema até a maneira que ela foi conduzida, incluindo o caminho
metodoldgico, as escolhas em campo e a composi¢do da minha escrita.

Escolhi estudar género, porque ser mulher nunca foi uma limitagdo para a minha
existéncia, e crescer com esse olhar me fez querer entender o porqué a feminilidade e a
masculinidade sdo cerceadas, nascendo assim o meu interesse pelos estudos de género.

Para pesquisar o tema masculinidades, e justificar a escolha dessa tematica, a partir de
minha trajetoria pessoal, tive duas principais referéncias masculinas na minha infancia, meu pai
e meu professor. Meu pai sempre buscou me ensinar tudo que ele sabia, de filosofia a alvenaria,
sempre teve desejo era ser pai de meninas, pois, segundo ele ‘“as mulheres sdao mais
inteligentes”, e apesar dos intercursos de sua propria criacdo, que tornaram a nossa relacao
tortuosa, sempre deixou claro que eu era amada e apreciada, nunca tendo problemas em
demonstrar afeto. Morando em uma cidade diferente de meu pai, a figura masculina do meu dia
a dia foi o meu professor do ensino fundamental. A escola onde estudei possuia uma estrutura
diferente das tradicionais, onde um mesmo professor acompanhava as criangas durante todo o
fundamental, criando um lago de cuidado e intimidade. Meu professor teve um papel essencial
sobre a minha visdo do que significa ser homem, foi uma representacdo de figura de cuidado,
aceitagdo e respeito. Ambas as figuras apresentaram crengas e comportamentos fora do
convencional, onde as distingdes entre o feminino/masculino eram poucas demarcadas, e seus
cuidados e ensinamentos estavam voltados para o meu desenvolvimento como ser humano,
priorizando o ser antes de qualquer rétulo de género.

Dessa maneira, ao longo da minha juventude, pude desconstruir o significado de cada
aspecto da minha feminilidade. Ao me deparar com a performance de género hegemonica,
desenvolvi uma visdo critica dessa logica, que tende a limitar as formas de "ser" e engessar
pessoas em comportamentos caricatos e destrutivos, sustentados por relacdes de poder
assimétricas. Conquistar minha liberdade despertou-me, assim, uma profunda inquietacao
diante do aprisionamento dos outros.

Ao decorrer de minha trajetdria académica, ao participar de um laboratorio de pesquisa

sobre exclusdo social e de um projeto voltado para pautas LGBTQIA+, pude nomear minhas
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inquietudes, o que direcionou meu interesse para as representagdes sociais da masculinidade, o
que se tornou o foco do meu trabalho de conclusdo de curso. A partir da percep¢ao do binarismo
que permeia as discussdes de género, ficou evidente a necessidade de investigar a
masculinidade, visto que esta também ¢ moldada com polarizacdo de género hegemonica,
contribuindo para a perpetuacao de desigualdades. Assim, a masculinidade deve ser avaliada
criticamente, mas também vista como um campo de possibilidades. Ao afastar a visao de
masculinidade de uma construgdo Unica e universal, podemos identificar diversas expressoes €
reconstrugdes alternativas, ampliando o discurso sobre a constru¢ao das masculinidades e suas
nuances.

Trabalhar questdes de masculinidade com os meninos pode auxiliar na desconstrugao
de comportamentos que geram violéncia, possibilitando a formagdo de uma identidade
masculina fundamentada em bases mais saudaveis. Nao se tem a pretensdo de entender uma
masculinidade especifica como ideal, o objetivo deste trabalho ¢ olhar para as masculinidades
como um campo de possibilidades, construidas através de percepgdes de sujeito e ndo por lentes
de uma universalizagdo social do masculino, permitindo dessa maneira descristalizar
comportamentos e crengas que podem botar em risco a qualidade de vida de homens ¢ das
pessoas que o cercam.

A construgdo da masculinidade na infincia ¢ um tema que apresenta grande relevancia
social, as influéncias culturais e sociais moldam a identidade masculina de maneiras diversas e
complexas. Meninos que crescem em ambientes permeados por normas de masculinidade
hegemonicas muitas vezes, enfrentam desafios que podem levar a comportamentos violentos e
a perpetuacdo de ciclos de agressdo. Abordar essas questdes desde a infincia pode ser um
caminho para promover masculinidades mais saudaveis, com pessoas que se respeitem e
considerem a dignidade do outro importante, com o incentivo a empatia, a solidariedade ¢ a
convivéncia social.

Desta forma, essa pesquisa busca contribuir academicamente com estudos nessa area
com a seguinte questao norteadora: Quais as interse¢des entre a constru¢do da masculinidade e
a violéncia na infancia? Partindo deste questionamento, busca-se também contribuir com outros
estudos que relacionam a construcdo de masculinidade e a violéncia contra criancas e
adolescente, alinhando-se, a estudos de processos psicossociais na Pos-Graduagdo em
Psicologia na Universidade Federal do Amazonas, para expandir pesquisas realizadas, sobre o
tema no Norte do pais.

Considerando esse contexto, a presente pesquisa propde dois estudos partindo do

objetivo geral de analisar a constru¢do das masculinidades na infincia a partir do protagonismo
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infantil, com visando olhar as masculinidades para além de uma constru¢do hegemonica. O
primeiro estudo tem como objetivo investigar o que esta sendo produzido na América Latina
sobre a assimilacdo da masculinidade na infancia, e o segundo tem como objetivo explorar a
construcdo das masculinidades entre criancas, da segunda infincia em Manaus. Sendo este
ultimo constituido de uma pesquisa-agao realizada através de oficinas criativa e participativa,
com meninos na faixa etdria de 7 a 13 anos, que visa a produ¢ao de um material audiovisual
que estimule reflexdes sobre masculinidade hegemonica para fomentar discussdo sobre a
constru¢do de masculinidades saudaveis, promovendo uma reflexdo critica sobre suas
experiéncias e contextos. O que pode possibilitar um espaco de didlogo e reflexdo, sobre
possibilidades de masculinidades para além do padrao hegemdnico.

Enquanto o primeiro estudo possui uma estruturagdo dentro das normas formais da
academia, o segundo ¢ um reflexo da dinamicidade do campo, possuindo um formato e
linguagem mais fluidos, buscando refletir de maneira intrinseca o que foi vivenciado com os
meninos, de maneira que a propria construgdo da pesquisa se torna parte do resultado. Do
mesmo modo, a escrita do primeiro estudo reflete um padrao estruturado condizente com o seu
formato de revisao de escopo, enquanto no segundo estudo parto de uma escrita subversiva em
que utilizarei ora a primeira pessoa do singular, ora a primeira pessoa do plural ao descrever
esse estudo, reconhecendo tanto minha implicacdo individual quanto minha participacio
coletiva no processo de construgao desta pesquisa com os meninos € a meus auxiliares de
pesquisa, membros do projeto Maria Jiquitaia.

O Maria Jiquitaia se caracteriza como um projeto de extensao do curso de psicologia da
Universidade Federal do Amazonas e trabalha com oficinas de prevengdo da violéncia sexual
de criangas e adolescentes na capital e no interior do Amazonas. E se transformou numa
experiencia viva de laboratorio de minha experiencia de pesquisadora no mestrado, pois ao
envolver ensino, pesquisa ¢ extensdo, me permitiu compreender onde a pesquisa encontra o
solo fértil da Amazdnia.

Para dar conta de traduzir essa experiéncia em andlise, foi fundamental adotar um
quadro teorico-metodologico que valorizasse a profundidade dos detalhes. Assim, utilizei-me
do conceito de "descrigdo densa" de Geertz (1989), compreendendo que a tarefa da pesquisa e,
por extensdo, a escrita deste estudo, ndo se limita ao relato do que foi dito ou feito, mas avanga
para a interpretag¢do dos sentidos produzidos em contextos especificos, marcados por relagdes,
simbolos e afetos. Ao longo deste trabalho, busco me aproximar dessa perspectiva, assumindo
a escrita como uma tentativa de tornar visiveis as camadas de significados presentes nas

experiéncias compartilhadas pelos meninos. Mais do que representa-los, trata-se de escuta-los
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com ateng¢do e cuidado, permitindo que seus gestos, palavras e siléncios encontrem lugar na
narrativa que aqui se constroi.

Um elemento essencial para essa narrativa foi o local onde a pesquisa foi realizada.
Interagimos com os meninos na comunidade onde eles habitavam, em locais onde eles
frequentavam. Um bairro de margem, ndo apenas por ser contornado por um rio, mas por estar
longe do olhar da sociedade e distante do que é representado dentro da academia. E o que Ariano
Suassuna e Machado de Assis vao chamar de “Brasil Real” (Territorio conhecimento, 2017),
onde a vida acontece, e por isso parto do pressuposto de que hd uma poténcia criativa e
epistemologica em tudo que emerge das margens, uma vitalidade que se sintoniza com
resisténcia, invencao e saber. Assim, seguindo Domicio Sousa et al. (2018), assumimos este
estudo como um exercicio continuo no interior dessas "redes de resisténcia e transformacgao",
atuando em um territério marcado pela violagdo histérica de direitos, sobretudo de criangas,
adolescentes e suas familias, para com elas cocriar, pensar, refletir, pelas possibilidades de

masculinidades mais plurais e menos hegemonicas.
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ESTUDO 1

ASSIMILACOES DE MASCULINIDADES EM MENINOS: UMA REVISAO DE ESCOPO NA
AMERICA LATINA

3.1 Introducao

O conceito de género ¢ definido como uma construgdo social influenciada por processos
historicos, culturais e de socializagdo, assim, o género nao € uma expressdo natural, mas uma forma de
organizagao das relagdes sociais aprendidas e reproduzidas a partir das interagdes no cotidiano (Connell,
2016). Desde a gravidez, na barriga da mée, as criangas ja sdo generificadas, tendo suas identidades
influenciadas pelos padroes de género (Correia et al., 2024). A sociedade, desta maneira, insere nos
corpos um significado, e as marcas do masculino e do feminino serdo definidas pela cultura (Louro,
2000).

Para Connell (2016) o conceito de masculinidade envolve um conjunto de padrdes, expectativas
e comportamentos que sdo socialmente associados ao que ¢é considerado "ser homem". No entanto, esse
conceito ndo ¢ uniforme e pode variar ao longo do tempo, das culturas e dos individuos. Um dos
problemas principais relacionado as masculinidades ¢ a imposi¢ao de estereotipos rigidos, que muitas
vezes excluem comportamentos tidos como femininos, e reforcam a perpetuagdo de praticas machistas,
que podem gerar impactos negativos tanto para os individuos quanto para a sociedade.

Ademais, ndo existe uma forma de expressdo da masculinidade, existe uma representacio
dominante que estabelece as normas sociais a respeito do que é ‘ser homem’ (Mendoza et al., 2024).
Essas normas sociais foram cristalizadas a partir da masculinidade hegemdnica, que se baseia em normas
tradicionais como virilidade, agressividade e distanciamento emocional, tem efeitos sobre a saude
mental dos homens, levando-os a um sofrimento psicolégico que muitas vezes € ignorado ou
subestimado nas sociedades contemporaneas ou que subordina as mulheres e outras categorias de
identidade. Tais normas levam especialistas a refletir sobre a necessidade de redefinicdo das normas de
masculinidade para que se tornem mais inclusivas e saudaveis, considerando também a pluralidade de
experiéncias masculinas. Neste sentido, o feminino deve ser aplicado como parte de uma dualidade que
inclui o masculino, € ndo como um outro subordinado.

Embora a infincia seja um tema amplamente explorado nas ciéncias sociais € na psicologia, a
intersecdo entre infincia e masculinidade segue carecendo de mais atencdo. Estudos especificos que
relacionam essas duas areas sdo ainda limitados, apesar do crescente interesse pela questio da
masculinidade em contextos sociais mais amplos (Connell, 1995).

Segundo Connell (2016) e Louro (2000), as masculinidades sdo construidas socialmente nas
histoérias e experiéncia dos meninos, dessa maneira pesquisas que abordam as normas de género,
especialmente as construidas em torno da masculinidade, influenciam as experiéncias e a construgao da

identidade infantil sdo fundamentais para preencher essa lacuna, uma vez que esses estudos se
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apresentam como propostas para se pensar novas concepgoes de masculinidades, que estejam fora da
hegemonia (Mendoza et al., 2024). No contexto latino-americano, onde as construg¢des culturais do
género sao agravadas pelas desigualdades sociais, elas possuem um papel significativo no
desenvolvimento das criangas que podem reproduzir comportamentos aprendidos. Estudar essa
interagdo social, dentro deste contexto, pode fornecer informagdes sobre os impactos das expectativas
sociais sobre os meninos desde os primeiros anos de vida. As masculinidades, em suas varias formas,
ndo sdo apenas expressdes de poder, mas também refletem as dindmicas sociais que podem explicar
fendmenos relacionados a violéncia entre homens e mulheres e apontar para possiveis formas de
prevengao.

Assim, este estudo tem como objetivo principal investigar o que esta sendo produzido na
América Latina sobre a assimilagdo da masculinidade na infancia, buscando, como objetivos
especificos, identificar onde as criancas estdo aprendendo sobre padrdes de masculinidades, para
levantar quais sdo as caracteristicas aprendidas pelas criancas sobre as masculinidades e discutir novas
possibilidades de masculinidade na contemporaneidade. Entender e fomentar essas experiéncias, pode
ser uma forma de contribuir para reflexdes para dar os primeiros passos em dire¢cdo a mudangas sociais
mais significativas, para desconstru¢do das masculinidades hegemonicas, pois, segundo Connell (2016),
para que seja alcancado uma verdadeira sociedade igualitaria em questdes de género, € necessario nao
apenas uma modificacdo nas instituigdes, mas que os comportamentos e cotidiano das pessoas sejam

transformados.

3.2 Metodologia

Considerando a necessidade de que haja reconhecimento de pesquisas com o enfoque na
masculinidade (Brito & Leite, 2019) e a partir das afirmagdes de (Connell, 2016) sobre a importancia
da experiéncia do jovem na construc¢ao da sua masculinidade, partimos de uma revisao de escopo como
proposta inicial para destacar o que autores da América Latina estdo demonstrando sobre o tema. Esse
tipo de revisdo tem como objetivo abordar lacunas de conhecimento em temas ainda pouco explorados
(Cordeiro & Soares, 2020). Para guiar o processo da revisdo foi utilizada a sistematizacao das Principais
Itens para Relatar Revisdes Sistematicas ¢ Meta-analises (PRISMA), que procura sistematizar e deixar
evidente os objetivos € métodos de uma revisao (Galvao et al., 2022).

Como critérios de inclusdo, foram selecionadas pesquisas publicadas nos ultimos cinco anos,
realizadas em paises da América Latina, que abordam como a masculinidade ¢ apresentada e assimilada
pelas criangas. Optou-se por realizar as buscas em portugués e espanhol, as duas linguas predominantes
na América Latina, utilizando como filtro os anos de 2019 a 2024. Os termos utilizados foram
“masculinidade” e “menino” em portugués, ¢ “masculinidad” e “nifio” em espanhol. Outros termos,
como “infancia” e “crianca”, também foram testados, mas os termos “menino” e “nifio” apresentaram

uma maior quantidade de resultados relevantes. As plataformas utilizadas foram: Peridodicos Capes (46)



19

e LILACS (20), sendo selecionados 17 artigos para analise. Na figura 1, consta o fluxograma com as

etapas que a pesquisa utilizou para determinar os artigos selecionados.

Figura 1
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Foi realizada uma leitura flutuante, destacando padrdes que refletiam logicas de funcionamento
de masculinidades semelhantes.

Em uma segunda leitura foram catalogadas as informagdes com intuito de responder trés
perguntas que surgiram através da leitura flutuante: “Onde as criangas estdo aprendendo sobre os
padrées da masculinidade?” Quais sdo as caracteristicas aprendidas por elas sobre masculinidade?
Novos padrdes de masculinidades estdo sendo produzidos? Desta forma, as perguntas foram percebidas
como a unidade de contexto, apontada por Mendes e Miskulin (2017) como o “pano de fundo” que
fornece significado as unidades de analise. Em seguida, foi criada uma tabela para sistematizar os dados
dos artigos, esses, junto com o pais, objeto ¢ area de pesquisa, foram transferidos para a plataforma

Google Forms, sendo cada resposta referente a um artigo, de forma a agrupar os contetidos iguais ¢
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destacar quais deles apareciam com mais frequéncia. Esses contetidos foram analisados como unidades
de registro. A unidade de registros, de acordo com Mendes e Miskulin (2017) “é a menor parte do
contetudo, cuja ocorréncia ¢ registrada de acordo com as categorias levantadas” e podem ser de distintos
tipos que podem estar inter-relacionados: a palavra, o tema, o personagem, o item. Foi escolhido o tema
como a “unidade de registro” por ser uma afirmacao sobre determinado assunto que envolve “ndo apenas

componentes racionais, mas também ideologicos, afetivos e emocionais” (Mendes & Miskulin, 2017).

3.3 Resultados

Dos 17 artigos selecionados, 10 (58,8%) pesquisavam exclusivamente sobre masculinidade,
enquanto os 7 restantes (41,2%) exploravam a feminilidade. A grande maioria (88,2%) foi produzida no
Brasil, sendo 1 produzido no México e 1 na Colombia. Eles foram produzidos em 4 diferentes areas ,11
em educagdo (64,7%), 3 em educacio fisica (17,6%), 2 em psicologia (11,8%) e 1 em sociologia (5,9%).
Os artigos, ao explorar a influéncia de estereotipos de género na infancia, trabalhavam diversas
perspectivas, 7 artigos tiveram como fonte a observacdo ¢ fala de criangas (41,2%), 5 (29,4%)
pesquisaram midias digitais e analogicas (videos, propagandas, filmes e livros), 4 (23,5%) criancas e
adultos (pais e/ou professores) e 1 com criangas e performances culturais (5,9%). Essa pluralidade
permitiu uma analise de diferentes pontos de vista para responder as perguntas oriundas da leitura
flutuante: “Como as criangas estdo aprendendo sobre os padrdes da masculinidade?”” Quais sdo as
caracteristicas aprendidas por elas sobre masculinidade? Novos padrdes de masculinidades estdo sendo

produzidos?



Tabela 1

Tabela de sistematizacdo.
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Nome Autor e Pais e Como as criancas Quais sao as Producoes de
A area de |aprendem sobre os | caracteristicas novas
no
pesquisa | padrdes das aprendidas por masculinidad
masculinidades elas sobre es
masculinidade
Onde |Com
quem
1.” Brinquedos | Baliscei Brasil Escola; | Adultos; Heteronormatividad | Nao.
nao tém N . . e;
& dos Educacgao | Familia | Brinquedo
género”: N
Santos, ; S. Negagao do papel
Cultura Visual )
2023. . de cuidado;
ea Midias.
Valorizagao do
construcao .
masculino em
visual de ~ ..
relacdo ao feminino.
masculinidade
se
feminilidades
desde
a infancia.
2. As Sotolani Brasil Midias. | Midias; Negacao do papel Nao
Masculinidade . N . de cuidado;
& Xavier | Educagao Brinquedo
seas
Filha, S. Branquitude como
feminilidades N
padrao;
nas 2021.
propagandas Violéncia;
exibidas em Agressividade.
canais
televisivos
direcionados
ao publico
infantil.
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Nome Autor e Pais e Como as criancas Quais sao as Producoes de
A area de |aprendem sobre os | caracteristicas novas
no
pesquisa | padroes das aprendidas por masculinidad
masculinidades elas sobre es
masculinidade
Onde |Com
quem
3. Construcdo | Godoyet |Educagdo | Escola; | Adultos; Distanciamento do | Nao
das al., 2021. | fisica . feminino;
Familia | Outras
identidades de ) o
; criangas; Agressividade;
género na
Midias. | Brinquedo; | Forga fisica.
infancia: os
discursos dos Brincadeir
brinquedos e a.
brincadeiras.
4. Desenho Jodo Paulo | Brasil Escola; | Midias. Heteronormatividad | Néo
animado para | Baliscei N . e;
Educagdo | Familia
e com L. -
Jéssica ; Valorizacao do
criancas: L .
Fiorini L masculino em
producdes de Midias. . L
Romero relagdo ao feminino;
géneros e
sexualidades | Kauane Violéncia;
Moraes o
na cultura Indisciplina
visual - Bernardo
meninos herodis 2023
e meninas
heroinas.
5. Dialogos Santos et | Brasil Escola; | Adultos; Heteronormatividad | Nao
com as al., 2023. N . e;
Educag¢ao | Familia | Outras
masculinidade ) . .
fisica. criangas. Homofobia
S por meio da
perspectiva
intercultural e
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Nome Autor e Pais e Como as criancas Quais sao as Producoes de
A area de |aprendem sobre os | caracteristicas novas
no
pesquisa | padroes das aprendidas por masculinidad
masculinidades elas sobre es
masculinidade
Onde |Com
quem
da coeducacio Valorizacao do
na educacio masculino em
fisica escolar. relacdo ao feminino;
Agressividade.
6. Historias de | Vasconcel | Brasil Escola; | Adultos. Negacao do papel Criancas
nifios. os et al, N . de cuidado; capazes de
Educagdo | Familia
Repensando N ressignificar.
2021. ; Negacao dos
conceptos .
L. sentimentos;
Midias.
de provedor;
masculinidade promiscuidade.
s a partir de la
sistematizacio
n de una
experiencia
educativa en
Brasil
7. Homens do | Silva Brasil Escola; | Adultos; Heteronormatividad | Criancas
amanha: Junior, N . e; capazes de
Educacdo | Familia | Outras
reflexdes sobre ) ) ressignificar;
2019. criangas. Homofobia
performances
L Aparecem
de Valorizac¢ao do
) novas
masculinidade masculino em
relagdo ao feminino;
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Nome Autor e Pais e Como as criancas Quais sao as Producoes de
A area de |aprendem sobre os | caracteristicas novas
no
pesquisa | padroes das aprendidas por masculinidad
masculinidades elas sobre es
masculinidade
Onde | Com
quem
na educacio Violéncia; masculinidade
infantil. . S.
Agressividade.
8. Homens na | Santos, Brasil Escola. | Adultos. Agressividade; Nao.
docéncia da N )
2021. Educacao Autoridade
educacio .
masculina.
infantil:
uma analise
baseada na
perspectiva
das criancgas.
9. Indisciplina | Silva Neto | Brasil Escola. | Adultos. Indisciplina; Criangas
na sala de aula N . capazes de
& Educacdo Agressividade.
€ suas nuances ressignificar.
Carvalho,
de género.
2022.
10. Maneiras |Lima & Brasil Escola; | Adultos. Distanciamento do | Criancas
outras de se Lacerda; Educacio . feminino; capazes de
Familia
ver e de ver o L ressignificar.
2020. ; Valorizacao do
outro: .
. masculino em
Midias.
relacoes de relacdo ao feminino;
género no .
Violéncia;
segundo ano
nas etapas Agressividade;
iniciais do
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Nome Autor e Pais e Como as criancas Quais sao as Producoes de

A area de |aprendem sobre os | caracteristicas novas

no
pesquisa | padroes das aprendidas por masculinidad
masculinidades elas sobre es
masculinidade
Onde | Com
quem

ensino Forga fisica.
fundamental
em uma escola
publica de
Campo
Grande, MS.
11. Boas, Brasil Cultura | Adulto; Valorizagao do Criancas
Masculinidade masculino em capazes de

2019. Arte Cultura.
entre criancas relagdo ao feminino; | ressignificar.
negras Violéncia;
Uma reflexao Agressividade.
sobre raca e
género no
Négo Fugido
em Acupe/BA
12. Wenetz & | Brasil Escola; | Adultos; Heteronormatividad | Criangas
Masculinidade | Macedo, . . e; capazes de

Educagao | Familia | Outras

(s) no balé: ) . ) . ressignificar.

2019. fisica criangas; Distanciamento do
género e o

. .| feminino.

sexualidade na Brincadeir
infincia. a.
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Nome Autor e Pais e Como as criancas Quais sao as Producoes de
A area de |aprendem sobre os | caracteristicas novas
no
pesquisa | padroes das aprendidas por masculinidad
masculinidades elas sobre es
masculinidade
Onde | Com
quem
13. Atta & Brasil Escola. | Adultos. Heteronormatividad | Criangas
Masculinidade | Voltarelli, N e; capazes de
Educagao
S e sexismo na . ressignificar.
2024. e negagdo do papel de
educacio . . .
g sociologi cuidado;
infantil:
a. . .
Distanciamento do
0 que 0s ..
feminino;
meninos
perdem com Violéncia;
i ? N
1550~ Indisciplina;
Disputa.
14. No me Ramo & México Escola; | Adultos; Distanciamento do | Néo.
abraces Alvarez, . . . feminino;
Psicologi | Familia | Outras
orque no so . L
[ d 2022. a. ; criangas. Valorizacao do
nina: la )
o masculino em
aprehension de Midias. N .
relacdo ao feminino;
la
masculinidad Violéncia;
entre infantes. Indisciplina;
Agressividade;
Forga fisica.
15. Ser menino | Silva & Brasil Midias. | Adultos. Racismo; Aparecem
negro: uma Santos, . : . outras
Educacgao Distanciamento do
analise em - masculinidade
2021. feminino;
S.
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Nome Autor e Pais e Como as criancas Quais sao as Producoes de
A area de |aprendem sobre os | caracteristicas novas
no
pesquisa | padroes das aprendidas por masculinidad
masculinidades elas sobre es
masculinidade
Onde |Com
quem
livros de Branquitude como
literatura padrao;
infantil. .
Negacao das
emocgaoes.
16.Significados | Novoa- Colombia | Familia | Adultos; Distanciamento do | Criangas
de Villegas et ) s feminino; capazes de
Psicologi Outras
Masculinidad( | al, L . . ressignificar;
a. Midias. | criangas. Violéncia;
es) en
2023. . Aparecem
Negacao das
Nifios y Nifias: N novas
emocdes;
Una Mirada masculinidade
desde la Forca fisica. S
Literatura
Infantil
Feminista.
17. Youtube e a | Guizzo, Brasil Midia. | Outras Negacao do papel Nao.
producio das N criangas. do cuidado.
2024. Educagao
infancias:
um olhar para
as questoes de
género.

Como as crian¢as aprendem sobre os padroes das masculinidades

Os artigos reafirmaram o conceito de género como uma construg¢do social, reforcada desde o

nascimento, apontando diversos fatores que contribuem diretamente para que as criangas assimilem e
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naturalizem os comportamentos estereotipados de género. Esses estereotipos nao sé sdo aprendidos nos
locais onde a crianga exerce sua vida social, como a escola, sua familia e sua interagdo com as midias,
como sdo ativamente refor¢ados por adultos, outras criancas, veiculos mididticos, brinquedos e

brincadeiras.

Onde as criancas estao aprendendo sobre os padroes da masculinidade

A escola foi o local que aparece mais frequentemente (70,6%), o que pode ser um reflexo da
primazia de artigos de educagdo e educagdo fisica nessa pesquisa, 0 que juntos totalizam 82,3%. Porém
a alta ocorréncia da escola nos textos e nas proprias areas de pesquisa sinalizam a importancia desse
espaco na construgdo identitaria das criangas, sendo este um cendario de possibilidades, onde padrdes de
género podem ser refor¢ados ou ressignificados, pois ¢ na escola que as criangas se deparam com a

diversidade que existe fora do universo familiar.

Figura 2

Distribui¢do de artigos por locais de aprendizagem de masculinidade.

N=3 ‘Cultura
Escola N=
N=3 N=0
N=6
~Familia _~  Midia
N=0 , N=3

Atta e Voltarelli (2024) destacam que a escola € frequentemente o primeiro espaco onde as
criangas interagem com diversas perspectivas sociais e culturais, tornando-se um espaco secundario na
construgdo de identidades de gé€nero. No entanto, as praticas pedagogicas tradicionais, muitas vezes,
reforcam estereotipos de masculinidade e feminilidade, limitando as possibilidades de criangas
explorarem novos papéis sociais. Essas praticas sdo evidenciadas em situagdes como a separagdo de
atividades por género ou no uso de linguagens que naturalizam desigualdades.

Segundo Santos e Brito (2023), a coeducacdo na educagdo fisica é um exemplo de como o
espago escolar pode desafiar normas de género. Ao propor atividades que promovem valores como
cooperagao, respeito as diferengas e empatia, essas praticas educacionais permitem a desconstrucao de

padrdoes hegemonicos de masculinidade baseados exclusivamente na for¢a ou competicdo. Essa
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abordagem colabora diretamente para criar um ambiente mais inclusivo, onde meninos € meninas tém
oportunidades iguais para explorar suas habilidades de maneira ampla e sem preconceito.

Neste cenario, uso de materiais inclusivos na escola, como brinquedos e narrativas que rompem
com divisdes de género, reforgam seu papel educativo na construgdo de possibilidades mais equitativas.
Conforme apontado por Baliscei e Brasil (2023), a introdugdo de estratégias que eliminam estereotipos
associados a brinquedos ou atividades especificas permite as criangas explorarem identidades mais
flexiveis e opcionais. Assim, a escola pode ser um espaco de transformacdo social, promovendo o
respeito e a valorizacdo da pluralidade das diversas infancias existentes.

A influéncia familiar apareceu em 10 artigos (58,8%), seja pela imitacdo dos comportamentos
familiares ou por falas que cerceiam comportamentos. A familia é o primeiro espago de socializa¢do da
crianga, onde normas de género sao frequentemente transmitidas de forma implicita. Estudos como os
de Leitao (2016) e Domicio Sousa et al. (2018) apontam questdes relacionadas a vulnerabilidades versus
fortalecimentos de espacos de afeto e respeito dentro de logicas comunitarias. Dentro da logica da
psicologia social critica, os espacos comunitarios configuram-se como territorios onde as interacdes
cotidianas, incluindo agdes, discursos e narrativas proferidas por figuras de referéncia e pares, e que
desempenham um papel importante na construcgao inicial das expectativas sociais atribuidas a meninos
e meninas. Essas praticas, frequentemente reproduzidas de forma acritica nesses espagos, funcionam
como mecanismos de manutencdo das relagdes de poder, contribuindo para a naturalizagdo precoce de
estereotipos de gé€nero e para a reprodugdo de desigualdades estruturais.

Leitdo (2016), ao tratar a violéncia contra criancas e adolescentes, destaca que as logicas de
solidariedade, dentro de determinadas comunidades tém um papel importante na criagdo de “vinculos
de confianca”. Ela exemplifica isso ao discutir a dindmica das redes de exploragdo, nas quais criangas e
adolescentes seguem certas logicas e normas sem refletir sobre elas, muitas vezes por estarem imersos
em contextos que ndo oferecem protegdo. Nesses espagos, as redes de apoio e protegdo sdo fragilizadas,
o0 que faz com que as criangas se vejam presas em situagdes de vulnerabilidade, sem alternativas viaveis.
Por essa razdo, busca-se pensar em masculinidades saudaveis e na importancia de pensar em pesquisas
que, desestabilizem essas logicas de normalizacdo da violéncia, e de padrdes de masculinidades que as
reforgam, promovendo uma reflexao critica sobre as relagdes de poder e construgdo de redes, apoiadas
nessas logicas.

Domicio Sousa et al. (2018) discute a relacdo entre “saber e poder” e destaca a importancia do
saber popular, confirmando que os sujeitos possuem potencialidades e habilidades especificas. Para a
autora, a comunidade, apesar de seus problemas, ¢ também o lugar onde as solugdes podem ser
encontradas, e a participacdo popular ¢ valorizada. Acreditamos que, ao trabalhar em coparticipacdo
com as criangas para pensar as masculinidades, podemos criar um caminho para a desconstru¢ao das
logicas dominantes dentro da comunidade, envolvendo tanto os adultos quanto as dindmicas territoriais.
Conforme indicado nas referéncias deste estudo, as dindmicas familiares também podem ser espagos de

resisténcia. Quando pais e cuidadores adotam praticas mais inclusivas, como dividir responsabilidades
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domésticas de maneira igualitaria ou encorajar interesses fora dos padrdes normativos, eles promovem
novas formas de pensar e agir. Segundo Boas (2019), essas praticas t€ém um impacto ainda mais profundo
quando estdo homologadas ao reconhecimento de questdes raciais e culturais, fortalecendo a autoestima
de criangas negras e ampliando suas possibilidades de expressdo. Isso contribui para um ambiente mais
justo e igualitario, no qual as criancas tém a oportunidade de se desenvolver com logicas mais e
equitativas saudaveis, do ponto de vista das relagdes de género.

Além disso, as redes de afeto e solidariedade descritas por Domicio Sousa et al. (2018) podem
contribuir para a criacdo de ambientes onde as criangas se sintam seguras para explorar identidades e
interesses variados. Tais dindmicas familiares t€ém o poder de romper com ciclos de reproducdo de
estereotipos, oferecendo as criangas uma base para questionar as normas de género presentes em outros
contextos sociais. Quando as familias se engajam ativamente na desconstrugdo dessas normas,
incentivam ndo apenas uma maior equidade de género, mas também o desenvolvimento de individuos
mais empaticos e respeitosos com a diversidade.

A midia e a cultura, a0 mesmo tempo que refletem a realidade social, também possuem a
habilidade de modifica-la, pois o que € exposto chega a crianga ¢ influéncia os seus gostos e sua
identidade (Baliscei et al., 2023). A midia apareceu em 10 artigos (58,8%), como local onde a crianga
aprende sobre género, aparecendo em diversos formatos, livros, propagandas, filmes, e videos na
internet.

A midia ocupa um dos lugares centrais na vida das criancas, influenciando suas percepgdes sobre
o género de maneira significativa. Conforme exposto por Baliscei et al. (2023), desenhos animados
frequentemente reforgam estereotipos de género, apresentando personagens femininas como passivas e
dependentes, enquanto os personagens masculinos assumem papéis heroicos e de lideranca. Essa
representagcdo desigual pode limitar as possibilidades de identificagdo das criangas, restringindo sua
imaginagdo e suas perspectivas sobre o que pode ser ou fazer.

Neste contexto, as criancas recebem constantemente mensagens que reforcam a ideia de que
certos comportamentos, interesses e caracteristicas sdo proprios de um determinado género. A midia
desempenha um papel fundamental na construcao de esteredtipos, ao apresentar figuras de herdis e
vildes, personagens de sucesso ou fracasso, em que a sexualidade e o género estdo diretamente
relacionados as expectativas sociais. As figuras masculinas, muitas vezes retratadas como fortes,
decididas e agressivas, tornam-se modelos de masculinidade desejaveis, enquanto as figuras femininas,
mais frageis e delicadas, acabam sendo associadas a passividade e dependéncia.

Essa construgo simbolica de papéis de género molda as percepgdes das criangas sobre o que é
“normal” ou “aceitavel” dentro de uma sociedade. Ao consumirem esse tipo de contetido, as criancas
ndo s6 aprendem a diferenciar comportamentos "masculinos" e "femininos", mas também sio
encorajadas a se conformar a essas divisdes, limitando suas possibilidades de expressao e agdao. A midia

se torna, assim, um dos canais através do qual se reforcam as expectativas de género.
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No entanto, a midia também pode atuar como um agente transformador. Uma introdugdo de
narrativas que apresentam personagens com papéis de géneros variados, como super-heroinas ou
meninos que demonstram vulnerabilidade, ajuda a ampliar as possibilidades de identificacdo das
criancas. Essa tendéncia, descrita por Baliscei e Brasil (2023), pode ser uma forma de mostrar 16gicas
diferentes, dentro de um padrdo normativo existente dentro das escolas, das familias e comunidade, pois
permite que as criangas se conectem com historias que desafiam normas tradicionais e expandem sua
compreensao sobre masculinidades e feminilidades.

O trabalho de Boas (2019), aborda as interse¢oes entre raga e género ao explorar como as
masculinidades sdo vivenciadas e construidas por criangas negras no contexto do Négo Fugido, uma
manifestacdo cultural de Acupe, na Bahia. O artigo investiga como praticas culturais especificas
influenciam a formagao de identidades de género e racialidade na infancia, evidenciando os desafios e
as possibilidades de ressignificacdo diante de um cenario marcado por estigmas e desigualdades.

Deste modo, ao tratar de onde as criangas estdo aprendendo masculinidade amplia a
compreensdo das dindmicas socioculturais que moldam as masculinidades, inclusive considerando uma
perspectiva de raga e infancias negras, com a possibilidade de olhar para multiplas infancias, e pensar
esse posicionamento na pesquisa oferece uma perspectiva critica sobre as relagoes de poder e resisténcia

nessas experiéncias e nas construgdes de masculinidades.

Com quem as criangas estio aprendendo sobre os padroes da masculinidade

A masculinidade, enquanto construcao social, ¢ aprendida e constantemente reforgada no dia a
dia das criancgas. A pesquisa de Guizzo (2024) aponta que, embora o aprendizado por imitacdo seja um
componente significativo, o refor¢o de padrdes de masculinidade ocorre em diferentes contextos. Os
resultados mostram que 82,4% do refor¢o acontece a partir da imitacdo dos adultos, 41,2% nas
interagdes com outras criangas, 17,6% nos brinquedos, 11,8% nas brincadeiras, 11,8% na midia ¢ 5,9%
na cultura.

Na escola, o papel dos adultos é marcante. Professores, gestores e familiares, muitas vezes,
reforgam expectativas de comportamentos considerados masculinos, como a valorizagdo da forca fisica
¢ da competitividade (Silva, 2019). As dinamicas escolares frequentemente reforgam essas normas, seja
pela naturalizagdo de estereodtipos de género ou pela organizacdo das atividades em categorias binarias.

As interagdes entre pares sao responsaveis por 41,2% do reforco da masculinidade na infancia.
Conforme Lima e Lacerda (2020), o bullying entre criangas reforca esteredtipos, punindo
comportamentos que fogem a norma. Meninos que demonstram emog¢des ou interesses considerados
femininos, frequentemente enfrentam exclusdo ou violéncia verbal, contribuindo para a manutengdo de
performances de género. Esse ambiente hostil limita as possibilidades de experimentacdo e afeto entre

meninos, perpetuando.
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Os brinquedos e brincadeiras, responsaveis por 17,6% e 11,8% do refor¢o dos padrdes de
masculinidade, respectivamente, t€m um papel significativo na imitacdo de comportamentos adultos.
Silva (2019) argumenta que as brincadeiras masculinas frequentemente giram em torno de narrativas de
forca e competi¢do, como jogos de luta e corridas. Essa "violéncia ludica" é naturalizada, reforcando a
ideia de que os meninos devem ser resilientes e evitar comportamentos associados a vulnerabilidade.
Ramos e Alvarez (2023) destacam que meninos rejeitam préticas consideradas femininas, como
brincadeiras afetuosas, com medo de comprometer seu "masculino".

Com 11,8% de influéncia na constru¢do da masculinidade, a midia ¢ uma ferramenta poderosa.
Guizzo (2024) aponta que plataformas como o YouTube tém um papel crescente na formagao de valores
e comportamentos infantis. A exposi¢do constante a influenciadores que reproduzem padrdes de género
tradicionais amplia a reprodugdo de esteredtipos. No entanto, o autor também identifica o potencial de
“novas midias”, que propde narrativas alternativas, como o canal “Menino Nino”, que explora
expressdes de género mais fluidas.

Em conjunto, esses fatores revelam com quem, mesmo que com objetos € processos interativos
(brinquedos/midia), a masculinidade vai se construindo. Se adultos, colegas, midia e brincadeiras
estiverem associados a esteredtipos de género que associam o masculino a forga, a agressividade e a
competitividade, e se isso for reforcado no ambiente escolar como serd construida a masculinidade
desses meninos? Tal questionamento ¢ uma das inquietagdes que instigam um estudo de campo, para
conhecer essas reproducdes € como pensar novas masculinidades ou masculinidades saudaveis e a

prevengdo de violéncias de género.

Caracteristicas da masculinidade aprendidas pelas criancas

O conceito de masculinidade hegemonica se destacou como referencial utilizado nos artigos,
ndo sendo mencionado em apenas 4 artigos (3, 7, 9, 17). Foi possivel perceber diferentes caracteristicas
socialmente reforcadas oriundas desse tipo de masculinidade, destacando a frequéncia com que essas
normas sdo promovidas. Na figura 4 é possivel observar quais caracteristicas sdo essas e qual a
frequéncia que elas apareceram nos textos.

Figura 3

Porcentual de ocorréncias de cada caracteristica associada a masculinidade hegemonica

Heteronormatividade
Negacéo do papel de cuidado
Racismo

6 (35,3%)
5 (29,4%)
1(5,9%)

Distanciamento do feminino 7 (41,2%)
Homofobia 3 (17,6%)
Valorizagdo do masculino 7 (41,2%)

Branquitude como padrao
Violéncia

Indisciplina
Agressividade

Negacgao de emocgdes
Forga fisica

Disputa

Autoridade masculina

2 (11,8%)
8 (47,1%)
4 (23 5%)
10 (58,8%)

3 (17,6%)
4 (23,5%)

1(5,9%)
1 (5,9%)

0 2 4 6 8 10



33

A agressividade, a violéncia e a forca fisica aparecem como uma marca central da
masculinidade. Essas sdo vistas como naturais e ensinadas socialmente desde o nascimento,
promovendo a ideia de que a violéncia ¢ uma caracteristica essencial para a afirmacdo da masculinidade,
e por estarem tdo enraizadas, essas concepgoes sdo dificeis de combater (Atta & Voltarelli, 2024).

Na midia, essa masculinidade combativa, destrutiva e violenta aparece atrelada a personagens
ficticios, como super-herois que sdo inspiragdes para os meninos (Baliscei et al., 2023). E do mesmo
modo, Segundo Sotolani e Xavier Filha (2021), propagandas televisivas direcionadas ao publico infantil
reforgam imagens de meninos como individuos ativos, competitivos e, muitas vezes, agressivos.

Além disso, Vasconcelos et al. (2021) apontam que, nas interagdes ludicas, os meninos sdo
incentivados a reproduzir comportamentos violentos como forma de impor autoridade e ganhar respeito
entre os pares, em suas brincadeiras os meninos refletem atitudes quase primais, como disputas
territoriais e conflitos por dominancia (Atta & Voltarelli, 2024). Até mesmo brinquedos de carater mais
neutros chegam a ser transformado por meninos para refletir essa agressividade, como transformar um
ferro de passar numa arma (Godoy et al., 2021).

A aproximacao de qualquer elemento feminino ¢ ativamente negada aos meninos, a negacdo das
emogoes e do papel de cuidado reforcam esse afastamento, mas acabam prejudicando as proprias
criancas. Sotolani e Xavier Filha (2021) observam que os meninos sdo incentivados a esconder
vulnerabilidades e evitar a express@o emocional, consolidando a ideia de que os sentimentos sdo um
sinal de fraqueza. Além disso, a responsabilidade pelo cuidado ¢é frequentemente atribuida
exclusivamente as meninas, sendo a figura do menino entendido como impaciente, desastrado e
dependendo da sua contraparte feminina, criando uma disparidade nas expectativas sociais desde a
infancia (Guizzo, 2024). Vasconcelos et al. (2021) argumentam que essa dicotomia limita as
possibilidades de empatia e afeto nos meninos, prejudicando o desenvolvimento de relacionamentos
mais saudaveis.

A desigualdade de género também se manifesta na valorizacdo do masculino em detrimento do
feminino, Wenetz e Macedo (2019) observam que, mesmo em espacos tradicionalmente associados ao
feminino, como o balé, a presenga de meninos tende a ser exaltada e vista como excepcional. Santos
(2021) destaca que, embora a entrada de homens no espago escolar seja vista como uma oportunidade
para diversificar referéncias masculinas para as criangas, ainda ha uma percepgdo de inadequagido por
parte da comunidade escolar. Essa tensdo contribui para a reprodugdo de expectativas tradicionais, na
medida em que os docentes masculinos muitas vezes sentem a necessidade de fortalecer
comportamentos associados a masculinidade hegemonica para se legitimar no ambiente. Apesar de sua
inser¢do no ensino infantil, os homens ainda estdo associados a papéis de autoridade e poder, em
contraste com as mulheres, que continuam a ser vistas como figuras cuidadoras e afetivas.

Essa valorizagao reforga a ideia de que o masculino ¢ superior e deve ser destacado, enquanto o
feminino ¢ desvalorizado ou ignorado. Na escola, a indisciplina passa a ser naturalizada nos meninos,

enquanto das meninas € esperado a subserviéncia (Silva & Carvalho, 2022). Sotolani e Xavier Filha
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(2021) destacam ainda como a midia reforca essa posicao, ao considerar atributos de lideranga e coragem
a0s meninos, ao passo que as meninas sao associadas a tracos de fragilidade.

Meninos que ndo performam uma masculinidade também alvo dessa pressuposta superioridade
masculina (Baliscei et al., 2023). A heteronormatividade aparece como uma caracteristica central nas
masculinidades hegemonicas. Vasconcelos et al. (2021) analisam como os meninos sdo socializados para
rejeitar qualquer comportamento ou expressdo que possa ser associado a homossexualidade,
perpetuando a homofobia. Essa violagdo ¢ reforcada tanto em ambientes educacionais quanto em
interagdes sociais, consolidando um mosaico de masculinidades onde a heterossexualidade normativa
ocupa posi¢ao central. Wenetz ¢ Macedo (2019) sugerem que a falta de abertura para outras formas de
expressdo de masculinidade contribui para uma experiéncia limitada e restritiva de identidade.

O racismo e¢ o branqueamento também influenciaram a constru¢do da masculinidade
hegemonica. Vasconcelos et al. (2021) destacam como a branquitude ¢ apresentada como o padrao ideal
nas narrativas de masculinidade. Os meninos negros, por sua vez, enfrentam a imposi¢ao de estereotipos
que os associam a violéncia ou a marginalidade, limitando suas possibilidades de identidade. Essa
dindmica reforca desigualdades estruturais, naturalizando o racismo enquanto componente da
socializagdo masculina.

Dutra-Thomé et al. (2023), o tratar de desenvolvimento humano, racismo e possibilidades de
enfretamento, destaca em sua pesquisa de campo com criangas, as repercussdes de episodios de
discriminagdo e preconceito. Nesta pesquisa sobre masculinidade esse recorte se faz importante, porque
sdo atravessamentos que passam despercebidos. Portanto as criancas relataram episddios de choro,
isolamento, sofrimento psiquico, (sentir-se rejeitado, sentir “que carregava muita coisa na cabeca”,
tristeza, em alguns casos expressoes de agressividade nos desenhos e brincadeiras, timidez, exclusao
social e duas chamaram a atengdo da autora: Estudar para matar e fazer esforco de ser o melhor e o
recurso a brincadeira para lidar com os processos violentos de discriminaga@o, tal como a afirmagao:
“brincando de bullying”.

Esses dados reforcam que ainda ha uma prevaléncia de padrdes hegemdnicos moldando as
percepgoes e os comportamentos masculinos desde a infincia. Vasconcelos et al. (2021) argumentam
que as criangas sdo frequentemente socializadas com normas de género restritivas, e Wenetz e Macedo
(2019) observam que esses valores limitam as possibilidades de expressdo de masculinidades
alternativas, perpetuando padrdes rigidos, sendo, entdo, necessario desconstruir normas masculinas
hegemonicas desde cedo.

Ao pensar as caracteristicas da masculinidade aprendida, esses estudos mostram como as
construgdes de masculinidade hegemonica influenciam nao apenas o comportamento individual dos
meninos, mas também perpetuam um ciclo de violéncia, discriminacdo e limita¢des sociais que afetam
o desenvolvimento emocional e social desde a infancia. A imposi¢ao de estereotipos de género e as
normas rigidas que definem o que € ser “homem” geram um ambiente que desvaloriza a vulnerabilidade,

limita a empatia e reforca desigualdades estruturais, como o racismo e a homofobia. Dessa forma, buscar
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possibilidade de pesquisa que viabilizem desconstru¢ao dessas normas desde a infancia, pode favorecer
a diversidade de masculinidades, permitindo que os meninos se desenvolvam de forma mais saudavel e

empatica e com menos da violéncia.

Producgoes de novas masculinidades

A masculinidade, enquanto aprendizagem social, ¢ reforcada por diversos agentes — desde
adultos e pares até brinquedos, brincadeiras e a midia. No entanto, alternativas criticas, como novas
midias e literatura infantil feminista, surgem como ferramentas para desafiar padrdes e abrir espaco para
masculinidades mais plurais. Dentro os artigos apresentados, 8 (47,1%) demonstraram como as criangas
sdo capazes de ressignificar a producdo da masculinidade e 3 (17,6%) apresentaram masculinidades
alternativas sendo formadas.

Conforme demonstrado nos trabalhos de Atta e Voltarelli (2024), Lima e Lacerda (2020), Silva
e Santos (2021) e Vasconcelos et al. (2021), as criangas ndo sdo meras receptoras passivas de normas de
género; elas se envolvem ativamente na construg¢do e negociagdo de suas identidades, mostrando que
sdo capazes de ressignificar papéis de género. Elas conseguem aprender com seu entorno, mesmo que
os adultos ndo percebam, e criam suas proprias percepgdes (Ramos & Alvarez, 2022). Esses estudos
destacam como, em suas primeiras experiéncias, as criangas podem desafiar e reinterpretar nogoes
hegemonicas de género.

Segundo Lima e Lacerda (2020), criangas pequenas em ambientes escolares demonstram uma
consciéncia dos papéis de género, mas também mostram momentos de resisténcia e fluidez,
particularmente em atividades em que as distin¢des de género sdo menos pronunciadas. Isso sugere que,
mesmo dentro das estruturas rigidas que as escolas frequentemente impdem, ha espago para as criangas
criarem entendimentos alternativos do que significa ser um menino ou uma menina. Atta e Voltarelli
(2024), observaram em sua pesquisa, meninos que desafiam as normas e fazem as suas proprias regras
do que significa a masculinidade, sem se incomodar com o preconceito de outras criangas.

Na pesquisa de Novoa-Villegas et al. (2023) ¢ demonstrado que criangas, depois de serem
apresentadas, em um filme, a uma masculinidade ligada a emog¢des, comecam a vislumbrar essa como
uma possibilidade valida de ser homem, que essa expressdo e género devia ser baseada em
autopercepc¢do e ndo as crengas de outras pessoas. Essa descoberta € consistente com a analise de Silva
e Santos, que enfatiza o papel da literatura e da narrativa na expansao das possibilidades de identidades
de género. Por meio da representacdo de diversos personagens masculinos na literatura infantil, as
criangas sdo expostas a diferentes modelos de masculinidade, o que pode influenciar suas percepcdes.

O estudo de Lima e Lacerda (2020), ao destacar o papel dos desenhos como uma ferramenta
que acompanha a logica da crianga, mostrou também que ldgicas similares podem ser utilizadas para
compreender a expressdo das relacdes de género e a ressignificacdo das normas sociais pelas criangas.

Esse estudo sugere que, ao observar a forma como as criangas criam e recriam representacgdes sobre 0s
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papéis do género, podemos explorar como elas podem reinterpretar as normas relacionadas a
masculinidade tradicional. Nesse sentido, o uso da midia, especialmente por meio de representagdes
visuais e narrativas, pode se tornar um meio, de pesquisa e comunicagao com as criangas, em pesquisas
de campo, para analisar a forma como as criangas absorvem, transformam e buscar pensar em

masculinidades outras, que sejam mais saudaveis, em relagdo a equidade de género.

3.4 Conclusao

A construgdo da masculinidade ¢ um processo continuo ¢ complexo, que se da socialmente,
desde espagos como a familia, a escola e através das interagdes com os pares e com as midias, todos os
quais sao fundamentais na formagdo de expectativas de género. No entanto, neste estudo o espago da
escola aparece como o espago principal e ¢ onde a crianga vive e convive com outras criangas, grande
parte do seu tempo. No ambito escolar, a socializagdo de meninos e meninas segue logicas de segregagao
e de reforco das normas tradicionais de género. A escola ndo apenas ensina conteudos académicos, mas
também serve como um local onde as criancas aprendem os papéis sociais que serdo atribuidos a elas
ao longo da vida. Essa socializacdo ¢ mediada tanto pelos adultos, a exemplo dos professores e
familiares, quanto pelos proprios pares que muitas vezes reforcam as expectativas de comportamentos
adequados para meninos ¢ meninas.

Na escola, os meninos sdo frequentemente pressionados para se afastar de caracteristicas
associadas ao feminino, como o cuidado, a empatia e a docilidade, e a aderir a esteredtipos que celebram
a forca fisica, a competitividade e a racionalidade. Esse processo de exclusdo e categorizacdo do
comportamento masculino se da, também, pela negacdo das emocdes, associando-as a fraqueza, algo
que nao se enquadra no modelo hegemonico de masculinidade, que exige resisténcia e controle. Além
disso, a forga fisica ¢ vista como um indicador central de masculinidade, e praticas de agressividade ou
competicdo sdo incentivadas como meios de afirmacdo da masculinidade de meninos.

O papel da familia nesse contexto ¢ igualmente determinante. Os pais, muitas vezes, reforgam,
conscientemente ou ndo, as expectativas de género desde os primeiros anos de vida, incentivando os
filhos a desempenharem papéis que sdo tidos como "naturais" para o sexo masculino. A escola e a
familia, em conjunto, formam um sistema de socializagdo que contribui para a perpetuacdo dos
esteredtipos de gé€nero ¢ para a manuten¢cdo de uma sociedade que ainda valoriza e privilegia
caracteristicas associadas ao masculino, como a indisciplina, a brutalidade e a agressdo, ao mesmo
tempo em que minimize as caracteristicas femininas, como o cuidado e a cooperagao.

Além desses ambientes, a midia exerce uma grande influéncia na construgdo da masculinidade
hegemonica. As representacdes de masculinidade em livros, filmes, programas de TV, jogos e
comerciais muitas vezes reforgam os mesmos estereotipos ensinados na escola e em casa, retratando os
homens como figuras de autoridade, independéncia e poder, enquanto minimizam a importancia de suas

emocdes ¢ da vulnerabilidade. Essas representacdes midiaticas apresentadas para criar um modelo de
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masculinidade que ndo ¢ apenas dificil de ser alcangado, mas também desconsidera os aspectos mais
humanos do ser masculino, ignorando a diversidade de raga e género.

Dessa forma, a socializagdo de meninos e homens esta intrinsecamente ligada a esses espagos
de convivéncia e aprendizagem, ¢ ¢ moldada por uma séric de influéncias que reforcam a
heteronormatividade, o controle emocional e a hierarquizagdo de papéis sociais. Essa dindmica de
constru¢do e manutencdo da masculinidade hegemodnica gera um ciclo de expectativas e pressao que
limita o desenvolvimento emocional dos meninos e homens, e impde dificuldades nas suas relagdes com
0s outros, especialmente com as mulheres.

Apesar disso, pensar que as criangas aprendem passivamente o que lhes € ensinado pode ser
questionado, ao pensar em um contexto diversificado, pois tira deles o papel de protagonistas na
construgdo da propria identidade. Elas assimilam o mundo a sua volta e, através de suas experiéncias,
sdo capazes de ressignifica-lo. Apesar de muitas vezes serem condizentes com as hegemonias de género,
ao encontrarem alternativas sdo capazes de modificar os padrdes e reproduzir novas possibilidades.
Naturalizando homens que choram, que fazem balé, cuidam da casa, atuam como princesas, pintam com
a cor rosa e que ensinam para outras criangas.

Este estudo teve como limitacdo a baixa quantidade paises sendo representados nos artigos,
refletindo majoritariamente a realidade brasileira. Futuros estudos devem continuar o trabalho dos
pesquisadores dos artigos revisados e, em forma de pesquisa-acdo, oferecer possibilidades outras que
podem desafiar a heteronormatividade hegemonica, para a construgdo de masculinidades mais diversas.
Esse tipo de investigacdo permitird entender melhor quais sdo os espagos de desconstrucao e construgdo
de subjetividades, além de fornecer uma analise de como as criangas utilizam essas representacdes para

questionar e reinventar identidades outras, e expressdes de género.
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ESTUDO 2

MEU QUERIDO BOTO: REFLEXOES DE MENINOS AMAZONIDAS SOBRE
MASCULINIDADES E VIOLENCIAS

“O homem se ndo tiver infancia, ndo brinca, ndo deixa os filhos brincarem, mas se ele tivesse

infancia ia deixar” (Homi aranha, 8 anos).

4.1 Introducio

A construcdo da identidade ¢ um processo social, configurando-se por meio da
identificacdo do individuo com grupos sociais (Louro, 2000), a0 mesmo tempo em que busca
se diferenciar deles. Dentro do conceito de identidade, tem se discutido as perspectivas de
género (Connell, 2005; Bento, 2015; Louro, 2018; Preciado, 2013) que relacionam a
importancia da identidade, orientagdo e expressdes de género que impactam nas relagdes
sociais, mas, sobretudo na relagdo entre homens e mulheres. Embora o estudo das questdes de
género tende a se concentrar nas experiéncias femininas (Bento, 2012), essa abordagem,
embora necessaria, ndo abrange inteiramente a complexidade das desigualdades de género.
Portanto, ¢ fundamental que a masculinidade também seja investigada e explorada, para um
melhor entendimento das relagdes de género entre homens e mulheres.

A masculinidade, entendida como uma performance de género, impacta as pessoas de
diversas maneiras, sendo imprescindivel entender o significado de ser homem para explorar a
masculinidade. Esta, por sua vez, se manifesta nas praticas do homem nas relagdes de género.
Essa configuracdo ¢ moldada por uma diversidade de marcadores sociais que atravessam a vida
e as relagdes como raca, classe, sexualidade, orientacdo, identidade e expressdo de género, que
dao origem a diferentes formas de masculinidade. Nesse cenario, destaca-se a masculinidade
hegemonica, mais valorizada social e culturalmente (Connell, 2005). Ela se manifesta por meio
de associacdes a caracteristicas como lideranga, poder financeiro e politico, uma sexualidade
ativa e um intenso desejo sexual, for¢a fisica, corpos musculosos e comportamentos de risco
(Cunningham, 2013; Eccel; Grisci, 2011; Giaccardi, 2017; Quayle, 2018).

A predominancia do género masculino torna-se ainda mais evidente no contexto da
violéncia. Para Connell (2005), a violéncia surge como um elemento central e relacional nas
interagdes entre homens, funcionando como um meio de afirmar e preservar a masculinidade

em contextos grupais.
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Dessa maneira, o estudo da masculinidade torna-se relevante para se entender essa
predominancia masculina a violéncia. Em 2023, segundo o Anuario Brasileiro de Seguranca
Publica, 90% dos assassinatos de mulheres de maneira intencional foram perpetuados
exclusivamente por homens e das 1.467 vitimas de feminicidio, 84,2% dos casos 0 assassino
era seu atual ou ex-companheiro. Homens sdo responsaveis por 86,6 % da violéncia doméstica
e intrafamiliar, e por cerca de 70,9 % das agressoes a populacio LGBTQIAPN+ (Instituto de
Pesquisa Economica Aplicada (IPEA) & Foérum Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP),
2024). Segundo o Sistema Nacional de Informag¢des Penais, cerca de 95,7% da populagao
carcerdaria brasileira ¢ composta por homens.

Conforme Saffioti (2004), a violéncia de género funciona como instrumento de
manuten¢do da ordem patriarcal, se caracterizando como um mecanismo de controle social que
pune desvios e refor¢a hierarquias. A agressividade incentivada nos meninos desde a infincia
constitui a semente deste mecanismo, que na vida adulta pode manifestar-se como violéncia
doméstica, feticidio e outras formas de opressao.

Estatisticamente, os homens ndo sdo apenas os principais responsaveis pela violéncia,
mas também os que mais sofrem as suas consequéncias, em relagdo a taxas de homicidios,
suicidios e acidentes. Conforme o relatorio da Organizagdo Pan-Americana da Saude (OPAS,
2024), a expectativa de vida masculina na regido das Américas ¢ 5,8 anos menor que a feminina.
No ano de 2022, de acordo com o Atlas da violéncia, 42.527 homens foram assassinados, em
comparagdo a 3.806 mulheres, totalizando aproximadamente 91,8 % das vitimas. No que diz
respeito ao suicidio, a taxa de mortalidade masculina ¢ 3,8 vezes maior em comparacao as taxas
femininas no Brasil (Secretaria de Vigilancia em Saude, 2021). O mesmo padrao € observado
em acidentes de transito, onde 82,8% dos oObitos sdo de homens (Atlas da violéncia). Essas
disparidades comegam a se manifestar por volta dos 10 anos de idade e crescem rapidamente
na juventude. Trabalhar a prevencao desse tipo de violéncia, desde a infancia ¢ essencial para
reverter esse quadro.

Essa realidade reflete uma construcao social da masculinidade que ndo apenas perpetua
a agressao ¢ a dominancia, mas também impode aos homens expectativas de invulnerabilidade
e contengdo emocional. Sob essa pressao, muitos acabam recorrendo a comportamentos de risco
e a violéncia como uma forma de afirmar sua masculinidade, alimentando um ciclo vicioso de
agressdo e sofrimento que afeta tanto as vitimas quanto os proprios agressores. Assim,
evidencia-se a necessidade de uma analise critica dos modelos vigentes de masculinidade,
orientada para a constru¢do de parametros identitarios de género mais integrais € nao

Opressivos.
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Essa necessidade é ainda mais evidente no contexto das diversas infancias brasileiras,
especialmente nas vivéncias das criancas que crescem em territorios cujos dados
sociodemograficos demostram uma vulnerabilizagdo social oriunda da falta de apoio do estado.

Territorios que também sdo pouco representados nas pesquisas sobre género. Segundo
a revisao de escopo realizada por Correia et al. (2024) sobre os processos de generificagdo no
contexto brasileiro, dos 24 artigos analisados, apenas 1 um foi produzido sobre a realidade do
Norte do pais. Evidenciar as diferentes perspectivas da masculinidade ¢ essencial pois, segundo
Louro (2000), a inscricdo das concepcdes de género no individuo, ¢ marcada pela cultural, e
por isso, para falar de masculinidades brasileiras se faz necessario ouvir as vozes do Norte.

Entender as masculinidades como um fenomeno social ¢ também compreender a sua
instabilidade e pluralidade, e que masculinidades que se diferem da hegemonia podem ganhar
se destacar e comecarem a vista como possibilidades, masculinidades que tenham como
prioridade o bem viver.

Considerando esse contexto, o conceito de bem viver ¢ tomado nesta pesquisa como
uma ideologia que sustenta diferentes formas de organizacao social de varios povos indigenas
na Amazonia, com uma dindmica que valoriza o principio da reciprocidade, solidariedade e
respeito. Nessa pesquisa iremos nomear esse processo como uma busca por uma masculinidade
mais saudavel. O termo saudavel ¢ plural e passivel de criticas por seu uso na historia como um
meio de normatizar a vida, porém ele foi escolhido pelo impacto que a palavra traz,
principalmente me contraste com a discursdes que se tem atualmente sobre “masculinidade
toxicas”.

Partindo desse principio, uma masculinidade saudéavel ¢ aquela vai de encontro a
esteredtipos e comportamentos da masculinidade hegemonica que danificam a integridade da
saude do homem e daqueles ao seu redor. E este conceito de masculinidade saudéavel sera
utilizado como balizador contra hegemodnico que reforca a necessidade de pensar
masculinidades outras que ndo sejam violentas e que subordinam e oprimam pessoas nas
relacdes. Que se contrapde a uma proposta de bem coletivo (bem viver), pois a masculinidade
hegemonica tem como maior pardmetro uma ldgica centrada nas necessidades individualistas e
de poder, como o homem como chefe e uma familia como sua posse. Questionar esses padrdes
hegemonicos, para além de incentivar a desconstrucdo de estereétipos, mas pode provocar e
incentivar praticas que promovam a empatia, o respeito e a solidariedade entre os meninos,
contribuindo para reflexdes sobre novas possibilidades de masculinidades que possam romper

com padrdes hegemonicos de violéncia.
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Inspirada por essas reflexdes a presente pesquisa busca criar espagos de reflexdes sobre
masculinidades com as criangas, por meio de uma abordagem participativa e menos assimétrica,
0 que nao apenas contribui para a ampliagdo desses debates sobre masculinidade e infancia,
mas também reforca a importancia de superar questdes como o adultocentrismo. Uma escuta
ativa da realidade das criangas, ¢ essencial para que se abandone o autoritarismo e os
dogmatismos da vida adulta (Kaelsson; Silva, 2017).

Essa perspectiva desafia paradigmas tradicionais que envolvem questdes como
masculinidades e relagdes de poder, que interferem diretamente nas relagdes de género. Essas
estruturas sustentam-se em logicas que muitas vezes ignoram o protagonismo infantil,
posicionando as criangas como sujeitos passivos e os adultos como tnicos detentores do saber.
De acordo com Kaelsson e Silva (2017), € necessario criar um espago para que as criangas se
expressem, mostrando assim o seu potencial para resolugdes de problemas. Ao romper com
essas posi¢des, a pesquisa propde uma perspectiva que considera a crianga como agente capaz
de contribuir para a producao de conhecimento e para a ressignificacao das dinamicas de poder
nas relacdes sociais, considerando as masculinidades multiplas e o protagonismo para refletir
sobre masculinidades saudaveis.

Partindo desta premissa, se propde aqui, uma pesquisa-intervencao sobre esse processo
de subjetivacdo para compreendermos as possibilidades de transforma¢do da masculinidade
hegemodnica na contemporaneidade, com o objetivo geral: Fomentar reflexdes sobre

masculinidades ndo saudaveis ¢ violéncia com criangas ¢ adolescentes.

Metodologia

Este estudo adotou uma abordagem qualitativa de pesquisa-intervengao participativa,
inspirado nas intervencdes da psicologia comunitaria (Domicio Sousa et al., 2018) e no trabalho
de Alvez (2024), na qual a produgao de conhecimento e a acdo transformadora se entrelacaram,
posicionando as criangas ndo como meras informantes, mas como co-autoras e protagonistas
do processo (Leitdo et al., 2017). A op¢ao metodologica foi guiada pelo exercicio de tentar
criando espacos dialogicos e ludicos, onde as vozes infantis pudessem emergir e se integrar na
construcdo coletiva, como uma tentativa de diminuir as assimetrias presentes no cotidiano
guiado pelas 16gicas adultocéntricas.

A pesquisa foi realizada em uma comunidade periférica a beira do rio, no estado do
Amazonas, um territorio marcado por contrastes sociais e pela forte presenca de redes
comunitarias. O acesso aos participantes foi facilitado por uma lider comunitaria e uma

conselheira tutelar, com as atividades sendo sediadas na principal paréquia do bairro, local
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familiar & maioria das criangas. A coleta de dados contou com o apoio estratégico do Projeto
de Extensao Maria Jiquitaia. A insercao territorial e os vinculos de confianga ja estabelecidos
por seus integrantes foram estratégias para garantir um acesso €tico € uma interagdo com os
meninos.

Os participantes centrais foram 11 meninos com idades entre 7 e 13 anos, residentes na
localidade. Adotou-se uma postura ética flexivel e inclusiva: além do grupo principal, permitiu
se a participagdao contextual de adolescentes acima da faixa etdria e de criangas mais novas,
cujas interagdes foram registradas no contexto, para compreender a dindmica do campo, sem,
contudo, compor a andlise da amostra de respostas, pois eles ficaram apenas como
observadores. O consentimento foi obtido dos responsaveis e o assentimento das criangas foi
respeitado em todos os momentos. Para garantir o anonimato, cada menino escolheu um
codinome baseado em um personagem de sua preferéncia.

A coleta de dados estruturou-se em torno de uma oficina, complementadas por um
questionario ludico, no qual os meninos puderam escrever ou desenhar informagdes sobre sua
familia, amigos, religido, lazer e consumo midiatico. Este instrumento visava tracar um

panorama do grupo e para entendermos o contexto territorial dos meninos.

A Oficina 1

Esta oficina teve como foco o acolhimento e a imersao inicial no tema. Por meio da
confecc¢ao colaborativa de massinha caseira e da modelagem de bonecos que representassem
“um homem”, criou-se um ambiente descontraido para o didlogo. Foi utilizada uma adaptacao
da dindmica "Marcianos en la Tierra" (Fundacié Surt, 2017) onde readaptamos com a figura
folclorica local de um “boto cor-de-rosa”, personagem para o qual, os meninos deveriam
explicar o que ¢ ser homem. Para a condugdo do processo, foram utilizados roteiros
semiestruturados, com perguntas norteadoras: “O que esse homem faz para ser homem?”, “Com
quem ele se relaciona?”’, “O que ele sente?” e “Qual a diferenca entre ser menino e ser
homem?”.

As respostas, registradas forneceram a primeira camada de dados sobre as concepgdes
de masculinidade. Todas as falas foram registradas em 4udio, ouvidas, transcritas e submetidas
a uma leitura flutuante, seguida da identificacdo dos padrdes de repostas para assim criarmos
graficos de barras horizontais, com percentuais para visualizar a frequéncia das concepgdes que
emergiram sobre masculinidade. As categorias foram construidas tanto a partir das perguntas
norteadoras quanto de temas emergentes das falas das criangas. Esta abordagem nos permitiu

ndo apenas aprofundar nas nuances dos significados através da analise qualitativa, mas também
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identificar padrdes e tendéncias de respostas do grupo, para uma visao mais aproximada do que
0s meninos pensam sobre o tema (Leitdo, 2016).

O processo interpretativo foi constantemente alimentado pelo marco teérico que
entrelaca os estudos de género, as teorias sobre masculinidades (especialmente o conceito de
masculinidade hegemonica de Connell) com estudos relacionados a redes de afetos e Psicologia
comunitaria e protagonismo (Domicio Sousa et al., 2018) protagonismo (Leitdo, 2017), Este
referencial permitiu ler as falas infantis para além do senso comum, identificando nelas tanto a

reproducao de normas sociais, quanto gestos de contestagao e ressignificacao.

A Oficina 2

Esta oficina buscou aprofundar as reflexdes e traduzi-las em uma acao criativa coletiva.
Iniciamos com uma roda de conversa em que, partindo novamente da persona do boto,
discutimos o tema da violéncia a partir de trés perguntas: “O que é violéncia?”, “O que
influencia a violéncia?” e “O que podemos fazer para criar uma masculinidade nao
violenta?”. As falas foram sintetizadas em uma lousa, o que ajudou no debate coletivo. Na
sequéncia, os meninos foram convidados a produzir um video colaborativo sobre masculinidade
saudavel. Com o apoio de fantasias, aderecos e materiais artisticos inspirados nos animais da
floresta amazonica, eles elaboraram um roteiro livre, assumiram personagens e realizaram as
filmagens, exercitando a sintese criativa dos temas discutidos através de questionamentos e
perguntas. Por fim, uma sessdo de exibicdo do video editado serviu como momento de
devolutiva e avaliagao final.

Para enriquecer a interpretacdo, utilizou-se a triangulagdo entre diferentes fontes: as
narrativas orais, as observagoes registradas em diario de campo, desenhos ¢ o conteudo do
video. Ferramentas simples, como nuvens de palavras em forma de diagrama, que auxiliaram
na visualizagdo de padrdes nas respostas.

A andlise das falas dos meninos, na segunda oficina, partiu de uma metodologia
qualitativa participativa, alinhada aos principios da Psicologia Comunitaria. O processo iniciou
se com a sistematizagdao coletiva e visual dos dados, traduzindo as discussdes da roda de
conversa em diagramas tematicos construidos a partir das respostas dos participantes as
perguntas disparadoras. Esse registro ndo-hierarquizado permitiu mapear temas emergentes
(violéncia fisica, verbal, emocional) e suas influéncias (midia, uso de substancias, como alcool
e outras drogas e suas emocoes), estabelecendo um diagndstico compartilhado. A interpretacao

dessas categorias foi realizada através de um didlogo critico entre os dados empiricos € o
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referencial tedrico, confrontando as percep¢des dos meninos com autores que discutem
masculinidade hegemonica, violéncia e cultura (como Atta & Voltarelli,2024; Baliscei et al.,
2023; Connell, 2005, 2016, Krenak, 2019), o que revelou tanto a reprodugdo de normas sociais
quanto a geracdo de criticas e alternativas por parte do grupo.

Em um segundo momento, a anélise estendeu-se ao contetdo narrativo e simbolico do
video produzido, examinando as falas e as personagens criadas como expressdes da
hibridizagao cultural e do protagonismo juvenil. A transcri¢dao dos didlogos permitiu identificar
a ambivaléncia nas concepgdes de "ser homem" e a desnaturalizagdo da violéncia, enquanto a
observacdo do processo criativo destacou a emergéncia de liderancas inesperadas e a
ressignificagdo de referéncias mididticas culturais da Amazonia. A analise, portanto, nao se
limitou ao contetido manifesto, mas interpretou-o a luz do contexto territorial ribeirinho e da
ética do cuidado, entendendo as falas como atos de agéncia que, mediados pelo espaco
acolhedor da oficina, articularam saberes locais com criticidade para propor alternativas
concretas baseadas no acolhimento, no brincar € no "Bem Viver".

Por fim, a metodologia empregada foi marcada por uma flexibilidade ética e situada. O
campo exigiu adaptagdes, como a reaplicagdo da primeira oficina para incluir novos
participantes e a integracao de criangas e adolescentes que, embora fora dos critérios originais,
demandaram acolhimento. Este cuidado garantiu que a pesquisa ndo replicasse logicas
excludentes, mantendo-se fiel ao seu objetivo de escuta ativa e constru¢do compartilhada de

saberes sobre ser menino e ser homem na Amazonia contemporanea.

Resultados e discussoes

Onde: reflexdes sobre o contexto e territorio da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma comunidade periférica, com caracteristicas sociais e
culturais, proprias do territério. O bairro ¢ agitado, uma mistura de casas, pragas, igrejas e
comeércios. Possui um contraste entre beleza e descaso, em um lado da rua, € possivel observar
caco de vidros, bichos mortos e lixo jogado e no outro, uma vista estonteante da beira do rio.
As criangas circulam pelo bairro livremente, seja acompanhada por seus familiares, amigos, ou
sozinhas, ocupando as pragas e a orla.

Em pesquisa anterior, Leitdo (2017) destaca o mesmo territério, como um bairro
periférico ribeirinho, com contradi¢cdes, onde espagos de lazer comunitario convivem com

zonas de vulnerabilidade e naturalizagdo de violéncias, contexto que molda profundamente as
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subjetividades dos meninos participantes. O local esta situado na orla do bairro. Ao chegar a
Manaus de barco, sua posicao ¢ visivel a distdncia. A regido concentra, em suas proximidades,
feiras e diversas opgoes de lazer, incluindo o Centro Comunitario, bares e escolas e igrejas.

Para Domicio Sousa et al. (2018) a se faz importante iniciar as agdes da psicologia
comunitéria a partir da realidade da comunidade, ndo impondo agdes e/ou intervengdes sem
compreender o contexto e as demandas advindas do ambiente/sujeitos. Assim, além das
oficinas, realizamos passeios, agdes € vivéncias na comunidade, com o objetivo de compreender
como as dindmicas locais de género e masculinidade sdo vivenciadas pelos meninos,
considerando os fatores culturais, sociais e econdmicos que influenciam suas construgdes
identitarias, o que ajudou a pensar a metodologia e a analise da pesquisa. A proximidade com
o territorio, ¢ um dos elementos centrais no estudo, e na realidade amazonica pois, a relacao
com o ambiente esta ligada ao contexto das familias e das redes de afetos (Domicio Sousa et
al., 2018) e violéncia existentes no local.

As oficinas foram realizadas na maior paroquia do bairro, em salas climatizadas e
equipadas com mesas e cadeiras, onde normalmente eram realizadas as aulas de catequese das

criangas.

Com Quem: A Formacao dos Grupos e os ajustes do Campo no territorio

Para além de um recorte sociodemografico, compreender a realidade dos meninos
demandou uma inserc¢ao no territério e em suas dindmicas comunitarias. O acesso aos meninos,
foi mediado por uma conselheira tutelar e uma lider comunitaria, figuras centrais na rede local.
Essa mediacdo nao foi apenas instrumental, mas definidora do perfil do grupo: muitos dos
meninos ja frequentavam a pardquia onde as oficinas desta pesquisa se realizaram, e alguns ja
tinham vinculos anteriores com as agdes do projeto Maria Jiquitaia, pois a execugdo da pesquisa
contou com a colaboragdo dos integrantes do Projeto, que atuaram como auxiliares de pesquisa.
Essa atuagdo facilitou a comunicagdo, o acesso € a interagdo com 0s meninos, pois as oficinas
seguiram légicas que ja eram utilizadas no territério, além disso, os vinculos de confianca e a
insercao territorial, ja relativamente construidos pelo projeto, colaborou para um ambiente mais
acolhedor e familiar para os meninos, e facilitou uma escuta mais natural e menos intrusiva.

Essa mediag¢do baseada no conhecimento prévio das dindmicas locais permitiu que a
pesquisa respeitasse os codigos e os tempos da comunidade, transformando o territério nao
apenas em locus de investigacao, mas em espago de trocas construido coletivamente tendo em

vista que o didlogo e vivéncias sdo maneiras de se mediar um processo de conscientizagdo e
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mudancas (Domicio Sousa et al., 2018) e para que essa troca seja efetiva € necessario que haja
um dialogo entre os saberes cientificos e os saberes populares (Domicio Sousa et al., 2018).
Esta parceria refor¢ou o compromisso ético da investigagao e exemplificou a poténcia de aliar
pesquisa critica a agdes extensionistas ancoradas na realidade e nos saberes do territorio. Desse
modo, a pesquisa se inseriu em um contexto familiar e organico para as criangas, onde relagdes
de confianca e pertencimento j& estavam estabelecidas, permitindo que a intervengao
acontecesse em um terreno de certa familiaridade e acolhimento.

Inspirada por Karlsson e Silva (2017), a formacgao do grupo de participantes seguiu uma
logica organica e flexivel, coerente com a abordagem participativa e sensivel ao contexto
comunitario. A primeira sessao da Oficina 1 contou com a presenga de 6 meninos, indicados
pela lider comunitaria, devido a um imprevisto com os contatos da conselheira tutelar. Nesse
dia os meninos indicados por ela, ndo puderam participar. Para ampliar o acesso e garantir maior
inclusdo, uma segunda sessdo idéntica foi realizada, atraindo 12 meninos. Agora com a
participagdo daqueles indicados pela Conselheira. Assim a primeira oficina foi realizada duas
vezes seguindo o mesmo roteiro. Deste processo, estabeleceu-se um grupo principal de 11
meninos, com idades entre 7 ¢ 13 anos, que participou integralmente de ambas as oficinas.

O processo de campo, no entanto, refletiu a dinamica viva do territorio. Na Oficina 2,
além do grupo principal, estiveram presentes de forma contextual 4 adolescentes (acima de 13
anos), cujas participagdes foram acolhidas a pedido da propria lider comunitaria. Dois outros
meninos, ainda que mais reservados € com menor engajamento nas atividades escritas,
permaneceram no ambiente das oficinas. Essa decisdo metodoldgica e ética fundamentou-se no
objetivo de criar um espago de troca genuino e acolhedor, e no reconhecimento de que as
interagdes e influéncias entre criangas de diferentes idades ja eram uma realidade cotidiana
naquele espago comunitario. As falas e interacdes desses participantes fora do critério etario
foram registradas e consideradas para compreender o contexto coletivo, embora ndo tenham
composto a analise sistematica das narrativas sobre masculinidade.

Dentre os 11 participantes centrais, trés possuiam diagnostico de autismo e um estava
em avaliagdo para Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade. Optou-se por nao utilizar
diagnosticos como critério de exclusdo, partindo do pressuposto de que todos os meninos,
independentemente de suas particularidades, sdo socializados dentro do sistema de género e
tém suas experiéncias atravessadas pelas normas de masculinidade hegemonica. Excluir suas

vozes reforcaria a invisibilidade de experiéncias masculinas que ja fogem do padrao.
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O instrumento

Utilizamos um instrumento, preenchido em duas etapas. No primeiro momento com
nomes de personagens e num segundo com informagdes gerais sobre eles e sua relacao pessoas
e territorio. Para garantir o anonimato e valorizar suas autoexpressoes, cada menino escolheu
um codinome baseado em um personagem de sua preferéncia (ex.: Homi Aranha, Supemer,
Goku) sendo estes registrados conforme a grafia por eles utilizada.

Tivemos a participacdo de dois meninos de 7 anos, dois meninos de 8 anos, um menino
de 9 anos, dois meninos de 11 anos, dois meninos de 12 anos e dois meninos de 13 anos, sendo

esses dois ultimos irmaos gémeos.

Figura 1

Diagrama das idades e nomes escolhidos para representar eles na pesquisa
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Complementarmente, aplicou-se um instrumento de caracterizagdo ludico, onde os
meninos puderam escrever ou desenhar informacgdes sobre familia, amigos, religido, lazer e
consumo midiatico. Como as analises foram focadas no conteudo coletivo, essas informagdes
ndo foram utilizadas como uma explicacdo para cada conteudo de forma individual, mas como
uma maneira de termos um panorama de quem eram esses meninos.

Copilamos os que eles escreveram no formato de diagrama de nuvem de palavras e
adicionamos os desenhos que eles fizeram para ilustrar essas informacodes. Tiramos os nomes

que eles colocaram na parte de familia e amigos para manter o sigilo.

Figura 2

Diagrama da apresentagdo dos dados dos menino
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Na parte da familia, eles destacaram que moram, principalmente com suas maes e pais,

mas também seus irmaos e irmas, avos, tios € animais, focando para além da sua familia nuclear.
Em relagdo aos amigos, os meninos escolheram amigos, quase todos meninos como eles,
buscamos representar apenas os desenhos para preservar as criangas, pois eles colocaram o

nome uns dos outros, como seus amigos demostrando o vinculo entre eles. Todos os meninos
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se caracterizaram como pardos. Moram em casas de alvenaria e madeira (palafitas), algumas
situadas na orla do bairro, cursam o ensino fundamental, e a renda de suas familias varia entre
duzentos reais e um salario-minimo juntando-se a composicao de beneficios do governo como
o bolsa familia, essas informac¢des foram complementadas por um formulario, aplicado
anteriormente, em a¢des do Maria Jiquitaia.

Em sua maioria, os meninos se denominaram catdlicos ou colocaram Jesus como
referéncia, o que ¢ congruente com espago que estavamos € como acessamos eles, através da
igreja catolica. Da mesma maneira, alguns deixaram o espago em branco ou escreveram que
ndo sabiam, ou mencionaram a religido da mae.

As respostas dos campos de midia e lazer se misturavam bastante, principalmente em
formato de jogos online, sendo eles o que mais apareceu na parte da midia, destacando-se
também animes ¢ filmes de agdo. Em seu tempo de lazer os meninos também falaram que
gostavam de fazer atividades ao ar livre, como jogar futebol e brincar de pega-pega, somado ao

tempo de atencado as telas.

As oficinas

Oficina 1

A primeira oficina teve como foco o acolhimento e a introdug¢ao ao tema masculinidade
de forma ludica. Diante da agitacdo do grupo, que dificultava a escuta coletiva, optou-se por
uma transi¢do pedagdgica. Para redirecionar a energia e a atencdo, os meninos foram
convidados a materializar suas percepcdes através da criacdo de bonecos de massinha que
representassem ‘um homem’, conforme seu proprio repertédrio e visao de mundo. Criamos em
conjunto, uma massinha caseira, € cada menino escolheu a cor que o seu pedago teria (levamos
varios corantes, com as trés cores primarias e trés diferentes cores de pele, da mais clara a mais
escura) para que os meninos falassem de forma mais espontanea sobre como se identificavam
em relacdo a raca.

Paralelamente, como forma de estabelecer um didlogo simbdlico e descontrair o
ambiente, eu, a pesquisadora principal modelei um boto cor-de-rosa, referenciando a lenda
folclorica amazonica. Narramos entdo que aquele boto iria se transformar em homem pela
primeira vez e, portanto, precisava aprender com eles o que significava ‘ser homem’. Esta
estratégia cumpriu um duplo objetivo: além de canalizar a agitagdo para uma atividade criativa
e sensorial, ofereceu ao grupo de pesquisa (pesquisadora e auxiliares) uma via de acesso

concreta e projetiva aos imaginarios infantis sobre masculinidade, servindo como um ponto de
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partida fundamental para compreender como nogdes de género sdo internalizadas e
reproduzidas desde a infancia.". Essa atividade teve como objetivo estimular a criatividade e
ofereceu ao grupo de pesquisa um ponto de partida para compreender como as criangas
internalizam e reproduzem caracteristicas associadas a masculinidade. Durante o processo, as
narrativas compartilhadas pelos participantes serviram para identificar elementos culturais e
sociais que moldam a performance de ser homem em seus contextos sociais, comunitarios €
afetivos.

Durante a atividade, os facilitadores, membros da equipe do projeto, fizeram perguntas
para estimular o didlogo com os seguintes questionamentos:

O que esse homem faz para ser homem? Quais sdo suas atividades? Com quem
esse homem se relaciona? O que ele sente? Qual a diferenca entre ser homem e ser
menino? Essas questdes serviram para compreender como os meninos percebem e reproduzem
caracteristicas associadas a masculinidade ou ressignificam esses conceitos com base em
discussoes.

Esse primeiro momento foi registrado para analise posterior, passando a captar tanto os
produtos criados quanto as narrativas emergentes. Esses dados serviram de base para as
proximas etapas do projeto e para ajustar as estratégias, como a linguagem e postura que
precisdvamos ter para conseguir dialogar com os meninos.

Para ilustrar as respostas dos meninos, foram criados graficos demostrando a frequéncia
que cada resposta apareceu, priorizamos colocar as respostas, ¢ depois analisa-las. Na
interpretagdo dos graficos, foi considerado que cada percentual corresponde a propor¢do de
participantes que citou aquele item especifico. Isso significa que os meninos podiam oferecer
resposta multiplas. O mesmo participante pode articular em sua fala nogdes aparentemente
distantes, como trabalhar, ser igual a mulher e dormir. Assim os graficos demonstram menos
uma hierarquia fixa, e mais um campo semantico de possibilidades disponiveis, no quais certos
elementos emergem com forca quase consensual, enquanto outros aparecem como
complementares, tecendo, no conjunto, um retrato amplo da socializagdo masculina destes
meninos. A seguir se apresentam as perguntas em forma de categorias e os graficos com as

respostas dos meninos.

O que esse homem faz para ser homem?
“Tem que trabalhar, tem que estudar. Que aprender coisa, tem obedece o pai.” (Supemer,

11 anos).
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Figura 3

Frequéncia das respostas da pergunta “o que esse homem faz para ser homem”
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Para responder a pergunta, “ o que o homem faz para ser homem”, os meninos
apresentaram as seguintes acdes: trabalhar (81,8%), ter coragem (9,1%), malhar (9,1%),
sustentar a familia (9,1%), obedecer ao pai (9,1%), fazer tarefa doméstica (9,1%), dormir
(9,1%), estudar (18,2%), ser pai (18,2%), comer pizza (18,2%), fazer nada (9,1%), comer
(9,1%), ser igual a mulher (9,1%), e estar com a familia (9,1%). Esses resultados demonstram
uma complexa mistura entre valores tradicionais, novas perspectivas € concepgdes neutras
sobre masculinidade.

Observamos que a maioria das respostas ainda estdo vinculadas a esteredtipos
tradicionais, como a ideia do homem provedor “Trabalha, sustenta a vida, sustenta a namorada
dele, o filho dele, e s6.” (Avin, 8 anos) ou caracteristicas como coragem, for¢a e obediéncia a
figura paterna. Essas nog¢des refletem a persisténcia de modelos hegemonicos de masculinidade
que associam a identidade masculina a papéis econdmicos € comportamentos de forca e
hierarquia.

Contudo, também apareceram respostas que apontam para concep¢des mais
contemporaneas e igualitarias, como "fazer tarefa doméstica", aparecendo na fala “Trabalha,
almoco, lava a louca, faz as coisas de casa.” (Mark, 11 anos) e "ser igual a mulher" na resposta
“... ser homem e mulher ¢ a mesma coisa. O que muda ¢ o género.” (Kim Pine, 13 anos).

A partir do referencial de Connell (2005) sobre masculinidades hegemonicas, ¢ possivel

interpretar que a convivéncia dos modelos tradicionais com os igualitarios reflete um cenario
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de contestacdo da hegemonia. A concepgao de "ser pai", que aparece com destaque (18,2%), ja
ndo se restringe necessariamente ao papel autoritario e distante do patriarcado, pois, de acordo
com os meninos, ser homem ¢ “Cuidar dos filhos, comprar pizza pros filhos, brincar com os
filhos, trabalhar.” (Omi Aranha, 7 anos). Para Silva (2019), um forte modelo de masculinidade
¢ a relagdo que a crianga tem com a sua figura paterna, assim, a paternidade pode estar sendo
ressignificada a partir das redes de afeto, aproximando-se de um ideal de cuidado e presenca.
A diversidade das respostas - desde obrigagdes sociais, atividades cotidianas simples,
estereotipos de género e concepgdes mais igualitarias, revela “o carater fragmentado, instavel,
historico e plural” (Louro, 2018, p.6) das masculinidades, pois estas estdo sendo
constantemente negociada e ressignificada pelas novas geragdes, num processo complexo que

envolve familia, escola, midia e relacdes entre pares.

Quuais sdo as suas atividades

“Trabalha, volta pra casa, almoga, dorme, acorda e ajuda a mulher” (Mark ,11 anos).

Figura 4

Frequéncia das respostas da pergunta “Quais sdo as suas atividades”

Quais sdo as suas atividades

11 respostas
Trabalho 6 (54,5%)
Dorme ] 4 (36,4%)
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Na questdo que levanta quais sdo as atividades do cotidiano desse homem, os dados
coletados revelam papéis masculinos dentro de padrdes hegemonicos quanto ao fazer e a
socializagdo de meninos. Com 54,5% associando homens prioritariamente ao trabalho, percebe
se uma visao restrita da masculinidade, centrada na esfera produtiva “Ele vai trabalhar quando
chega em casa descansa para no outro dia td com a energia recuperada para poder trabalhar de

novo e estudar de manha” (Davi, 12 anos). Os relatos das criancas sugerem que 0s meninos
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percebem uma identidade voltada para a produtividade, papel assimilado em seu contexto social
a partir da observacao da figura paterna como provedor e protetor, reforcando assim uma
construcao tradicional e hegemonica da masculinidade centrada no homem dominante (Ramos
& Alvarez, 2022). O que vai mostrando uma visdo que apresenta contradigdes, em relagio a
novos padroes de masculinidade.

Dentro das atividades, os meninos trouxeram algumas que simbolizam lazer, como
“jogar bola” (18,2%), viaja (9,1%), brincar (9,1%) e jogar videogame (9,1%), dividindo o
mundo dos homens entre o prazer e o trabalho, o que evidencia a quase auséncia de mengdes a
atividades de cuidado - apenas 9,1% citam ajudar a mulher, ficar com os filhos ou cozinhar.
Essa divisao de papéis sociais ¢ feita desde a primeira infancia, através dos brinquedos que sao
designados a meninos e meninas (Baliscei & Brasil, 2023) e reforcada pela midia e
propagandas, onde o papel de cuidado € sempre relegado as meninas (Sotolani & Xavier Filha,
2021).

Heleieth Saffioti (1969) em "A Mulher na Sociedade de Classes", nos ajuda a entender
essa distribui¢cdo desigual. A autora demonstra como a divisao sexual do trabalho ¢ estruturante
na sociedade capitalista-patriarcal, relegando as mulheres as tarefas reprodutivas e de cuidado,
enquanto os homens sdo socializados para o espago publico e produtivo. O fato de "ajudar a
mulher" aparece como uma atividade eventual (9,1%), e ndo como responsabilidade
compartilhada. Para a autora, o sistema capitalista-patriarcal socializa os homens para que
enxerguem seu valor e honra ligados primordialmente a esfera produtiva ¢ ao provimento
financeiro, uma provisdo, contudo, que depende da invisibilidade do trabalho reprodutivo
executado pela mulher. Assim, os (9,1% de "ajuda") reflete a resisténcia cultural de educar
meninos a assumir a responsabilidade pelo cuidado que seria, em termos simbdlicos, uma
"feminilizagdo", um risco a virilidade associada a auséncia do lar e a dedicagao exclusiva a vida

publica.

Com quem ele se relaciona
“A namorada dele, o filho dele, os dois filhos deles, o pai dele, a mae dele, o tio dele e

4

a tia dele. E s6.” (Avin, 8 anos).
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Figura 5

Frequéncia das respostas da pergunta “Com que ele se relaciona”
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Em relag@o a questdo como que o homem se relaciona, apesar de ser citada de maneira
direta em apenas duas respostas (18,2%) a familia ¢é representada de maneira explicita através
dos membros familiares que foram citados, Mae (27,3%), Pai (18,2%) Avo6 (9,1%), Avo (9,1%),
filhos (54,5%), tios (9,1%) e esposa/namoradas (54,5%). Aparecendo em sete das onze
respostas. Dentro da categoria familia ¢ possivel observar a for¢a da familia nuclear e da
paternidade, sendo as categorias filhos e esposa/namoradas que mais apareceram. amigos
também apareceram com a maior frequéncia (54,5%), demarcando a importancia da vida fora
do local doméstico.

Essa centralidade dos vinculos familiares e de amizade na definicdo de como o homem
se relaciona encontra ressonancia direta no conceito de redes de afeto, discutido por Domicio
Sousa et al. (2018). O fato de "filhos" e "esposa/namoradas" compartilharem o topo das citagdes
(54,5%) com "amigos" revela que a masculinidade, para esses meninos, € construida em uma
malha relacional densa e afetiva. Como argumenta Leitdo (2016), € nos espagos comunitarios,
como a familia e o circulo de amizades, que os processos de socializa¢do e a construcdo das
identidades se ddo. A paternidade e a conjugalidade, portanto, ndo aparecem como fungdes
abstratas de provedor, mas como eixos centrais de uma rede de cuidado e afeto, sinalizando
uma abertura para masculinidades mais presentes e relacionalmente investidas para esses
meninos.

Se destaca o fato que ao falar de parceria romantica, os meninos mencionaram
exclusivamente relacionamentos com mulheres. Aqui, como na pesquisa de Santos e Brito
(2023), vemos a hetoronormatividade ser expressa nas concepgdes de masculinidade dos

meninos. Segundo Louro (2019), a hetoronormatividade é a norma social que formata a
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heterossexualidade como o padrio para ser seguido socialmente, de maneira compulsaria. E
justamente essa norma que invisibiliza outros tipos de afeto, como podemos ver nao falas dos
meninos.

No processo ludico, na oficina, a profissdo do boneco de Zoro (13 anos) era design e
sua esfera social eram seus amigos e clientes de trabalho, porém, ao ser questionado sobre o
que ele gostava de fazer com amigos além de jogar bola (atividade que ele ja havia
mencionado), este respondeu que eles conversavam sobre seus trabalhos. Suas respostas junto
a de Supermer (11 anos), colegas de trabalho (9,1%), demonstram o local do trabalho no
imaginario das criancas sobre a masculinidade, reiterando o impacto da esfera produtiva sobre
a masculinidade hegemonica analisada por Connell (2005) e reforgado pelas respostas as

perguntas anteriores.

O que esse homem sente

“Sente amor, carinho e paz.” (Avin, 8 anos)

Figura 6

Frequéncia das respostas da pergunta “o que esse homem sente”
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Na questao sobre o que o homem sente, os meninos falam de um homem que se afeta,
sente o luto (9,1%), dor (9,1%), sente raiva (18,23%) e tristeza (18,2%), um homem ativo que
possui vontade de trabalhar ((9,1%) mas sente cansaco e sono (27,3 %), e experimenta
sentimentos positivos, como o amor (9,1%), carinho (9,1%), paz (18,2%) e principalmente, um

homem que se permite sentir a felicidade e a alegria (45,5%).
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Este retrato multifacetado dos sentimentos masculinos corrobora a perspectiva discutida
por Leitdo (2016) Domicio Sousa et al. (2018), que compreendem a identidade como
constituida numa trama relacional onde a vida emocional é central. A raiva ¢ frequentemente a
unica emoc¢ao socialmente permitida e incentivada nos homens dentro do modelo tradicional.
No discurso dos meninos, aparece como uma maneira de lidar com a frustagao, seja na fala de
Goku (9 anos) que pontua que seu homem sente raiva quando se machuca, ou na colocagao de
Kim Pine (13 anos) “As vezes ele se irrita, as vezes quando ele erra alguma coisa.” A
significativa frequéncia de sentimentos como tristeza (18,2%) e luto (9,1%), tradicionalmente
associados a vulnerabilidade e, portanto, afastados do ideal hegemodnico de masculinidade,
pautada na supressdo de sentimentos masculinos (Bento, 2015), indica uma abertura para que
0s meninos percebam o homem como um ser psiquico complexo, cuja humanidade nao ¢
anulada pelo género.

A meng¢do ao cansago e ao sono (27,3%), a fun¢do corporal mais citada, reforga essa
visdo ao dessacralizar a figura do homem como um ser de energia inesgotavel, ancorando-o na
finitude e nas necessidades do corpo. Esta naturalizacdo do cansago, em contraste com a
vontade de trabalhar (9,1%), demonstra uma percepgao realista e menos idealizada da vida
adulta masculina.

A predominancia absoluta da "felicidade e alegria" (45,5%) sobre a raiva (18,2%) ¢
particularmente reveladora. O facto de estes meninos privilegiarem amplamente os afetos
positivos sugere uma significativa ressignificagdo do que é performar o masculino, priorizando
emocdes que fomentam a conexdo e o bem-estar em detrimento daquelas que podem sustentar
a violéncia, sentimentos naturais de sua fase de desenvolvimento. Esta constelacdo de
sentimentos — que inclui ainda amor, carinho e paz — desenha um projeto de masculinidade
profundamente influenciado pelas l6gicas comunitarias e afetivas, conforme propdem Leitao
(2016) e Domicio Sousa et al. (2018), onde a masculinidade ndo se edifica na negagao dos
afetos, mas na sua integragdo como pilares de uma identidade menos opressiva e contrapde a
lo6gica do patriarcado que, segundo Vasconcelos at al., ensina que homens ndo devem demostrar
os seus sentimento ¢ emogdes. Podemos ver assim o que Lima e Lacerda (2020) pontuam em
sua pesquisa, a capacidade das criancas de reconstituir os conceitos de gé€nero impostos
socialmente.

O sentimento de tristeza apareceu em duas falas, uma causada pelo luto de perder
alguém (Kim Pine, 13 anos) e a outras ocasionada pelo racismo. Supemer (11 anos) relata que
seu boneco ¢ percebido como estranho por causa da sua cor de pele (preto e azul) e que essa

percep¢ao o deixava triste.
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O relato do menino Supemer, de 11 anos, que associa a tristeza a percep¢do de
estranheza sobre a cor de seu boneco nao ¢ um incidente isolado, mas um sintoma vivido do
racismo estrutural e institucional que conforma a sociedade brasileira. Essa associagdo
espontanea revela, ja na infincia, uma aguda percep¢do das marcas raciais e de seus efeitos
sociais. A opc¢ao por uma cor distante dos tons de pele humana sugere um complexo processo
de simbolizagdo ou deslocamento em relagdo a um atributo fisico que se torna fonte de
incomodo, ilustrando como categorias raciais € estigmas sociais sdo internalizados
precocemente, influenciando autopercepgdes e interagdes.

Este dado subjetivo encontra sua explicagdo na macropolitica descrita no capitulo "Os
atravessamentos do racismo estrutural no Brasil: herancas de uma sociedade colonial
escravocrata". Como destacam Maia Neto e Silva (2023), o racismo ¢ um fenomeno estrutural
ativo, herdado de um processo de formagao social baseado na colonizagdo e na escravizagao de
pessoas africanas, cujas logicas violentas moldam subjetividades até os dias atuais (Souza,
2017). A "estranheza" percebida pelo menino ¢ um reflexo direto dessas "logicas coloniais, que
marginalizam e exterminam corpos negros", comecando pela marginalizagdo simbdlica na
infancia.

A compreensdo desse fenomeno ¢ ampliada ao se considerar a andlise interseccional
apresentada no livro. No capitulo "Racismo obstétrico, interseccionalidade e a assisténcia a
mulheres pretas no ciclo gravidico puerperal", Silva et al. (2022) partem de uma premissa
fundamental: para entender manifestagdes especificas do racismo, € necessario compreender os
fatores historicos que as influenciam. As autoras situam a génese do problema no pds-abolicao,
com a marginalizagdo da populagdo negra e a constru¢do do mito da democracia racial, uma
"falsa ilusdo" que oculta a permanéncia de um tratamento discriminatério, dando origem ao
racismo estrutural e institucional. Este racismo, arraigado na sociedade a partir da divida
historica da colonizagdo e escravizagdo, legitima a discriminagdo e gera subordinagdo. Apesar
de sua forga, os autores lembram que essa estrutura ndo € incontornavel, mas exige que se
considerem os aspectos histdrico-sociais e politicos que a sustentam.

A dor de Supemer ¢, portanto, um eco precoce dessa mesma estrutura que, em outra
esfera da vida (a saude obstétrica), produz violéncias tdo concretas. A internaliza¢do do estigma
opera de maneira interseccional junto com a masculinidade e outros marcadores sociais como
o género e mais especificamente a masculinidade. A configuracdo da masculinidade ¢
profundamente influenciada por questdes raciais, de modo que a masculinidade de um homem
negro ¢ construida socialmente como diferente e, frequentemente, "incompleta" perante o

padrdo hegemonico branco (Connell, 2005; Bento, 2015). O incomodo do menino pode ser lido
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como um dos primeiros atravessamentos dessa violéncia simbdlica interseccional (entre raca e
género) em sua formagao identitaria.

Assim este relato € manifestagdo cotidiana e psicossocial desse arcabougo historico: o
estereotipo que desvaloriza a negritude € introjetado, gerando sofrimento. Sua tristeza ¢ o efeito
afetivo individual do racismo estrutural. Trata-se de um dado que sinaliza a necessidade
considerar a dimensao racial como fator psicossocial relevante no desenvolvimento infantil,
mesmo (e especialmente) em contextos em que a discussdo sobre racismo ¢ silenciada.
Reconhecer e interpretar relatos como o de Supemer é o primeiro passo para desnaturalizar
essas violéncias e fundamentar agdes e politicas institucionais antirracistas, desde a escola, que
considerem os aspectos historico-sociais e politicos que sustentam o racismo e suas profundas
consequéncias na construcao da subjetividade, em um ciclo que se inicia na infancia e se

perpetua em todas as fases da vida, conforme exposto tanto na analise da violéncia obstétrica

quanto na violéncia simbdlica nas escolas.

Qual a diferenga entre ser menino e ser homem
“Adulto a gente trabalha e a gente faz comida. E quando a gente é crianga, a gente

estuda.” (Aremen, 8 anos)

Figura 7

Frequéncia das respostas da pergunta “Qual a diferenca entre ser menino e ser homem”

Qual a diferenca de ser homem e menino
11 respostas

Homem trabalha 6 (54,5%)

Menino estuda 3(27,3%)
Idade 2(18,2%)

Menino dorme mais

Nenhuma 2(18,2%)

Cozinha

Homem que nao tem infancia n... 1(9,1%)

Possui a mesma mentalidade 1(9,1%)

Na pergunta sobre a diferenga entre ser menino e ser homem, € possivel observar que
ao diferenciar homens de meninos, as criancas fizeram demarcagdes especificas, primeiro
dividindo os meninos ¢ homens pelo seu cotidiano, papel que marca as obrigagdes sociais de

cada um deles, homem trabalha (54,4%) e meninos estudam (27,3%) e dentro desta categoria o
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fato que homens cozinham e meninos ndo (9,1%). Outros ja fizeram divisdes voltadas para
fisiologia, como a idade (18,2%) e a rotina de sono (9,1%), como podemos ver na fala de Minion
(13 anos) “Acho que menino ¢ quando vocé € crianga ainda e homem ¢ quando vocé ja ¢ adulto”.
Ainda tivemos meninos que nao fizeram essa diferenciacdo, falando que ambos possuiam a
mesma mentalidade (9,1%) ou que ndo havia nenhuma diferenga entre os dois (18,2%). “E
todos os dois ainda continuam sendo do mesmo tamanho, com a mesma mentalidade” (Davi,
12 anos). Importa ressaltado que Davi ¢ um menino de alta estatura para a sua idade cronologica
e explica a diferenca a partir de sua perspectiva.

E possivel observar que, ao diferenciar homens de meninos, as criangas operaram com
base em demarcagdes sociais e fisiologicas que refletem a internaliza¢do de normas de género.
A divisdo mais citada, que associa homens ao trabalho (54,4%) e meninos aos estudos (27,3%),
¢ um exemplo do que Connell (2005) caracteriza como a masculinidade hegemonica, que
organiza socialmente expectativas distintas e hierarquicas para cada fase da vida, atribuindo ao
homem adulto a responsabilidade produtiva. A meng¢ao especifica de que "homens cozinham e
meninos ndo" (9,1%) pode ser lida através da lente de Bento (2015) sobre a performatividade
de género, sugerindo que até mesmo atividades domésticas sdo categorizadas e aprendidas
como performances adequadas a idades e géneros especificos, reforcando uma divisdo sexual
de tarefas desde a infancia.

Em geral, para responder minhas perguntas, os meninos deram respostas simples e
diretas, o que me permitiu operacionalizar a anélise das suas concepgdes sobre a masculinidade
de maneira mais objetiva. Porém, nessa ultima pergunta, uma das respostas se destacou por ir
além de uma pontualidade, (Omi Aranha, 7 anos), respondeu a seguinte : frase “Um homem
que nao tem infancia, ndao brinca, ndo deixa os filhos brincarem, mas se tivesse infancia, ia
deixar” (9,1%), transcendendo essas divisdes mais evidentes. Sua afirmagdo parece refletir que
a demarcagdo entre a infancia e a adultez deve ser um processo continuo, inferindo como a
importancia da vivéncia da infincia interfere na fase adulta e no reflexo da paternidade, que
neste caso, parece cristalizando em uma paternidade restritiva que nega aos filhos a mesma
experiéncia negada ao pai. Assim, a fala revela uma percepcao aguda de como as vivéncias (ou
auséncias) da infancia ecoam na vida adulta, moldando praticas parentais e reproduzindo, de
forma involuntaria, padrdes intergeracionais de cuidado (ou da falta dele). Sua fala articula uma
concep¢do de masculinidade influenciada pelas redes de afeto, conceito central em Domicio
Sousa et al. (2018). Omi Aranha, nao v€ o homem e o menino como categorias separadas por
fisiologia ou obrigagdes, mas como uma continuidade psicologica e afetiva. Ele propde que a

qualidade da vivéncia na infincia (o ser "menino") determina a qualidade do exercicio da
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paternidade na vida adulta (o ser "homem"). Esta visdo ressoa com a perspectiva de Leitdo
(2016) de que os processos de socializagao nos espagos comunitarios € familiares sao fundantes.
Omi Aranha parece compreender que uma infancia negada — possivelmente marcada pela
auséncia de brincadeiras e afeto — pode gerar uma masculinidade empobrecida, incapaz de
proporcionar ao proprio filho a experiéncia ludica e afetiva que lhe foi negada. Esta ¢ uma
critica as masculinidades que reproduzem violéncias, pois localiza a raiz do problema nao em
uma falha individual, mas em uma cadeia de privacao afetiva que pode ser perpetuada através

de geragdes.

Fim da primeira oficina

Ap6s terminarem de responder as perguntas, cada menino pode desfazer seu modelo de
homem e levar a sua massinha para casa. Inclusive, alguns deles ja havia, no meio do processo,
transformado sua arte em algo além da representacdo pedida, criando objetos que permitissem
seu boneco ter uma historia propria.

Através de suas falas podem os inferir que para eles, os homens sdo trabalhadores, mas
também s3o pais. Cumprem com suas obrigacdes sociais, mas também se divertem. Eles
possuem uma vida social diversa, dividindo o seu tempo com a sua familia, mulher e filhos, e
seja amigos. Os homens sdo alegres, mas também se sentem cansados, tristes, sendo afetados
pelos impactos sociais do racismo. Um homem é um menino que cresceu, sendo possivel
observar as similaridades entre seus homens de massinha e com o eles se apresentaram para

gente.

Oficina 2: Roda de Conversa e Producao Audiovisual Sobre Violéncia e Masculinidades -

Psicologia Comunitaria e das Masculinidades

Realizamos a segunda oficina estruturada em dois momentos metodologicamente
articulados: uma roda de conversa inicial para problematizar a violéncia, seguida pela producao
coletiva de um video que sintetizou, de forma ludica e criativa, os temas debatidos. Este desenho
se fundamenta na visdo da Psicologia Comunitéria, que compreende as dimensdes multiplas da
acdo no mundo, do individual ao coletivo, e reconhece que nenhum ato ¢ percebido
isoladamente, mas como capaz de gerar reverberacdes amplas (Domicio Sousa et al., 2018).

Nosso ponto de partida foi o desafio proposto por Leitdo et al. (2017) que destacam que
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reconhecer a agéncia de criangas e adolescentes, superando a visdo tradicional que os posiciona
como sujeitos passivos que necessitam da mediagdo adulta para a maioria de suas atividades.

Antes de engajar o grupo principal, adotamos uma estratégia de corresponsabilizacao
com os adolescentes, que tinham mais de 13 anos. Apds um inicio timido, conquistado por uma
abordagem descontraida da autora principal desta pesquisa, convidamos os meninos a
colaborarem conosco. Esta tatica visava potencializar os didlogos problematizadores no grupo,
compreendendo-os como meios de tornar concreta a vivéncia coletiva, principio central da
Psicologia Comunitaria (Domicio Sousa et al., 2018). bem como o desafio de trabalhar o
protagonismo com os meninos (Leitdo et al. 2017) Durante a roda, esses adolescentes foram
vozes ativas e ouvidas com respeito pelos menores € por nos.

Dois outros meninos, no entanto, tiveram participagdes limitadas pela timidez ou
nervosismo. (Esses meninos optaram por ndo participar da amostra). Suas interagdes foram
pontuais, participando como observadores. Durante as oficinas, esses dois meninos foram
acompanhados pelos colaboradores do Maria Jiquitaia, suas interagdes com eles ajudaram a
sinalizar algumas das dificuldades de se trabalhar com meninos, mas também convidaram aos
colaboradores a criarem estratégias de didlogos com eles, de maneira que, apesar de nao
participarem de todas as etapas da pesquisa, estes ndo fossem excluidos do processo. Seu
acompanhamento proximo pelos facilitadores dos auxiliares de pesquisa, exemplificou o
compromisso do psicologo comunitario como facilitador de processos (Domicio Sousa et al.,
2018), atuando para que a ndo participacdo ndo significasse exclusdo, em uma pratica guiada

pela ética da libertacdo, que busca mediar processos individuais dentro de mudangas coletivas.

A Roda de Conversa: Diagnéstico Coletivo sobre Violéncia e Masculinidade

A roda foi mediada pelo retorno da figura do Boto, trazido da oficina 1, que trouxe trés
perguntas disparadoras. Optamos por um registro coletivo e ndo hierarquizado das respostas,
respeitando a influéncia mitua que os meninos exercem no cotidiano compartilhado do

territorio.



Figura 8

Diagrama das respostas da pergunta “o que é a violéncia
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Assim perguntamos: "O que € a violéncia?": Os meninos categorizaram a violéncia

como fisica (agressdo, pancada), verbal (ameagas) e emocional (movida por ddio, raiva,

vinganga). Esta categorizagdo revela uma percepcao sofisticada, onde a violéncia transcende o

fisico. Para Atta e Voltarelli (2024), a agressividade e a violéncia sdo marcas centrais de uma

masculinidade socialmente construida como essencialmente violenta. Ao associarem violéncia

a emog¢des como "raiva" e "vinganca", os meninos refletem justamente essa naturalizagdo de

que certas emog¢des "masculinas" que legitimam a agressao.
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Figura 9

Diagrama das respostas da pergunta “o que influéncia a violéncia”
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Na pergunta "O que influencia a violéncia?": As respostas apontaram para a midia
(videogame, TV, futebol), o uso de substancias (dlcool e outras drogas), emocgdes (tristeza,
depressdo, raiva) e conflitos relacionais (traicdo, término de namoro). A forte associagdo com
as midias corrobora as analises de Baliscei et al. (2023) e Sotolani e Xavier Filha (2021), para
quem super-herdis e propagandas infantis refor¢am, respectivamente, modelos combativos e
imagens de meninos como competitivos e agressivos. A men¢ao ao futebol como influéncia
corrobora a andlise de que o esporte, especialmente em sua cobertura midiitica, opera
como um dispositivo cultural que naturaliza e celebra a agressividade, a rivalidade extrema
e a hierarquia baseada na for¢a e no dominio, elementos fundantes da masculinidade
hegemonica que os meninos identificam e associam a violéncia.

O reconhecimento da "tristeza" e "depressdao" como influéncias mostra uma

compreensao sensivel de que a violéncia pode ser uma resposta a vulnerabilidades emocionais.
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Figura 10

Diagrama das respostas da pergunta “o que podemos fazer para criar uma masculinidade ndo

violéncia”
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"Para a pergunta "Como criar uma masculinidade nao violenta?", os meninos
construiram coletivamente um caminho ético. Suas propostas incluiram, o ndo uso substancias
ou a abstinéncia de substancias (alcool e outras drogas), o discernimento ético como sabedoria
pratica para separar "coisas ruins" das "coisas boas para a vida", e a valoriza¢ao das experiéncias
individuais como fonte de aprendizado.

De forma significativa, porém, nesse momento a solu¢ao que emergiu com maior forga
foi a centralidade da familia, do acolhimento e do brincar. Ao elegerem a familia, o acolhimento
e o brincar, 0os meninos estdo, na pratica, delineando os contornos do Bem Viver proposto por
Ailton Krenak (2019). Para Krenak, viver bem ¢ um verbo coletivo: significa cuidar uns dos
outros, praticar a reciprocidade e tecer uma convivéncia integrada, exatamente os valores que
emergiram como respostas a violéncia. Integrados a preservacdo do meio ambiente e
consequentemente a preservagao do bem viver.

As respostas dos meninos traduzem esse principio para o seu universo: a familia e o
acolhimento representam a rede de cuidado e prote¢do; o brincar ressignificado ndo como mera

distragdo, mas como atividade essencial de conexao, criagao e aprendizado de convivéncia.
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Neste sentido assuntos intersecionais como prevencdo da violéncia, racismo, género e
masculinidades violentas podem ser trabalhados. Ao elevar esses valores como contrapontos a
violéncia, eles ndo propdem apenas regras de conduta, mas apontam para a necessidade de
cultivar relagdes com os parentes, com 0s pares € consigo mesmos — que sejam, em si mesmas,
experiéncias de Bem Viver. Dessa forma, uma masculinidade nao violenta deixa de ser apenas
uma "ndo-a¢ao" (ndo agredir) para se tornar uma acao afirmativa de cuidado, fundamentada nas
redes de afeto que sustentam a vida em comunidade.

Ela contrapde-se diretamente aos achados de Vasconcelos et al. (2021) e Atta e Voltarelli
(2024), que observam como o brincar dos meninos ¢, com frequéncia, um campo onde se
reproduzem comportamentos violentos, disputas por dominancia e imposi¢ao de autoridade. Ao
elevar o "brincar" e o "acolhimento familiar" como como caminhos, os meninos intuem a
necessidade de ressignificar o ludico e as relagdes primarias como espagos de aprendizagem de
interagdes ndo violentas. Este momento de construg¢do coletiva de alternativas materializa a
¢tica da libertacdo (Domicio Sousa et al., 2018), onde o didlogo grupal média processos

individuais rumo a uma mudanga coletiva por uma masculinidade saudavel e o bem viver.

A Producio do Video: Hibridismo Cultural e Protagonismo Inesperado

A transi¢do para a criagao do video foi marcada por um caos criativo e entusiasmo,
especialmente pelas fantasias de animais amazonicos. Dessa efervescéncia, veio a proposta
Davi: o Boto que quer "aprender a ser homem". No espago cénico surgiu uma mistura cultural
de animais da Amazdnia com personagens mididticos: Supemer estava vestido de boto e
assumiu o papel de protagonista, Davi, utilizando a prdopria roupa, fez a personificagdo de um
“homem”, Aremen interpretou o ‘“tartarugo”, Home aranha fez “tigrinho” e Goku fez o
“Superman”. Os meninos mais velhos se sentiram muito confortdveis com um dos auxiliares
do Maria Jiquitaia, o unico homem adulto, entre nds, e sugeriram que ele devia aparecer no
curta interpretando o personagem “John Wick”, pois acharam sua aparéncia similar ao do
personagem. Esta fusdo ilustra a complexa construcao identitaria dos meninos, entrelagando
referéncias do territorio-floresta com a cultura pop.

Omi aranha se ofereceu para realizar a filmagem, assumindo o posto de camera. Dos
onze meninos, apenas Minion, Mark e Avin ndo participaram diretamente da producdo do curta,
se colocando no papel de observadores. Kim me auxiliou a administrar o barulho excessivo que
os meninos faziam, me aconselhando a falar para eles que quem fizesse barulho deveria descer

para outra sala, seu conselho funcionou e apds esse comentdrio, os meninos ficaram mais
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quietos. Zoro passou o dia apenas observando, porém, no momento da despedida falou comigo
que adorava desenhar, perguntei se ele gostaria de fazer um desenho para ser a capa do video e

ele aceitou com entusiasmo, como apresentado, na figura a seguir.

Figura 11

Desenho feito por Zoro para a capa do curta produzido pelos meninos
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Do processo, emergiram liderangas inesperadas. Supemer e Davi, ambos com reputacdo
de "bagunceiros" em outros contextos, tornaram-se os lideres da produg¢do, assumindo papéis
de protagonista e articulador. Silva e Carvalho (2022) trazem que a indisciplina muitas vezes ¢
percebida como uma caracteristica relacionada aos meninos e que por esse motivo, adultos
podem desvalorizar a inteligéncia destas criangas. O protagonismo assumido por Supermer e
Davi exemplificam como um espago acolhedor e nao punitivo pode ressignificar a
"indisciplina", revelando outras formas de engajamento e inteligéncia frequentemente
desvalorizadas quando se trabalha com meninos.

A edigdo do video foi realizada por uma das integrantes do Maria Jiquitaia, e durante
esse processo tentamos mexer o0 minimo possivel no contetido dos videos. Gravamos os videos
em varias partes em vez de uma tomada continua, para facilitar o processo de edi¢do, de maneira

que o nosso trabalho constituiu em organiza-los para fazer uma linha de historica coerente.
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Também foi adicionado uma narragdo para contextualizar o que estava acontecendo, a voz da
narracao ¢ da editora e o que foi falado tentou refletir a historia que os meninos contaram para
gente. Os meninos nao chegaram a dar um nome especifico para o video, entdo, usamos o nome

que Zord colocou no seu desenho.

Analise do Conteudo do Video: Hegemonia x Critica e o Bem Viver

No video final, as perguntas do Boto e as respostas dos meninos teceram o caminho
final para a nossa pesquisa, onde relacionamos a masculinidade saudavel a pratica do bem viver
amazonico. Em sua primeira pergunta, o boto questiona o que ¢ ser um humano, recebendo uma
resposta ambigua de Davi, “Ser humano ¢ uma coisa muito dificil.”, achando uma resposta
insatisfatoria, resolve questionar outros companheiros, alternando sua pergunta entre “o que ¢
ser homem” e “o que ¢ ser humano”. Sua maneira de questionar reflete o paradigma de tornar
0 “homem” como simbolo direto da humanidade (Connell, 2016), pois sua pergunta nao se
direciona exclusivamente a indagar sobre a masculinidade, mas a natureza humana como
sindnimo de homem.

Os meninos continuaram com questionamentos protagonizando as perguntas, "Como ¢
ser homem?": Aremen (Tartarugo) deu uma resposta hegemonica: "Ser homem ¢ quando a gente
vai trabalhar, quando a gente brinca com os filhos e quando a gente joga a bola. E s6!". Se
considerarmos que os meninos, ao longo de sua vida vado apoderando das relagdes de género
que observam para criar sua concep¢do de masculinidade (Santos, 2021), a repeticao desses
conceitos que haviam aparecido na primeira oficina, evidencia a apropriacao de modelos sociais
observados (Connell, 2016; Santos, 2021).

As normas de género sdao aprendidas pelas criancas através dos comportamentos e
caracteristicas dos adultos (Silva, 2019), logo, ao se perceber como uma figura que os meninos
respeitavam, "John Wick" modelou uma masculinidade alternativa, falando de tristeza, raiva e
da paciéncia como antidoto, ensinando através do exemplo.

"Como ¢ a violéncia?" e "Como ndo ser violento?": As falas vincularam a violéncia a
homicidio, drogas, midias e violéncia doméstica. Goku (Superman) desnaturalizou o ato: "Nao
¢ normal isso". Para combaté-la, propuseram respeito, limites ("ndo passar das coisas dos
limites") e evitar o "enxerimento" (importunacao sexual). A fala sobre "ndo mostrar dedo" e
evitar o "enxerimento" demonstra uma conscientizagao sobre codigos regionais de respeito € os
limites do corpo, tematizando violéncias especificas de seu contexto territorial. Segundo Leitao

(2016) o termo "enxerimento”, no Amazonas, ¢ uma expressao socialmente enraizada que opera
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um perverso deslocamento de responsabilidade. Em vez de designar a a¢do do agressor, o termo
¢ mobilizado para culpabilizar meninas e mulheres pela violéncia sexual que sofrem, atribuindo
a elas uma suposta provocac¢ao ou "importunagao" indevida. Essa construcao linguistica e social
inverte a logica da violéncia sexual principalmente na modalidade exploragdo sexual, em que o
autor da violéncia — que, ndo ¢ maioria dos casos, ¢ um homem adulto, que tem uma relagao de
poder sobre a menina. Assim desaparece da narrativa, enquanto a vitima, frequentemente uma
adolescente, ¢ transformada em réu por "causar" o assédio. Trata-se, portanto, de um
mecanismo de naturalizacdo e perpetuacdo da violéncia de género, que isenta os agressores €
recalca o direito das mulheres a integridade e ao espaco publico sem ameacas". Isso se
caracteriza como uma questao importante para pensar a educagao e a masculinidade de meninos
na Amazonia.

Na pergunta “Como ser bondoso?": As respostas destacaram ajudar os pais, amar a
familia e obedecer aos mais velhos. Estas no¢des ecoam na proposta do Bem Viver (Krenak,
2019), que coloca a reciprocidade, o cuidado comunitario € o respeito as geragdes como
fundamentos para uma existéncia digna. A fala sobre "ajudar o pai e a mae a carregar as coisas"
¢ a tradugdo pratica, ribeirinha, deste principio. Em contrapartida, a associacdo que fizeram
entre o uso de substancias e a violéncia familiar ("tu t4 usando essas porcarias, por isso que...
bate mulher") ¢ identificada pelos proprios meninos como uma ruptura radical com essa

harmonia do Bem Viver.

Territorio, rede e Poténcia

A oficina demonstrou que, quando ancorada nos principios da Psicologia Comunitéria
e sensivel ao territorio, ¢ possivel criar espagos onde meninos amazonidas exercitem sua
agéncia para desconstruir e reinventar no¢des de masculinidade. Eles nao apenas reproduziram
modelos hegemonicos e midiaticos de violéncia (Atta & Voltarelli, 2024; Baliscei et al., 2023),
mas também os criticaram, desnaturalizaram e, coletivamente, elaboraram alternativas baseadas
no acolhimento, no brincar ressignificado e nos valores do Bem Viver. A oficina ativou as redes
de afeto (Domicio Sousa et al., 2018) do territorio — a igreja, a escola, as relacdes comunitarias,
como caminho para onde o saber popular dos meninos, em troca com referéncias tedricas e
culturais, mostrou-se potente para semear, no proprio chdo amazdnico, as sementes de

masculinidades mais plurais € ndo violentas.
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Exibicao do curta

Para finalizar a nossa interagdo com os meninos, fizemos uma sessao cinema para exibir
o curta depois de editado. Convidamos todos 0s meninos e abrimos a possibilidade para eles
convidarem quem eles quisessem. Nossa intengdo era aproveitar esse momento para conversar
com eles sobre como foi 0 processo enquanto mostravamos para eles o video que eles criaram.
Infelizmente, apenas Zoro ¢ um dos adolescentes vieram para esse ultimo encontro, porém
outras criangas apareceram a convite das lideres comunitdrias que nos auxiliaram.
Prosseguimos com a exibicdo do curta e depois perguntamos para as criangas o que elas
acharam do video. Em geral, as criangas se demonstraram timidas para falar a sua opinido, mas
comentaram que o seu personagem favorito foi o Boto, e o adolescente falou que gostou do
John Wick. Ao serem questionadas se lembravam do que o Boto tinha falado, lembraram
principalmente das licdes positivas que ele tinha dado, sobre a importancia de obedecer, ser
uma boa pessoa, nao falar palavrao, andar com boas pessoas que nao fumam.

Considerando o contexto das infancias contemporaneas, marcadas pelo advento da
internet, das redes sociais e de plataformas como o YouTube, observa-se que as criangas estao
cada vez mais se tornando produtoras de contetido para outras criangas. A produ¢do de um video
com criangas sobre masculinidade saudavel nos oferece a oportunidade de estimular a reflexao
sobre o tema desde cedo, utilizando a linguagem e os meios digitais que ja fazem parte do
cotidiano infantil. Se utilizar do fazer artisticos como instrumento psicolégico permite que,
através do uso da imaginagdo, as criangas possam vivenciar cenarios do seu cotidiano, criando
ferramentas para estar preparado para eles (Souza, 2025), ativando suas emocgdes e
possibilitando um olhar reflexivo da realidade, permitindo assim que uma ordem hegemonica
seja ressignificada (Beneditti & Knight, 2025). Assim, o video pode se tornar uma ferramenta
educativa que promove valores como respeito, empatia e igualdade, ao mesmo tempo em que

desconstroi esteredtipos de género e incentiva relagdes mais saudaveis e justas desde a infancia.

CONCLUSOES

Para desafiar uma norma ¢ necessario encara-la e desmitifica-la, pois dos perigos da
masculinidade hegemonica € a cristalizagdo dos padrdes de comportamentos para os meninos,
que nega outras maneiras de ser homem. Essa masculinidade reflete tipo de homem “ideal”,
com uma cor, aquisi¢ao financeira e localizagdo geografica especifica, que nao representa os
meninos amazonidas. Esses estdo construindo suas identidades de género a partir dos seus 74

proprios referéncias culturais. Ao focar no protagonismo inerente dos meninos na constru¢ao
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da sua préopria masculinidade, tivemos como o principal foco reaprender a escutar o que esta
sendo manifestado pelos meninos, desta maneira os resultados dessa pesquisa buscaram
apresentar além da explanagdo de dados coletados, a constru¢do nas questdes relacionais e
processuais do nosso trabalho.

O primeiro desafio foi romper com a barreira inicial dos meninos e criar um espago
onde esses pudessem se expressar. A abordagem individualizada (cada estagiaria com um
menino) facilitou a criagdo de vinculos. O preenchimento da ficha pessoal e o auxilio na
modelagem serviram como estratégias para estabelecer confianga. Notou-se que os meninos se
mostravam mais abertos a compartilhar percepgdes quando os pesquisadores adotavam uma
postura ndo julgadora — como ao acolher sem criticas as suas falas. Essa interagdo revelou a
importancia de metodologias participativas (como a arte) para acessar concepgoes

internalizadas, muitas vezes ndo verbalizadas em contextos formais.

Durante a atividade com a massinha de modelar, observou-se que os meninos, apesar de
inicialmente timidos, comecaram a interagir espontaneamente ao compartilharem suas criacdes.
Suas respostas refletiram estere6tipos da masculinidade hegemonica, como o trabalho, a forca
e a coragem, porém o fato de tantos meninos associarem a masculinidade a atividades cotidianas
e relacdes familiares afetivas (e ndo apenas a conquistas e provisao econdmica) abre caminhos
possiveis para a construcao de identidades masculinas mais plurais € menos opressivas, tanto

para os proprios meninos quanto para suas relacdes com os demais.

Suas repostas demonstram um homem real para além de um ideal hegemonicos,
destacando a importancia de intervencdes educativas que, reconhecendo essa pluralidade de
concepgoes, possam trabalhar no sentido de fortalecer as visdes mais igualitarias e saudaveis
de masculinidade, a0 mesmo tempo em que questionam criticamente 0s esteredtipos mais

limitantes.

Ao falar de violéncia, os meninos souberam nomear com clareza seus diferentes tipos,
sem limita-las a fisica. Designaram multiplas causas para elas, sem naturalizar a violéncia como
um comportamento inerente a0 homem. E trouxeram no afeto e respeito a solucdo para lidar

com elas.

Em seu video, ressignificaram a figura do Boto cor- de- rosa. Este, que no folclore
representa um abusador, se tornou um agente de reflexdo, que convida os meninos a evitarem
comportamentos violentos, como xingamentos ¢ importunagao sexual, e instiga a respeitar e

ajudar os outros.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A construg¢ao da masculinidade ¢ um processo social continuo e complexo, mediado por
espacos fundamentais como a familia, a escola, a midia e as relagdes entre pares. No primeiro
estudo, percebemos especialmente na escola como espaco central de socializagdo, onde
meninos sdo frequentemente pressionados a se afastar de caracteristicas associadas ao feminino
— como cuidado, empatia e docilidade — e a aderir a esteredtipos que celebram a forga fisica, a
competitividade e o controle emocional. Este processo nao ocorre isoladamente: familia, midia
e pares atuam em conjunto, reforcando normas tradicionais de género que limitam a expressao
masculina e perpetuam visoes hierdrquicas e excludentes. No entanto, esta pesquisa — assim
como os estudos revisados — identificou que as criangas ndo sdo meras receptoras passivas
dessas normas. Elas sdo sujeitas de direito e prioridade absoluta, conforme estabelece o ECA,
e possuem agéncia para ressignificar, questionar e reinventar os modelos que lhes sdo
apresentados.

Em nosso trabalho de campo, observamos essa capacidade de ressignificacdo quando
0s meninos, por exemplo, associaram a masculinidade a relagcdes familiares afetivas e ao
cuidado, e quando transformaram a figura do Boto cor-de-rosa — tradicionalmente um simbolo
de abuso — em um agente de reflexdo para uma masculinidade saudavel e para o "bem viver".
Esse achado reproduz e amplia uma conclusdo central da revisdo de literatura: mesmo em
contextos que reforcam hegemonias, as criancgas sdo capazes de naturalizar comportamentos
como chorar, cuidar da casa ou brincar liviemente com cores e papeis, abrindo espago para
identidades masculinas mais plurais.

Portanto, as intervengdes educativas — sejam em escolas, comunidades ou por meio de
politicas publicas — devem valorizar e ampliar essas concepgdes ja presentes de masculinidade
associadas ao cuidado e a empatia, enquanto desmontam, de forma critica, os estereotipos
limitantes. Iniciativas nesse sentido favorecem a desconstrugdo coletiva e contextualizada de
visdes cristalizadas, enfraquecendo assim os alicerces da violéncia e abrindo espaco para
masculinidades mais plurais, saudéaveis e libertadoras.

Nosso estudo tedrico apresenta limitagdes que devem ser reconhecidas. A opg¢ao pelo
recorte temporal mais recente buscou captar as tendéncias atuais do debate, reconhecendo-se,
contudo, que essa escolha ndo permite incluir perspectivas fundamentais de estudos anteriores
que ajudariam a tragar um panorama histérico mais completo. Em nosso estudo de campo, além
dos desafios metodologicos inerentes a pesquisa com criangas, como a adesdo inicial e acessar

a expressao emocional dos meninos, houve a necessidade de adaptagdes (como a repeti¢ao de
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oficinas e a abordagem individualizada), o que, embora enriquecedor, também impde reflexdes
sobre a replicabilidade do método.

Porém, nossa principal limitagao, foi a necessidade de um maior aprofundamento das
questdes raciais. O racismo € inerente a atual concep¢ao de masculinidade hegemdnica, e como
tal, apareceu dentro do discurso de um dos meninos, porém, devido a nossa limitacao de tempo,
e a este assusto ter aparecido apenas de forma pontual, ndo foi possivel aprofundar essa
discussao com os meninos dentro da oficina.

Futuras investigagdes devem, portanto, focar em dialogar com a intersecdo de
masculinidade, violéncia e racismo com as criangas. Pois trabalhar com meninos de territorios
de margem, em especial os meninos amazonidas, exige um olhar interseccional que compreenda
como as categorias de classe, raga, territorio e género se entrelagam para produzir experiéncias
especificas de violéncia e exclusdo. A masculinidade hegemonica, frequentemente associada a
violéncia, a dominagdo e a nega¢do da vulnerabilidade, ¢ reforcada nesses contextos como um
mecanismo de sobrevivéncia e afirmacdo social. No entanto, ¢ justamente nessa encruzilhada
que a discussdo se torna vital: promover uma masculinidade saudavel e nao violenta significa
desconstruir os estereotipos racistas e classistas que definem o "ser homem" nessas periferias,
inclusive para os meninos amazonidas, mostrando que a for¢a nio reside na opressao ao outro,
mas no cuidado consigo e com a comunidade. Discutir essas violéncias interseccionais com os
meninos, com foco nos meninos amazdnidas, ¢ um ato politico de prevengdo, que visa
interromper ciclos de violéncia, questionar a naturalizacdo do sofrimento — como a tristeza
racializada de Supemer — e abrir caminhos para o bem viver, entendido como o direito pleno a
afetividade, a seguranga e ao desenvolvimento integral, livre das amarras do racismo, do
machismo e da marginalizagao territorial.

Da mesma forma, ¢ necessario ampliar o escopo geografico e cultural, incluindo
comparagdes entre diferentes regides do Brasil, para mapear como contextos diversos
influenciam a construgao das masculinidades na infancia. Paralelamente, recomenda-se a
realizagdo de pesquisas-agao de longo prazo, que intervenham de forma colaborativa em escolas
e comunidades, testando metodologias participativas (como arte, narrativas € jogos) que
desafiem a heteronormatividade hegemdnica. Esses estudos poderdo aprofundar a compreensao
sobre como as criangas negociam, resistem e criam expressoes de género no dia a dia, e como
educadores, familias e politicas publicas podem apoiar ativamente a constru¢do de
masculinidades ndo violentas desde a primeira infancia. Dessa forma, a academia podera seguir

nao apenas analisando, mas também fomentando ativamente os “espagos de desconstrucao e
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construcdo de subjetividades” identificados como centrais tanto nesta pesquisa quanto na

literatura revisada.
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APENDICES

ANEXO 1 - Transcri¢ao video produzido pelos meninos do Educandos

O boto e seus amigos em: Como ser um homem

Narrador: Ol4, telespectador, tudo bem? Hoje viemos contar a historia do dia em que o boto cor

de rosa saiu do rio e veio visitar o Educandos.

O boto estava muito curioso para aprender o que era ser homem, entdo ele decidiu bater um
papo com a comunidade, incluindo os animais e personagens.

Arara: Hoje n6s vamos ensinar o boto, o boto cor-de-rosa, a ser homem e ser uma pessoa gentil.
Boto: Oi, como ¢ que ¢ ser humano?

Homem: Ser humano ¢ uma coisa muito dificil.

Boto: Ta bom, muito obrigada, vou perguntar para outras pessoas.

Boto: Oi meu querido tartarugo, como ¢ ser homem?

Tartarugo: Ser homem ¢ quando a gente vai trabalhar, quando a gente brinca com os filhos e
quando a gente joga a bola. E s6!

Boto: O1 meu querido ser humano, como € que ¢ ser humano?

John Wick: Nao vou negar, as vezes ¢ uma coisa triste, e as vezes te da raiva. Vai ter pessoas
que vao fazer coisas mas de vocé, por exemplo, pegar seu cachorrinho, machuca ele, mas ¢
nessa hora que vocé tem que saber ter paci€ncia. Pelo contrario, vai acontecer o que aconteceu

nos ultimos quatro filmes da minha série.

Narrador: Ao ficar curioso com a fala do John Wick, o boto resolveu perguntar para o Tigrinho

sobre o que era a violéncia.

Boto: Oi meu querido tigrinho, como ¢ que ¢ ser, como € que ¢ a violéncia?

Tigrinho: Violéncia é quando vocé mata alguém, é também coisa de droga e quando vocé mata
alguém.

Boto: Oi meu querido Superman, se a violéncia ¢ quando usa videogame, TV, futebol, essas
coisas de drogas, e bate mulher, sei 14.

Superman: Nao ¢ normal isso. Essas coisas ai ndo sdo normais para as pessoas.
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Boto: Isso praticamente € violéncia, tu t4 batendo na tua mulher, nos teus filhos, eee tu t4 usando
essas porcarias, por isso que as vezes tu fica doida e tu ndo sabe o que fazer.

Superman: E verdade.

Boto: Oi meu querido homem, como ¢ que € ndo ser violento?

Homem: Nao ser violento ¢ uma coisa que a gente tipo ndo pode fazer, ndo pode usar substancia,
nao pode falar mal dos outros, ndo pode chamar palavrao pros outros. Tipo, tu vai ali e ai fica
xingando os outros sem ter prova, entendeu?

Boto: Ah, tipo assim, xigando a mae dos outros, sem ela fez nada ele, tipo, fazendo fazendo,
usando drogas, bater na esposa, assim?

Homem: Aham.

Boto: E meu querido Superman, como ¢ que a gente ta faz para nao ser violento?

Superman: Nao mostrar dedo, ndo fazer as coisas tao erradas, assim, ndo passar das coisas dos
limites.

Boto: Ah, entdo nao € pra fazer nada desses negdcios, né? Nao € pra dar cotoco, ndo ¢ pra fumar,
nao ¢ pra beber, ndo ¢ para ver coisa de enxerimento, essas coisas?

Superman: E!

Boto: T4, muito obrigada E vocé querido homem, como ¢ que ¢ ser obediente, essas coisas?
Homem: Uma coisa boa é quando a gente faz um favor para alguém que ndo seja tipo como
brigar, fumar, fazer essas coisas, a gente faz um favor que seja do bem, a gente tipo, pode amar
nossa mae, nosso pai, nossa familia, a gente tem que ser amigo, ndo pode brigar, entendeu?
Boto: Ah, eu entendi, meu querido homem, quer dizer que ndo pode chamar palavrio pra
ninguém, tem que obedecer a mae, tem que fazer aquelas coisas com a mae pro pai, ajudar os
mais velhos. E oi, meu querido Superman, como ¢ que ¢, como ¢ que ¢ fazer a bondade?
Superman: Tipo, vocé ajuda o pai e a mae tipo assim 0, quando vocé compra € o pai ta
precisando de ajuda, tipo outra coisa, ai voc€ ajuda a carregar as coisas.

Boto: Ah, entdo quer dizer que pra gente obedecer o mais velho, ver quando ele ta precisando
de uma ajuda...

Superman: E, pra carregar as coisas.

Boto: E pra obedecer o mais velho, nio mostrar nada de enxerimento, sdo essas coisas né;,
destituir essas coisas, né?

Superman: Sim

Boto: Ta bom, muito obrigada.

Homem e Superman: Tchau, meu querido boto.
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Boto: Obrigado, meus queridos humanos por ter me ajudado de ser um homem, e como fazer
aquelas coisas boas, muito obrigado.

Homem: E assim encerra a lenda do boto, a lenda do boto cor de rosa!
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ANEXO 2 — Entrevista dos participantes

Entrevista Kim Pine (13 anos)

Pesquisadora - Qual ¢ o nome do seu homem?

Kim Pine — Valdomir

Pesquisadora - E o que o Valdomir faz pra ser homem? Ele faz dele um homem?

Kim Pine - Ele trabalha como pedreiro

Pesquisadora - Ele trabalha de pedreiro? E o que mais? E isso que faz dele um homem?

Kim Pine — Eh, ndo, ndo, ndo ¢ so o trabalho nao!

Pesquisadora: Nao trabalho, faz dele um homem, o que é?

Kim Pine - Ele acha que, meio que, ser homem e mulher é a mesma coisa. O que muda ¢ o
género.

Pesquisadora - E quais sdo as atividades que ele faz no dia a dia dele?

Kim Pine - Ele acorda as 6 horas da manha para trabalhar de pedreiro. Ele volta em casa as 21
horas.

Pesquisadora - E ai ele passa o dia trabalhando como pedreiro entdao?

Kim Pine - E, passa o dia.

Pesquisadora - Isso sdo as atividades dele?

Kim Pine — E.

Pesquisadora: E o que ele faz para se divertir?

Kim Pine - Trabalhar.

Pesquisadora: Entdo o trabalho dele ¢ como ele se diverte.

Kim Pine - E, como ele se diverte.

Pesquisadora E quem sdao as pessoas do dia a dia dele, com quem se relaciona, quem ¢
importante para ele?

Kim Pine - Kleberiano.

Pesquisadora - Quem ¢ Kleberiano?

Kim Pine - E um amigo dele, ele ¢ um engenheiro.

Pesquisadora - Ah, o amigo dele que ¢ engenheiro? Quem mais ¢ importante para ele no dia a
dia dele? Ele tem familia?

Kim Pine - Sim. Sim, tem familia.

Pesquisadora - Quem ¢ a familia dele?
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Kim Pine - A mae dele que ¢ a Sofia. O pai dele que ¢ o Marcos. A avo dele que € a Jurema. E
0 avo dele que ¢ o Carlos.

Pesquisadora - E o que que ele sente? Quais sdo os sentimentos que ele tem no seu cotidiano?
Kim Pine - Felicidade, um pouquinho de tristeza e s6 um pouquinho de raiva.

Pesquisadora - S6 um pouquinho de raiva? Com o que que ele fica bravo?

Kim Pine - As vezes ele se irrita, as vezes quando ele erra alguma coisa.

Pesquisadora - Quando ele erra, alguma coisa ele fica bravo.

Kim Pine - E.

Pesquisadora - Vocé falou que ele tem um pouquinho de infelicidade. O que deixa ele triste?
Kim Pine - E quando alguém que ele conhece morre.

Pesquisadora - E qual a diferenga dele para um menino? Qual a diferenca entre ser homem e
ser menino? A diferenca dele para vocé?

Kim Pine - Dele para mim? A diferenga ¢ que ele trabalha e eu nao.

Pesquisadora — Pois muito prazer Valdomir!

Entrevista Home aranha (7 anos)

Pesquisadora - Qual o nome do seu personagem desse homem que vocé fez Home aranha —
Daniel.

Pesquisadora - E o que o Daniel faz para ser homem?

Home aranha - Ele trabalha com carros.

Pesquisadora - Entdo ele ¢ homem porque ele trabalha com carros. E quais sdo as atividades
dele do dia a dia?

Home aranha - Ele vai em pais para debucamo.

Pesquisadora - Pra o que?

Home aranha - Ele vai em outros paises para deburcamos.

Pesquisadora - E quem sdo as pessoas do dia do dia dele? Com quem se relaciona?

Home aranha - Com os amigos dele.

Pesquisadora - Com os amigos dele? Ele tem muitos amigos? E o que que ele faz com os amigos
dele?

Home aranha - Eles vao merendar.

Pesquisadora -Para se divertir, o que que ele gosta de fazer?

Home aranha — Ir no parque brincar.

Pesquisadora - E o que que ele sente?



Home aranha - Alegre.

Pesquisadora - Ele sente alegria? Tem mais algum sentimento que ele costuma sentir?
Home aranha - Nao.

Pesquisadora - E qual a diferenga dele, de um homem para ser menino?

Home aranha - Que cle trabalha em carro e menino fica na escola fazendo tarefa.

Pesquisadora - Muito obrigada, muito prazer.

Entrevista com Zoro (12 anos)

Pesquisadora — Qual o nome dele?

Zoro — Nivaldo.

Pesquisadora - O que o Nivaldo faz para ser homem?

Zoro - O que que ele faz?

Pesquisadora - E, o que faz dele um homem.

Zoro - A coragem e a forca dele.

Pesquisadora - A forca e a coragem. E o que que ele faz no dia a dia dele?
Zoro - Ele faz design.

Pesquisadora -Design?

Zoro - De logo.

Palestrante 1

Pesquisadora - E o que que ele faz para se divertir?

Zoro - Jogar bola domingo.

Pesquisadora - E com quem ele se relaciona no dia a dia dele?
Zoro - Cliente e os amigos dele.

Pesquisadora - E ele, o que ele gosta de fazer com os amigos dele, além de jogar bola no
domingo?

Zoro - Conversar.

Pesquisadora - Sobre o que eles conversam?

Zoro - Sobre o trabalho.

Pesquisadora - E o que que ele sente?

Zoro - Felicidade e cansago.

Pesquisadora — E o que ele senta mais, felicidade ou cansago?
Zoro — felicidade.

Pesquisadora - Ah que bom e qual a diferenca dele para o menino?
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Zoro — Que ele trabalha.

Entrevista Goku (9 anos)

Pesquisadora -Qual é o nome do seu homem?

Goku - Olivaldo.

Pesquisadora - E o que que ele faz para ser homem?

Goku - Nada.

Pesquisadora - Nada?

Goku - Dormir.

Pesquisadora - Ele dorme. Entio isso que faz ele homem, porque ele dorme. E? Tudo bem. E
o que que ele faz no dia a dia dele?

Goku - Tomar café¢ e dormir.

Pesquisadora - Pra se divertir. O que ele gosta de fazer?

Goku - De jogar bola.

Pesquisadora - Entdo, além de tomar café de dormir, ele também gosta de jogar bola.

Goku - E.

Pesquisadora -E quais sdo as pessoas que ele se relaciona? O que tem que estar no dia a dia
dele? Com quem ele convive?

Goku - Bola.

Pesquisadora - bola?

Goku - E.

Pesquisadora - S@o as pessoas que ele joga bola? Sdo as pessoas que ele se relaciona?
Goku - Sim.

Pesquisadora - E? Sdo os amigos dele ou sdo conhecidos?

Goku - Amigos.

Pesquisadora - E ele faz alguma coisa além de jogar bola com esses amigos?

Goku - Sim. Ele joga bola com os amigos, sai de casa.

Pesquisadora - E o que que ele sente? Quais sdo os sentimentos que ele tem no dia a dia dele?
Goku - Dormir e ir feliz.

Pesquisadora - Sentimento dormir, eu ndo conhego sentimento. Que sentimento € esse?
Goku - Alegria e raiva.

Pesquisadora - Alegria e raiva? O que faz ele alegre?

Goku — Jogar bola.



Pesquisadora - E o que deixa ele com raiva?

Goku - Nada.

Pesquisadora - Nada deixa com raiva? Entdo a raiva vem do nada. Ele sente raiva, mas ndo
tem por qué?

Goku — Nao, ele sente raiva de alguma coisa.

Pesquisadora -Que acontece?

Goku - E.

Pesquisadora - Que coisa? Eu quero entender um pouco ele.

Goku "Tipo cair, tipo outra coisa.

Pesquisadora - Ah, tipo, se ele se machuca, ele sente raiva?

Goku - E.

Pesquisadora - Entendi. E qual a diferenca dele com um menino? Qual a diferenca de ser
homem de ser menino?

Goku - Ehhhhhhhhhhh

Pesquisadora - Vocé acha que ndo tem alguma diferenga de ser homem e ser menino?
Goku - Sim.

Pesquisadora - Qual é pra vocé?

Goku - De ser menino e dormir.

Pesquisadora - Ser menino e dormir? Quem dorme mais, menino ou homem?

Goku -Menino ou homem?

Pesquisadora -Quem ¢ que dorme mais?

Goku - Menino.

Pesquisadora - O menino? E. Esta a diferenca de ser menino e ser homem é que o0 menino
dorme mais? E o homem dorme menos.

Goku - E.

Pesquisadora - Foi um prazer. Obrigada.

Entrevista Minion (13 anos)

Pesquisadora - Qual ¢ o nome dele?

Minion - Enzo Gabriel.

Pesquisadora - E o que faz o Enzo Gabriel ser um homem?
Minion — Trabalhar.

Pesquisadora - Trabalhar? S¢ isso. Ele ¢ um homem porque ele trabalha?
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Minion - Ele também malha.

Pesquisadora - O que ele gosta de fazer no dia a dia dele?

Minion - Joga videogame.

Pesquisadora - E que mais além de videogame ele gosta de fazer?

Minion - Annnnnn

Pesquisadora - Pode ser s isso, vocé que sabe agora.

Minion - Sim, s6 isso.

Pesquisadora - E quem sdo as pessoas que ele convive, que ele gosta?
Minion - Jason.

Pesquisadora - O Jason? Quem é o Jason? E um amigo?

Minion - Amigo dele.

Pesquisadora - E um amigo dele? T4 além do Jason, é o melhor amigo dele?
Minion - Aham.

Pesquisadora - Ele tem mais algum amigo além do Jason?

Minion - Sim. Marcos, Leandro.

Pesquisadora - E ntdo ele s6 convive com os amigos no dia a dia dele.
Minion - E também quem? Enzo Pereira de Souza.

Pesquisadora — Outro Enzo?

Minion - E.

Pesquisadora - E o que que ele costuma sentir?

Minion - Alegria e felicidade.

Pesquisadora -Alegria e felicidade? O que que deixa ele feliz e alegre?
Minion - Ganhar dinheiro.

Pesquisadora - Ganhar dinheiro?

Minion - Aham.

Pesquisadora - E qual a diferenca dele para um menino? Qual a diferenca de ser homem e ser
menino?

Minion - Acho que menino ¢ quando vocé € crianga ainda € homem ¢ quando vocé ja ¢ adulto.

Pesquisadora - Entendi.
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Entrevista Supemer

Pesquisadora — Qual o nome do seu boneco?

Supemer - Sei 14.

Pesquisadora — Ué¢, qual foi o nome imagem que vocé colocou?

Supemer - O nome ¢ Zuco Bon¢ Preto.

Pesquisadora — O que esse homem faz para ser homem?

Supemer - Tem que trabalhar, tem que estudar. Que aprender coisa, tem obedece o pai, tem
que um bocado de coisa.

Pesquisadora — E o que que ele faz no dia a dia dele?

Supemer - Ele merenda e vai para o trabalho.

Pesquisadora — E com quem ele se relaciona no dia a dia dele, na vida dele?

Supemer - No trabalho?

Pesquisadora — S6 com as pessoas do trabalho?

Supemer - E com os filhos.

Pesquisadora — Entao ele ¢ um pai. Com os filhos, com o pessoal pessoal do trabalho, quem
mais quem sao as pessoas que ele gosta?

Supemer - Da mulher dele e da familia dele.

Pesquisadora — O que que ele sente? Quais sdo os sentimentos que ele tem no dia a dia dele?
Supemer - Ele ¢ preto e azul e todo mundo o acha estranho.

Pesquisadora —E o que que ele sente em relagdo a isso?

Supemer — Nada.

Pesquisadora — Nada?

Supemer -Fica so triste.

Pesquisadora —Ah, entdo ele fica sé triste porque as pessoas o acham diferente.

Supemer - Porque os outros sao rosa.

Pesquisadora — Porque os outros sdo rosa e ele € preto e azul.

Supemer — Ninguem tem uma cor diferente. Davi (que escutou a conversa) — Eu tenho! O
meu € preto com o olho azul!

Pesquisadora — E qual a diferenca dele né, que ¢ um homem, para um menino, que ¢ vocé?
Supemer: Eu sou um homem, eu tenho perna, eu tenho pai, de verdade.

Pesquisadora — Mas qual a diferenca do seu pai para vocé?

Supemer — Por causa que meu pai trabalha e eu ndo.
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Pesquisadora - Entdo, além do trabalho, o que que ¢ diferente de ser homem e ser menino?

Nao sabe? Tudo bem. Muito prazer!

Entrevista Aremen (8 anos)

Pesquisadora — Qual o nome do seu boneco?

Aremen - O nome dele ¢ Gabriel.

Pesquisadora - Gabriel? E o que o Gabriel faz para ser homem?

Aremen - Ele brinca com os filhos. Ele trabalha, ele vai comer pizza e so.

Pesquisadora - E o que que ele faz no dia a dia dele?

Aremen - Ele faz comida.

Pesquisadora -Ele faz comida ele gosta de cozinhar?

Aremen- ...

Pesquisadora - Com quem ele se relaciona? Quem sao as pessoas do dia a dia dele?
Aremen - Os amigos. A familia dele.

Pesquisadora - Quem ¢ a familia dele?

Aremen - Os irmaos dele, a mulher dele, e o filho.

Pesquisadora - E o que que ele sente?

Aremen — Ele sente dor.

Pesquisadora — Dor? Dor por qué?

Aremen — Porque ele tem dor nas costas.

Pesquisadora - Qual a diferenga de ser menino e de ser homem? A diferenga de vocé e para
um adulto, por exemplo?

Aremen - E adulto a gente trabalha e a gente faz comida. E quando a gente ¢ crianga, a gente
estuda.

Pesquisadora - Entendi, muito obrigada.

Entrevista Omi Aranha (7 anos)

Pesquisadora — Qual é o nome do seu boneco?

Omi Aranha — Jodo.

Pesquisadora - O que que o Jodo faz para ser homem?
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Omi aranha - Cuidar dos filhos, comprar pizza pros filhos, brincar com os filhos,
trabalhar.

Pesquisadora- Trabalhar € o que que ele faz no dia a dia dele

Omi Aranha - Ele fica com os filhos em casa.

Pesquisadora -E com quem se relaciona além dos filhos?

Omi Aranha- Com a mae deles.

Pesquisadora - Com a mae deles? Tem a mae de meninos, no caso.

Pesquisadora — E o que ele sente?

Omi Aranha — Sente sono

Pesquisadora - Ele sente 0 s6?

Omi Aranha - Sono.

Pesquisadora - Ah, sono? Ah, eu entendi. Tem sentido. Por que que ele sente sono?
Omi Aranha - Porque ele trabalha até amanha.

Pesquisadora - Ah, porque trabalha demais. E qual a diferenga dele para um homem? Qual a
diferenca de um menino para um homem?

Omi Aranha - Que um homem, se ndo tiver infancia, ndo brinca, ndo deixa os filhos
brincarem, mas se ele tivesse infincia ia deixar.

Pesquisadora - Gostei. Muito obrigada.

Entrevista Davi (12 anos)

Pesquisadora - O que seu boneco, como ele se chama?

Davi — Davi.

Pesquisadora - E o que o Davi faz para ser homem?

Davi- Ele trabalha, ele estuda de manha cedo, ele tem uma familia também.

Pesquisadora - E no dia a dia dele, o que que ele faz?

Davi - Ele vai trabalhar quando chega em casa descansa para no outro dia td com a energia
recuperada para poder trabalhar de novo e estudar de manha.

Pesquisadora - E com quem ele se relaciona?

Davi- Com a namorada dele.

Pesquisadora - Com a namorada dele? Mas s a inica pessoa na vida dele ¢ a namorada dele?
Davi - Nao, ele tenho dois filhos dele.

Pesquisadora - T4 bom. E o que que ele sente?

Davi- Paz.



92

Pesquisadora - Paz? E qual ¢ a diferenca de um homem para um menino?

Davi — Nenhuma.

Pesquisadora — Nenhuma?

Davi - E todos os dois ainda continuam sendo do mesmo tamanho, com a mesma
mentalidade.

Pesquisadora - Ah, ta bom.

Entrevista Avin (8 anos)

Pesquisadora - Qual ¢ o nome do seu boneco?

Avin - Pedro.

Pesquisadora - Pedro? O que ele faz para ser homem?

Avin - Trabalha, sustenta a vida, sustenta a namorada dele, o filho dele, e sé.
Pesquisadora - E o que que ele faz no dia a dia dele?

Avin - Ele trabalha, volta pra casa, come, dorme recupera a energia e vai trabalhar de novo no
dia seguinte.

Pesquisadora - E com que ele se relaciona? Quem sdo as pessoas do dia a dia dele? Quem ele
gosta?

Avin - A namorada dele, o filho dele, os dois filhos deles, o pai dele, a mae dele, o tio dele
e a tia dele. E so.

Pesquisadora - E o que ele faz pra se divertir?

Avin - Ele brinca com os filhos, brinca com a criangas.

Pesquisadora - E o que que ele sente?

Avin - Sente amor, carinho e paz.

Pesquisadora - E qual a diferenca de um homem para um menino?

Avin - Nenhuma, porque os dois sdo homens.

Pesquisadora - Os dois sdo homens? Entdo o menino também ¢ homem?

Avin — E, ele é tipo um homem.

Pesquisadora - E. Por que ele ndo é homem?

Avin - Porque ainda ¢ um pouquinho pequeno.

Pesquisadora — Legal!

Entrevista Mark (11 anos)



93

Pesquisadora - Qual o nome dele?

Pesquisadora - O que o Davi faz pra ser homem?

Mark - Trabalha, almoco, lava a louca, faz as coisas de casa.
Pesquisadora- E o que que ele faz no dia a dia dele?

Mark - Trabalha, volta pra casa, almoca, dorme, acorda e ajuda a mulher.
Pesquisadora- Com quem ele se relaciona?

Mark - Nao sei.

Pesquisadora - Quem que so as pessoas do dia a dia dele?

Mark - E mulher dele, a filha dele.

Pesquisadora - Mulher e a filha?

Mark - E.

Pesquisadora - E o que que ele sente?

Mark - Ele sente a vontade de trabalhar e fazer as coisas.
Pesquisadora - E qual ¢ a diferenga de ser menino e de ser homem?
Mark - E que o Os menino estudam e os ja trabalham.

Pesquisadora - Muito obrigada!



