UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
FACULDADE DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS PPGL

UFAM

VITORIA ZACARIAS FONSECA BOCHOSCHI

IMPACTOS DO MATERIAL DIDATICO NO PROCESSO DE ENSINO DE
PORTUGUES PARA SURDOS NO CENTRO DE ESTUDOS DE LINGUAS DA
UFAM

MANAUS
2026




VITORIA ZACARIAS FONSECA BOCHOSCHI

IMPACTOS DO MATERIAL DIDATICO NO PROCESSO DE ENSINO DE
PORTUGUES PARA SURDOS NO CENTRO DE ESTUDOS DE LINGUAS DA
UFAM

Dissertagdo apresentada ao Programa de
Poés-Graduacdo em Letras da Faculdade de
Letras da Universidade Federal do
Amazonas, como requisito final para
obtencédo do titulo de Mestre em Letras, na
area de concentracdo Teoria e Analise
Linguistica, sob orientagdo do Prof. Dr.
Wagner Barros Teixeira.

MANAUS
2026



Autorizo a reproducao e divulgacao total ou parcial deste trabalho, por qualquer
meio convencional ou eletrénico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a
fonte.



Ficha Catalografica

Elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

B664i Bochoschi, Vitéria Zacarias Fonseca
Impactos do material didatico no processo de ensino de
portugués para surdos no centro de estudos de linguas da UFAM /
Vitéria Zacarias Fonseca Bochoschi. - 2026.
112 1. :1il, color. ; 31 cm.

Orientador(a): Wagner Barros Teixeira.
Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal do Amazonas,
Programa de Pés-Graduacgao em Letras, Manaus, 2026.

1. Portugués para surdos. 2. Extensao universitaria. 3. Material
didatico. 4. Adaptacdo linguistica. |. Teixeira, Wagner Barros. Il.
Universidade Federal do Amazonas. Programa de Pés-Graduacao
em Letras. lll. Titulo




VITORIA ZACARIAS FONSECA BOCHOSCHI

IMPACTOS DO MATERIAL DIDATICO NO PROCESSO DE ENSINO DE
PORTUGUES PARA SURDOS NO CENTRO DE ESTUDOS DE LINGUAS DA

UFAM

Dissertagdo apresentada ao Programa de
Poés-Graduacdo em Letras da Faculdade de
Letras da Universidade Federal do
Amazonas, como requisito final para
obtengdo do titulo de Mestre em Letras, na
area de concentracdo Teoria e Analise
Linguistica, sob orientagdgo do Prof. Dr.

Wagner Barros Teixeira.

Aprovada em: 30 de margo de 2026

BANCA EXAMINADORA

Documento assinado digitalmente

b 'WAGNER BARROS TEIXEIRA
g 9! Data: 01/06/2026 21:45:39-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Wagner Barros Teixeira (PPGL-UFAM/UNILA)
Presidente da Banca

Documento assinado digitalmente

b RAYNICE GERALDINE PEREIRA DA SILVA
g L Data: 02/06/2026 09:24:56-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.2 Dra. Raynice Geraldine Pereira da Silva (PPGL-UFAM/UFSC)
Membro Titular

Documente assinado digitalmente

b ANDRE LIMA CORDEIRO
g ! Data: 02/06/2026 11:48:42-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. André Lima Cordeiro (INES)
Membro Titular



AGRADECIMENTOS

Agradecer € reconhecer que ninguém chega até aqui sozinho. Este trabalho é
resultado ndo apenas do meu esforco, mas do apoio, incentivo e carinho de

pessoas que estiveram ao meu lado durante essa caminhada.

Em primeiro lugar, a Deus, que me sustentou em todos os momentos e tornou

possivel a realizacdo deste sonho. Sem Ele, eu jamais teria chegado até aqui.

Ao meu esposo, Lucas Fonseca, por todo o apoio, companheirismo e cuidado ao
longo desse periodo, por acreditar em mim, incentivar meus sonhos e caminhar ao

meu lado em cada desafio.

A minha avé/mae Francisca da Silva, por ser meu alicerce, meu exemplo e minha
direcdo. Por cada incentivo, por cada conselho e por todo o amor que sempre me

guiou. Tudo o que vivemos juntas faz parte de quem eu sou hoje.

A minha prima/irma Amanda Tassia, por ter me apresentado & Libras e, com ela,
um proposito que transformou minha vida. Pelas experiéncias compartilhadas, pelo

companheirismo e por ser parte fundamental da caminhada que me trouxe até aqui.

Ao meu orientador, Prof. Dr. Wagner Barros Teixeira, que acreditou na minha
pesquisa e deu todo suporte durante as orientagdes para elaboracio deste trabalho,

agradeco pelos incentivos e confianga depositadas em mim.

Aos professores Drs. Raynice Geraldine Pereira da Silva e André Lima Cordeiro, por
aceitarem fazer parte da banca e por todas consideragbes para que eu possa

apresentar um melhor desempenho na minha pesquisa.

A minha grande amiga Patriciane Cardoso, pela amizade verdadeira, pelo

companheirismo de sempre e por tudo o que dividimos ao longo da nossa amizade.

As minhas amigas Cristina Lima e Angélica Barbosa, por sempre me incentivarem,

me impulsionarem e acreditarem em mim, mesmo quando eu duvidei.

As minhas amigas Jaqueline da Costa e Hinndyiracema Moura, por compartilharem
comigo os desafios do mestrado, pelas conversas, apoio e forga nos momentos

mais dificeis.



A Ana Carolina Alves, por sua disponibilidade e por me auxiliar tantas vezes,

sempre com generosidade e atengdo quando eu precisei.

A Universidade Federal do Amazonas, pelas oportunidades concedidas e pelos

ensinamentos que contribuiram para minha formacao académica e profissional.

Ao Programa de Pés-Graduagdo em Letras - PPGL, pela oportunidade de

realizagdo do mestrado e pelo suporte oferecido ao longo dessa trajetéria.

Aos professores do PPGL, pelos conhecimentos compartilhados e pela contribuicdo

significativa na minha formacgao.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pela

bolsa que permitiu dois anos de formacao académica diferenciada e de qualidade.

Aos meus alunos do curso de portugués para Surdos do CEL, por fazerem parte de

uma das experiéncias mais grandiosas e transformadoras da minha vida.

Aos participantes desta pesquisa, pela disponibilidade e colaboragao generosa,

fundamentais para a concretizagao deste estudo.

Ao Espacgo Curupira do Instituto Federal do Amazonas - IFAM, sob a coordenagéo
do professor Dr. Dalmir Pacheco, pelas oportunidades, pela confianca depositada
em mim e pelo apoio constante ao longo dessa trajetéria. Projeto de grande

importancia para a acessibilidade e inclusdo no Amazonas.

A Junio Bento, Isabele Vergcosa, Fernanda Lima, Jodo Victor e Wallace Junior,
colaboradores do Espacgo Curupira, pelo apoio na captagao e edigao dos videos que
compdem o resumo e o material didatico elaborado para esta pesquisa, contribuicao

essencial para a concretizacado deste trabalho.

A todos que, de alguma forma, contribuiram para a minha formacdo e para a

realizagao desta caminhada, o0 meu mais sincero agradecimento.



E impossivel ensinar sem essa
coragem de querer bem, sem a
valentia dos que insistem mil vezes
antes de uma desisténcia. E
impossivel ensinar sem a
capacidade forjada, inventada, bem
cuidada de amar.

(Paulo Freire)



BOCHOSCHI, Vitéria Zacarias Fonseca. Impactos do material didatico no
processo de ensino de portugués para Surdos no centro de estudos de
linguas da UFAM. 112 f. Dissertagcdo (Mestrado em Letras) - Programa de
Pds-Graduagao em Letras, Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2026.

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar como o material didatico utilizado nas
aulas impacta o processo de ensino de portugués para Surdos no Centro de
Estudos de Linguas da Universidade Federal do Amazonas (CEL/UFAM). O CEL é
um projeto de extensdo universitaria que oferece cursos de idiomas acessiveis a
comunidade interna e externa, desempenhando papel relevante na democratizagao
do ensino. O embasamento tedrico contemplou discussdes acerca das
repercussdes do material didatico no ensino de portugués para Surdos (Quadros,
2004; Fernandes, 2006; Salles, 2004; Leffa, 2008, entre outros), articuladas as
reflexdes sobre extensado universitaria (Nogueira, 2005; Reis, 2010; Sousa, 2010,
entre outros). A pesquisa adotou abordagem qualitativa, fundamentada em Minayo
(2012), Severino (2016) e Gil (2017), e caracterizou-se como estudo de caso,
conforme Yin (2015), Gil (2017) e Paiva (2019). Participaram do estudo trés
discentes dos cursos de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa e Letras-Libras da
UFAM, que atuaram ou atuam como bolsistas pedagdgicos no curso de portugués
para Surdos do CEL. A geragao de dados ocorreu por meio de questionario aplicado
via Google Forms, apds a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Como parte do estudo, foi elaborado um material didatico
especifico para o ensino de portugués como segunda lingua para Surdos, o qual foi
aplicado no curso do CEL e analisado a partir da percepgéo do bolsista pedagdgico
atuante. Os resultados indicaram que a utilizacdo do material elaborado contribuiu
para maior organizagdo das aulas, ampliacdo da participacdo dos estudantes
Surdos e melhor compreensdo da lingua portuguesa, especialmente quando
mediada em Libras e apoiada por recursos visuais e atividades contextualizadas.
Concluiu-se que a producdo e aplicacdo de material didatico alinhado as
especificidades linguisticas e culturais da comunidade Surda constituem elemento
central para a promogado de praticas pedagdgicas mais inclusivas e eficazes no
contexto da extensao universitaria, reforcando o papel social da universidade
publica na construcdo de propostas educacionais acessiveis. A presente pesquisa
foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do
Amazonas e obteve parecer favoravel a sua realizagdo, atendendo as exigéncias
éticas previstas para estudos com participagao de seres humanos.

Palavras-chave: Portugués para Surdos. Extensdo Universitaria. Material Didatico.
Adaptacéo Linguistica.



BOCHOSCHI, Vitéria Zacarias Fonseca. Impacts of teaching materials on the
teaching process of Portuguese for deaf students at the UFAM Language
Studies Center. 112 f. Dissertation (Master's Degree in Letters) - Graduate Program
in Letters, Federal University of Amazonas, Manaus, 2026.

ABSTRACT

This research aimed to analyze how the teaching materials used in classes impact
the teaching process of Portuguese for deaf students at the Center for Language
Studies of the Federal University of Amazonas (CEL/UFAM). CEL is a university
extension project that offers accessible language courses to the internal and external
community, playing a relevant role in the democratization of education. The
theoretical framework included discussions about the repercussions of teaching
materials in the teaching of Portuguese for deaf students (Quadros, 2004;
Fernandes, 2006; Salles, 2004; Leffa, 2008, among others), articulated with
reflections on university extension (Nogueira, 2005; Reis, 2010; Sousa, 2010, among
others). This research adopted a qualitative approach, based on Minayo (2012),
Severino (2016), and Gil (2017), and was characterized as a case study, according
to Yin (2015), Gil (2017), and Paiva (2019). Three students from the Portuguese
Language and Literature and Libras (Brazilian Sign Language) courses at UFAM
(Federal University of Amazonas) participated in the study. These students worked
or are currently working as teaching assistants in the Portuguese for the Deaf course
at CEL (Center for Language Studies). Data was collected through a questionnaire
administered via Google Forms, after obtaining informed consent. As part of the
study, specific teaching materials for teaching Portuguese as a second language to
deaf students were developed, applied in the CEL course, and analyzed from the
perspective of the teaching assistant. The results indicated that the use of the
developed material contributed to greater organization of classes, increased
participation of deaf students, and better comprehension of written Portuguese,
especially when mediated in Libras (Brazilian Sign Language) and supported by
visual resources and contextualized activities. It was concluded that the production
and application of teaching materials aligned with the linguistic and cultural
specificities of the deaf community constitute a central element for the promotion of
more inclusive and effective pedagogical practices in the context of university
extension, reinforcing the social role of the public university in the construction of
accessible educational proposals. This research was submitted to the Research
Ethics Committee (CEP) of the Federal University of Amazonas and received a
favorable opinion for its execution, meeting the ethical requirements foreseen for
studies involving human subjects.

Keywords: Portuguese for the Deaf. University Extension. Teaching Materials.
Linguistic Adaptation.
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INTRODUCAO

A educagdo de Surdos' atualmente vem cada vez mais sendo discutida
através de movimentos realizados pela comunidade Surda, pode-se observar
algumas conquistas, sendo uma delas a Lei de n° 10.436 do dia 24 de Abril de 2002
que regulamenta e reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal
de comunicagao e expressao da comunidade Surda brasileira sendo um marco na
luta pelos direitos dos Surdos.

Quadros (2020) destaca que a Libras € utilizada em todo territério nacional
por pessoas Surdas, e trata-se de uma lingua visual-espacial, diferente da lingua
portuguesa, que é oral-auditiva e possui estruturas gramaticais diferentes. No Brasil,
ainda ha muitos Surdos que ndo conhecem a Libras devido a falta de ensino nas
escolas que assegure a lingua de sinais como primeira lingua. A auséncia desse
conhecimento gera dificuldades no uso da lingua portuguesa, o que pode impactar a
construcdo da identidade Surda. A lingua portuguesa, como segunda lingua,
também faz parte da cultura Surda, e € o principal instrumento de comunicagao
escrita.

Durante a minha vida tive varias influéncias dentro da comunidade Surda,
nasci no municipio de Itacoatiara, desde pequena convivo com a minha prima Surda
que utiliza a Libras como seu meio de comunicagdo. Ter um convivio com uma
pessoa da familia que se comunica através da Libras fez com que eu me
apaixonasse pela lingua, algo que possibilitou identificar também as inumeras
dificuldades que uma pessoa Surda possui em adquirir a lingua portuguesa como
segunda lingua.

Durante os trés ultimos anos do ensino médio, vivenciei experiéncias com
professores que ministravam a disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura de
forma inspiradora, o que motivou minha escolha pelo curso de Letras Lingua e
Literatura Portuguesa. Além disso, ao retomar a problematica das dificuldades
enfrentadas por pessoas Surdas na aquisi¢ao da lingua portuguesa como segunda

lingua, fortaleci meu interesse pela éarea, pois compreendi que, por meio da

' Surdo/a, grafado com letra maitscula, € utilizado neste trabalho para designar o sujeito pertencente
a Comunidade e a Cultura Surda, reconhecendo a Surdez a partir de uma perspectiva sociocultural e
linguistica, e ndo apenas clinica. Conforme Skliar (1998) e Strobel (2008), o uso da letra maiuscula
reafirma a identidade Surda, sua lingua prépria (Libras) e suas especificidades culturais.
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formagdao académica e da minha fluéncia em Libras, poderia contribuir para a
aprendizagem desses estudantes.

Na graduacao, tive a oportunidade de desenvolver uma pesquisa de
Iniciacdo Cientifica (IC) sobre o ensino de lingua portuguesa como L2 para Surdos
do ensino fundamental em duas escolas bilingues de Manaus?. O desenvolvimento
dessa pesquisa se deu com o intuito de analisar como de fato é feito esse ensino de
portugués com alunos Surdos na modalidade bilingue, e como resultado foi possivel
perceber algumas dificuldades por falta de estratégias, metodologias e materiais
adequados para esse ensino.

Pouco tempo depois o Centro de Estudos de Linguas - CEL, que trata-se de
uma acdo de extensdo que funciona no campus da Universidade Federal do
Amazonas - UFAM? oferecendo cursos de idiomas e proporcionando ao estudante
de graduacdo a oportunidade de realizar estagio, iniciou o curso de portugués para
Surdos. Eu pude ser a primeira bolsista pedagogica a ministrar aula de portugués
para Surdos em uma turma de 25 alunos, sem duvidas essa foi uma das
experiéncias mais grandiosas da minha fase na graduagao, nessa turma tive contato
com alunos de diferentes trajetérias e niveis de formagdo académica, o que
proporcionou uma experiéncia enriquecedora e diversificada.

Em uma breve conversa durante a primeira aula do curso, os alunos
relataram a auséncia de um ensino adequado na educagéo basica, o que resultou
na dificuldade de aprendizagem e na falta de desenvolvimento da lingua
portuguesa. A partir desses relatos dos alunos sobre a educagéo basica surgiu a
inquietagcdo em desenvolver a minha pesquisa de Trabalho de Concluséo de Curso,
sobre o letramento académico de alunos Surdos no curso de Letras-Libras,
investigando de que forma é feito o letramento académico com esses alunos que
vem de uma educacéao basica com tantas dificuldades.

Retornando para o Centro de Estudos de Linguas - CEL da UFAM, como ja
mencionado, ministrei curso de portugués para Surdos durante trés semestres com
os mesmos alunos. O material didatico disponibilizado para as aulas eram

sequéncias didaticas sobre géneros textuais, era um material 6timo, porém, recebia

2 Link para acesso ao trabalho:
https://www.even3.com.br/anais/xxxii-congresso-de-iniciacao-cientifica-380957/76834 3-0-ensino-da-li
ngua-portuguesa-como-I2-para-estudantes-surdos-do-ensino-fundamental-2--o-bilinguismo-em-quest

ao/
3 Link para acesso a pagina: https://www.projetocel.ufam.edu.br/


https://www.projetocel.ufam.edu.br/
https://www.even3.com.br/anais/xxxii-congresso-de-iniciacao-cientifica-380957/768343-o-ensino-da-lingua-portuguesa-como-l2-para-estudantes-surdos-do-ensino-fundamental-2--o-bilinguismo-em-questao/
https://www.even3.com.br/anais/xxxii-congresso-de-iniciacao-cientifica-380957/768343-o-ensino-da-lingua-portuguesa-como-l2-para-estudantes-surdos-do-ensino-fundamental-2--o-bilinguismo-em-questao/
https://www.even3.com.br/anais/xxxii-congresso-de-iniciacao-cientifica-380957/768343-o-ensino-da-lingua-portuguesa-como-l2-para-estudantes-surdos-do-ensino-fundamental-2--o-bilinguismo-em-questao/
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orientagdo para utilizar esse mesmo material no inicio de cada semestre, mas era
inviavel repetir esses conteudos com os mesmos alunos Entdo a partir do segundo
semestre eu mesma criava os meus materiais de acordo com a necessidade de
aprendizagem do aluno Surdo e ministrava as aulas, e foi assim até meu ultimo
semestre de atuagao.

Com todas essas questdes, e relacionando com a minha pesquisa de
Iniciacdo Cientifica (IC), na qual pude vivenciar de perto a auséncia de materiais
adequados para o ensino de portugués para Surdos, e posteriormente constatando
a mesma dificuldade em sala de aula no curso de portugués para Surdos no CEL.
Surgiu o interesse em pesquisar e, durante o mestrado, desenvolver a proposta de
criacdo de um material didatico capaz de viabilizar o ensino de lingua portuguesa
para Surdos, considerando todas as suas questdes identitarias e culturais.

Desse modo, considero como ponto de partida desta pesquisa, minha
propria experiéncia na condicdo de falante da Libras e também o interesse em
contribuir para o ensino de portugués para Surdos através de um novo material
didatico que atenda as necessidades adequadas de aprendizagem do Surdo,
usuario da Libras e alfabetizado na lingua portuguesa, € que possa ser uma
referéncia didatica para futuros bolsistas.

A seguir apresentarei as perguntas e objetivos da pesquisa:

Quadro 1 - Perguntas e objetivos de pesquisa

Perguntas de pesquisa

Objetivos especificos

Que materiais didaticos sdo utilizados no ensino
de portugués para Surdos no CEL?

Identificar quais materiais sao utilizados para o
ensino de portugués para Surdos no CEL.

Quais desafios os bolsistas pedagégicos do CEL
que ministram aulas enfrentam em relagdo ao
material didatico no ensino de portugués para
Surdos?

Perceber os principais desafios enfrentados
pelos bolsistas pedagdgicos do CEL que estéo
relacionados aos materiais didaticos no ensino
de portugués para Surdos no CEL.

Quais impactos uma intervengdo por meio de
um novo material didatico tras ao processo de
ensino de portugués para Surdos na perspectiva
do bolsista pedagégico do CEL?

Avaliar os impactos de uma intervengédo por
meio de um novo material didatico no processo
de ensino de portugués para Surdos na
perspectiva do bolsista pedagdgico do CEL.

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)

O foco central desta pesquisa foi analisar o discurso do bolsista pedagogico
do CEL sobre sua experiéncia, o uso de material didatico no ensino de portugués

para Surdos no CEL e os impactos de uma intervengédo por meio de um novo



19

material didatico. O objetivo geral proposto analisou como o material didatico
utilizado nas aulas impacta o processo de ensino de portugués para Surdos no CEL,
e 0s objetivos especificos sdo norteados pelas perguntas de pesquisa como mostra
no quadro acima.

A primeira pergunta de pesquisa que norteou este trabalho esta relacionada a
identificacdo de quais materiais didaticos sdo disponibilizados para os bolsistas
utilizarem nas aulas, entdo questiona-se: que materiais didaticos sao utilizados no
ensino de portugués para Surdos no CEL? A partir desse questionamento
constitui-se o primeiro objetivo especifico da pesquisa: identificar quais materiais
séo utilizados para o ensino de portugués para Surdos no CEL.

Acredita-se que o material didatico disponibilizado pelo CEL para o ensino de
portugués para Surdos é limitado em relagdo a quantidade, portanto, o bolsista
pedagogico do CEL precisa elaborar novos materiais de forma auténoma.

A segunda pergunta de pesquisa que norteou este trabalho, esta relacionada
a analise dos desafios enfrentados pelos bolsistas pedagdgicos que ministram aulas
no CEL, especialmente no que se diz respeito ao material didatico, entdo
questiona-se: quais desafios os bolsistas pedagdgicos do CEL que ministram aulas
enfrentam em relagdo ao material didatico no ensino de portugués para Surdos? A
partir disso constitui-se o segundo objetivo especifico da pesquisa: perceber os
principais desafios enfrentados pelos bolsistas pedagdgicos do CEL que estao
relacionados aos materiais didaticos no ensino de portugués para Surdos no CEL.

Acredita-se que os bolsistas pedagogicos tiveram desafios e dificuldades no
ensino de portugués para Surdos no CEL em relagdo ao material didatico, por
diversos fatores que serao relatados ao decorrer da pesquisa.

Por fim, a terceira pergunta de pesquisa que norteou este trabalho, esta
relacionada a investigagdo dos impactos de uma intervengdo de um novo material
didatico, sob a perspectiva do bolsista pedagodgico, entdo questiona-se: quais
impactos uma intervencao por meio de um novo material didatico tras ao processo
de ensino de portugués para Surdos na perspectiva do bolsista pedagdgico do
CEL? A partir desse questionamento, constitui-se o terceiro objetivo especifico da
pesquisa: avaliar os impactos de uma intervencdo por meio de um novo material
didatico no processo de ensino de portugués para Surdos na perspectiva do bolsista

pedagdgico do CEL.
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Com base nessas questdes, o estudo partiu das seguintes hipoteses: (i) os
materiais existentes sdo sequéncias didaticas disponibilizadas para o ensino de
portugués para Surdos no CEL, que proporcionam um aprendizado positivo, mas de
forma limitada em relacdo a quantidade; (ii) considerando que o material didatico &
limitado em quantidade, o bolsista pedagodgico precisa desenvolver materiais de
forma autbnoma para que o ensino tenha continuidade; (iii) um novo material
didatico, disponibilizado para o ensino de portugués e aplicado nas aulas para
Surdos, proporciona impactos positivos para o bolsista pedagdgico.

Acredita-se que um novo material didatico contribui para a melhoria das
praticas pedagogicas proporcionando uma aprendizagem mais efetiva e inclusiva no
ensino de portugués para Surdos. Com isso, o material didatico elaborado foi
disponibilizado, aplicado, e analisado pela perspectiva do bolsista pedagdgico que
esta atuando no ensino de portugués para Surdos no CEL.

Os dados que responderam aos questionamentos acima foram gerados por
meio de questionarios aplicados com os bolsistas pedagdgicos e encontram-se nos
apéndices desta dissertacao.

Considerando a metodologia, a caracterizagdao desta pesquisa € de
abordagem qualitativa baseada em Minayo (2012), Severino (2016) e Gil (2017).
Esta pesquisa classifica-se também como estudo de caso segundo Yin (2015), Gil
(2017) e Paiva (2019).

Segundo Yin (2015), o estudo de caso constitui um método de investigacao
empirica que examina um fenbmeno contemporaneo em seu ambiente natural,
especialmente quando as fronteiras entre o fenbmeno e o contexto nao estao
claramente definidas.

A geracdo de dados da pesquisa se deu por meio de dois questionarios
aplicados pelo Google Forms, e apos isso, foi feito a aplicagado presencialmente do
material didatico elaborado e disponibilizado para o bolsista pedagodgico, e, por fim,
a aplicagao de mais um questionario investigativo sobre o material didatico aplicado.

A dissertacdo estda organizada da seguinte forma: o capitulo de
Fundamentacdo Teorica apresenta o estado da arte das pesquisas sobre o uso de
material didatico no ensino de portugués para surdos; em seguida, aborda a
extensdo universitaria no Brasil e sua importancia na formagao inicial;
posteriormente, apresenta uma secado sobre os Centros de Estudos de Linguas no

Brasil; depois, discute o ensino de portugués em diferentes perspectivas; por fim,
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apresenta uma secao sobre o material didatico para o ensino de portugués para
Surdos.

No capitulo de Procedimentos Metodoldgicos, apresenta-se a metodologia da
pesquisa, bem como os seguintes subcapitulos: a escolha da metodologia, o
contexto da pesquisa, os participantes, os instrumentos de geracao de dados e, por
fim, os procedimentos de geragao e analise de dados.

No capitulo de Apresentacdo e Analise de Dados, sdo analisados o
questionario de perfil, o questionario investigativo | e o questionario investigativo I,
com a apresentacao das unidades de analise e de suas respectivas categorias.
Toda essa analise foi realizada a luz de tedricos previamente discutidos na
Fundamentacéo Tedrica e na metodologia de analise.

Por fim, apresentam-se os encaminhamentos a partir da analise dos dados,
retomando os objetivos, as perguntas de pesquisa, as hipoteses e os resultados. Na
sequéncia, sao apresentadas as Referéncias Bibliograficas, os Apéndices e os
Anexos. Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa e aprovada,

seguindo as normas éticas exigidas.
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CAPITULO | - FUNDAMENTAGAO TEORICA

Este capitulo apresenta uma visao geral das pesquisas desenvolvidas que
dialogam com o tema proposto. Na sequéncia, € apresentada uma contextualizagao
sobre a origem da extensao universitaria no Brasil e sua importancia. Em seguida, &
feita uma breve abordagem sobre os Centros de Estudos de Linguas no Brasil, com
énfase no Centro de Estudos de Linguas da UFAM, foco central desta pesquisa.
Posteriormente, é explorado o ensino da lingua portuguesa sob diferentes
perspectivas. Por fim, & discutido o ensino de portugués para Surdos e o papel

fundamental do material didatico nesse processo.
1.1 O estado da arte

Visando contextualizar o panorama atual das investigagbes académicas
relacionadas ao tema deste estudo, foi realizada uma pesquisa nos repositorios de
Teses e Dissertagdes da CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), e na BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes),
no periodo de 2021 a 2025. Também foram verificados os bancos de dados dos
sites Scielo e Google Académico.

Ao buscar trabalhos no banco de dados da plataforma SciELO, utilizando os
recortes lexicais “portugués para Surdos” e “material didatico” obedecendo ao marco
temporal de 2021 a 2025, a pesquisa resultou em nenhum trabalho encontrado, o
mesmo ocorreu quando colocado somente o recorte lexical “portugués para
Surdos”.

Na base de dados da plataforma Google Académico, ao adicionar o termo
‘portugués para Surdos” e “material didatico”, o numero de obras encontradas foi de
15. Apds a leitura dos resumos, selecionou-se 2 artigos que dialogam com esta

pesquisa publicados em periddicos, de acordo com a tabela abaixo.

Quadro 2 - Resultado da busca na base de dados do Google Académico

“As representagoes do professor na educagao bilingue para

Titulo do Trabalho Surdos: uma analise discursiva de orientacio do manual
didatico”.
Autor(a) Edcarlos Paz de Lucena, Joseilda Alves de Oliveira, Nara Karolina

de Oliveira Silva e José Cezinaldo Rocha Bessa.

Ano de Publicagéao 2024
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Tipo de Pesquisa Artigo

Titulo do Trabalho “Portugués como LE/L2 na UFSCar: Mapeando os registros
sobre extensao, ensino e pesquisa”.

Autor(a) Matheus Granato e Rosa Yokota

Ano de Publicagéao 2021

Tipo de Pesquisa Artigo

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)

A pesquisa de Lucena, Oliveira, Silva e Bessa (2024) trata-se de uma
investigacdo acerca da representacdo dos professores na educagéo bilingue de
Surdos, utilizando como base o manual do professor do material didatico Portugués
para criangas surdas: leitura e escrita no cotidiano. Esta pesquisa esta ancorada na
perspectiva dialégica da linguagem do Circulo de Bakhtin, possui uma abordagem
qualitativa e interpretativa, estabelecendo dialogo com pesquisas sobre ensino de
portugués como segunda lingua (L2) para Surdos e formagdo docente nesse
contexto. Ao decorrer do texto os autores também destacam a relevancia histérica e
social da educacgao bilingue no Brasil, mostrando os principais obstaculos como a
falta de materiais didaticos adequados e a necessidade de professores fluentes em
Libras e capacitados para o ensino de L2.

A anadlise da pesquisa desenvolvida por Lucena, Oliveira, Silva e Bessa
(2024) mostra quatro representacdes principais do professor para a atuagédo no
ensino de portugués para Surdos. A primeira é a necessidade de um profissional
com formagéo em Libras, a segunda € a importancia de um docente que adota a
concepgao social da lingua, a terceira € um profissional mediador da aprendizagem
e por ultimo um educador autor de suas aulas e usuario de Tecnologias da
Informagao e Comunicagao (TICs).

A pesquisa desenvolvida por Granato e Yokota (2021) fala sobre a pratica
pedagdgica bilingue, mostrando a relagédo entre Libras (L1) e portugués (L2). Esta
pesquisa estda fundamentada em pressupostos da linguistica aplicada e da
educacéo bilingue. A partir disso, o estudo mostra que para os alunos Surdos terem
umas aprendizagem do portugués, precisam de metodologias que utilizem a Libras
como lingua de instrugdo e conhecer as especificidades linguisticas e culturais da

comunidade Surda.
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As autoras mostram a importancia da educagao bilingue prevista na Lei n°
10.436/2002 e no Decreto n° 5.626/2005, destacando pontos importantes na
formagdo docente e na produgdo de materiais didaticos adequados. Algumas
pesquisas destacam que o ensino de portugués para Surdos deve adotar praticas
de ensino bilingue, incluindo géneros textuais e recursos visuais de acordo com as
especificidades da comunidade Surda.

O catélogo de teses e dissertagdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Capes possui estudos em diversas areas de pesquisa
desenvolvidas no Brasil. Ao adicionar o termo “portugués para Surdos” e “material
didatico”, foram encontradas 20 obras, visando filtrar trabalhos que abordem as
tematicas desta pesquisa, sobretudo aquelas que tratam do ensino de portugués
para Surdos através do material didatico, os trabalhos selecionados que mais se

aproximaram foram os que seguem na tabela abaixo.

Quadro 3 - Resultado da busca no catalogo de teses e dissertagbes da CAPES

Titulo do Trabalho

“Proposta bilingue de material didatico para ampliagao lexical
de Surdos sinalizantes”.

Autor(a) Suzana Alves de Souza Soares
Ano de Publicagao 2021
Tipo de Pesquisa Dissertacéo

Titulo do Trabalho

“Realidade, necessidade e possibilidade dos materiais
didaticos de portugués como segunda lingua para Surdos:
visao critica e multimodal”.

Autor(a) Eva dos Reis Araujo Barbosa
Ano de Publicagao 2021
Tipo de pesquisa Tese

Titulo do Trabalho

“A importancia da interagcdo em Libras e de uma didatica
visual nos processos de ensino/aprendizagem de Surdos”.

Autor(a) Isaias Caldeira Viana
Ano de Publicagéao 2023
Tipo de Pesquisa Dissertacao

Titulo do Trabalho

“Descricao dos aspectos da construgao da textualidade -
referenciagcdo e sequenciagdo - nas interlinguas de Surdos
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aprendizes de portugués escrito: subsidios para a elaboragao
de proposta metodolégica de ensino e aprendizagem de
portugués como segunda lingua”.

Autor(a) Janete Alves de Almeida
Ano de Publicagao 2023
Tipo de Pesquisa Tese

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)

A autora Soares (2021) em sua pesquisa analisou a importancia de materiais
pedagogicos especificos que possibilitem ampliar o vocabulario de estudantes
Surdos usuarios da Libras. A autora possui mais de dez anos de experiéncia como
professora de Surdos, e a partir de sua experiéncia percebeu que existe uma
grande escassez de recursos bilingues adequados ao ensino de portugués como
segunda lingua (L2), a autora destaca que alguns materiais que encontra sao
apenas adaptagdes de conteudos para ouvintes, o que torna insuficiente para
atender as demandas desse publico Surdo.

Nesse sentido, Soares (2021) desenvolveu trés propostas de materiais, a
primeira refere-se a um material visual composto por um livro de consulta com
imagens, termos em portugués, desenhos dos sinais em Libras e QRCodes que
levam o aluno a videos demonstrativos. A segunda, € um conjunto de cartbes para
jogos de memoria. E a ultima, trata-se de um quadro magnético para exposigao do
vocabulario, reforgando a importancia do letramento visual.

A autora Barbosa (2021) em sua pesquisa buscou investigar alguns pontos
importantes que o material didatico deve ter para atender as especificidades dos
estudantes Surdos, levando em consideracdo as caracteristicas linguisticas, visuais
e culturais. A pesquisa desenvolvida pela autora teve como objetivo uma analise
multimodal de materiais ja existentes, analisando os elementos como cores,
tipografia, caminhos de leitura e processos de ressemiotizagdo®. Além disso, a
autora fez a aplicacdo de questionarios com professores que atuam no ensino de
portugués para Surdos, para identificar quais as dificuldades mais recorrentes dos

alunos. A partir disso, a autora realizou a criacao, implementacado e avaliacao de

4 Ressemiotizagao refere-se ao processo de produgdo de novos sentidos a partir da reorganizagéo
de um texto ou discurso quando este é deslocado para outros modos semioticos, linguagens ou
contextos. Segundo Rojo (2012), esse processo ocorre especialmente em praticas discursivas
multimodais, nas quais diferentes recursos semioéticos se articulam na construg¢édo de significados.
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uma nova unidade didatica digital voltada para a produgao escrita do género
“curriculo”, e também analisou as percepg¢des dos alunos sobre o material. Em suas
consideragdes o estudo mostra algumas recomendagdes que orientam a produgao
de materiais de L2 mais inclusivos e alinhados as especificidades dos alunos
Surdos.

O autor Viana (2023) investigou como as escolas inclusivas estdo
estruturadas para atender as demandas académicas e linguisticas dos alunos
Surdos. Sua pesquisa foi realizada em duas etapas: Observagao em salas inclusivas
e atividades no Atendimento Educacional Especializado (AEE), cuja analise permitiu
constatar que a falta de inclusdo dos alunos Surdos com alunos ouvintes ha mesma
sala ndo garante inclusao efetiva; Identificagdo de problemas, tais como isolamento
dos alunos Surdos, metodologias utilizadas pelos professores voltadas apenas aos
alunos ouvintes e materiais didaticos inacessiveis para o estudante Surdos, cuja
observacgao possibilitou compreender que para haver uma inclusido verdadeira é
necessario metodologias adaptadas as necessidades dos Surdos, recursos visuais
adequados e promocao de interagao social e académica.

A autora Almeida (2023) em sua pesquisa investigou de que forma
estudantes Surdos constroem coesao e coeréncia textual em portugués, para isso a
autora analisou textos produzidos por quatro alunos do Ensino Médio e identificou
que ha diferentes niveis de organizagao textual e apds essa identificagéo, a autora
elaborou um material didatico especifico. Esta pesquisa teve como obijetivo principal
compreender como acontece o percurso interlinguistico desses estudantes e propor
estratégias pedagogicas que favoregam o ensino do portugués como segunda
lingua.

A busca realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
para o termo “portugués para Surdos” e “material didatico”, obedecendo ao marco
temporal de 2021 a 2025 resultou em 38 trabalhos, apds a leitura dos titulos e
analise dos resumos de cada um, foram selecionados 4 trabalhos que mais se
aproximavam com a tematica pesquisada. Dentre os resultados encontrados no site,

as pesquisas mais relevantes e que mais se aproximam deste trabalho sao:
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Quadro 4 - Resultado da busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagdes (BDTD)

Titulo do Trabalho

“Crencas de professores Surdos sobre o processo de
ensino/aprendizagem de portugués escrito para Surdos”.

Autor(a) Waléria Corcino de Oliveira
Ano de Publicagao 2022
Tipo de Pesquisa Dissertacao

Titulo do Trabalho

“Portugués escrito como segunda lingua para Surdos: um
estudo das praticas de letramentos no contexto escolar
bilingue”.

Autor(a) Wellington Jhonner Divino Barbosa da Silva
Ano de Publicagao 2023
Tipo de Pesquisa Tese

Titulo do Trabalho

“Um jogo didatico para o desenvolvimento de leitura e escrita
de alunos Surdos nos anos iniciais”.

Autor(a) Luiz Claudio de Oliveira Antonio
Ano de Publicagao 2024
Tipo de Pesquisa Dissertacao

Titulo do Trabalho

“Ensino de leitura e escrita para Surdos: um material didatico
para aplicacido do método de ensino de portugués escrito
para Surdos/mepevis”.

Autor(a) Walace Souza de Araujo
Ano de Publicagao 2024
Tipo de Pesquisa Dissertacao

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)

A pesquisa de Oliveira (2022) foi desenvolvida com professores Surdos sobre
o ensino do portugués para estudantes Surdos. A autora realizou a pesquisa com
docentes do Atendimento Educacional Especializado (AEE) do CAS de Goiania,
com o objetivo de compreender como esses profissionais pensam sobre os
processos de ensino-aprendizagem de escrita do portugués. Apds entrevistar esses
professores, a autora concluiu que esse processo depende de metodologias e
materiais didaticos adequados, do uso da Libras como base para trabalhar
vocabulario e significados, e da participagdo ativa dos alunos. Os resultados

mostram que o ensino de portugués para Surdos sé sera efetivo quando houver o
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ensino a partir da Libras (L1), profissionais qualificados e bilingues aptos a
mediac¢ao apropriada para a aquisi¢ao do portugués.

Na pesquisa de Silva (2023), o autor buscou analisar como é feita a
educacao bilingue de Surdos no Ensino Fundamental Il. O estudo, combinou
entrevistas e observagado participante para analisar as praticas de professores
Surdos e ouvintes, o autor identificou que o uso da Libras juntamente com materiais
visuais sao importantes para o desenvolvimento das atividades de letramento
bilingue. A pesquisa também destacou a importancia da perspectiva interacionista e
funcional, destacando como as crengas dos professores refletem na organizacao
das aulas e na valorizagao da Libras como suporte a aprendizagem do portugués.

Em sua pesquisa, Antonio (2024) mostrou a relevancia de materiais didaticos
visuais e da educacgao bilingue para Surdos em escolas inclusivas. O autor destacou
que mesmo havendo politicas que determinam a matricula de alunos Surdos em
escolas regulares, as instituicdes ainda n&do possuem profissionais preparados para
atender esse publico. A partir disso, esta pesquisa refor¢ca a importancia de que a
Libras seja considerada primeira lingua (L1) e o portugués segunda lingua (L2), e
para o ensino deve conter imagens visuais, pois elas ndo sdo somente ilustragdes e
sim ferramentas de aprendizagem. Em suas consideragbes o autor também
identificou a escassez de materiais didaticos especificos e sugere que o0s
professores podem criar recursos visuais proprios, inclusive de baixo custo,
respeitando a dimensao linguistica e cultural dos Surdos, o que contribui para seu
desenvolvimento académico e inclusao.

Em sua pesquisa Araujo (2024) propds a criagdo e implementagdo de um
material didatico bilingue voltado a alfabetizagdo e ao letramento visual. O material
desenvolvido foi uma “caixa de vocabulario”, que organiza conceitos em portugués e
Libras, incluindo Qr Codes com tradugbes em video, além de jogos da memodria
para atividades ludicas.

Para elaboracdo deste material o autor baseou-se no método MEPEVIS
(Método de Ensino de Portugués Escrito e Visual para Surdos), o material foi
destinado a alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, facilitando a associagao
entre imagens, palavras, construgao de frases e compreensao do portugués escrito.
O processo da pesquisa e criagao do material didatico envolveu levantamento
bibliografico, produgcao de protétipos, selegdo de imagens e criagdo de videos em

Libras. Em suas consideracbes o0 autor mostra que o recurso favorece a
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aprendizagem de vocabulario, promove a interacdo e reforca a autonomia dos
estudantes, mostrando a importancia de materiais adequados as especificidades

visuais e linguisticas da comunidade Surda para uma educagao bilingue inclusiva.

1.2 A extensao universitaria no Brasil

No Brasil, a extensdo universitaria € considerada uma das bases que
sustentam o ensino superior junto ao ensino e a pesquisa, os trés norteiam fungdes
importantes das instituicbes de ensino superior. Assim, de acordo com Sousa
(2010), a extensao representa um processo que vai além da sala de aula,
envolvendo dimensdes educativas, culturais e cientificas, e promovendo a interagao
entre o0 conhecimento académico e a realidade social. Dessa forma, o
desenvolvimento da extens&o universitaria no Brasil teve varias fases, tanto com
influéncias internacionais, quanto as necessidades especificas da sociedade
brasileira.

Conforme aponta Reis (2010, p. 45):

A extensao universitaria brasileira, embora inspirada inicialmente em
modelos norte-americanos e europeus, construiu uma trajetoria
propria, fortemente marcada pelas especificidades do contexto
sociopolitico nacional.

Durante o processo de redemocratizagdo, a extensao universitaria ganhou
mais destaque nas universidades publicas. Freire (1983) dizia que a educagao deve
ser um exercicio de liberdade, a atuacao universitaria fora dos muros da instituicao
nao deveria se resumir a transferéncia de conhecimento, mas sim criar um ambiente
de troca verdadeira, onde comunidade e universidade aprendessem juntas.

A Constituicdo de 1988 foi um marco importante nesse processo, ao
estabelecer a “indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extensédo” no artigo 207
de forma oficial. Essa diretriz foi reforcada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), de 1996, que determinou que a extensdo deve ser
incentivada e aberta a participagao da sociedade.

Para Nogueira (2005), essa formalizagao trouxe avangos significativos, pois
ajudou a fortalecer o papel social das universidades, além de permitir maior

organizagao e visibilidade para as agdes extensionistas no ambito académico.
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Outro passo importante foi a criagdo do Férum de Pro-Reitores de Extenséo
das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), em 1987. Essa iniciativa teve
papel central na construgao de politicas voltadas a extensao universitaria.

A autora Jezine (2004) destaca que o FORPROEX contribuiu diretamente
para consolidar uma visdo de extensdo comprometida com o desenvolvimento
social e com a formacao cidada dos estudantes, influenciando a forma como a
extensao passou a ser tratada institucionalmente.

Mesmo com todos esses avancos, a extensdo ainda enfrenta muitos
obstaculos consideraveis. A autora Castro (2004) destaca a falta de articulagéao
entre os projetos de extensdo e as demais areas da universidade, como ensino e
pesquisa, e aponta a dificuldade em avaliar adequadamente as acdes
extensionistas, ja que elas possuem caracteristicas distintas em relagao as demais
atividades académicas.

Nos ultimos anos, uma das alteracbes mais relevantes no cenario da
extensdo universitaria brasileira foi a introdu¢do da Resolugdo CNE/CES n° 7, de 18
de dezembro de 2018, que estabelece as diretrizes para a Extensao na Educagéao
Superior Brasileira, detalhando o que a meta 12.7 prevé. Essa meta assegura, no
minimo, 10% do total de créditos curriculares exigidos para a graduagdo em
programas e projetos de extensao universitaria da carga horaria dos cursos de
graduacéo (Brasil, 2018).

A experiéncia com a extensao dentro da universidade tem demonstrado
efeitos positivos na formagéo dos estudantes. Os autores Oliveira e Goulart (2015)
mostram que o envolvimento em projetos de extensdo ajuda os estudantes a
desenvolverem habilidades sociais, senso critico e consciéncia cidada. Além disso,
Santos (2012) destaca que a extensao universitaria reduz as desigualdades sociais,
especialmente quando desenvolvida em parceria com movimentos sociais e
organizagdes de base comunitaria.

De maneira geral, a extensao universitaria no Brasil tem sido essencial tanto
para a formacgao integral dos estudantes quanto para o desenvolvimento social.
Embora existam desafios, como a inclusdo efetiva da extensdo nos curriculos e a
manutengao de politicas publicas que garantam sua continuidade, esses obstaculos
também representam oportunidades. Para que haja o fortalecimento da extensao

nas Universidades é necessario o compromisso da mesma com a sua fungao social,
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o investimento continuo por parte do Estado e do engajamento das instituigdes de

ensino superior.

1.2.1 A importancia da extensao universitaria na formacgao inicial

As instituicbes publicas de ensino superior fundamentam-se no ensino,
pesquisa e extensdo. Durante muito tempo, a extensao universitaria era vista como
uma atividade secundaria. Contudo, essa perspectiva tem se transformado, logo
apo6s a publicacdo da Resolucdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018, que
estabelece as diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira,
detalhando o que a meta 12.7 prevé.

Como explicado no tépico anterior, essa meta determina que, no minimo,
10% da carga horaria dos cursos de graduacédo deve ser destinada a acgbes de
extensdo universitaria (Brasil, 2018).

A extensao universitaria tem como principal finalidade estabelecer uma
relacdo entre o saber académico e as praticas vivenciadas, promovendo
experiéncias reais vividas, cumprindo um papel social importante ao promover a
integracao entre teoria e pratica.

Freire (1996) defende que a educacgido deve ser um processo dialégico e
transformador, no qual o conhecimento é construido coletivamente a partir da
vivéncia concreta dos sujeitos.

Assim, os projetos de extensdo expdem os estudantes a realidade social,
favorecendo n&o apenas a aprendizagem dos conteudos académicos, mas também
a formacgao de valores como solidariedade, empatia e responsabilidade social que
sao formados a partir de experiéncias praticas do cotidiano.

A extensdo universitaria colabora também para o desenvolvimento de
competéncias em relacdo a pratica profissional, como por exemplo, ao envolver-se
com acgdes extensionistas, o estudante é desafiado a colocar os saberes teoricos
em pratica, enfrentando problemas reais que demandam criatividade, colaboragao e
pensamento critico.

Arroyo (2012), por sua vez, enfatiza que a extensdo possibilita o contato
direto com as lutas sociais e com as desigualdades historicas presentes no pais, o
que contribui para a formacéao de profissionais comprometidos com a transformacéao

social.
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Desse modo, verifica-se a relevancia da extensao universitaria na formacao
dos estudantes de graduagao, unindo o conhecimento cientifico com as demandas
da realidade social. A valorizagado da extensao, como demonstram os autores Freire
(1996), Demo (2000) e Arroyo (2012), representa um compromisso com uma
educacgao transformadora, que ultrapassa os muros da universidade e dialoga
ativamente com a sociedade. Assim, investir na extensdo é fortalecer a missao

social da universidade publica brasileira.
1.3 Centros de estudos de linguas no Brasil

Os Centros de Estudos de Linguas estdo presentes em varias Universidades
Federais do Brasil. A participacdo em agdes como essas sao de extrema
importancia para a preparagado do discente para o mercado de trabalho. O CEL da
UFAM oferece essa oportunidade, para que o discente em formagao atue como
bolsista pedagogico sob a orientagdo de um professor articulador, e com isso o
aluno se desenvolve profissionalmente, com mais seguranga para atuar em sua
area.

Com o objetivo de identificar iniciativas semelhantes ao Centro de Estudos de
Linguas da UFAM, realizou-se um levantamento nos portais institucionais das
Universidades Federais Brasileiras, buscando verificar a existéncia de Centros ou
Nucleos de Linguas vinculados a extensdo universitaria e a oferta de cursos de
Libras e de portugués para Surdos.

A investigacdo considerou informagdes disponiveis nos sites Oficiais,
incluindo a descricdo dos projetos, a natureza das ofertas e sua vinculagcédo
institucional. Os dados coletados foram sistematizados no Quadro 5, permitindo

visualizar, de forma comparativa, o panorama nacional dessas iniciativas.

Quadro 5 - Levantamento de Universidades Federais com oferta de extensdo em
Libras e portugués para Surdos

Possui
Centro de Oferta Oferta LP Nome do Link de acesso
Universidades Regiao Linguas? Libras para Projeto
Surdos
Centro de https://idiomasuf
UFAC Norte Sim Sim Nao Idiomas da ac.com/
UFAC



https://idiomasufac.com/
https://idiomasufac.com/
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UNIFAP

Norte

Sim

Sim

PROFID

www.unifap.br/d
epla

UFAM

Norte

Sim

Sim

Sim

CEL

https://www.proj
etocel.ufam.edu.

br/

UFAL

Nordeste

Sim

Sim

Centro de
Linguas da
UFAL

https://fale.ufal.b

r/extensao/casa
s-de-cultura/cas

aco-cultural

UFBA

Nordeste

Sim

Sim

NUPEL

https://nupel.ufb
a.br/

UFOB

Nordeste

UFRB

Nordeste

CECULT

https://ufrb.edu.
br/cecult/

UFSB

Nordeste

UNILAB

Nordeste

Sim

NUCLI

https://nucli.unila
b.edu.br/

UNIVASF

Nordeste

Sim

NucLi-UNIVASF

https://portais.un
ivasf.edu.br/isf/n

ucli/sobre-o-nucl
i

UFC

Nordeste

Sim

Sim

Casas de
Cultura
Estrangeira

https:/casasdec
ulturaestrangeir
a.ufc.br/pt/

UFCA

Nordeste

Sim

Sim

PROCULT

Pré-Reitoria de

Cultura (Procult)

— Universidade
E ral riri

UNB

Centro-
Oeste

Sim

Nao

UNB idiomas

https://unbidiom

as.unb.br/

UFES

Sudeste

Sim

Nucleo de
linguas da UFES

https://nucleodel
inguas.ufes.br/

UFG

Centro-
Oeste

Sim

Sim

Centro de
linguas da UFG

https://cl.letras.u
fg.br/

UFCAT

Centro-
Oeste

Sim

Sim

Centro de
linguas da
UFCAT

https://centroling
uas_letras.catal
ao.ufg.br/

UFJ

Centro-
Oeste

Sim

Sim

Centro de
linguas da UFJ

https://letras.jata
i.ufg.br/p/7002-

entro-de-linquas

UFMA

Nordeste

Sim

CLC

https://clc.ufma.

br/sobre



http://www.unifap.br/depla
http://www.unifap.br/depla
https://www.projetocel.ufam.edu.br/
https://www.projetocel.ufam.edu.br/
https://www.projetocel.ufam.edu.br/
https://fale.ufal.br/extensao/casas-de-cultura/casas-de-cultura-espaco-cultural
https://fale.ufal.br/extensao/casas-de-cultura/casas-de-cultura-espaco-cultural
https://fale.ufal.br/extensao/casas-de-cultura/casas-de-cultura-espaco-cultural
https://fale.ufal.br/extensao/casas-de-cultura/casas-de-cultura-espaco-cultural
https://fale.ufal.br/extensao/casas-de-cultura/casas-de-cultura-espaco-cultural
https://nupel.ufba.br/
https://nupel.ufba.br/
https://ufrb.edu.br/cecult/
https://ufrb.edu.br/cecult/
https://nucli.unilab.edu.br/
https://nucli.unilab.edu.br/
https://portais.univasf.edu.br/isf/nucli/sobre-o-nucli
https://portais.univasf.edu.br/isf/nucli/sobre-o-nucli
https://portais.univasf.edu.br/isf/nucli/sobre-o-nucli
https://portais.univasf.edu.br/isf/nucli/sobre-o-nucli
https://casasdeculturaestrangeira.ufc.br/pt/
https://casasdeculturaestrangeira.ufc.br/pt/
https://casasdeculturaestrangeira.ufc.br/pt/
https://www.ufca.edu.br/instituicao/administrativo/estrutura-organizacional/pro-reitorias/procult/
https://www.ufca.edu.br/instituicao/administrativo/estrutura-organizacional/pro-reitorias/procult/
https://www.ufca.edu.br/instituicao/administrativo/estrutura-organizacional/pro-reitorias/procult/
https://www.ufca.edu.br/instituicao/administrativo/estrutura-organizacional/pro-reitorias/procult/
https://unbidiomas.unb.br/
https://unbidiomas.unb.br/
https://nucleodelinguas.ufes.br/
https://nucleodelinguas.ufes.br/
https://cl.letras.ufg.br/
https://cl.letras.ufg.br/
https://centrolinguas_letras.catalao.ufg.br/
https://centrolinguas_letras.catalao.ufg.br/
https://centrolinguas_letras.catalao.ufg.br/
https://letras.jatai.ufg.br/p/7002-centro-de-linguas
https://letras.jatai.ufg.br/p/7002-centro-de-linguas
https://letras.jatai.ufg.br/p/7002-centro-de-linguas
https://clc.ufma.br/sobre
https://clc.ufma.br/sobre
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UFMT

Centro-
Oeste

Sim

Sim

Instituto de
linguagens (IL)

https://www.ufmt
| idadelil

gina/programa-d
e-extensao/9055

UFR

Centro-
Oeste

Sim

Sim

CELIG

https://ufr.edu.br
[secri/estrutural/c

elig/

UFMS

Centro-
Oeste

Sim

Sim

PROGELI

https://progeli.uf
ms.br/

UFGD

Centro-
Oeste

Sim

Eixo linguas

https://portal.ufg
d.edu.br/secaol/c

entro-formacao-

proex/eixo-lingu
as

UFMG

Sudeste

Sim

Sim

CENEX

https://cenex.letr

as.ufmag.br/2-un

categorised/129-

cursos-informac
es

UFOP

Sudeste

Sim

CLIC

https://cemar.ufo
p.br/centro-de-|
%C3%ADnguas
-e-culturas-clic-u
fop

UFU

Sudeste

Sim

Nao

CELIN

.ileel.ufu.br/celin
(cursos

UFVJM

Sudeste

Sim

NucLi UFVJM

https://portal.ufvj
m.edu.br/dri/idio

mas/nucli

UFTM

Sudeste

Nao

NucLi UFTM

https://www.uftm
.br/aci/nucli

UFSJ

Sudeste

UFV

Sudeste

Sim

PRELIN

https://prelin.org.
br/

UFLA

Sudeste

UFJF

Sudeste

UNIFAL

Sudeste

Nao

Nucleo de
linguas da
UNIFAL

https://www.unif
I-maq. .br/n

cli/cursos/

UNIFEI

Sudeste



https://www.ufmt.br/unidade/il/pagina/programa-de-extensao/9055
https://www.ufmt.br/unidade/il/pagina/programa-de-extensao/9055
https://www.ufmt.br/unidade/il/pagina/programa-de-extensao/9055
https://www.ufmt.br/unidade/il/pagina/programa-de-extensao/9055
https://ufr.edu.br/secri/estrutura/celig/
https://ufr.edu.br/secri/estrutura/celig/
https://ufr.edu.br/secri/estrutura/celig/
https://progeli.ufms.br/
https://progeli.ufms.br/
https://portal.ufgd.edu.br/secao/centro-formacao-proex/eixo-linguas
https://portal.ufgd.edu.br/secao/centro-formacao-proex/eixo-linguas
https://portal.ufgd.edu.br/secao/centro-formacao-proex/eixo-linguas
https://portal.ufgd.edu.br/secao/centro-formacao-proex/eixo-linguas
https://portal.ufgd.edu.br/secao/centro-formacao-proex/eixo-linguas
https://cenex.letras.ufmg.br/2-uncategorised/129-cursos-informacoes
https://cenex.letras.ufmg.br/2-uncategorised/129-cursos-informacoes
https://cenex.letras.ufmg.br/2-uncategorised/129-cursos-informacoes
https://cenex.letras.ufmg.br/2-uncategorised/129-cursos-informacoes
https://cenex.letras.ufmg.br/2-uncategorised/129-cursos-informacoes
https://cemar.ufop.br/centro-de-l%C3%ADnguas-e-culturas-clic-ufop
https://cemar.ufop.br/centro-de-l%C3%ADnguas-e-culturas-clic-ufop
https://cemar.ufop.br/centro-de-l%C3%ADnguas-e-culturas-clic-ufop
https://cemar.ufop.br/centro-de-l%C3%ADnguas-e-culturas-clic-ufop
https://cemar.ufop.br/centro-de-l%C3%ADnguas-e-culturas-clic-ufop
http://www.portal.ileel.ufu.br/celin/cursos
http://www.portal.ileel.ufu.br/celin/cursos
http://www.portal.ileel.ufu.br/celin/cursos
https://portal.ufvjm.edu.br/dri/idiomas/nucli
https://portal.ufvjm.edu.br/dri/idiomas/nucli
https://portal.ufvjm.edu.br/dri/idiomas/nucli
https://www.uftm.edu.br/aci/nucli
https://www.uftm.edu.br/aci/nucli
https://prelin.org.br/
https://prelin.org.br/
https://www.unifal-mg.edu.br/nucli/cursos/
https://www.unifal-mg.edu.br/nucli/cursos/
https://www.unifal-mg.edu.br/nucli/cursos/
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UFPA

Norte

Sim

Sim

CLLE

https://ufpa.br/uf

pa-abre-inscrico

es-para-cursos-

de-idiomas-em-2
026/

UNIFESSPA

Norte

UFOPA

Norte

Sim

Nao

Centro de
linguas da
UFOPA

https://www.ufop

a.edu.br/ufopalc

omunica/noticias

as-abre-duas-tur
mas/

UFRA

Norte

Sim

Sim

PROELI

https://proeli.ufr:
.edu.br/

UFPB

Nordeste

Sim

Sim

INELC

https://www.cchl
a.ufpb.br/inelc/c
ursos/

UFCG

Nordeste

Sim

Nucleo de
linguas da
UFCG

https://aai.ufcg.e
du.br/internacion
alizacao-ensino-
idiomas/nucli-nu
cleos-de-linguas

.html

UFPR

Sul

Sim

CELIN

https://celin.ufpr,
br/

UTFPR

Sul

Sim

CALEM

https://utfpr.curiti
?

ge_id=2175

UNILA

Sul

Sim

CELIRII

https://portal.unil
a.edu.br/informe

s/centro-de-lingu

as-e-relacoes-int

ernacionais-e-int
egracao

UFFS

Sul

Sim

CELUFFS

https://www.uffs.
edu br/uffs/relac
oes-internaciona

uas-celuffs

UFPE

Nordeste

Sim

NLC

https://www.ufpe
.br/nlc

UFRPE

Nordeste

Sim

NID

https://www.ufrp
e.br/search/?qu
ery=nid

UFAPE

Nordeste



https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/centro-de-linguas-abre-duas-turmas/
https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/centro-de-linguas-abre-duas-turmas/
https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/centro-de-linguas-abre-duas-turmas/
https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/centro-de-linguas-abre-duas-turmas/
https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/centro-de-linguas-abre-duas-turmas/
https://www.ufopa.edu.br/ufopa/comunica/noticias/centro-de-linguas-abre-duas-turmas/
https://proeli.ufra.edu.br/
https://proeli.ufra.edu.br/
https://www.cchla.ufpb.br/inelc/cursos/
https://www.cchla.ufpb.br/inelc/cursos/
https://www.cchla.ufpb.br/inelc/cursos/
https://aai.ufcg.edu.br/internacionalizacao-ensino-idiomas/nucli-nucleos-de-linguas.html
https://aai.ufcg.edu.br/internacionalizacao-ensino-idiomas/nucli-nucleos-de-linguas.html
https://aai.ufcg.edu.br/internacionalizacao-ensino-idiomas/nucli-nucleos-de-linguas.html
https://aai.ufcg.edu.br/internacionalizacao-ensino-idiomas/nucli-nucleos-de-linguas.html
https://aai.ufcg.edu.br/internacionalizacao-ensino-idiomas/nucli-nucleos-de-linguas.html
https://aai.ufcg.edu.br/internacionalizacao-ensino-idiomas/nucli-nucleos-de-linguas.html
https://celin.ufpr.br/
https://celin.ufpr.br/
https://utfpr.curitiba.br/dalem/?page_id=2175
https://utfpr.curitiba.br/dalem/?page_id=2175
https://utfpr.curitiba.br/dalem/?page_id=2175
https://portal.unila.edu.br/informes/centro-de-linguas-e-relacoes-internacionais-e-integracao
https://portal.unila.edu.br/informes/centro-de-linguas-e-relacoes-internacionais-e-integracao
https://portal.unila.edu.br/informes/centro-de-linguas-e-relacoes-internacionais-e-integracao
https://portal.unila.edu.br/informes/centro-de-linguas-e-relacoes-internacionais-e-integracao
https://portal.unila.edu.br/informes/centro-de-linguas-e-relacoes-internacionais-e-integracao
https://portal.unila.edu.br/informes/centro-de-linguas-e-relacoes-internacionais-e-integracao
https://www.uffs.edu.br/uffs/relacoes-internacionais/centro-de-linguas-celuffs
https://www.uffs.edu.br/uffs/relacoes-internacionais/centro-de-linguas-celuffs
https://www.uffs.edu.br/uffs/relacoes-internacionais/centro-de-linguas-celuffs
https://www.uffs.edu.br/uffs/relacoes-internacionais/centro-de-linguas-celuffs
https://www.uffs.edu.br/uffs/relacoes-internacionais/centro-de-linguas-celuffs
https://www.ufpe.br/nlc
https://www.ufpe.br/nlc
https://www.ufrpe.br/search/?query=nid
https://www.ufrpe.br/search/?query=nid
https://www.ufrpe.br/search/?query=nid
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UFPI

Nordeste

Sim

Sim

NINFIL

https://ufpi.br/nin
fil-cead

UFDPAR

Nordeste

Sim

Sim

CLM

https://ufdpar.ed

u.br/prex/prex-1/
clm

UFRJ

Sudeste

Sim

Sim

CLAC

https://clac.letra
s.ufrj.br/

UNIRIO

Sudeste

Sim

Nucleo de
linguas

https://www.uniri
o.br/news/nucle
o-de-linguas-ofe
rece-cursos-de-i
nales-para-a-co
munidade-acade
mica

UFF

Sudeste

Sim

Nao

PROLEM

http://prolem.uff.
br/

UFRRJ

Sudeste

UFRN

Nordeste

Sim

Sim

Instituto Agora

https://www.ufrn.
b/ -
cias/98367/instit

nscricoes-para-c
ursos-de-linguas
=3

UFERSA

Nordeste

Sim

CELIS

https://celis.ufer
sa.edu.br/

UFRGS

Sul

Sim

NELE

https://www.ufrg
s.brinele/

UFPEL

Sul

Sim

Sim

CLC

https://wp.ufpel.
edu.br/clc/curso

s-basicos-de-lin
gquas/

FURG

Sul

Sim

Sim

CELE

br/

UFCSPA

Sul

UNIPAMPA

Sul

UFSM

Sul

UNIR

Norte

Sim

Sim

CEL

https://www.unir.
br/noticia/exibir/
8406

UFRR

Norte

Sim

Nao

NUCLI

https://ufrr.br/pa
sta/cursos-de-idi

omas/



https://ufpi.br/ninfil-cead
https://ufpi.br/ninfil-cead
https://ufdpar.edu.br/prex/prex-1/clm
https://ufdpar.edu.br/prex/prex-1/clm
https://ufdpar.edu.br/prex/prex-1/clm
https://clac.letras.ufrj.br/
https://clac.letras.ufrj.br/
https://www.unirio.br/news/nucleo-de-linguas-oferece-cursos-de-ingles-para-a-comunidade-academica
https://www.unirio.br/news/nucleo-de-linguas-oferece-cursos-de-ingles-para-a-comunidade-academica
https://www.unirio.br/news/nucleo-de-linguas-oferece-cursos-de-ingles-para-a-comunidade-academica
https://www.unirio.br/news/nucleo-de-linguas-oferece-cursos-de-ingles-para-a-comunidade-academica
https://www.unirio.br/news/nucleo-de-linguas-oferece-cursos-de-ingles-para-a-comunidade-academica
https://www.unirio.br/news/nucleo-de-linguas-oferece-cursos-de-ingles-para-a-comunidade-academica
https://www.unirio.br/news/nucleo-de-linguas-oferece-cursos-de-ingles-para-a-comunidade-academica
http://prolem.uff.br/
http://prolem.uff.br/
https://www.ufrn.br/imprensa/noticias/98367/instituto-agora-abre-inscricoes-para-cursos-de-linguas-3
https://www.ufrn.br/imprensa/noticias/98367/instituto-agora-abre-inscricoes-para-cursos-de-linguas-3
https://www.ufrn.br/imprensa/noticias/98367/instituto-agora-abre-inscricoes-para-cursos-de-linguas-3
https://www.ufrn.br/imprensa/noticias/98367/instituto-agora-abre-inscricoes-para-cursos-de-linguas-3
https://www.ufrn.br/imprensa/noticias/98367/instituto-agora-abre-inscricoes-para-cursos-de-linguas-3
https://www.ufrn.br/imprensa/noticias/98367/instituto-agora-abre-inscricoes-para-cursos-de-linguas-3
https://www.ufrn.br/imprensa/noticias/98367/instituto-agora-abre-inscricoes-para-cursos-de-linguas-3
https://celis.ufersa.edu.br/
https://celis.ufersa.edu.br/
https://www.ufrgs.br/nele/
https://www.ufrgs.br/nele/
https://wp.ufpel.edu.br/clc/cursos-basicos-de-linguas/
https://wp.ufpel.edu.br/clc/cursos-basicos-de-linguas/
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O Quadro 5 apresenta o levantamento das Universidades Federais
Brasileiras em relagao a existéncia de Centros ou Nucleos de Linguas que possuem
a oferta de cursos de Libras e portugués para Surdos. Os dados mostram que
muitas universidades possuem algum tipo de Centro de Linguas, o que demonstra a
importancia que essas instituicbes dao ao ensino de idiomas na extensao
universitaria.

Algumas universidades federais, embora ndo possuam Centro ou Nucleo de
Linguas formalmente institucionalizado, ofertam cursos de idiomas por meio de
projetos de extensdo, departamentos académicos ou acgdes pontuais. No presente
levantamento, considerou-se como Centro de Linguas apenas as estruturas
institucionalizadas com denominacéao propria e funcionamento continuo.

Em relagdo a Libras, observa-se que varias universidades oferecem cursos
nessa area. No entanto, na maioria dos casos, a oferta esta voltada para a formagao
de ouvintes e para ag¢des de inclusdo, ndo estando necessariamente ligada a um
projeto bilingue que contemple também o ensino de portugués para Surdos.

Quando se analisa a oferta de portugués para Surdos, percebe-se que essa &
muito mais limitada. Poucas universidades apresentam, em seus Centros de

Linguas, cursos especificos voltados ao ensino de lingua portuguesa como segunda
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lingua para estudantes Surdos. Nesse cenario, destaca-se a experiéncia da UFAM,
que oferece tanto Libras quanto portugués para Surdos dentro do seu Centro de
Estudos de Linguas. A partir desse levantamento, percebe-se que, embora os
Centros de Linguas estejam presentes em grande parte das universidades federais,
a oferta conjunta de Libras e de portugués para Surdos ainda é pouco comum.

Isso refor¢a a importancia da experiéncia do CEL da UFAM, que se destaca
por integrar essas duas ofertas no contexto da extensao universitaria. Dessa forma,
0 quadro contribui para evidenciar a relevancia e a singularidade da proposta
analisada nesta pesquisa.

Com o objetivo de visualizar a distribuicdo geografica das universidades
federais que ofertam cursos de Libras e de portugués para Surdos no contexto da
extensao universitaria, elaborou-se um mapa. Nele, estdo sinalizadas as institui¢gdes
que possuem Centro de Linguas e ofertam Libras, bem como aquela que também
oferece curso de portugués para Surdos.

A organizagao por regides permite compreender como essas iniciativas estao
distribuidas no territério brasileiro e evidencia possiveis concentragdes ou lacunas
institucionais. Além disso, a representagao cartografica possibilita uma leitura mais
ampla das politicas linguisticas desenvolvidas no ambito das universidades federais,
ao revelar ndo apenas a presenca institucional dos cursos, mas também as
assimetrias regionais no acesso a formacao em Libras e ao ensino de portugués
como segunda lingua para Surdos.

Tal panorama contribui para a reflexdo acerca da necessidade de ampliacéao
dessas ofertas, sobretudo em regides onde se observa menor incidéncia de
iniciativas extensionistas. Reforcando o papel social da universidade publica na
promoc¢ao da incluséao linguistica e educacional da comunidade Surda.

A partir da representagao cartografica, observa-se que a oferta de Libras esta
presente em diferentes regides do pais, com maior concentracdo nas regides
Nordeste e Centro-Oeste. No entanto, quando se analisa especificamente a oferta
de portugués para Surdos, verifica-se que apenas a UFAM apresenta essa iniciativa

no contexto do Centro de Linguas.
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Figura 1 - Distribuicao dos Centros de Estudos de Linguas no Brasil, com indicagéo

de oferta de Libras e lingua portuguesa para Surdos

@ Oferta de Libras

@ Oferta de LP para Surdos

B Regido Norte

I Regiao Nordeste
Regido Centro-Oeste

B Regido Sudeste

I Regido Sul

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)

Esse dado evidencia que, embora a Libras esteja relativamente difundida nas
universidades federais, o ensino de lingua portuguesa voltado especificamente para
estudantes Surdos ainda € pouco institucionalizado no ambito da extensao
universitaria. Assim, o mapa reforga a singularidade da experiéncia do CEL da

UFAM e contribui para situar esta pesquisa no cenario nacional.

1.3.1 Centro de estudo de linguas da UFAM e o ensino de portugués para

Surdos

O Centro de Estudos de Linguas (CEL), vinculado a Faculdade de Letras -
FLET, da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), foi criado em 1990 e desde
entdo tem desempenhado um papel relevante nos campos do ensino, da pesquisa e

da extensdo universitaria. Quando foi criado, o CEL oferecia cursos de inglés,
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francés, espanhol, e portugués para estrangeiros. Apos alguns anos o CEL ampliou
seus cursos e comegou a oferecer o ensino de Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e, posteriormente, em 2022 a implementagao de um curso voltado para o ensino de
portugués como segunda lingua para pessoas Surdas (UFAM, 2022).

O CEL é um projeto autossustentavel autbnomo que oferece cursos de
linguas tanto para a comunidade interna quanto externa a universidade. Entre os
cursos regulares atualmente disponibilizados que incluem inglés, espanhol, francés,
japonés, Libras e portugués para estrangeiros, destaca-se o curso de portugués
para Surdos.

E importante destacar também a criagdo do curso de Letras-Libras na
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) a partir de uma perspectiva institucional
e das politicas publicas voltadas a inclusdo educacional e ao reconhecimento da
Libras como lingua da comunidade Surda. Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso,
ele foi implementado em 2014 e esta fundamentado em legislagdes nacionais que
garantem a presencga da Libras no ensino superior, especialmente o Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002,
responsavel por reconhecer oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais. Esse
processo representou um avango importante para a ampliacdo da acessibilidade
linguistica e para a participagao de pessoas Surdas no espacgo universitario.

A partir disso, o CEL, vinculado a Faculdade de Letras, passou a desenvolver
acdes mais direcionadas a comunidade Surda. Entre essas iniciativas, destaca-se a
implementagdo, em 2016, do curso de Libras (UFAM, 2019) , e, em 2022, o curso
de portugués para Surdos (Oliveira; Santos; Gomes; Bochoschi, 2024). O curso de
portugués para Surdos tem como objetivo “proporcionar aos alunos Surdos o
conhecimento da lingua portuguesa, mais especificamente como segunda lingua,
para auxilia-los no processo de escrita e leitura” (Oliveira; Santos; Gomes;
Bochoschi, 2024).

O curso contempla o ensino do portugués sob uma abordagem especifica,
que respeita as particularidades linguisticas e culturais da comunidade Surda. A
metodologia empregada fundamenta-se na produgao textual, com o suporte de um
material didatico disponibilizado, as apostilas do Projeto PRALER. E importante
destacar que esse material didatico disponibilizado ainda é insuficiente em relagao a
quantidade, sendo assim, necessario o proprio bolsista elaborar materiais didaticos

atendendo as necessidades especificas do publico-alvo.
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A criagcao do curso de portugués para Surdos no CEL foi uma acdo muito
importante pois os estudantes Surdos da Universidade necessitam de um processo
de aprendizagem do portugués adequado a sua condi¢do bilingue. Essa iniciativa
reafirma o compromisso institucional com a promogéao da acessibilidade linguistica e
com a formacgao educacional inclusiva.

Para compreender melhor o funcionamento do Centro de Estudos de Linguas
da UFAM, é importante apresentar sua estrutura organizacional. O CEL esta
vinculado a Faculdade de Letras - FLET e desenvolve suas atividades em parceria
com outros setores da universidade, como a Pro-Reitoria de Extensio - PROEXT.

Assim, o organograma apresentado a seguir tem o objetivo de mostrar como
o CEL esta organizado e como se estabelecem as relagdes entre coordenagéo,
professores articuladores, bolsistas e cursistas, evidenciando especialmente a

posi¢ao ocupada pelo bolsista nesse contexto.

Figura 2 - Organograma do Centro de Estudos de Linguas da UFAM - CEL/UFAM

Universidade Federal do Amazonas J

Faculdade de Letras - FLET

[ Coordenagao Geral do CEL

-

J

-
i Professores da FLET PROEXT (parceria
[ Secretaria J [ SUPORTE PEDAGOGICO J LERTIFICAGDES E A((;E)Es DE EKT)ENSML

IS N
Professores Articuladores
L POR CURSO )

-
Bolsistas
ATUAM COMO PROFESSORES

l

Cursistas
COMUNIDADE INTERNA E EXTERNA

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)

O organograma apresentado evidencia que o CEL esta vinculado a FLET da
UFAM, instancia a qual se relacionam também os professores da FLET que

oferecem suporte pedagodgico as agdes do projeto.
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A organizagao do CEL é conduzida por uma Coordenacgao Geral, responsavel
pela gestdo das atividades administrativas e académicas. No ambito pedagdgico, os
professores da FLET atuam como articuladores dos cursos, orientando os bolsistas,
que assumem a fungcédo de docente nas turmas. Observa-se ainda a parceria com a
PROEXT em agdes institucionais especificas, como certificagoes.

Essa estrutura demonstra que o bolsista ocupa posi¢cao central no processo
de ensino-aprendizagem, uma vez que atua diretamente com os cursistas, sob

orientagao do professor articulador.
1.4 O ensino de portugués em diferentes perspectivas

No campo da Linguistica Aplicada, o ensino de linguas € compreendido como
uma pratica social situada, atravessada por fatores histéricos, culturais, identitarios
e politicos. Dessa forma, as diferentes perspectivas de ensino do portugués, como
lingua materna, ndo materna, estrangeira e adicional, ndo podem ser tratadas como
equivalentes, uma vez que emergem de contextos distintos e atendem a objetivos
pedagdgicos especificos.

Assim, torna-se necessario conceituar cada uma dessas abordagens,
diferenciando-as teoricamente, para, posteriormente, discutir o ensino do portugués
voltado ao publico Surdo, foco desta pesquisa.

No que se refere ao ensino de portugués para pessoas Surdas, trata-se do
ensino de uma segunda lingua (L2), uma vez que a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) é, oficialmente, reconhecida como a primeira lingua (L1) da comunidade
Surda brasileira (Brasil, 2002). Com isso, o ensino deve ser bilingue, valorizando o
ensino visual, elaborando atividades e materiais didaticos de acordo com as
especificidades linguisticas desses sujeitos.

Dessa forma, a pratica docente no ensino de portugués deve ser plural,
inclusiva e comprometida com a diversidade linguistica. E fundamental que o
processo de ensino-aprendizagem dialogue com as especificidades de cada grupo.

Nos topicos subsequentes, serao detalhadas as especificidades de cada uma

dessas modalidades de ensino da lingua portuguesa.
1.4.1 Portugués como lingua materna

No campo da linguistica aplicada, o portugués como lingua materna (PLM)

refere-se ao ensino da lingua adquirida pelo sujeito em seus primeiros processos de
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socializagdo, sendo, portanto, a lingua que estrutura inicialmente suas praticas
discursivas, cognitivas e identitarias (Lopes, 2006). Nessa perspectiva, o ensino de
PLM ndo se limita a transmissdo de regras gramaticais, mas volta-se ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes, considerando os
usos sociais da linguagem em diferentes contextos.

Historicamente, o ensino da lingua portuguesa como lingua materna esteve
marcado por um enfoque normativo, centrado na gramatica tradicional e na corregao
linguistica descontextualizada. Embora essa abordagem ainda seja recorrente em
diversas instituicbes escolares, ela tem sido amplamente criticada no ambito da
Linguistica Aplicada por negligenciar as praticas reais de uso da lingua e o
desenvolvimento das habilidades discursivas dos alunos. Nesse sentido, Savioli

(2014, p. 136) descreve que durante um longo periodo:

Ensinava-se a gramatica pela gramatica: caricaturando, ensinava-se
sujeito e predicado para, na prova, responder questdes sobre sujeito
e predicado; decretavam-se as normas do falar correto como a Unica
forma de bom uso da lingua. Supunha-se talvez que, com a
memorizagdo de regras esparsas, O aluno ia incorpora-las e
aplica-las em situagdes concretas de uso.

O que evidencia uma concepgao de ensino voltada a memorizagao de regras
e a exclusao da variagao linguistica e do uso efetivo da lingua em contextos sociais,
como resultado, a gramatica passou a ocupar um lugar central e autbnomo no
processo de ensino-aprendizagem, em detrimento do desenvolvimento da
competéncia discursiva dos alunos.

A partir das ultimas décadas do século XX, autores como Marcuschi e
Franchi passaram a defender uma concepcéo de linguagem como pratica social.
Para Marcuschi (2008, p. 24), “a linguagem é antes de tudo uma forma de acéo
social, uma atividade situada que envolve sujeitos concretos em contextos
especificos”. Essa concepcgao influenciou significativamente as propostas didaticas
de PLM, deslocando o foco do ensino da norma para o trabalho com géneros
textuais e situagdes reais de comunicacao.

Outro conceito fundamental nessa reorientacdo € o de letramento. Segundo
Soares (2004, p. 16), o letramento corresponde a condicdo de quem “ndo apenas
sabe ler e escrever, mas faz uso competente e frequente da leitura e da escrita nas

praticas sociais”. Assim, o ensino de PLM, sob a dtica da Linguistica Aplicada, deve
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promover experiéncias significativas de producdo e interpretacdo textual,
favorecendo a insergao critica dos sujeitos na sociedade letrada.

Além disso, Rojo (2012) amplia essa discussao ao propor o conceito de
multiletramentos, que incorpora as multiplas linguagens, midias e culturas presentes
nas praticas sociais contemporaneas. Nessa perspectiva, o ensino de PLM deve
contemplar géneros tradicionais e digitais, orais e multimodais, valorizando a
diversidade linguistica e cultural.

Portanto, diferentemente das demais abordagens discutidas nesta secao, o
PLM parte do pressuposto de que o aluno ja domina a lingua portuguesa como
primeira lingua, cabendo a escola o papel de ampliar, sistematizar e problematizar

Seus usos sociais.
1.4.2 Portugués como lingua nao materna

Na linguistica aplicada, o portugués como lingua ndo materna (PLNM)
refere-se ao ensino do portugués a sujeitos que n&o o adquiriram como primeira
lingua, mas que passam a utiliza-lo em contextos sociais, educacionais ou
profissionais em que essa lingua assume papel central (Lopes, 2006).
Diferentemente do PLM, o PLNM envolve processos de aquisi¢do linguistica
mediados por outras linguas e culturas, exigindo abordagens pedagogicas sensiveis
a diversidade dos aprendizes.

Nesse sentido, o ensino de PLNM nao se restringe a aprendizagem de
estruturas gramaticais, configurando-se como um espag¢o de mediagao intercultural
e de formacgao cidada. A relagéo entre lingua e cultura é central nessa abordagem.
Figueiredo (2010, p. 155) afirma que “aprender uma lingua estrangeira significa
aprender a forma de ser, de pensar, de sentir e de agir’, o que evidencia que o
ensino do portugués como lingua ndo materna envolve também a compreenséao de
valores, normas sociais e praticas culturais.

Corroborando essa perspectiva, Santos (2023, p. 67) ressalta que o dominio
de expressdes idiomaticas e de vocabulario contextualizado € indispensavel para
que os aprendizes consigam participar de forma eficaz das interagdes sociais. Esse
aspecto é particularmente relevante em contextos de migragdo, refugio ou
mobilidade académica, nos quais o portugués se torna instrumento de integragao

social.
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Assim, o PLNM distingue-se do PLM por envolver processos de aquisicao
linguistica em contextos de contato entre linguas, demandando praticas
pedagogicas que valorizem os repertorios linguisticos prévios dos aprendizes e

promovam a interculturalidade.
1.4.3 Portugués como lingua estrangeira

O portugués como lingua estrangeira (PLE), no ambito da linguistica
aplicada, refere-se ao ensino do portugués a falantes de outras linguas em
contextos nos quais essa lingua ndo é majoritariamente utilizada nas interagbes
sociais cotidianas (Lopes, 2006). Essa abordagem tem se expandido em raz&o da
internacionalizagdo das universidades, da mobilidade académica e dos fluxos
migratorios.

Figueiredo (2010, p. 155) destaca que aprender uma lingua estrangeira
implica compreender a cultura presente na lingua-alvo, o que exige praticas
pedagogicas que favoregam o didlogo intercultural. Nessa perspectiva, o ensino de
PLE ultrapassa o ensino normativo e incorpora dimensdes culturais, identitarias e
politicas.

Os estudos de letramento também contribuem para essa abordagem. Street
(1984) concebe o letramento como pratica social situada, o que implica considerar
0s usos concretos da lingua que os aprendizes falardo em contextos académicos,
profissionais ou cotidianos. Aplicado ao PLE, esse entendimento reforca a
necessidade de praticas pedagdgicas contextualizadas.

No que se refere a formagdo docente, Lopes (1996, p. 78) afirma que
‘ensinar uma lingua estrangeira &, antes de mais nada, abrir caminhos para o
dialogo entre culturas”, atribuindo ao professor o papel de mediador cultural.

Dessa forma, o PLE diferencia-se do PLNM por estar, em geral, vinculado a
contextos institucionais de ensino nos quais o contato com a lingua ocorre de

maneira mais limitada e formalizada.
1.4.4 Portugués como lingua adicional

O conceito de portugués como lingua adicional (PLA), amplamente discutido
na linguistica aplicada, desloca o foco da ideia de lingua “estrangeira” ou “nao
materna” para uma perspectiva que valoriza o multilinguismo e os repertorios
linguisticos dos sujeitos (LEA; STREET, 1998; 2014). Nessa abordagem, o
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portugués é compreendido como uma lingua que se soma as ja existentes, sem
substitui-las ou hierarquiza-las.

Lea e Street (2014, p. 479) defendem que os estudantes devem ser vistos
como membros de comunidades com diferentes formas de comunicacgao e praticas
de letramento proprias. Essa concepgao tem implicagdes diretas para o ensino de
PLA, sobretudo no contexto da internacionalizagdo do ensino superior.

Oliveira (2013) destaca que o ensino de PLA exige a reformulagédo de
curriculos e praticas pedagodgicas, de modo a promover a integragao académica e
social dos estudantes, respeitando suas identidades linguisticas e culturais.

Diferentemente do PLE, o PLA ndo se define apenas pela localizagao
geografica do aprendiz, mas pela perspectiva pedagdgica que reconhece a
pluralidade linguistica como recurso para a aprendizagem.

Rocha (2014) argumenta que o portugués, quando aprendido como lingua
adicional por imigrantes, possibilita a constru¢do de vinculos identitarios e a
participagdo ativa na sociedade de acolhimento. J& Osério e Gongalves (2019)
destacam a importancia de praticas pedagdgicas diversificadas, como projetos
interdisciplinares e o uso de recursos multimodais, ressaltando o papel do professor
como mediador cultural.

A partir da linguistica aplicada, observa-se que PLM, PLNM, PLE e PLA
correspondem a abordagens distintas, fundamentadas em contextos
sociolinguisticos especificos e em objetivos pedagdgicos proprios. Conceituar e
diferenciar essas perspectivas € fundamental para evitar generalizagbes teoricas e
sustentar, de forma consistente, a discussdo sobre o ensino de portugués para

publicos especificos.
1.4.5 Portugués para Surdos

O ensino de lingua portuguesa nao é uma tarefa facil, segundo Tacca, (2006
p.48) a estratégia pedagogica ndo pode ser simplesmente um recurso externo, mas
algo que movimenta o aluno em diregdo ao conhecimento. O sujeito Surdo encontra
dificuldades e problemas com a aquisi¢cao da L2, eles ndo possuem o dominio de
como escrever uma lingua que tem uma estrutura diferente da sua lingua natural.
Uma estratégia € o Surdo fazer uma associagédo da lingua de sinais com a lingua
portuguesa para que haja um desenvolvimento da escrita.

Quadros (2004, p. 100) afirma que:
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A lingua falada envolve estruturas acusticas € produzida por um
aparato vocal, € uma lingua de modalidade auditiva-oral. Ja a lingua
sinalizada utiliza as maos, os movimentos e as expressodes faciais, é
uma modalidade visual- espacial. O aspecto visual da escrita e da
lingua sinalizada é um ponto comum entre essas duas formas de
expressao que apresenta repercussdes no processo de ensino de L2
para Surdos, apesar de a escrita ser grafica e o sinal ser manual e
facial.

E necessario que o professor realize uma sondagem prévia sobre os
conhecimentos que o aluno ja possui, utilize diferentes contextos para que o aluno
possa conhecer as adversidades daquela lingua sem focar somente nas regras
gramaticais. Em relagdo ao ensino de lingua portuguesa para alunos Surdos, o
professor deve ter essa mesma preocupacao, levando em consideragao que se trata
de construir o desenvolvimento linguistico do ser humano, mas, existem
semelhangas e diferengcas entre a lingua portuguesa e a Libras, o que acaba

favorecendo a interferéncia no ensino da L2, Quadros (2004, p. 103) destaca que:

O dominio das diferencas e semelhancas entre a L1 e a L2 podem
favorecer a interferéncia do professor no processo de aquisi¢cdo da
L2 pelo Surdo. Além disso, na medida em que o aluno tem
condi¢cdes de lidar com o conhecimento explicito, ele pode ser
conscientizado das mesmas, a fim de monitorar a sua propria
aquisicao.

A falta de interagcdo do aluno Surdo com o professor ouvinte € um dos
problemas mais recorrentes atualmente, isso influencia no ensino escolar do aluno
Surdo e principalmente na pratica de leitura e escrita, pois sem essa interacéo entre
professor e aluno é impossivel um desenvolvimento por parte do aluno, que acaba
ficando sem informagdes necessarias e sendo prejudicado no seu letramento.

Para que o aluno consiga de fato interagir de forma direta com o professor e
adquirir a lingua portuguesa com mais facilidade € necessario que o professor tenha
conhecimento da Libras, pois isso influencia para que o aluno se sinta seguro em
aprender e desenvolver sua leitura e escrita com qualidade e enfrentando suas
dificuldades.

A escrita das pessoas Surdas € diferente e causa estranheza a quem nao
convive “O uso inadequado de conectivos, preposigdes e conjungdes interfere na

organizacao textual e impede a atribuicdo de sentido conforme esperado” (PIRES,
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2014, p. 119). Os Surdos escrevem de acordo como sinalizam e o leitor usuario da
lingua portuguesa que ndo possui esse entendimento, acha que nao esta correto,
Pires (2014, p. 38) ainda defende que “o objetivo do ensino de lingua portuguesa
nao é para que o Surdo possua uma escrita perfeita de acordo com as regras
gramaticais mas que este possa se comunicar satisfatoriamente, por meio da
escrita, com qualquer interlocutor que compartilhe a lingua portuguesa”.

Mesmo apds a oficializagdo da Lei 14.191/2021°, que institui a educagéo
bilingue para Surdos, ainda ha aspectos significativos a serem aprimorados no que
diz respeito a educacao desse publico. Apesar disso, com o decorrer do tempo as
politicas de afirmacdo voltadas a comunidade Surda representam avangos
significativos no reconhecimento de seus direitos linguisticos e educacionais. Nesse
contexto, destaca-se a criacdo e a consolidagdo dos cursos de Letras-Libras nas
universidades brasileiras, os quais configuram uma importante politica publica de
inclusdo e valorizagdo da Lingua Brasileira de Sinais.

Esses cursos nédo apenas ampliam o acesso da comunidade Surda ao ensino
superior, como também desempenham papel central na formagao de professores e
profissionais qualificados para atuar na educacao bilingue, especialmente no ensino
da lingua portuguesa como segunda lingua para Surdos. Dessa forma, tais politicas
fundamentam o presente trabalho, uma vez que impactam diretamente a formacéao
docente voltada a esse publico-alvo e contribuem para o fortalecimento de praticas
pedagodgicas mais inclusivas, capazes de atender as especificidades linguisticas e

culturais dos estudantes Surdos.
1.5 Material didatico

Os materiais didaticos desempenham um papel importante no ensino, longe
de serem apenas ferramentas auxiliares, esses recursos sao fundamentais para
promover processos de ensino-aprendizagem mais eficazes e significativos.

Nesse sentido, Libaneo (1994, p. 125) destaca que “o livro didatico € um
meio auxiliar da maior importancia no trabalho do professor”, o autor enfatiza que os
materiais ndo substituem o docente, mas sdo essenciais como instrumentos de
apoio a pratica pedagodgica, a sua utilizagdo adequada pode potencializar o

planejamento de aulas e enriquecer as estratégias metodoldgicas.

5 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), para
dispor sobre a modalidade de educacao bilingue de Surdos.
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A utilizacdo de materiais didaticos bem planejados e contextualizados
favorecem o desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade critica dos
estudantes, promovendo um ensino-aprendizagem eficaz considerando tanto os

objetivos do ensino quanto as necessidades e particularidades dos alunos.
1.5.1 Material didatico para o ensino de portugués para Surdos

O uso de materiais didaticos € de extrema importancia para o processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes Surdos, pois através do material o estudante
tem a maior compreensao dos conteudos. Segundo Quadros (2004), “o ensino para
Surdos deve considerar a Libras como primeira lingua, e os materiais pedagogicos
precisam refletir essa realidade”. Assim, os recursos utilizados em sala devem estar
alinhados a lingua de sinais e a cultura Surda.

Além disso, Fernandes (2006) destaca que os materiais didaticos visuais,
como imagens, videos legendados e recursos digitais em Libras, favorecem o
desenvolvimento cognitivo e linguistico dos estudantes. Além de adaptar o
conteudo, o professor precisa ter estratégias pedagdgicas inclusivas que respeitem
as especificidades da comunidade Surda.

Essa citagdo mostra que os materiais didaticos sdo complementos
importantes para auxiliar o professor em sala de aula no processo educativo. Sem
eles, o estudante Surdo pode encontrar barreiras na aprendizagem, ja que o acesso
ao conteudo depende da lingua de sinais. Portanto, a producédo e utilizacdo de
materiais garante igualdade de oportunidades e promove uma educagao inclusiva.

O ensino da lingua portuguesa para estudantes Surdos € o processo de
ensino de uma segunda lingua, visto que, a primeira lingua do Surdo é a Libras,
portanto, para que esse ensino ocorra é necessario metodologias e materiais
didaticos adequados as especificidades visuais, linguisticas e culturais desse
publico. Além dos recursos visuais, ao produzir o material, € importante levar em
consideragao também as trajetérias educacionais do aluno, visto que sua realidade
€ complexa.

Diante disso, percebe-se que o ensino de portugués para Surdos deve ser
conduzido por praticas pedagogicas que valorizem os aspectos visuais e culturais
do processo de aprendizagem, com materiais didaticos elaborados de forma critica,
inclusiva e bilingue. O investimento na formacgao docente, na producao de recursos

imagéticos e no uso adequado das tecnologias digitais representa um passo
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fundamental para a construcdo de uma educacado verdadeiramente acessivel e

equitativa.
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CAPITULO Il - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar a metodologia adotada na
pesquisa. A metodologia sera explicada nos itens seguintes, o contexto em que esta
pesquisa ocorre, a escolha dos participantes, quais os instrumentos utilizados para

geracao de dados, e por fim, a analise de dados.
2.1 Escolha da Metodologia

A metodologia da pesquisa € fundamentada em Yin (2015), Paiva (2019) e
Gil (2017). A presente pesquisa fundamentou-se na abordagem qualitativa, a qual
se mostra adequada para a compreensao aprofundada de fenébmenos que envolvem
significados, percepgdes e experiéncias dos sujeitos.

De acordo com Minayo (2012, p. 21):

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relacbes, dos
processos € dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis.

Gil (2017) também ressalta que tal abordagem privilegia a analise indutiva e
interpretativa, permitindo que o pesquisador compreenda 0s processos sociais no
contexto em que ocorrem, sem reduzi-los a variaveis quantificaveis.

De modo a complementar, Severino (2016) destaca que a investigagao
qualitativa se orienta pela interpretacdo dos dados a luz do contexto e das
condicbes em que sao produzidos, possibilitando um olhar mais sensivel e
contextualizado sobre o objeto de estudo. Dessa forma, a escolha por essa
abordagem justifica-se pelo objetivo de compreender, de maneira ampla, o uso e o
impacto de materiais didaticos no ensino de portugués para Surdos no CEL,
considerando as vivéncias e percepg¢oes dos bolsistas pedagdgicos do CEL.

A presente pesquisa adotou o estudo de caso como estratégia metodoldgica,
considerando que o objetivo central € compreender em profundidade um fenémeno
delimitado, o uso e o impacto de materiais didaticos no ensino de portugués para
Surdos no CEL, a partir de sua ocorréncia em um contexto real.

De acordo com Yin (2015, p.31):



52

A pesquisa de estudo de caso é uma investigacdo empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da
vida real, especialmente quando os limites entre fenémeno e
contexto ndo sao claramente evidentes.

Em relacdo a pesquisa empirica Paiva (2019), também destaca que ela
caracteriza-se pela coleta e analise de dados concretos, a partir da observagao
direta da realidade, permitindo a compreenséao aprofundada de fenébmenos por meio
da experiéncia pratica.

Gil (2017) acrescenta que o estudo de caso caracteriza-se pela analise
profunda e exaustiva de um ou poucos objetos, de forma a permitir um
conhecimento abrangente e detalhado, resultando em interpretages
contextualizadas e ricas em significado. Assim, essa estratégia mostra-se adequada
para atender aos propositos desta investigagéo, pois possibilita a analise minuciosa
das praticas pedagodgicas, dos desafios enfrentados e dos impactos percebidos no
contexto especifico do CEL.

Esta escolha metodologica busca, portanto, produzir conhecimentos que
respeitem e valorizem as especificidades da comunidade Surda, contribuindo para
praticas educacionais mais inclusivas e eficazes no ensino de portugués como

segunda lingua para estudantes Surdos.
2.2 Contexto da pesquisa

O CEL é um projeto de extensdo autossustentavel e tem como finalidade
oportunizar a aprendizagem de linguas a comunidade e propiciar aos alunos do
curso de Letras, professores em formagado, um campo de estagio com subsidios
linguisticos e didatico-pedagogicos. A principal agao de extensdo do CEL é o ensino
de linguas para a comunidade.

Os alunos de graduacgao dos cursos da Faculdade de Letras - FLET tém a
possibilidade de atuar no projeto ministrando aulas e recebendo orientagoes,
situagdo que ja configura uma experiéncia de Estagio Supervisionado,
especificamente no que se refere a regéncia de aulas.

O CEL foi criado em 1990 pelo departamento de linguas e literaturas
estrangeiras (DLLE), o inicio de suas atividades foi marcado pelo ensino basico de
lingua inglesa e, em seguida, foi instituido o ensino das linguas francesa e

espanhola, além de portugués para estrangeiros e, mais tarde, a lingua japonesa e
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a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). A partir de 2018, o Projeto CEL passou a
ofertar também cursos de lingua portuguesa para concursos, lingua latina e
portugués para estrangeiros. O curso de portugués para Surdos no CEL iniciou no
segundo semestre de 2022 com o intuito de proporcionar aos alunos Surdos o

conhecimento da lingua portuguesa, como segunda lingua.
2.3 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram alunos de duas licenciaturas: Letras
Lingua e Literatura Portuguesa, e Letras-Libras da UFAM, que atuaram ou estejam
atuando como bolsista pedagdgico no curso de portugués para Surdos oferecido
pelo Centro de Estudos de Linguas da UFAM - CEL. Abaixo € apresentado o perfil
de cada participante.

Quadro 6: Perfil dos participantes

ENTREVISTADO IDADE CURSO INSTITUIGAO

Letras Lingua e
Literatura portuguesa -
E1 31 2016 e Letras-Libras - UFAM
2024

Graduada em Letras -
Portugués e Literatura
E2 32 Cursando Letras- Libras UFAM

Letras. - Lingua
portuguesa e Cursando
E3 33 Letras- Libras UFAM

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)
2.4 Instrumentos de geragcao de dados

O instrumento de geragdo de dados utilizado foi a aplicagdo de um
questionario de perfil e dois questionarios investigativos com bolsistas que atuam ou
ja atuaram no CEL. Apds o aceite de participacdo da pesquisa por meio da
assinatura do Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE), todos

responderam as questdes por meio digital no formato Google Forms.
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2.4.1 Questionarios

Para Oliveira (2012, p.83) o questionario é “uma técnica para obtencao de
informacdes, sentimentos, crencgas, expectativas, situacdes vivenciadas e sobre
todo e qualquer dado que o pesquisador deseja registrar para atender os objetivos
do seu estudo”. Os questionarios ttm como objetivo elaborar perguntas para que os
entrevistados possam responder e informar sobre esta pesquisa.

Para a geragdo de dados foram elaborados trés questionarios de autoria
prépria, um de perfil e dois investigativos, além do material didatico disponibilizado
para aplicacdo. Participaram da pesquisa um total de trés bolsistas, sendo dois que
ja atuaram e um ainda continua atuando no CEL. A aplicacdo dos questionarios
aconteceu da seguinte forma: os dois bolsistas que ja atuaram responderam
somente o questionario de perfil e o questionario Investigativo |; o bolsista que esta
atuando respondeu o questionario de perfil, 0 questionario Investigativo I, realizou a
aplicacao do material didatico disponibilizado com os alunos e apds isso respondeu

o questionario Investigativo II.

Quadro 7: A geracéo de dados seguiu as seguintes etapas:

Etapa

Objetivo

1- Aplicagdo do questionario de

Conhecer melhor os bolsistas que ja atuaram, e o bolsista

Investigativo | com os trés bolsistas
pedagogicos.

perfil com os trés Dbolsistas | que ainda esta atuando, a fim de saber sua formacgao.
pedagégicos.
2- Aplicagdo do questionario | Conhecer mais detalhes sobre a sua atuagdo como

bolsista, desafios enfrentados e o uso do material didatico.

3- Aplicagdo do material didatico em
sala de aula feita somente pelo
bolsista que esta atuando.

Aplicar um material didatico que atenda as necessidades
de aprendizagem do aluno Surdo.

4- Aplicacdo do questionario
Investigativo I, somente com o
bolsista pedagégico que esta
atuando.

Extrair feedbacks sobre o material didatico elaborado e
aplicado com os alunos, a fim de saber os resultados da
aplicagéo e como foi o processo de aprendizagem em sala
de aula.

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)

O questionario de perfil € constituido por seis perguntas, as perguntas 1,2 e 3
busca verificar qual a formagao do participante, onde cursou e quando concluiu seu

curso. As perguntas 4,5 e 6 estdo relacionadas ao tempo de atuagéo do participante
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como bolsista pedagodgico no CEL, se eles tiveram alguma preparacado durante a
graduacgéo e se fizeram curso de libras.

Em relagcdo ao questionario Investigativo I, ele é constituido por cinco
perguntas, as perguntas 1,2 e 3 buscam saber se o bolsista teve algum material
disponibilizado para ministrar aulas, se esse material foi suficiente e se eles
precisaram elaborar materiais de forma auténoma. As perguntas 4 e 5 questionam
se é importante ter um material didatico para ensinar portugués para Surdos e se
um novo material disponibilizado traria resultados positivos.

O questionario Investigativo Il é constituido por quatro perguntas, e esse
questionario € destinado somente ao bolsista que estd atuando no ensino de
portugués para Surdos no CEL, pois foi ele que aplicou o material disponibilizado
com os alunos. As perguntas 1 e 2 questionam se o bolsista conseguiu aplicar o
material didatico e se contribuiu de forma positiva para a aprendizagem dos alunos.
As perguntas 3 e 4 pedem a opinido do bolsista sobre o conteudo abordado no

material e se ajudara futuros bolsistas.

2.4.2 Pesquisa Acao: uma proposta de material didatico para o ensino de

portugués para Surdos

Compreendendo a partir da minha experiéncia como bolsista pedagdgica, as
dificuldades que outros bolsistas também enfrentam, em elaborar materiais para o
ensino de portugués para Surdos no CEL. Elaborei um material didatico que
contemple as especificidades linguisticas da comunidade Surda, para contribuir com
o curso de portugués para Surdos. O material tem a Libras enquanto lingua de
instrucdo e conta com recursos visuais, possibilitando maior acessibilidade no
processo de aprendizagem

O material didatico tem como base os pressupostos de Leffa (2008), que
compreende o material didatico como um mediador no processo de
ensino-aprendizagem. Conforme Leffa (2008), a produgcdo de materiais de ensino
deve seguir minimamente as seguintes etapas: analise, desenvolvimento,
implementagdo e avaliagdo. Com isso, para a elaboracdo do material foram
analisadas as necessidades dos alunos, a partir disso, o material foi elaborado e
aplicado em sala pelo bolsista que esta atuando, e por fim, realizou-se uma
avaliacdo desse material por meio do questionario investigativo ll, respondido

também pelo bolsista que aplicou o material.
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A etapa de analise constituiu-se como um momento fundamental para a
elaboracdo do material didatico. Essa fase foi realizada a partir da minha atuacao
como bolsista pedagdgica no Centro de Estudos de Linguas (CEL/UFAM), ao longo
de trés semestres consecutivos. Durante esse periodo, foi possivel observar, de
forma sistematica, as dificuldades recorrentes apresentadas pelos estudantes
Surdos no processo de aprendizagem do portugués, especialmente no que se refere
ao uso de verbos e preposigdes.

Essa vivéncia permitiu identificar que tais conteudos gramaticais representam
desafios significativos para os estudantes Surdos, sobretudo em funcédo das
diferengas estruturais entre a Libras, enquanto lingua de modalidade viso-espacial,
e o portugués, lingua de modalidade oral-auditiva. Assim, a escolha dos conteudos
abordados no material nao foi aleatéria, mas fundamentada na observagéao direta do
contexto educacional e nas necessidades reais dos aprendizes, em consonancia
com os principios da Linguistica Aplicada, que defende a aproximagao entre teoria e
pratica.

A etapa de desenvolvimento corresponde a materializagdo das decisdes
tomadas na fase de analise. Nessa etapa, foi elaborado o material didatico
Aprendendo Lingua Portuguesa Escrita, cujo foco recai sobre o ensino de verbos e

preposi¢cdes a partir de contextos significativos para os estudantes Surdos.

Figura 3 - Pontos Turisticos presentes no material didatico

DESCUBRA MANAUS DESCUBRA MANAUS

Wwdwdﬁ
\ngua Portugueg,
o,

TEATRO AMAZONAS ENCONTROS DAS JARDIM BOTANICO PARQUE MUNICIPAL
AGUAS ADOLPHO DUCKE DO MINDU

MERCADO ADOLPHO
LISBOA

MUSA - MUSEO DA
INECRAY AMAZONIA

Vitéria Zacarias Fonseca Bochoschi Mty MUSEU DO SERINGAL MIRANTE LUCIA 20016610 Cl6s

Wagner Barros Teixeira ALMEIDA

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)
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O material prioriza a visualidade como principio pedagdgico central,
considerando que estudantes Surdos aprendem predominantemente por meio de
experiéncias visuais. Para isso, foram utilizadas imagens representativas de pontos
turisticos da cidade de Manaus, como o Teatro Amazonas, o Encontro das Aguas, o
Mercado Adolpho Lisboa, a Praia da Ponta Negra, entre outros.

A escolha desses elementos se justifica pela compreensdo de que a
aprendizagem ocorre de forma mais significativa quando os conteudos estao
relacionados a experiéncias vivenciadas pelos alunos. Ao trabalhar com lugares que
fazem parte do cotidiano e da realidade sociocultural dos estudantes Surdos, o
material favorece a constru¢cdo de sentidos e a compreensao do uso da lingua em

situacdes concretas.

Figura 4 - Temas abordados no material didatico

(2] R
AQUI VOCE ENCONTRA O CONTEUDO e 208 =
TRADUZIDO EM LIBRAS . Preposicao

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)

Um dos principios norteadores do material didatico é a acessibilidade
linguistica, assegurada pela traducgéo integral de todos os conteudos para a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). O material conta com videos explicativos, garantindo
que os estudantes tenham acesso aos conteudos em sua primeira lingua.

Essa escolha dialoga com a perspectiva bilingue da educacdo de Surdos,
que reconhece a Libras como lingua de instrucédo e o portugués como segunda
lingua. Dessa forma, o material ndo se limita a apresentacao de regras gramaticais,

mas promove a mediagao entre Libras e portugués, respeitando as especificidades
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linguisticas da comunidade Surda. Além disso, a presenca dos recursos em Libras
nao assume carater meramente complementar, mas estruturante no processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que orienta a compreensdo conceitual dos
conteudos antes da sistematizagdo em lingua portuguesa escrita.

A etapa de implementacao refere-se a utilizacado do material em contexto real
de ensino. O material foi pensado como um recurso de apoio ao trabalho do bolsista
pedagogico. As atividades propostas envolvem leitura, associagdo de imagens,
producédo de frases, exercicios de interpretacdo e producdo textual, sempre
articulando verbos, preposi¢cdes e lugares da cidade de Manaus. As atividades
individuais e em grupo incentivam a interacdo entre os estudantes, o uso funcional
da lingua portuguesa e a produgcdo de sentidos a partir de experiéncias

compartilhadas.

Figura 5 - Atividades presentes no material didatico

4 b 4
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e FRASES ABAIXO:
turistico: em, no, na, do, da, de, para, até, com, sobre
: " 4 “O TURISTA ANDA NO MERCADO MUNICIPAL
Ex: Eu CAMINHO na Ponta Negra 1- O turista esta Teatro Amazonas TN e
2- 0 barco vai Encontro das Aguas
VERBO -
3 - Os turistas chegam manha PREPOSIGAO -
4 - As familias passeiam Ponta Negra
“A FAMILIA VAI PARA A PONTA NEGRA”
5 - Os turistas olham cima das arvéres
VERBO -
6 - O barco sai Porto de Manaus PREPOSICAO -
1-
7 - O guia fala histéria do Teatro
2. 8- As pessoas tiram fotos o barco “0 BARCO VAI PARA O ENCONTRO DAS AGUAS”
3 9- 0 sol reflete orio VERBO -
z PREPOSIGAO -
10 - As pessoas caminham a praia

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)

A etapa de avaliagdo, conforme Leffa (2008), permite refletir sobre os
impactos do material no processo de ensino-aprendizagem. Embora esta pesquisa
nao tenha como foco exclusivo a mensuracao quantitativa de resultados, foi possivel
observar que o material favorece maior engajamento dos estudantes, maior
participagcao nas atividades e melhor compreensao do uso de verbos e preposi¢cdes
em contextos reais conforme relatado na secao de analise dos resultados pelo

bolsista pedagogica que aplicou o material.
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O material didatico, ao articular visualidade, acessibilidade, Libras e
contextos significativos, contribui para praticas pedagodgicas mais inclusivas e
alinhadas as especificidades linguisticas dos estudantes Surdos, reforgando o papel
do material como mediador do processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, o material didatico Aprendendo Lingua Portuguesa Escrita
configura-se como um recurso pedagogico fundamentado teoricamente e construido
a partir da pratica docente. Ao seguir as etapas propostas por Leffa (2008) analise,
desenvolvimento, implementagao e avaliagdo, o material reafirma a importancia de
praticas contextualizadas, acessiveis e socialmente significativas no ensino de
portugués para Surdos.

O material didatico elaborado nesta pesquisa encontra-se disponivel nos

apéndices desta dissertagao.
2.5 Procedimentos de analise de dados

Para a analise dos dados coletados através dos questionarios e da aplicagao
do material didatico, foi empregada a técnica de Analise de Conteudo proposta por
Bardin (2016). Esta escolha se justifica pela capacidade desta técnica de permitir
uma anadlise sistematica e rigorosa dos dados qualitativos, possibilitando a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgdo das mensagens.

Bardin (2016) define a analise de conteudo como “um conjunto de técnicas
de analise das comunicagbes visando obter por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens indicadores (quantitativos ou
nado) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
producao/recepgao destas mensagens” (p. 48).

Esta técnica se mostra particularmente adequada para analisar as
percepcdes, experiéncias e significados expressos pelos participantes sobre o
processo de aprendizagem do portugués, uma vez que permite ir além do conteudo
manifesto das respostas, explorando os sentidos subjacentes e os contextos de
produgao dos discursos.

Seguindo o modelo proposto por Bardin (2016), a analise sera organizada em
trés etapas fundamentais: A pré-andlise, que compreende e organiza o material
coletado e prepara para a analise propriamente dita. A exploragdo do material no

qual é realizada a codificacdo, consiste na transformacgao sistematica dos dados
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brutos. O tratamento dos Resultados, Inferéncia e Interpretacao, onde os resultados
brutos ser&o tratados de maneira a se tornarem significativos e validos.
Para garantir a qualidade e confiabilidade da analise, serdo observados os

critérios de rigor propostos por Bardin (2016):

Quadro 8: Critérios propostos por Bardin (2016)

As categorias de analise deverdo ser
Validade adequadas aos objetivos da pesquisa e ao

conteudo analisado.

Todo o material coletado sera considerado na

Exaustividade analise, sem exclusdes arbitrarias.
As categorias deverao representar
Representatividade adequadamente o universo estudado.

As categorias serdo construidas seguindo os

Homogeneidade mesmos critérios de classificagio.

As categorias estarao adaptadas ao contetdo e
Pertinéncia aos objetivos da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026) com base em Bardin (2016)

Considerando as particularidades da pesquisa com estudantes Surdos, a
analise de conteudo é sensivel as especificidades linguisticas e culturais desta
comunidade. Esta abordagem analitica permitiu uma compreensao aprofundada e
contextualizada das experiéncias dos participantes, contribuindo para o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas mais adequadas ao ensino de portugués

para estudantes Surdos.
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CAPITULO Il - APRESENTAGAO E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo € apresentado e analisado os dados obtidos através do
questionario Investigativo | e Il. Foram revisitadas todas as perguntas de pesquisa
que foram propostas na introdugéo, juntamente com as categorias de analise e suas
unidades, de acordo com Bardin (2016). Os dados foram obtidos através do

aplicativo Google Forms e apresentados em quadros.
3.1 Revisitando as perguntas de pesquisa

E importante antes de analisar os dados, revisitar as perguntas de pesquisa,
pois, a partir delas surgiram as categorias de analise dos dados. A primeira
pergunta da pesquisa €: Que materiais didaticos sao utilizados no ensino de
portugués para Surdos no CEL? Desta pergunta surgiu a categoria: Materiais
didaticos disponiveis no CEL

A segunda pergunta de pesquisa é: Quais desafios os bolsistas pedagdgicos
do CEL que ministram aulas enfrentam em relagdo ao material didatico no ensino de
portugués para Surdos? Esta pergunta deu origem a categoria de analise: Desafios
enfrentados em relacdo ao material didatico.

E a ultima pergunta de pesquisa é: Quais impactos uma intervengao por meio
de um novo material didatico tras ao processo de ensino de portugués para Surdos
na perspectiva do bolsista pedagogico do CEL? Esta pergunta gerou a categoria:

Implicagdes reais do material didatico na perspectiva do bolsista pedagdgico.
3.2 As unidades de analises e suas categorias

A primeira categoria de analise “Materiais didaticos disponiveis no CEL”
surgiu a partir da pergunta de pesquisa “Que materiais didaticos sdo utilizados no
ensino de portugués para Surdos no CEL?”, esta pergunta deu origem ao objetivo
especifico: Identificar quais materiais sao utilizados para o ensino de portugués para
Surdos no CEL.

A segunda categoria de analise “Desafios enfrentados em relagdo ao material
didatico” surgiu a partir da pergunta de pesquisa “Quais desafios os bolsistas
pedagogicos do CEL que ministram aulas enfrentam em relagdo ao material didatico

no ensino de portugués para Surdos?” que tem como objetivo especifico: Perceber
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os principais desafios enfrentados pelos bolsistas pedagégicos do CEL que estao
relacionados aos materiais didaticos no ensino de portugués para Surdos no CEL.

A terceira categoria de analise “Implicagdes reais do material didatico na
perspectiva do bolsista pedagdgico” surgiu a partir da pergunta de pesquisa “Quais
impactos uma intervengao por meio de um novo material didatico tras ao processo
de ensino de portugués para Surdos na perspectiva do bolsista pedagodgico do
CEL?, que tem como objetivo especifico: Avaliar os impactos de uma intervengao
por meio de um novo material didatico no processo de ensino de portugués para

Surdos na perspectiva do bolsista pedagdgico do CEL.
3.2.1 Categoria “Materiais didaticos disponiveis no CEL”

A pergunta realizada para obtengcdo desses dados no questionario
investigativo | foi: “Durante sua atuagao como bolsista pedagdgico no ensino de
portugués para Surdos no CEL, foi disponibilizado algum material didatico para uso

durante as aulas? Se sim, quais?”

Quadro 9: Material didatico disponibilizado no CEL

Sim, o material didatico Praler, uma apostila. (E1)

Nenhum material didatico. Foi orientado de maneira informal utilizar o livro "Caminho Suave”. (E2)

N&o. (E3)

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)

A partir das respostas obtidas, observa-se que dois dos trés participantes
afirmam néo ter recebido material didatico formalmente disponibilizado pelo CEL. No
caso de E2, embora haja mengao ao livro Caminho Suave, o uso € caracterizado
como orientagdo informal, o que sugere que nao se tratava de um material
institucionalmente adotado ou sistematizado para o contexto especifico do ensino
de portugués para Surdos.

A luz de Leffa (2008), o material didatico desempenha papel mediador no
processo de ensino-aprendizagem, constituindo-se como instrumento que organiza
conteudos, orienta praticas e materializa concepgdes tedricas. Nesse sentido, a
auséncia ou a informalidade na disponibilizagcdo de recursos pode indicar que o
planejamento pedagdgico esteve fortemente ancorado na atuagdo individual dos

bolsistas.
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Considerando ainda a perspectiva bilingue da educacao de Surdos, discutida
por Quadros (2004), o ensino do portugués como segunda lingua demanda recursos
que reconhegam a Libras como primeira lingua dos estudantes. Assim, a utilizagéao
de materiais tradicionalmente destinados a alfabetizagao de criangas ouvintes pode
nao contemplar integralmente as especificidades linguisticas e culturais do publico
Surdo.

No contexto investigado, o curso de portugués para Surdos no CEL promove
o ensino do portugués como segunda lingua na modalidade escrita, sendo mediado
por bolsistas bilingues, com conhecimentos de portugués e Libras, que se
encontram em formacao inicial na graduacgdo. Para atuar nesse contexto, além do
dominio linguistico, faz-se necessario o conhecimento da identidade, cultura e
comunidade Surda, aspecto presente na trajetdria dos bolsistas participantes.

Quanto aos materiais, verifica-se que o unico recurso didatico mencionado
como disponibilizado institucionalmente foi o conjunto de sequéncias didaticas
PRALER, voltado ao ensino de portugués como segunda lingua. Entretanto, os
dados indicam que nem todos os bolsistas tiveram acesso a esse material. Dos trés
participantes entrevistados, dois afirmaram n&o ter utilizado esse conjunto de
sequéncias didaticas, o que evidencia auséncia de uniformidade na oferta do
recurso.

Além disso, muitos estudantes Surdos demonstram interesse em cursar mais
de um semestre letivo do curso. Nesses casos, as sequéncias didaticas disponiveis
tornam-se insuficientes em relacdo a quantidade para a continuidade do trabalho
pedagogico, exigindo que os proprios bolsistas elaborem novos materiais de forma
autbnoma. Tal cenario reforca a necessidade de ampliacdo e sistematizacdo de
recursos especificos para esse contexto.

De acordo com Freitas (2007), os materiais didaticos “sao todo e qualquer
recurso utilizado em um procedimento de ensino, visando a estimulacdo do aluno e
a sua aproximacgao do conteudo”. Nessa perspectiva, o material constitui um dos
principais meios de mediagdo do conhecimento, para além da atuagao do professor.

De forma complementar, Bandeira (2009, p. 14) afirma que “o material
didatico pode ser definido amplamente como produtos pedagdgicos”. Assim,
compreende-se que a inexisténcia ou a insuficiéncia de materiais especificos pode
impactar diretamente a organizacdo do ensino e a consolidacdo de praticas

pedagdgicas sistematizadas.



64

Desse modo, a analise da categoria evidencia que, no contexto investigado,
nao ha uniformidade quanto a oferta institucional de material didatico para o ensino
de portugués para Surdos no CEL. Revelando diferentes experiéncias entre os
bolsistas e indicando um cenario de limitada sistematizacdo formal na

disponibilizagao de recursos.
3.2.2 Categoria “Desafios enfrentados em relagdao ao material didatico”

A pergunta realizada para obtengcdo desses dados no questionario
investigativo | foi: “Quais desafios vocé enfrenta(ou) em relagdo ao material didatico

no ensino de portugués para Surdos no CEL?”

Quadro 10: Desafios em relagao ao material didatico no CEL

A questéo dos textos, alguns eram muitos extensos, e era necessario adaptar. (E1)

A falta de material didatico, ementa, conteudo. De que forma o ensino acontece? Como se da?
Por onde comecar? O que de fato ensinar? E feito de forma aleatéria? Pois na sala de aula os
Surdos mal sabe ler e os poucos que o fazem, sdo alfabetizados mas falta letramento.Existem
poucos materiais didaticos realmente pensados para o ensino de portugués como segunda lingua
para Surdos. (E2)

O desafio de ndo ter um material especifico, um contetido programatico, algo que pudesse de fato
me nortear e fazer com que eu pudesse saber o que ensinar e como ensinar. (E3)

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)

A analise das respostas evidencia que o principal desafio relatado pelos
bolsistas esta relacionado a auséncia de material didatico especifico e sistematizado
para o ensino de portugués como segunda lingua para Surdos.

O participante E1 aponta dificuldades relacionadas a adequacéo textual, essa
resposta indica que, mesmo quando ha material disponivel, ele ndo se encontra
necessariamente adequado ao perfil linguistico dos estudantes, exigindo constante
adaptacao por parte do bolsista.

Ja os participantes E2 e E3 enfatizam a inexisténcia de material estruturado e
de um conteudo programatico que oriente a pratica docente.

Conforme Leffa (2008), a produgdo de materiais didaticos deve envolver,
minimamente, as etapas de analise, desenvolvimento, implementacdo e avaliagao.
Quando essas etapas néo sao institucionalmente organizadas, o professor tende a
assumir, individualmente, responsabilidades que extrapolam a mediacao em sala de

aula, como a definicao de conteudos e a elaboracgao integral de recursos.
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No contexto do ensino de portugués como L2 para Surdos, essa lacuna
torna-se ainda mais significativa. De acordo com Quadros (2004), o ensino do
portugués deve considerar a Libras como primeira lingua do estudante Surdo, o que
implica abordagens metodoldgicas especificas. Nessa perspectiva, a simples
adaptagcdo de materiais destinados a ouvintes pode ndo atender as demandas
linguisticas desse publico.

Além disso, a visualidade constitui elemento central no processo de
ensino-aprendizagem de estudantes Surdos. Conforme discutem Santiago (2020) e
Fernandes (2016), a visualidade deve ser compreendida como dimensao
estruturante das praticas pedagogicas voltadas a educagcdo de Surdos, sendo
necessario que os materiais didaticos explorem recursos imagéticos, esquemas
visuais e estratégias que favoregcam a relagdo entre Libras e lingua portuguesa
escrita.

Assim, a necessidade constante de adaptacdo mencionada por E1 e a
auséncia de material especifico apontada por E2 e E3 revelam n&o apenas uma
caréncia de recursos, mas também a inexisténcia de um referencial didatico
sistematizado que oriente o ensino. Tal cenario pode gerar inseguranga pedagogica,
fragmentacdo de conteudos e sobrecarga aos bolsistas, que passam a elaborar
seus proprios materiais de forma autbnoma.

Desse modo, a analise da categoria evidencia que os desafios enfrentados
em relagdo ao material didatico ultrapassam a dimensao instrumental, atingindo a
organizagédo curricular, a definigdo de objetivos e a coeréncia metodologica do

ensino de portugués como segunda lingua para Surdos no CEL.

3.2.3 Categoria “Implicacdes reais do material didatico na perspectiva do

bolsista pedagégico”

As perguntas realizadas para obtengdo desses dados no questionario
investigativo Il, referem-se a aplicagéao do material didatico no contexto do ensino de
portugués para Surdos no CEL. Nesta categoria, foram analisadas trés perguntas
direcionadas ao bolsista pedagdgico, que aplicou o material, com o objetivo de
compreender as implicacbes reais do material didatico em sala de aula,
considerando sua aplicagao, suas contribuigcbes para a aprendizagem dos alunos e

sua possivel relevancia para futuros bolsistas.
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Nesse sentido, a analise das respostas permitiu compreender ndo apenas a
funcionalidade do material em sala de aula, mas também suas repercussdes na
aprendizagem dos alunos Surdos e na formagéo do bolsista pedagdgico.

A primeira pergunta realizada para obtencdo desses dados no questionario
investigativo Il foi: “Wocé conseguiu realizar a aplicagao do material didatico em sala

de aula? Como foi?”

Quadro 11: Aplicacdo do material didatico em sala de aula

Sim, consegqui realizar a aplicagdo do material didatico em sala de aula. A aplicagéao foi tranquila e
ocorreu de forma organizada. O material continha QR codes que direcionavam para videos em
Libras, o que possibilitou que os alunos Surdos acessassem os contetdos de forma mais
autébnoma. Em muitos momentos, eles conseguiram utilizar os recursos sozinhos, quase de
maneira autodidata.

Além disso, o material possibilitou momentos de interagcao entre os alunos Surdos, promovendo
experiéncias significativas de uso da Lingua Portuguesa. A organizag¢do do contetdo foi clara e de
facil compreenséao, o que contribuiu para o bom desenvolvimento da aula.

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)

A resposta evidencia que o material didatico cumpriu sua fungao estruturante
da pratica pedagogica. De acordo com Leffa (2008), o material deve apresentar
coeréncia interna entre objetivos, conteudos e atividades, garantindo que o
processo de ensino ndao se reduza a improvisagcdo. A aplicacido descrita como
“organizada e tranquila” sugere que o material ofereceu sustentacdo metodoldgica
ao bolsista, funcionando como instrumento orientador da agéo docente.

A incorporacdo de videos em Libras por meio de QR codes revela
alinhamento com os principios da educagao bilingue para Surdos. Quadros (2004)
defende que a Libras deve ocupar o lugar de lingua de instrugao, sendo condi¢ao
para o desenvolvimento da lingua portuguesa como segunda lingua pelo Surdo.
Conforme a autora, “a lingua de sinais constitui a base para a construgdo do
conhecimento pelo sujeito Surdo” (Quadros, 2004). Ao possibilitar o acesso ao
conteudo em Libras, o material reconhece essa centralidade linguistica.

Além disso, a autonomia mencionada pelo bolsista dialoga com o que Skliar
(1998) problematiza ao discutir a necessidade de romper com praticas
assistencialistas na educagéo de Surdos. Para o autor, € preciso superar a logica de
dependéncia e garantir espagos de protagonismo. A utilizagdo autbnoma dos videos
indica que o material contribuiu para deslocar o aluno de uma posi¢ao passiva para

uma postura mais ativa no processo de aprendizagem.
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A interacdo entre os estudantes, igualmente destacada, reforca que o
material ndo se limitou a transmissdo de conteudos, mas promoveu experiéncias
linguisticas compartilhadas, fundamentais no ensino de portugués como segunda
lingua.

A segunda pergunta realizada para obtengcdo desses dados no questionario
investigativo Il foi: “Durante a aplicagdo, vocé achou que o material didatico
contribuiu para a fixagdo do conteudo e aprendizagem dos alunos? Se sim, cite

alguns pontos positivos do material”

Quadro 12: Contribuicdo do material didatico para aprendizagem dos alunos

Sim, acredito que o material didatico contribuiu para a fixagdo do contetdo e para a aprendizagem
dos alunos.

Entre os pontos positivos, destaco:

Linguagem clara e objetiva;

Facilitagdo da compreensao por meio de exemplos contextualizados;

Atividades praticas;

Recursos visuais;

Presenca de QR codes com videos em Libras.

O fato de os alunos Surdos terem acesso as informagbes em sua prépria lingua, por meio dos
videos, fez muita diferenga no processo de aprendizagem. Isso tornou as aulas mais dinédmicas e
acessiveis, fortalecendo a compreenséo dos contetidos trabalhados.

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)

A aprendizagem relatada pelo bolsista parece estar vinculada a articulagao
entre acessibilidade linguistica e organizagao didatica. Segundo Leffa (2008), o
material precisa ser planejado a partir das necessidades do publico-alvo, evitando a
mera adaptacdo superficial de conteudos. A presenca de linguagem clara e
exemplos contextualizados demonstra atencdo a adequacao ao perfil dos alunos
Surdos.

No campo da educagao de Surdos, Quadros e Karnopp (2004) ressalta que o
ensino de lingua portuguesa deve considerar a condi¢do bilingue do estudante,
reconhecendo que “a lingua de sinais é o meio natural de acesso ao conhecimento”.
A inclusdo de videos em Libras nao constitui, portanto, recurso acessoério, mas
elemento estruturante da proposta pedagogica.

Além disso, Cavalcanti (1999), ao discutir ensino de segunda lingua, destaca
que praticas contextualizadas favorecem maior envolvimento e compreensao, pois

aproximam o conteudo da experiéncia do aprendiz. As atividades praticas
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mencionadas indicam que o material buscou inserir o estudante em situacbes
significativas de uso da lingua portuguesa escrita.

Desse modo, a fixagdo do conteudo decorre da compreensido mediada
linguisticamente, e ndo da repeticdo mecanica. O acesso prévio ao conteudo em
Libras fortalece a construgéo de sentido e possibilita a apropriagdo mais consistente
da modalidade escrita do portugués.

A terceira pergunta realizada para obtengdo desses dados no questionario
investigativo Il foi: “Vocé acredita que o material didatico disponibilizado pode ajudar

futuros bolsistas no ensino de portugués para Surdos no CEL? Por qué?”

Quadro 13: Relevancia do material didatico para futuros bolsistas

Sim, acredito que o material poderia ajudar futuros bolsistas no ensino de Portugués para Surdos
no CEL. Ele oferece um direcionamento metodolégico e ja apresenta adaptagbes importantes,
como o uso de Libras por meio dos videos, o que da um norte para quem esta iniciando na pratica
docente.

Para quem néo dispbe de henhum material estruturado, ter um recurso ja adaptado a realidade
linguistica do aluno Surdo é um grande apoio. Ndo seria necessariamente uma base completa,
mas certamente indicaria um caminho a segquir.

No entanto, infelizmente, a turma de ensino de Portugués para Surdos no projeto CEL foi
encerrada, o que impede a continuidade dessa proposta no momento.

Fonte: Elaborado pela autora Bochoschi (2026)

A resposta amplia a discussao para o campo da formagao docente. Conforme
Leffa (2008), o material didatico “materializa uma concepgao de ensino”, orientando
praticas e decisbes pedagogicas. Assim, ao dispor de um material estruturado sob a
perspectiva bilingue, o bolsista em formag&o tem acesso ndo apenas a atividades,
mas a uma orientacdo metodologica.

Skliar (1998) argumenta que a formagao para a educagao de Surdos exige
deslocamento de paradigmas centrados na deficiéncia, para abordagens que
reconhegam especificidades linguisticas e culturais. Um material previamente
adaptado a Libras oferece suporte inicial para que o docente n&o reproduza praticas
excludentes ou centradas exclusivamente na modalidade escrita.

Entretanto, a menc&o ao encerramento do curso revela que a permanéncia
de propostas pedagogicas inclusivas depende de condi¢des institucionais mais
amplas. A elaboracdo de um material teoricamente fundamentado demonstra
potencial pedagodgico, mas sua continuidade requer politicas institucionais que

garantam espaco para o ensino de portugués como segunda lingua para Surdos.
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A analise das trés perguntas evidencia que o material didatico produziu
implicacdes reais no ambito pedagodgico e formativo. Fundamentado em principios
defendidos por Leffa (2008), Quadros (2004), Karnopp (2004), Skliar (1998) e
Cavalcanti (1999), o material se configura como instrumento mediador que articula
acessibilidade linguistica, organizagéo didatica e orientagdo metodoldgica.

As respostas do bolsista que aplicou o material didatico indicou que o recurso
promoveu autonomia discente, favoreceu compreensdo significativa e ofereceu
direcionamento para a pratica docente. Ainda que a descontinuidade institucional
limite sua aplicacado futura, os dados demonstram que sua elaboracado constituiu
uma proposta consistente e alinhada as especificidades do ensino de portugués

como segunda lingua para Surdos no contexto do CEL.
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CAPITULO IV - ENCAMINHAMENTOS

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar como o material
didatico utilizado nas aulas impacta o processo de ensino de portugués para Surdos
no CEL. A partir dessa delimitacdo, buscou-se compreender ndo apenas quais
materiais eram utilizados, mas também quais desafios estavam implicados nesse
uso e quais impactos poderiam ser observados a partir da aplicagdo de um novo
material didatico elaborado especificamente para esse contexto.

Os objetivos especificos foram plenamente contemplados ao longo da
investigacédo. O primeiro, identificar quais materiais sao utilizados para o ensino de
portugués para Surdos no CEL, foi alcangado por meio da andlise dos dados
coletados junto aos bolsistas pedagdgicos, que indicaram a predominancia de
sequéncias didaticas previamente disponibilizadas e a necessidade recorrente de
adaptagdes. Constatou-se que, embora esses materiais proporcionam algum
suporte ao ensino, apresentam limitagdes quanto a quantidade e a adequacgao as
especificidades linguisticas dos alunos Surdos.

O segundo objetivo, perceber os principais desafios enfrentados pelos
bolsistas pedagdgicos em relacdo ao material didatico, foi igualmente atingido. Os
dados evidenciaram dificuldades relacionadas a escassez de materiais estruturados,
a necessidade de produgao autbnoma de recursos complementares e a insuficiéncia
de propostas plenamente alinhadas a perspectiva bilingue. Esses desafios revelam
que o material didatico, quando limitado, desloca para o bolsista a responsabilidade
de suprir lacunas pedagdgicas, exigindo maior tempo de planejamento e dominio
tedrico-metodologico.

O terceiro objetivo, avaliar os impactos de uma intervengéo por meio de um
novo material didatico, demonstrou resultados significativos. A aplicagdo do material
elaborado indicou impactos positivos tanto no processo de aprendizagem dos
alunos quanto na pratica do bolsista pedagdgico. Os relatos apontaram maior
organizacédo das aulas, ampliagcdo da acessibilidade linguistica por meio da Libras,
fortalecimento da autonomia discente e direcionamento metodologico para o
docente em formacgéo.

As perguntas de pesquisa foram respondidas de maneira consistente.
Verificou-se que os materiais utilizados no CEL consistem majoritariamente em

sequéncias didaticas disponibilizadas institucionalmente, as quais, embora
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contribuam para o ensino, apresentam limitacdes em relacdo a quantidade.
Confirmou-se que os bolsistas enfrentam desafios relacionados a escassez e a
necessidade de constante adaptacdo dos materiais. Por fim, constatou-se que a
intervengcdo com um novo material didatico gera impactos positivos no processo de
ensino, especialmente quando fundamentada na perspectiva bilingue e na
centralidade da Libras como lingua de instrucéo.

No que se refere as hipdteses levantadas, os dados permitem afirmar que
foram confirmadas. A primeira hipotese, de que os materiais existentes
proporcionam aprendizado positivo, mas de forma limitada, mostrou-se coerente
com os relatos dos participantes. A segunda hipotese, de que, diante da limitagao
quantitativa dos materiais, o bolsista precisa desenvolver recursos de forma
autbnoma,também foi corroborada pelas evidéncias coletadas. Por fim, a terceira
hipétese, de que um novo material didatico aplicado nas aulas para Surdos
proporciona impactos positivos para o bolsista pedagogico, foi confirmada a partir da
analise das respostas do questionario investigativo Il apds a aplicagdo do material,
que evidenciaram ganhos pedagodgicos e formativos.

Do ponto de vista tedrico e pedagogico, esta pesquisa reafirma a
compreensao de que o material didatico ndo € elemento neutro, mas mediador do
processo de ensino-aprendizagem. Quando fundamentado em principios da
educacao bilingue, ele contribui para garantir acessibilidade linguistica, promover
autonomia e organizar praticas docentes mais consistentes. Nesse sentido, o estudo
amplia as discussdes sobre o ensino de portugués como segunda lingua para
Surdos, evidenciando a necessidade de materiais que respeitem as especificidades
linguisticas desse publico.

No ambito social, esta pesquisa apresenta como desdobramento pratico a
contribuicdo para a promogdo de uma educagdo mais inclusiva e equitativa, ao
propor e aplicar um material didatico voltado ao ensino de portugués como segunda
lingua para estudantes Surdos. Ao considerar as especificidades linguisticas desse
publico e valorizar a Libras como elemento central no processo de aprendizagem, o
estudo reafirma a importancia de praticas pedagodgicas que respeitem a diferenga e
ampliem as possibilidades de participag¢ao social da pessoa Surda.

Dessa forma, a pesquisa ultrapassa os limites do contexto em que foi
realizada, podendo inspirar outras iniciativas comprometidas com a acessibilidade, a

inclusdo e a garantia do direito a educagdo de qualidade para todos. A



72

descontinuidade do curso de portugués para Surdos no CEL, mencionada ao longo
da analise, evidencia que iniciativas inclusivas dependem nao apenas de
fundamentacgéo tedrica, mas também de politicas institucionais que assegurem sua
permanéncia.

Como toda pesquisa, este estudo apresentou limitagdes. O numero de
participantes ficou restrito ao contexto especifico do CEL, nao permitindo
generalizagdes amplas para outros contextos institucionais. Além disso, a analise
concentrou-se na perspectiva do bolsista pedagdgico, nao contemplando
diretamente a percepgao dos alunos Surdos acerca do material aplicado. Tal
escolha, contudo, ndo se deu de forma aleatdria. O material didatico analisado foi
construido com base na minha experiéncia de atuagdo como bolsista pedagogica ao
longo de trés semestres no projeto, experiéncia que fundamentou tanto a escolha do
tema quanto o recorte metodoldégico adotado. Assim, optou-se por investigar os
impactos do material na perspectiva daquele que o planeja e o aplica, considerando
a centralidade do bolsista pedagogico que atua no CEL.

Ressalta-se, ainda, que o tempo delimitado para a realizagdo do mestrado
impds recortes necessarios, inviabilizando a ampliacdo do estudo para a inclusao de
entrevistas com alunos Surdos neste momento. Essas limitagdes, entretanto, nao
invalidam os resultados obtidos, mas indicam possibilidades de aprofundamento
futuro, especialmente por meio de investigagcbes que contemplem a perspectiva
discente e ampliem a analise.

Para estudos futuros, sugere-se a ampliacdo da investigagdo para outros
Centros de Estudos de Linguas, bem como a inclusdo da perspectiva dos alunos
Surdos como participantes centrais da analise. Recomenda-se, ainda, a realizagao
de pesquisas de carater longitudinal que acompanhem o impacto do material
didatico ao longo de periodos mais extensos, permitindo avaliar efeitos duradouros
na aprendizagem da lingua portuguesa pelo aluno Surdo.

Conclui-se, portanto, que o material didatico exerce papel estruturante no
ensino de portugués para Surdos no CEL. Sua elaboragao e aplicagdo, quando
fundamentadas teoricamente e alinhadas a perspectiva bilingue, produzem
impactos pedagdgicos significativos e contribuem para a formagao docente. Mais do
que um recurso complementar, o material € elemento importante na mediacao entre

Libras e lingua portuguesa.
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Concluir esta pesquisa nao significa encerrar a discussao, mas assumir um
posicionamento tedrico, politico e pedagdgico diante do ensino de portugués para
Surdos. Os resultados aqui apresentados evidenciam que o material didatico nao
pode ser tratado como elemento secundario ou complementar, pois ele estrutura
praticas, legitima concepgdes de lingua e impacta diretamente as condigbes de
aprendizagem. Quando concebido a partir da perspectiva bilingue, o material deixa
de representar mera adaptagdo e passa a constituir instrumento de garantia de
direitos linguisticos.

Em um contexto marcado por limitagdes institucionais e pela descontinuidade
de iniciativas voltadas ao ensino de portugués para Surdos, esta pesquisa reafirma
que a efetivagdo de uma educacédo linguistica de qualidade exige compromisso
concreto com a producao de recursos fundamentados teoricamente e alinhados as
especificidades do sujeito Surdo. Nao se trata apenas de aprimorar praticas
pedagogicas, mas de reconhecer que a auséncia de materiais adequados também é
uma forma de excluséo.

Assim, esta dissertagdo sustenta que investir na elaboragao, aplicacao e
continuidade de materiais didaticos € investir na equidade educacional. Defender a
importancia desses materiais é, portanto, defender o direito do estudante Surdo de
aprender em condicdes linguisticas legitimas, reconhecidas e respeitadas. E nesse
compromisso que esta pesquisa se ancora e é a partir dele que se projeta a
necessidade de continuidade, aprofundamento e fortalecimento das ag¢des voltadas

ao ensino de portugués como segunda lingua para Surdos.
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APENDICE A - TCLE

IMPACTOS DO MATERIAL DIDATICO NO PROCESSO DE ENSINO DE
PORTUGUES PARA SURDOS NO CENTRO DE ESTUDOS DE LINGUAS DA
UFAM

Pesquisadora responsavel: Vitéria Zacarias Fonseca Bochoschi

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O(A) Sr(a) esta sendo convidado a participar da pesquisa de Mestrado intitulada
"Impactos do material didatico no processo de ensino de portugués para Surdos no
Centro de Estudos de Linguas da UFAM", cuja pesquisadora responsavel é Vitoria
Zacarias Fonseca Bochoschi. O objetivo geral desta pesquisa é analisar como o
material didatico utilizado nas aulas impacta o processo de ensino de portugués
para Surdos no Centro de Estudo de Linguas - CEL da UFAM, e os objetivos
especificos sao: identificar quais materiais sdo utilizados para o ensino de portugués
para Surdos no CEL; perceber os principais desafios enfrentados pelos bolsistas
pedagogicos que estado relacionados aos materiais didaticos de ensino de portugués
para Surdos no CEL e avaliar os impactos de uma intervengéo por meio de um novo
material didatico no processo de ensino de portugués para Surdos na perspectiva
do bolsista pedagogico. O sr(a) esta sendo convidado(a) porque atuou ou atua
como bolsista pedagdgico no ensino de portugués para Surdos no Centro de
Estudos de Linguas da UFAM, de forma que pode contribuir com os objetivos
expostos acima.

Caso aceite participar da pesquisa sua participacao consiste em:
1. Responder ao questionario de perfil em que constam perguntas acerca de seus
dados pessoais, formacao académica, e informacdes institucionais;

2. Responder ao questionario investigativo que serd composto por perguntas que
compreendem os seguintes tépicos: a) atuagdo como bolsista pedagdgico;
dificuldades e desafios durante a atuacéo; b) o uso do material didatico existente

3. E se caso estiver atuando, fazer a aplicagdo do material didatico elaborado pela
pesquisadora, avaliar quais impactos essa intervengao alcangou e responder um
outro questionario investigativo referente ao material didatico aplicado.

A aplicagédo dos questionarios e a aplicagdo do material didatico sera realizada nas
dependéncias do Centro de Estudos de Linguas da UFAM previamente concordado
com cada participante.
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Pagina 1/1

O(A) Sr(a). tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa. Caso apds preencher e enviar o
questionario o(a) Sr(a) desejar retirar seu consentimento para uso dos dados, deve
entrar em contato com o pesquisador responsavel que lhe enviara resposta
confirmando ciéncia de sua deciséo.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta
pesquisa os riscos para o(a) Sr.(a) podem se configurar em constrangimento e
aborrecimento ao preencher o0s questionarios. Para minimizar estes riscos
garantimos que o sr. (a) tem o direito de pausar ou interromper a qualquer momento,
caso se sinta desconfortavel. Se vocé aceitar participar, ndo tera nenhum beneficio
direto. No entanto, por meio deste estudo espera-se contribuir para fomentar
discussdes no ambito do ensino de portugués para Surdos por meio do material
didatico. Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispbe de tempo para que possa refletir
sobre sua participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de deciséo livre e esclarecida.

Garantimos ao(a) Sr(a) o ressarcimento das despesas devido sua participagdo na
pesquisa, ainda que nao previstas inicialmente. Este ressarcimento sera feito,
quando necessario, apds acordo com a pesquisadora, por meio de transferéncia
bancaria. E garantido a manutencéo do sigilo e da privacidade de sua participacéo e
de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgagao
cientifica.

Também estdo assegurados ao(a) Sr(a) o direito a pedir indenizagdes e a cobertura
material para reparacédo a dano causado pela pesquisa ao participante da pesquisa.
(Resolugao CNS n° 466 de 2012, IV.3.h, IV.4.c e V.7)

Asseguramos ao(a) Sr(a) o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos
diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da sua participacédo no estudo, pelo
tempo que for necessario.(ltens 11.3.1 e 11.3.2, da Resolugao CNS n°. 466 de 2012).

O (A) Sr(a). pode entrar com contato com o pesquisador responsavel Vitoria
Zacarias Fonseca Bochoschi, e-mail vitoriazacariasbochoschi39@gmail.com, ou
com o orientador Prof. Wagner Barros Teixeira, email wagbarteixeira@hotmail.com,
cujos enderecgos institucionais localizam-se no Programa de Pd6s-Graduagdo em
Letras (PPGL), localizado na Faculdade de Letras (FLET) da UFAM, no endereco
Av. General Rodrigo Octavio, 6200, Coroado |, CEP 69080-900, telefone fixo
3305-1181, ramal 2113.

O(A) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa

com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a
Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente.

Pagina 2/2
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O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07,
Rua Teresina, 495 — Adrianépolis — Manaus — AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal
2004, E-mail: fam.edu.br. O CEP/UFAM é um colegiado multi e
transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento
da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em
todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término
pelo(a) Sr(a)., ou por seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel,
ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , concordo em participar da pesquisa
‘Impactos do material didatico no processo de ensino de portugués para
Surdos no Centro de Estudos de Linguas da UFAM”. Ficaram claros para mim
quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro
também que minha participagdo é isenta de despesas e pagamentos. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar o meu consentimento a
qualguer momento, antes do ou durante seu andamento sem penalidades.

Assinatura do(a) participante

Assinatura da pesquisadora responsavel

Data: [

Pagina 3/3
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE PERFIL

INFORMAGOES PESSOAIS

Nome:

Email:

Idade:

1. FORMAGAO ACADEMICA
1.1 Curso:

1.2 Instituicao:

1.3 Ano de concluséao:

2 . INFORMAGOES PROFISSIONAIS

2.1 Ha quanto tempo vocé atua ou atuou como bolsista pedagdgico no ensino de
portugués para alunos Surdos no Centro de Estudos de Linguas da UFAM?

2.2 Ja cursou alguma disciplina sobre o ensino de portugués para Surdos na
graduacgao?

SIM ( )NAO ()

Qual?

2.3 Fez algum curso de Libras (fora a disciplina na graduagéao)?

SIM () NAO ()
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APENDICE C - QUESTIONARIO INVESTIGATIVO |

1) Quanto tempo vocé atua ou atuou como bolsista pedagdgico no ensino de
portugués para Surdos no Centro de Estudos de Linguas da UFAM?

2) Durante a sua atuagao, foi disponibilizado algum material didatico para uso
durante as aulas? Se sim, quais?

3) Vocé ja precisou desenvolver materiais de forma autbnoma para o ensino ter
continuidade?

4) Quais desafios vocé enfrenta em relacdo ao material didatico no ensino de
portugués para Surdos no CEL?

5) Na sua opiniao, utilizar material didatico no ensino de portugués para Surdos é
importante?

6) Um novo material didatico disponibilizado proporciona impactos positivos nas
suas aulas?
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APENDICE D - QUESTIONARIO INVESTIGATIVO I

1) Vocé conseguiu realizar a aplicagédo do material didatico em sala de aula?

2) Durante a aplicagao, vocé achou que o material didatico contribuiu para a fixagao
do conteudo e aprendizagem dos alunos? Se sim, cite alguns pontos positivos do
material.

3) Em relacdo ao conteudo do material didatico disponibilizado, ele apresenta
questbes relacionadas ao cotidiano. Na sua opinido isso facilitou mais a
compreensao e aprendizagem dos alunos? Explique.

4) Vocé acredita que material didatico disponibilizado pode ajudar futuros bolsistas
no ensino de portugués para Surdos no CEL? Se sim, de que forma?
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APRESENTACAO

Aprendendo Lingua Portuguesa Escrita €
um material didatico, oriundo da minha
dissertacdo de mestrado intitulada
“Impactos do material didatico no
processo de ensino de portugués para
surdos no Centro de Estudos de Linguas
da UFAM”, sob orientacdo do Prof. Dr.
Wagner Barros Teixeira. Com o objetivo
de promover o0 ensino de portugués
escrito para estudantes surdos do curso
de portugués para surdos do Centro de
Estudos de Linguas - CEL da Universidade
Federal do Amazonas - UFAM.

Essa unidade foi elaborada a partir de
reflexdes tedricas e praticas vivenciadas
durante a minha atuacdo como bolsista
pedagodgica, buscando promover uma
aprendizagem significativa que respeite a
Libras como primeira lingua e o
portugués como segunda.



APRESENTACAO

Assim, o material se constitui como um
recurso de apoio para o Dbolsista
pedagdgico, que visa ampliar as
possibilidades de ensino e aprendizagem
bilingue, fortalecendo praticas inclusivas e
acessiveis no contexto educacional.

Todo conteudo presente neste material foi
pensado e elaborado com base nas
especificidades linguisticas e culturais da
comunidade surda, levando em
consideracdo lugares da cidade onde vivem
com o intuido de apresentar os pontos
turisticos de Manaus. O objetivo do material
didatico sera alcancado por meio de
atividades que focam em verbos;
preposi¢cdes; imagens que ilustram os
contextos; exercicios de interpretacdao e
producao textual.

Seja bem-vindo ao matérial!



A AUTORA

Ola, meu nome ¢ Vitdria, sou professora
de lingua portuguesa, intérprete de Libras
e mestra pelo Programa de Pods-
Graduacao em Letras (PPGL) da
Universidade Federal do Amazonas
(UFAM). Atuei como bolsista pedagogica
no Centro de Estudos de Linguas (CEL)
durante trés semestres, essa experiéncia
me inspirou na criacao deste material
didatico. Estou muito feliz em poder
contribuir para o aprendizado de outros
alunos e fortalecer o ensino de portugués
para surdos por meio de praticas
acessiveis e significativas.



AQUI VOCE ENCONTRA O CONTEUDO
TRADUZIDO EM LIBRAS



https://www.youtube.com/playlist?list=PLxr6rmo5oVIF56y_krceUrz99CLckfxun
https://www.youtube.com/playlist?list=PLxr6rmo5oVIF56y_krceUrz99CLckfxun
https://www.youtube.com/playlist?list=PLxr6rmo5oVIF56y_krceUrz99CLckfxun

DESCUBRA MANAUS

TEATRO AMAZONAS ENCONTROS DAS
AGUAS

MERCADO ADOLPHO
LISBOA

PARQUE NACIONAL
ANAVILHANAS MUSEU DO SERINGAL



DESCUBRA MANAUS

JARDIM BOTANICO PARQUE MUNICIPAL
ADOLPHO DUCKE DO MINDU

PRAIA DA PONTA MUSA - MUSEO DA
NEGRA AMAZONIA

i i S

gPanSc

MIRANTE LUCIA ZOOLOGICO CIGS
ALMEIDA



LEITURA

Manaus, a capital do Amazonas, é
uma cidade incrivel e a principal
entrada para a maior floresta
tropical do mundo. Fica no meio da
Amazdnia e reune muitas belezas
naturais e construcdes cheias de
histéria e cultura. Neste material,
vOocé vai conhecer alguns dos
principais pontos turisticos de
Manaus.





https://www.youtube.com/playlist?list=PLxr6rmo5oVIF56y_krceUrz99CLckfxun
https://www.youtube.com/playlist?list=PLxr6rmo5oVIF56y_krceUrz99CLckfxun
https://www.youtube.com/playlist?list=PLxr6rmo5oVIF56y_krceUrz99CLckfxun

HORA DE PRATICAR

Relacione cada ponto turistico com os
verbos correspondentes:

assistir, visitar

MIRANTE LUCIA
ALMEIDA

passear, caminhar

lanchar, apreciar

PARQUE MUNICIPAL
DO MINDU



HORA DE PRATICAR

Agora crie frases com verbos que
descrevam acoes em cada ponto
turistico:

Ex: Eu CAMINHO na Ponta Negra

PARQUE NACIONAL MERCADO ADOLPHO

ANAVILHANAS LISBOA MUSEU DO SERINGAL




Preposicao



https://www.youtube.com/playlist?list=PLxr6rmo5oVIF56y_krceUrz99CLckfxun
https://www.youtube.com/playlist?list=PLxr6rmo5oVIF56y_krceUrz99CLckfxun
https://www.youtube.com/playlist?list=PLxr6rmo5oVIF56y_krceUrz99CLckfxun

HORA DE PRATICAR

Crie legendas curtas para cada ponto
turistico abaixo

TEATRO AMAZONAS

PRAIA DA PONTA
NEGRA




HORA DE PRATICAR

Agora complete as frases com as preposicdes:

em, no, na, do, da, de, para, até, com, sobre

1-Oturistaesta  Teatro Amazonas

2 - O barco vai Encontro das Aguas

3 - Os turistas chegam manha

4 - As familias passeiam Ponta Negra
5-Osturistasolham __ cima das arvores
6-0Obarcosai_ Porto de Manaus

7 - O guia fala historia do Teatro

8 - As pessoas tiram fotos __ o barco

9 - O sol reflete O rio

10 - As pessoas caminham a praia



HORA DE PRATICAR

eroo TR Preposigao

Associe cada verbo e preposicao
adequadamente e depois reescreva as frases

PREPOSICAO +
PESSOA VERBO LUGAR
Turista chegar no Teatro Amazonas
- ao Encontro das
Familia passear )
Aguas
Barco tirar fotos na Ponta Negra
FRASE 1
FRASE 2

FRASE 3




HORA DE PRATICAR

DESTAQUE O VERBO E A PREPOSICAO NAS
FRASES ABAIXO:

“O TURISTA ANDA NO MERCADO MUNICIPAL
ADOLPHO LISBOA"

VERBO -
PREPOSICAO -

“A FAMILIA VAI PARA A PONTA NEGRA”

VERBO -
PREPOSICAO -

“0 BARCO VAI PARA O ENCONTRO DAS AGUAS”

VERBO -
PREPOSICAO -




HORA DE PRATICAR

“UM DIA EM MANAUS"

Escreva abaixo um pequeno texto sobre sua
experiéncia em algum desses pontos turisticos
e depois apresente para seus colegas em sala.




Em grupo, observem as imagens dos pontos turisticos
e criem frases com um verbo e uma preposicao.
Depois, organizem as frases em uma pequena histéria

EX:

TEATRO AMAZONAS
Os turistas entram no Teatro Amazonas

ENCONTROS DAS
AGUAS

MERCADO ADOLPHO
LISBOA




Em grupo faca uma pequena historia sobre um
passeio usando as 3 frases da atividade anterior. Em
seguida apresente a historia para o restante da turma.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: IMPACTOS DO MATERIAL DIDATICO NO PROCESSO DE ENSINO DE
PORTUGUES PARA SURDOS NO CENTRO DE ESTUDOS DE LINGUAS DA UFAM

Pesquisador: VITORIA ZACARIAS BOCHOSCHI

Area Tematica:

Versao: 4

CAAE: 88321825.0.0000.5020

Instituigao Proponente: Programa de Pds-Graduacgdo em Letras ; PPGL
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.708.064

Apresentagao do Projeto:

Segundo informagées fornecidas pelo pesquisador nos arquivos Apresentado em PB_INFORMACOES
_BASICAS_DO_PROJETO_ 2523568.pdf 26/06/2025 21:11:47 e Projeto_de_pesquisa_modificado_IIl.pdf
26/06/2025 21:09:29

O contexto desta pesquisa sera o projeto Centro de Estudos de Linguas - CEL da Universidade Federal do
Amazonas - UFAM, o ponto de partida dessa pesquisa, € a minha propria experiéncia na condigdo de
usudria da Libras e também o interesse em contribuir para o ensino de portugués para surdos do Centro de
Estudo de Linguas - CEL da UFAM através de um material adaptado que atenda as necessidades
adequadas de aprendizagem do surdo, sob os seguintes questionamentos: De que maneiras o material
didatico impacta as aulas de portugués para surdos no Centro de Estudos de Linguas da UFAM? Que
materiais didaticos sdo utilizados no ensino de portugués para surdos no CEL? Quais desafios os bolsistas
pedagogicos que ministram aulas enfrentam em relagéo ao material didatico para o ensino de portugués
para surdos? e quais impactos uma intervencéo por meio de um material didatico adaptado tras ao processo
de ensino de portugués para surdos na perspectiva do bolsista pedagodgico.

Esta pesquisa classifica-se como pesquisa qualitativa, que de acordo com Creswell (2010) a abordagem
qualitativa € um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a
um problema social ou humano. Sendo realizada através de
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levantamento bibliografico, e também configura-se como pesquisa de campo, onde sera investigado de que
maneira o material didatico existente impacta as aulas de portugués para surdos no Centro de Estudos de
Linguas da UFAM e quais desafios os bolsistas pedagégicos que ministram aulas enfrentam em relagdo ao
material didatico para o ensino de portugués para surdos? A fim de encontrar respostas e propor uma
intervencdo por meio de um material didatico adaptado no processo de ensino de portugués para surdos,
analisando

seus impactos na perspectiva do bolsista pedagdgico.

A primeira etapa da pesquisa consiste em tratar todas as caracteristicas da pesquisa e o seu contexto,
pesquisa bibliografica e, também, reflexdes a partir da experiéncia prévia do projeto de extensao de ensino
a lingua portuguesa no Centro de Estudos de Linguas da UFAM. Na segunda etapa sera elaborado
questionario estruturado para aplicagéo e realizagdo da entrevista com os bolsistas pedagdgicos com o
objetivo de saber quais desafios os bolsistas que ministram aulas enfrentam em relagdo ac material didatico
para o ensino de portugués para surdos. Na terceira etapa sera elaborado uma proposta de material
didatico, de acordo com as especificidades de aprendizado da pessoa surda e na Ultima etapa sera
realizada a aplicagdo desse material nas aulas de portugués para surdos no Centro de Linguas da UFAM
para os alunos, e com isso sera aplicado um segundo questionario investigativo para extrair relatos do
bolsista pedagdgico sobre o aprendizado dos alunos surdos referente ao material aplicado.

Os dados qualitativos serdo analisados com base na teoria da Analise de Conteudo proposta por Bardin
(2011), ¢;as seguintes etapas devem ser seguidas: a) organizacdo da analise; b) codificacdo; c)
categorizacdo; d) tratamento, inferéncia e interpretacdo dos resultados.

O processo de analise de dados se iniciara com um primeiro contato com os materiais didaticos ja existentes
no CEL para o ensino de portugués para surdos, e dos questionarios de perfil e investigativos que todos
bolsistas que ja atuaram ef/ou atuam responderam. A partir da leitura desses documentos, passa-se a
escolha de indices ou categorias, que surgirdo das questées norteadoras ou hipéteses da pesquisa.
A préxima etapa é a exploracdo do segundo questionario investigativo aplicado somente ao bolsista
pedagogico atuante referente ao novo material didatico que ele aplicou elaborado pela pesquisadora, com o
objetivo de construir unidades de analise a partir das categorias ja determinadas. Por fim, sera feita a
organizacdo das categorias em blocos para concluir se essas categorias se confirmam ou modificam as

presentes nas hipoteses. Publico Alvo: 3 bolsistas pedagdgicos
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Publico alvo: 3 pesssoas

CRITERIOS DE INCLUSAO

O critério de inclusdo definido para esta pesquisa é gerar dados a partir da experiéncia de pessoas que ja
atuaram efou atuam como bolsista pedagdgico no ensino de portugués para

surdos no Centro de Estudos de Linguas - CEL da Universidade Federal do Amazonas -

UFAM.

CRITERIOS DE EXCLUSAO

O critério de exclusdo definido para esta pesquisa é que ndo estdo aptos a participar pessoas que ja
atuaram como bolsistas pedagdgicos no ensino de portugués para surdos no Centro de Estudos de Linguas
- CEL da Universidade Federal do Amazonas - UFAM, mas que nao

elaboraram nenhum material didatico além do oferecido pelo CEL, ou se estiverem

impossibilitados por questées de salde e optarem por ndo participar da geragdo de dados

desta pesquisa.
Cronograma: coleta de dados entre 03/08/2025 e 03/09/2025

Orgamento: R$ 1.420,00

Objetivo da Pesquisa:

Segundo informagdes fornecidas pelo pesquisador nos arquivos Apresentado em PB_INFORMACOES
_BASICAS DO_PROJETO_ 2523568.pdf 26/06/2025 21:11:47; Projeto_de_pesquisa_modificado_ IIl.pdf
26/06/2025 21:09:29 e TCLE_MODIFICADO_Il.pdf 26/06/2025 21:08:31

Objetivo Primario:

Analisar como o material didatico utilizado nas aulas impacta o processo de ensino de portugués para
surdos no Centro de Estudos de Linguas - CEL da UFAM

Objetivo Secundario:

- Identificar quais materiais sao utilizados para o ensino de portugués para surdos no Centro de Estudo de
Linguas - CEL,;

Enderego: Rua Teresina, 4950
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Telefone: (92)3305-4000 E-mail: cep@ufam.edu.br
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- Perceber os principais desafios enfrentados pelos bolsistas pedagogicos que estdo relacionados aos
materiais didaticos de ensino de portugués para surdos no CEL;
- Avaliar os impactos de uma intervencado por meio de uma material didatico adaptado no processo de

ensino de portugués para surdos na perspectiva do bolsista pedagodgico;

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Segundo informagdes fornecidas pelo pesquisador nos arquivos Apresentado em PB_INFORMACOES
_BASICAS_DO_PROJETO_ 2523568.pdf 26/06/2025 21:11:47; Projeto_de_pesquisa_modificado_ IIl.pdf
26/06/2025 21:09:29 e TCLE_MODIFICADO_Il.pdf 26/06/2025 21:08:31

Riscos:

Nesta pesquisa os riscos podem se configurar em aborrecimento ou constrangimento ac preencher os
questionarios da pesquisa, para minimizar estes riscos garantimos que sr. (A) Tem o direito de pausar ou
interromper a qualquer momento a entrevista. Quanto aos riscos para o anonimato e sigilo garantimos a
manutenc¢do do sigilo e da privacidade de sua participacdo e de seus dados durante toda a pesquisa.

Beneficios:
Os beneficios sao que os bolsistas pedagoégicos possam aproveitar o questionario investigativo como um
instrumento de reflexdo critica de sua prépria pratica docente e que possa promover melhorias para o

ensino de portugués para surdos do Projeto CEL.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se da 4a versao do projeto de mestrado "IMPACTOS DO MATERIAL DIDATICO NO PROCESSO DE
ENSINO DE PORTUGUES PARA SURDOS NO CENTRO DE ESTUDOS DE LINGUAS DA UFAM",
vinculado ao Programa de Pos-Graduagdo em Letras. Este projeto foi submetido pela pesquisadora
responsavel VITORIA ZACARIAS BOCHOSCHI, orientanda da professor Wagner Barros Teixeira. Para sua
analise se esta levando em consideracdo a Res. 466/2012 e a Lei Geral de Protegdo de Dados (Redacgéo
dada pela Lei no 13.853, de 2019).

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
FOLHA DE ROSTO: ADEQUADA. Anexada em Folha_de_rosto.pdf 31/03/2025 15:59:01

Endereco: Rua Teresina, 4950
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Pagina 04 de 07



110

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
AMAZONAS - UFAM zﬁfoﬂ

Continuacdo do Parecer: 7.708.064
TERMOS DE ANUENCIA: ADEQUADO. Apresentado em Termo_de_anuencia__assinado.pdf

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS: ADEQUADOS. Apresentados em
Projeto_de_pesquisa_modificado _lIl.pdf 26/06/2025 21:09:29; Questionario_de_perfil.pdf 31/03/2025
15:57:05;

Questionario_investigativo_|l.pdf 31/03/2025 15:57:33; Questionario_investigativo_Il.pdf 31/03/2025 15:58:02

TCLE: ADEQUADO. As modificagbes do TCLE foram apresentadas pelo pesquisador em Projeto_de_
pesquisa_modificado_lll.pdf 26/06/2025 21:09:29 e TCLE_MODIFICADO_Il.pdf 26/06/2025 21:08:31

Critério de inclusdo e exclusdo: ADEQUADO. Vide PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_
2523568.pdf 26/06/2025 21:11:47 e Projeto_de_pesquisa_modificado_|ll.pdf 26/06/2025 21:09:29

CRONOGRAMA: ADEQUADO. Dentro do prazo. Apresentado em
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_ 2523568.pdf 26/06/2025 21:11:47.

ORCAMENTO: Adequado. Apresentado em PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_ 2523568.pdf
04/06/2025 10:55:09 e Projeto_de_pesquisa_modificado_|I.pdf 04/06/2025 10:47:39

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Apés a leitura dos arquivos enviados no dia 26 de junho de 2025, conclui-se que todos os requisitos éticos
foram atendidos.
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Consideragoes Finais a critério do CEP:
Este CEP analisa os aspectos éticos da pesquisa com base nas Resolucdes 466/2012-CNS, 510/2016-CNS
e outras complementares.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

111

gzt

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 26/06/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2523568.pdf 21:11:47
Outros CARTA_RESPOSTA_lll.pdf 26/06/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito

21:09:50 |BOCHOSCHI
Projeto Detalhado / |Projeto_de_pesquisa_modificado_lll.pdf | 26/06/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito
Brochura 21:09:29 |BOCHOSCHI
|Investigador
TCLE / Termos de |TCLE_MODIFICADO_|l.pdf 26/06/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito
Assentimento / 21:08:31 |BOCHOSCHI
Justificativa de
Auséncia
Outros CARTA_RESPOSTA_Il.pdf 04/06/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito
10:49:06 | BOCHOSCHI
Projeto Detalhado / |Projeto_de_pesquisa_modificado_|l.pdf | 04/06/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito
Brochura 10:47:39 |BOCHOSCHI
|Investigador
Outros CARTA_RESPOSTA pdf 20/05/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito
18:37:14 | BOCHOSCHI
Projeto Detalhado / |Projeto_de_pesquisa_modificado.pdf 20/05/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito
Brochura 18:31:31 |BOCHOSCHI
Investigador
TCLE / Termos de |TCLE_MODIFICADO pdf 20/05/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito
Assentimento / 18:30:58 |[BOCHOSCHI
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_de_pesquisa_detalhado.pdf 31/03/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito
Brochura 16:00:41 |[BOCHOSCHI
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 31/03/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito
15:59:01 | BOCHOSCHI
Outros Questionario_investigativo_Il.pdf 31/03/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito
15:58:02 |BOCHOSCHI
Outros Questionario_investigativo_l.pdf 31/03/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito
15:57:33 | BOCHOSCHI
Outros Questionario_de_perfil.pdf 31/03/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito
15:57:05 | BOCHOSCHI
Brochura Pesquisa |Projeto_de_pesquisa.pdf 31/03/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito

Enderego:
Bairro: Adriandpolis
UF: AM

Telefone: (92)3305-4000

Municipio:

Rua Teresina, 4950

CEP: 69.057-070
MAMAUS

E-mail:

cep@ufam.edu.br

Pagina 06 de 07



UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS - UFAM

Continuacdo do Parecer: 7.708.064

RBronl

112

mo

Brochura Pesquisa |Projeto_de_pesquisa.pdf 15:50:27 |BOCHOSCHI Aceito

Orgamento Orcamento_assinado.pdf 31/03/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito
15:49:26  |BOCHOSCHI

Cronograma Cronograma_assinado.pdf 31/03/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito
15:48:34 | BOCHOSCHI

Outros Termo_de_anuencia__assinado.pdf 24/03/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito
15:44:49 |BOCHOSCHI

TCLE / Termos de |TCLE pdf 24/03/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito

Assentimento / 15:.44.26 |BOCHOSCHI

Justificativa de

Auséncia

Declaragio de Declaracao_de_Concordancia__assinad| 24/03/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito

concordancia o.pdf 15:43:17 |BOCHOSCHI

Declaragdo de Declaracao_do_Pesquisador_assinado. | 24/03/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito

Pesquisadores pdf 15:43:.04 |BOCHOSCHI

Declaragio de Declaracao.pdf 24/03/2025 |VITORIA ZACARIAS | Aceito

Instituicéo e 15:42:33 |BOCHOSCHI

Infraestrutura

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro: Adriandpolis
UF: AM

Telefone:

Municipio:
(92)3305-4000

MANAUS, 15 de Julho de 2025

Assinado por:

Eliana Maria Pereira da Fonseca

Rua Teresina, 4950

MANAUS

(Coordenador(a))

CEP: £9.057-070

E-mail:

cep@ufam.edu.br
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