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DEDICATORIA
Dedico esta obra e os versos que se seguem ao meu amado pai, Jodo Batista de Souza
(Chibezao), o guardido eterno dos meus caminhos e da Ilha de Vera Cruz (Maués- Am).
A vocé, que nos campos da vida jogou sempre com o coragdo limpo e a alma amigavel,
deixando-nos o maior de todos os legados: a honestidade inabaldvel. Suas maos abengoadas e
suas palavras sabias permanecem vivas em tudo o que sou e construo. Com eterno amor,
respeito e imensa saudade, esta ¢ a tua historia contada.
A Lenda do Guardiiio das Aguas e dos Gramados: O Legado de Chibé
Dizem os antigos que as aguas do rio e os campos de terra batida guardam o mesmo segredo:
o ritmo de um homem que nasceu para ser mestre. Ali, entre a mata e o gol, vivia a figura de
Seu Chibé, o grande contador de historias da I[lTha de Vera Cruz.
Chibé era um homem de folego incansavel. Ao lado de sua fiel companheira, Dona Ivaneide,
ele criou seus 11 filhos. Com a for¢a de quem ndo teme o trabalho. Para sustentar essa
numerosa prole, ele entrava na mata como quem entra em casa, colhendo o que a terra dava de
melhor. Todo sabado, o ritual era sagrado: As Shs da manha quando mundo ainda dormia,
Chibé ja estava no meio do rio, no braco e na coragem, ele atravessava a remada para levar as
frutas da ilha até a feira. Seu ritual era cumprido a risca, atravessando o rio a remada para
vender as frutas . E se engana quem pensa que o esfor¢co parava ali. Muitas vezes, 0 mesmo
brago que remava para sustentar a familia era o que dava impulso para cruzar as aguas com
um objetivo diferente: honrar a camisa do Unido Esporte Clube de Maués.
Nos campos de futebol, Chibé transformava-se em lenda. Por muitos anos, defendeu as cores
do Unido com uma garra que poucos viram. Ele era o matador das areas, o terror dos goleiros.
Ficou imortalizado pelo apelido de Cabeca Santa, pois diziam que suas cabecadas eram
certeiras e milagrosas; onde ele mirava, a bola encontrava o caminho do gol, como se fosse
guiada por uma forca superior.
Atravessar o rio a remada para jogar futebol mostrava a sua paixao: Chibé ndo jogava apenas
por lazer, ele jogava por honra, levando o nome de seu time ao topo do esporte local. O
lendario chibé possuia maos abengoadas para tudo. Quem estivesse com o corpo fechado ou a
alma aflita buscava o seu benzimento. Mas o seu dominio ndo parava na terra; ele era o
mestre das aguas. Fosse no golpe certeiro do arpdo, na danga da tarrafa no ar, ou na paciéncia
do cani¢o, ele nunca voltava de maos vazias. O rio o respeitava porque ele sabia pedir licenga
antes de pescar e a comunidade o admirava porque ele nunca negava ajuda.
Era um homem de gostos simples, que ndo dispensava sua 51 para relaxar apds a labuta ou

apos um grande jogo. Apesar da simplicidade, sua moral era inabalavel. Chibé era a voz da



razdo. Sua honestidade e seu jeito amigavel faziam dele um homem amado por todos, desde
os companheiros de time até os mais velhos da ilha.

Hoje, quando o vento sopra mais forte sobre o campo do Unido ou as dguas do rio encrespam,
o povo de Vera Cruz sabe que ¢ o espirito de Chibé vigiando. Ele deixou uma licdo que
permanece viva nos coragdes: "Sejam honestos, sejam amigaveis e joguem a vida com o
coragdo. Nunca deixem que a inveja atrapalhe o cotidiano da nossa gente".

Seu Chibé partiu, mas deixou para tras o exemplo do pai amoroso, do esposo dedicado, do
pescador mestre e do craque de Cabega Santa. Ele ndo foi apenas um homem; foi o maior
capitdo que a Ilha de Vera Cruz e o Unido Esporte Clube j4 tiveram.

Que a historia do eterno chibezao continue a inspirar as futuras geragdes de Maués!

Romana Lopes
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"Aconselhar ¢ menos responder a uma pergunta do que
fazer uma sugestdo sobre a continuacdo de uma historia
que estd sendo narrada. Para receber esse conselho, ¢

preciso antes de tudo saber narré-la."

— Walter Benjamin, O Narrador.



RESUMO

Esta dissertagdo investiga a problematica da leitura e o papel da linguagem no ensino
de Filosofia, propondo as praticas de storytelling (contagdo de historias) como laboratorios de
experimentacao e vivéncia filoséfica no Ensino Médio.

No Capitulo 1, analisa-se o ambiente da sala de aula a partir da perspectiva de Silvio
Gallo, articulando o ensino da Filosofia entre a criagdo de conceitos ¢ a transversalidade.
Investiga-se a circulacdo de textos e sentidos a partir de Branddo, Micheletti, defendendo a
escola como espago de pesquisa ¢ a filosofia como eixos de formac¢ao humana contra o
utilitarismo escolar. Sob a otica de Benedito Nunes, discute-se a relagdo entre a oralidade ¢ a
escrita, servindo de transicdo para a analise de Walter Benjamin sobre o declinio da
experiéncia (Erfahrung) e a crise da narrativa frente a era da informacdo. Diante desse
diagnostico, propdem-se as oficinas de storytelling como mediacao pedagdgica e "escada da
experiéncia" para a ascensdo do saber filosofico e superagdo dos obstaculos a leitura
formativa.

No Capitulo 2, aborda-se a relevancia do ato de ler fundamentado em Paulo Freire,
promovendo uma convergéncia com Gallo ao situar o filosofar e o didlogo como atos de
resisténcia, criagdo estética e ruptura com a doxa. Apresenta-se o conceito, a etimologia e a
mediagdo do storytelling na educacdo com base em autores atuais, detalhando a dinamica
docente nas oficinas, do movimento dialégico da sensibilizagdo a conceituagdo, apontando
suas implicacdes ético-politicas na constituicao do sujeito.

No Capitulo 3, detalha-se o percurso metodolégico e a natureza da pesquisa,
justificando seus fundamentos normativos perante a Lei n® 14.945/2024 e as competéncias da
BNCC (protagonismo e frui¢do). Descreve-se o universo da pesquisa em uma escola
caracterizada como territério de tensdes, onde foram aplicadas as oficinas de experimentagao
filosofica. Por fim, por meio de um relato de experiéncia, sdo expostos os momentos do
diagnéstico ao acontecimento pedagdgico, evidenciando a produgdo de sentido do
protagonismo narrativo a consolidacdo do logos, bem como as tensdes, os ajustes praticos, a
mediacdo docente facilitadora e as mudangas de atitude que consolidaram a sintese dessa

experimentacao filosofica.

Palavras-chave: Storytelling. Experiéncia Filosofica. Formagao Critica. Ensino de Filosofia.

Oficina de Conceitos.
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INTRODUCAO
As pulsacgoes vivas da sala de aula

A presente investigacdo ndo se limita a andlise tedrica, mas se nutre das pulsagdes
vivas da sala de aula, onde o conceito filosofico deixa de ser um objeto de museu para se
tornar ferramenta de sobrevivéncia. Situagdes concretas marcaram esta caminhada e

validaram a aposta na narrativa como dispositivo de existéncia.

Um exemplo emblematico ocorreu durante o estudo da "Alegoria da Caverna" de
Platdo. Ao discutirmos a transi¢do da opinido (doxa) para o conhecimento (episteme), uma
estudante compartilhou, sob visivel emogao, a ruptura de sua propria identidade familiar. Por
dezesseis anos, ela viveu em uma "caverna" construida por relatos idealizados e fotografias
editadas, acreditando que seu pai bioldgico era um heroi falecido, quando a realidade, dolorosa
e oculta por sua familia para "protegé-la", era outra. Este relato disparou um intenso debate
dialético entre os pares: de um lado, a defesa da ignorancia como reduto de protecao

emocional, de outro, o argumento ético de que a liberdade s6 ¢é plena na verdade.

Da mesma forma, a densidade tedrica de Jean-Paul Sartre encontrou eco na realidade
socioecondmica de nossos jovens. Ao abordarmos a "angustia" e a "ma-fé¢" em O
Existencialismo ¢ um Humanismo, um estudante narrou o dilema de ser compelido a escolher
um curso técnico por pressao financeira familiar em detrimento de sua vocacao artistica. Sua
fala ilustrou perfeitamente a tese sartriana de que "o homem estd condenado a ser livre",
evidenciando que temas como trabalho, politica, sexualidade e criminalidade sdo os eixos que

realmente mobilizam a juventude.

Essas vivéncias demonstram que, quando a Filosofia toca a vida concreta através da
oralidade, o estudante ganha fluéncia e confianca. O papel do professor-pesquisador, portanto,
¢ o de um mediador que articula esses interesses vitais aos conceitos rigorosos, provando que

narrar €, em ultima instancia, o gesto primordial de existir criticamente.

Nesse sentido, a presente dissertacdo nasceu da intersec¢ao entre a pratica docente na
rede publica do Amazonas e a necessidade de ressignificar o ensino de Filosofia na Educacao
Basica. O titulo reflete a aposta na técnica do storytelling (contagdo de histérias) ndo apenas
como recurso ludico, mas como ferramenta filosofica capaz de mediar o encontro entre o
conceito abstrato e a vivéncia do aluno, fundamentada na ideia de "experiéncia" em Walter

Benjamin e na "transversalidade" de Silvio Gallo.
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A investigacdo ¢ guiada pela seguinte questdo central: De que maneira o uso
estruturado do storytelling pode promover uma formacao ética, critica e estética, superando a

crise da leitura e da transmissdo de saberes no cotidiano escolar?

Para responder a esse problema, estabeleceu-se como objetivo geral compreender

como o uso consciente de narrativas favorece a constitui¢ao de sujeitos autobnomos.
Os objetivos especificos incluem:
Analisar a relagdo entre narrativa e experiéncia no campo do ensino de filosofia;

Investigar os niveis de leitura (informativa, interpretativa e critica) propostos por

Severino;

Propor um Produto Educacional que oriente professores na aplicacdo pratica do

storytelling.

A justificativa académica e cientifica reside na urgéncia de atualizar o debate sobre a
"crise da experiéncia" diagnosticada por Walter Benjamin (1987). Em um mundo fragmentado
pela informagdo rapida, a recuperac¢ao da narrativa como elo entre passado e presente ¢ uma

necessidade epistemologica.

Do ponto de vista pedagogico e social, a pesquisa justifica-se pela observagao direta
no ensino médio da rede estadual (SEDUC-AM), onde se nota um distanciamento entre o
texto filosofico e a realidade do estudante. O storytelling surge, portanto, como uma via de
inclusdo e democratizagdo do saber, tornando a filosofia acessivel sem perder sua

profundidade.

Do ponto de vista Legal, a proposta aqui apresentada alinha-se as recentes
transformagdes normativas da educacdo brasileira. A fundamentacdo pedagdgica dialoga
estritamente com as competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
especialmente no que tange ao pensamento critico € ao repertorio cultural. Ademais, esta

pesquisa incorpora as diretrizes das Leis n° 14.945/2024! e n°® 14.986/20242, que reestruturam

! A Lei n° 14.945/2024, sancionada recentemente, introduz alteragdes significativas na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB), focando especialmente na reforma do Novo Ensino Médio.

2 A Lei n°® 14.986/2024, institui o Pacto Nacional pela Retomada de Obras e Servigos de Engenharia Destinados
a Educacdo Basica e Profissional e a Saude.
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o Ensino Médio, validando a importancia de metodologias que integrem os projetos de vida

dos estudantes e a formag¢ao humanistica como eixos centrais da carga horaria escolar.

A base tedrica ancora-se na triade: Silvio Gallo (2006), com a problematizagdo e a
abertura ao pensamento criativo; Benedito Nunes (2000), no entrelagamento entre oralidade e
escrita; ¢ Helena Brandao & Micheletti (1997), na dimensao discursiva da leitura. Somam-se
a eles Paulo Freire, para quem a leitura do mundo precede a da palavra, e Antonio Joaquim

Severino, na organizacao metodologica do ato de ler.

A metodologia de investigagdo ¢ de natureza qualitativa e bibliografica, de cunho
exploratorio e aplicado. J& a metodologia de exposi¢do organiza-se de forma dialética,
partindo do problema da leitura (campo empirico) para a construgao tedrica e, finalmente, para

a proposicao pratica (o Produto).
O trabalho esta organizado em trés capitulos:

Capitulo 1: Diagnostica a problematica da leitura no contexto escolar, utilizando a
vivéncia docente como ponto de partida e estabelecendo o didlogo com Gallo, Nunes e

Brandao sobre a experiéncia do ler.

Capitulo 2: Discute a leitura como construcdo de identidade e autonomia. Apresenta
os niveis de leitura de Severino e a técnica do storytelling como catalisadora do engajamento

estudantil.

Capitulo 3: Detalha o percurso metodologico e o desenvolvimento do Produto
Educacional, fundamentado nas diretrizes da BNCC que colocam o estudante como

protagonista do aprendizado.

Os resultados parciais indicam que o storytelling reduz a resisténcia dos alunos aos
textos classicos, pois a narrativa humaniza o filésofo e aproxima o conceito da histéria de vida
do discente. O Produto Educacional resultante desta pesquisa apresenta-se como um guia

metodoldgico replicavel para outros docentes da drea de Humanas.

Este trabalho contou com o apoio imprescindivel da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), através do Programa de Pds-Graduacao em Filosofia, que proporcionou
o suporte institucional e académico necessario. De forma especial, registro o agradecimento a
Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), pela concessao da bolsa
de mestrado, fomento que permitiu a dedicacdo exclusiva a investigacdo e contribuiu

diretamente para o avango qualitativo desta pesquisa no contexto amazonico.
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CAPITULO 01

PROBLEMATICA DA LEITURA NA ESCOLA E EM SALA DE AULA

A leitura e o ensino de filosofia na educagdo basica enfrentam, contemporaneamente,
o desafio de romper com a mera reproducao técnica e a loégica utilitarista que frequentemente
reduzem a sala de aula a um espago de passividade. Diante desse cenario, este trabalho propoe
uma reflexdo profunda sobre a problematica da leitura na escola, investigando caminhos que

devolvam ao ambiente escolar a sua poténcia criadora, humanizadora e emancipatoria.

Para compreender a complexidade desse ecossistema, a pesquisa se debruga,
inicialmente, sobre o espago da sala de aula sob a otica de Silvio Gallo, articulando os
conceitos de criagdo conceitual e transversalidade como eixos norteadores para um ensino de
filosofia que dialogue diretamente com a realidade dos estudantes. Essa perspectiva ¢
ampliada pelas contribui¢cdes de Brandao, Micheletti e Chiappini, que nos convidam a pensar
a linguagem como uma préatica de liberdade. A partir do didlogo estético entre autor, texto e
leitor, questiona-se o utilitarismo escolar, defendendo a literatura e a filosofia como pilares

fundamentais da formagao humana e do engajamento politico por meio da leitura.

Ademais, a dimensdo sensivel da palavra ganha relevo com a investigagdo sobre a
oralidade e a escrita. Através do pensamento de Benedito Nunes, resgata-se a importancia da
narrativa entre a voz e a letra no fazer filosofico. Essa discussdo se aprofunda no diagnodstico
de Walter Benjamin sobre o "declinio da experiéncia" na modernidade, onde o excesso de
informacao sufoca a capacidade de narrar e compartilhar saberes. A crise da experiéncia surge,

portanto, como um dos principais obstaculos a leitura formativa.

Como resposta pedagogica a esse diagndstico, este estudo propde as oficinas de
storytelling. Longe de serem apenas ferramentas metodologicas atrativas, as oficinas sao
propostas aqui como verdadeiros laboratorios de experimentacgao filosofica. Nelas, a oralidade
atua como mediagdo para a aprendizagem, permitindo que a "escada da experiéncia"
benjaminiana sirva de metafora e caminho para a ascensdao do saber e a emancipacdao dos

sujeitos.
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Ao final deste percurso, busca-se delinear praticas docentes que reconectem a teoria
filosofica a vida pratica, transformando a sala de aula em um espaco de resisténcia e de partilha

de experiéncias significativas.

1 A sala de aula

A sala de aula ¢ um espaco vivo, um territério de encontros, afetos e aprendizagens.
Minha experiéncia como professor tem revelado que, mais do que um local de transmissao de
conteudos, ¢ um ambiente de escuta, mediacao de conflitos e formag¢ao humana. Na educacao
basica, enfrento desafios cotidianos na leitura e escrita em Filosofia. Muitos estudantes
chegam ao Ensino Médio com dificuldades na interpretagdo de textos e expressao escrita. Isso
se deve a falta de sentido atribuido a leitura, muitas vezes vista como obrigacao desprovida

de vinculos com a subjetividade do aluno.

Essa inquietacdo exigiu criatividade, me levando a buscar metodologias alternativas
capazes de reconectar os alunos ao ato de ler. A introducdo do storytelling buscou transformar
a sala em um lugar de partilha de historias e construcdo de sentido. Essa abordagem possibilita
discussoes filosoficas profundas, pois ao narrar e ouvir historias, os alunos se reconhecem nas
situacdes, facilitando o contato com conceitos abstratos e favorecendo reflexdes mais
auténticas. O processo educativo se fortalece ao acolher a singularidade e romper com a
rigidez didatica. A Filosofia surge como linguagem de escuta e didlogo e, a sala de aula, como
espaco ético-estético de formagao. O desafio € valorizar a leitura como experiéncia viva de

pensamento e transformagao.

Trabalhar a leitura em sala de aula, de forma qualitativa, ¢ fundamental para a
aprendizagem e o acesso a um vasto mundo de comunicacdes e ideias: Smole & Diniz (2001,
p. 3): "Observa-se que, através do ato de ler, o aluno interage com o mundo a sua volta, e que
por meio da escrita, o autor emite uma ideia... o aprendizado da leitura ¢ um processo de

compreensdo de mundo que envolve caracteristicas singulares do escritor...".

Leitura € um processo abrangente e complexo; € um processo de compreensio, de
intelec¢do de mundo que envolve uma caracteristica essencial e singular ao homem:
a sua capacidade simbodlica e de interagdo com o outro pela mediagdo de palavras. O
ato de ler ndo pode se caracterizar como uma atividade passiva (Brandao e Micheletti,

2002, p. 9).
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A leitura € um processo ativo que requer esforco e dedicacdo. A BNCC (Brasil, 2018,
p. 71) a define como pratica de linguagem que decorre da interacdo ativa do leitor com textos
escritos, orais e multissemioticos, sendo fundamental para a fruigao estética, pesquisa e debate

sobre temas sociais relevantes.

A BNCC (2018) enfatiza a necessidade de o professor apresentar uma proposta
pedagogica clara e estruturada, definindo conteudos, habilidades e competéncias, e
estabelecendo uma sequéncia logica para as atividades. O professor deve escolher métodos e
estratégias adequadas ao perfil dos alunos e desenvolver uma avaliagdo coerente com o0s

objetivos, formando a base de um planejamento pedagdgico sdlido.

Os PCNs (BRASIL MEC/SEF, 1997, p. 39) preconizam que o professor "deve ter
propostas claras sobre o que, quando e como ensinar ¢ avaliar...". No entanto, a teoria nem
sempre se harmoniza com a pratica. A melhor maneira de ensinar Filosofia seria pelo didlogo,
expressdo de ideias e vivéncia com culturas diferentes, organizando a abordagem para

conceituar, tematizar e problematizar.

Freire (1996, p. 13) exige que o educador democratico reforce a capacidade critica do
educando, trabalhando a "rigorosidade metodica... que ndo tem nada que ver com o discurso

'bancario'...".

A BNCC (BRASIL, 2018, p. 472), no Ensino Médio, com Filosofia e Sociologia,
propde o aprofundamento e ampliacdo da base conceitual e dos modos de construgdo da
argumentacao e sistematizagdo do raciocinio, por meio de procedimentos analiticos e
interpretativos. O foco nas experiéncias dos estudantes deve estimular uma leitura de mundo
critica e contextualizada, promovendo o dominio conceitual e a elaboragdo de interpretacdes
sobre a existéncia humana. A sala de aula torna-se, assim, um espago de formacgao cidada onde
o dialogo ¢ fundamental, contribuindo para que os alunos desenvolvam uma visdo critica,

contextualizada e ativa.

1.1. Silvio Gallo e a Transversalidade

Silvio Gallo® propde a sala de aula como espago de experiéncia, criagdo e resisténcia,

ligada a singularidade, liberdade e acontecimento. Gallo (2006) defende a aprendizagem de

3 Silvio Gallo é um dos principais filésofos da educagdo no Brasil contemporineo, amplamente reconhecido por
suas pesquisas sobre o ensino de Filosofia e por articular o pensamento filos6fico com a pedagogia libertaria. :
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filosofia pela Transversalidade®, construindo conceitos a partir de quatro passos didaticos:
sensibilizacdo, problematizagdo, investigacao e conceituagao.
A transversalidade ¢ um principio que rompe com a linearidade do conhecimento

disciplinar, propondo a interse¢do de saberes e a articulagdo de conceitos que

circulam por diferentes campos... (Gallo, 2002, p. 49).

Para esse autor, o processo educativo ¢ uma abertura ao novo e a inven¢do de si,
exigindo uma postura ético-politica e escuta ativa. Gallo (2006, p. 20) critica a justificativa
banalizada do ensino de Filosofia, argumentando que a criticidade e o didlogo interdisciplinar
devem estar presentes em todas as disciplinas. A transversalidade dialoga com o storytelling,
pois a narrativa convida os estudantes a atravessar multiplas linguagens e vivéncias, tornando-
se um modo transversal de ensinar e aprender, que permite a produgdo de saber, critica e

dialogo.

Para Silvio Gallo, a especificidade da filosofia ndo reside na posse de um objeto de
estudo exclusivo ou de um conjunto de verdades definitivas, mas sim na sua natureza de
atividade criadora. Inspirando-se profundamente na perspectiva de Deleuze e Guattari, Gallo
argumenta que, enquanto a ciéncia busca funcgdes para explicar o real e a arte busca afetos

para expressa-lo, a filosofia se define especificamente pela produ¢do de conceitos.

Nesse sentido, a filosofia ndo deve ser entendida como uma disciplina puramente
histérica ou contemplativa. Para Gallo, ela afirma sua identidade no proprio ato de pensar o
"acontecimento". A especificidade filosofica manifesta-se no movimento de problematizagao:
a capacidade de suspender as certezas do senso comum e as opinides prontas (doxa) para

transformar a realidade em questao.

Suas contribui¢des principais sdo: Ensino como Cria¢do: Defende que a aula de filosofia deve ser uma "oficina",
onde o foco ndo ¢ decorar a historia dos filosofos, mas aprender a criar conceitos e problematizar a realidade;
Metodologia em Etapas: Propde um caminho didatico baseado em quatro passos: sensibilizagdo,
problematizagdo, investigacdo e conceituacdo; Educagdo Libertaria: Suas pesquisas exploram a autonomia e a
liberdade, buscando transformar a sala de aula em um espaco de resisténcia e pensamento critico (a "educacao
menor"); Referéncia no Ensino Médio: E autor de livros didaticos e tedricos que fundamentam como a filosofia
¢ ensinada hoje nas escolas brasileiras, sempre defendendo a filosofia como uma experiéncia de pensamento.

4 Transversalidade significa a caracteristica de algo que atravessa, que conecta diferentes areas ou disciplinas,
indo além das fronteiras tradicionais para abordar temas complexos de forma integrada, como ética,
sustentabilidade e cidadania, tanto na educagdo quanto em politicas publicas, visando uma visdo mais completa
e conectada com a realidade
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Dessa forma, a filosofia busca sua especificidade por meio de trés pilares

fundamentais:

A Autonomia do Pensamento: Ela ndo aceita conceitos prontos; ela os fabrica para

responder aos problemas de seu tempo.

O Rigor Metodolégico da Oficina: A sala de aula de filosofia torna-se o lugar onde
se "aprende a filosofar" (o exercicio) em vez de apenas "aprender filosofia" (o contetido). A

especificidade esta no fazer, na postura critica diante do mundo.

A Imanéncia com a Vida: A filosofia se especifica ao recusar a abstracao vazia. Para
Gallo, ela so6 faz sentido quando atravessa a existéncia e se torna uma "experiéncia de

pensamento”, algo que transforma o sujeito que pensa.

Em suma, para o autor, a filosofia ndo ¢ um saber encerrado em si, mas uma ferramenta
transversal. Sua especificidade ¢, paradoxalmente, a sua capacidade de transitar entre outros
saberes para lhes conferir sentido critico e criar novas possibilidades de existéncia. Ela ¢ a
disciplina que ndo apenas explica o mundo, mas que produz as ferramentas conceituais

necessarias para que o sujeito se constitua de forma autonoma.

A Filosofia, para Gallo, deve ser um instrumento voltado para um “tema transversal”.
Ele critica a noc¢ao de transversalidade dos PCNs (1997) como mero efeito pedagdgico, sem
a dimensao da “ecologia de conceito” de Deleuze e Guattari (1992), para quem "O conceito
nao se confunde com as palavras que o enunciam. [...] O conceito fala o evento, ndo a esséncia

ou a coisa" (p. 22). A Filosofia ¢ a “atividade de criacao de conceitos”.

Para aprofundar essa pesquisa, ¢ necessario compreender que, para Silvio Gallo, a
especificidade do ensino de filosofia reside na transposi¢do da definicdo deleuziana de
filosofia para o chdo da escola: a filosofia ndo ¢ contemplagao, reflexdo ou comunicagdo, mas

a arte de formar, de inventar e de fabricar conceitos.

A Criacao de Conceitos e a Problematizacio

Segundo a interpretacdo de Gallo sobre Deleuze e Guattari, o aprendizado da filosofia
ocorre quando o estudante deixa de ser um espectador de ideias alheias para se tornar um
" . o o, e g .

artesdo de conceitos". O conceito ndo ¢ uma definicdo dicionarizada, mas uma resposta a

uma problematizacdo. Favorecer o aprendizado significa, portanto, instaurar um problema que
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force o pensamento a sair de sua inércia. Sem o "choque" de um problema que nos
desacomoda, o pensamento apenas repete o que ja sabe (doxa). Quando o aluno ¢ provocado
a criar uma resposta singular para um problema real, ele ndo esta apenas estudando filosofia;

ele esta filosofando.

O Acontecimento: O Surgimento do Novo

Na perspectiva deleuziana, o acontecimento nao ¢ um fato historico linear como "a
Revolugdo Francesa que ocorreu em 1789", mas a ruptura, o que emerge do encontro € que
transforma o sentido das coisas. No ensino, o acontecimento € o instante em que a aula "clica",
em que uma nova compreensdo irrompe e o estudante ja nio é mais o mesmo. E algo que se
produz no presente, mas que langa linhas de sentido para o futuro. Ensinar filosofia &,

essencialmente, criar condigdes para que o acontecimento do pensamento se produza.

O Dispositivo como produtor de Acontecimentos

No contexto desta pesquisa, a sala de aula e, especificamente, a técnica do storytelling,
funcionam como um dispositivo pedagdgico. O dispositivo tem tudo a ver com o ensino e a
aprendizagem porque ele ndo € um recipiente passivo, mas uma maquina de fazer ver e fazer

falar. Como ele faz pensar?

Pela Captura e Provocaciao: O dispositivo de ensino (a narrativa, o texto, a pergunta)

captura a atencao do aluno e desestabiliza suas certezas.

Pela Producao de Subjetividades: Ele ndo apenas transmite um conteudo, mas molda

uma forma de o aluno se relacionar consigo mesmo e com o mundo.

Como Gerador de Acontecimentos: Dizer que o dispositivo ¢ um "produtor de
acontecimentos" significa que ele ¢ montado propositalmente para que o pensamento escape
da rotina burocratica da escola. O storytelling, enquanto dispositivo, organiza os elementos
(historia, personagem, conflito) para que, em algum momento, ocorra o "encontro" filosofico,

aquele estalo onde o conceito ganha corpo e vida.
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A Dinamica do Pensar

Em suma, o aprendizado de filosofia favorecido por essa dindmica ¢ um processo de
desterritorializagdo: o aluno sai do territério seguro do senso comum e se aventura no mar
aberto da criagdo conceitual. O professor ndo entrega o conceito pronto (o "objeto"); ele
oferece o dispositivo (a "oficina") para que o aluno experimente a poténcia de pensar o
acontecimento. E nesta singularidade da criagdo que a filosofia cumpre sua fungio ética e

estética de transformar a vida em uma obra de arte do pensamento.

Essa perspectiva incentiva os estudantes a se engajarem ativamente na criagdo de seus
proprios conceitos. Gallo (2006, p. 25) apresenta modelos de aulas (dialdgico, “arena de

opinides”, etc.) que o storytelling pode qualificar como prética transversal.

1.1.2- O Ensino de Filosofia entre a Criacdo e a Transversalidade: A Perspectiva de Silvio

Gallo

A problematizacao do ensino de filosofia na contemporaneidade exige, inicialmente, a
superagao do modelo de transmissao linear. Para Silvio Gallo, o pressuposto fundamental ¢
que a educacao tradicional se fixou na recepcao passiva de informacgdes, consolidando o que
ele denomina "educacdo maior" ou dogmatica. Em um cenério onde a informagdo esta
onipresente e democratizada tecnologicamente, o desafio desloca-se da posse do dado para a
capacidade de pensar. Gallo argumenta que o ensino de filosofia deve deixar de ser uma mera
"histéria das ideias" para se constituir como uma experiéncia do pensamento, focada no
"acontecimento" e na produ¢do de sentido, sob o risco de tornar-se um saber arquivado e sem

vida.

Nesse contexto, o filosofar ¢ compreendido ndo como contemplagdo ou erudi¢cao, mas
como criacdo. Inspirado na filosofia da diferenca de Gilles Deleuze e Félix Guattari, Gallo

define a filosofia como a arte de formar, inventar e fabricar conceitos. Segundo o autor:

A filosofia ¢ a disciplina que consiste em criar conceitos. [...] Criar conceitos €
sempre dar uma resposta a um problema que se apresenta, que se coloca; € intervir

na realidade, produzindo o novo. (Gallo, 2012, p. 28).

Essa definicdo constitui o cerne da "Oficina de Conceitos", uma proposta

metodoldgica que organiza o aprendizado em quatro etapas dindmicas. A primeira, a
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Sensibilizagao, visa afetar o aluno, retirando-o da inércia cotidiana, etapa em que o storytelling
atua como o dispositivo de ativacdo. Segue-se a Problematiza¢do, onde o afeto torna-se
questdo; a Investigagdo, que convoca o rigor da tradicdo para fundamentar o percurso; e, por
fim, a Conceituagdo, o momento da criacao singular em que o estudante opera o pensamento

para produzir um sentido proprio.

O papel do professor, portanto, € equilibrar o rigor historico com a liberdade criativa.
A histéria da filosofia ndo deve ser o destino final, mas um "reservatorio de ferramentas". O
desafio docente reside em evitar os dois extremos: o "conteudismo", que reduz a aula a uma
exposicao morta de autores, ¢ o "achismo", que ¢ a criatividade destituida de fundamento. O
aprendizado ocorre justamente quando a histéria da filosofia ¢ mobilizada para que o aluno

crie algo novo diante de um problema presente.

Como professor pesquisador, adotei a concepcao de filosofia como experiéncia e
mediagdo narrativa. Ao utilizar o storytelling, entendo a filosofia como um exercicio de escuta
e tradugdo do vivido. Minha préatica reconhece que a especificidade filoséfica se encontra no
entrelagamento ético e estético entre o texto classico e a realidade cultural do estudante

amazonida, transformando o conceito em algo que ressoe em sua identidade.

Essa abordagem exige uma nova compreensao de Transversalidade. Para Gallo, ela
nao se confunde com "temas transversais" burocraticos; €, antes, um modo de circulagao do

desejo e do saber que rompe com a fragmentacao das disciplinas. Conforme o autor esclarece:

A transversalidade ¢ o que permite a comunicagdo entre as diferentes partes de um
sistema, sem que uma se sobreponha a outra, garantindo a multiplicidade e a

producdo de novos fluxos de pensamento. (Gallo, 2006, p. 45).

Contudo, Gallo faz um alerta crucial: a filosofia ndo deve ser apenas "transversalizada"
nos curriculos da educagdo bésica como um tema diluido. Se a filosofia se tornar apenas um
"jeito de conversar" dentro de outras matérias, perde-se sua metodologia e o rigor da criagao
conceitual. Ela necessita de um lugar disciplinar garantido para que, a partir dele, possa atuar
transversalmente. Sem esse espago proprio, corre-se o risco de vé-la desaparecer, tornando-se

apenas um "comentario ético" superficial sobre as outras ciéncias.

Finalmente, ao analisarmos a BNCC (2024), percebe-se uma tendéncia de agrupar a

filosofia na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, focando no desenvolvimento de
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competéncias e no protagonismo juvenil. Todavia, a manuten¢do da especificidade do ensino
de filosofia justifica-se porque ela fornece o fundamento l6gico e epistemologico ausente nas
demais ciéncias sociais. Sem a filosofia, a analise critica preconizada pela BNCC corre o risco
de tornar-se tecnicista. E a filosofia que garante a reflexdo profunda sobre os pressupostos
éticos e politicos das proprias "competéncias", assegurando que o estudante ndo seja apenas
um sujeito "produtivo", mas um cidaddo autdbnomo e sensivel as narrativas que compdem o

mundo.

1.2. A Circulacdo dos Textos e a Linguagem como Praitica de Liberdade: Brandio,

Micheletti e Chiappini

A fundamentacao teodrica desta dissertagdo consolida-se na compreensao de que o
ensino de filosofia ¢, intrinsecamente, um fendmeno de linguagem e comunicagdo. A adocao
das perspectivas de Helena Branddo, Micheletti e a interlocu¢do com o projeto de Ligia
Chiappini justifica-se pelo entendimento de que a leitura na escola ndo ¢ uma atividade
instrumental de decodificagdo, mas um processo de interagdo intersubjetiva e circulacio de

sentidos.

Ao investigar a "circulacdo dos textos na escola", Brandao (1997) nos alerta para a
necessidade de analisar como a "voz da academia" e o discurso pedagdgico se manifestam no
espaco/tempo da aula. Esta pesquisa adota tal premissa ao selecionar textos filoséficos para
as oficinas de storytelling, compreendendo que a escolha do género e do suporte ¢
determinante para que a leitura deixe de ser um ato burocratico e passe a ser uma experiéncia
auténtica. Nesse sentido, a pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa-formagao: o registro
em caderno de campo e a memoria reflexiva do docente-pesquisador ndo servem apenas para
coletar dados, mas para promover o amadurecimento profissional e a transformagdo da pratica

pedagogica em didlogo polifonico com os estudantes.

A justificativa para este aporte teorico reside na afinidade com as concepgdes de
Bakhtin e Vigotski, que compreendem a linguagem como constitutiva do sujeito. Ao trabalhar
com o storytelling em escolas publicas (sejam elas regulares, noturnas ou EJA) que, muitas
vezes, enfrentam precariedade material e desafios como a evasdo e o atraso escolar, a pesquisa
busca romper com a visdo meramente instrucional da linguagem. Brandao e Chiappini

oferecem o suporte para uma concep¢do democratica de educagdo, onde a relacdo entre
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educador e educando ¢ horizontalizada pelo ato de narrar, transformando a sala de aula em um

espaco de resisténcia contra a censura do pensamento ¢ a apatia leitora.

O foco das oficinas, portanto, nao reside apenas no resultado final, a redacao de um
texto ou a reproducdo de um conceito, mas no processo de amadurecimento e na aquisi¢do de
valores éticos e estéticos. Ao privilegiar a narrativa, a pesquisa foca na capacidade de o
estudante ressignificar sua realidade. Como bem preconiza o grupo de Chiappini e Brandao,
a escola deve favorecer a produgdo de textos auténticos; em nossa pesquisa, 1sso se traduz na
capacidade de o aluno de Filosofia "escrever-se" na historia, articulando sua autonomia

individual ao trabalho coletivo da turma.

Em suma, a integrag¢do dessas autoras permite que esta investigacdo auxilie na reflexao
sobre a formagao de professores de filosofia, propondo um trabalho pedagogico que enfrente
as dificuldades de leitura e escrita através da ludicidade e da interdisciplinaridade. A partir da
circulacdo de géneros narrativos e do incentivo a escuta ativa, a pesquisa reafirma a filosofia
como uma atividade de formag¢ao humana integral, capaz de promover o engajamento critico

dos estudantes com o mundo e com a linguagem.

1.2.1 - Linguagem e Circulagdo de Sentidos: A Escola como Espago de Pesquisa-Formagao

A fundamentagdo tedrica desta pesquisa ancora-se na compreensao de que o ensino de
Filosofia ¢, essencialmente, um fenomeno de linguagem e comunicagdo. A adocdo das
perspectivas de Helena Brandao (1997) e Ligia Chiappini justifica-se pelo entendimento de
que a leitura e a circulagdo de textos na escola ndo sdo atividades instrumentais de

decodificag@o, mas processos de interagdo intersubjetiva que constituem o sujeito.

Nesta investigacdo, a questao da linguagem ¢ abordada a partir da escolha deliberada
de géneros narrativos para as oficinas de storytelling. Ao selecionar textos que rompem com
a frieza burocratica dos manuais didaticos, a pesquisa busca promover uma "circulagdo de
textos auténticos", tal como proposto no projeto de Chiappini. Este trabalho caracteriza-se
como uma pesquisa-formacao, uma vez que o ato de ensinar, observar e registrar, feito por
meio de Cadernos de Campo e da memdria reflexiva do docente, ndo serve apenas para a
coleta de dados, mas para a transformagdo da propria pratica pedagdgica. O foco reside no
processo € no amadurecimento ético-estético dos alunos, € ndo meramente em resultados

instrucionais imediatos.
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A afinidade tedrica com autores como Bakhtin (2011) e Vigotski (1998) sustenta a
concepgdo democratica de educacdo aqui adotada, na qual a relagdo entre educador e
educando ¢ horizontalizada pelo ato de narrar. Atuando em contextos de escolas publicas que
enfrentam condigdes muitas vezes precarias ¢ desafios como a evasao e a violéncia, o
storytelling surge como o trabalho pedagdgico mais apropriado para enfrentar a apatia leitora.
Ele funciona como um dispositivo que articula a autonomia individual e o trabalho coletivo,
permitindo que a Filosofia seja percebida ndo como um saber isolado, mas como uma

atividade critica e interdisciplinar que dialoga com as dores e sonhos da comunidade escolar.

Dessa forma, a integragdo de Branddo e Chiappini permite que esta dissertagdo
fundamente o uso das narrativas como um meio de superar a visao puramente instrumental da
linguagem. Ao focar na expressdo da subjetividade e no amadurecimento de valores, a
pesquisa contribui para a reflexdo sobre a formagao de professores de Filosofia, propondo que
a pratica docente seja entendida como uma "tecedura polifénica" (Brandao, 1997), onde a
circulacao de sentidos e o acolhimento da alteridade tornam-se os pilares de uma escola

verdadeiramente democratica e pensante.

1.2.2- O Diélogo entre Autor, Texto e Leitor

No artigo "Teoria e pratica da leitura", as autoras Branddo e Micheletti propdem uma
ruptura com a visao tradicional e mecanica do ato de ler, fundamentando-se na perspectiva
dialdgica de Mikhail Bakhtin. A tese central da obra sustenta que a leitura ndo ¢ um mero
processo de decodificagdo instrumental, mas uma atividade de formagdo complexa, na qual o

sentido emerge da interagdo viva entre autor, texto e leitor.

Ao defender que o texto ¢ uma estrutura lacunar e que o leitor € um sujeito historico
ativo, as autoras argumentam que o ensino, especialmente em areas como a Filosofia e a
Literatura, deve promover a recriagdo do texto pelo estudante. Assim, a pratica docente deixa
de focar apenas na transmissdo de informagdes para se tornar um exercicio de cidadania e
alcance politico, capaz de despertar a consciéncia critica e a sensibilidade estética frente aos

desafios da realidade social.

A leitura, conforme propdem Brandao e Micheletti amparadas na teoria Bakhtiniana,
transcende a mera decodificagdo para se tornar um processo abrangente € complexo, onde a

palavra se manifesta como um signo vivo e dialético. Nesse cenario, o texto ¢ intrinsecamente
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lacunar; ele ndo ¢ um objeto autossuficiente, mas uma estrutura repleta de "vazios" que exigem

a intervencgado ativa do leitor para que a obra se atualize concreta e empiricamente.

Esse trabalho de recriagao ¢ balizado por "negociagdes bilaterais" nas quais o leitor
utiliza seus conhecimentos linguisticos, historicos e enciclopédicos para preencher as lacunas
deixadas pelo autor. Ao levar em conta seu destinatario, o autor institui o leitor no texto em
duas instancias: como uma projecao idealizada durante a escrita € como o sujeito real que, ao

ler, conforma o texto a partir de sua propria realidade temporal e espacial.

1.2.3- A Literatura e a Filosofia como Formac¢ao Humana

Diferente da linguagem cotidiana e puramente informativa, que muitas vezes nos
nivela e nos impede de refletir profundamente, o discurso artistico e filoso6fico possui um
elevado grau de expressividade que "infla" o coloquial com um sopro de imortalidade. O texto
literario, por ser ainda mais lacunar e aberto, torna-se uma ferramenta privilegiada para o
ensino de Filosofia, pois sua dimensdo liberadora permite que os estudantes superem

condicionamentos historico-sociais imediatos.

Ao afirmar que "a nossa humanidade se manifesta na literatura", as autoras sugerem
que o contato com a arte constitui uma experiéncia Unica de auto auscultagdo e
reconhecimento do outro. Assim, a obra verdadeira ndo apenas informa, mas forma seu leitor,
exigindo dele um posicionamento ético e estético que a linguagem conceitual isolada nem

sempre alcanca.

1.2.4- Pratica Docente e o Alcance Politico da Leitura

No cenario escolar, onde frequentemente se valoriza apenas a informagdo rapida, ¢
imperativo transformar o carater instrumental do ensino da leitura em uma verdadeira
atividade de formacdo. Uma pratica docente pautada no didlogo e na criticidade deve ver a
leitura como uma pratica social de alcance politico e um exercicio de cidadania. Isso significa
que o papel da escola ndo ¢ apenas ensinar a extrair dados de um suporte, mas potencializar o
carater dialdgico da linguagem, transformando o aluno em um sujeito que nao apenas recebe
o sentido, mas o produz. Estratégias como a contacdo de histérias e o debate sobre textos
filosoficos contribuem para que o estudante se torne um leitor critico, capaz de reconhecer as

tensOes da realidade e atuar nela de forma autdnoma e reflexiva.
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1.2.5- A Critica ao Utilitarismo Escolar e a Fun¢ao da Literatura

O cenario educacional predominante, muitas vezes, reduz o ensino a transmissao de
informacdes e a valorizacao excessiva da linguagem conceitual, o que as autoras apontam
como um problema grave: a desfiguragdo do texto literdrio em mero suporte didatico. Ao
ignorar o prazer estético, a escola perde a oportunidade de utilizar a literatura para preencher

o "vazio existencial" do ser humano, tarefa que também cabe a atividade filosofica.

Nesse sentido, a literatura deve ser entendida como uma "atividade produtiva no
sentido mais amplo", pois ela ndo apenas descreve o mundo, mas o recria. As autoras recusam
o termo "literatura engajada" quando este sugere uma submissdo da arte a uma ideologia
panfletaria; para elas, o verdadeiro engajamento € intrinseco a obra que faz brotar "uma outra

voz" no leitor, uma voz de alteridade e autoconhecimento.

Assim, a educagdo deve ser uma "alfabetizagdo humanista", onde a "vida modelada
pela palavra" permite ao estudante nao a alienagdo, mas a compreensao profunda da condi¢ao
humana. O prazer do texto literario, longe de ser futil, é o que pavimenta o caminho para que
o aluno se torne, futuramente, um leitor capaz de enfrentar textos tedricos e "sérios" com maior

folego intelectual.

1.2.6- Pratica Pedagdgica: Oficinas e Mediagao

Na pratica das oficinas de contag¢do de historias e leitura, a escolha dos géneros, que
podem transitar entre o conto, a fabula, a crénica e a poesia, visa ndo apenas a apreensdo de
conteudo, mas a identificagdo existencial do aluno com as narrativas. O foco ndo deve ser a
memorizagdo mecanica, que as autoras criticam, mas a compreensao organica da estrutura e
da mensagem ética e politica da obra. Para evitar o esvaziamento do texto, o trabalho com o
vocabuldrio e a poesia ndo deve ocorrer por meio de questiondrios aridos ou listas
descontextualizadas, mas através da propria imersdo na linguagem: o enriquecimento lexical

surge da necessidade de compreender o "sopro" do texto.

No caso da poesia, o trabalho foca na sonoridade e na imagem, permitindo que o aluno
sinta a forca da palavra antes mesmo de conceitud-la. J& os livros paradidaticos sao utilizados
como pontes que conectam o cotidiano do estudante a tradigdo literaria, garantindo que a

leitura seja, simultaneamente, um prazer estético e uma ferramenta de reflexao filosoéfica.
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Em suma, a proposta de Brandao e Micheletti convoca o educador a transformar a sala
de aula em um espago de encontro dialdgico. Ao reconhecer que o texto ¢ lacunar e que a
leitura ¢ um ato de coragem e recriagdo, a escola cumpre sua fungao social de formar sujeitos
criticos, € nao apenas decodificadores de sinais. A literatura e a filosofia, quando integradas
nessa perspectiva humanista, oferecem aos estudantes a chance de escutar a propria voz
através da voz do outro, garantindo que o aprendizado da leitura seja, em ultima andlise, um

aprendizado sobre a propria vida e sobre a liberdade.

1.3. Benedito Nunes’: Oralidade e Escrita no Afazer da Filosofia

O afazer filosofico reflete sobre a esséncia da Filosofia, destacando suas interagdes
com o politico, poético e teatral (Nunes, 2000, p. 21). O pensamento filoséfico nasceu na
oralidade e no didlogo (Socrates) na Grécia Antiga, em meio a transformacdes que
fomentaram a cidadania (Nunes, 2000, p. 21-22). A tarefa dos pré-socraticos era o “fazer ver”

(Nunes, 2000, p. 23) intelectual, a theoria (Nunes, 2000, p. 25), por meio da linguagem.

Nunes refor¢a que a linguagem ¢ o lugar da filosofia, que o filésofo usa de modo
criativo e problematizador. A oralidade carrega a presenga do outro, o corpo € a escuta viva, o
que a escrita muitas vezes perde. Para Platdo, a oralidade dialdgica era o Uinico ensino
filosofico real e relevante: "S6 a palavra falada transmitiria o que importa ensinar e fazer
aprender. A escrita ¢ um complemento..." (Nunes, 2000, p. 31). Com Descartes, no século
XVII (Nunes, 2000, p. 30), a escrita se torna fundamental, internalizando o didlogo. A filosofia
moderna ¢ marcada pela soliddo reflexiva. No entanto, segundo Benedito Nunes, a palavra
falada continua essencial para a interagdo viva, sendo um dos trés componentes fundamentais

da pratica filosofica (teoria, agdo do pensamento e produgado de texto).

5 Benedito Nunes (1929- 2011): nasceu em Belém do Para, no dia 21 de novembro de 1929. Em 1973, foi um
dos fundadores da Faculdade de Filosofia do Pard, posteriormente incorporada a Universidade Federal do
Para (UFPA), e da Academia Brasileira de Filosofia. Ensinou literatura e filosofia em outras universidades do
Brasil, da Franca e dos Estados Unidos. Escreveu diversos artigos € ensaios para jornais e publicagdes locais,
nacionais e internacionais. Aposentou-se como professor titular de Filosofia na UFPA, além de ter recebido o
titulo de Professor Emérito em 1998. No mesmo ano, foi um dos ganhadores do Prémio Multicultural Estadao.
Faleceu em 27 de fevereiro de 2011 (idade 81 anos), Belém, Para.
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1.3.1 A Narrativa entre a Voz e a Letra em Benedito Nunes

Para Benedito Nunes, a filosofia manifesta-se como uma atividade essencialmente
dialogica, cuja origem remonta a oralidade viva do encontro socratico. A narrativa, nesse
contexto, ndo ¢ um adorno retorico, mas o proprio modo pelo qual o pensamento se situa no
tempo. Nunes argumenta que a oralidade carrega consigo a presenc¢a imediata, o afeto ¢ a
mutabilidade da experiéncia vivida. Ao narrar, o sujeito nao apenas comunica um dado, mas
compartilha um mundo, tornando a filosofia uma pratica relacional que depende da escuta e

do reconhecimento do outro.

A oralidade primordial encontra na escrita o seu necessario distanciamento critico.
Como observa Nunes (1989), a passagem para o texto escrito ndo deve ser vista como a
interrupg¢do da fluidez do pensamento, mas como o momento de sua maturagdo reflexiva. A
escrita permite que a filosofia se converta em objeto de analise, possibilitando que o logos se
desprenda do imediatismo da fala para alcangar a universalidade. Para o autor, o texto
filos6fico configura-se como uma "escrita-fala", um registro que preserva o eco da voz
original para que o leitor, no ato da leitura, possa reativar o movimento vivo do pensamento

(NUNES, 1986).

A relagdo entre essas duas praticas ¢ mediada pelo que se pode depreender como uma
estética da existéncia fundamentada na linguagem. A narrativa funciona como uma ponte que
impede que a escrita se torne um formalismo vazio e que a oralidade se perca em uma
subjetividade sem lastro. No ensino de filosofia, essa articulagdo ¢ vital: o ato de narrar, aqui
aproximado ao conceito contemporaneo de storytelling, traz a dimensao afetiva para o centro
da aula, funcionando como o dispositivo que acolhe a experiéncia do estudante antes que ela

seja formalizada em conceitos abstratos.

Um conceito fundamental em Nunes para essa discussao ¢ o da "Oralidade Ficta".
Trata-se da capacidade da escrita, especialmente a literaria, de recriar os efeitos da fala,
simulando o ritmo, a pausa e a entonacdo da voz humana (NUNES, 1969). Ao utilizar a
narrativa em sala de aula, o professor opera nessa zona de intersec¢ao onde o texto filosoéfico
¢ devolvido a sua dimensdo oral. Esse movimento aproxima o contetido académico da
"experiéncia viva", permitindo que o aluno sinta o pensamento como algo que lhe diz respeito,

e ndo como uma doutrina estrangeira.

Além disso, Nunes (1988) destaca que a narrativa ¢ a via por exceléncia de expressao

da alteridade. Ao narrar ou escutar uma historia, o sujeito ¢ convidado a habitar um horizonte
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de compreensdo distinto do seu. Esse exercicio ¢ profundamente ético e hermenéutico: a
leitura filoséfica €, em ultima analise, um encontro com o "outro" que habita o texto. A pratica
narrativa favorece esse desvelamento da realidade, organizando o caos da experiéncia humana
em um enredo que promove o sentido e a empatia, pilares fundamentais para a formagao de

sujeitos sensiveis e criticos.

Por fim, a filosofia, segundo Benedito Nunes, amadurece nesse vaivém constante. Se
ela nasce na oralidade do didlogo, onde a duvida e o espanto sdo compartilhados, ela se
consolida na escrita que exige o rigor € o exame. O storytelling, portanto, ndo ¢ um recuo para
um estagio pré-filosofico, mas o resgate da integridade do pensar. Ao unir a vivacidade da fala
com a profundidade da reflexdao escrita, a narrativa torna o filosofar uma atividade viva e
relacional, transformando a sala de aula em um espago de auténtica formagdo humana e

poética.

1.4 Storytelling e a Crise da Experiéncia (Walter Benjamin)®

A metodologia do storytelling adquire uma urgéncia critica ao ser confrontada com a
analise de Walter Benjamin. Em seu ensaio seminal “O Narrador” (1994), Benjamin observa
a crise da narrativa na modernidade, que € inseparavel da perda da capacidade de compartilhar

a experiéncia.

1.4.1- O Declinio da Experiéncia e a Crise da Narrativa

A relevancia de analisar "O Narrador" reside na compreensdo de que a leitura
formativa so € possivel se houver algo a ser compartilhado: a experiéncia. Benjamin utiliza a
analogia das pessoas que voltam do campo de batalha mudas, ndo mais ricas, mas mais pobres

em experiéncias comunicaveis, para explicar que a "arte de narrar estd em extingdo". Para o

¢ Walter Benjamin (1892-1940) foi um ensaista, critico literario e filésofo alemao de origem judaica, vinculado
a Escola de Frankfurt, embora mantivesse uma postura intelectual independente e assistematica. Sua obra ¢
marcada por uma profunda sensibilidade para as transformagdes culturais da modernidade, unindo o
materialismo historico ao messianismo judaico. Benjamin viveu o trauma da Primeira Guerra Mundial e o exilio
causado pela ascensdo do Nazismo, suicidando-se na fronteira entre a Franca e a Espanha para evitar a captura
pela Gestapo. Entre seus trabalhos mais influentes estdo 4 Obra de Arte na Era de sua Reprodutibilidade Técnica,
Teses sobre o Conceito de Historia e, fundamentalmente para a educagdo, O Narrador (1936), onde lamenta a
perda da "experiéncia" (Erfahrung) em um mundo dominado pela informagdo rapida e pelo choque da
modernidade.
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autor, a guerra mecanizada e a destruigao tecnoldgica desmentiram a validade da experiéncia
humana tradicional, deixando o sujeito em uma posicao de vulnerabilidade extrema: o corpo
minusculo e fragil no centro de um campo de forgas de explosdes e correntes destrutivas
(BENJAMIN, 1994, p. 198). Essa fragilidade sela o fim da narrativa baseada na transmissao
de sabedoria, uma vez que a catastrofe moderna rompeu o fio condutor que unia a experiéncia

vivida a sua traducdo em palavras.

Esse empobrecimento reflete-se nos jornais, onde a informagao substitui a narrativa.
Enquanto a narrativa se funda na memoria e na tradig@o, a informacao é efémera, precisa de
verificagdo imediata e se esgota no instante em que ¢ consumida. Benjamin identifica dois
tipos arcaicos de narradores: o camponés sedentario (que conhece as tradi¢des locais) e o
marinheiro comerciante (que traz noticias de longe), cujas artes se fundiram na figura do

artifice medieval, onde o trabalho manual e o tempo da escuta caminhavam juntos.

1.4.2 A Morte da Narrativa: Do Romance a Informagao

A ascensdo do Romance marca o primeiro indicio da morte da narrativa porque,
diferentemente desta, o romance nasce da soliddo do individuo e do livro, ndo mais da
transmissao oral em comunidade. Com o desenvolvimento das for¢as produtivas e a pressa da

vida moderna, a sabedoria, que Benjamin define como o "lado épico da verdade", desaparece.

A verdadeira narrativa, exemplificada pela historia do rei egipcio Psammenit, ndo se
explica, ndo se entrega mastigada como a noticia de jornal; ela mantém um carater enigmatico
que permite ao ouvinte interpreta-la e lembra-la. Além disso, Benjamin destaca o papel do
tédio como o "pdssaro onirico que choca o ovo da experiéncia"; sem o tempo ocioso do
artesdo, o homem moderno perde a capacidade de ouvir e, consequentemente, de narrar

(Benjamin, 1994, p. 204).

1.4.3 A Pratica Docente e a Autoridade da Memoria

Nas oficinas de leitura e filosofia, a analise de Benjamin justifica o uso de narrativas
que tragam questoes éticas, politicas e de alteridade (como racismo, feminismo e violéncia),
pois essas historias oferecem o que a ciéncia puramente técnica ndo proveé: o conselho. Para
Benjamin, "dar conselhos" ndo ¢ oferecer uma solu¢do pronta, mas uma sugestdo sobre a

continuagdo de uma histéria que estd sendo narrada. A narrativa literaria habilita o estudante

33



a lidar com a vida porque ela carrega a autoridade do moribundo, a ideia de que o sentido da
vida de uma pessoa sO se torna transmissivel e completo no momento de sua morte,
transformando-se em tradi¢dao. Ao trabalhar com contos de viagens ou tradigdes, o professor
resgata a dimensao artesanal da linguagem, onde o texto ndo ¢ apenas "contetido", mas uma

marca da mao do narrador na argila da palavra.

1.4.4 A Morte, o Tempo e a Memoria na Narrativa

Para Benjamin, a morte ¢ a san¢do de tudo o que o narrador pode relatar; ¢ o momento
em que a vida se torna "contavel" e adquire uma autoridade que a vivéncia imediata nao
possui. O simbolismo da morte nas antigas narrativas nao ¢ morbido, mas ordenador: ele
permite que o narrador marque a passagem do tempo de forma organica, integrando o passado
e o presente em um fluxo continuo. Essa caracteristica ¢ o que diferencia a crénica da

historiografia tradicional.

Enquanto o historiador busca explicar os nexos causais ¢ os fatos "como eles
ocorreram", o cronista (ou o narrador) se contenta em mostrar como os eventos se inserem no
plano da memoria e do destino, muitas vezes recorrendo ao maravilhoso ou ao inexplicavel
para dar conta da experiéncia humana. Na pratica docente, isso justifica a recusa de exercicios
de memorizagdo mecanica, substituindo-os pela memoria involuntaria e afetiva, onde o
estudante retém aquilo que o "tocou" na narrativa, e ndo apenas o que deve ser repetido em

uma prova.

1.4.5 Natureza, Religiosidade e os Temas Sociais

Nas oficinas de contagdo de historias, a natureza e os fatos naturais costumam aparecer
de forma animista ou mitica, refletindo a visdo de mundo dos estudantes, que muitas vezes
guardam resquicios das historias ouvidas de pais e avos. Temas religiosos € questdes sobre o
destino emergem naturalmente, sendo tratados ndo como dogmas, mas como parte da

diversidade cultural e das tentativas humanas de dar sentido ao sofrimento e a finitude.

As diferengas de classe social e género também se manifestam: o grupo
frequentemente utiliza a narrativa para denunciar injusticas ou para projetar desejos de
mudanca. Quando o grupo se manifesta sobre questdes de género, por exemplo, a narrativa

serve como um "espago seguro" para o exercicio da alteridade, permitindo que os estudantes
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se coloquem no lugar de personagens que enfrentam opressdes distintas das suas, promovendo

uma compreensao empatica da diferenca.

1.4.6 Emancipacao, Salvagdo ¢ a Imagem da Escada

A imagem da escada, que Benjamin associa aos grandes narradores, simboliza a
conexao entre os diferentes niveis da experi€éncia humana (o terreno e o espiritual, o individual
e o coletivo). Nas oficinas, essa imagem ocorre quando os estudantes conseguem conectar
uma pequena historia pessoal a uma grande questdo social ou filoséfica. O Iluminismo e a
emancipag¢ao sdo trabalhados nao como conceitos abstratos, mas como o desenlace comum de
muitos contos de fadas, onde o hero6i ou heroina conquista a liberdade ao superar obstaculos

pelo uso da inteligéncia e da coragem.

A questdo da "salvacdo" nessas atividades aparece como a libertagdo dos
condicionamentos sociais € a conquista de uma voz propria. Assim, a leitura compartilhada (o
coletivo que ouve) e a leitura solitaria (o individuo que reflete) se complementam para formar

a chamada cidadania critica.

1.4.7 A Conexao entre Mundos e a Pratica da Vida

Nas oficinas, a comunicagdo entre o mundo terreno e o supraterreno manifesta-se por
meio do maravilhoso, onde o fantastico ndo ¢ uma fuga da realidade, mas uma lente para
interpreta-la. Essas incursdes no imaginario reverberam na vida pratica ao oferecerem aos
estudantes metaforas para lidar com o luto, a esperanga e o inesperado. Benjamin ressalta que
essa transmissdo de sentidos ¢ inseparavel da corporeidade: o gesto e a voz do narrador sdo
marcas artesanais que autenticam a experiéncia. "A mao intervém decisivamente na narrativa
[...] aquele gesto aprendido no trabalho, que o sustenta e que o traduz na matéria" (Benjamin,

1994, p. 221).

Dessa relagdo entre corpo, voz e memoria, surge o "conselho", ndo como uma "moral
da historia" imposta e dogmatica, mas como uma sabedoria compartilhada que permite ao

outro tecer sua propria existéncia a partir da experiéncia alheia.
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1.4.8 O Narrador como Guardido do Passado e do Futuro

A conclusdo de Benjamin sobre o narrador € que ele ¢ o homem que "poderia deixar a
luz ténue de sua narragdo consumir completamente a mecha de sua vida" (Benjamin, 1994, p.
221). Isso significa que a atividade vital do narrador e sua obra sdo indissociaveis.
Politicamente, essa reflexdo ¢ crucial para o ensino de Filosofia, pois as narrativas resgatam
as experiéncias do passado, as lutas, as tradi¢cdes e os silenciamentos, transformando-as em
combustivel para o futuro. Narrar ¢ um ato de resisténcia contra o esvaziamento da experiéncia
na era da informacdo. Ao trazer as vozes do passado para o presente da sala de aula, criamos
uma perspectiva de futuro pela qual o estudante ndo atua de maneira isolada, mas parte de
uma continuidade historica e coletiva, capaz de exercer uma cidadania fundamentada na

memoria e na solidariedade.

1.4.9 Implicacdes Politicas e a Pratica Docente

A integracdo dos textos de Branddo e Micheletti com o pensamento de Walter
Benjamin revela que o ensino da leitura e da filosofia deve ser, essencialmente, uma pratica
de hospitalidade a experiéncia. Se a modernidade ameaga nos privar da capacidade de narrar,

a escola deve funcionar como um espaco de retaguarda onde a palavra volta a ter peso e corpo.

A pratica da narragdo € politica porque recusa a "morte da experiéncia" e o isolamento
do romance moderno em favor da comunidade de ouvintes. Como afirma Benjamin: "O
narrador retira da experiéncia o que ele narra: sua propria experiéncia ou a experiéncia relatada
pelos outros. E transforma isso em experiéncia daqueles que escutam sua historia" (1994, p.
201). Para o docente, isso implica que alfabetizar ndo ¢ apenas ensinar a ler o codigo, mas
ensinar a ler o mundo através das cicatrizes € dos sonhos que as narrativas carregam,

garantindo que a "vida modelada pela palavra" seja uma vida de liberdade e consciéncia.

1.5 A Crise da Experiéncia como Obstaculo a Leitura Formativa

A articulacdo entre a "Teoria e Pratica da Leitura" e a analise benjaminiana de "O
Narrador" revela que o problema do ensino de Filosofia ndo reside apenas na dificuldade
técnica de decodificacdo, mas em uma crise da faculdade de intercambiar experiéncias.
Brandao e Micheletti diagnosticam que a escola muitas vezes reduz o texto ao seu carater

instrumental. Benjamin, por sua vez, oferece a fundamentagdo ontoldgica para esse fenomeno
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ao demonstrar que a "experiéncia esta em baixa" porque a informacao jornalistica e técnica
substituiu a sabedoria comunicavel. Nesse sentido, o ensino de Filosofia sob a modalidade de
contagdao de historias surge como uma tentativa de restaurar o "vazio" constitutivo do ser
humano, preenchendo as lacunas de um texto que, na modernidade, tornou-se opaco ¢

silencioso.

A relevancia de Walter Benjamin para este debate reside na sua percepcao de que a
arte de narrar, que fundamenta a oralidade e a memoria, esta em extingdo devido ao
desenvolvimento das forgas produtivas e ao ritmo acelerado da vida urbana. Para o filésofo
frankfurtiano, a narrativa ¢ uma "forma artesanal de comunicag¢ao" que nao visa transmitir a
"coisa em si" como um relatério, mas mergulha a vida do narrador na historia para que ela
seja assimilada pelo ouvinte como uma experiéncia viva. Na escola, essa extingcao se reflete
na valorizacdo da linguagem puramente conceitual, que, segundo as autoras, nivela os sujeitos
e os impede de "auscultarem-se", transformando a leitura em uma tarefa de extragdo de dados

e ndo em um encontro dialogico.

1.5.1 A Oralidade como Mediagdo para a Aprendizagem de Filosofia

A integracao da oralidade e da escrita, proposta através das oficinas de contagdo de
historias, justifica-se pela necessidade de reconstruir a autoridade da memoria no ambiente
educativo. Ao contrario da informagdo, que deve ser prontamente consumida e esquecida, a
narrativa literaria e filosofica € lacunar: ela convida o leitor/ouvinte a preencher seus "espagos
vazios" com sua propria biografia. Benjamin utiliza o exemplo do siléncio dos soldados que
retornavam da Primeira Guerra Mundial para ilustrar como o trauma e a técnica desintegraram

a capacidade de narrar. No ensino de Filosofia, o desafio ¢ reverter esse siléncio.

A contacdo de historias permite que temas densos, como a ética, a alteridade e o
destino, sejam apresentados ndo como doutrinas abstratas, mas como "conselhos" tecidos na
trama de uma narrativa que, pela voz e pelo gesto corporal do professor-narrador, ganham

peso existencial.

Portanto, a "alfabetizagdo humanista" mencionada por Branddo e Micheletti encontra
em Benjamin o seu suporte ético: o narrador € aquele que tem "autoridade" porque compartilha
um pedaco de sua vida. Quando o estudante ouve uma historia e a reconta, ele ndo estd apenas

repetindo um contetido, mas realizando um trabalho de recriagdo que o retira da condicao de
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receptor passivo. Politicamente, essa pratica ¢ emancipadora, pois a narrativa, especialmente
no conto de fadas e nas sagas, aponta invariavelmente para a liberdade e a superagdo de
condicionamentos histérico-sociais. Assim, a vida "modelada pela palavra" deixa de ser uma
abstracdo pedagogica para tornar-se uma perspectiva de futuro, onde o passado ¢ revisitado

ndao como museu, mas como combustivel para a acdo politica e cidada.

1.5.2 A Escada da Experiéncia e a Ascensdo do Saber Filosofico

A imagem da escada, que Walter Benjamin associa aos grandes narradores, representa
a capacidade de conectar o plano terreno da vivéncia imediata aos planos superiores da
reflexdo abstrata e da sabedoria coletiva. No ensino de Filosofia, essa metafora traduz o
movimento dialético necessario para a aprendizagem: o ponto de partida est4 rés do chdo da
experiéncia cotidiana, muitas vezes fragmentada e empobrecida pela ldgica da informagao, e
o ponto de chegada é a compreensao conceitual e a emancipagao critica. O narrador, ao utilizar
a voz ¢ o gesto, conduz o ouvinte por esses degraus, transformando o "choque" da

modernidade em "experiéncia" assimilavel.

...Comum a todos os grandes narradores ¢ a facilidade com que se movem para cima
e para baixo nos degraus de sua experiencia, como numa escada. Uma escada que
chega até o centro da terra e que se perde nas nuvens- é a imagem de uma experiencia
coletiva, para a qual mesmo o mais profundo choque da experiencia individual, a
morte, ndo representa nem um escandalo nem um impedimento. (Benjamin, 1994,

p. 215).

Nesse sentido, a contacao de histérias nas oficinas ndo € um fim em si mesma, mas a
base dessa escada. Ao narrar historias que tocam no destino, na justica e na alteridade, o
professor-narrador permite que o estudante se reconhega como parte de uma continuidade
historica. Essa identificacdo ¢ o que Brandao e Micheletti denominam "o leitor que se institui
no texto": o sujeito que, ao ouvir/ler, preenche as lacunas da narrativa com sua propria

realidade de classe, género e cultura.

A relevancia politica dessa pratica reside no fato de que, ao subir esses degraus, o aluno
deixa de ser um mero decodificador de sinais para tornar-se um sujeito capaz de "dar
conselhos" a propria vida e a sua comunidade. A salvagdo, nesse contexto pedagogico,

coincide com o ideal iluminista da maioridade intelectual: a capacidade de utilizar a propria
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razdo para interpretar o passado e projetar um futuro em que vidas sejam, efetivamente,

modeladas por uma palavra livre e soberana.

1.5.3 Perspectiva Futura

A andlise de "O Narrador" complementa o diagnéstico de Branddo e Micheletti ao
demonstrar que a crise da leitura €, no fundo, uma crise de humanidade. Se a escola valoriza
apenas a linguagem conceitual e a informacgao, ela condena o estudante ao isolamento do
"leitor de romances" ou do "consumidor de noticias". Em contrapartida, a pratica da contagao
de histérias como estratégia para o ensino de Filosofia resgata a dimensdo artesanal do
pensamento. As narrativas nos trazem as experiéncias do passado ndo como reliquias mortas,
mas como forgas vivas que criam perspectivas para o futuro. E nesse encontro entre a
oralidade benjaminiana e a pratica dialogica da leitura que se funda uma auténtica
alfabetizacdo humanista, capaz de restaurar a autoridade da experiéncia e a dignidade do

sujeito no mundo contemporaneo.

Para compreender a crise da experiéncia, ¢ crucial distinguir os dois termos utilizados

por Benjamin:

Erfahrung: E a experiéncia acumulada, organica e transmissivel. E a sabedoria que se
tece na tradicdo, que passa de geragdo em geracdo (pelo narrador) e que oferece conselho para

a vida. O Erfahrung ¢é a experiéncia que se transforma em sentido e valor.

Erlebnis: Refere-se & experiéncia isolada, pontual e imediata do individuo. E a vivéncia de
choque e de impacto sensorial e nervoso, tipica da vida moderna, impulsionada pelo ritmo
acelerado das cidades, pela industrializacao e, tragicamente, pela experiéncia traumatica da
guerra. O Erlebnis assemelha-se a informagdo no campo da comunicagdo: ¢ rapida,

verificavel, mas efémera e incapaz de se enraizar na memoria ou na sabedoria coletiva.
Como se da a fragmentacgao?

A fragmentacdo da experiéncia (Erfahrung) ocorre porque a modernidade,
impulsionada pelo capitalismo, o jornalismo e o fluxo incessante de dados e sentidos (que
vocé bem observa ser um fluxo constante), leva a hipertrofia do Erlebnis. A experiéncia nao
cessa de acontecer, mas cla se torna desconectada e incomunicavel. O individuo, imerso em

um fluxo ininterrupto de dados (o equivalente comunicacional do Erlebnis), perde a
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capacidade de sintetizar e tecer essa vivéncia isolada em um fio narrativo continuo e

significativo.

Benjamin afirma que a experiéncia, que deveria ser um bem comunal e acumulado, ¢
continuamente bombardeada e atomizada, resultando em individuos que vivenciam muito
(Erlebnis), mas tém pouco a narrar (Erfahrung). A fragmentagdo se da, portanto, na

impossibilidade de ligar o evento pessoal ao saber acumulado do coletivo.

1.6. As Oficinas de storytelling como Laboratorios de Experimentacio Filoséfica

As oficinas de contagdo de historias foram desenhadas como dispositivos pedagdgicos
de abertura, criando as condigdes favoraveis para que os estudantes acessem o canone da
historia da filosofia sob uma nova otica. Ao invés da recep¢do passiva de cronologias, as
oficinas permitem que os alunos percebam que os conteudos cldssicos continuam "vivos" e
pulsantes; eles ndo sdo pecas de museu, mas ferramentas que operam no processo
contemporaneo de producdo filoséfica. O contato com o pensamento de Platdo, Descartes ou
Nietzsche, mediado pela narrativa, possibilita que o estudante identifique o carater persistente

das questdes humanas, reconhecendo a atualidade desses saberes em suas proprias vivéncias.

No entanto, a oficina vai além da assimilagcdo; ela fomenta o desafio ético da
contestagdo. Ao habitar o espaco da narrativa, o estudante ¢ encorajado a tencionar esses
conteudos, a duvidar de sua universalidade e a confronta-los com a realidade cultural e social
em que esta inserido. E nesse movimento de tensdo entre a tradigdo e o presente que nasce,
como preconiza Silvio Gallo em "A Filosofia e seu Ensino: Conceito e Transversalidade", o
gosto pelo exercicio da autonomia e pela criagdo do proprio pensamento. A historia da filosofia
funciona aqui como o "reservatério de ferramentas" que da suporte ao rigor da investigagao,

mas o destino final € sempre a producao do novo.

Dessa sintese emerge o conceito central deste trabalho: a Experimenta¢do Filosofica
através do storytelling. Esta experimentacdo nao deve ser compreendida sob um viés
empirico-cientifico restrito, mas sim como um processo deliberado de "criacdo de si".
Inspirado na perspectiva deleuziana de Gallo, o ato de narrar permite que o sujeito se desloque:
ao contar uma historia, o aluno ndo esta apenas relatando fatos passados ou lendas distantes;
ele esta, na verdade, inventando a si mesmo no presente e projetando novas possibilidades de

SET.
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Nesse sentido, o storytelling torna-se o dispositivo que captura o "acontecimento" do
pensamento. A oficina transforma-se em um espacgo de resisténcia contra a mesmice do senso
comum (doxa), onde a filosofia cumpre sua vocagao de atividade criadora, permitindo que a
vida do estudante seja modelada pela poténcia transformadora da palavra e do conceito recém-

fabricado, a Experimentacao.
Este conceito de Experimentagdo possui as seguintes caracteristicas essenciais:

Ato de Singularizacdo: A narrativa, ao ser contada ou ouvida, for¢a o sujeito a
reelaborar suas vivéncias. Essa reelaboracdo constitui um "encontro" que gera um novo

pensamento e, consequentemente, um novo sujeito (o sujeito que existe apds a narrativa).

Pratica Critica: A Experimenta¢do ¢, inerentemente, um exercicio de formagao
critica. Ao se narrar e se objetivar na linguagem, o sujeito ganha distancia de sua propria
vivéncia, permitindo a andlise, a reflexdo e a transformagdo. O storytelling, enquanto

experimento, expoe as estruturas de poder e as possibilidades de emancipacao.

Vinculo com a Existéncia: O "Narrar para Existir" materializa-se na Experimentacao.
E através do experimento da narrativa que a existéncia, antes fragmentada, ganha sentido e

forma, permitindo ao sujeito se autoconstituir filosoficamente.

Portanto, o storytelling ¢ a pratica na qual a Experimentacdo Filosofica se concretiza,
e a Fundamentagdo Teorica ¢ o Marco Conceitual que sustenta a originalidade e o rigor dessa

proposta.

Consideracoes Parciais

A problematica da leitura em sala de aula, conforme diagnosticada nesta pesquisa,
revela um cendrio de descompasso entre a norma pedagogica e a subjetividade do estudante.
Embora a BNCC (2018) e 0s PCNs (1997) prescrevam a leitura como uma préatica de interacao
ativa e critica, a experiéncia docente demonstra que, na Filosofia, o texto é frequentemente
percebido como uma barreira abstrata ou uma obrigagdo burocratica. Para romper com essa
"educagao bancaria" (Freire, 1996) e enfrentar a dificuldade de interpretagdo, a introdugao do
storytelling surge nao apenas como metodologia alternativa, mas como um dispositivo de

sensibilizagdo e criagao.
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A sala de aula ¢ aqui compreendida como um "territorio de encontros", onde a Filosofia
deixa de ser contemplagdo morta para tornar-se uma "experiéncia de pensamento" (Gallo,
2006). A relagdo entre contagao de historias e leitura fundamenta-se na ideia de que ambas
exigem um sujeito ativo. Brandao e Micheletti (2002) asseveram que o texto ¢ uma estrutura
lacunar, repleta de vazios que demandam a intervencdo do leitor. A narrativa oral (o
storytelling) atua como a ponte que permite ao aluno preencher essas lacunas com sua propria
realidade, transformando a decodificacdo instrumental em uma atividade de formacao

humana.

A articulagdo légica desta proposta encontra suporte na Transversalidade de Silvio
Gallo. Ao utilizar a narrativa para sensibilizar e problematizar, o professor-narrador permite
que o aluno deixe de ser espectador para tornar-se um "artesao de conceitos". A especificidade
do ensino de filosofia reside, portanto, nesse movimento de "fazer ver" (Nunes, 2000), onde
a oralidade socratica recupera o seu lugar como o "lugar da filosofia". A contagao de histérias
funciona como a "Oralidade Ficta", simulando a presenca e o afeto que a escrita solitaria
muitas vezes silencia, reconectando o logos ao pathos (E a técnica de conectar-se com os

sentimentos do ouvinte).

Contudo, essa pratica enfrenta o desafio ontoldgico da crise da experiéncia analisada
por Walter Benjamin. A distingao entre Erfahrung (experiéncia acumulada e transmissivel) e
Erlebnis (vivéncia isolada e fragmentada do choque moderno) € crucial para entender a apatia
leitora. No fluxo ininterrupto de dados informativos, o estudante "vivencia muito", mas "narra
pouco". O storytelling em sala de aula atua como um ato de resisténcia contra essa

fragmentagdo, buscando restaurar a capacidade de trocar experiéncias.

Ao utilizar a imagem da escada benjaminiana, este capitulo propde que a contagdo de
historias € a base necessaria para que o aluno ascenda da vivéncia imediata & compreensao
conceitual. Politicamente, essa abordagem ¢ uma "alfabetizagdo humanista": ao narrar e ler
criticamente, o estudante habita a alteridade e exerce sua autonomia. A conclusao parcial deste
capitulo € que a integragdo entre a voz (narrativa) e a letra (texto filoséfico) € o que permite
transformar a sala de aula em um espaco de cidadania e emancipagdo, onde a vida, finalmente,

¢ modelada pela palavra.
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CAPITULO 2

A IMPORTANCIA DA LEITURA PARA O CONHECIMENTO FILOSOFICO

O presente capitulo dedica-se a investigar a leitura ndo como uma competéncia
meramente técnica, mas como a pedra angular para a constru¢ao do conhecimento filoséfico
no Ensino Médio. Partindo do pressuposto de que a filosofia é uma atividade de criagdo de
conceitos, conforme a perspectiva de Silvio Gallo, buscaremos demonstrar como o contato
com o texto filoséfico, mediado pelo dispositivo do storytelling, permite ao estudante transitar

da passividade da decodificagdo para a autonomia do pensar.
A estrutura deste capitulo articula trés eixos fundamentais:

A dimensao dialégica da leitura: para compreender o texto como uma estrutura

lacunar que exige a participacdo do leitor;

A narrativa como ponte cognitiva: analisando como o ato de contar e ouvir histérias

facilita a assimilag@o de abstragdes filosoficas;

A leitura como experiéncia de si: explorando a nog¢ao de experiéncia para devolver

ao estudante a autoridade sobre seu proprio dizer.

O objetivo central ¢ evidenciar que a crise da leitura na escola pode ser enfrentada
quando o texto deixa de ser um suporte utilitario e passa a ser o palco de uma "experimentacao

filosofica".

Para fundamentar essa discussao, serdo analisados dados empiricos coletados durante
a realizacdo das Oficinas de Contacdo de Historias em escolas da rede publica. Os materiais

de analise consistem em:

Cadernos de Campo: onde foram registrados os processos de sensibilizagdo e as

reacoes dos estudantes diante das narrativas propostas;

Memoéria Reflexiva: o relato do docente-pesquisador sobre as tensdes € o0s

"acontecimentos" pedagogicos ocorridos durante a mediacdo;

Producgoes dos Estudantes: intervengdes orais que demonstram a passagem do

"achismo" (doxa) para a conceituagdo (logos).
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Através dessa andlise, pretende-se mostrar que as oficinas criam um ambiente de
"alfabetizagdo humanista", onde as dificuldades de leitura sdo superadas ndo pelo treino
repetitivo, mas pelo engajamento existencial com o contetido. Ao final deste capitulo,
esperamos consolidar a ideia de que a filosofia na educagdo bésica cumpre sua fungao ética e

politica quando transforma a leitura em um ato de coragem, recriagdo e resisténcia.

2. A Importincia do Ato de Ler (Paulo Freire)’

As dificuldades com leitura e escrita em sala de aula, no Ensino Médio, sao problemas
multifacetados (socioculturais, emocionais, pedagdgicos etc.) que exigem abordagens que vao

além de técnicas convencionais.

A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra, e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele. A escrita de um texto se da sempre em fungdo da
leitura de um contexto. Antes mesmo de aprender a ler e a escrever, o individuo ja
tem um conhecimento do mundo que influencia sua compreensdo do texto escrito.
Quando a escola ignora esse processo e reduz a leitura a um simples ato mecéanico
de decodificag@o, contribui para as dificuldades dos alunos na compreensio e na

interpretacdo dos textos (Freire, 1982, p. 9).

Essa passagem oferece uma visdo profundamente humanista e critica da leitura,
afirmando que a leitura ndo comeca nas letras, mas na vida, moldando a capacidade de
compreender, interpretar e se expressar. Essa ideia ¢ potente na sala de aula, pois a escola
muitas vezes ignora as experiéncias de vida que cada aluno carrega. Como Freire afirma, ndo
existe leitura neutra; o aluno interpreta o texto a partir de sua vivéncia, contexto social, cultural
e afetivo. Ao desconsiderar essa bagagem, a leitura se torna um exercicio mecanico, sem

sentido, e o aluno se sente excluido.

7 Paulo Freire (1921-1997) foi um educador e filésofo pernambucano, mundialmente reconhecido por sua
pedagogia critica. Sua trajetoria foi marcada pela experiéncia com a alfabetizagdo de adultos no sertdo do Rio
Grande do Norte (o famoso método de Angicos), onde alfabetizou 300 cortadores de cana em apenas 40 horas.
Exilado durante a ditadura militar, Freire lecionou em Harvard e trabalhou no Conselho Mundial de Igrejas,
retornando ao Brasil para ser Secretario de Educagdo de Sao Paulo. Sua obra méaxima, Pedagogia do Oprimido,
defende que a educacdo ndo deve ser "bancéria" (um deposito de informagdes), mas um ato dialdgico que
promova a autonomia do sujeito (FREIRE, 1987). "A Importancia do Ato de Ler". Neste ensaio fundamental,
Freire estabelece que a leitura ndo se esgota na decodificagdo mecanica de silabas, mas ¢ um processo que
envolve a compreensao critica da realidade. A tese central pode ser resumida na sua frase mais célebre: "A leitura
do mundo precede a leitura da palavra"
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Essa reflexdo exige um ensino mais sensivel e respeitoso com as trajetdrias dos
estudantes. Em vez de apenas ensinar a decodificar, precisamos criar espagos em que os alunos
possam relacionar o texto com sua propria leitura do mundo. Isso aproxima o contetido da
vida, tornando o ato de ler mais significativo e prazeroso. Além disso, a premissa de que “a
escrita de um texto se da sempre em fungdo da leitura de um contexto” sugere que nao ha
producdo sem compreensdo. Um aluno s6 escreve bem quando se sente pertencente ao

universo da leitura.

Essa analise reforca a urgéncia de praticas pedagogicas abertas, dialdgicas e inclusivas,
como o storytelling, que permitem aos alunos narrarem suas leituras de mundo antes de
mergulhar nos textos escolares. A valorizagdo da escuta e da vivéncia amplia o sentido da

leitura como ferramenta de libertacao, e nao de opressao.

Freire (1982) deixa claro que a leitura ¢ um ato de construgdo de significado que
depende da relacdo do individuo com o mundo, sendo um ato profundamente humano e ligado
a leitura do mundo antes da leitura da palavra. No livro A importancia do ato de ler (1982), o
autor convida a compreensdo da leitura como interpretagdo critica da realidade, na qual o
sujeito se insere como agente de transformacdo. A alfabetizagdo e a leitura devem partir da
realidade concreta dos alunos. Ensinar a ler ¢ também ensinar a pensar e a agir no mundo de

forma critica.

No contexto da sala de aula de Filosofia, essa concepgao freiriana ¢ fundamental. Ao
propor a leitura como ato de conscientizagao, Freire (1982) amplia sua fun¢io pedagodgica: ler
se torna um ato politico, ético e existencial. O aluno constroi sentidos a partir de sua vivéncia
e de sua escuta do outro. A leitura de textos filosoficos, sob essa perspectiva, se torna uma
experiéncia de didlogo, capacitando os estudantes a serem leitores mais criticos e autbnomos,
aptos a questionar, refletir e transformar o que leem em acdo. O professor se transforma em

mediador do saber, promovendo a leitura como forma de libertacdo e construgdo de sentido.

A visdo de Freire (1982) ¢ a base dessa reflexdo: o aluno nao ¢ um ser vazio a ser
preenchido, mas alguém que j& tem uma leitura de mundo. Para Freire, a leitura € politica e
existencial. O erro da escola tradicional ¢ tratar a leitura como técnica, quando deveria ser um

exercicio de consciéncia critica e de dialogo com o mundo.
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2.1 A Convergéncia entre Freire e Gallo: O Filosofar como Ato de Resisténcia

Para Silvio Gallo, o ensino de filosofia afasta-se da retencdo de conteudos
enciclopédicos para se tornar um ato ¢ um processo. Esta perspectiva encontra eco direto na
critica de Freire a "educagdo bancéria": se para Freire o ato de ler exige curiosidade
epistemolodgica, para Gallo, o filosofar exige o "choque" do acontecimento. Em ambos, a
criatividade ndo € um acessorio, mas a condi¢ao de possibilidade para que o estudante deixe

de ser um objeto da historia e se torne um sujeito da palavra.

Nesse sentido, a "leitura do mundo" freireana € o que Gallo identifica como o territorio
da sensibilizacdo. Na pratica das oficinas de storytelling, essa articulacdo se manifesta quando
o conteudo classico da filosofia ¢ atravessado pelas vivéncias dos alunos. Abaixo, detalho

como essa coeréncia se traduz em situagdes reais:

2.1.1. Do Conteudo ao Conceito: O Didlogo como Criagdo

Diferente da aula tradicional que cobra a memorizagdo de defini¢des, a oficina de

narrativa promove o dialogo como um espago de fabricagao.

Ao contar a historia de um dilema ético contemporaneo (como a violéncia urbana ou
0 preconceito), o aluno ndo ¢ convidado a "citar" Kant, mas a agir como um "artesdo de
conceitos", criando sua propria resposta ao problema. Aqui, a transversalidade ocorre porque
a filosofia ndo esta isolada; ela cruza a dor do estudante, a noticia do jornal e o saber

académico.

2.1.2 A Critica e a Diversidade: Rompendo a Doxa

A critica, para ambos os autores, nasce da capacidade de estranhar o 6bvio. Gallo

propde que a filosofia deve suspender as certezas da doxa (opinido).

Nas oficinas, percebe-se que dificuldades de leitura muitas vezes escondem um fundo
emocional ou de exclusdo. Quando um aluno de EJA, por exemplo, partilha uma historia de
vida marcada pelo trabalho bragal, ele estd realizando uma "leitura de mundo" profunda. O
papel do professor, conforme Brandao e Micheletti, ¢ acolher essa narrativa para mediar o

acesso a palavra filosofica, transformando a "falta de competéncia" em poténcia de dizer.
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2.1.3 A Leitura como Acontecimento Estético e Temporal

Benedito Nunes nos lembra que a narrativa tem um "tempo proprio". Isso se choca

com o tempo acelerado da informagao escolar.

Ao reservar um tempo para a contacao de historias, criamos um "espaco de resisténcia"
(Gallo). O aluno descobre que ler filosofia exige a profundidade da escuta. A experiéncia
compartilhada da historia quebra a solidao do leitor e cria uma comunidade de investigacao.
O resultado ndo ¢ apenas o dominio de uma competéncia da BNCC, mas uma alfabetizacao

humanista onde o sujeito se reconhece na palavra do outro.

2.1.4 A Experimentagdo Filos6fica no Chao da Escola

A proposta de trabalho fundamentada no storytelling ¢ coerente com Freire e Gallo
porque entende que aprender a ler ¢ aprender a criar. Nas oficinas, a "escada da experiéncia"
benjaminiana permite que o aluno suba do rés do chdo de sua vivéncia cotidiana até o patamar

da abstragao filosofica, sem perder o vinculo com a vida.

A relevancia dessa proposta estd em mostrar que, quando a escola valoriza a
singularidade e o acontecimento, o "vazio existencial" do estudante ¢ preenchido ndo por
informacdes depositadas, mas por uma linguagem de liberdade. O aluno ndo apenas 1€ o
mundo; ele o reescreve através da experimentagdo de conceitos que ele mesmo ajudou a

fabricar.

Essa articulagdo entre a prdxis freireana e a oficina de conceitos de Gallo encontra um
desdobramento técnico e epistemoldgico fundamental na obra de Antonio Joaquim Severino,
cuja menc¢ao se faz necessaria por oferecer um esclarecimento rigoroso sobre a leitura como
o cerne da aprendizagem filoséfica. Em sua obra seminal Metodologia do Trabalho Cientifico,
Severino (2007) corrobora a tese de que a leitura € o elemento central na construgdo do
conhecimento, servindo como o motor para o desenvolvimento de uma comunicacao reflexiva
e critica. Para o autor, o ato de ler transcende qualquer exercicio mecanico, configurando-se

como uma atividade intelectual complexa e inerentemente interativa.

Dessa forma, ler torna-se um dialogo direto com o texto, exigindo do estudante um
posicionamento ativo que espelha a autonomia defendida por Freire e a criagdo proposta por
Gallo: o leitor interpreta, questiona, compara e associa ideias em um movimento constante de

intersubjetividade. A leitura atua, portanto, como mediadora entre o pensamento do autor e a
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elaboracdo conceitual do proprio leitor, caracterizando um processo comunicativo que nao

apenas reproduz, mas gera novos significados.

No contexto especifico do ensino da Filosofia, essa perspectiva amplia radicalmente a
funcdo do ato de ler, exigindo a formagdo de leitores que sejam capazes de estabelecer
conexdes organicas entre os conceitos apreendidos e as experiéncias vividas no cotidiano. A
leitura filos6fica converte-se, assim, em um exercicio de escuta e expressao onde a
comunicacdo ¢ o fio condutor. Severino sustenta que o verdadeiro aprendizado so se efetiva
quando o conhecimento ¢ internalizado e, posteriormente, externalizado de forma critica e

criativa.

Nesse fluxo, o texto lido deixa de ser um fim em si mesmo para se articular com a fala,
a escrita e o debate nas oficinas, transformando-se em argumento vivo ¢ em problematizacao

da realidade.

Severino identifica diferentes tipos de leitura essenciais no processo formativo do

Ensino Médio, que desenvolvem competéncias especificas:

Leitura informativa: Visa a apreensdo dos dados explicitos (dados objetivos,

defini¢des), sendo fundamental para obter uma ideia geral (tema central, conceitos-chave).

Leitura interpretativa: Vai além dos dados explicitos, buscando os significados implicitos e as
intengdes do autor. Em Filosofia, ¢ crucial para articular conceitos com o contexto histdrico,

politico e cultural.

Leitura critica: O estdgio mais avangado, onde o leitor compara o texto com outros
saberes, questiona os pressupostos, avalia a validade dos argumentos e desenvolve sua propria
posi¢do. E um exercicio ativo de pensamento, central para a formacao filosofica. (Severino,

2007, p. 53-55).

A aplicagdo articulada desses tipos de leitura possibilita uma formagdo completa, na
qual os alunos dialogam com os textos € tomam posicao diante das ideias. No storytelling, as
narrativas integram essas trés dimensdes (elementos objetivos, simbodlicos e valorativos),
ampliando o horizonte de compreensdo e expressao dos estudantes. A proposta de Severino
fornece ao educador uma ferramenta valiosa para pensar o ato de ler como pratica pedagogica
que forma sujeitos conscientes € capazes de interagir criticamente com o mundo € com 0s

textos.
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2.2 O Storytellin: Conceito, etimologia, Pratica de Linguagem e Mediac¢ao

O storytelling, a arte e pratica ancestral de contar histérias, tem sido amplamente
utilizado na educagdo como uma poderosa ferramenta que alia emog¢do, imaginagdao e
conhecimento. Seu valor transcende a simples catalogacdo como "técnica" didatica; ele se
estabelece como uma pratica de linguagem e construgdo de sentido que ¢ fundamentalmente
humana. No ensino de Filosofia, ele se configura como uma pratica de mediagao que favorece

a escuta ativa, a participagdo e a construcao coletiva de sentidos.

Embora o termo storytelling tenha ganhado popularidade em contextos corporativos
contemporaneos, sua aplicagdo no ensino de Filosofia exige um resgate de sua conotacao
tradicional e etimologica. Conforme indicado em estudos recentes sobre a pratica narrativa na
educacao (Silva, 2025; Lima, 2024), o termo transcende a mera "técnica" didatica para se
estabelecer como uma pratica de linguagem fundamentalmente humana, que alia emogdo e
investigagdo. Etimologicamente, a juncao de story, do grego historia (conhecimento adquirido
por inquérito) e telling, do inglés antigo tellan (revelar, dar a conhecer), define o storytelling

como o ato de transmitir um relato investigado de forma a conferir significado a experiéncia.

Nesta dissertagdo, o valor formativo do storytelling alinha-se a perspectiva de Walter
Benjamin (1994), onde narrar ndo € apenas relatar fatos, mas compartilhar a Erfahrung
(experiéncia). Como destaca McKee (2006), contar historias ¢ a maneira mais poderosa de
colocar ideias no mundo, pois o dispositivo narrativo organiza o caos da existéncia em uma
estrutura que engaja o ouvinte. No chdo da escola, essa pratica funciona como uma mediagao
que favorece a escuta ativa e a participagao coletiva, permitindo que contetidos complexos da

histéria da filosofia sejam "investigados" e ressignificados pelos estudantes.

O potencial do storytelling como ferramenta de construcdo de sentido é corroborado
por pesquisas que apontam sua eficicia em contextos de vulnerabilidade e desafios
pedagogicos (EDUCAPES, 2020). Ao ancorar a filosofia na narrativa, o professor ndo apenas
apresenta conceitos, mas cria um "dispositivo de sensibilizacdo" que articula razao, abstracao
e vivéncia. Assim, a narrativa torna-se o veiculo para a preservagdo da memoria e para a
formacao ética, transformando a sala de aula em um espaco onde os alunos sao convidados a
se posicionar frente a dilemas universais, desenvolvendo o pensamento critico e a empatia

através de uma "vida modelada pela palavra".
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2.3 Autores atuais que destacam o storytelling na educacgio

Para Rafael Guimaraes, et al., "O storytelling... € uma pratica pedagogica que tem se
consolidado como uma metodologia eficaz... A integracdo do storytelling com ferramentas
digitais tem se mostrado uma poderosa estratégia para tornar a aprendizagem interativa e

colaborativa..." (Guimaraes, et al., 2025, p. 23.688).

Essa perspectiva salienta que o storytelling ndo ¢ apenas eficaz por sua natureza
narrativa, mas ¢ potencializado pela integragdo com o meio digital, o que confere a
metodologia uma nova dimensao. Ao utilizar ferramentas tecnoldgicas, a pratica se torna mais
interativa e colaborativa, ressoando com a realidade dos estudantes da era digital. A criacao
de narrativas em formatos como videos, podcasts ou blogs transforma os alunos em produtores
ativos de conhecimento, conferindo-lhes maior autonomia e facilitando o acesso e a expressao

de ideias complexas.

Nesse cenario de convergéncia tecnoldgica, a Inteligéncia Artificial emerge como um
novo "coautor" na tessitura de neomitos, permitindo que os estudantes subvertam a
passividade informativa para se tornarem arquitetos de novos imaginarios. Ao utilizar
algoritmos generativos como mediadores, o aluno ndo apenas consome o mito classico, mas
o reconfigura, conferindo-lhe uma roupagem atual que dialoga com as angustias e esperancas

do século XXI.

Essa simbiose entre o storytelling tradicional e a IA ndo se limita a uma facilitagdo
técnica; ela atua como um catalisador da imaginagao, onde o "neomito" produzido funciona
como um espelho tecnologico capaz de refletir a identidade e a existéncia do sujeito em um

mundo em constante transformagao digital.

Segundo Bortolazzo, a relevancia do storytelling no ambiente educativo se deve, em
grande parte, ao seu profundo enraizamento na histéria da humanidade. Sandro Bortolazzo

captura essa esséncia ao afirmar:

O ato de contar historias € uma atividade milenar que permeia o cotidiano e contribui
para a disseminacdo de informacdes, conhecimentos, valores, atitudes,
aprendizagens. Trata-se de uma pratica que acompanha a humanidade. De forma
remodelada, na contemporaneidade, tém-se o storytelling, visto como um conjunto
de técnicas que se utilizam de narrativas como recurso pedagdgico para transmitir

saberes, informagoes e reter atengdo. ( Bortolazzo, 2024, p. 03).
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Desde a época das organizagdes sociais mais arcaicas, a transmissdo de saberes e a
consolidacdo de identidades culturais apoiaram-se na oralidade como o suporte primordial da
memoria coletiva. Ao introduzir o storytelling no ambiente escolar, ndo se propde apenas o
resgate de uma tradi¢do milenar, mas a sua remodelacdo critica para atender as demandas da
contemporaneidade. Nesse contexto, a narrativa deixa de ser um mero relato passivo para se
converter em um dispositivo de investigagdo que conecta a heranga cultural a subjetividade

do estudante (Silva, 2025).

Na préatica docente, essa abordagem configura-se como uma mediagao intencional que
ultrapassa a narragdo circunstancial. Ao mobilizar elementos estruturais como o conflito e a
construcdo de personagens, o storytelling atua como um catalisador de significados, tornando
o saber filos6fico menos abstrato e mais envolvente. A for¢ga dessa estratégia reside em sua
capacidade de evocar dilemas morais e experiéncias universais que ressoam na vida dos
alunos. Consequentemente, a sala de aula transforma-se em um campo de interagdo dialdgica,
onde a empatia e a reflexdo critica ndo sdo apenas objetivos didaticos, mas resultados
organicos de uma participagdo ativa estimulada pela poténcia da histdria contada (Lima, 2024;

PORTAL EDUCAPES, 2020).

Dessa forma, a narrativa funciona como a "cola" cognitiva que fixa o conhecimento,
ndo pela repeticdo, mas pela identificagdo existencial. Ao se deparar com o "acontecimento"
narrativo, o estudante ¢ provocado a reavaliar suas proprias certezas, permitindo que a
filosofia cumpra seu papel de ferramenta transversal na constru¢do de um pensamento

auténomo e sensivel as complexidades do mundo.

Bortolazzo (2024) reforca que o storytelling, na sala de aula, ¢ uma estratégia
pedagdgica intencional, capaz de articular razdo, emog¢do e imaginagao, criando um ambiente
propicio ao didlogo e a reflexdo critica. Favorece a retencdo de informagdes e estimula a
participagdo ativa dos alunos. Sua eficacia ¢ notavel em Filosofia, onde conceitos abstratos

sao mediados por situagdes narrativas concretas.

Sangali et al. (2025, p. 34) confirmam que a eficacia do storytelling na educagdo ¢
amplamente confirmada pela pesquisa contemporanea, focando sua capacidade de tornar o

processo comunicativo mais profundo e envolvente. Essa perspectiva ¢ eficaz por:

...tornar o processo comunicativo mais significativo, aumentando o engajamento e
facilitando a compreensdo. Ao mediar ideias por meio de narrativas envolventes, ele

facilita a compreensdo e o compartilhamento de informagdes. Quando aplicado em
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sala de aula, contribui para aumentar o engajamento dos estudantes, despertando
interesse e direcionando sua atengdo de maneira mais efetiva aos conteudos

trabalhados. (Sangali et al. 2025, p. 34).

O ponto central aqui € a significancia, ou seja, a habilidade da narrativa de conferir
sentido aos conteudos. Ao conduzir narrativas filosoficas ou literarias, os alunos se envolvem
de maneira mais profunda, participando como leitores ativos e ndo apenas como meros
receptores. O storytelling atua como um mediador simbodlico, organizando conceitos
complexos em formatos reconheciveis, estrutura de enredo, personagem e conflito, o que os

torna mais acessiveis e conectados ao cotidiano.

Na pratica docente, isso significa que a narrativa é capaz de superar as barreiras
impostas pela linguagem técnica e abstrata dos textos filosoficos tradicionais. Ao inserir
elementos visuais ou comparagdes contemporaneas em uma narra¢ao, como no exemplo do
Mito da Caverna de Platdo associado a dependéncia das redes sociais, o aluno ¢ estimulado a
associagdo espontanea. Essa ressignificagdo da ideia filos6fica abstrata a partir da experiéncia

concreta do aluno demonstra a eficacia da metodologia em estimular interpretagdes proprias.

Dessa forma, ao inserir o storytelling como método de ensino, os alunos se tornam
protagonistas da construcdo coletiva de significados. Eles questionam, relacionam contetidos
a sua vida, interpretam e enriquecem os didlogos em sala, o que promove uma aprendizagem
mais colaborativa, reflexiva e transformadora, conforme as evidéncias apresentadas por

Sangali et al. (2025).

2.4 O storytelling e a pratica docente

Ao integrar o storytelling ao ensino de filosofia, a sala de aula transmuta-se em uma
oficina de experimentacao onde a "leitura do mundo" (Freire) € o solo fértil para o nascimento

do conceito.

Nas oficinas, a mudanga de atitude docente manifesta-se no abandono do discurso
"bancario" em favor de um dispositivo que acolhe a interacdo entre oralidade e escrita. Esse
processo segue rigorosamente os passos da metodologia de Silvio Gallo (2006), articulando-
os a triparticdo da leitura proposta por Severino (2007) e a escuta sensivel de Brandao e

Micheletti (2002).
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2.4.1 O Movimento Dialégico da Oficina: Da Sensibilizagdo a Conceituacao

O fluxo das oficinas demonstra como a técnica narrativa estrutura o pensamento em

niveis progressivos de complexidade:

Sensibilizacao (Leitura Informativa): A oficina inicia-se com o "choque" da
narrativa. O professor-narrador ndo entrega uma definicdo, mas uma histéria repleta de
conflitos. E 0 momento da leitura informativa (Severino, 2007), onde os alunos absorvem o
enredo e os personagens. Aqui, a voz € 0 gesto funcionam como o primeiro convite ao

pensamento, desestabilizando a inércia do senso comum.

Problematizacao (Leitura Interpretativa): A narrativa, por ser intrinsecamente
lacunar (Brandao; Micheletti, 1997), for¢a o estudante a preencher os vazios com sua propria
bagagem cultural. Ocorre o que Freire chamam de Pedagogia da Pergunta: o aluno nio recebe
respostas, mas € provocado pelo enigma do texto. Por que o personagem agiu assim? Qual o
limite da sua liberdade? Nesse estagio, a "leitura do mundo" do estudante entra em friccao

com o dilema ético da historia.

Investigacio (Interacdo Oralidade-Escrita): O debate oral flui para a investigagdo
dos textos classicos. O aluno, agora engajado pela curiosidade epistemologica (Freire, 1996),
busca na histéria da filosofia as ferramentas para fundamentar sua posi¢ao. A escrita surge
como maturacdo da fala: o estudante anota, compara e tensiona as ideias do autor com a
narrativa compartilhada. E a leitura interpretativa de Severino ganhando corpo através da

investigagao rigorosa.

Conceituacio (Leitura Critica): O apice da oficina ¢ a Experimenta¢do Filosofica.
O aluno, agindo como um "artesdo de conceitos" (Gallo), produz sua propria sintese. Ele deixa
de ser um decodificador para tornar-se um autor que "conforma o texto" (Brandao; Micheletti).
O resultado ¢ a leitura critica: um posicionamento avaliativo onde o conceito filoséfico ¢

internalizado e devolvido ao mundo como argumento original.

2.4.2 A Escuta como Ato Politico e Estético

A experiéncia nas oficinas confirma que "a leitura do mundo precede a leitura da
palavra" (Freire). Ao validar a histéria de vida do aluno como ponto de partida, o storytelling
rompe a barreira do abstrato. Se um aluno tem dificuldades simbolicas na leitura, a escuta

narrativa oferece o acolhimento necessario para que ele se sinta capaz de filosofar.
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Nesse cendrio, a pedagogia da pergunta transforma a sala de aula em um espaco ético-
estético. Como sugerem Freire, o risco de perguntar e de inventar € o que constitui a liberdade
humana. A pratica do storytelling garante que a filosofia ndo seja apenas um conteudo a ser
aprendido, mas uma ferramenta transversal para que o sujeito aprenda a ler a si mesmo ¢ ao
mundo, transformando a "vida modelada pela palavra" em um exercicio cotidiano de

cidadania e autonomia.

2.5 A Experimentacio Filosofica em Ato: Implicagdes do storytelling no Ensino Médio

A transicao da teoria para a pratica nas oficinas de contagdo de histdrias revelou que a
importancia da leitura para o conhecimento filoso6fico ndo reside na erudi¢do, mas na
capacidade de o jovem "dizer a sua palavra" (Freire) a partir do encontro com o texto. Nas
experiéncias vivenciadas no chdo da escola, marcadas por condi¢des institucionais muitas
vezes precarias e pela apatia inicial dos estudantes, o storytelling funcionou como um

dispositivo de desterritorializagao.

Ao utilizarmos, por exemplo, fragmentos da Apologia de Sécrates transpostos para
uma narrativa oral que enfatizava o conflito entre o individuo e as leis da cidade, observou-se
uma mudanca na dindmica do pensar. A estratégia ndo visava a memorizacdo de dados
historicos, mas a sensibilizacdo (Gallo). O dado empirico registrado em Caderno de Campo
mostra que, ao serem confrontados com o dilema da condenag¢do de um "justo", os alunos
abandonaram a postura de receptores passivos. Surgiram dificuldades e diferencas de opinido:

para alguns, a obediéncia de Sdcrates era sinal de fraqueza; para outros, de integridade.

2.5.1 A Dialética entre o Sensivel e o Conceitual

A principal implicagdo cognitiva observada foi a superagdo do abismo entre a
linguagem técnica e a vivéncia. No passo da problematizacdo, a narrativa humanizou o
conceito abstrato de justica. Quando o texto classico foi finalmente distribuido para leitura, a
barreira da dificuldade vocabular foi mitigada pela "leitura de mundo" ja realizada
coletivamente durante a contagdao. Aqui, a leitura interpretativa de Severino (2007) ocorreu de
forma organica: o estudante buscava no texto os nexos ldgicos para validar a indignagdo que

a historia havia provocado.
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Essa interacdo entre a oralidade (o gesto, o tom de voz do narrador) e a escrita (o
registro reflexivo no papel) gerou o que denominamos Experimentacao Filosofica. O aluno
ndo apenas leu sobre ética; ele experimentou o conflito ético em uma estrutura narrativa que
exigia dele um desfecho. Como consequéncia, a cogni¢do foi potencializada pela dopamina
do engajamento e, fundamentalmente, pela identificagdo existencial. A leitura deixou de ser

uma "obrigagdo descontextualizada" para tornar-se uma "investigacao do vivido".

2.5.2 Implicagdes Etico-Politicas: O Sujeito na Escada da Experiéncia

No eixo do desenvolvimento socioemocional, as oficinas atestaram a relevancia da
"autoridade da memoria" de Benjamin (1994). Ao lidarem com narrativas que abordavam
temas como o destino e a alteridade, os jovens exercitaram a empatia como uma ferramenta
de leitura critica. Nas discussdes sobre classe social e género, temas que emergiram das

lacunas dos textos propostos, a sala de aula tornou-se um espago ético de resisténcia.

A implicacdo politica mais profunda ¢ a formagdo do sujeito auténomo. Ao
percorrerem os degraus da escada da experiéncia, os estudantes conectaram suas historias
pessoais a sabedoria coletiva da historia da filosofia. A "salvacdo" pedagogica aqui nao ¢
metafisica, mas cidada: ¢ a percep¢do de que eles tém o direito e a competéncia de criar
conceitos para explicar sua propria realidade. Portanto, o storytelling pedagdgico ndo é uma
simplificagdo didatica, mas uma alfabetizacdo humanista que restitui ao jovem a capacidade

de auscultar-se e de intervir no mundo através de uma consciéncia critica e sensivel.

Consideracoes Parciais

As reflexdes e dados apresentados ao longo deste capitulo permitem consolidar a
compreensdo de que a leitura, no contexto do ensino de Filosofia para o Ensino Médio,
transcende a mera competéncia técnica para se firmar como a pedra angular da construg¢ao do
conhecimento e da autonomia do sujeito. A problematica das dificuldades de leitura, muitas
vezes reduzida a uma caréncia linguistica, revelou-se, sob a 6tica de Paulo Freire, como uma

desconexao entre a "leitura da palavra" e a "leitura do mundo".

Ao ignorar o contexto e a subjetividade do estudante, a escola tradicional converte o

ato de ler em um exercicio mecanico e opressor. Em contrapartida, as oficinas de contacdo de
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historias demonstraram que, quando a vivéncia do aluno ¢ acolhida como ponto de partida, o

texto filos6fico deixa de ser um objeto estranho para tornar-se uma ferramenta de libertacao.

A eficécia das oficinas de storytelling como dispositivo pedagdgico confirmou-se pela
convergéncia entre a pedagogia freiriana e a proposta de Silvio Gallo. A transicdo do
"achismo" (doxa) para a conceituacdo (logos) ndo ocorreu por meio do treino repetitivo, mas
pelo "choque" do acontecimento narrativo. A pratica docente, ao adotar a Pedagogia da
Pergunta, transformou o aluno de receptor passivo em um "artesao de conceitos". Os dados
coletados nos Cadernos de Campo e nas Memorias Reflexivas atestam que a narrativa
funciona como uma "ponte cognitiva" e afetiva: ela humaniza o conceito abstrato, permitindo
que o estudante percorra os niveis de leitura propostos por Severino. da informacao a critica,

de maneira orgénica e engajada.

Do ponto de vista epistemologico, a integracao entre a oralidade e a escrita, mediada
pela "autoridade da memoria" de Walter Benjamin, possibilitou o que denominamos
Experimentacdo Filosofica. O storytelling nao foi utilizado como uma simplificagao didatica,
mas como uma estratégia de mediacdo que respeita o ritmo e a sensibilidade do jovem. Ao
"escavar" os sentidos de um texto lacunar e projetar nele suas proprias inquietacdes sobre
ética, justica e alteridade, os estudantes transformaram o ato de ler em um exercicio de

cidadania.

As evidéncias discutidas, sob a otica de Bortolazzo, Sangali e Silva, reforcam que o
hiato na formagdo de leitores pode ser mitigado quando o ambiente escolar prioriza a
sensibilidade e a estética. Nesse sentido, a relevancia da filosofia reside em sua capacidade de
elevar a fala comum ao patamar da reflexdo imortal. Ao consolidar esta tese, compreende-se
que a pratica filoséfica cumpre sua fungdo social quando a leitura se torna um gesto de
coragem, devolvendo ao jovem o protagonismo de sua palavra e a capacidade de esculpir sua

vida através da razdo autbnoma.
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CAPITULO 3

NATUREZA DA PESQUISA E PROPOSTAS METODOLOGICAS EM SALA DE
AULA

O planejamento das oficinas de storytelling ndo se deu como uma transposi¢ao
mecanica de contetidos, mas como uma arquitetura pensada para garantir o que a Resolucao
CNE/CEB n° 2/2024 e a Lei n° 14.945/2024 definem como direitos fundamentais de
aprendizagem. Ao desenhar as atividades, minha intencionalidade pautou-se na premissa de
que o ensino de Filosofia deve alcangar a formagao integral, unindo o rigor intelectual a

sensibilidade existencial.

O objetivo geral da proposta foi estabelecer o storytelling como o amalgama entre as
narrativas pessoais dos estudantes e as exigéncias conceituais da disciplina. No planejamento,
determinei que o sucesso da intervengdo seria medido pela capacidade dos alunos de
transitarem da doxa (opinido) para o logos (discurso fundamentado), utilizando a historia

como "porto de partida".
Para operacionalizar esse proposito, elenquei objetivos especificos que visavam:

Promover o Protagonismo Juvenil: Planejou-se que o aluno nao fosse apenas
receptor, mas coautor. Isso foi previsto ao destinar tempos especificos para que as vivéncias
locais (como os desafios do transporte publico em Manaus) fossem o disparador da

investigagao filosofica.

Desenvolver a Literacia Critica: O planejamento focou na superagdo do "vazio"
entre a leitura e a escrita. Estabeleceu-se que cada leitura classica deveria ser seguida por uma
producdo autoral, fosse ela escrita, oral ou mediada por Inteligéncia Artificial ® (IA),

garantindo a competéncia de argumentacao prevista na BNCC.

8 A Inteligéncia Artificial (I A ): é um ramo da Ciéncia da Computagio que se dedica a criar sistemas capazes
de realizar tarefas que, normalmente, exigiriam inteligéncia humana. Isso inclui fun¢des como: Reconhecer
imagens e sons. Analisar dados para chegar a conclusdes. Melhorar o desempenho a medida que recebe mais
informacoes (o chamado Machine Learning). Compreender e gerar textos naturais. Para que serve? No contexto
geral, a [A serve para automatizar processos, analisar grandes volumes de dados e resolver problemas complexos.
No campo da Educacao, ela serve para: Personalizagdo do Ensino, Mediacdo Criativa e Acessibilidade. Quais
sdo as existentes? Para texto e Dialogo: Gemini (Google), ChatGPT (OpenAl), Claude (Anthropic); para Imagem
e Design: Nano Banana 2 (Gemini), Midjourney, DALL-E; para Pesquisa e Dados: Perplexity, ResearchGate Al;
e para Video e Audio: Veo (Google), Sora, ElevenLabs.
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Na construcdo do plano de ensino, a garantia dos direitos de aprendizagem foi
traduzida em agdes concretas. Foi previsto que a ética e a alteridade seriam trabalhadas nao
como temas isolados, mas através da "escuta sensivel" nas rodas de conversa. O direito de
aprender a "problematizar o cotidiano" foi garantido ao selecionar textos que possuem
ressonancia existencial, como o dilema da liberdade em Sartre ou a responsabilidade

ambiental em Jean Giono.

Portanto, o planejamento buscou cumprir as exigéncias das novas DCNEM (2024) ao
articular o rigor do pensamento conceitual com a densidade simbolica da linguagem. A
intengdo foi assegurar que o estudante desenvolvesse a capacidade de criar novos sentidos a
partir do didlogo com os classicos, preparando-o para atuar de forma ética e autonoma diante

das incertezas da sociedade contemporanea.

3 Do Planejamento ao Acontecimento: O Percurso Metodologico

A presente etapa da pesquisa constitui-se na andlise da intervencdo pedagdgica
realizada no Ensino Médio, tendo como eixo a pratica do storytelling como dispositivo de
experiéncia filoséfica. A inten¢do central desta investigagdo foi romper com a percepgao da
Filosofia como um saber anacronico e puramente técnico, transmutando a sala de aula em um

espago onde a leitura e a escrita se consolidam como auténticas experiéncias de sentido.

O ciclo de intervengdes praticas foi estruturado em um cronograma de 12 horas-aula,
distribuidas em seis sessoes de 100 minutos cada. No entanto, a execugdo desse plano revelou
fatos e entraves que a teoria, por vezes, silencia. Enfrentaram-se dificuldades significativas
relacionadas as barreiras linguisticas e a resisténcia cultural dos estudantes diante de
terminologias arcaicas. Em diversos momentos, o siléncio da turma ndo indicava falta de
interesse, mas uma impossibilidade de acesso: conforme relatado pelos proprios alunos, a
gramatica incomum dos manuais tornava "muito dificil apreciar o que o autor queria

transmitir".

Para superar tais obstaculos, a mediacao fundamentou-se na "oficina de conceitos" de
Silvio Gallo, que exige do professor a capacidade de sensibilizar os discentes antes da incursao

tedrica. Nesse processo, materiais como o curta-metragem Ilha das Flores® e as composi¢des

% Tlha das Flores (1989). Diregio e roteiro de Jorge Furtado. Produciio da Casa de Cinema de Porto Alegre. O
curta-metragem ¢ uma satira acida sobre o funcionamento da economia capitalista, o processo de geragdo de lixo
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de Zé Ramalho!° foram mobilizados para provocar o estranhamento necessario sobre a
realidade social. A apresentacdo dos textos classicos ndao ocorreu de forma expositiva
tradicional, mas através do storytelling filosofico: narrei situagdes cotidianas e dilemas
literarios que espelhavam as angustias de Platdo, Kant e Sartre, estabelecendo uma ponte

fenomenoldgica entre o vivido e o pensado.

A perspectiva aqui adotada afasta-se da linearidade cronoldgica e conteudista,
aproximando-se da transversalidade proposta por Gallo. Buscou-se a "escuta poética" sugerida
por Benedito Nunes, sensivel ao tempo narrativo, em consonancia com as teses de Helena

Brandao e Micheletti, que compreendem a leitura como um processo simbdlico e interativo.

Contudo, a aplicagao pratica evidenciou discrepancias inevitaveis: o tempo da reflexao
poética colidiu com o tempo burocratico e fragmentado da escola. Esse impasse exigiu
improvisos constantes e o abandono de instrumentos rigidos, como os fichamentos
tradicionais, em favor de produgdes escritas autorais e criativas. Essa flexibiliza¢ao alinha-se
as novas diretrizes da Lei n® 14.945/2024, que ao reestruturar o Ensino Médio, reforga a
Filosofia como um saber transversal imprescindivel para a autonomia intelectual dentro da
nova carga horaria e dos itinerarios formativos. Este capitulo, portanto, ¢ o testemunho dessa
negociagdo constante entre o rigor da tradigdo filosofica e a urgéncia da vida que pulsa na

escola publica.

3.1 Fundamentos Normativos: A Filosofia e a Lei n° 14.945/2024

A fundamentagdo pedagogica desta intervengdo amparou-se nas Competéncias e
Habilidades da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da BNCC, mas sob a nova égide
da Lei n°® 14.945/2024. Esta atualizacao legislativa representou um marco importante para o
ensino de Filosofia, pois, ao recompor a carga hordria minima da Formacao Geral Bésica

(FGB) para 2.400 horas, buscou mitigar o "apagamento" ou a diluicdo dos conteudos

e a desigualdade social. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kYv_6L.0X00U. Acesso em: 15 abr.
2026.

1 RAMALHO, Zé. Admiravel Gado Novo. In: Z¢ Ramalho. Rio de Janeiro: Epic/CBS, 1979. 1 disco sonoro. A
composigao estabelece um dialogo critico com as obras Admiravel Mundo Novo, de Aldous Huxley, e a Alegoria
da Caverna, de Platdo, abordando a alienagdo ¢ a condi¢do humana na modernidade. Disponivel em: [link da
plataforma oficial ou letra]. Acesso em: 15 abr. 2026.
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especificos que vinha ocorrendo em modelos puramente centrados em competéncias

genéricas.

No contexto desta pesquisa-acgao, as atividades foram planejadas para atender ao que
a BNCC (2018, p. 472) preconiza sobre o aprofundamento da base conceitual e dos modos de
constru¢ao da argumenta¢do. Com a nova Lei de 2024, reafirmou-se a necessidade de uma
"leitura de mundo sustentada em uma visao critica e contextualizada da realidade", garantindo

que a especificidade filosofica nao fosse perdida na integragao interdisciplinar.

3.2 O Dispositivo Narrativo como Articulador de Competéncias

A mobilizacao de narrativas no ensino de filosofia ndo se da de forma arbitraria; cla
exige a selecdo de obras cuja densidade estética e tematica funcione como um "gatilho" para
0 pensamento conceitual. Para este trabalho, foram selecionadas duas obras fundamentais,
cujas edicdes e tradugdes foram escolhidas visando preservar o rigor filoséfico e a poténcia

poética do texto.

Sofocles e a Tragédia como Dilema Etico

A primeira obra utilizada foi Edipo Rei, integrante da Trilogia Tebana de Sofocles. A
edi¢do adotada conta com a tradugdo direta do grego, introdug@o e notas de Mario da Gama
Kury, publicada pela editora Jorge Zahar. A escolha de Kury justifica-se por sua autoridade no
campo das letras classicas, oferecendo uma tradu¢do que mantém a precisdo dos termos

fundamentais para a filosofia, como fatum (destino) e hybris (desmedida).

Justificativa da escolha: O mito de Edipo ¢ utilizado como dispositivo para tensionar
a relacdo entre determinismo e responsabilidade individual. A narrativa opera como um
gatilho para que o estudante reflita sobre a agéncia humana: até que ponto somos autores de
nossos atos? A tragédia, nesse contexto, retira o conceito de "ética" do campo da abstragdo e

o lang¢a na urgéncia da experiéncia vivida.
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Jean Giono e a Etica da Agéncia Humana

A segunda obra mobilizada foi O Homem que Plantava Arvores, de Jean Giono (2018).
A edigdo utilizada ¢ a da Editora 34, que apresenta a traducao iconica de Cecilia Meireles e
um posfécio analitico de Norma Seltzer Goldstein. A tradu¢do de Meireles ¢ essencial nesta
pesquisa, pois sua sensibilidade poética preserva a "oralidade ficta" e o ritmo narrativo que

Walter Benjamin (1994) aponta como fundamentais para a transmissao da experiéncia.

Justificativa da escolha: Esta obra foi selecionada para explorar a ética ambiental e a
perseveranga da agéncia humana frente a devastagao. A historia de Elzéard Bouftier funciona
como um contraponto a "pobreza de experiéncia" moderna, demonstrando como a agao

individual ética pode reorganizar o caos e restaurar o sentido de coletividade e mundo.

Apropriacio Subjetiva e Contemporaneidade: O Caso do Mito de Icaro

Um dado de particular relevancia observado durante as oficinas foi a releitura do Mito
de Icaro, conforme narrado por Ovidio (2017) em sua obra Metamorfoses. A edigdo utilizada
foi a da Editora 34, com traducao direta do latim, introducao e notas de Raimundo Carvalho.
A escolha desta publicagdo justifica-se pela fidelidade ao verso original de Ovidio e pelo
excelente aparato critico do organizador, que contextualiza a "desmedida" (hybris) como um

tema central da condi¢do humana.

Justificativa da escolha: A narrativa de Icaro foi selecionada por sua capacidade de
ilustrar a tensdo entre o desejo de transcendéncia e os limites da realidade fisica e ética. Como
gatilho, a queda de Icaro serve para discutir a prudéncia, a autoridade e as consequéncias da

autossuficiéncia temeraria.

O Movimento de Releitura: Do Mito ao Digital

Durante a mediagdo, o movimento de apropriacdo subjetiva revelou a vitalidade do
classico. Um grupo de estudantes estabeleceu uma analogia poderosa entre o derretimento das
asas de cera e a exposicao excessiva nas redes sociais. Na interpretagdo dos jovens, voar "perto
demais do sol" simboliza a busca desenfreada por aprovacdo e o deslumbramento com a

imagem digital (o like como sol que aquece e, simultaneamente, queima).
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Para os alunos, a queda de Icaro representa o isolamento e o adoecimento psiquico que
ocorrem quando a vida privada ¢ sacrificada em nome de uma visibilidade insustentavel. Esse
fendmeno demonstra que a narrativa antiga, quando mediada pela oralidade e pelo storytelling

docente, permite que o jovem:
Traduza o arquétipo: Transforme o "sol" mitico em "algoritmos de visibilidade".

Pratique a Autocritica: Perceba sua propria vulnerabilidade diante do exibicionismo

contemporaneo.

Estabeleca Distanciamento: Utilize o mito como um anteparo para falar de suas

proprias dores e pressdes sociais sem a necessidade de uma exposi¢ao confessional direta.

Este exercicio confirma a tese de que a filosofia, ao apropriar-se da "Oralidade Ficta"
(NUNES, 1969), cria um espago ético onde o texto deixa de ser uma peca de museu para se

tornar um espelho da existéncia contemporanea.

Dessa forma, o storytelling incentivou os estudantes a criarem suas proprias historias
utilizando elementos filos6ficos, tornando-os protagonistas do processo educativo conforme
0s novos marcos legais. A pratica pedagogica aqui relatada evidenciou que a Filosofia na
escola, longe de ser um saber arquivado, permanece como uma atividade criadora capaz de
suspender as certezas do senso comum para produzir um pensamento autdnomo e eticamente

responsavel.

3.3. Universo e Sujeitos da Pesquisa

O universo desta investigagdo materializou-se no cotidiano de uma escola publica da
rede estadual de Manaus, Amazonas, onde as dguas da teoria filosofica encontraram o solo
vibrante do Ensino Médio. Mais do que um simples recorte demografico, esse cenario foi o
palco de uma construgdo coletiva, vivenciada através da observacdo participante. Nesse
contexto, minha atuacdo nao se limitou a de um observador externo; ao contrario, fui
convocado a habitar a pratica docente, transformando o "fazer" pedagdgico em objeto de

analise constante.

A pesquisa desenhou-se, portanto, como um relato de experiéncia que buscou capturar
a pulsagdo da sala de aula. Contudo, esse mergulho na realidade escolar foi norteado por um

rigoroso compromisso ¢ético. Optou-se, deliberadamente, por ndo realizar coletas de dados
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subjetivos invasivos, gravacdes ou registros de imagem que pudessem expor a identidade dos
sujeitos. A intimidade e o anonimato da comunidade escolar foram preservados como um valor
inegociavel, assegurando que o foco da investigacdo permanecesse na estratégia pedagogica

e no movimento do pensamento em si.

O que se apresenta nestas paginas € o resultado de uma memoria reflexiva. Os dados
aqui analisados sao as impressdes sedimentadas no diario de bordo do pesquisador, o registro
dos processos, o éxito dos dispositivos de mediagdo e o impacto das narrativas no engajamento
dos alunos. E um relato que nasce do siléncio da observagio e da voz da pratica, onde o critério
de verdade reside na autenticidade do fendmeno educacional vivenciado entre os muros da

escola publica manauara.

3.3.1 O Cenario da Pratica: A Escola como Territorio de Tensoes

A unidade escolar onde se desenrolaram as intervengdes situa-se em uma regido de
intenso fluxo urbano em Manaus, marcada por uma malha residencial densa e pela
proximidade com importantes eixos de circulagdo da cidade. Este cenario urbano reflete-se no
perfil dos estudantes, que trazem para a sala de aula as vivéncias de uma periferia pulsante,
onde os desafios da mobilidade e da seguranga moldam, muitas vezes, as suas percepgoes de

mundo e as narrativas de vida que compartilhamos nas oficinas.

O cotidiano institucional ¢ regido por uma dindmica de vizinhanga que evidencia o
carater fronteiri¢o da escola. Situada entre Emissoras de TVs e Unidades Basicas de Saude
(SAMU), a escola funciona como um ponto de convergéncia entre a rede de protegdo social e
o acolhimento pedagdgico. Esse cendrio € atravessado por eventos sonoros e visuais
marcantes: o fluxo constante do transporte publico, o som das sirenes que ocasionalmente
rompem o siléncio da aula e a mutagdo drastica da paisagem durante o inverno amazdnico.
Quando as chuvas tropicais atingem o telhado de zinco, a sonoridade da dgua impde uma
pausa natural a oralidade, exigindo que o professor e os estudantes reajustem a escuta e o tom

de voz ao ritmo da natureza.

Estruturalmente, o ambiente interno revela um esfor¢o de organizacdo em meio a
efervescéncia da juventude. As salas de aula, embora simples, tornam-se laboratorios de

subjetividade, onde a dispersao causada pelo brilho das telas dos smartphones compete com
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o desejo de didlogo. A biblioteca, com seu acervo majoritariamente didatico, oferece um

refugio climatizado que contrasta com a vibragao externa.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) tenta amalgamar as diretrizes da BNCC as
demandas locais, enfrentando obstaculos como o absenteismo, muitas vezes atrelado as longas
distancias percorridas pelos estudantes no transporte coletivo. Foi nesse cenario
sensorialmente rico e socialmente pulsante que a pesquisa buscou instaurar o tempo da

reflexao filosofica.

3.3.2 O Dispositivo Pedagégico: Oficinas de Experimentacao Filosofica

As intervencdes pedagogicas desta dissertacao foram realizadas em uma escola da rede
publica de ensino regular, durante o turno matutino. Diferente da imobilidade do tempo
integral, o ambiente matutino ¢ marcado pela pressa e pela transitoriedade: os estudantes
chegam entre o sono ¢ a agitacdo do trafego urbano de Manaus, em um contexto em que o
conhecimento muitas vezes é tratado como mercadoria para o vestibular. E nesse cenario de
"tempo Util" que a proposta "Narrar para Existir" buscou abrir uma fenda, transformando a

sala de aula de Filosofia em um espaco de pausa e reconstru¢ao da subjetividade.

As oficinas de storytelling foram aplicadas em turmas da 1* série do Ensino Médio,
estruturadas sob o rigor de um ciclo de quatro tempos de aula, desdobrando-se da seguinte

forma:

Sensibilizacio: A Escuta como Abertura Etica

O ponto de partida foi o resgate da oralidade. No contexto sociocultural de uma escola
regular matutina, o siléncio ¢ raro. A narracao oral foi utilizada para suspender a l6gica do
"conteudismo" imediato. Ao narrar, o professor nao apenas transmite um mito ou um conto,
mas convoca o estudante a sair da posi¢do de consumidor de informagdes digitais para a de
ouvinte atento. Esta etapa foi o alicerce para a percep¢do da narragdo como um "modo de

existir": antes do conceito, vem o espanto provocado pela trama.
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Problematizacido: O Embate das Narrativas (BNCC: EM13CHS101'!)

Aqui, a densidade sociologica se manifestou no confronto entre o storytelling proposto
e as narrativas cotidianas dos alunos (redes sociais, dilemas urbanos, expectativas de futuro).
Em consonancia com a competéncia EM13CHS101, os alunos foram instigados a analisar
criticamente como as fontes de informag¢ao moldam suas visdes de mundo. O relato ganha
peso ao descrever como estudantes, inicialmente resistentes, passaram a identificar "fatos" e

"versoes", percebendo que quem detém o poder de narrar, detém o poder de definir a realidade.

Investigacdo e Conceituacio: Do Relato ao Logos (BNCC: EM13CHS502)

A etapa final exigiu a transposicao do sensivel para o inteligivel. A producao textual e
o debate filosofico buscaram atingir a competéncia EM13CHS502!%. Os dilemas éticos
extraidos das histdrias foram o combustivel para o exercicio da conceituagdo. Nao se tratava
de aprender uma definigo estatica de "Justi¢ca" ou "Etica", mas de construir esses conceitos a
partir das tensdes vivenciadas pelos personagens e espelhadas em suas proprias vidas. Narrar,
aqui, revelou-se um exercicio de existéncia politica: ao dar nome aos dilemas da historia, o

jovem comeca a dar nome aos seus proprios impasses no mundo.

3.3.3 Dinamica das Atividades e Registros de Experiéncia

A autenticidade das intervengdes realizadas nesta pesquisa-a¢do no turno matutino
repousa na tensdo entre a tradicdo milenar, a inovagao tecnoldgica e a materialidade da escrita
e narrativa. O dispositivo metodologico central ndo foi a mera recepgao passiva, mas um
exercicio de poiesis contemporanea, onde o estudante assumiu o papel de "arquiteto de

mundos".

1 EM13CHS101: A descrigdo oficial da habilidade é: "Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias filosoficas e de processos e
eventos historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais".

12 EM13CHS502: A descri¢do oficial da habilidade é: "Analisar situagdes episodicas da vida cotidiana e
coletiva, articulando-as a saberes filosoficos, e utilizar diferentes linguagens e midias para exercer a
argumentacdo e o didlogo, com vistas a propor solu¢des para problemas reais e a mediar conflitos."
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O Ciclo de Criac¢ao: Do Algoritmo a Folha A4/ papel almaco

Um dos dados mais robustos da intervencdo foi o processo de "transposi¢ado
mitologica". Apos a leitura compartilhada de matrizes como o "Mito da Caverna" (Platdo) ou
a "Lenda de Eros e Psiqué" e mitos e lendas Amazdnicos, os alunos foram desafiados a uma

simbiose criativa:

O Dialogo com a IA: Utilizando a Inteligéncia Artificial como um oraculo
contemporaneo, 0s grupos parametrizaram os conflitos éticos universais dentro das urgéncias
do século XXI. A 1A atuou como uma ferramenta de brainstorming'?, sugerindo cenérios onde,

por exemplo, as sombras da caverna se tornavam as bolhas algoritmicas das redes sociais.

A Materializagdo no A4/ papel almago: Diferente da volatilidade das telas, o registro
final da estrutura desses "Neomitos" foi realizado de forma manuscrita e visual em folhas de
papel A4 ou em folhas de papel almago. Esta escolha metodoldgica visou fixar o pensamento
e dar tangibilidade a autoria. Nessas folhas, os alunos desenharam a estrutura dramatica e os

dilemas morais de suas histdrias, criando um arquivo fisico da experiéncia filosofica.

A Performance Narrativa: O Ato de "Narrar para Existir"

O 4pice das oficinas deu-se no momento das narrativas orais. Munidos de seus roteiros

em A4, os grupos ocuparam o centro da sala para narrar suas criagdes aos colegas.

A Voz como Existéncia: Foi nesse instante que o titulo da dissertagdo se materializou.
Ao narrar oralmente o mito que ajudou a construir, o estudante deixou de ser um reprodutor
de definicdes filosoficas para se tornar um sujeito da narrativa. A oralidade permitiu que a
abstra¢do do conceito ético fosse "encarnada" na voz, no gesto e na entonagdo, tornando a

experiéncia comum e compartilhada.

13 Brainstorming (tempestade de ideias): técnica de dindmica de grupo desenvolvida por Alex Osborn na década
de 1940, originalmente para a criatividade publicitaria, mas amplamente transposta para a educag@o. No contexto
desta dissertagdo, ¢ utilizada como uma estratégia de sensibilizagdo e levantamento de conhecimentos prévios,
onde se prioriza a quantidade e a liberdade de associacdes antes da sistematizagao filosofica (OSBORN, 1953).
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Dindmicas de Engajamento e a Realidade do Territorio

A observagao docente, registrada como "impressoes de campo", revelou uma clivagem

significativa no territério da escola regular:

Grupos de Alta Imersao: Nestes, observou-se uma profunda identificagdo com os
personagens criados. O papel A4/ papel almago tornou-se um documento de orgulho
intelectual, com produgdes artisticas que expandiam o texto. Nesses momentos, a competéncia
EM13CHSS502 foi plenamente atingida, pois o dilema ético da historia ressoava nas vivéncias

sociais dos jovens.

Resisténcia e Desinteresse: Inevitavelmente, o registro aponta para grupos que
manifestaram isolamento, muitas vezes refugiando-se no uso do celular. Esse dado ¢
fundamental para a andlise: ele evidencia a "morte da experiéncia" (Erfahrung) em um mundo
saturado de informacdo rapida. O celular surge como o competidor direto da narrativa
profunda, ¢ a oscilagdo no engajamento serve como material de andlise sobre a eficacia do

storytelling como estratégia de mediacdo em tempos de dispersdo.

Conclusio da Intervencao: O Sentido da Historia da Filosofia

A analise final recai sobre como esse arranjo (IA + Papel A4 / Papel Almago+ Narrativa
Oral) permitiu que o conteido da Historia da Filosofia fizesse sentido diante dos conflitos
vivenciados. As impressoes docentes sugerem que a Filosofia s6 "existe" para o jovem quando
ele se sente autorizado a narrar. O formato da narrativa permitiu que temas como justiga,
verdade e alteridade deixassem o campo do "dever" e entrassem no campo do "fazer",

validando a tese de que narrar ¢, fundamentalmente, uma forma de resistir e existir.

3.4 O Percurso da Intervenc¢ao: do Diagnéstico ao Acontecimento pedagégico

A avaliagdo que precede e acompanha a intervencdo pedagdgica ndo se limitou a uma
métrica de desempenho, mas constituiu-se como um diagnostico sensivel do cotidiano escolar.
Ao ingressar no campo de pesquisa, a paisagem intelectual encontrada nas turmas da manha
era de uma "apatia sist€émica". Esse cenario ndo era fruto de uma incapacidade cognitiva dos
estudantes, mas de uma estrutura institucional que, ao priorizar o modelo conteudista-

mnemonico, acabou por desidratar a porosidade do pensamento filosofico.
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O Cenario de Absenteismo e a "Filosofia como Objeto Estranho"

O diagnostico inicial revelou que os alunos percebiam a Filosofia como um conjunto
de "fosseis tedricos", nomes e datas que habitavam um tempo e espaco descolados de sua
realidade urbana em Manaus. O resultado era um absenteismo intelectual: mesmo presentes
fisicamente, os estudantes operavam em um estado de desconexdo. A dificuldade severa de
interpretagdo textual, observada nos primeiros contatos, era o sintoma mais agudo dessa
alienacdo; o texto filosofico era visto como um bloco intransponivel de linguagem hermética,

incapaz de dialogar com as urgéncias e dilemas de um jovem do século XXI.

A Metodologia de Avaliacio Continuada e Processual

Para aferir a eficacia do storytelling como estratégia de mediacdo, a avaliagdo foi
reestruturada para ser continua e qualitativa, centrada na transi¢ao do "aluno-receptor" para o

"aluno-autor". O processo avaliativo organizou-se em trés eixos de observacao:

A Porosidade do Discurso: Avaliou-se em que medida os conceitos de ética, justica e
alteridade passavam a permear a fala dos alunos durante as oficinas. O indicador de sucesso
ndo era a repeticao da definicdo do autor, mas a capacidade do estudante de "friccionar" o

conceito classico com a realidade do seu bairro, da sua familia ou da sua vida digital.

A Produciao de Sentido no Papel A4/papel almaco: Cada folha A4 produzida com o
auxilio da TA tornou-se um documento de avaliagdo fenomenologica. Analisou-se como a
estrutura logica do mito platonico foi transposta para o "neomito" contemporaneo. A
autenticidade da avaliacdo residia em observar o esfor¢o de sintese: para criar um novo mito,
o aluno precisava, obrigatoriamente, ter compreendido a esséncia do dilema filosofico

original.

A Performance Narrativa como Dado Etico: O momento da narracdo oral nas
oficinas serviu como avaliacdo da autonomia. Observar um aluno, antes apatico, levantar-se
para narrar uma historia que ele ajudou a construir, utilizando termos e dilemas filosoficos de

forma espontanea, foi o dado empirico que validou a "formagao critica do sujeito".
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A Dialética do Engajamento e a Resisténcia Digital

A consisténcia da andlise avaliativa também considerou os momentos de "ndo-
sucesso". A persisténcia do uso do celular e o desinteresse de certos grupos foram registrados
nao como falha metodoldgica, mas como dados de realidade. Esses momentos revelaram a
profundidade da "crise da experiéncia" (Erfahrung) discutida na dissertacdo. Avaliar esses
grupos permitiu entender que o storytelling nao ¢ uma formula magica, mas um processo de
resisténcia: a luta pela atengdao do aluno contra o algoritmo ¢, em ultima analise, a luta pela

propria existéncia do pensamento critico na escola regular.

3.4.1 A Producao de Sentido: Do Protagonismo Narrativo a Consolidagdo do Logos

A fase final das intervencdes pedagdgicas ndo consistiu em uma mera atividade de
redagdo, mas em um exercicio de apropriagao ontolédgica. O foco foi a transposi¢ao do saber
filoso6fico universal para a singularidade da voz do estudante, consolidando o pressuposto de

que "narrar € existir".

Relacionamento e Ressignificacdo: A Poiesis Critica

Nesta etapa, o incentivo a producdo textual e oral operou como um laboratorio de
protagonismo ativo. Ao reescreverem os mitos sob a mediacdo da Inteligéncia Artificial e a
materialidade do papel A4, os alunos realizaram uma "tradugdo cultural" dos dilemas

classicos.

O Caso {caro e a Panoptizacio Digital: um dado fenomenoldgico de grande relevancia
foi a releitura do Mito de Icaro. Os estudantes ndo viram na queda de Icaro apenas uma li¢io
de moral arcaica, mas a interpretaram como a "desmedida" da visibilidade digital. O sol foi
ressignificado como o brilho efémero da aprovacgdo social e dos algoritmos de engajamento;
as asas de cera tornaram-se as frageis identidades construidas para o consumo estético nas

redes sociais.

O Argumento Proprio: ao produzir esse novo roteiro, o aluno ndo estava apenas
resumindo um mito, mas construindo um argumento proprio sobre a pressdao estética e a
ansiedade contemporanea. A narrativa serviu como o suporte logico que permitiu ao jovem

transitar da opinido subjetiva (doxa) para uma reflexao ética fundamentada (logos).
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Reflexio e Sistematizacao Final: A Filosofia como Acontecimento

O encerramento do ciclo ndo se deu por uma prova mnemonica, mas por debates
estruturados que funcionaram como sessoes de "comunidade de investigagdo". Nestes

encontros, o contetido da Histdria da Filosofia foi tratado como algo vivo e pulsante.

Sistematizacdo do Contetido: as reflexdes foram registradas em diarios de bordo e
nas narrativas orais apresentadas. A avaliacdo docente identificou que o uso do storytelling

permitiu que conceitos complexos da ética e da politica fossem articulados de forma orgénica.

O Valor da Experiéncia: a sistematiza¢do final revelou que, ao darem voz aos seus
proprios mitos, os alunos superaram a apatia inicial descrita no diagndstico. O registro das
reflexdes comprovou que a Filosofia, quando apresentada como fenda narrativa, deixa de ser
uma disciplina curricular para se tornar um equipamento de existéncia. O sucesso da
intervencdo foi constatado na capacidade dos estudantes de identificar que seus conflitos
cotidianos ndo sdo isolados, mas parte de uma trama histoérica e filos6fica maior, conferindo-

lhes uma nova postura critica diante da realidade.

3.4.2 Tensoes, Ajustes e a Fenomenologia da Pratica: O Reordenamento do Plano

Ao longo da execucdo das oficinas, a clivagem entre o planejamento tedrico e a
organicidade da sala de aula impds uma revisdo critica da metodologia. O maior obstaculo
encontrado nao foi a falta de interesse intrinseco dos estudantes, mas a ditadura do tempo
cronolédgico (Chronos) da institui¢do escolar, que colide frontalmente com a necessidade de

profundidade do tempo da experiéncia (4ion) exigida pelo fazer filosofico.

A Crise do Registro Escrito e a Epifania da Oralidade

O plano original previa um equilibrio simétrico entre a narragdo e a producdo escrita
imediata. No entanto, uma experiéncia determinante alterou esse curso: ao tentar encerrar uma
discussdao sobre o conceito de "escolha" para que os alunos iniciassem a redacdo em A4,
percebi um esvaziamento do brilho intelectual nas turmas. A obrigatoriedade da escrita
naquele instante operava como um "fechamento de fenda", onde o pensamento, que antes

pulsava livre na fala, tornava-se rigido e burocratico no papel.
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Percebi que, para aquele grupo de jovens no turno matutino, a escrita era
frequentemente associada a processos de punicdo ou avaliagdo fria. Em contrapartida, a
oralidade revelou-se uma ferramenta de inclusdao radical. Alunos que se autodeclaravam
" " L 1
incapazes de escrever" demonstravam uma retorica sofisticada ao defenderem seus pontos

de vista sobre os dilemas éticos narrados.

Ajuste Metodologico: A Prioridade ao Logos Falado

Diante desse diagnostico, tomei a decisdo estratégica de estender o tempo das rodas de
conversa e dos debates mediados. O ajuste ndo foi uma capitulagdo ao "menos dificil", mas
uma escolha pedagdgica baseada na Hermenéutica: era preciso garantir que o conceito fosse

primeiro "habitado" pela voz antes de ser "congelado" na grafia.

A Experiéncia do Protagonismo: em uma das sessdes sobre o mito de icaro, um debate
que deveria durar 20 minutos estendeu-se por dois tempos de aula. Os alunos passaram a
relacionar a queda do personagem com o cancelamento digital e a saide mental nas redes.
Interromper esse fluxo para "preencher um formulario" seria um crime contra a emergéncia

do pensamento critico.

ATA como Escriva e Mediadora: com a extensdo da oralidade, a Inteligéncia Artificial
passou a cumprir um novo papel: ela serviu para organizar as ideias fragmentadas que surgiam
nos debates, ajudando os alunos a estruturarem, posteriormente, o registro no papel A4 de

forma mais confiante, partindo de uma base reflexiva ja solidificada verbalmente.

Recepciao Institucional e o Conflito de Logicas

Essa modificagdo gerou uma tensao produtiva com a recepg¢ao institucional. A escola,
habituada a "produtos visiveis" (cadernos cheios, siléncio e provas), estranhou, inicialmente,
a efervescéncia das discussoes orais que transbordavam para o corredor. A recepg¢ao do projeto
exigiu uma mediagdo constante de minha parte, reafirmando que o barulho reflexivo ¢ o som

da Filosofia acontecendo.

Esta reconfiguracdo do plano de trabalho demonstrou que a eficicia do storytelling
como estratégia de mediagdo depende da porosidade do cronograma. Ao privilegiar a fala,

permiti que o conteudo da Historia da Filosofia deixasse de ser um objeto de consumo
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mnemonico para se tornar um acontecimento existencial, validando o titulo desta dissertacao:

narrar, antes de ser um exercicio de escrita, ¢ o ato de dar voz a propria existéncia.

O Conflito entre o "Tempo do Relogio" e o "Tempo da Narrativa"

A primeira experiéncia determinante costuma ser o siléncio for¢ado. Notou- se que, ao
tentar seguir o plano original (30 minutos de discussdo e 20 de escrita), os alunos eram

interrompidos justamente no momento em que as conexoes filosoéficas comegavam a emergir.

A Experiéncia: o debate sobre um mito ou conceito estava no auge, os alunos estavam

"habitando" a narrativa, mas o tempo de escrita chegava como uma obrigagao burocratica.

A Mudanga: percebeu- se que a escrita imediata gerava textos protocolares e vazios.
Ao estender a oralidade, permitiu- se que o conceito "amadurecesse" no ar antes de ser

transposto para o papel.

A Oralidade como Tecnologia de Inclusao

A oralidade se revelou a ferramenta mais eficaz ao notar que a folha em branco atuava
como uma barreira para muitos alunos. No ensino médio regular, a dificuldade com a norma

culta da escrita muitas vezes mascara uma capacidade analitica brilhante.

A Experiéncia: um aluno que pouco produzia por escrito apresentou uma
interpretagdo profunda durante a roda de conversa. Ao falar, ele ndo estava preso a gramatica,

mas focado na existéncia e no sentido.

A Mudanga: a prioridade passou a ser o "falar para se entender". A discussao oral

deixou de ser o preludio para se tornar o evento central da oficina.

A Flexibilizacao do Plano: Da Escrita Individual a Producao Coletiva

A modificagdo detalhada envolveu aceitar que a "produgdo" de uma aula de Filosofia
ndo ¢ necessariamente um papel preenchido, mas a transformagdo da visdo de mundo do

aluno.
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O Ajuste Pratico: se o plano previa uma redagdo ao final de cada encontro, a nova
estratégia permitiu que a escrita fosse postergada para o final de um ciclo de trés ou quatro

encontros, transformando-se em um processo de sedimentacao do que foi falado.

A administracdo da escola e os demais pares reagiram inicialmente com ceticismo,
vendo a contag@o de histérias como uma atividade "ludica" demais ou desprovida de rigor.
Nao houve apoio financeiro ou técnico extraordinario; o trabalho foi fruto de uma aposta
pessoal na boa-fé pedagodgica. Com o tempo, ao observarem a redugdo da indisciplina e o
aumento do engajamento nas aulas de Filosofia, houve uma compreensao de que ndo se tratava
apenas de um requisito para a dissertacdo, mas de uma tentativa genuina de superar a

pedagogia instrumental em favor de uma formagdo humana integral.

3.4.3 Avaliacdo do Processo e Objetivos da BNCC

A arquitetura avaliativa da intervencao distanciou-se do carater punitivo e mnemonico,
consolidando-se como uma avaliacdo processual e formativa. O pardmetro de éxito foi
estabelecido pela anélise comparativa e longitudinal entre as pré-compreensdes dos discentes
e suas sinteses finais, materializadas na produ¢do de novos mitos e lendas amazdnicas. Este
exercicio de 're-mitificacdo', mediado pelo uso estratégico da Inteligéncia Artificial, permitiu
aos alunos transpor o repertorio tradicional para novas linguagens contemporineas,

operacionalizando a competéncia EM13CHS101 da BNCC.

A TA atuou aqui ndo como substituta da criagdo, mas como um dispositivo de coautoria
que auxiliou na estruturacdo narrativa, fomentando uma hermenéutica critica frente ao
imaginario regional. Todavia, a praxis pedagogica enfrentou entraves como o absenteismo
intermitente e a rigidez do mobiliario escolar, que impds barreiras fisicas a configuragdo de

uma comunidade de investigagao.

Apesar disso, a eficacia da intervencao confirmou-se na passagem da doxa (o senso
comum ou achismo) ao logos, uma transi¢ao para um pensamento autonomo e fundamentado,
onde a criacdo literaria mediada pela tecnologia serviu como prova tangivel da subjetividade

em expansao.
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3.5 ABNCC em Ato: Protagonismo e Fruicao nas Oficinas de Filosofia

Durante a execugdo do projeto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) serviu
como norteador normativo para a promoc¢do do protagonismo estudantil. Na pratica das
oficinas, esse protagonismo manifestou-se na capacidade dos estudantes de participarem da
construcdo dos sentidos textuais. Observei que o ensino de Filosofia, ao estimular a davida e
a argumentac¢ao, tornou-se o terreno ideal para que o aluno deixasse de ser objeto da instrucao

para tornar-se sujeito da aprendizagem.

A mobilizacdo do storytelling constituiu o eixo metodoldgico para a operacionalizagdo
das competéncias gerais da BNCC, transmutando a abstragdo dos dilemas filosoficos em
vivéncia fenomenologica. Ao tensionar suas proprias experiéncias com a tradicdo mitica e
filosofica, os discentes promoveram a ancoragem da teoria na facticidade, convergindo com

a perspectiva de Sangali et al. (2025) sobre o papel da narrativa na educa¢do contemporanea.

Mais do que uma técnica de engajamento, essa abordagem revelou-se um antidoto a
fragmentacdo da atengdo imposta pelo ecossistema digital. Enquanto o consumo efémero em
redes sociais e plataformas de streaming '* promove uma fruigio passiva, a oficina
restabeleceu a formagdo do leitor literario por meio do vinculo afetivo e da imaginagao
simbolica. O encontro com o mito, portanto, ndo foi meramente informativo, mas um exercicio
de reconhecimento subjetivo, permitindo que o aluno se percebesse como narrador de sua

propria existéncia em um mundo saturado de estimulos fragmentados.

A formagao do leitor foi conduzida como uma experiéncia estética e fenomenoldgica,
pautada na premissa de Severino (2007) sobre a leitura como producao de sentido e na maxima
freiriana de que a "leitura do mundo precede a leitura da palavra". Para evitar a dilui¢do da

Filosofia em temas genéricos, a narrativa foi utilizada como um estudo de caso conceitual.

Na pratica, isso se deu através do tensionamento entre a estrutura do mito e a categoria
filosofica: apds a narragdo dos mitos amazonicos (como o Mito do Guarand), os alunos nao
eram estimulados apenas a livre interpretagdo, mas desafiados a identificar o problema ético

e ontoldgico subjacente. O rigor foi garantido pela exigéncia de que as produgdes dos novos

14 Streaming (do inglés, fluxo) refere-se a tecnologia de transmissdo de dados (dudio e video) de forma continua
através de uma rede, geralmente a internet, sem a necessidade de baixar o contetido integralmente antes do inicio
da execugdo. No contexto pedagodgico desta pesquisa, o streaming ¢ compreendido como um suporte
contemporaneo de acesso ao repertorio cultural e audiovisual, permitindo que os estudantes utilizem plataformas

digitais para a construcdo de referéncias narrativas e o didlogo entre a tradigdo filosofica e a cultura digital.
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mitos, mediadas por IA, respeitassem a coeréncia logica e a fundamentagdo conceitual

discutidas em aula, transformando o 'sentir’ da historia no 'pensar' da disciplina.

3.5.1 A Mediagao Docente: do transmissor ao Facilitador

No decorrer das atividades, minha atuagdo como professor deslocou-se da fun¢do de
transmissor para a de mediador e facilitador. Conforme preconiza a BNCC (2018), assumi a
responsabilidade pelo engajamento dos alunos, orientando suas experiéncias cognitivas e
sociais. Essa mediacdo foi ativa e intencional: ao propor o storytelling, ndo busquei apenas o

entretenimento, mas a organizacdo de ideias complexas em formatos reconheciveis.

A mediacdo docente, longe de configurar-se como uma mera transmissao de
conteudos, materializou-se como um processo dialogico estruturado em dimensdes que se
interpenetram. O engajamento ativo dos discentes, por exemplo, ndo foi um objetivo abstrato,
mas um evento observado no momento em que a tradicdo filoséfica colidiu com a
contemporaneidade: ao revisitarmos o Mito da Caverna, a alegoria platonica despiu-se de seu
carater arcaico para ser ressignificada como uma critica aos algoritmos das redes sociais.
Nesse instante, os alunos deixaram a posi¢cdo de espectadores da historia da filosofia para
assumirem a postura de coautores de sentido, operando uma hermenéutica que vincula a

'sombra’ antiga a 'bolha digital' atual.

Essa transi¢do foi sustentada pela mediagcao simbolica proporcionada pelo storytelling.
A narrativa funcionou como o amalgama necessario para organizar conceitos universais, como
justica' e 'liberdade’, dentro de enredos que respeitassem a facticidade dos estudantes sem,

contudo, sacrificar o rigor conceitual.

O relato de dilemas cotidianos permitiu que a abstracdo filosofica ganhasse corpo e
voz. A produgdo de sentidos culminou na exteriorizagdo desse pensamento por meio de
dramatizacdes e criagdes narrativas mediadas por ferramentas tecnoldgicas, transformando o

invisivel do intelecto na visibilidade da praxis criativa.

Tais evidéncias empiricas corroboram a tese de Severino (2007) sobre a natureza da
leitura critica: ela ndo ¢ um estado, mas uma postura ativa de enfrentamento do texto e do
mundo. Portanto, a intervencao pedagdgica na escola ptiblica provou ser um ato de articulacao
viva entre os saberes académicos e os contextos locais. Ao superar o modelo tradicional, a

Filosofia afirmou-se ndo como disciplina de memorizagdo, mas como um espaco de criacao
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conjunta, onde a producdo de um meomito’ ou a encenagao de um didlogo socratico tornaram-

se provas tangiveis de um pensamento que se reconhece autonomo e situado.

O Caso Prometeu: do Mito a Critica da Técnica

A intervengdo sobre o mito de Prometeu iniciou-se com um obstaculo inicial: a
percepcao do fogo apenas como utilitdrio doméstico, o que esvaziava a carga simbolica da
techné®. O impasse surgiu quando os alunos questionaram a puni¢iio de Zeus: "Se o fogo é

bom, por que o castigo?".

A mediacdo docente interveio ndo com a resposta, mas com uma provocagao sobre o

custo da autonomia. O insight'®

decisivo ocorreu quando um estudante associou o "fogo" a
energia elétrica e aos dados moveis na periferia. A partir dai, o debate deixou de ser exegese
para tornar-se Geopolitica e Sociologia da Técnica: os alunos articularam como o controle do

"fogo digital" (algoritmos e acesso a rede) reproduz a desigualdade de classes.

O entendimento final foi a compreensdo de que a técnica ndo ¢ neutra, mas um
instrumento de poder que exige uma ética da responsabilidade, solucionando o impasse inicial

ao transformar o mito em uma lente para a critica social contemporanea.

O Caso Bouffier: o Imperativo Categorico no Chao da Amazonia

Na sessdo sobre "O Homem que Plantava Arvores", o impasse foi a descrenca na
eficacia da agdo individual diante do desmatamento regional. Os alunos apresentaram uma

resisténcia niilista: "O que um homem s6 pode fazer contra as grandes queimadas?".

13 Techné: Para os gregos, especialmente em Aristoteles, a techné refere-se a um "saber-fazer" ou uma "produgio
racional" (poiesis) orientada por um fim. Techné envolve a habilidade manual e intelectual de transformar a
matéria (ou a palavra) em obra. No contexto desta dissertacdo, a tfechné ¢ reivindicada como a arte de tecer
narrativas, onde tanto o dominio da linguagem quanto o uso de dispositivos digitais sao integrados na producao
de sentido e na construg@o da experiéncia filosofica.

16 Insight: Embora originario da psicologia cognitiva e da psicanalise, ¢ utilizado nesta pesquisa para designar
o momento da "iluminacdo intelectual" ou a apreensdo subita de uma verdade. No contexto da experiéncia
filosofica proposta por Walter Benjamin e Silvio Gallo, o insight ndo ¢ apenas uma descoberta 16gica, mas uma
"epifania da experiéncia", onde o estudante, ao narrar sua propria historia, subitamente percebe a conexado
profunda entre o conceito abstrato (o universal) e sua vivéncia pessoal (o particular).
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Para superar esse bloqueio, a atividade propds o cruzamento com a Segunda Lei da
Termodinamica (Fisica), discutindo a entropia versus a organizagdo da vida (sintropia). O
insight emergiu quando a turma percebeu que a acdo de Elzéard Bouffier era uma forma de
"combater a desordem do sistema". Isso permitiu a transposi¢ao para o Imperativo Categorico
kantiano: a agdo do plantador ndo valia pelo resultado imediato, mas pela méxima que poderia

tornar-se lei universal.

A solugdo do conflito deu-se na integracao interdisciplinar: a Biologia e a Geografia
forneceram os dados sobre o equilibrio sist€émico, enquanto a Filosofia forneceu a justificativa
ética. Os estudantes concluiram que o saber tradicional (o manejo da terra) e a ciéncia moderna
(o equilibrio ecoldgico) devem convergir em uma Bioética situada, validando a préatica
narrativa como um dispositivo que organiza conhecimentos dispersos em uma unidade de

sentido.

3.6 Relato de Experiéncia: a Pratica do storytelling em Ato

A mediagao filosofica aqui relatada partiu do diagndstico das barreiras de letramento
e da compreensdo de que o repertorio vivencial do estudante ¢ o alicerce para qualquer
decodificagdo textual formal. Inspirada na perspectiva de Freire (1989), a intervenc¢ao utilizou

o storytelling ndo como técnica acessOria, mas como dispositivo de escuta e didlogo.

E imperativo destacar que a arquitetura das atividades refutou a verticalidade
pedagdgica. A transi¢do do planejamento para a execugdo deu-se sob o signo da coautoria: os
temas ndo foram meros contetidos programaticos, mas problemas pactuados com a turma.
Essa adesdo voluntéria e participativa transpareceu na fluidez das rodas de conversa, onde o
professor atuou como um provocador de reflexdes, € ndo como o detentor tnico do logos.
Assim, a experiéncia estética de narrar e ouvir permitiu que a sala de aula se transformasse
em um espaco de negociagdo de sentidos, onde a realidade local dos jovens amazonidas foi o

ponto de partida para o tensionamento com os conceitos universais da Filosofia.

Da Escuta a Ressignificacdo Coletiva

O itinerario pedagodgico ndo se deu como uma aplicagdo fria de etapas, mas como um
organismo vivo que se moldava as contingéncias do cotidiano escolar. Tudo comegou no rés

do chdo da sala de aula, onde as carteiras, antes enfileiradas, deram lugar a circularidade da
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Roda de Conversa. Nesse espaco, a mediagdo docente silenciou a voz magistral para priorizar
a escuta ativa. Lembro-me de que os dilemas morais trazidos pelos jovens, conflitos de
lealdade, pressoes sociais e angustias sobre o futuro, funcionaram como o combustivel inicial.
Foi nesse momento de partilha que a Filosofia deixou de ser um "saber estrangeiro"; ela foi

convocada pelos proprios alunos como uma lente necessaria para ler suas proprias trajetorias.

Dessa efervescéncia inicial, a transicdo para a Apresentagdo e Escolha de Textos
ocorreu de forma quase espontanea. Ao perceberem que suas angustias eram ecos de questdes
milenares, a introdugdo de classicos como o Mito da Caverna ndo soou como imposicao
conteudista, mas como uma resposta a um anseio latente. Houve uma negociacao estética: os
alunos foram convidados a selecionar quais narrativas guardavam maior ressonancia com seus
interesses. Essa pactuacdo foi o que garantiu um engajamento que o modelo tradicional
raramente alcanga, pois o texto classico passou a ser visto como um "espelho" e ndo como um

"monumento" intocavel.

A imersao aprofundou-se no encontro entre matrizes distintas durante a Exploragao de
Mitos e Alteridade. O choque dialético entre a tragédia de Edipo Rei e os relatos indigenas,
sob a luz do perspectivismo de Viveiros de Castro (2002), provocou um deslocamento
perceptivo fundamental. Os estudantes confrontaram a universalidade do destino grego com
a multiplicidade de mundos das cosmologias locais. Essa diversidade mostrou que o mito ndo

¢ uma "mentira antiga", mas uma forma rigorosa de pensamento que organiza a existéncia.

Durante a discussao sobre a Serpente do Rio Negro e o perspectivismo de Viveiros de
Castro, surgiu um impasse real. Um aluno questionou a validade das leis ambientais modernas

que proibiam a pesca em certas areas protegidas.

A Situac¢ao Real: o aluno argumentou que seu tio precisava pescar para comer, mas a

lei (a "ciéncia do Estado") dizia que era crime.

A Mediacao: em vez de dar uma resposta juridica, provocamos a turma a olhar pelo

"olhar da serpente" (o rio como sujeito).

O Resultado Autoral: a turma produziu um argumento que cruzava Biologia
(preservacdo de espécies) e Filosofia Politica (justiga distributiva). O insight foi: "A lei s6 ¢é
justa se ela considerar que o rio € a casa de quem pesca, € ndo apenas um estoque de peixes

para a cidade". Aqui, o saber local "costurou-se" a ética universal.

78



A "Caverna Digital" e a Economia da Aten¢ao

Na reinterpretacdo do Mito da Caverna, o foco saiu da Grécia e pousou nos
smartphones dos alunos. O impasse era a dificuldade de os alunos admitirem que eram

"prisioneiros" de algoritmos.

A Situacdo Real: uma aluna defendeu que as redes sociais eram espagos de liberdade.

Outro rebateu citando o documentario assistido em Sociologia sobre a manipulagdo de dados.

A Mediagao: utilizamos a Logica Aristotélica para analisar as premissas dos termos de

uso dos aplicativos que eles mesmos aceitavam sem ler.

O Resultado Autoral: eles criaram uma analogia potente: as "correntes" de Platdo sdo
hoje os "termos de aceite" e as notificagdes push !’ . O argumento final cruzou
Matematica/Algoritmos (regimes de controle) com Ontologia (quem sou eu fora da rede?).

Foi a prova de que a Filosofia na Formac¢ao Geral Bésica (Lei n°® 14.945/2024) ¢ o que

da sentido as competéncias digitais.

A Etica da Técnica: Prometeu e a Inteligéncia Artificial

No exercicio de criagdo dos neomitos com 1A, o desafio foi o "copia e cola"

automatico.

A Situac¢ao Real: o impasse ocorreu quando a A gerou uma lenda sobre a Amazonia

que parecia um texto de guia turistico estrangeiro. Os alunos riram da "burrice" da maquina.

A Mediacio: questionamos: "Se Prometeu nos deu o fogo (a técnica/lA), quem € o

Zeus que nos pune hoje quando paramos de pensar por conta propria?".

O Resultado Autoral: os estudantes decidiram "hackear" a IA. Eles inseriram girias
locais e dilemas reais da comunidade (como a falta de saneamento). O produto final foi um

relato que unia Linguagens (varia¢do linguistica) e Filosofia da Técnica (Heidegger). O

7 Push (do inglés, empurrar): refere-se a uma tecnologia de comunicagdo em que o servidor de um aplicativo
envia informacdes para o dispositivo do usudrio sem que este as tenha solicitado ativamente naquele instante,
como as "notificagdes push". Em contraste com a experiéncia filosofica, que exige a busca ativa e a pausa, a
logica push das redes sociais tende a fragmentar a atengdo do estudante, tornando a pratica do storytelling um
exercicio necessario de "resisténcia" e de retomada do protagonismo sobre o proprio fluxo de pensamento.
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argumento autoral foi: "A tecnologia sem a nossa cultura ¢ um fogo que s6 queima, mas nao

ilumina".

Por fim, esse acimulo de reflexdes desaguou na etapa de Ressignificacdo e
Protagonismo. O que era conceito abstrato ganhou corpo e voz quando os alunos assumiram
a autoria do processo. A divisdo de tarefas e a organizacao das apresentagdes ndo foram apenas

exercicios burocraticos; foram momentos de prdxis, onde o conceito foi "vivido".

Ao criarem seus proprios registros € neomitos, os jovens materializaram a transi¢ao da
doxa para o logos, provando que a Filosofia, quando ancorada na vivéncia, torna-se uma

ferramenta de emancipacao e de afirmagdo da propria existéncia.

3.6.1 Resultados, Avaliagao e Mudancas de Atitude

Os sinais de que as atividades fizeram sentido para a vida deles manifestaram-se na
fluidez com que passaram a utilizar conceitos filos6ficos em debates sobre a comunidade e o
cotidiano. Houve melhorias concretas na organizagao de ideias e na escuta sensivel do outro.
Mesmo diante das limitagdes burocraticas do Novo Ensino Médio, a interven¢ao provou que
o engajamento dos jovens ¢ potencializado quando eles se sentem protagonistas de uma "vida
modelada pela palavra". A Filosofia, nesse contexto, deixou de ser uma disciplina isolada para
tornar-se uma pratica formativa, critica e humanizadora, plenamente integrada aos objetivos

de desenvolvimento integral dos estudantes.

As impressoes dos estudantes permitem sondar o deslocamento da doxa para o logos.
O "achismo" inicial deu lugar a uma apropriagdo conceitual situada. Abaixo, destaco

fragmentos de falas que ilustram essa transicao:

Sobre a Autonomia e o Mito: "Professor, eu achava que o Mito da Caverna era sé
uma histéria de preso, mas agora eu vejo que a minha timeline' do Instagram ¢ a minha
caverna. As sombras s30 0s posts que eu curto sem pensar" (Aluno A, 16 anos). Aqui, nota-se

a capacidade de transposi¢ao analdgica do conceito platonico para a realidade digital.

Sobre a Alteridade e Viveiros de Castro: "A gente sempre estudou o indio como se
fosse o passado. Lendo as historias e vendo o que o professor falou de 'olhar do outro', eu
percebi que a floresta deles ndo € s6 mato, ¢ um mundo com gente que a gente ndo entende"
(Aluna B, 15 anos). Este relato evidencia a quebra do etnocentrismo e a absor¢ao do conceito

de alteridade.
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Sobre o Processo de Criacdo com IA: "No comeco, a IA deu uma histéria toda
certinha, mas sem alma. Tivemos que mudar as falas para parecer com a gente aqui do
Amazonas, para ter o nosso jeito de falar e os nossos problemas" (Aluno C, 15 anos). Este

depoimento ¢ a prova factual da curadoria critica e da rejeicao ao automatismo tecnologico.

Esses exemplos demonstram que a "vida modelada pela palavra" ndo foi um conceito
abstrato, mas uma vivéncia de estesia e reflexdo. A melhoria na organiza¢ao das ideias
manifestou-se na redugdo de interrupgdes agressivas durante os debates; a "escuta sensivel"

tornou-se uma norma de convivéncia pactuada.

Assim, a Filosofia deixou de ser uma "grade curricular" para se tornar um espago de
acontecimentos. O uso do celular, antes um vetor de dispersdo, foi reconfigurado como um
instrumento de pesquisa ontoldgica, onde o aluno, sob orientacdo, buscava referéncias para

fundamentar o neomito que estava construindo.

3.7 A Sintese da Experimentacio Filosofica

As consideragdes deste capitulo consolidam a transi¢dao do plano tedrico para a prdxis,
configurando o desfecho de um silogismo metodoldgico cuja premissa maior foi o diagnostico
da crise e a menor, a poténcia narrativa. Contudo, essa sintese ndo se deu no vacuo, mas no
"chdo da escola", onde a Lei n® 14.945/2024 encontrou sua aplicacdo real no tensionamento

cotidiano entre a norma € a vida.

O Testemunho da Resisténcia e da Adesao Institucional

O ceticismo institucional mencionado nao foi uma abstracao, mas uma barreira fisica.
Lembro-me da resisténcia inicial na sala dos professores: "Como dar conta do curriculo de
Filosofia apenas contando historias?", questionavam alguns colegas. A resposta factual deu-
se na terceira semana de interven¢do, quando a coordenagdo pedagogica notou que os alunos
da "turma do fundo", conhecidos pela apatia, estavam voluntariamente organizando o circulo
de cadeiras antes mesmo da minha chegada. O engajamento nao foi um "resultado obtido",
mas um fato observado: a biblioteca, antes subutilizada, registrou um aumento na busca por

classicos apds a oficina sobre o Edipo Rei.
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Da Oralidade a Producao: A Evidéncia do Registro

O "vazio" entre a leitura e a escrita foi preenchido por uma escada de produgdes. A

dindmica ndo era linear, mas espiralada:

A Performance Oral: Apés a narragao do mito da serpente do Rio Negro (Boitna ou
Cobra-Grande), os alunos nao foram diretos ao papel. A produgdo foi performativa: em
grupos, eles tiveram que "encenar o dilema", utilizando apenas a expressdo corporal para
representar a tensdao entre o desejo e a regra social. Vi alunos que mal falavam em aula

assumirem a lideranca da encenagdo, provando que a compreensao estética precedeu a logica.

A Curadoria com IA: A evidéncia mais contundente da autonomia foi o uso da
Inteligéncia Artificial. Em uma tarde de calor intenso e falta de energia na escola, utilizamos
os dados modveis dos proprios alunos para alimentar a IA com o conceito de "Sombra" de
Platdo. O fato critico ocorreu quando a [A gerou um texto padronizado e a aluna X exclamou:
"Isso aqui esta muito robo, professor. Na nossa caverna, a gente ndo vé sombras de estatuas,
a gente v€ as sombras das notificacdes do celular". Esse comentério ¢ a evidéncia material da

transi¢do para a consciéncia critica.

O Registro Escrito de "Neomitos': A produgao final resultou em uma Exposi¢do de
textos manuscritos e digitados, com capas de trabalho personalizados de acordo cada "Novo
mito criado. Um dos grupos escreveu o mito da "Curupira Cibernética", que protegia a floresta
de queimadas detectadas por satélites imaginarios. A escrita, portanto, ndo foi uma tarefa

imposta, mas a sedimentacao de uma vivéncia prévia de debate e drama.

A Ressignificacdo do Sujeito: O Protagonismo em Fatos

A relacdo professor-aluno manifestou-se na redistribuicdo da autoridade. No debate
final sobre "Justica", eu ndo dei a defini¢dao. O aluno [Y], baseado na leitura de Severino e na
sua vivéncia na periferia de Manaus, afirmou: "A justica do livro € linda, mas a justi¢a da rua
¢ cega de um jeito diferente". Ao confrontar o texto com a vida, ele ndo estava apenas

"participando", ele estava exercendo o que Benjamin chama de experiéncia (Erfahrung).
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Tabela 01- Sintese das Evidéncias Materiais

Etapa Situacido Real (Fato) Producio Evidenciada

o Roda de conversa no patio (devido ‘ _ o
Sensibilizagao Relatos orais de dilemas comunitarios.
ao calor na sala).

. . Mapas mentais comparando Edipo a
Interpretacdo |[Leitura compartilhada de Sofocles. || '
liderancas locais.

Criagao Oficina de IA em pequenos grupos.|(Neomitos (textos e roteiros).

‘ Seminario  de  encerramento|Dramatizagdes, reflexdes criticas e
Avaliacdo o . _
"Narrar para Existir". exposi¢ao dos "neomitos".

Fonte- O autor (2026)

CONSIDERACOES FINAIS

As evidéncias colhidas ao longo desta interven¢do consolidam a transi¢cao do plano
tedrico para a prdxis pedagogica, configurando o desfecho de um silogismo metodologico: se
o diagnostico inicial apontou a crise da leitura e a fundamentagdo revelou a poténcia do ato
de narrar, este capitulo demonstrou como tais premissas se materializaram no cotidiano de

uma escola publica de Manaus sob a égide da Lei n° 14.945/2024.

A transversalidade ndo se apresentou como um conceito abstrato, mas como um
dispositivo de mediagdo que permitiu a jovens de 15 a 17 anos, moradores de bairros
periféricos e dependentes de um sistema de transporte publico precéario, perceberem que a
Filosofia pulsa em suas realidades. O "fio narrativo" conectou a subjetividade desses
estudantes, que relataram a "invisibilidade" e o "ndo-ser" nos Onibus lotados da capital
amazonense, ao pensamento critico universal sobre Alteridade e Reconhecimento. Em vez de
iniciarmos pela exegese de manuais, a narrativa pessoal do "corpo cansado" serviu de porto
de partida para que a turma identificasse a Filosofia na propria arquitetura e geopolitica da

cidade.

Essa "vida modelada pela palavra" manifestou-se na transi¢ao das rodas de conversa

para as producdes autorais. O vazio entre a leitura e a escrita foi preenchido por performances

83



orais ¢ pela curadoria critica de neomitos produzidos via Inteligéncia Artificial. Ao
"h k n 4 : : 1

ackearem" a ferramenta tecnoldgica para inserir elementos da cultura local, como a Serpente
do Rio Negro, e confrontarem o Mito de Prometeu com o controle de dados digitais, os alunos
provaram que o conhecimento ¢ um tecido sem costuras. Eles deixaram de ser consumidores
passivos para se tornarem curadores da propria cultura, articulando a ética ambiental e a

responsabilidade sistémica através do imperativo moral.

A execucao do fluxograma metodologico confirmou que a Filosofia preserva sua forga
formativa mesmo diante dos desafios instrumentais do Novo Ensino Médio. A superagdo da
apatia intelectual ndo dependeu de técnicas artificiais, mas da restauracdo da experiéncia
dialdgica. As produgdes tangiveis, dramatizacdes, roteiros e reflexdes criticas, permanecem
como testemunhos de que, quando a escola oferece o espago para o protagonismo narrativo,
o estudante assume a autoridade sobre seu proprio dizer, reconhecendo-se, finalmente, como

sujeito que narra para existir.

A sistematizagdo dos resultados obtidos durante as intervencdes ndo se restringe a uma
métrica quantitativa, mas busca capturar o deslocamento subjetivo dos estudantes no processo
de apropriacao do saber filosofico. Para conferir inteligibilidade a esse movimento, as agdes
em sala de aula foram organizadas em trés categorias fundamentais que demonstram a

transi¢do da passividade receptiva para a autoria existencial.

A primeira categoria, o0 Envolvimento, manifestou-se como uma ruptura com a apatia
caracteristica do modelo conteudista. O indicador mais contundente nao foi o siléncio, mas o
ruido produtivo: o interesse espontaneo que emergiu apos a narragdo do Mito da Caverna.
Quando os alunos solicitaram a releitura do texto de Platdo, o que estava em jogo ndo era a
memorizagdo da alegoria, mas o desejo de decifrar as "proprias correntes". O aumento das
intervengdes orais provou que o storytelling agiu como um dispositivo de ativagdo do
pensamento, onde a filosofia deixou de ser um objeto distante para se tornar uma necessidade

de elucidagdo do presente.

Esse engajamento abriu caminho para a Escuta Sensivel, categoria essencial para a
constituicdo da comunidade de investigacdo. No ambiente escolar, frequentemente marcado
pela fragmentacgdo e pelo conflito, a roda de historias estabeleceu uma ética da hospitalidade.
A evidéncia colhida, o reconhecimento da dor ou da trajetoéria do colega na fala de um par,
sinaliza que a narrativa literaria e mitica mediou a identificagdo empatica. Ao dizer "eu ja

passei por algo parecido”, o estudante opera uma sintese entre a sua facticidade e a alteridade,
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provando que a Filosofia, antes de ser um sistema l6gico, ¢ um exercicio de reconhecimento

humano.

Finalmente, o processo culminou na Autoria Filosofica, onde a "leitura do mundo"
encontrou sua expressao formal. A produgdo escrita abandonou o tom impessoal e protocolar
para assumir a primeira pessoa do singular. A evidéncia material desse estagio foi a capacidade
dos discentes de habitarem os conceitos: ao escreverem "eu também me senti preso", os alunos
ndo estavam apenas resumindo Platdo, mas realizando uma reconstrugao simbolica de suas
experiéncias. Essa ancoragem do conceito na subjetividade € o que define a eficacia da
intervengdo; ¢ o momento em que a palavra narrada se torna a ferramenta com a qual o sujeito

esculpe sua propria existéncia.

A Tabela a seguir, detalha os indicadores e as evidéncias materiais que sustentam esta

analise:

Tabela 02- Acoes em sala de aula/ Resultados

Categoria Indicadores Observaveis [[Exemplos / Evidéncias Coletadas

1. Ruptura com a apatia; [[No debate sobre o Mito da Caverna, os

Envolvimento curiosidade alunos interromperam a exposicao para
epistemologica; questionar se os algoritmos das redes
solicitagdes espontineas |[[sociais eram as '"novas correntes".
de aprofundamento |[[Houve solicitagdo de releitura de
textual. passagens de Platdo para fundamentar

criticas ao controle digital.

2. Escuta |[Reconhecimento da |[Durante a roda sobre Alteridade e

Sensivel alteridade; acolhimento do |[Transporte ~ Publico, uma  alunal
relato do par; vinculagdo [|descreveu 0 sentimento de
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tecnoldgicos) com marcas
de subjetividade e critica a

técnica.

Categoria Indicadores Observaveis ([Exemplos / Evidéncias Coletadas
entre a historia do outro e ||"invisibilidade" no Onibus. Outros
a propria facticidade. estudantes retomaram a fala dela para
explicar como se sentiam "objetos" e ndo
"sujeitos” no trajeto para a escola,
gerando uma ética de hospitalidade no
debate.
3. Capacidade de costurar [JAo analisarem Prometeu e o "Homem|
Interdisciplinar  [[conceitos de areas ||que Plantava Arvores", os alunos
idade Pratica distintas (Fisica, |[farticularam a Segunda Lei da
Sociologia, Biologia) a |Termodindmica (entropia) com o
partir  do  disparador [[Imperativo  Categérico de Kant,
narrativo. concluindo que a agdo ética ¢ o que
organiza o caos social e ambiental.
4. Autoria e |[[Producdo de registros [|A criagdo dos Neomitos com auxilio da
Protagonismo (orais, escritos ou [[[A. Os alunos "hackearam" a ferramenta

ao inserirem a Serpente do Rio Negro e
inimeros mitos, lendas e girias locais
nos prompts, rejeitando o texto genérico
da maquina para afirmarem suaj
identidade amazonica e autoria sobre o

dizer.

Fonte: O autor (2026)

86



REFERENCIAS

ANDERSEN, Hans Christian. Contos de Andersen. Tradu¢ao de Heloisa Jahn. Sao Paulo:
Companhia das Letrinhas, 1995.

ARENDT, Hannah. A condi¢ao humana. Traducao de Roberto Raposo. 10. ed. Rio de Janeiro:

Forense Universitaria, 2007.

ARENDT, Hannah. A vida do espirito: o pensar, o querer, o julgar. Tradu¢do de Cesar
Augusto de Almeida, Antonio Abranches e Helena Martins. 11. ed. Rio de Janeiro: Civiliza¢ao

Brasileira, 2022

ARENDT, Hannah. Eichmann em Jerusalém: um relato sobre a banalidade do mal.

Tradugdo de José Rubens Siqueira. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1999.

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. Tradu¢do de Mauro W. Barbosa. 6. ed. Sdo
Paulo: Perspectiva, 2007. (Colecao Debates).

ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. Traducdo de Leonel Vallandro ¢ Gerd Bornheim da
versdo inglesa de W. D. Ross. Sao Paulo: Nova Cultural, 1996. (Colecao Os Pensadores).

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e historia
da cultura. (Obras escolhidas; v. 1). Traducao de Sérgio Paulo Rouanet. 7. ed. Brasiliense:

Sao Paulo, 1987.

BENJAMIN, Walter. O narrador: consideracées sobre a obra de Nikolai Leskov. In:
Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e historia da cultura. Tradugdo de

Sérgio Paulo Rouanet. 7. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994. p. 197-221. (Obras escolhidas, v.
1).

BORTOLAZZO, S. F. Storytelling: entre usos, beneficios e aprendizagens. Ensino Em Re-
Vista, 31(Continua), 1-24. https://doi.org/10.14393/ER-v31e2024-33. 2024.

BRANDAO, Helena Hatsue Nagamine e MICHELETTI, Guaraciaba. Teoria e pratica da
leitura. Aprender e Ensinar Com Textos Didaticos e Paradidaticos. Traducao . Sdo Paulo:

Cortez, 1997

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2018.

Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 02 jun. 2025.

87


https://doi.org/10.14393/ER-v31e2024-33

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educa¢do Fundamental. Parametros

Curriculares Nacionais: 1.” a 4.” série — Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997. v.1.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio, volume 4 — Ciéncias

Humanas e suas Tecnologias. ETHICA RIO DE JANEIRO, V.13. 1997.

CAMUS, Albert. O homem revoltado. Tradugao de Valerie Rumjanek. 11. ed. Rio de Janeiro:
Record, 2017

CAMUS, Albert. O mito de Sisifo. Tradu¢ao de Ari Roitman e Paulina Watch. Rio de Janeiro:
Record, 2019.

CAMUS, Albert. O mito de Sisifo: ensaio sobre o absurdo. Traducdo de Ari Roitman e
Paulina Watch. Rio de Janeiro: Record, 2021.

DELEUZE, Gilles. Logica do sentido. Traducao de Luiz Roberto Salinas Fortes. 4. ed. Sdo
Paulo: Perspectiva, 1974.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O que ¢ a filosofia? Traducdo de Bento Prado Jr. e
Alberto Alonso Mufioz. Rio de Janeiro: Editora 34, 1992.

DESCARTES, René. Medita¢cdes Metafisicas. Traducdo de J. Guinsburg e Bento Prado
Junior. 4. ed. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1988. (Colegao Os Pensadores).

DESCARTES, René. Meditacoes sobre Filosofia Primeira. Tradug¢do de J. Guinsburg e
Bento Prado Junior. Sao Paulo: Abril Cultural, 2004. (Colegao Os Pensadores).

ESQUILO. Prometeu acorrentado. Tradugdo de Trajano Vieira. Sdo Paulo: Perspectiva,

2007. (Colegao Signos).

FILME (Curta-metragem) ILHA das Flores. Direcdo: Jorge Furtado. Produgdo: Giba Assis
Brasil e Nora Goulart. Porto Alegre: Casa de Cinema de Porto Alegre, 1989. 1 videocassete
(13 min), son., color. Disponivel em: [inserir link se acessado via YouTube ou porta de videos].

Acesso em: [dia més ano].

Freire, Paulo, 1921. A importincia do ato de ler: em trés artigos que se completam / Paulo
Freire. — Sao Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989. (Colecdo polémicas do nosso tempo;

4)

FREIRE, Paulo, 1921-1997 A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam
/ Paulo Freire. — 52. ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2021

88



FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa / Paulo

Freire. — Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. — (Colegao Leitura)

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Paulo Freire. 65.ed — Rio de Janeiro/ Sao Paulo:
Paz e Terra, 2018.

GALLO, S. A Filosofia e seu ensino: Conceito e Transversalidade. ETHICA, RIO DE
JANEIRO, V.13, N.1, P.17-35, 2006.

GALLO, S. A Filosofia na Escola: Teoria e Pratica. Sdo Paulo: Ed. Moderna, 2002.

GALLO, Silvio. Filosofia na escola: dialogando com o ensino médio. Campinas: Autores

Associados, 2006.

GALLO, Silvio. Metodologia do ensino de filosofia: uma didatica para o ensino médio.

Campinas — Sao Paulo: Papirus, 2012.

GALLO, Silvio. Pedagogia da Transgressiao: Ensaios de Filosofia da Educacio. Campinas:

Autores Associados, 2003.

GELAMO, Rodrigo Pelloso; FARIA, Ricardo de Macedo de. Filosofia: Experiéncia e

Pensamento. 1. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2020.

GEMINI. Resposta a solicitacao de elaboracio de parabola sobre o Mito de Prometeu e
a Tecnologia. [S. 1.]: Google, 10 de Nov. 2025. Disponivel em: https://gemini.google.com/.
Acesso em:10 Nov. 2025.

GIGLIO, Kamil. Como incorporar o storytelling na sua sala de aula, 2017. Disponivel em

h ps://kamilgiglio.blogspot.com/2017/07/Html?m=1. Acesso: 13 nov. 2024.

GIONO, Jean. O homem que plantava arvores. Tradu¢do de Fernando Sabino. Rio de

Janeiro: Rocco, 1989.

GUIMARAES, Maria Aparecida; et al. Storytelling aliado as tecnologias digitais na
educag¢do. Revista Arace, v. 3, n. 3, p. 1-15, 2025. Disponivel em:

https://periodicos.newsciencepubl.com/arace/article/view/5024. Acesso em: 10 ago. 2025.

GUIMARAES, Rafael et al. Cultura narrativa na escola: A influéncia do storytelling na
aprendizagem. Revista aracé, Sao José dos Pinhais, v.7, n.5, p.23685-23693, 2025.

HATOUM, Milton. Cinzas do Norte. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2005.

89


https://gemini.google.com/

HATOUM, Milton. Dois irmaos. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2000.
HATOUM, Milton. Um solitario a espreguicadeira. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2016

HESIODO. Teogonia: A origem dos deuses. Tradugdo de Jaa Torrano. Sdo Paulo: Iluminuras,

2002.

HONNETH, Axel. Luta por reconhecimenro: a gramatica moral dos conflitos sociais;

traducdo de Luiz Repa. - Sao Paulo: Ed. 34, 2003

JECUPE, Kaka Wera. A Terra dos Mil Povos: Historia Indigena do Brasil contada por um
ndio. Sdo Paulo: Peirdpolis, 1998.

JONAS, Hans. O Principio Responsabilidade: ensaio de uma ética para uma civilizacao

tecnoldgica. Rio de Janeiro: PUC Rio, 2006.

KAFKA, Franz. A metamorfose. Traducao de Modesto Carone. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1997

KAFKA, Franz. Um médico rural. Tradu¢ao de Modesto Carone. Sdo Paulo: Companhia das

Letras, 1999.

KANT, Immanuel. Fundamentacao da Metafisica dos Costumes. Tradu¢ao de Paulo

Quintela. Lisboa: Edi¢gdes 70, 2007. (Colecao Textos Filosoficos).

KANT, Immanuel. Resposta a pergunta: Que é “Esclarecimento”? In: Textos Seletos.

Traducao de Raimundo Vier e Floriano de Sousa Fernandes. 2. ed. Petropolis: Vozes, 1985.

KANT, Immanuel. Textos seletos. Tradu¢ao de Floriano de Sousa Fernandes. 3. ed.

Petropolis: Vozes, 2005.

LIMA, M. A. Narrativas e Educac¢do: caminhos para a formacio critica. Educacao em

Revista, v. 31, 2024. Disponivel em: https://doi.org/10.14393/ER-v31e2024-33.

Links de Acesso: canva.com | capcut.com

LISPECTOR, Clarice. A descoberta do mundo. Rio de Janeiro: Rocco, 1999.
LISPECTOR, Clarice. Felicidade clandestina. Rio de Janeiro: Rocco, 1998.

LOURES, Barbara de Almeida Hoffmann Rocha. Revista Ibero-Americana de

Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sao Paulo, v.7.n.5. Maio. 2021.

90


https://doi.org/10.14393/ER-v31e2024-33
https://www.canva.com/
https://www.capcut.com/

MADDALENA, Tania; SANTOS, Vanderlei. Narrativas digitais na formaciao docente:
leitura, escrita e letramento digital. Revista Educagdo em Foco, v. 22, n. 39, p. 239-258,

2019.Disponivelem:https://mestradoedoutoradoestacio.periodicoscientificos.com.br/index.p

hp/reeduc/article/vie/5812. Acesso em: 10 ago. 2025.

MCKEE, Robert. Story: substancia, estrutura, estilo e os principios da escrita de roteiros.

Tradugao de Chico Marés. Curitiba: Arte & Letra, 2006.

MENEZES, Luiz Mauricio Bentim da Rocha. A funcio do mito em Platio. In: SILVA,
Francisco Jozivan Guedes da; MENEZES, Luiz Mauricio Bentim da Rocha (orgs.). A fungao
do mito em Platdo. Ponta Grossa: Atena Editora, 2019. p. 1-15. DOL:
10.22533/at.ed.1761912111. Disponivel em: https://atenaeditora.com.br/catalogo/post/a-

funcao-do-mito-em-platao. Acesso em: 10 ago. 2025.

MUSICA (Exemplos mais comuns de Zé Ramalho para "estranhamento social") RAMALHO,
Z¢. Admiravel Gado Novo. In: 20 Anos de Antologia Acustica. Rio de Janeiro: BMG, 1996.
1 CD. Faixa 1.

NIETZSCHE, Friedrich. Assim Falou Zaratustra. Traducao de Paulo César de Souza. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2011.

NIMUENDAIJU, Curt. Os Timbira: etnografia de um grupo indigena do Brasil Central.
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997.

NUNES, Benedito. Filosofia e Literatura. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2000

NUNES, Benedito. Hermenéutica e Poesia: 0 pensamento poético. Maria Jos¢é Campos

(Org.). 2. ed. Belo Horizonte: UFMG, 1999.

NUNES, Benedito. Introducéo 2 filosofia da arte. Sdo Paulo: Atica, 1989. (Fonte para a

maturacao do pensamento através da forma estética/escrita).

NUNES, Benedito. O tempo na narrativa. Sio Paulo: Atica, 1988. (Fonte para a discussio

sobre narrativa, tempo e sentido).

OVIDIO, Publius Ovidius Naso. Metamorfoses. Traducio, introducdo e notas de Raimundo
Carvalho. Sdo Paulo: Editora 34, 2017.

PLATAO. A Republica. Tradugio de Maria Helena da Rocha Pereira. 9. ed. Lisboa: Fundagdo
Calouste Gulbenkian, 2001.

91


https://mestradoedoutoradoestacio./

PLATAO. Apologia de Sécrates. Tradugio de Maria Lacerda Souza. Sdo Paulo: Nova
Cultural, 1999. (Colegao Os Pensadores).

PLATAO. Protagoras. Tradugdo de Carlos Alberto Nunes. Belém: EDUFPA, 2002.

PORTAL EDUCAPES. Relatos de experiéncia: o uso do storytelling na escola publica.
Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/571084.

RAWLS, John. Uma Teoria da Justiga. Trad. Almiro Pisetta e Lenita M. R. Esteves. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2000. (Titulo original: A Theory of Justice).

SANGALI, Rosiane da Silva; BOERES, Maria C. S.; CATABRIGA, Lucia. Relato de
experiéncia do uso de storytelling como metodologia de aprendizagem ativa. RENOTE,

Porto Alegre, v. 22, n. 3, p. 33—45, 2025. DOI: 10.22456/1679-1916.144967.

SARTRE, Jean-Paul. O existencialismo ¢ um humanismo. Tradu¢do de Vergilio Ferreira.

Petropolis: Vozes, 2014.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

SHEAFER, Tammy. Using digital storytelling to teach psychology: Effects on student
learning and engagement. Psychology Learning & Teaching, v. 16, n. 3, p. 1-15, 2017.
Disponivel em: https://doi.org/10.1177/1475725716685537. Acesso em: 10 ago. 2025.

SILVA, J. R. Storytelling e o ensino de Filosofia: mediacdes narrativas no Ensino Médio.
Revista Didlogos, v. 11, n. 58, 2025. DOI: 10.36238/2359-5787.2025.V11N58.1558.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez (Org.). Ler, escrever e resolver problemas:
habilidades basicas para aprender Matematica. Porto Alegre: Artmed, 2001.

SOFOCLES. Edipo Rei. Traduc¢io de Mario da Gama Kury. 14. ed. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2001.

VASCONCELOQOS, Evaldo; CARDOSO, Rayanne; MENEZES, Malu; REGINA, Izabelle;
MOTTER, Geovan. Maramunha — Uma Lenda Manaus. Manuas. Nona Arte Produtora,
2022.

VIVEIROS DE CASTRO, Eduardo. A inconstancia da alma selvagem e outros ensaios de
antropologia. Sao Paulo: Cosac & Naify, 2002

92


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/571084

VYGOTSKY, Lev S. A formacio social da mente. Traducdo de José Cipolla Neto et al. 6.
ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

WILWERT, Eliane; et al. O uso da contacdo de historias no ensino fundamental: uma
revisao sistematica. Cadernos de Educagdo, Pelotas, v. 59, p. 1-24, 2021. Disponivel em:

https://periodicos.ufpel.edu.br/index.php/caduc/article/view/15915. Acesso em: 10 ago. 2025.

YANG, Yu-Fen; WU, Wan-Chi Ivy. Digital storytelling for enhancing student academic
achievement, critical thinking, and learning motivation: A year-long experimental study.
Smart Learning Environments, v. 1, n. 6, p. 1-14, 2014. Disponivel em:
https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-014-0006-3. Acesso em: 10 ago.
2025.

93



ANEXOS

94



ANEXO A

OFICINA DE STORYTELLING PARA ESTUDANTES DE FILOSOFIA NO ENSINO
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Esta proposta detalha a Oficina de Contacao de Historias (storytelling) para estudantes
de Filosofia no Ensino M¢dio, configurada como o produto educacional "Narrativas do
Pensar: Storytelling e Filosofia na Escola", resultante de uma pesquisa-acdo voltada a
superacao das barreiras de leitura e escrita na rede publica de Manaus. O trabalho promove o
gesto de narrar como um "exercicio de si" e mediacao pedagogica propedéutica, estruturando
uma "escada da experiéncia" para a transi¢do assistida entre a oralidade sensivel (vivéncia
cotidiana) e o logos conceitual rigoroso. Teoricamente, a oficina opera uma articulacao
transversal entre a "oficina de conceitos" de Silvio Gallo, o "esteticismo da palavra" e a
dimensdo interpretativa de Benedito Nunes, as reflexdes de Helena Branddo e Guaraciaba
Micheletti sobre a circulagdo de textos, e o diagnostico de Walter Benjamin acerca da "crise
da experiéncia" (Erfahrung versus Erlebnis). O desenho metodoldgico organiza-se em um
arranjo temporal trimestral de 12 semanas (24 horas), distribuido em unidades de ensino-
aprendizagem que abrangem a teoria do conhecimento em Platdo (Alegoria da Caverna), a
ética da agio em Jean Giono (O Homem que Plantava Arvores), e a liberdade radical em Jean-
Paul Sartre (O Existencialismo ¢ um Humanismo), além de contrapor a menoridade e o
conformismo por meio do nexo dialético entre Immanuel Kant (Sapere Aude), Hannah Arendt
(Banalidade do Mal) e Hans Christian Andersen (A Roupa Nova do Rei). A dindmica
pedagogica integra um ecossistema digital composto por plataformas multimodais e
ferramentas de Inteligéncia Artificial para a recriacdo de neomitos e a problematizacao de
dilemas ético-politicos contemporaneos (como bolhas digitais, racismo estrutural e
sustentabilidade amazonica). A avaliagdo educacional assume um carater continuo e
formativo, materializado em instrumentos de autoria discente como diarios filosoficos,
podcasts (Tribunal Filosofico) e mapas mentais ilustrados. Conclui-se que o dispositivo
narrativo atua como ferramenta de resisténcia epistémica e justica curricular, assegurando os
direitos de aprendizagem, o protagonismo juvenil e o desenvolvimento de competéncias
criticas e cidadas em estrito alinhamento com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para

o Ensino Médio (Resolugdo CNE/CEB n° 2/2024 e Lei n° 14.945/2024).

Palavras-chave: Storytelling. Narrar. Formacao Critica. Dindmica pedagdgica. Protagonismo

Juvenil.
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APRESENTACAO

Este Produto Educacional ¢ o coroamento de um percurso de investigacao-agao que
buscou enfrentar um dos maiores desafios do ensino contemporaneo: a apatia intelectual e a
crise de leitura no Ensino Médio. Elaborado como parte integrante da dissertacdo "Narrar para
Existir: Praticas de storytelling como experiéncia filosofica na formagao critica do sujeito",
este guia metodolégico nao nasce de abstracdes tedricas isoladas, mas das tensdes, dos
siléncios e das descobertas vivenciadas em salas de aula da rede publica de Manaus, no

Amazonas.

A proposta aqui apresentada fundamenta-se na convic¢ao de que a Filosofia, para ser
significativa, precisa ser acontecimento. No contexto da Lei n® 14.945/2024, que reestrutura
o Ensino Médio e exige uma formacgao integral e critica, o storytelling (contacdo de historias)
emerge ndo como um recurso ludico acessoério, mas como um dispositivo de mediagao
filosofica. O objetivo € transformar a sala de aula em uma "oficina de conceitos" (Gallo, 2012),

onde a narrativa serve de ponte entre o rigor da tradi¢do classica e a facticidade dos estudantes.

Ao longo deste material, o professor encontrard estratégias para deslocar o ensino do
modelo puramente mnemonico para uma estética da existéncia. Através do uso de mitos
ancestrais, como a Serpente do Rio Negro, e de ferramentas contemporaneas, como a
Inteligéncia Artificial, este guia propde um itinerario que valoriza a escuta poética (Nunes,

2011) e a autoria.

Este guia foi pensado para o docente que atua em contextos de vulnerabilidade e
resisténcia, onde o transporte publico precario, a invisibilidade social e a saturagdo digital sao
as "correntes" da caverna moderna. Ao oferecer percursos que utilizam desde o curta-
metragem Ilha das Flores até a lirica de Z¢ Ramalho, esperamos instrumentalizar o colega
professor para que ele possa mediar o encontro do aluno com o seu préoprio dizer. Afinal, em
um mundo que tenta silenciar subjetividades, narrar €, essencialmente, um ato de resisténcia

e de existéncia.
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1 INTRODUCAO

A presente proposta detalha a Oficina de storytelling para estudantes de Filosofia no
Ensino Médio, concebida como um produto educacional de aplicacdo pratica resultante de
uma pesquisa-acao que buscou reconfigurar a experiéncia de ensino-aprendizagem. Sua
finalidade precipua foi contribuir para a superacdo das historicas dificuldades de leitura e
escrita enfrentadas pelos jovens na rede publica de Manaus, estabelecendo um espago de

mediacao sensivel onde a narrativa atuou como ponte para o pensamento conceitual rigoroso.

Esta abordagem ndo se deu como um ajuntamento aleatério de textos, mas
fundamentou-se em um didlogo tedrico robusto e em uma curadoria intencional. Ancorou-se
na perspectiva de Silvio Gallo sobre a Filosofia como prética de problematizacao e criagdo de
conceitos, na reflexdo de Benedito Nunes acerca da dimensao interpretativa da leitura, e nas
contribui¢cdes de Helena Brandao & Micheletti e Walter Benjamin. Ao integrar esses autores,
a oficina reconheceu que o filosofar ¢ indissocidvel da capacidade de narrar e ouvir,

transformando o ato de ler em uma experiéncia de alteridade e autoconhecimento.

A metodologia estruturou-se através de uma curadoria atenta aos detalhes,
selecionando textos disparadores cujas edi¢des e tradugdes foram escolhidas para garantir a
precisdo terminologica sem perder a fluidez narrativa. O percurso abrangeu desde o
pensamento classico de Platdo (A Republica, Livro VII) e o existencialismo de Jean-Paul
Sartre (O Existencialismo ¢ um Humanismo), a literatura humanista de Jean Giono (O Homem

que Plantava Arvores) e inumeros Mitos, tanto Amazonico quanto a nivel mundial.

Cada escolha visou provocar debates que emergissem da identificacdo dos estudantes
com dilemas éticos, politicos e existenciais presentes em suas histdrias pessoais, como a
invisibilidade no transporte publico local ou os segredos familiares, permitindo que temas

como liberdade e responsabilidade social fossem internalizados e reconstruidos.

E importante ressaltar que este modelo pedagdgico estd em consonadncia com a
Resolugdo CNE/CEB n° 2/2024 e com a Lei n° 14.945/2024. A proposta atendeu ao
compromisso de uma formagdo integral, valorizando a autonomia intelectual dentro da
Formacao Geral Basica. Ao promover a transversalidade entre a Filosofia, a Literatura e as
vivéncias sociais amazonicas, a oficina respondeu a necessidade de um curriculo que dialogue

com a realidade contemporanea, preparando os jovens para os desafios praticos da sociedade.
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2 O LIVRO - NARRATIVAS DO PENSAR: STORYTELLING E FILOSOFIA NA
ESCOLA

O livro-guia nasce da urgéncia de ressignificar o ensino de Filosofia na Educacao
Bésica, deslocando o conceito filoséfico do "objeto de museu" para transforma-lo em uma
ferramenta viva de sobrevivéncia e reflexao critica. A obra "Narrativas do Pensar" propde o
uso estruturado do storytelling (contagao de histérias) ndo apenas como um recurso ludico,
mas como um dispositivo de experiéncia capaz de mediar o encontro entre a abstragdo tedrica

e a vivéncia concreta do estudante.

Fundamentada na "crise da experiéncia" diagnosticada por Walter Benjamin e na
"transversalidade" de Silvio Gallo, esta proposta busca superar a fragmentacdo do saber

contemporaneo através da recuperagao da narrativa como elo entre o passado e o presente.

O objetivo central ¢ favorecer a constitui¢do de sujeitos autdbnomos que, ao narrarem
suas proprias historias em didlogo com a tradicao filosofica, deixam de ser meros espectadores

de ideias alheias para se tornarem "artesaos de seus proprios conceitos".

Ao longo destas paginas, o professor encontrard um percurso metodoldgico que utiliza

0 mito, o cinema, a literatura e a inteligéncia artificial como pontes cognitivas e afetivas.

Em ultima instancia, "Narrativas do Pensar" reafirma que filosofar ¢ um exercicio de
escuta e tradugdo do vivido, provando que narrar € o gesto primordial de existir criticamente

no mundo.

2.1. O Gesto de Narrar como Experiéncia Filosofica

O gesto de narrar, no contexto do projeto Narrativas do Pensar, transcende a mera
transmissao de informagdes ou o entretenimento ludico. Ele ¢ compreendido aqui como um
"exercicio de si", uma pratica onde o estudante deixa de ser um receptor passivo de teorias
para se tornar um artesdo de sentidos. Ao transformar conceitos abstratos em narrativas vivas,

o aluno realiza uma experiéncia filos6fica genuina: ele "pensa o que vive e vive o que pensa'.

Narrar ¢, portanto, um ato de resisténcia contra a automatizacdo do pensamento,
permitindo que o jovem organize o caos da experiéncia cotidiana através da estrutura do mito,
do conto e do storytelling, transformando o "eu" em um personagem capaz de dialogar

criticamente com o mundo e com a tradigao filosofica.
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Para que o conceito de "narrar como exercicio de si" se materialize no livro "Narrativas
do Pensar", ¢ preciso estabelecer um método claro ou passos praticos (o "Caminho do Artesao

de Sentidos") que devem compor a estrutura metodolédgica do produto educacional:

Passo 1: A Sensibilizacao e a Escuta do Caos

Antes de criar, o aluno precisa aprender a olhar. Este passo foca em identificar as

"fendas" na rotina onde a filosofia se esconde.

Acao: O professor apresenta um dilema filoséfico (ex: a liberdade em Sartre ou a
justica em Platdo) conectado a um elemento do cotidiano (redes sociais, dilemas familiares, o

territorio amazonico).

Objetivo: Despertar o espanto (thauma). O aluno ¢ convidado a identificar em sua

vida uma experiéncia que "clame" por uma explicacdo que a informacao técnica ndo supre.
Passo 2: A Desconstrucao pelo storytelling (O Uso de Dispositivos)

Acao: Uso de arquétipos, estruturas de contos ou o auxilio de Inteligéncias Artificial
para "provocar" o imagindrio. Ndo se trata de pedir para a [A escrever por ele, mas de uséa-la

como um "espelho critico" ou um "oraculo" que devolve perguntas.

Objetivo: Transformar o conceito abstrato em um cenario, um personagem ou um conflito.

Se a liberdade ¢ o tema, como ela se veste? Onde ela mora na Manaus contemporanea?

Passo 3: O Ciclo de Criacio: Do "Eu'" ao Personagem

Acdo: O estudante escreve/narra sua histéria colocando-se como protagonista ou
mediador de um conflito filoséfico. Ele deve organizar o "caos" das suas emogdes e opinides

dentro de uma estrutura narrativa (Inicio, Conflito, Resolu¢ao/Aporia).

Objetivo: Ao narrar, o aluno se distancia da propria dor ou duvida para observa-la

como um objeto de estudo. E o "pensar o que vive".
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Passo 4: O Dialogo com a Tradicao (A Colisao de Narrativas)

Ac¢ao: O professor promove o encontro entre a narrativa criada pelo aluno e o texto
filosofico classico. Como o personagem do aluno responderia as provocagdes de Séneca ou

de um mito indigena?

Objetivo: Gerar a transversalidade. O aluno percebe que sua historia pessoal € parte

da grande narrativa da humanidade.
Passo 5: A Partilha e a Validacao da Experiéncia

Acao: Criagdo de um espago de partilha, o "Circulo de Narrativas" ou o "Festival de

storytelling Filosofico".

Objetivo: Combater a "crise da experiéncia" de Benjamin. Ao ouvir a narrativa do
colega, o estudante exercita a alteridade e percebe que o pensamento ¢ uma construcao

coletiva. A experiéncia individual torna-se patrimonio comum da turma.

2.2. Fundamentacio: Da Crise da Experiéncia a Transversalidade

A base tedrica do livro sustenta-se no diagnostico de Walter Benjamin sobre a "crise
da experiéncia" (empréstimo da Erfahrung), onde a modernidade, saturada de informagdes
instantaneas, perdeu a capacidade de trocar experiéncias profundas e comunitdrias. Para
enfrentar esse esvaziamento, recorremos a "Filosofia da Transversalidade" de Silvio Gallo. A
proposta € que a Filosofia ndo se feche em si mesma, mas atravesse os saberes € as vivéncias

dos estudantes por meio do storytelling.

Ao criar conexdes entre os grandes dilemas da humanidade (como a ética de Sartre ou
a politica de Platdo) e as narrativas contemporaneas, incluindo o uso da Inteligéncia Artificial
e da cultura pop, o livro promove um ensino que ndo apenas informa, mas que "atravessa" o

sujeito, produzindo novos conceitos e sentidos para a sua propria realidade.

Para desenvolver os passos que concretizam essa fundamentagao teorica (da Crise da
Experiéncia a Transversalidade) dentro do corpo do livro, € preciso transformar o conceito

filos6fico em uma metodologia de ensino.

Aqui estdo os passos detalhados para que o livro guie o professor e o aluno nessa

travessia;
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Passo 1: O Diagnéstico do Vazio (O Confronto com a Informacao)

Ac¢ao no Livro: Iniciar a atividade apresentando um "bombardeio" de informacgdes
rapidas (manchetes, trends de redes sociais ou respostas prontas de [A) sobre um tema (ex:

Felicidade).

Objetivo: Criar a consciéncia da "crise da experiéncia" no aluno.

Passo 2: A Ponte Tedrica (A Invasio dos Classicos)

Acao no Livro: Apresentar o conceito (ex: A Caverna de Platdo) como uma estrutura

narrativa que se repete hoje.

Objetivo: Desierarquizar o saber, trazendo o filésofo para o lado do estudante.

Passo 3: A Transversalidade em Acao (O Atravessamento)

Acao no Livro: Propor que o aluno conecte o conceito filosofico a outra disciplina ou

a um problema real da sua comunidade (ex: Bioética e o sistema de satde local).

Objetivo: Romper as grades curricular. A filosofia deixa de ser uma caixa fechada e

torna-se um fio que atravessa tudo.

Passo 4: A Mediacao Tecnolégica (IA como Espelho da Consciéncia)

Acio no Livro: Propor exercicios onde o aluno utiliza a IA para gerar cenarios
hipotéticos ("IA, crie um didlogo entre Sartre e um influenciador digital sobre a liberdade de

cancelar alguém").

Objetivo: Integrar a tecnologia de forma critica, usando-a para potencializar a criagdo

narrativa em vez de substitui-la.

Passo 5: A Producio de Novos Sentidos (A Narrativa Final)

Acéo no Livro: O aluno escreve, grava um podcast ou cria um video onde ele narra

como aquele conceito (Sartre, Platdo) agora faz parte da sua visdo de mundo.
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Objetivo: Produzir a Erfahrung (experiéncia profunda). O saber foi compartilhado,

transformado e agora possui um sentido comunitario.

2.3. A Intencionalidade Pedagogica e Direitos de Aprendizagem

A intencionalidade pedagogica de Narrativas do Pensar esta alinhada as competéncias
gerais da BNCC, focando no desenvolvimento da autonomia, da empatia e do pensamento
critico. O objetivo central ¢ garantir os direitos de aprendizagem de expressar, participar e
conhecer-se. Através do dispositivo narrativo, busca-se que o estudante desenvolva a
habilidade de argumentar com base em evidéncias e conceitos, a0 mesmo tempo em que

exercita a escuta ativa das narrativas alheias (alteridade).

O produto nao visa apenas o dominio técnico da escrita ou da fala, mas a formagao de
um sujeito que reconhece sua propria histéria como um territorio de investigagdo filosofica,

capaz de ler as entrelinhas da sociedade e de intervir nela de forma ética e consciente.

Para operacionalizar a Intencionalidade Pedagodgica e os Direitos de Aprendizagem no
livro, o contetudo deve ser estruturado de forma que cada objetivo da BNCC se transforme em

uma etapa de acdo para o aluno.

Aqui estio os passos praticos para desenvolver esses conceitos:
Passo 1: O Territorio da Investigacao (Conhecer-se)

Acao no Livro: Propor a "Cartografia do Eu". O aluno identifica momentos de sua

vida onde teve que fazer escolhas éticas ou enfrentou dilemas de identidade.

A Conexao BNCC: Trabalha a competéncia do Autocuidado e Autoconhecimento. O

aluno entende que sua historia ndo ¢ banal, mas um campo de estudo filosofico legitimo.

Passo 2: O Exercicio da Alteridade (Participar e Expressar)

Acao no Livro: Dindmicas de "Troca de Mascaras Narrativas". O aluno recebe o
esboco da historia de um colega e deve tentar completa-la sob a perspectiva de um filésofo

estudado.
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A Conexiao BNCC: Desenvolve a Empatia e Cooperagdo. A escuta ativa ¢ treinada

quando o estudante precisa suspender o seu julgamento para narrar a dor ou a alegria do outro.

Passo 3: A Argumentacio Narrativa (Pensamento Critico e Repertorio)

Ac¢ao no Livro: Desafio "Conceito em Cena". O aluno deve inserir obrigatoriamente
um conceito filosofico (ex: o "imperativo categdrico" de Kant ou a "ma f&" de Sartre) como a

motivacao principal de um personagem em sua historia.

A Conexao BNCC: Foca na competéncia do Repertorio Cultural e da Argumentagao.
O aluno ndo apenas cita o autor, ele demonstra o funcionamento do conceito dentro de uma

trama logica.

Passo 4: Lendo as Entrelinhas (Autonomia e Senso Estético)

Acao no Livro: "Analise de Mitos Contemporaneos". O livro propde a analise de
pecas publicitarias ou discursos politicos como se fossem narrativas ficcionais. Quem € o

herdi? Quem ¢ o vilao? Qual o valor ético esta sendo vendido?

A Conexao BNCC: Estimula o Pensamento Critico ¢ a Comunicagdo. O aluno

desenvolve autonomia para ndo ser manipulado por narrativas prontas.

Passo 5: A Intervenciio Etica (Responsabilidade e Cidadania)

Ac¢ao no Livro: "Projeto de Reescrita do Real". Apds identificar um problema na
escola ou comunidade através do storytelling, o aluno deve redigir um "final alternativo" para

essa situagdo real, propondo uma acao pratica baseada na ética filosofica.

A Conexao BNCC: Culmina na competéncia de Responsabilidade e Cidadania. O

aluno percebe que, ao mudar a narrativa, ele comec¢a a mudar a realidade.
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3 A INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA: OBJETIVOS E DIREITOS DE
APRENDIZAGEM EM PERSPECTIVA

A proposta implementada teve como objetivo geral promover o ensino ¢ a
aprendizagem de Filosofia no Ensino Médio através da pratica do storytelling, articulando, de
forma organica, as narrativas pessoais, literarias e miticas as exigéncias conceituais da
disciplina. Esta meta central esteve em estrita consonancia com os direitos de aprendizagem
estabelecidos pela Resolucdo CNE/CEB n° 2/2024, que preconizou uma formagao integral

voltada ao desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia intelectual do estudante.

Ao utilizar a narrativa como mediadora, a oficina buscou aproximar os conceitos
filosoficos da realidade vivida pelos jovens, garantindo que o aprendizado ndo fosse apenas
uma recepgdo passiva de contetidos, mas uma experiéncia de sentido que favorecesse o
protagonismo juvenil e a constru¢do do projeto de vida, conforme as diretrizes da Lei n°

14.945/2024.

Para operacionalizar esse proposito, os objetivos especificos convergiram para o
desenvolvimento de competéncias fundamentais de leitura critica e producgdo textual,
estimulando a escuta ativa e a expressao oral e escrita em um ciclo pedagdgico integrado.
Nesse processo, a habilidade de interpretar textos filoséficos deixou de ser um exercicio
técnico isolado para se tornar uma competéncia de producio de narrativas proprias, nas quais

o estudante foi desafiado a elaborar uma argumentagao fundamentada e coerente.

Essa abordagem pratica permitiu a transposi¢ao de ideias abstratas para contextos
atuais, como os dilemas éticos digitais e as tensdes sociais vivenciadas no territorio
amazonico, mobilizando habilidades analiticas essenciais para a compreensdo da
complexidade do mundo contemporaneo. Ademais, a oficina visou consolidar direitos de
aprendizagem relacionados a ética e a alteridade, promovendo uma escuta sensivel e o respeito

a multiplicidade de vozes no espago coletivo.

Assim sendo, a pratica pedagogica aqui relatada procurou cumprir as exigéncias das
novas DCNEM ao articular o rigor do pensamento conceitual com a densidade simbolica da
linguagem, resultando em uma aprendizagem significativa que preparou o jovem para atuar

de forma ética e reflexiva diante dos desafios da sociedade atual.

Ao utilizar a narrativa como mediadora, a oficina buscou aproximar os conceitos filoséficos

da realidade vivida pelos estudantes, garantindo que o aprendizado nao fosse apenas uma
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recep¢do passiva de conteudos, mas uma experiéncia de sentido que favorecesse o
protagonismo juvenil e a construgdo do projeto de vida, em conformidade com as diretrizes

da Lein® 14.945/2024.

Nesse sentido, o planejamento e a execu¢do das atividades visaram transformar o
espaco da sala de aula em um territério de investigagdo, onde o "contar histdrias" atuou como
o disparador para que o jovem se reconhecesse na tradi¢dao filoséfica. Ao final do ciclo,
observou-se que essa estratégia permitiu aos alunos nao apenas compreender os textos, mas

apropriar-se deles para narrar suas proprias trajetérias com maior autonomia e rigor critico.

Para operacionalizar esse proposito, os objetivos especificos convergiram para o
desenvolvimento de competéncias fundamentais de leitura critica e producgdo textual,
estimulando a escuta ativa e a expressao oral e escrita em um ciclo pedagdgico que se revelou
integrado. Nesse processo, a habilidade de interpretar textos filoséficos deixou de ser um

exercicio técnico isolado para se tornar uma competéncia de producao de narrativas proprias.

Ao analisar essa trajetoria, percebo que o momento em que o estudante foi desafiado
a elaborar uma argumentacdo fundamentada e coerente marcou a transicdo definitiva da
passividade para a autoria. Essa vivéncia demonstrou que o rigor conceitual ndo exclui a
subjetividade; ao contrario, a escrita autoral tem se mostrado, nesta andlise, o territoério onde
o conceito ganha vida e a argumentacgao se torna, de fato, uma ferramenta de intervencao no

mundo.

Essa abordagem pratica permitiu, no decorrer das sessdes, a transposicao de ideias
abstratas para contextos atuais, como os dilemas éticos digitais e as tensdes sociais locais
observadas no cotidiano de Manaus. Ao olhar para os registros daquelas aulas, percebo que a
mobilizagdo de habilidades analiticas ndo foi apenas um exercicio escolar, mas um passo

essencial para a compreensao da complexidade do mundo contemporaneo.

A experiéncia demonstrou que, ao narrar o impacto das "bolhas digitais" ou da
invisibilidade no transporte publico, o estudante estava, de fato, ensaiando o exercicio pleno
da cidadania. Hoje, ao sistematizar esses dados, compreendo que a Filosofia, mediada pelo
storytelling, tem o poder de transformar a indignacao subjetiva em critica fundamentada,

consolidando-se como uma ferramenta de emancipacdo que sobrevive ao término da oficina.

Ademais, a oficina visa consolidar direitos de aprendizagem relacionados a ética e a

alteridade, promovendo uma escuta sensivel e o respeito a multiplicidade de vozes no espago
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coletivo. Ao favorecer a criatividade e a criticidade, o produto educacional assegura que os
estudantes desenvolvam a capacidade de problematizar o cotidiano e de criar novos sentidos

a partir do didlogo com os classicos.

4 CONTEUDOS DE ENSINO

Os contetidos de ensino que compuseram esta proposta foram selecionados sob
rigorosos critérios de pertinéncia e equilibrio, visando assegurar a coesdo entre a Formacgao
Geral Basica e os Itinerarios Formativos. A sele¢do ndo foi aleatoria; planejei cada unidade

para que o storytelling servisse de suporte a construgdo de conceitos fundamentais.

A organizagao das atividades obedeceu a seguinte estrutura de Unidades de Ensino-
Aprendizagem, com uma correspondéncia direta ao arranjo temporal de duas a trés sessdes

por bloco:

Unidade de Ensino-Aprendizagem 1: O Despertar da Visao e a Teoria do Conhecimento

Contetddos: A Dialética Socratica; Opinido (doxa) vs. Ciéncia (episteme);
Conhecimento sensivel e conhecimento racional; A experiéncia do "estranhamento"; Razao,

defini¢do e conceito; A busca pela Verdade.
Texto-base: PLATAO. A Republica (Livro VII: Alegoria da Caverna).

Foco Pedagoégico: Utilizei o mito como dispositivo de problematizacdo sobre as
"cavernas contemporaneas" (algoritmos e noticias falsas), permitindo que os estudantes

definissem, por meio da razao, o que ¢ real e o que ¢ sombra.

Unidade de Ensino-Aprendizagem 2: A Etica da A¢iio e a Condi¢io Humana

Conteudos: O senso comum e a consciéncia ética; A condigdo humana na
modernidade; O Principio "Responsabilidade" (Hans Jonas); Implicagdes éticas sobre a nogao

de progresso e meio ambiente; O Bem Comum.
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Texto-base: GIONO, Jean. O Homem que Plantava Arvores.

Foco Pedagogico: Analisamos como a persisténcia individual de um narrador (Elzéard
Bouffier) confronta a entropia social. O objetivo foi transpor o conceito de "dever" para a

realidade local e ambiental dos estudantes.

Unidade de Ensino-Aprendizagem 3: A Liberdade e o Agir Politico

Contetidos: O Homem como animal politico (Aristételes); O Livre-arbitrio
(Agostinho); O Esclarecimento (Aufkldrung) em Kant; A liberdade radical e a angustia em

Sartre; A banalizagdo do mal e a responsabilidade social em Hannah Arendt.

Textos-base: SARTRE, J.P. O Existencialismo ¢ um Humanismo; ANDERSEN, H.C.
A Roupa Nova do Rei.

Foco Pedagégico: Trabalhei a liberdade ndo como um conceito abstrato, mas como o
"peso" das escolhas cotidianas (trabalho, carreira, pressao dos pares). A narrativa de Andersen

serviu para discutir a coragem de pensar por si mesmo (Sapere Aude).

Essa distribui¢do permitiu que a "oficina de conceitos" de Silvio Gallo e a "escuta
narrativa" de Helena Branddo ocorressem em um ambiente que priorizou o tempo do
pensamento. Ao olhar para essas unidades hoje, percebo que essa organizagdo evitou a
fragmentacdo curricular, assegurando que o estudante organizasse sua atividade discente de

forma continua e integrada.

O curriculo, desta forma, tratou de maneira adequada os multiplos interesses e as
aspiracdes dos jovens, utilizando a densidade simbolica da linguagem para acolher as
singularidades da periferia amazdnica e garantindo que o ensino de Filosofia fosse, acima de

tudo, sensivel e inclusivo.

Ao analisar o trecho em que o autor descreve os prisioneiros que, desde a infancia,
veem apenas sombras projetadas na parede, a oficina promove uma investigagdo sobre as
ilusdes contemporaneas e a superagao do senso comum. Essa base epistemoldgica ¢ integrada
a ética da agdio por meio da obra de Jean Giono, "O Homem que Plantava Arvores", cuja
narrativa sobre um homem simples que transforma um deserto em uma "terra da promessa"

permite discutir a persisténcia e a condicdo humana sob uma 6tica admiravel e propositiva.
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Para consolidar a reflexdo sobre a autonomia, recorre-se a Jean-Paul Sartre em "O

Existencialismo ¢ um Humanismo", focando na premissa de que o homem estd "condenado a

ser livre" e ¢ integralmente responsavel por suas escolhas. Essa articulagdo garante que os

conteudos nao sejam meros fragmentos historicos, mas ferramentas para o desenvolvimento

das competéncias e habilidades de argumentacao, leitura critica e intervencao social.

A distribui¢ao das atividades ao longo da intervencdo foi planejada para evitar a

fragmentacdo curricular, assegurando que o estudante pudesse organizar sua atividade

discente de forma continua. O desenho metodologico reservou tempos e espagos especificos

para o diagnostico, a fundamentagdo e a criagdo, reconhecendo a heterogeneidade das

condigdes sociais dos estudantes da rede publica de Manaus.

Abaixo, apresento a Tabela de Correspondéncias Metodologicas, que detalha o

encadeamento das sessoes, os tempos de execucao e os critérios de transi¢ao:

Tabela 01- Planejamento de Atividades e Fluxo de Avalia¢dao

Semana /||Atividade de||Tempo (|/Instrumento de|[Critério de Passagem
Sessao Ensino- Estimado||Avalia¢ao (Transicao)
Aprendizagem
Sessao 1 |[Sensibilizacdo: 100 min ||[Roda de Conversa el|ldentificagao de
Exibi¢cdo de Ilha Registro de|[problemas sociais reais
das  Flores e "Estranhamento". pelos alunos.
audicdo de Z¢
Ramalho.
Sessdo 2  |[Narrativas 100 min ||Producdo de texto|[Capacidade de
Pessoais: curto  (Relato  de|[converter vivéncia em
Dinamica experiéncia). narrativa escrita.
"Historias da
minha vida"
(Invisibilidade
urbana).
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Semana /||Atividade de||Tempo |(Instrumento de|[Critério de Passagem

Sessdo Ensino- Estimado|[Avaliacao (Transicio)
Aprendizagem

Sessao 3 ||[Unidade 1{{100 min |[Debate orientado:||Compreensao da
(Platao): Sombras digitais vs.||distingdo entre Doxa e
Storytelling do Verdade. Episteme.

Mito da Caverna e
leitura dirigida.

Sessao 4 ||[Unidade 2(|100 min [[Mapa Mental:  Of|Articulagdo entre agdo
(Giono): O individual  vs.  Of|ética e responsabilidade
Homem que coletivo. social.

Plantava Arvores e
Etica Ambiental.

Sessdao 5 |[Unidade 3|{100 min |[Carta ao "Eu do|[Reconhecimento da
(Sartre): Dilemas Futuro" (Projeto de||liberdade como
da liberdade e do Vida). responsabilidade
projeto de vida. subjetiva.

Sessao 6 |[Oficina Criativa:||100 min [|Curadoria de Prompts [[Dominio técnico-
Mediacao com IA conceitual na
para recriagdo de transposi¢ao do mito.
Neomitos.

Sessao 7-8 |[Produg¢do  Final:||200 min [|Produto Educacional||Consolida¢ao da autoria
Gravacao de (Dramatizacao). e autonomia intelectual.
audios/videos e
finalizacao de
textos.

Sessdao 9 |[Seminario de[|100 min ||Autoavaliacao e|([Conclusdao do ciclo e
Partilha: Avaliagao Coletiva. certificacao da
Apresentacdo para aprendizagem.
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Semana /||Atividade de||Tempo |(Instrumento de|[Critério de Passagem
Sessdo Ensino- Estimado|[Avaliacao (Transicao)
Aprendizagem
a comunidade
escolar.

Fonte: O autor (2026)

4.1 Ecossistema Digital de Mediacao: Plataformas e Funcionalidades

A arquitetura digital do projeto foi desenhada como uma extensdo da sala de aula,
visando superar as barreiras da heterogeneidade tecnologica em escolas publicas. Para evitar
o uso aleatorio das ferramentas, estabeleceu-se uma estrutura com objetivos claros,
destacando-se a criacdo da Audio-Biblioteca "Vozes da Filosofia". Esta ferramenta permitiu
que estudantes com dificuldades de leitura acedessem aos conteudos através da escuta
narrativa antes das aulas, garantindo que todos participassem nos debates conceituais em

condig¢des de igualdade.

No campo da produgdo discente, o uso de plataformas como Canva e CapCut
transformou a aprendizagem num exercicio de transposi¢do estética. Os alunos foram
desafiados a converter conceitos abstratos em linguagens visuais € sonoras contemporaneas,
resultando na criagdo de "Neomitos Digitais". Um exemplo marcante desta pratica foi a
representacdo das sombras da Caverna de Platdo através de filtros de redes sociais, onde a

avaliacdo focou na precisdo conceitual e na ética estética da producao.

Por fim, a interacao foi dinamizada através de foruns em aplicacdes de mensagens,
como o WhatsApp, utilizando "perguntas disparadoras" que conectavam a filosofia ao
quotidiano da periferia amazoénica. Esta mediagdo assincrona democratizou a palavra,
permitindo que alunos mais timidos expressassem as suas reflexdes com seguranca. Todo o
processo foi acompanhado por uma supervisao docente rigorosa, assegurando que o ambiente

digital fosse um espago de respeito a alteridade e de exercicio da cidadania critica.
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5 METODOLOGIA E ABORDAGEM PEDAGOGICA

A intencionalidade desta proposta reside na transi¢ao assistida do imaginario para o
pensamento critico. Nao se busca apenas o entretenimento, mas a utiliza¢ao da narrativa como
uma ferramenta propedéutica, ou seja, um conhecimento prévio que prepara o aluno para a

investigacao filosofica.

A intencionalidade desdobra-se em trés eixos fundamentais:

Validacdo do Raciocinio (Logica Formal): Através dos debates, a intencao ¢
capacitar o estudante a identificar a estrutura dos argumentos presentes nas historias,
transformando impressdes subjetivas em proposi¢cdes declarativas. Busca-se que o aluno
reconhega se o encadeamento dos fatos narrados possui uma validade logica, funcionando

como um exercicio de "doutrina da prova".

Depuraciao Dialética (Modo de Conhecer): A intencionalidade visa utilizar as
"forcas contrarias" presentes nos conflitos das historias para promover a logica dialética. O
objetivo ¢ que o debate filosofico atue como um processo de depuracao das contradigdes dos
estudantes, levando-os a construir uma "verdade comum" que respeite tanto a sua identidade

local quanto os principios universais da razao.

Construcao da Autonomia Narrativa (Narrar para Existir): A produgdo criativa
final possui a inten¢do de transformar o aluno em autor. Ao dominar as regras € normas que o
pensamento deve seguir para ser considerado verdadeiro (cardter normativo da logica), o
estudante ganha autonomia para organizar seu proprio discurso e, consequentemente, sua

propria existéncia.

Nesse processo, o docente abdica da fungdo de transmissor exclusivo para atuar como
mediador, estimulando perguntas que conectam o enredo aos conceitos filosoficos. Essa
dinamica respeita a identidade propria de adolescentes, jovens e adultos, organizando tempos
e espagos que favorecem a iniciativa e o protagonismo social, permitindo que a aprendizagem
ocorra tanto no ambiente intraescolar quanto em outros espagos da comunidade. Ao
institucionalizar mecanismos de participagdo e diversas alternativas pedagdgicas, como a
escrita de narrativas pessoais em diarios filosoéficos ou a produgao de resumos reflexivos, a
oficina promove a autonomia necessaria para que o estudante se torne sujeito de seu proprio

conhecimento.
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Relato de Experiéncia: A Subversao Narrativa e a Desconstrucio de Esteredtipos

A aplicabilidade das orientagdes deste produto foi concretizada em uma intervencao
pedagogica que utilizou o storytelling para reinterpretar o classico "Chapeuzinho Vermelho".
Nesta experiéncia, a intencionalidade pedagogica focou na quebra de paradigmas: o papel da
personagem principal foi interpretado por um aluno do sexo masculino, conferindo um novo

significado a narrativa e servindo como gatilho para o exercicio do pensamento ldgico-critico.

A Dinamica da Aplicacio e a Légica em Acio:

O storytelling e a Provocagdo do Logos: Ao apresentar a historia com um protagonista
masculino, rompeu-se a expectativa imediata do senso comum. Essa quebra funciona como
uma propedéutica para o pensamento filosofico, pois retira o aluno da zona de conforto e o

obriga a analisar a estrutura da histéria por meio da razdo, e ndo apenas do hébito.

O Debate Dialético e a Depuracao de Preconceitos: Durante a fase de debate, a
encenacao serviu de base para uma andlise dialética sobre género e sociedade. Os alunos foram
instigados a usar a Logica Formal para validar seus argumentos: "Se o papel define a
personagem e nao o género, por que o estranhamento?". Através da indugdo, partindo da

s c . s
experiéncia estética da pega, os estudantes puderam chegar a conclusdes universais sobre

igualdade, responsabilidade social e convivéncia democratica (Sociologia).

A Produgdao de Novos Significados (Narrar para Existir): A atividade culminou na
criacdo de roteiros e dramatizagdes onde os estudantes puderam exercer sua autonomia. Ao
recontar a histéria com um "Chapeuzinho" menino, eles praticaram a dedugdo: se mudamos o
sujeito, mas mantemos os valores de prudéncia e coragem, a esséncia da mensagem logica

permanece a mesma.

Resultados Observados

O relato desta experiéncia demonstra que o storytelling, aliado a interdisciplinaridade,
permite que o aluno ndo apenas aprenda Filosofia, mas a vivencie. A troca de papéis na
encenacao funcionou como um potente exercicio de alteridade e ética, onde a logica foi o
instrumento (Organon) utilizado para desconstruir faldcias e sofismas sobre o que ¢ "proprio”

de cada género. O ato de narrar e encenar permitiu que os estudantes "existissem" de formas
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plurais, cumprindo os objetivos de desenvolvimento de habilidades de leitura e interpretacao

através da plasticidade que o ludico proporciona.

Para que a proposta "Narrar para Existir" seja efetiva, sugere-se a divisdo da carga

horaria em quatro etapas interdependentes, garantindo o desenvolvimento integral e o rigor

logico, de acordo com a tabela a seguir:

Tabela 02- Exemplo de cronograma: Unidade de “subversao e logica” (4 Tempos de aulas)

Duraciao
Etapa (|Denominacgao Atividades e Intencionalidade
Estimada
Acdo: Contagdo da historia (ex: Chapeuzinho
A Sensibilizacio Vermelho com protagonista masculino).
Etapa 1 |[Narrativa (0}|60 min Foco: Quebra de expectativa e engajamento
Mythos) estético. O tempo € dedicado a escuta ativa e a
imersdo no imaginario.
Acdo: Debate orientado sobre as contradigdes da
histdria e os papéis sociais.
A Investigacao
Etapa 2 |[Dialética (0//60 min Foco: Uso da légica como instrumento
Logos) (Organon). Identificagdo de falacias e
construgdo de argumentos validos sobre a
experiéncia assistida.
Agdo: Oficina de criacdo. Os estudantes, em
grupos, elaboram roteiros de podcasts, videos
O Laboratério de curtos ou novas encenagoes.
Etapa 3 |[Invencdo (A]|120 min Foco: Interdisciplinaridade (Artes, Sociologia e
Poiesis) Literatura). E o momento da "resisténcia"
criativa, onde o aluno organiza sua propria
narrativa.
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Duraciao
Etapa (|Denominacao Atividades e Intencionalidade
Estimada

Acdo: Apresentacdao dos produtos (audicao dos

A Socializacio el|60 minl(podcasts ou exibi¢do dos videos).

Etapa 4 |[Existéncia (Al[(Tempo

Praxis) Final)

Foco: Consolidagdo da autonomia. O aluno vé
sua fala ocupar o espaco publico da sala de aula,

validando o "Narrar para Existir".

Fonte: O autor (2026)

6 PROJETO DE INTEGRACAO INTERDISCIPLINAR

Esta ag¢do deve ser posicionada no final de cada bimestre ou semestre letivo,
funcionando como o desfecho do ciclo iniciado pela contagao de historias. Enquanto as aulas
de Filosofia fornecem o logos (a estrutura logica) e o storytelling (a experiéncia), as parcerias

estratégicas fornecem o suporte técnico e contextual para a producao estética.

A execucdo das acdes ocorre de forma simultdnea e integrada ao projeto politico-
pedagodgico da escola, estabelecendo um dialogo interdisciplinar que fortalece a formacao
critica do estudante. Em parceria com as areas de Lingua Portuguesa e Literatura, o foco recai
sobre a "Escrita do Eu", onde o professor de Filosofia introduz conceitos éticos, como o
cuidado em Jean Giono, enquanto o docente de Portugués orienta a estrutura narrativa e a
correcao gramatical das releituras dos mitos. Essa colaboracao resulta na producdo de roteiros
qualificados para podcasts e exposigdes literarias, garantindo que o pensamento conceitual

ganhe forma por meio de uma linguagem escrita rigorosa e autoral.

Simultaneamente, o projeto expande-se para as areas de Artes, Novas Midias, Historia
e Sociologia, conectando a estética da existéncia a responsabilidade social. Por meio de
oficinas de dramatiza¢do e técnicas audiovisuais, os alunos exercitam a plasticidade para
converter dilemas éticos em imagens, produzindo curtas-metragens e encenagdes que
subvertem narrativas tradicionais. No campo das ciéncias humanas, a analise dos contextos
culturais dos mitos e o debate sobre dilemas contemporaneos fundamentam projetos de

intervencao pratica. Um exemplo central ¢ a utiliza¢ao da obra de Jean Giono para impulsionar
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acdes ambientais concretas na comunidade escolar, como o plantio de arvores, transformando

a teoria filos6fica em atos de resisténcia e invencao social no contexto da periferia amazodnica.

Estrutura Sugerida para o seu Produto Educacional:

No guia do professor que compde o seu produto, vocé pode inserir este quadro de

execucao:

Tabela 3- Quadro de execugao

. PRODUTO
FASE ATIVIDADE DE EXTENSAO |PARCEIRO
FINAL
' Alinhamento de conceitos (ex:|Todos os|Matriz
Planejamento ) ) , S
Cuidado Ambiental/Etica). docentes. Interdisciplinar.
) Oficinas de storytelling e debate|Filosofia e ) )
Desenvolvimento| ‘ Roteiros e ensaios.
dialético. Literatura.
Execucdo ~ ||Artes e||Curtas €
' Producdo de videos e artes visuais. ' _ ‘
Estética Sociologia. Exposicoes.
Intervengao Acdo ambiental baseada em Jean|Biologia e|||Plantio/Cuidado
Social Giono. Geografia. local.

Fonte: O autor (2026)

6.1 O Sujeito e o Planeta — Narrativas de Sustentabilidade

O desenvolvimento do eixo "O Sujeito e o Planeta" estabelece a sustentabilidade como
um imperativo ético e existencial, utilizando a obra de Jean Giono, O Homem que Plantava

Arvores, como catalisadora de uma "narrativa da esperanca". Ao acompanhar a persisténcia
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de Elzéard Bouffier'®, o estudante compreende que a preservacdo ambiental é a condi¢io para

que futuras narrativas humanas possam existir.

Essa abordagem teorica desdobra-se em agdes interdisciplinares concretas na escola,
como a criacdo de hortas e campanhas digitais, onde o cuidado com a flora local do Amazonas
transforma a resposta a emergéncia climatica em uma experiéncia filoséfica vivida e

documentada pelos proprios alunos.

A proposta estende-se aos dominios da Satide e Economia, conectando o "Projeto de
Vida" a autonomia sobre o corpo e os recursos. Através de dilemas narrativos, como a escolha
entre alimentos ultraprocessados ou regionais, € o conflito entre o lucro imediato do
agrotoxico e a sustentabilidade de uma cooperativa de guarana, a Filosofia atua como

ferramenta critica para desmascarar sofismas publicitarios e 16gicas de mercado.

O exercicio de "Narrar para Existir" exige que o estudante reescreva esses dilemas a
partir de sua realidade em Manaus, produzindo podcasts de bioética e reflexdes que afirmam

o "ser" (saude e trabalho digno) em resisténcia ao "ter" (consumo e exploracao).

No cendrio da "Caverna Digital", o projeto utiliza a alegoria platonica para decifrar os
algoritmos e as bolhas informacionais que moldam a percepcdo contemporanea. O aluno ¢
provocado a perceber o algoritmo como o "carregador de objetos" que projeta sombras no

feed, exigindo um letramento digital que combine dominio técnico e duvida filoséfica.

Como pratica de libertacdo, os estudantes produzem conteudos para redes sociais
(Reels ou TikTok) que ensinam outros jovens a identificar e subverter essas bolhas,
transformando o usudrio passivo em um sujeito consciente que utiliza a tecnologia para narrar

sua propria verdade e exercer uma cidadania digital ética.

Por fim, o projeto consolida a Cidadania e o Multiculturalismo ao integrar as diretrizes
das Leis n® 10.639/03 e n°® 11.645/08, valorizando as matrizes africanas e indigenas. Através
de narrativas que confrontam a légica eurocéntrica com o conceito do "Bem Viver" (Kume
Taty), o saber filosofico ¢ descolonizado, reconhecendo a floresta e a ancestralidade como

sistemas complexos de ética.

18 Elzéard Bouffier é a personagem central do conto "O Homem que Plantava Arvores" (L'homme qui plantait
des arbres), escrito pelo autor francés Jean Giono em 1953. No conto, Bouffier ¢ um pastor solitario que, apos
perder a esposa e o filho, decide dedicar a sua vida a reflorestar uma regido arida e desolada da Provenga, na
Franca.
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Ao produzir podcasts e zines que fundem provérbios africanos ou lendas indigenas a
conceitos classicos de justica e felicidade, o estudante afirma sua identidade amazonica,
combatendo o racismo estrutural e o etarismo, e estabelecendo a escola como um territorio de

cooperacao intercultural e respeito aos direitos humanos.

7 ARRANJOS TEMPORAIS (CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES).

A organizagao cronologica desta proposta pedagogica estrutura-se em um arranjo
temporal trimestral, totalizando 12 semanas de atividades continuas. Esse desenho curricular
foi concebido para ser aplicado em turmas seriadas do Ensino Médio, mas sua flexibilidade
permite a adaptagdo para grupos ndo seriados organizados por competéncia ou faixas etarias

aproximadas, conforme a autonomia das unidades escolares.

O planejamento prevé uma carga hordria semanal de duas horas-aula,
preferencialmente em sessdes geminadas de 100 minutos, o que totaliza uma carga horaria
trimestral de 24 horas de contato efetivo. Esse modelo de ciclo modular garante a alternancia
regular entre momentos de fundamentacdo tedrica e pratica criativa, evitando a fragmentacao
do conhecimento e permitindo que o estudante organize sua atividade discente em torno de

um projeto integrador de longo prazo.

Nas Semanas 1 e 2, o primeiro modulo foca na sensibilizacdo e introdugdo ao
storytelling, onde ocorrem os dois primeiros encontros dedicados as narrativas pessoais. Este
periodo ¢ essencial para estabelecer o vinculo afetivo e o repertorio inicial do aluno. Segue-
se, nas Semanas 3 e 4, a unidade dedicada a Platdo, com duas sessdes voltadas para a leitura
e recriagdo do Mito da Caverna. Nas Semanas 5 e 6, o foco desloca-se para a ética e 0 meio

ambiente com a obra de Jean Giono,!® ocupando mais duas sessdes de debate e producio.

19 Jean Giono (1895-1970)- Jean Giono foi um dos mais importantes escritores franceses do século XX, cuja
obra ¢ profundamente marcada pelo cenario da Provenga e por uma filosofia de vida que exalta a simplicidade,
a harmonia com o meio ambiente e a oposi¢do a mecanizagdo desumanizante. A Obra de Destaque: O Homem
que Plantava Arvores (1953). Escrita originalmente para "fazer amar a arvore ou, mais exatamente, fazer amar o
plantio de arvores", o texto tornou-se um manifesto mundial da ecologia e da persisténcia ética. Dados da
Obra:Género: Conto / Novela Alegorica. Enredo: A historia narra a vida de Elzéard Bouffier, um pastor solitario
que, apos perder o filho e a esposa, decide reflorestar uma regido desolada dos Alpes Franceses. Sem pedir nada
a ninguém e sem que ninguém soubesse, ele planta cem sementes por dia, durante décadas. O Desfecho
Narrativo: O que era um deserto torna-se uma floresta exuberante, com agua corrente e vilas ressuscitadas. O
"milagre" ndo veio de uma tecnologia complexa, mas da agdo ética continuada de um unico homem.
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O ciclo de fundamentacao classica encerra-se nas Semanas 7 ¢ 8 com o estudo de
Sartre, dedicando dois encontros as narrativas sobre liberdade e responsabilidade. Essa
progressao garante que a densidade tedrica seja assimilada gradualmente, respeitando o tempo

de maturacao do pensamento filoséfico.

A etapa final do trimestre ¢ dedicada a consolidacdo das aprendizagens e ao
protagonismo estudantil. Entre as Semanas 9 e 11, reservam-se trés sessdes para a execucao
das produgdes finais, periodo em que os estudantes trabalham na criagdo de textos, podcasts,
videos e dramatizagdes. Esse arranjo temporal expandido para a pratica criativa ¢ fundamental
para assegurar o tratamento adequado da heterogeneidade da turma, permitindo que cada

grupo desenvolva sua linguagem de preferéncia.

Por fim, na Semana 12, ocorre o encontro de encerramento, destinado a apresentagao
dos trabalhos e a avaliagdo coletiva. Este cronograma, em conformidade com as novas
DCNEM (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) de 2024, assegura tempos
e espacos proprios para o planejamento interdisciplinar e para a garantia plena do
desenvolvimento integral do estudante, transformando o curriculo em um processo vivo e

dialogico.

Tabela 4- Projecdo do Arranjo Temporal (Cronograma Trimestral)

Atividade Principal
Carga Intencionalidade
Modulo / Unidade|Semanas (storytelling e
Horaria Pedagoégica
Filosofia)

Narrativas Pessoais e
Moédulo 1: Estabelecer vinculo afetivo
le2 4h Introducao ao
Sensibilizagdo e repertdrio inicial.
storytelling.

Platdo: Leitura e|Transicdio da  imagem
Modulo 2: O
. 3e4 4h recriacdo do Mito daj|(sombra) para o conceito
Conhecimento
Caverna. (logos).
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Atividade Principal
Carga Intencionalidade
Moédulo / Unidade|Semanas (storytelling e
Horaria Pedagoégica
Filosofia)
i Jean Giono: O|[Debate sobre
Modulo 3: Etica e .
5e6 4h Homem que Plantavalfresponsabilidade e
Natureza , .
Arvores. sustentabilidade.
Modulo 4. Jean-Paul Sartre:||Refletir sobre a liberdade e
Existéncia ell7e8 4h Narrativas sobre ajja responsabilidade
Liberdade escolha. individual.
Oficinas de Produgao _ _
Moédulo 5: Criagao Exercicio do protagonismo
. 9,10¢ 11||6h (Podcasts,  Videos, ) o
e Autoria e da linguagem criativa.
Textos).
‘ ‘ Mostra "Narrar para||Socializagdo do
Culminancia  ou o ‘ .
‘ 12 2h Existir" e Avaliagdo|/conhecimento e
Avaliacao
Coletiva. fechamento do ciclo.

Fonte: O autor (2026)

8 AVALIACAO EDUCACIONAL, MONITORAMENTO E AVALIACAO

A avaliagdo educacional desta proposta ¢ concebida como um processo continuo,
dialogico e multidimensional, que transcende a mera atribuicdo de notas para se tornar um
instrumento de reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem. No ambito da sala de aula, prioriza-
se a avaliacdo formativa e processual, conduzida pelo professor como uma estratégia constante
de verificagdo dos avangos e das necessidades individuais ao longo das 12 semanas de

atividade.

Através da observagao sistematica da participagdo, do envolvimento emocional e das
contribui¢des nos debates filosoficos, o docente obtém subsidios imediatos para reorientar seu
planejamento pedagodgico, ajustando as mediagdes de leitura ou as técnicas de storytelling
conforme as barreiras encontradas. A analise da evoluc¢ao das narrativas, desde os relatos

pessoais iniciais até as produgdes conceituais mais complexas, permite monitorar o
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desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade argumentativa, garantindo que o

progresso do estudante seja acompanhado em sua singularidade.

Complementarmente, os processos de avaliagdo somativa sao realizados em momentos
estratégicos, como na apresentagdo final dos projetos integradores, servindo de base para as
decisdes sobre a progressao discente. Essa etapa ¢ fundamental para identificar a necessidade
de estratégias especificas de apoio complementar, assegurando que trajetorias de sucesso
escolar sejam mantidas no Ensino Médio e evitando a exclusdo ou o desinteresse. Integrado a
esse ciclo, a autoavaliagdo ganha destaque por meio dos diarios filosoficos e das rodas de
conversa, onde o estudante ¢ incentivado a realizar reflexdes criticas sobre sua propria
aprendizagem e sobre como o contato com autores como Platdo e Sartre afetou sua visdo de

mundo.

Esse exercicio de metacognigdo fortalece o protagonismo juvenil, permitindo que o
aluno se reconheca como parte ativa do processo avaliativo e ndo apenas como um objeto de

classificacao.

Em uma perspectiva macro, a proposta estende-se a avaliagdo institucional e
participativa da escola, coordenada pela equipe gestora com o envolvimento de toda a
comunidade escolar. Essa avaliagao busca a melhoria continua da unidade educacional ao
observar dimensdes fundamentais, tais como a qualidade do ambiente educativo e a
valorizacao da diversidade juvenil, bem como os indices de acesso, permanéncia e conclusao

dos cursos.

9 O CURRICULO E A PROPOSTA PEDAGOGICA INSTITUCIONAL

O curriculo e a proposta pedagogica de storytelling sao submetidos ao escrutinio
coletivo para verificar sua eficacia nas trajetorias de vida, estudo e trabalho das juventudes,
conforme as diretrizes da Lei n® 14.986/2024. Este processo avaliativo considera ainda a
formacgao dos profissionais da educagdo, a adequacao de espacos, materiais € mobilidrios, € o
fortalecimento da gestdo democratica. Ao institucionalizar mecanismos de participacao dos
colegiados e 6rgaos estudantis, a escola consolida-se como um espaco livre de preconceitos e
violéncias, onde a avaliacdo institucional serve como bussola para a constru¢cdo de uma

sociedade mais ética, justa e solidaria.
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Abaixo, apresenta-se a estrutura curricular que serve de base para a implementagao da

oficina de storytelling. Este documento reflete o escrutinio coletivo da comunidade escolar e

a adaptagdo as trajetorias de vida e trabalho das juventudes contemporaneas.

Tabela 5- Matriz de Integracao Curricular (Resumo do Documento Publico)

Objetivo de
Eixo Componente Dispositivo de
Aprendizagem
Estruturante |Pedagdgico storytelling
(BNCC/LDB)
Desenvolvimento do
Formagao Geral||Filosofia e Debate dialético a partir
pensamento critico €
Basica Sociologia L de dilemas narrativos.
consciéncia ética.
. _ Protagonismo juvenil e|"Narrar para Existir'": a
Itinerarios _ ‘
] Projeto de Vida  |jplanejamento de||escrita da propria
Formativos o
carreira/estudo. trajetoria.
Meio Ambiente, Releituras de mitos e
Temas Sustentabilidade, cuidado
Saude e historias de resisténcia
Transversais de si e letramento digital. _
Tecnologia (ex: Jean Giono).
Produgao Dominio de linguagens e
Eletivas e Producdao de Podcasts,
Audiovisual eltecnologias
Oficinas Videos e Dramatizagoes.
Escrita contemporaneas.

Fonte: O autor (2026)

10 APRESENTACAO DA OFICINA

A oficina de storytelling constitui-se como uma pratica pedagogica que utiliza

narrativas orais e escritas como ferramenta fundamental para introduzir, debater e

problematizar conceitos filosoficos a partir da experiéncia vivida pelos estudantes. Ao

convidar os alunos a criagdo, interpretacdo e compartilhamento de historias, essa abordagem
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materializa o que preconiza o Art. 3° da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2024, reconhecendo o

Ensino Médio como um direito social voltado ao desenvolvimento integral da pessoa humana.

Ao articular questdes existenciais, €ticas e politicas por meio de formatos orais,
escritos e dramatizados, a oficina assegura a finalidade prevista no Art. 4° da LDB,
promovendo ndo apenas a consolidagdo de conhecimentos, mas, sobretudo, o aprimoramento
do educando como sujeito ético, dotado de autonomia intelectual e pensamento critico. A
transi¢do da teoria para a pratica narrativa permite que a Filosofia deixe de ser uma abstracao
para se tornar uma preparagao basica para a cidadania, capacitando o jovem a adaptar-se com

flexibilidade as complexas condi¢des da vida contemporanea e do mundo do trabalho.

Essa metodologia ancora-se nos principios de liberdade e pluralismo dispostos no Art.
7° das novas DCNEM, garantindo o direito de aprender, pesquisar ¢ divulgar a cultura e o
pensamento sob uma perspectiva democratica. Ao valorizar a experiéncia extraescolar do
estudante, as historias que ele traz de sua comunidade, familia e vivéncias pessoais, a oficina
de storytelling promove a indissociabilidade entre educacgdo e pratica social, conforme exige
o Art. 8°. Essa visdo sist€émica reconhece a historicidade dos sujeitos, tratando o trabalho, a

ciéncia, a tecnologia e a cultura como dimensoes integradas.

Assim, o gesto de narrar torna-se um exercicio de justi¢a curricular e equidade, na
medida em que reconhece e valoriza as diferengas e a diversidade das identidades juvenis,
defendendo a democracia e a cultura de promog¢dao dos direitos humanos através do

reconhecimento das multiplas vozes presentes na sala de aula.

A estrutura da oficina atende diretamente as exigéncias do Art. 37 da Resolucao, ao
utilizar a problematizacdo como instrumento de incentivo a pesquisa e ao desenvolvimento
do espirito inventivo. Superando a aprendizagem limitada a memorizag¢do, a pratica do
storytelling promove uma apropriagao significativa do conhecimento filoso6fico, valorizando

a leitura e a producdo escrita em sintonia com a utilizacdo de diferentes midias e linguagens.

O comportamento ético e o humanismo contempordneo sdo exercitados no
acolhimento da identidade do outro e na incorporagdo da solidariedade durante os debates
coletivos. Além disso, ao integrar a producdo de midias e a analise critica da realidade

brasileira, a oficina fortalece o protagonismo estudantil e a participagao social.
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10.1 Objetivos de aprendizagem

Os objetivos de aprendizagem desta proposta pedagdgica estdo intrinsecamente
articulados ao compromisso de uma formacao integral, visando o desenvolvimento da
capacidade de expressdo oral, escrita e argumentativa dos estudantes. Ao aprimorar a
habilidade de comunicar ideias com clareza, coeréncia e sensibilidade estética, a oficina de
storytelling contempla diretamente a Competéncia Geral 4 da BNCC, que preconiza a
utilizacao de diferentes linguagens para expressar e partilhar informagdes, sentimentos e

ideias.

Além disso, ao estimular o pensamento critico e criativo, promove-se a autonomia
intelectual necessaria para que o jovem elabore sentidos sobre si, o outro ¢ o mundo,
atendendo as Competéncias Gerais 1 (Conhecimento) e 7 (Argumentacdo), que orientam o
estudante a utilizar o saber sistematizado para entender a realidade e exercer a cidadania com

base em pressupostos éticos.

No ambito das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, os objetivos de promover a
escuta ativa e o respeito a diversidade de vozes alinham-se a Competéncia Especifica 5, que
foca na identificacdo e no combate as diversas formas de injustiga e preconceito. A valorizagao
da pluralidade de experiéncias e culturas no espago escolar, tal como proposta na oficina,
materializa o direito de aprendizagem de analisar dilemas éticos e politicos da

contemporaneidade sob uma perspectiva multicultural.

Essa abordagem dialogica transforma a sala de aula em um laboratorio de convivéncia
democrética, onde a historia do "outro" é reconhecida como um territorio legitimo de saber,
fortalecendo a Competéncia Especifica 1, voltada para a andlise de processos historicos e

sociais que moldam as identidades e as visdes de mundo.

Especificamente no que tange a Filosofia, a proposta cumpre as habilidades de
problematizacao e conceituagdo fundamentais para o componente. Ao construir pontes entre
a filosofia e a realidade vivida, o projeto torna conceitos cldssicos acessiveis e
transformadores, cumprindo o que determinam as DCNEM (Resolugao CNE/CEB n° 2/2024)

sobre a transversalidade do conhecimento.

As habilidades filosoficas de ler criticamente textos de diferentes géneros e de produzir
textos autorais com rigor logico sao exercitadas no ato de narrar, permitindo que o estudante

passe da doxa (opinido) a episteme (conhecimento) de forma orgéanica. Assim, a oficina nao
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apenas ensina "sobre" Filosofia, mas ensina a "filosofar", garantindo o desenvolvimento das

competéncias necessarias para que o educando se posicione de forma ética e autobnoma diante

das incertezas do futuro e das exigéncias do mundo do trabalho e da vida social.

10.2 Competéncias e habilidades da pratica de storytelling

A proposta da oficina de storytelling filosofico estd fundamentada nas orientagdes da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerando tanto as competéncias gerais da

Educacdo Bésica, quanto as competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas e as habilidades da Filosofia no Ensino Médio.

A seguir, apresentamos uma sintese das competéncias desenvolvidas na oficina, com

suas respectivas justificativas:

Tabela 6- Competéncias e Habilidades da BNCC desenvolvidas na oficina

Tipo Cadigo / Enunciado (BNCC) Como foi trabalhado na pratica
4. Utilizar diferentes linguagens -||Os alunos ouviram e contaram historias
) verbal, corporal, visual, sonora,|(orais e escritas), interpretaram
Competéncia o .
digital etc. - para se expressar e|narrativas filos6ficas, escreveram textos
Geral
partilhar informagdes, ideias e|lautorais e compartilharam experiéncias
sentimentos. em rodas de conversa.
6. Analisar criticamente diferentes||/A oficina utilizou narrativas simbolicas,
Competéncia |[formas de narrativas e|[pessoais e filosoficas para promover o
Especifica  da|jrepresentacdes sociais, filosoficas,|didlogo entre diferentes interpretagdes
Area culturais  etc.,  considerando||da realidade e estimular o pensamento
multiplas perspectivas. critico.
Os alunos relacionaram vivéncias
Habilidad EMI13CHS102. Elaborar . .
abilidade pessoais a  conceitos  filosoficos
. diferentes  explicagdes  para
Filosofia — EM o _ |[classicos  (como liberdade, ética,
fendmenos sociais e culturais, ) )
verdade), criando explicagdes e
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Tipo Codigo / Enunciado (BNCC) Como foi trabalhado na pratica

com  base em  multiplas|finterpretacdes com base na experiéncia

interpretagdes da realidade. narrada.
EM13CHS202. Elaborar||Na produg¢ao textual final, os estudantes
argumentos coerentes e|formularam argumentos a partir de suas

Habilidade

. consistentes com base eml|proprias vivéncias e das leituras
Filosofia— EM

diferentes visdes de mundo e|/filoséficas, unindo subjetividade e

concepgoes filosodficas. pensamento critico-conceitual.

Fonte: O autor (2026)

11 DESCRICAO DAS ATIVIDADES EM SALA DE AULA

No primeiro momento, dedicado a sensibilizacdo, utilizei como material de apoio o
curta-metragem "Ilha das Flores" e a musica "Admirdvel Gado Novo", de Z¢ Ramalho,
acessiveis em plataformas publicas como o YouTube, para despertar o estranhamento
necessario sobre a condicdo humana e a organizacdo social. A apresentacdo dos textos
classicos ndo ocorreu de forma arida; adotei uma visdo da Histéria da Filosofia ndo como uma
linha do tempo estatica, mas como um "arquivo de problemas vivos", onde autores do passado

dialogam com dilemas do presente.

Para aproximar os estudantes dessas obras, utilizei o storytelling filosofico: antes de
abrir o livro, narrei situagdes existenciais que espelhavam o cerne do pensamento de cada
autor. Situagdes concretas marcaram essa caminhada, como o momento em que, ao trabalhar
a "Alegoria da Caverna" de Platdo, uma estudante, cujo anonimato preservo, compartilhou
uma narrativa pessoal sobre a descoberta de uma verdade familiar dolorosa, o que serviu de

gatilho para discutirmos a transi¢do da opinido para o conhecimento.

A narrativa em questdo, compartilhada de forma espontdnea e visivelmente
emocionada por uma estudante, versava sobre a ruptura de sua identidade familiar. Durante
dezesseis anos, ela viveu sob a crenga de que seu pai bioldgico era um hero6i falecido em um
acidente de trabalho, uma histéria meticulosamente construida por sua mae e avos para
protegé-la de uma realidade traumatica. A "caverna" da estudante era composta pelas

fotografias editadas, pelos relatos idealizados e pelo siléncio cumplice da familia.
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Esse relato disparou um debate sobre o que ¢ real, onde um estudante defendeu que
"viver na ignorancia as vezes ¢ mais seguro", enquanto outro rebateu dizendo que "a verdade,

mesmo que doa, € a inica forma de sermos donos de nés mesmos".

A transi¢do para a "luz" ocorreu de forma abrupta, quando, ao organizar documentos
antigos para uma inscri¢do escolar, ela encontrou um processo judicial que revelava que seu
progenitor estava vivo, mas cumprindo pena por um crime grave. O impacto dessa descoberta
assemelhou-se a dor ocular descrita por Platdo quando o prisioneiro ¢ forgado a olhar
diretamente para o sol: a verdade ndo trouxe felicidade imediata, mas um profundo

desconforto e a sensagdo de que toda a sua vida anterior havia sido uma projecao de sombras.

Houve um intenso debate entre dois estudantes com visdes divergentes: um defendia
que a ignorancia poderia ser uma forma de protecdo emocional, enquanto outro argumentava
que a liberdade so existe na verdade. Essas opinides demonstraram que, quando a Filosofia
toca a vida concreta, a oralidade ganha fluéncia e confianca. Da mesma forma, ao abordarmos
a liberdade em Sartre, através de trechos de "O Existencialismo ¢ um Humanismo ¢ O Ser ¢ o
Nada", um aluno narrou o dilema real de escolher um curso técnico por pressdo financeira da
familia em detrimento de seu desejo vocacional, ilustrando perfeitamente a "anglstia"

sartriana.

Essas vivéncias mostraram que temas como trabalho, politica, sexualidade e
criminalidade sdo os que mais mobilizam a juventude, € o papel do professor ¢ articular esses

interesses aos conceitos filosoficos.

Essas discussdes iniciais prepararam o terreno para a leitura de trechos selecionados
de A Republica, de Platdo, e da Fundamenta¢do da Metafisica dos Costumes, de Kant. A
metodologia envolveu sessdes de leitura oral compartilhada, para que a sonoridade do texto
vencesse a barreira da gramatica incomum, seguidas de leitura silenciosa para anotagdes
pessoais. Notei que os estudantes manifestaram interesses profundos por temas como trabalho,

politica, sexualidade e criminalidade, temas que emergiram durante as contagdes de historia.

O foco desta unidade ¢ a transi¢dao da ignorancia para o conhecimento, utilizando a

narrativa visual da caverna para discutir a alienagdo e a percepcao da realidade.
Trecho explorado: Livro VII (514a - 517c¢).
Traducao: Maria Helena da Rocha Pereira.

Edicao: 9. ed.
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Editora: Fundacao Calouste Gulbenkian.
Local: Lisboa.
Ano: 2001.

Contexto Pedagogico: A sonoridade da tradugdo de Rocha Pereira, embora erudita,
possui um ritmo que facilita a leitura oral compartilhada, ajudando o aluno a "entrar" no

cenario da caverna antes da analise técnica.

KANT: Fundamentag¢ao da Metafisica dos Costumes

Aqui, o objetivo ¢ fundamentar o agir ético, conectando o "dever" kantiano aos dilemas

sobre criminalidade e politica que emergiram nas contagoes.

Trecho explorado: Segunda Se¢do (Transicdo da filosofia moral popular para a
Metafisica dos Costumes), especificamente os paragrafos sobre as formulagdes do Imperativo

Categorico (agir de tal forma que a maxima da tua agao se torne lei universal).
Tradugao: Paulo Quintela.
Introducio: Pedro Galvao.
Editora: Edigoes 70.
Local: Lisboa.
Ano: 2007.

Contexto Pedagogico: A leitura silenciosa deste trecho permite ao aluno anotar onde
suas "vontades" entram em conflito com o "dever", gerando a ponte para as narrativas

pessoais.

Com base na sua proposta de articular a Alegoria da Caverna (Platdo) e o Imperativo
Etico (Kant), seguem os dados catalograficos das edi¢des que melhor se adequam ao nivel do

Ensino Médio pela clareza da tradugao:
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PLATAO: A Republica (Livro VII)

O trecho lido, conhecido como a Alegoria da Caverna (514a — 517c¢), foi o ponto de
partida para a discussao sobre a transi¢cdo da opinido (doxa) para o conhecimento (episteme),

conforme relatado na sua Introdugao.
Trecho: Livro VII (514a— 517c).
Obra: A Republica.
Tradutor: Maria Helena da Rocha Pereira.
Edicao: 9* edigao.
Editora: Fundacao Calouste Gulbenkian.

Nota: Esta tradugdo ¢ considerada a mais fiel aos originais gregos no mundo luso6fono,

sendo amplamente utilizada em cursos de graduagdo e pos-graduacdo em Filosofia (UFAM).
Local: Lisboa.

Ano: 2001.

KANT: Fundamentac¢ao da Metafisica dos Costumes

O trecho lido foca na formula¢do do Imperativo Categdrico, essencial para debater a
"responsabilidade individual e coletiva" e o "imperativo ético" que vocé aplica ao tema do

Meio Ambiente € de Jean Giono.

Trecho: Segunda Secdo (Transi¢do da filosofia moral popular para a Metafisica dos
Costumes), especificamente os paragrafos sobre a formula da lei universal e a formula da

humanidade.
Obra: Fundamentacao da Metafisica dos Costumes.
Tradutor: Paulo Quintela.
Organizac¢ao/Introducio: Pedro Galvao.
Editora: Edigdes 70 (Colegao Textos Filosoficos).

Local: Lisboa.
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Ano: 2007.
Dados Complementares: ISBN: 978-972-44-1449-1.

Para trabalhar o conceito de liberdade em Sartre, utilizei trechos de “O Existencialismo
¢ um Humanismo” e propus que narrassem um momento em que a escolha entre o desejo
pessoal e a pressdao social (como no caso do primeiro emprego ou do casamento) gerou
angustia. Um dos estudantes narrou o dilema de escolher uma carreira técnica para ajudar a
familia em vez de seguir o sonho nas artes, resumindo a "condenagdo a liberdade" sartriana

sem saber que usava o conceito.

Para fundamentar a discussao sobre a angustia e a condenacdo a liberdade em Jean-
Paul Sartre, o uso de "O Existencialismo ¢ um Humanismo" ¢ ideal para o Ensino Médio pela

sua origem em uma conferéncia, o que torna o tom mais acessivel e narrativo.

Abaixo, apresento os dados catalograficos da edi¢do de referéncia mais utilizada e
respeitada academicamente no Brasil, adequada para constar na sua dissertagdo e no seu

Produto Educacional:

SARTRE: O Existencialismo ¢ um Humanismo

Os trechos selecionados focam na defini¢do de que "a existéncia precede a esséncia" e

na analise da anglstia como prova da responsabilidade total do homem sobre suas escolhas.

Trechos explorados em sala: A tese central: "O que significa aqui que a existéncia
precede a esséncia? Significa que o homem existe primeiro, se encontra, surge no mundo € se

define depois".

O conceito de Angustia: "O homem ¢ angustia. Isto significa: o homem que se engaja
e que se da conta de que € ndo apenas aquele que escolhe ser, mas também um legislador que
escolhe simultaneamente a si mesmo e a humanidade inteira, ndo consegue escapar ao

sentimento da sua total e profunda responsabilidade".
Obra: O Existencialismo ¢ um Humanismo.
Tradutor: Vergilio Ferreira.
Edic¢ao: 4* edigao.

Editora: Vozes (Colecao Textos Filosoficos).
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Local: Petropolis.
Ano: 2014.

Dados Complementares: Esta edicdo conta com a tradu¢do do renomado escritor

portugués Vergilio Ferreira, que preserva o vigor do texto original de 1946.

O protagonismo estudantil manifestou-se na "oficina de conceitos" inspirada em Silvio
Gallo, onde os alunos ndo apenas leram, mas investigaram o problema e criaram seus proprios
entendimentos. Seguindo os ensinamentos de Gallo, busquei a transversalidade, embora tenha
enfrentado a dificuldade pratica de conciliar o tempo de reflexdo profunda com as demandas
avaliativas da institui¢do, 0 que exigiu improvisos no cronograma para garantir que a

investigagdo nao fosse atropelada pelo conteudo.

A aplicacdo das teorias de Benedito Nunes e Helena Branddo & Micheletti foi
verificada na medida em que a leitura deixou de ser um ato puramente racional. Ao adotar a
" - . . . .

escuta narrativa", acolhi as subjetividades dos alunos que, inicialmente, resistiam aos textos
por considera-los "dificeis" ou "de outra época". Houve uma discrepancia entre a teoria ¢ a
pratica quando alguns alunos, mesmo com a media¢do, demonstraram bloqueios emocionais
severos com a escrita, 0 que me levou a substituir temporariamente o fichamento técnico por

diarios de bordo mais informais.

Esse ajuste permitiu que a escrita fluisse como um instrumento de reflexdo e
construg¢do de identidade. A pratica confirmou que o estranhamento linguistico ¢ superado
quando o texto passa a ser visto como uma ferramenta para entender a propria vida, como
ocorreu na sessao sobre as “Meditacdes” de Descartes, em que a diavida metddica foi
trabalhada a partir da desconfianca dos alunos em relacdo as noticias de redes sociais e a

inteligéncia artificial.

Para fundamentar a transi¢cdo da divida metddica de Descartes para o ceticismo
contemporaneo em relacdo as fake news e a Inteligéncia Artificial, o uso das "Meditagdes
Metafisicas" ¢ ideal. O texto permite que o aluno compreenda que a desconfianga ndo ¢ um

fim, mas um método para alcancar a certeza.

Abaixo, apresento os dados catalograficos da edicdo de referéncia, amplamente
reconhecida pelo rigor da traducao direta do latim para o portugués, essencial para o seu

Produto Educacional.

138



DESCARTES: Meditacdes Metafisicas (Primeira Meditacio)

O trecho selecionado foca no desmonte das certezas sensiveis e na hipdtese do "génio

maligno", que em sua aula foi brilhantemente transposto para a logica dos algoritmos e da IA.

Trecho explorado em sala: Primeira Meditagao (Das coisas que se podem colocar em
davida), especificamente os paragrafos iniciais sobre a fragilidade dos sentidos e o argumento

do sonho/génio maligno.
Obra: Meditagdoes Metafisicas.
Tradutor: J. Guinsburg e Bento Prado Junior.
Edicao: 4* edicao (Colecao Os Pensadores).
Editora: Nova Cultural.
Local: Sao Paulo.
Ano: 1988 (ou edi¢des posteriores da mesma colecao).

Nota Técnica: Esta tradugcdo de Bento Prado Junior é um cléassico da filosofia

brasileira, oferecendo a precisao terminoldgica necessaria para discutir o cogito.

O uso do livro didatico "Filosofia: Experiéncia e Pensamento", adotado pela rede,
serviu como base de apoio, mas as estratégias pedagdgicas foram centradas na autoria do

estudante.

Para fundamentar esse Produto Educacional e o capitulo de Metodologia, ¢ importante
situar o livro didatico ndo como um fim, mas como o suporte de consulta que permitiu a

transi¢ao para a autoria do estudante.

Aqui estdo os dados catalogréficos, a referéncia ABNT e uma breve resenha da obra,

focada em como ela dialoga com a sua proposta:
O Livro Didatico de Apoio
Dados Catalograficos:
Titulo: Filosofia: Experiéncia e Pensamento (Volume Unico).
Autores: Rodrigo Pelloso Gelamo e Ricardo de Macedo de Faria.

Editora: Scipione (Grupo Somos Educacao).
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Local: Sao Paulo.
Ano: 2020 (Edigdo PNLD 2021-2024).
Componente Curricular: Filosofia — Ensino Médio.

Por fim, toda esta pratica foi recontextualizada a luz da Lei No. 14.945/2024, que altera
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB). A reestruturagdo do Ensino Médio
proposta pela nova legislacdo reforca a necessidade de uma formagao basica comum que nao
fragmente o conhecimento. Assim, o ensino de Filosofia aqui relatado alinha-se a nova carga
horéria e a valorizacdo das disciplinas de humanidades, garantindo que a transversalidade e a
interdisciplinaridade ndo sejam apenas termos retoricos, mas praticas que consolidam o

pensamento critico e a autonomia dos estudantes diante dos itinerarios formativos.

A experiéncia demonstrou que, ao integrar leitura, fala e escrita em um ciclo formativo,
o estudante deixa de ser receptor de ideias prontas para se tornar sujeito do conhecimento,
capaz de articular saberes de Sociologia e Historia para refletir sobre a fome, o racismo ¢ a
violéncia em sua realidade local, transformando a sala de aula em um espago de resisténcia e

criagao.

11.1 A Vivéncia da Caverna: Entre Sombras Digitais e Verdades Familiares

Na oficina dedicada a Platdo, com duracdo de duas sessdes, o tema central foi a
transicao da opinido (doxa) para o conhecimento (episteme). Apés a leitura compartilhada do
Livro VII de A Republica, utilizei como recurso visual a imagem das sombras projetadas,

instigando a pergunta: "Quais sdo as correntes que nos prendem as cavernas de hoje?".

Um exemplo marcante de resultado foi o relato de um estudante que comparou os
algoritmos das redes sociais aos grilhdes platonicos, descrevendo como a "bolha" digital cria
uma percep¢do fragmentada da realidade. Além do compartilhamento de uma narrativa
pessoal, citada anteriormente, sobre a descoberta de um segredo familiar, descrevendo o
impacto da verdade como o "ofuscamento da vista" mencionado por Platdo. A avaliagdo, neste
caso, deu-se por meio de um mapa mental ilustrado, onde os alunos desenharam suas proprias

"cavernas" e os caminhos para a libertagdo intelectual.

O uso do mapa mental ilustrado como instrumento avaliativo em Filosofia desloca o

foco da memorizacdo de datas e nomes para a materializacdo do pensamento critico. No
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contexto da sua dissertagdo, esse recurso ndo ¢ apenas uma "tarefa de desenho", mas a
traducdo de uma experiéncia subjetiva (a saida da caverna pessoal) para uma linguagem

conceitual e visual.

O Mapa Mental Ilustrado como Dispositivo de Autoria
Como funciona este recurso didatico?

Diferente de um mapa mental puramente textual, a versdo ilustrada exige que o

estudante crie metaforas visuais para conceitos abstratos.

O Centro (A Caverna): O aluno identifica e desenha sua "caverna" contemporanea

(ex: o vicio em redes sociais, o preconceito de género, a pressao familiar).

As Correntes (Os Dogmas): Sdo representadas pelas crencas que impedem o
movimento. O aluno nomeia essas correntes com termos filosoficos trabalhados (ex: Doxa,

Senso Comum, Alienagao).

O Caminho (A Dialética): O mapa deve tragar as etapas da subida, o esforco da

davida, o estudo, o dialogo, até o exterior.

O Sol (O Bem/A Verdade): Representa a conquista da autonomia intelectual e a

capacidade de "narrar a propria existéncia" sem as amarras das sombras.
Funcao Pedagogica na Aprendizagem do Filosofar

O mapa mental ilustrado cumpre trés fungdes essenciais na formagao do estudante de

Ensino Médio:

Sintese e Organizacio do Logos

Para desenhar o mapa, o aluno precisa realizar uma operagao logica de hierarquizagao.
Ele deve distinguir o que € causa (a corrente) e o que ¢ efeito (a sombra). Essa organizagao
espacial do pensamento €, em si, um exercicio de rigor filosofico, forcando a mente a

estabelecer conexoes coerentes entre os conceitos de Platdo e a vida real.
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Metacognicao e Autocuidado (A Prdxis)

Ao desenhar sua propria caverna, o estudante pratica a metacognicao: ele pensa sobre
o seu proprio modo de pensar. Isso transforma a avaliagdo em um processo de "cuidado de si"
(como em Foucault ou Epicuro). O aluno ndo esta apenas respondendo o que Platdo disse, mas
usando Platdo para enxergar a si mesmo, o que consolida a Filosofia como uma ferramenta

pratica de libertagao.

Superacio do Estranhamento Linguistico

Muitas vezes, a dificuldade com a "gramatica incomum" dos classicos bloqueia a
expressdo do aluno. O recurso visual oferece uma ponte semiotica: o aluno pode ndo saber
explicar formalmente a "ontologia platdnica", mas ao desenhar a diferenca entre a luz do fogo

(falsa verdade) e a luz do sol (verdade plena), ele demonstra que captou a esséncia do conceito.

11.2 O Homem que Plantava Arvores: Etica e Sustentabilidade

Na unidade inspirada em Jean Giono, trabalhamos a dimensao da Educacdo Ambiental
(Tema Transversal da DCNEM 2024). A pergunta disparadora é: "Até que ponto o esforco
individual pode transformar um deserto coletivo?". Durante 200 minutos de atividades, os

alunos discutiram a resiliéncia e a responsabilidade socioambiental.

Tabela 7- Eixo Transversal: Educagdo Ambiental e Sustentabilidade Socioambiental.

Etapa da Funciao Pedagogica
Tempo Atividade e Metodologia
Unidade (Filosofar)

Contagao mediada de O Homem
. . . Sensibilizagdo: Deslocamento
~ |[A Vivéncial|que Plantava Arvores. Uso de o _
50 min ‘ . _||do sujeito para a alteridade e o
Narrativa pausas dramaticas para antecipar
tempo da natureza.
o "deserto".
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Etapa da Funcao Pedagdgica
Tempo Atividade e Metodologia
Unidade (Filosofar)
Pergunta disparadora: "Até que|[Problematizagdo:  Confronto
O Embate
50 min ponto o esforco individual|fentre a impoténcia (niilismo) e
Dialético
transforma o deserto coletivo?". |[o agir ético (autonomia).
Producao de micro-narrativas ou|[Poiesis: Conversao do conceito
Laboratorio de - .
50 min roteiros de intervencdo paral|de responsabilidade em projeto
Invencao
"desertos" locais de Maués. de acao real.
Registro no Didrio Filosofico e||Metacognicao: O  aluno
A Escrita da o : )
50 min . . partilha das "sementes" (ideias)|[reconhece sua poténcia de agir
Existéncia D
plantadas na sessdo. frente & emergéncia climatica

Fonte: O autor (2026)

11.3 O Dilema de Sartre: Escolha e Projeto de Vida

A oficina sobre Sartre focou na angustia da escolha e na construgao do Projeto de Vida.

Com duracao de 6 horas-aula, o foco foi o trecho: "O homem esta condenado a ser livre". Os

estudantes foram desafiados a escrever uma "Carta ao Eu do Futuro", discutindo suas

hesitacdes sobre o mundo do trabalho e as pressdes familiares.

Um dos resultados mais potentes foi a producdo de um podcast por um grupo de

alunos, no qual encenaram um tribunal filosofico para julgar um personagem que abdicou de

seus sonhos para seguir uma carreira imposta pelos pais. Este instrumento de avaliagao

processual revelou a capacidade argumentativa e a sensibilidade estética dos jovens, que

utilizaram trilhas sonoras e efeitos de edigdo para dar densidade ao dilema existencial. Notei

que, ao final do processo, os estudantes se sentiram mais seguros para escrever textos autorais,

reconhecendo sentido em suas proprias experiéncias e nas dos colegas.
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O Nascimento do Veredito: Uma Cronica da Autoria

Tudo comegou no siléncio denso que se seguiu a leitura de Sartre. Nas Semanas 7 ¢ 8,

a sala de aula em Maués ja ndo era mais um espago de recepgao passiva, mas um laboratério

de angustias. O conceito de "ma-fé" havia atingido o nervo exposto das escolhas juvenis. Foi
: Ace 4

quando um grupo de cinco estudantes propds: "Professor, € se a gente ndo apenas falasse de

Sartre, mas o colocasse para julgar a vida?".

O Cenario: O Estudio- Tribunal

O grupo transformou o fundo da sala em um cenario invisivel. Munidos de celulares,
um microfone simples e o livro da editora Vozes (2014), eles iniciaram a carpintaria do roteiro.
A producao, batizada de "O Veredito da Liberdade", duraria exatamente 10 minutos e 42

segundos, o tempo de uma vida ser pesada na balanca da filosofia.

Os Personagens da Trama
A narrativa sonora dividiu-se em vozes marcantes:

Lucas, no papel do Réu, emprestou uma voz trémula ao personagem que, por medo de
decepcionar os pais, enterrou o sonho de ser artista para cursar um técnico administrativo. Ele
era a personificagdo da "existéncia que precede a esséncia", mas que tentava se esconder atras

de uma esséncia imposta.

Ana e Mateus, como Promotoria e Defesa, duelavam com citagdes de "O
Existencialismo ¢ um Humanismo". Ana acusava o réu de "covardia ontoldgica", enquanto

Mateus tentava justificar o peso da situacao econdmica.

Carla, a Editora, trabalhava nas sombras digitais. Ela escolheu uma trilha de violoncelo
melancolico para os momentos de confissdo e um som metalico de martelo para as

intervengoes do juiz.
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O Processo: Da Voz ao Papel

Antes do primeiro "rec", houve o suor da escrita. A exigéncia da transcri¢ao escrita (o
script®’) transformou a oralidade fluida em rigor textual. Eles descobriram que, para o
argumento soar verdadeiro no 4udio, ele precisava ser sélido no papel. Os conceitos-chave,
angustia, desamparo e projeto, deixaram de ser notas de rodapé para se tornarem as falas de

um drama real.

O Resultado: O Despertar da Autoria

Ao final da edi¢do, quando o podcast foi dado ao "escrutinio coletivo" da turma, o
impacto foi visivel. A técnica do storytelling digital havia vencido o estranhamento linguistico.
Aqueles jovens, que antes temiam a gramatica de Sartre, agora editavam suas proprias vidas

através de suas palavras.

A conclusdo do tribunal nao foi um veredito de "culpado" ou "inocente", mas o
reconhecimento de que todos ali eram narradores de si mesmos. Os estudantes sairam daquela
$essa0 mais seguros para escrever seus textos autorais, pois haviam descoberto que a Filosofia
nao habita apenas os livros de Paris ou da Grécia, mas ecoa em cada escolha feita nas margens

do Rio Amazonas.
Ficha Técnica Narrativa (Resumo para o Produto)
Duracio: 10'42".
Participantes: 5 alunos (Réu, Promotor, Advogado, Juiz, Sonoplasta).

Material de Apoio: Script completo (entregue em PDF/A4) e Obra de Referéncia:
SARTRE, J-P. O Existencialismo ¢ um Humanismo (Vozes, 2014).

Conceito Central: A superacdo da ma-fé através da assuncdo da liberdade.

20O script ¢ um documento escrito que serve como guia para a execugdo de uma obra audiovisual ou sonora
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12 HABILIDADES INDIVIDUAIS A SEREM DESENVOLVIDAS PELOS
ESTUDANTES

A préatica pedagogica da oficina de storytelling promove o desenvolvimento de
competéncias fundamentais que transcendem o conteudo técnico, integrando o
autoconhecimento, a autonomia intelectual, a empatia e a expressdo estética. Ao criar
narrativas autobiograficas, o estudante ¢ desafiado a elaborar suas experiéncias subjetivas,
transformando vivéncias muitas vezes desorganizadas em pensamento articulado. Esse
processo de autoria converte o aluno em protagonista de sua propria reflexao, fortalecendo a

seguranga para questionar e produzir sentidos.

Paralelamente, a dinamica de compartilhamento cultiva uma escuta ativa e sensivel,
essencial para o respeito a pluralidade de perspectivas no ambiente escolar. Como aponta a
tradi¢do dialdgica, "escutar € abrir espago para que o ser do outro se manifeste", transformando

a sala de aula em um campo de experimentacao ética e criativa.

12.1 Narrativas Literarias como Disparadores: Clarice Lispector e Milton Hatoum

Para ilustrar a atividade "Historias da minha vida", utilizamos textos de autores que
dominam a arte de converter o cotidiano em dilema existencial. A cronica funciona aqui como

o "espelho" onde o aluno reconhece sua propria capacidade de narrar.

Clarice Lispector: O Dilema do Segredo e da Verdade

Em diversas passagens de “A Descoberta do Mundo”, Clarice?!' nos confronta com o

peso da consciéncia e da descoberta.

Clarice Lispector (1920-1977)- Nascida na Ucrania e naturalizada brasileira, Clarice ¢ uma das figuras mais
enigmaticas e potentes da nossa literatura. Sua vida foi marcada pela travessia: da fuga da guerra na Europa a
infincia no Recife e & consagracdo no Rio de Janeiro. Clarice ndo escrevia apenas historias; ela escrevia o
"instante-ja". Sua obra ¢ profundamente filosofica, pois investiga o ser por tras da mascara social, tocando em
temas como a angustia existencial, a soliddo e a epifania do cotidiano. A Obra de Destaque: A Descoberta do
Mundo (1984)-Esta obra ¢ uma reunido das cronicas publicadas por Clarice no Jornal do Brasil entre 1967 e
1973. Diferente de seus romances densos, aqui encontramos uma Clarice que dialoga diretamente com o leitor
sobre as miudezas e as grandezas da vida.
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Em A Descoberta do Mundo, o ato de narrar confunde-se com o ato de existir. Clarice
utiliza a cronica para registrar suas "epifanias", aqueles momentos em que um fato banal (um

ovo, um taxi, um olhar) rasga o véu do habito e revela a crueza da existéncia.

Para esse trabalho, o conceito central a ser extraido desta obra ¢ o espanto filosofico.
Clarice descreve a descoberta do mundo ndo como um evento alegre, mas como um confronto
com o "peso da consciéncia". Ao ler trechos selecionados, o estudante percebe que a saida da
"caverna" de Platdo também acontece na mesa da cozinha ou no 6nibus, quando de repente
nos damos conta de que somos sujeitos livres e conscientes, conforme a angustia sartriana. A
obra funciona como um espelho de autoconhecimento, incentivando o aluno a transformar

suas proprias descobertas em textos autorais e auténticos.

Milton Hatoum??: A Memoria e a Identidade

Nascido em Manaus, Hatoum é um dos maiores romancistas vivos do Brasil. Sua
escrita ¢ um exercicio de escavagdo da memoria. Arquiteto de formagdo e professor de
literatura, ele constr6i narrativas onde o espago geografico (a Amazonia, o Rio Negro, o
Centro de Manaus) ¢ inseparavel do espaco psicologico. Suas histérias frequentemente lidam
com conflitos familiares, a decadéncia de ciclos econdmicos e a busca por uma identidade em

um territério marcado pelo encontro de culturas (indigenas, caboclas e imigrantes).

A Obra de Destaque: Relato de um Certo Oriente (1989) ou Dois Irmaos (2000)

Embora ambos sejam fundamentais, para o trabalho com Memoria e Identidade em
sala de aula, trechos de Relato de um Certo Oriente ou as cronicas de Um Solitario a

Espreguicadeira sao ideais para disparar narrativas pessoais.

22 Milton Hatoum ¢é um dos escritores brasileiros mais aclamados da atualidade, ele representa a voz literdria
mais potente da Manaus contemporanea. Nascido na capital amazonense em 1952, Hatoum ¢ arquiteto de
formag@o, professor e tradutor, mas foi na literatura que ele reconstruiu a memoria e a identidade da regido
amazodnica para o mundo. Obras Fundamentais: Relato de um Certo Oriente (1989): Sua estreia, que ja traz a
marca da memdria fragmentada e das influéncias da imigracdo libanesa em Manaus. Dois Irméaos (2000):
Considerada sua obra-prima (e adaptada para minissérie), narra o conflito €pico entre os gémeos Yaqub e Omar.
E um estudo profundo sobre a alteridade, o 6dio e a heranga familiar. Cinzas do Norte (2005): Aborda a ditadura
militar e a rebeldia juvenil em Manaus, ideal para discussdes sobre politica e ética. A Noite da Espera (2017):
Inicio de sua trilogia sobre a juventude nos anos 70, focando na formagdo do sujeito sob pressdo politica.
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Dados da Ficha Catalografica (Dois Irmios):
Titulo: Dois Irmaos.

Autor: Milton Hatoum.

Editora: Companhia das Letras.

Local: Sao Paulo.

Ano: 2000 (ou edigdes posteriores).

Género: Romance / Literatura Brasileira Contemporanea.

Resenha Narrativa: A Trama da Memoria e o Espelho do Outro

Na obra de Hatoum, a memoria ndo ¢ um depdsito estatico de fatos, mas uma
construgdo estética e ¢ética. Em Dois Irmaos, a narrativa ¢ tecida pelas lembrangas de Nael,
um personagem que busca entender sua propria origem através dos fragmentos da historia de

uma familia de imigrantes libaneses em Manaus.

Para esta obra, o uso de Hatoum permite trabalhar o conceito de Identidade como algo
que se narra. Assim como os estudantes reconstroem suas trajetdrias no projeto "Narrar para
Existir", os personagens de Hatoum mostram que "ser" ¢, em grande parte, "lembrar e contar".
A obra confronta o aluno com a alteridade (o outro, o irmao, o imigrante) € com a passagem
do tempo que transforma a paisagem e o sujeito. E a Filosofia da Historia aplicada ao quintal

de casa: como a histéria da minha cidade e da minha familia molda quem eu sou hoje?

O autor manauara frequentemente explora como o passado e os encontros nos moldam.
Em suas cronicas, a cidade e as relagdes familiares sdo palcos de escolhas que definem quem

SOmMmosS.

Resumo da Cronica: Hatoum descreve o retorno a um lugar da infancia e o encontro
com figuras que o tempo transformou. Ele nos mostra que narrar o passado ¢, na verdade, uma

forma de escolher qual parte de nos deve sobreviver no presente.
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Exemplos de Dilemas Eticos para Sala de Aula

O Dilema do Bem Comum: Em um trabalho de grupo, um colega que passa por
dificuldades pessoais ndo contribui com nada. Vocé inclui o nome dele para ajuda-lo

(compaixao) ou retira para ser justo com quem trabalhou (meritocracia)?

A Responsabilidade Digital: Vocé recebe um video que pode expor alguém ao
ridiculo. Seus amigos pressionam para compartilhar. Vocé cede a pressio do grupo

(pertencimento) ou deleta o arquivo (ética)?

12.2 Filosofia em um conto

O foco foi o conto "A Roupa Nova do Rei", de Hans Christian Andersen, utilizado

como um "laboratério ético" para discutir a pressao dos pares e a autonomia do pensamento.

O Autor: Hans Christian Andersen (1805-1875)

Escritor dinamarqués, Andersen revolucionou a literatura infantil ao introduzir
camadas de ironia, critica social e profundidade psicologica em seus contos. Diferente de
coletaneas de tradicao oral, suas histdrias sao autorais e frequentemente tratam da inadequacao
do individuo frente as normas sociais e da hipocrisia das cortes e instituigdes. Para o Ensino

de Filosofia, Andersen ¢ o mestre da desconstrugao das aparéncias.

A Obra de Destaque: A Roupa Nova do Rei (1837)

Este conto ¢ uma das satiras mais potentes da literatura ocidental sobre o conformismo

e a autoridade baseada no medo e na vaidade.
Dados da Ficha Catalografica:
Titulo: A Roupa Nova do Rei (Inserido em Contos de Andersen).
Autor: Hans Christian Andersen.
Traducao: Silva Duarte (ou tradugdes diretas do dinamarqués).

Editora: Estampa (ou edi¢des classicas da Companhia das Letrinhas).
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Local: Lisboa.
Ano: 2005 (Edigao de referéncia para textos integrais).

Género: Conto Maravilhoso / Satira Social.

Resenha Narrativa: A Nuvem da Ideologia e a Voz da Verdade

O conto narra a histéria de um imperador vaidoso que ¢ enganado por dois teceldes
impostores. Eles prometem uma roupa feita de um fio invisivel para qualquer um que seja
" [ : " . .

imperdoavelmente estiipido ou incompetente no seu cargo". O medo de ser julgado incapaz

faz com que toda a corte e o proprio rei finjam ver a roupa inexistente.
A obra permite trabalhar a Filosofia Politica e a Epistemologia:

O Medo como Corrente: Assim como os prisioneiros de Platdo temem a luz, os
suditos de Andersen temem o julgamento social. A "roupa invisivel" ¢ a Ideologia, algo que

ndo existe concretamente, mas que governa as agodes de todos.

O Papel do Filosofo: A crianga que interrompe o cortejo gritando a verdade representa
o despertar da consciéncia critica. Ela ndo possui os "filtros" do cargo ou da vaidade; ela

apenas vé o que €.

Senso Comum vs. Bom Senso: A obra ilustra como o consenso coletivo pode ser uma

forma de cegueira, exigindo o exercicio da divida metddica para romper com o engodo.

O Cenario: A Sala de Aula como Laboratério

A aula comegou com a leitura dramatica do conto. No inicio, houve risos contidos.
Para muitos, parecia uma "historia infantil". O desafio foi romper essa barreira e mostrar que
o0 "vazio" da roupa do rei era o mesmo "vazio" de muitos discursos contemporaneos. Apos a
leitura, lancei a pergunta disparadora: "Por que ninguém, além da criancga, teve coragem de

dizer o 6bvio?".

Uma estudante respondeu prontamente: "Nao era s6 medo de parecer burro. Era medo
de ser o unico. Se todo mundo estd dizendo que a roupa € linda, quem sou eu para dizer que
nao tem nada ali? Na escola ¢ assim: se um grupo decide que tal pessoa ¢ 'cancelada’, ninguém

defende, mesmo sabendo que ¢ injusto, para ndo ser cancelado junto."
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O Experimento no "Laboratério Etico"

Propus que a turma se dividisse em grupos para reescrever o conto em um contexto
moderno: O Rei seria um influenciador digital e a "roupa invisivel" seria um produto

milagroso ou um estilo de vida falso.

Grupo A: Narrou a histéria de um influenciador que vendia um "curso de felicidade
plena" que ndo continha contetido algum. No final, um seguidor com poucos seguidores (a

crianga do conto) posta um comentario real: "Isso aqui ¢ tudo vazio".

Grupo B: Criou uma dramatizacdo sobre o uso de filtros excessivos em fotos. A

"roupa" era o rosto perfeito criado por A que, na vida real, ndo existia.

A Reflexao Final: O Peso da Verdade

Um dos momentos mais potentes da aula ocorreu quando um aluno questionou o papel
da crianga: "A crianga foi corajosa, mas e o depois? O rei continuou desfilando. A verdade
nem sempre resolve o problema na hora, mas ela impede que a gente continue sendo

enganado."

Essa fala demonstrou que o aluno compreendeu a Filosofia ndo como uma solugdo
magica, mas como uma ferramenta de decifracdo. Eles ndo estavam apenas analisando
Andersen; estavam analisando a propria necessidade de pertencimento em detrimento da

verdade.

A Autora: Hannah Arendt (1906-1975)

Filosofa politica de origem judaico-alema, Arendt fugiu do nazismo e dedicou sua vida
a entender os mecanismos do totalitarismo e a natureza do mal no século XX. Sua obra ndo ¢
um sistema fechado, mas um exercicio constante de "pensar o que estamos fazendo". Para os
seus alunos, Arendt ¢ a filésofa que alerta: o maior mal ndo vem necessariamente de
"monstros", mas de pessoas comuns que renunciam a sua capacidade de julgar e narrar a

propria realidade.

A Obra de Destaque: Eichmann em Jerusalém: um relato sobre a banalidade do mal

(1963)
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Esta obra ¢ um marco da filosofia contemporanea, fruto da cobertura do julgamento

do nazista Adolf Eichmann.

Dados da Ficha Catalografica:
Titulo: Eichmann em Jerusalém: um relato sobre a banalidade do mal.
Autora: Hannah Arendt.
Tradugao: José Rubens Siqueira.
Editora: Companhia das Letras.
Local: Sao Paulo.
Ano: 1999 (ou edig¢des posteriores).

Género: Filosofia Politica / Ensaio.

Resenha Narrativa: O Pensamento como Escudo Etico

Arendt cunhou o conceito de Banalidade do Mal ao observar que Eichmann nao era
um psicopata, mas um burocrata eficiente que "apenas cumpria ordens". O mal, para ela, torna-
se banal quando o individuo deixa de pensar por si mesmo, tornando-se uma pega de uma

engrenagem.

Ao conectar Arendt ao "Sapere Aude!" (Ouse Saber!) de Kant, termo extraido do
ensaio "Resposta a pergunta: O que € o Esclarecimento?", a sua proposta pedagdgica ganha

uma forca extraordindria:

A Menoridade Kantiana: Kant define a menoridade como a incapacidade de usar o
proprio entendimento sem a guia de outrem. Eichmann é o exemplo tragico da menoridade

absoluta.

A Responsabilidade do Narrador: Arendt defendia que a compreensdo do mundo
passa pela capacidade de contar historias. Quem narra, julga; e quem julga, ndo se torna um

executor passivo do mal.
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O Autor: Immanuel Kant (1724-1804)

Fil6sofo alemao da era do Iluminismo, Kant ¢ o pensador da autonomia. Sua filosofia
busca os limites da razdo e os fundamentos da moralidade. Para os seus alunos, Kant é o
mestre que ensina que ser livre ndo é fazer o que se quer, mas agir segundo leis que nos
mesmos, como seres racionais, nos damos. O "Sapere Aude" ¢ o seu grito de guerra contra a

preguica e a covardia intelectuais.

A Obra de Destaque: Resposta a pergunta: O que é o Esclarecimento? (1784)

Este ensaio ¢ um dos textos mais vibrantes da historia da filosofia, escrito para explicar

o sentido do [luminismo (Aufkldrung) ao grande publico.

Dados da Ficha Catalografica:

Titulo: Resposta a pergunta: O que ¢ o Esclarecimento? (Contido no volume Textos

Seletos).
Autor: Immanuel Kant.
Traducao: Floriano de Sousa Fernandes (ou Raimundo Vier).
Editora: Vozes (Colegao Textos Filosoficos).
Local: Petropolis.
Ano: 2005.

Género: Ensaio / Filosofia Politica.

Resenha Narrativa: Ouse Pensar, Ouse Narrar

No ensaio de 1784, Kant define o Esclarecimento como a saida do homem de sua
menoridade, da qual ele mesmo ¢ o culpado. A menoridade ¢ a incapacidade de se servir do

proprio entendimento sem a direcdo de outrem.

Para a dissertacdo "Narrar para Existir", este texto ¢ o alicerce da autonomia discente:
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A Menoridade e a Preguica: Kant argumenta que ¢ confortavel ser menor, ter um livro
que faz as vezes do meu entendimento ou um orientador que substitui minha consciéncia.
Nesse projeto, o aluno rompe essa pregui¢a ao ser desafiado a produzir seu proprio podcast

ou texto autoral.

Sapere Aude!: E o lema do Esclarecimento. Significa ter a coragem de usar o proprio
entendimento. O storytelling ¢ o exercicio pratico dessa coragem. Ao narrar, o aluno "ousa

saber" quem ele ¢ e qual o seu lugar no mundo.

A articula¢do entre a Banalidade do Mal (Arendt, 1999) ¢ o Sapere Aude (Kant)
constitui o eixo de encerramento ético das oficinas. Ao provocarmos o estudante a 'ousar
saber', estamos combatendo a tendéncia a passividade intelectual que alimenta preconceitos e
violéncias. O exercicio de storytelling, especialmente no Tribunal Filosofico, exige que o
aluno saia da menoridade kantiana e assuma a responsabilidade por suas palavras. Com
Arendt, ensinamos que pensar € narrar sao atos politicos de resisténcia: quem assume a autoria

da propria historia dificilmente se tornard um instrumento cego da barbérie.

13 REFLEXOES FILOSOFICAS
O Mito de Sisifo e o Cotidiano (Albert Camus)
Albert Camus (1913-1960)

Escritor e filosofo franco-argelino, Camus foi um dos pensadores mais lidos do século
XX. Sua filosofia, frequentemente chamada de Filosofia do Absurdo, nasce do confronto entre
o desejo humano de sentido e o siléncio irracional do mundo. Para os alunos de Manaus,
Camus ¢ o filosofo da revolta solar: aquela que ndo aceita a injustiga nem o desespero, mas

encontra na propria existéncia a razdo para continuar lutando e criando.

A Obra de Destaque: O Mito de Sisifo (1942)

Este ensaio ¢ o manifesto de Camus sobre como viver em um mundo sem explicagdes

metafisicas prontas, utilizando o mito grego como a grande metafora da condi¢do humana.
Dados da Ficha Catalografica:

Titulo: O Mito de Sisifo.
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Autor: Albert Camus.

Traducao: Ari Roitman e Paulina Watch.

Editora: Record.

Local: Rio de Janeiro.

Ano: 2010 (ou edigdes posteriores).

Género: Ensaio / Filosofia Existencialista.

Resenha Narrativa: A Rocha e a Redescoberta do Sentido

Camus utiliza o castigo de Sisifo, condenado pelos deuses a rolar uma pedra até o topo
de uma montanha, de onde ela sempre cai, para ilustrar o trabalho repetitivo ¢ o cotidiano

mecanico do homem moderno.

O Absurdo e o Cotidiano: Camus descreve o momento em que o cenario das nossas
vidas desmorona e nos perguntamos: "Por que tudo isso?". Esse espanto ¢ o inicio da filosofia.

No projeto, o storytelling permite que o aluno narre esses momentos de crise de sentido.

A Consciéncia no Retorno: O momento mais importante para Camus ¢ a descida de
Sisifo para buscar a pedra. E o0 momento da consciéncia. Sisifo € superior ao seu destino

porque sabe que a pedra caird, mas escolhe subi-la novamente.

Aunidade inspirada em Albert Camus (2010) propde um didlogo entre o Mito de Sisifo
e a rotina escolar e produtiva da juventude. Ao provocarmos os estudantes a identificarem
suas proprias 'rochas' cotidianas, utilizamos o storytelling como um exercicio de revolta
consciente. A producdo narrativa, seja um texto, video ou podcast, funciona como o gesto de
Sisifo que, ao assumir o controle de sua pedra, nega aos deuses (ou ao sistema) o poder sobre
sua felicidade. Com Camus, a Filosofia ensina que narrar a propria luta € a primeira forma de

vencer o absurdo e afirmar a dignidade da existéncia."

A Roupa Nova do Rei (Hans Christian Andersen)

Um conto que ilustra perfeitamente a pressdo social, a vaidade e a necessidade do

pensamento critico para romper com a "verdade" imposta pela maioria.
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Resenha Narrativa: O Espelho da Ideologia e a Voz da Infancia

O conto narra a historia de um Imperador vaidoso que, obcecado por trajes luxuosos,
¢ enganado por dois teceloes impostores. Eles afirmam fabricar um tecido extraordinario,
invisivel para qualquer um que seja "imperdoavelmente estupido ou incompetente no seu

" . . .. .
cargo". O medo de ser julgado incapaz faz com que toda a corte, os ministros e o proprio rei

finjam ver e admirar a roupa inexistente.

J4

A Nuvem da Ideologia: A "roupa invisivel" é a metafora perfeita para a Ideologia.
Algo que ndo possui substancia material, mas que governa o comportamento coletivo através
do medo do isolamento social. E a "caverna" onde as correntes sdo feitas de vaidade e

conveniéncia.

O Senso Comum vs. A Verdade: A obra ilustra como o consenso pode ser uma forma
de cegueira. Quando todos concordam com uma mentira por medo de parecerem "burros", a

Filosofia (o grito da crianga) surge para romper o encanto.

A utilizagdo de Andersen (2005) como estratégia de sforytelling visa provocar o
estranhamento frente ao 6bvio. Ao narrarmos A Roupa Nova do Rei, instigamos o estudante a
identificar as 'roupas invisiveis' da contemporaneidade: os algoritmos que filtram a realidade,
os padrdes estéticos inalcangaveis e os discursos politicos vazios. O exercicio de autoria
proposto a partir deste conto desafia o aluno a identificar seu proéprio momento da crianca,
aquele em que, através da diivida metodica, ele rompeu com o senso comum para afirmar sua
propria percepcdo da verdade, consolidando a Filosofia como um ato de coragem e

transparéncia ética.

A Obra: Apologia de Socrates

Sobre a vida examinada: "Uma vida ndo questionada ndo vale a pena ser vivida."-

Socrates (em sua defesa na Apologia)

O Autor: Platao (427 a.C.-347 a.C.)

Embora a voz seja de Socrates, a escrita € de seu discipulo, Platdao. A Apologia ¢ o

testemunho do conflito entre o individuo que busca a verdade e o Estado que se sente
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ameagado por ela. Socrates nao deixou escritos; ele era o filésofo da oralidade, da praga

publica e do didlogo, a forma mais pura de storytelling filosofico.

Resumo da Obra:

Este texto reconstroi o julgamento de Socrates, acusado de corromper a juventude e
nao crer nos deuses da cidade. Sua defesa nao ¢ um pedido de desculpas, mas uma afirmagao

de sua miss@o divina: incomodar a consciéncia dos atenienses.
Dados da Ficha Catalografica:
Titulo: Apologia de Socrates.
Autor: Platdo.
Tradugao: Maria Lacerda Souza (ou Pinharanda Gomes).
Editora: Guimaraes Editores (ou edi¢des classicas da Edipro/L&PM).
Local: Lisboa.
Ano: 2000 (Edigao de referéncia).
Género: Dialogo Filosofico / Defesa Juridica.
Resenha Narrativa: O Exame da Alma como Missao

A Apologia culmina na célebre frase: "Uma vida ndo questionada ndo vale a pena ser
vivida" (ho de anexetastos bios ou biétos anthropo). Sdcrates argumenta que sua atividade de
"tabano" (a mosca que pica o cavalo preguicoso) € necessaria para que Atenas ndo durma no

sono da ignorancia e da injustica.

O Autoconhecimento (Gnothe Seauton): Socrates ensina que a sabedoria comeca
com o reconhecimento da propria ignorancia ("Sé sei que nada sei"). Nesse projeto, o aluno
n " : 4 . . ~ ’ y .

ousa saber" (Kant) ao questionar suas proprias certezas. O exame da vida ndo ¢ um exercicio
egoista; ¢ um compromisso com a justica. Ao produzir narrativas sobre criminalidade, politica

e ética, o aluno esta realizando o exame socratico de sua propria comunidade.

A Autonomia frente a Morte: Socrates prefere a morte a rentincia da filosofia. Isso
ilustra o conceito de Liberdade (Sartre) e de Resisténcia (Gallo) que vocé defende: o sujeito ¢

o que ele faz com o que fizeram dele.
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As oficinas de storytelling nada mais s3o do que o exercicio socratico adaptado as
midias contemporaneas: ao narrar sua vida e submeté-la ao questionamento filoso6fico, o
jovem deixa de ser um objeto das circunstancias para se tornar o sujeito de sua propria defesa

ética perante o mundo.

A Obra: A Condicao Humana (1958) e Eichmann em Jerusalém (1963)

Sobre a banalidade e o pensamento: "O pensar nao ¢ um privilégio de poucos, mas
uma faculdade de cada ser humano. A auséncia de pensamento € o que permite o avango do
mal no cotidiano" (Hannah Arendt). Embora a frase citada sintetize o pensamento de Arendt
em diversas obras, ela ganha corpo especialmente em suas reflexdes sobre a Vida da Mente e

o julgamento de criminosos nazistas.

Resenha Narrativa: O Pensamento como Antidoto a Banalidade

Arendt propde que o mal se torna "banal" quando o pensamento é substituido por
clichés, frases feitas e obediéncia cega. Quando ela afirma que o pensar ndo ¢ um privilégio
de intelectuais, ela esta democratizando a filosofia: todo ser humano tem a bussola moral do

pensamento, mas muitos escolhem nao a usar.

O Combate a Banalidade: a perspectiva arendtiana convida o aluno a ndo aceitar

explicagdes prontas. "Por que eu ajo assim?", "Quais as consequéncias do meu siléncio?".

A Narrativa que Humaniza: Arendt acreditava que s6 compreendemos o mundo
quando contamos histdrias sobre ele. Ao narrar, o estudante retira os eventos do vazio do

"aconteceu porque sim" e os coloca sob a luz do julgamento ético.

O alicerce final deste Produto Educacional repousa na adverténcia de Hannah
Arendt: a auséncia de pensamento ¢ a porta de entrada para o mal. Ao provocarmos o
estudante a 'Narrar para Existir', estamos, na verdade, convocando-o ao exercicio do
pensamento critico. Nao se trata apenas de contar uma historia, mas de julgar a propria
realidade. Com Arendt, ensinamos que o jovem que se torna autor de seu relato torna-se
também incapaz de ser um mero 'executor' passivo de preconceitos ou violéncias, pois ele

descobriu que pensar ¢ um ato de resisténcia e de afirma¢ao da sua propria humanidade.
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A Obra: A Importincia do Ato de Ler (1982)

Sobre a transformagao pela leitura: "A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
mas a leitura da palavra permite uma compreensdo mais critica da leitura do mundo." - Paulo

Freire

O Autor: Paulo Freire (1921-1997)

Patrono da Educacgdo Brasileira, Freire € o filosofo da praxis. Sua pedagogia ndo ¢ um
método de repeti¢do, mas de conscientiza¢do. Para os seus alunos no Amazonas, Freire ¢ a
voz que valida o saber local: ele ensina que ninguém educa ninguém, os homens se educam
entre si, mediados pelo mundo. No projeto, a "leitura do mundo" dos ribeirinhos e jovens

amazonenses ¢ o ponto de partida para o filosofar.

Dados da Ficha Catalografica:
Titulo: A Importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se completam.
Autor: Paulo Freire.
Editora: Cortez.
Local: Sao Paulo.
Ano: 1989 (ou edicdes posteriores).
Género: Pedagogia / Filosofia da Educacao.

A Leitura do Mundo em Manaus: Os alunos ja possuem uma leitura profunda sobre
trabalho, sexualidade e criminalidade. O projeto "Narrar para Existir" respeita essa bagagem

como o solo onde as sementes da filosofia serdo plantadas.

A Transformacao (Praxis): O objetivo final da leitura, para Freire, € a intervengao no
mundo. Ao produzirem o podcast ou 0 mapa mental, os alunos estao realizando a "releitura do

mundo", agora munidos da critica filosofica, tornando-se sujeitos da préopria historia.

A arquitetura pedagogica desta proposta fundamenta-se na premissa de Paulo Freire
(1989): Ao iniciarmos as oficinas de storytelling a partir das vivéncias dos estudantes,

validamos sua leitura prévia da realidade. O contato com os classicos da filosofia, a leitura da
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palavra, cumpre entdo sua fungao libertadora: permitir que o jovem retorne ao seu mundo com
um olhar mais critico e autdbnomo. Narrar para existir é, portanto, o movimento freiriano de

ler a si mesmo para poder reescrever o mundo ao seu redor."

Clarice Lispector: Felicidade Clandestina (1971)
Resenha Narrativa: O Desejo e a Posse do Saber

O conto narra a tortura psicoldgica sofrida por uma menina que deseja ler um livro (As
Reinagdes de Narizinho), mas ¢ impedida pela crueldade de uma colega que detém a posse do
objeto. Para o seu projeto, este texto € um poderoso operador de alteridade. Ele discute como
a felicidade pode ser "clandestina" em um mundo de desigualdades. Ao narrar essa
experiéncia, o aluno ¢ levado a refletir sobre suas proprias privagdes e sobre o valor do "objeto

de desejo" que € a educagdo e a propria filosofia.

Dados da Ficha Catalografica:
Titulo: Felicidade Clandestina (Conto homonimo no livro de contos).
Autora: Clarice Lispector.
Editora: Rocco.
Local: Rio de Janeiro.
Ano: 1998 (Edicao de referéncia).

Género: Conto / Literatura Brasileira.

Franz Kafka: Diante da Lei (1915)

Este texto (inserido no romance O Processo) ¢ a pardbola definitiva sobre a exclusdo

e a burocracia existencial.

Resumo da Obra: O Labirinto da Espera
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A narrativa apresenta um "homem do campo" que chega diante da porta da Lei e pede
para entrar. Uma sentinela, de aspecto imponente e terrivel, avisa que ele ndo pode entrar

"neste momento", mas que talvez possa fazé-lo mais tarde. O homem decide esperar.

Passam-se dias, meses ¢ anos. O homem envelhece sentado em seu banco, tentando
subornar o guarda com seus pertences e observando cada detalhe da sentinela. Ele nunca tenta
forgar a entrada; ele espera por uma permissao que nunca chega. Ja no fim da vida, quase cego
e sem for¢as, o homem faz uma ultima pergunta: "Se todos buscam a Lei, como € que nestes
anos todos ninguém além de mim pediu para entrar?". O guarda, percebendo o fim do homem,

. . S, . . . .
grita em seu ouvido: "Aqui ninguém mais podia ser admitido, pois esta entrada estava

destinada s6 a ti. Agora vou-me embora e fecho-a".

A Autonomia e a Porta: A revelacdo final ¢ um soco no estdbmago do leitor. A porta
era exclusiva do homem, mas ele delegou sua liberdade a sentinela. Isso dialoga com a
Menoridade de Kant (o medo de pensar por si) e com a Ma-f¢ de Sartre (atribuir a

responsabilidade da propria paralisia a um terceiro).

O Medo da Autoridade: Os estudantes podem projetar na sentinela os obstaculos que
enfrentam: o desemprego, o preconceito ou a burocracia estatal. A pergunta é: Até quando
vamos esperar pela permissao de um guarda que ndo tem poder real de nos impedir, a ndo ser

pelo medo?

A unidade dedicada ao tema da Cidadania e Institui¢des utiliza a parabola 'Diante da
Lei' (Kafka, 1997) como um dispositivo de choque. Ao narrarmos a histéria do homem que
morre a espera de uma permissao, provocamos os estudantes a identificarem as 'portas' de suas
proprias vidas que permanecem fechadas por mera obediéncia ao costume ou por medo da

autoridade.

Dados da Ficha Catalografica:
Titulo: Diante da Lei (Pardbola contida em O Processo ou em coletaneas de contos).
Autor: Franz Kafka.
Traduc¢ao: Modesto Carone (Tradugao direta do alemao).

Editora: Companhia das Letras.
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Local: Sdo Paulo.
Ano: 1997.
Género: Conto / Literatura Universal.

A Burocracia da Vida: Conecta-se a Banalidade do Mal (Arendt) e a Caverna (Platao):

por que obedecemos a sentinelas invisiveis?

A introdugdo de Kafka e Clarice Lispector nas oficinas de storytelling permite que os
estudantes explorem a dimensdo do impedimento. Enquanto Clarice nos fala do desejo
clandestino por um livro, Kafka nos confronta com a paralisia diante da autoridade. Ambas as
obras servem como ignigao para que o jovem de Manaus narre seus proprios obstaculos sociais
e burocraticos, transformando a angustia da espera em um ato de dentncia e autoria. Com
esses autores, 0 'narrar para existir' assume seu carater mais urgente: o de forcar a entrada na

porta da propria historia."

14 RECRIANDO UM MITO COM BASE EM UM PROBLEMA ETICO ATUAL

Em grupos, os estudantes reinterpretam mitos cldssicos ou narrativas culturais, lendas
ou mitos amazonicos adaptando-os a situagdes contemporaneas que envolvem questoes

morais ou sociais, desenvolvendo criatividade, argumentacao e compreensao filosofica.

A proposta de recriar um mito, usando sua criatividade e a Inteligéncia Artificial ¢, em
esséncia, um exercicio de atualizacdo da sabedoria. Os mitos nao sao historias "mentirosas"
do passado, mas estruturas simbolicas que sobrevivem porque tratam de dilemas que ainda
nao resolvemos. Quando trazemos o mito para 2026, obrigamos o estudante a perceber que a

técnica muda, mas o no ético permanece.

Prometeu: O Fogo da Autonomia

O mito narra como Prometeu engana Zeus para favorecer os homens. Ao roubar o fogo,
simbolo da razdo, da técnica e da luz intelectual, ele retira a humanidade da escuridao e da
dependéncia absoluta dos deuses. Como castigo, Zeus ordena que ele seja acorrentado ao

Monte Caucaso, onde uma aguia devora seu figado eternamente, que se regenera a noite.

162



Dados da Ficha Catalografica:
Titulo: Prometeu Acorrentado.
Autor: Esquilo.
Traducao: Trajano Vieira (ou Mario da Gama Kury).
Editora: Perspectiva (Cole¢ao Signos).
Local: Sdo Paulo.
Ano: 2007 (Traducdo de Trajano Vieira).
Género: Tragédia Grega / Mitologia.

O Fogo como Conhecimento: No modulo sobre Inteligéncia Artificial e Redes Sociais,
o fogo de Prometeu ¢ a metafora da tecnologia. Ela pode aquecer e iluminar (educar), mas

também pode queimar (alienar/fake news).

O Mito na Atualidade: '"Prometeu e o Fogo Digital"

Para ilustrar essa atividade, imagine a seguinte releitura do mito de Prometeu aplicada

ao dilema da Inteligéncia Artificial e da Privacidade:

"No alto do Vale do Silicio, o novo Olimpo, Prometeu ndo roubou brasas de uma lareira
divina. Ele infiltrou-se nos servidores centrais e desviou o "Algoritmo de Ouro" a ferramenta
que permitia aos deuses prever cada desejo humano antes mesmo de ser sentido. Ao entregar
o codigo a humanidade, Prometeu acreditava estar libertando os homens da ignorancia. No
entanto, o castigo de Zeus foi sutil: ele ndo acorrentou Prometeu a uma rocha, mas sim a uma
tela infinita. Agora, a cada segundo, um abutre digital chamado "Notificacdo" devora a
atencdo de Prometeu, que se regenera apenas para ser consumida novamente no segundo
seguinte. O fogo, que deveria aquecer, agora queima a privacidade e consome o tempo,

deixando os homens escravos de sua propria descoberta." (GEMINI, 2025)
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CONIDERACOES FINAIS

A trajetéria percorrida por esta Oficina de storytelling revelou que o ensino de
Filosofia no Ensino Médio, quando mediado pela narrativa, deixa de ser uma transmissao de
sistemas abstratos para se tornar uma clinica da experiéncia. Ao final deste ciclo, as evidéncias
colhidas nas producdes dos estudantes e nos foruns de debate demonstram que a "crise da
experiéncia" diagnosticada por Benjamin pode ser enfrentada no chdo da escola publica

através do resgate da autoria.
Conclui-se que a utilizaciao do storytelling campriu trés fun¢des primordiais:

A Ponte Epistemolégica: A narrativa atuou como o "primeiro logos", permitindo que
o estudante saisse do mutismo da informagao fragmentada para a articulagcao do conceito. O
mito da caverna ou a anglstia sartriana deixaram de ser conteudos a serem decorados e
tornaram-se ferramentas para decifrar a invisibilidade no transporte publico de Manaus ou as

pressdes das bolhas digitais.

O Protagonismo como Exercicio de Si: A transicdo do "eu" para o "personagem"
permitiu um distanciamento critico fundamental. Ao narrar suas dores e dilemas sob o filtro
de conceitos filosoficos, o jovem operou uma transformacgao subjetiva: ele deixou de apenas
"sofrer" a realidade para passar a "pensar" a realidade, exercendo a autonomia intelectual

preconizada pela Lei n® 14.945/2024.

A Transversalidade Tecnologica: A integracdo da Inteligéncia Artificial e de
ferramentas digitais ndo substituiu o pensamento, mas serviu como um "espelho critico". A
tecnologia, quando utilizada como suporte para a criacdo de neomitos, potencializou a
imaginacao filoséfica, provando que a tradigdo cléssica e o futuro digital podem dialogar de

forma ética e criativa.

Por fim, esta proposta reafirma que narrar ¢ um gesto primordial de existéncia. Ao
oferecer aos estudantes os meios para organizar o caos da vivéncia em estruturas de sentido,
a Filosofia cumpre seu papel mais nobre: o de ndo apenas interpretar o mundo, mas de
capacitar o sujeito a nele intervir. A oficina encerra-se ndo como um ponto final, mas como
uma abertura de caminhos para que esses jovens continuem a ser os artesdaos de suas proprias

verdades em uma sociedade que clama por pensamento critico e sensibilidade humana.
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RESUMO

Este documento apresenta a ementa, a organizagdo curricular ¢ o desenho
metodologico do componente "Narrativas do Pensar: Storytelling e Filosofia na Escola",
concebido como um guia didatico destinado a professores e estudantes do Ensino Médio.
Amparada nos eixos estruturantes das competéncias gerais da BNCC, nas novas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNEM - Resolugao CNE/CEB n° 2/2024) e nas exigéncias das Leis
n°® 10.639/03, 11.645/08 ¢ 14.986/24, a proposta visa converter o espaco escolar em uma
comunidade de investigacao filosofica e no chdao de um protagonismo social ativo. Com carga
horaria anual de 80 horas (40 sessdes), o cronograma divide-se em dois semestres
complementares: o primeiro foca na sensibilizagdo, no despertar do olhar critico € no
diagndstico benjaminiano da "crise da experiéncia"; o segundo estrutura-se em torno do ciclo
de criagdo autoral por meio de laboratorios de storytelling, mediacao tecnoldgica (uso ético
de Inteligéncia Artificial) e fanzines, culminando na publicizacdo do pensamento no Festival
de Narrativas. O itinerdrio pedagdgico organiza-se em cinco etapas de aprendizagem
crescentes, alternando sessodes tedricas, praticas e dialdgicas para guiar os alunos do senso
comum (doxa) a argumentacao fundamentada (/ogos), recorrendo a leituras hermenéuticas de
Platao, Kant, Sartre, Camus, Arendt, Levinas, Aristoteles, Kafka, Clarice Lispector e Milton
Hatoum. As oficinas oferecem uma multiplicidade de alternativas pedagogicas (narrativas
digitais, dramatizagdes éticas e Aprendizagem Baseada em Projetos) que cruzam
transversalmente a Filosofia com a Historia, Geografia e Sociologia no bloco de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Esses eixos analisam problemas complexos e contemporaneos
da periferia amazodnica, tais como a invisibilidade urbana, a emergéncia climatica (a ética da
responsabilidade de Hans Jonas), o letramento digital e o multiculturalismo. Os processos
avaliativos assumem carater formativo, processual e participativo, utilizando rubricas
multidimensionais e diarios de bordo para monitorar € consolidar a autonomia intelectual, a

alteridade e a prontiddo para o projeto de vida dos jovens.

Palavras-chave: Guia Pedagodgico. Investigagdo filosofica. Espaco escolar. Letramento

digital. Projeto de vida.
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APRESENTACAO

Este livro destina-se a Professores e Estudantes do Ensino Médio da 4rea de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas que desejem explorar uma abordagem inovadora para o ensino
e a aprendizagem de Filosofia. Mais do que um guia de conteudos, esta obra propde uma
virada narrativa: o deslocamento do estudante de espectador da histdria da filosofia para autor

do seu proprio pensar.

A linha de argumentagdo que sustenta esta proposta baseia-se na convic¢ao de que o
estranhamento linguistico dos classicos s6 ¢ superado quando o conceito se torna carne. Aqui,
Platdao, Kant e Sartre e outros nao siao estatuas de marmore, mas interlocutores vivos. Ao
integrar o storytelling e as narrativas digitais (como podcasts e videos) ao rigor do texto
filosofico, oferecemos ao jovem as ferramentas para que ele possa, nas palavras de Paulo
Freire, "ler o mundo" antes de "ler a palavra", para entdo reescrevé-lo com maior consciéncia

critica.

Aqui, a Transversalidade Pratica linha-se as DCNEM 2024, tratando temas como
Educagdo Ambiental, Etica Digital e Identidade ndo como apéndices, mas como o proprio solo

onde a duvida filosoéfica floresce.

O Protagonismo da Autoria se da través do projeto "Narrar para Existir" e nele o
estudante ¢ desafiado a converter sua angustia, sua memoria amazonica e seus dilemas

cotidianos em objetos de conhecimento.

O uso da Inteligéncia Artificial e das midias digitais sdo utilizadas com
Intencionalidade: e sdo submetidas ao crivo da Duvida Metddica. Nao se trata de usar a
tecnologia por usar, mas de "roubar o fogo de Prometeu" para iluminar as cavernas

contemporaneas.

Para o professor, este livro oferece roteiros sequenciais e fichas catalograficas que
garantem o rigor académico sem engessar a criatividade. Para o estudante, oferece um espelho:
a descoberta de que suas duvidas sobre o primeiro emprego, a pressao social ou o futuro do

planeta sdo as mesmas que inquietaram os grandes pensadores da humanidade.
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1 NOME E EMENTA DO COMPONENTE CURRICULAR

Nome do Componente: Narrativas do pensar: Storytelling e filosofia na escola

Ementa: A Filosofia como experiéncia de pensamento e pratica narrativa. O uso do
storytelling e da literatura como ferramentas para a sensibilizacdo e problematizagdo ética,
existencial e social. Investigacdo dos conceitos de autonomia, alteridade e responsabilidade
através de autores como Platdo, Sartre, Camus e¢ Hannah Arendt. Articula¢do entre a
subjetividade (escrita de si) e a coletividade (temas contemporaneos transversais). Analise
critica de géneros textuais e linguagens digitais. Desenvolvimento da competéncia
argumentativa ¢ do pensamento critico voltado para a transformag¢do da realidade

socioambiental, tecnoldgica e multicultural.

2 CURSO DE LICENCIATURA E/OU FORMACAO COMPLEMENTAR EXIGIDO
PARA A REGENCIA DO COMPONENTE CURRICULAR

Formacio Exigida:

Licenciatura Plena em Filosofia: Requisito basico para a regéncia e fundamentagao

tedrica dos conceitos e historia da filosofia.
Formaciao Complementar Recomendada (Diferenciais):

Graduacido e Pos-Graduacao (Lato Sensu ou Stricto Sensu) em Ensino de
Filosofia: Como o PROF-FILO (Mestrado Profissional), focado em metodologias ativas e

transposi¢ao didatica.

Formacio em Praticas Narrativas ou storytelling: Cursos de extensao voltados para

a mediacgao de leitura, escrita criativa ou educomunicacgao.

Capacitacio em Temas Transversais e BNCC: Formacdo especifica para a
articulagdo das competéncias gerais, educagdo das relagdes étnico-raciais (Leis 10.639/03 e

11.645/08) e novas diretrizes de cidadania (Lei 14.986/24).

Forma e modalidade de oferta (Ensino Médio Regular/Formagao Geral Bésica; Projetos
Interdisciplinares e integradores; Itinerario de Formagao Técnica e Profissional; Presencial;

Educacao Mediada por Tecnologia; Educacao hibrida; Educagdo Escolar Indigena; Educacao
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Escolar Quilombola, Educa¢ao Escolar do Campo, Educagdo Bilingue de Surdos, Educacao
Especial Inclusiva e Educagdo de Jovens e Adultos — EJA; Educagao escolar para populacdes
em situacao de itinerancia, Educagdo a Distancia - EaD e na oferta educativa para adolescentes
e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas; Escola de Tempo Parcial Diurno;

Escola de Tempo Parcial Noturno; Escola de Tempo Integral etc.).

Arranjos temporais: (Séries; Anual; Periodos Semestrais; Ciclos; Modulos:
Alternancia regular de periodos; Grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia e
em outros critérios; numero de sessdes ou encontros para cada unidade de contetido; carga

horaria diria, semanal, mestral, bimestral, semestral, anual etc.):

Para garantir a exequibilidade do projeto, os Arranjos Temporais foram estruturados
de forma a respeitar o ritmo de maturagdo reflexiva dos estudantes, organizando a carga

horaria em moédulos que progridem da sensibilizacdo a intervencao social.

3 ESTRUTURA DE ORGANIZACAO E CARGA HORARIA

O componente estd desenhado para o Ensino Médio, podendo ser aplicado em Grupos
Nao Seriados (baseados em competéncia de leitura e escrita) ou em Séries Especificas (1* a 3*

série).
Periodicidade: Anual.
Regime: Semestral (dividido em dois grandes blocos de avaliagao).
Carga Horaria Semanal: 2 horas-aula (80 a 100 minutos).
Total de Encontros: Aproximadamente 40 sessdes anuais.

Carga Horaria Total: 80 horas/ano.
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4 CRONOGRAMA ESTRUTURADO: NARRATIVAS DO PENSAR

1° semestre: A descoberta do artefato (40 horas)

Tabela 1- Foco: Fundamentacao, Sensibilizagdo e a Crise da Experiéncia.

Unidade Objetivos de|Metodologia (O|/Contetdos
Encontros
Tematica |[Aprendizagem "Como Fazer'") Chave
Identificar a filosofia no Crise da
o Circulos de escuta, o '
cotidiano e entender a ) Experiéncia, Mito
O Despertar|| analise de "trends" e
1-10 diferenca entre ‘ da Caverna, O
do Olhar || ~_|lcontraposicdo  com
informagdo e experiéncia| ] Espanto
o mitos classicos. )
(Benjamin). Filosofico.
Oficinas de criacao
Reconhecer-se como
_ o _ de personagens
Arquétipos |[jsujeito  narrativo € ]
11-20 _ ' baseadas em dilemas
e Identidade |lexplorar ~ dilemas de||
. _ reais (Sartre e a
alteridade e ética.
Escolha)
Fonte: O autor
2° semestre: A oficina dos sentidos (40 horas)
Tabela 2- Foco: Criacdo, Transversalidade e Mediagao Tecnologica.
Unidade Objetivos de|(Metodologia (O
Encontros Conteudos Chave
Tematica |[Aprendizagem "Como Fazer')
O Ciclo de Utilizar  tecnologias||Laboratorio de Transversalidade,
21-30 Criacdo (IA] (I4) comoy|Storytelling: uso de Bioética, Inteligéncia
e Escrita) dispositivos defjprompts PATAY| A rtificial e Estética.
coautoria para||desafiar conceitos;
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Unidade Objetivos de(|Metodologia (O
Encontros Contetudos Chave
Tematica |[Aprendizagem "Como Fazer")
expandir oflescrita do roteiro
pensamento critico.  |[final.
Comunicar a|[Producao de
O Festival|fexperiéncia filosofica||podcasts, videos oul|Politica, Liberdade
31-40 de para a comunidade el[fanzines; Curadoriallde Expressao,
Narrativas ||validar ofle apresentacdo|(Cidadania Ativa.
protagonismo juvenil. ||publica (Festival).

Fonte: O autor

5 CRONOGRAMA DE EXECUCAO: UNIDADES DE APRENDIZAGEM

A distribuicao das unidades segue a l6gica de complexidade crescente, alternando entre

teoria, pesquisa de campo e produgdo criativa.

Tabela 3- Distribui¢ado das Unidades

Carga Horaria
Periodo Unidade de Aprendizagem Foco Metodoldgico
Estimada
Margo —|{|[Unidade I: O Despertar do Olhar||16 horas (8||Sensibilizagdo e
Abril (Mitos e Contos Filosoficos) encontros) Problematizacao.
) Unidade II: A Escrita de Si e a||20 horas (10|[Pesquisa e  Escrita
Maio — Junho||, i .
Etica da Responsabilidade encontros) Autobiografica.
Recesso Escolar / Sistematizacao
Julho ' --- ---
de Leituras
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Carga Horaria
Periodo Unidade de Aprendizagem Foco Metodoldgico
Estimada
) . ) Cooperagdo e
Agosto -[|Unidade III: Narrativas Coletivas|[24 horas (12
Transversalidade
Setembro e Temas Contemporaneos encontros)
(TCTs).
Unidade IV: Intervencao,
. 12 horas (6||Apresentagdo e
Outubro Dramatizagdo e Mostra de
encontros) Feedback Coletivo.
Resultados
Unidade V: Avaliagdo Formativa|[8§  horas  (4|[Autoavaliacio e
Novembro o )
e Portfolio Final encontros) Consolidacao.

Fonte: O autor

6. DETALHAMENTO DOS ARRANJOS DE ALTERNANCIA

A metodologia prevé uma Alternancia Regular de Periodos entre a sala de aula e

espacgos diversificados:

Sessoes Tedricas (Sala de Aula): Exposicao dialogada sobre autores (Kant, Arendt,

Sartre) e analise técnica dos géneros textuais.

Sessoes Praticas (Laboratorio de Informatica/Biblioteca): Pesquisa bibliografica,

letramento digital e producgdo das narrativas transversais.

Sessoes Dialégicas (Roda de Conversa/Patio): Momentos de compartilhamento oral

e "Laboratorio Etico" através do storytelling.

Sessoes de Ensaio (Espaco Cultural/Auditorio): Preparacdo das dramatizagoes e

recursos de midia para a mostra final.

7. APTIDOES POR CICLO

Ao final de cada semestre, o arranjo temporal garante que o estudante tenha cumprido

etapas especificas:
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Semestre 1 (Marg¢o-Junho): Aptiddo para identificar dilemas éticos em textos

classicos e produzir um texto dissertativo baseado em sua propria trajetoria (Ouse Saber!).

Semestre 2 (Agosto-Novembro): Aptidao para trabalhar em grupos multiculturais,
aplicando a "Banalidade do Mal" e a "Responsabilidade Socioambiental" em projetos de

intervengao real ou simulada.

Objetivos e direitos de aprendizagem (expressos na forma de competéncias e

habilidades):

Os Objetivos e Direitos de Aprendizagem deste projeto estdo estruturados para alinhar
a pratica do storytelling as competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
O foco reside na transi¢do do pensamento mistico e literario para o pensamento conceitual,
garantindo que o estudante desenvolva a autonomia necessaria para ler o mundo e agir sobre

ele.

Abaixo, apresento a articulacdo entre as competéncias da BNCC, as habilidades

especificas e os direitos de aprendizagem garantidos.

8 COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC (Eixos norteadores)

Competéncia 1 (Conhecimento): Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos para entender e explicar a realidade, colaborando para a construcao

de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

Competéncia 2 (Pensamento Cientifico, Critico e Criativo): Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigagdo e a reflexdo

critica, para elaborar e testar hipoteses e criar solugdes.

Competéncia 4 (Comunicacio): Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou

visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital.

Competéncia 5 (Cultura Digital): Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais

de informagdo e comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

Competéncia 6 (Trabalho e Projeto de Vida): Valorizar a diversidade de saberes e

vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
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entender o mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu

projeto de vida.

Competéncia 7 (Argumentacao): Argumentar com base em fatos, dados e
informagdes confidveis para formular e defender ideias e pontos de vista que respeitem os

direitos humanos € a consciéncia socioambiental.

Competéncia 9 (Empatia e Cooperacao): Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo
de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar € promovendo o respeito ao outro e aos

direitos humanos.

Competéncia 10 (Responsabilidade e Cidadania): Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com

base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

9 HABILIDADES ESPECIFICAS DE FILOSOFIA (Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas)

O projeto foca no desenvolvimento das seguintes habilidades, adaptadas conforme o

curriculo do Ensino Médio:

EM13CHS101: Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas (mitos, contos,

ensaios) sobre a natureza humana e a ética, identificando interesses e pressupostos.

EM13CHS501: Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas e épocas,
aplicando-os a compreensdao de dilemas contemporaneos (Meio Ambiente, Tecnologia,

Multiculturalismo).

EM13CHS603: Analisar o funcionamento das instituicdes e das relagcdes de poder,
utilizando conceitos como a "Banalidade do Mal" (Arendt) e "Responsabilidade" (Sartre) para

intervir na realidade de forma ética e cidada.
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10. DIREITOS DE APRENDIZAGEM (O que o aluno deve conquistar)

Ao longo das trés fases do projeto, sao assegurados aos estudantes os seguintes

direitos:

Tabela 4- Fases do Projeto

Direito de ' _ _
] Descrigdo na Pratica Narrativa
Aprendizagem
Direito a||Investigar a origem dos proprios preconceitos e valores por meio da
Investigacao "Ficha de Investiga¢ao" de contos.

o ‘ Produzir textos autorais (autobiografias e contos éticos) que
Direito a Autoria
expressem o Sapere Aude (Kant).

o . Participar de rodas de conversa e debates coletivos fundamentados na
Direito ao Dialogo ) .
escuta ativa e na alteridade.

Direito a Fruicdo||Acessar obras de referéncia (Clarice Lispector, Kafka, Camus) como

Literaria portais para o pensamento rigoroso.

Direito a Cidadania|[Propor intervencdes narrativas sobre temas transversais, agindo como

Ativa sujeitos de transformacgao social.

Fonte: Ociley Lopes (2026)

11. APTIDOES TRANSVERSAIS (Integra¢io com TCTs)

Para além do contetido especifico de Filosofia, o estudante desenvolvera aptidoes

voltadas para os Temas Contemporaneos Transversais:

Letramento Digital: Avaliar criticamente o impacto da tecnologia na construgao da

identidade e na disseminacdo de informacoes.

Consciéncia Ambiental: Relacionar a existéncia humana a finitude dos recursos

naturais, aplicando o conceito de "Cuidado" e "Responsabilidade Intergeracional".
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Respeito a Diversidade: Reconhecer e valorizar as matrizes africanas, indigenas e as
perspectivas femininas na formacgdo da cultura brasileira (Leis 10.639/03, 11.645/08 e

14.986/24).

SINTESE

O objetivo ultimo ¢ que o aluno deixe de ser um "repetidor de frases feitas" para se tornar um
sujeito ético-narrativo. Como afirma Hannah Arendt, o pensar ¢ a unica defesa contra o mal;
este projeto garante ao aluno o direito de aprender a pensar por meio do ato de narrar a si

mesmo e ao mundo.

12 CONTEUDOS DE ENSINO

Para assegurar a articulagdo entre a Formagdo Geral Bésica (FGB) e os Itinerarios
Formativos, este projeto organiza-se de forma a combater a fragmentacao curricular. A selecdo
de contetidos obedece ao critério de pertinéncia, onde a filosofia ndo ¢ apenas teoria, mas

ferramenta de leitura do mundo.

Abaixo, apresento os resultados de aprendizagem esperados para cada Unidade,
detalhando o que o estudante deve dominar ao final de cada etapa, em conformidade com as

diretrizes de desenvolvimento integral e respeito a pluralidade.

Etapa I: O Despertar do Olhar (Mitos e Contos)

Esta unidade constitui o "grau zero" da experiéncia filosofica no projeto. O objetivo
ndo ¢ apenas ler historias, mas aprender a atravessar a superficie do texto para encontrar o
dilema humano que o sustenta. A aprendizagem consiste em deslocar o estudante da posicao

de espectador passivo para a de investigador da realidade.

O percurso inicia-se com o confronto com o "Absurdo" (Albert Camus), onde o aluno
¢ instigado a perceber as fissuras na ldgica do cotidiano e a falta de sentido imediato em certas
estruturas sociais. Esse estranhamento ¢ o motor que impulsiona a saida da "Menoridade"

(Immanuel Kant): o momento em que o jovem reconhece que, para pensar por conta propria
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(Sapere Aude), deve romper com as tutelas ideoldgicas e com as respostas prontas do senso

comum.

A aprendizagem consolida-se na distingdo entre a leitura ingénua (focada apenas no
enredo) e a leitura filosofica (focada no conceito). Ao analisar mitos e contos classicos, o
estudante compreende que a estrutura mitica ndo ¢ uma "mentira antiga", mas uma linguagem
simbolica que organiza problemas permanentes da humanidade, como o medo, a justica, a

trai¢do ¢ a busca pela verdade.

Ao final desta etapa, o aluno tera desenvolvido a competéncia de:

Ver a filosofia ndo como uma disciplina escolar, mas como um par de lentes para

enxergar "as entrelinhas" da vida.

Extrair de um simples conto de fadas ou de um mito grego um conflito ético que ecoa

em sua propria realidade contemporanea.

Assumir a coragem de perguntar "por qué?" diante daquilo que todos aceitam como

normal.
Foco: Sensibilizagao e Iniciagdo ao Rigor Filosoéfico.
Resultados de Aprendizagem:

Identificar o Absurdo (Camus) e a Menoridade (Kant) como pontos de partida para o

pensamento critico.

Diferenciar a leitura ingénua da leitura filosofica, sendo capaz de extrair dilemas €ticos

de contos classicos.

Reconhecer a estrutura do mito como uma representagdo simbolica de problemas

humanos permanentes.

Etapa II: A Escrita de Si e a Etica da Responsabilidade

Esta unidade constitui o corag@o pratico e subjetivo do itinerario. A aprendizagem aqui

consiste em transformar a propria vida em um objeto de reflexdo rigorosa, onde o estudante
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deixa de ser um narrador passivo de sua historia para se tornar o autor consciente de suas

escolhas.

O percurso ¢ fundamentado no existencialismo de Jean-Paul Sartre, especificamente
no conceito de "Autonomia" e na ideia de que "o homem nada mais ¢ do que aquilo que ele
faz de si mesmo". O aluno ¢ provocado a compreender que sua liberdade ndo ¢ auséncia de
limites, mas a capacidade de dar sentido as suas circunstancias. Complementando essa visao,
recorremos a "Filosofia da Transversalidade" de Silvio Gallo, que orienta o estudante a
produzir novos conceitos a partir de suas vivéncias, atravessando os saberes escolares com

sua propria realidade singular.

A competéncia central desta etapa € o exercicio da "Hermenéutica", conforme proposta
por Benedito Nunes. A aprendizagem envolve ensinar o aluno a ndo apenas descrever fatos de
sua trajetoria, mas a interpreta-los. Trata-se de uma "leitura de si" que busca o sentido oculto
nas experiéncias vividas, permitindo que o jovem supere a descricdo factual e alcance uma
compreensao filosofica de sua existéncia. Ao redigir suas narrativas autorais, o estudante deve
ser capaz de justificar suas decisdes éticas, compreendendo a "Responsabilidade" como o

compromisso com o Outro € com o mundo.
Ao final desta etapa, o aluno tera desenvolvido a competéncia de:

Articular dilemas pessoais com o rigor dos conceitos de liberdade e angustia (Sartre),

reconhecendo a responsabilidade radical por suas escolhas.

Aplicar a hermenéutica de si (Nunes) para extrair significados filos6ficos de momentos

de crise ou mudanga em sua propria historia.

Produzir textos autorais (storytelling) que ndo sdo apenas relatos, mas manifestos de
uma subjetividade em formagdo, capaz de dialogar transversalmente com a cultura e a

sociedade (Gallo).

Foco: Subjetividade e a relacdo com o Outro.

Resultados de Aprendizagem:

Articular vivéncias pessoais com conceitos de Autonomia e Responsabilidade

(Sartre/Gallo).
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Redigir narrativas autorais que demonstrem a capacidade de fazer escolhas conscientes

e justificadas.

Praticar a Hermenéutica (Nunes) para interpretar a propria trajetéria sob uma luz

filosofica, superando a descricdo meramente factual.

Etapa III: Narrativas Coletivas e Temas Transversais

Esta unidade promove o encontro entre o pensamento filosofico e a acdo cidada,
consolidando a aprendizagem através da colaboracdo e¢ do didlogo com a alteridade. O
objetivo € capacitar o estudante a identificar como as grandes estruturas de poder e as crises

globais se manifestam em narrativas cotidianas, exigindo uma resposta ética e coletiva.

O percurso tedrico inicia-se com o conceito de "Banalidade do Mal", de Hannah
Arendt. A aprendizagem consiste em levar o aluno a perceber que as maiores injustigas
contemporaneas, como o racismo estrutural, a negligéncia ante a crise climatica e a
naturalizacdo da desigualdade, muitas vezes ndo decorrem de uma "maldade demoniaca", mas
da auséncia de pensamento critico e da obediéncia cega a sistemas burocraticos e algoritmicos.
O estudante ¢ desafiado a "pensar o que estamos fazendo", rompendo com a indiferenga

através da analise narrativa desses fenOmenos.

Em conformidade com o Art. 26-A da LDB, a aprendizagem integra obrigatoriamente
as Matrizes Afro-brasileiras e Indigenas. Mais do que um conteudo historico, trata-se de um
exercicio de escuta de saberes ancestrais que oferecem outras formas de narrar a relagdo entre
homem e natureza, fundamentais para enfrentar os desafios do Antropoceno. A competéncia
desenvolvida aqui ¢ a cooperagdo: os alunos trabalham em grupos para criar discursos e
historias que respeitem e valorizem a diversidade cultural como base para uma ética da

coexisténcia.

Finalmente, a unidade aborda o Letramento Digital Etico. Ao utilizar ferramentas de
Ciéncia e Tecnologia (incluindo IA e redes sociais) para a criagdo de narrativas coletivas, o
aluno aprende a discernir entre a desinformacdo (fake news) e a constru¢do de verdades
compartilhadas. A aprendizagem se traduz na capacidade de intervir digitalmente de forma
consciente, tratando a tecnologia como um dispositivo de mediacao que deve estar a servigo

da dignidade humana e do bem comum.

Ao final desta etapa, o aluno tera desenvolvido a competéncia de:
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Aplicar o rigor analitico de Arendt para desconstruir discursos que justificam injusticas

sociais no Brasil e no mundo.

Criar narrativas colaborativas que incorporem o repertorio das culturas indigenas e

africanas, reconhecendo-as como fontes de sabedoria filoséfica e ecologica.

Utilizar plataformas digitais com responsabilidade ética, demonstrando autonomia na

curadoria de informagdes e na produ¢ao de contetidos que promovam a justiga social.

Foco: Interagdao Social e Temas Contemporaneos.

Resultados de Aprendizagem:

Aplicar o conceito de Banalidade do Mal (Arendt) para analisar injusti¢as sociais

contemporaneas (Racismo, Crise Climatica, Desigualdade).

Trabalhar cooperativamente na criacdo de discursos que integrem as Matrizes Afro-

brasileiras e Indigenas (Art. 26-A da LDB).

Demonstrar letramento digital ético ao discutir Ciéncia e Tecnologia em contextos

narrativos coletivos.

Etapa IV: Intervencao e Dramatizaciao

Esta unidade final marca a transi¢do da reflexdo para a agdo, consolidando o percurso
do aluno como um sujeito capaz de intervir na realidade de forma ética e estética. A
aprendizagem consiste em transformar o conceito filos6fico em um acontecimento publico,

utilizando o corpo, a voz e a tecnologia como veiculos de transformacao social.

O foco inicial ¢ o dominio da multimodalidade das linguagens. O estudante aprende
que uma ideia filosofica pode ser comunicada além do texto escrito, explorando a expressao
corporal, a performance dramatica e a edi¢cdo digital. A competéncia desenvolvida ¢ a
capacidade de "traduzir" abstragdes complexas para um publico externo, garantindo que a

filosofia cumpra sua fung¢ao social de provocar o pensamento comum.

No campo da ética aplicada, a aprendizagem envolve a resolucdo de conflitos. Através
de encenacdes (inspiradas no Teatro do Oprimido de Boal ou em simulacdes de dilemas

éticos), os alunos sao desafiados a propor saidas que ndo sejam violentas nem simplistas para
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problemas sociais reais ou simulados. Eles devem demonstrar, na pratica da cena ou do texto,
como os conceitos de justica, liberdade e equidade podem ser aplicados para mediar tensdes

da vida coletiva.

A culminancia desta etapa ¢ o exercicio da argumentacdo oral em defesa dos Direitos
Humanos. A aprendizagem se materializa na defesa publica das produgdes realizadas (seja no
Festival de Narrativas ou em debates em sala). O aluno deve ser capaz de sustentar, de forma
rigorosa e apaixonada, os valores democraticos abordados em sua obra, reconhecendo-se

como um defensor ativo da dignidade humana e da pluralidade de ideias.
Ao final desta etapa, o aluno tera desenvolvido a competéncia de:

Utilizar diferentes linguagens (teatro, podcast, video ou performance) para tornar

visiveis dilemas filosoficos invisibilizados no cotidiano.

Projetar solugdes éticas e criativas para conflitos, superando a dicotomia "certo vs.

errado" através de uma analise profunda das consequéncias das agdes.

Exercer a cidadania ativa por meio da fala publica, utilizando o repertério filosofico

acumulado para fundamentar a defesa da democracia e dos direitos fundamentais.

Foco: Expressao e Transformagao da Realidade.

Resultados de Aprendizagem:

Dominar diferentes linguagens (verbal, corporal e digital) para comunicar ideias

filosoficas a um publico externo.

Propor solugdes éticas para conflitos sociais simulados ou reais em suas encenagdes

ou textos.

Defender, por meio da argumentacdo oral, os valores democraticos e os direitos humanos

abordados em suas producdes.
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Etapa V: Avaliacdo Formativa e Portfolio

Esta etapa final ndo se caracteriza como um exame de conteudos, mas como um
momento de metacogni¢io®®, onde o estudante olha para o proprio percurso e reconhece a
evolucdo do seu pensamento. A aprendizagem consiste na sistematizagdo das experiéncias
vividas, transformando o conjunto de atividades realizadas em um corpo coerente de

conhecimento e autoconhecimento.

O processo centra-se na Autoavaliacdo Critica. O aluno é convidado a refletir sobre
seu progresso intelectual e ético, identificando como os conceitos de autonomia, alteridade e
responsabilidade (discutidos em autores como Sartre e Arendt) deixaram de ser defini¢des
tedricas para se tornarem critérios de julgamento em sua vida. A competéncia desenvolvida €
a capacidade de avaliar a propria mudanca: "Como eu pensava antes do projeto € como narro

o mundo agora?".

A ferramenta central desta etapa ¢ a organizagdo do Portf6lio Narrativo. Mais do que
uma pasta de trabalhos, o portfoélio deve evidenciar a coesdo entre os Direitos de
Aprendizagem (conhecer-se, expressar, participar) e os produtos criados (textos, podcasts,
videos). A aprendizagem aqui envolve a curadoria e a justificativa: o aluno deve ser capaz de
explicar por que escolheu determinada narrativa para representar sua evolucao, demonstrando

dominio sobre sua propria producao intelectual.

Por fim, a unidade estabelece uma ponte direta com o Projeto de Vida. A aprendizagem
se traduz na demonstracdo de prontiddo para o futuro, onde o "pensar filosoéfico" e a
capacidade de narrar sdo apresentados como competéncias essenciais para as escolhas
profissionais e cidadas. O estudante compreende que a filosofia lhe deu o "rigor" necessario
para ndo aceitar destinos impostos, permitindo que ele narre e construa seu proprio caminho

com ética e consciéncia social.
Ao final desta etapa, o aluno terd desenvolvido a competéncia de:

Realizar uma sintese reflexiva de sua trajetdria, utilizando o repertorio filosofico para

validar seu crescimento pessoal e académico.

2 A metacogni¢iio ¢ a capacidade de monitorar, controlar € compreender os proprios processos cognitivos,
frequentemente definida como "pensar sobre o proprio pensamento". Envolve o planejamento, monitoramento e
avaliacio do aprendizado, permitindo ajustar estratégias para aprender melhor. E um pilar da aprendizagem ativa
e regulacdo emocional
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Estruturar um portfélio organizado que funcione como um documento de identidade

intelectual, relacionando produgdes autorais com competéncias da BNCC.

Conectar as ferramentas do storytelling e da critica filosofica as suas aspiracoes de

carreira e cidadania, reconhecendo a filosofia como uma habilidade pratica para a vida.

Foco: Metacognigao e Consolidagao.

Resultados de Aprendizagem:

Realizar uma autoavaliagdo critica sobre o seu progresso intelectual e ético ao longo

do curso.

Organizar um portfolio que evidencie a coesdo entre seus direitos de aprendizagem e

os produtos criados.

Demonstrar prontidao para o Projeto de Vida, relacionando o "pensar filosofico" com

suas futuras escolhas profissionais e cidadas.

13 ESTRATEGIA DE APOIO A PERMANENCIA E DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL

Conforme etapas, o planejamento reserva espacos de feedback individualizado,
garantindo que as singularidades sociais e culturais de cada estudante ndo sejam obstaculos,
mas matéria-prima para a construcdo do conhecimento. Em casos excepcionais, o projeto
prevé a mediagdo tecnologica, utilizando plataformas digitais para manter o dialogo filosofico

e o direito a educacdo, mesmo fora do espago fisico da escola.

13.1 Metodologia e abordagem pedagégica

A metodologia deste componente curricular fundamenta-se na Educagao Dialogica e
na Investigacao Filosofica, estruturando-se para que a escola supere a mera reproducao técnica

e se torne um centro de concepgao de projetos que fortalecam a autonomia discente e docente.

A abordagem pedagogica ¢ orientada pela Filosofia da Transversalidade de Silvio

Gallo, que propde que o ensino de Filosofia ocorra como um "acontecimento" que atravessa

194



o curriculo e a vida do estudante. Para operacionalizar essa visdo, a proposta organiza-se em

quatro eixos de a¢do que respeitam a identidade e o protagonismo social:

Eixo 1: A Sensibilizaciao e o Problema (O "Espanto" Filosoéfico)

Inspirado no diagnostico de Walter Benjamin sobre a "crise da experiéncia”, este eixo
visa romper com o fluxo de informagdes superficiais do cotidiano. A metodologia utiliza o
storytelling e os mitos como dispositivos para despertar o "espanto". O objetivo ¢ transformar
0 que ¢ banal em algo problematico, exigindo do aluno uma postura critica e ndo apenas

informativa.

Eixo 2: A Investigacido e 0 Conceito (A Desconstruciao da Menoridade)

Com base no imperativo de Kant sobre a saida da "menoridade", este eixo promove a
investigagdo rigorosa. O aluno ¢ incentivado a buscar as raizes dos problemas identificados
no Eixo 1, utilizando o repertério da tradigdo filoséfica (como a Etica de Sartre ou a Politica
de Platdo) para fundamentar sua analise. A abordagem aqui ¢ a "criag@o de conceitos" em sala

de aula, conforme proposto por Gallo.

Eixo 3: A Expressdo e a Autoria (A Escrita de Si)

Neste eixo, o foco recai sobre a Hermenéutica de si, fundamentada em Benedito
Nunes. A metodologia orienta o aluno a interpretar sua propria trajetoria e os dilemas
contemporaneos através da produgdo de narrativas autorais (escritas, orais ou digitais). E o
momento em que o estudante se torna o "artesdo de sentidos", exercendo sua autonomia para

narrar a realidade sob uma nova luz filosofica.

Eixo 4: A Comunicacio e a Alteridade (O Combate a Banalidade do Mal)

O ultimo eixo foca na dimensao coletiva e publica do saber. Alicer¢ado no conceito de
Hannah Arendt sobre a responsabilidade e o pensamento como antidotos a "banalidade do

mal", este eixo promove a partilha das narrativas. Através da dramatizacdo e de intervengdes
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sociais, o aluno exercita a escuta do outro ¢ a defesa dos valores democraticos, consolidando

0 compromisso €tico com a transformacao da realidade.

A proposta estd organizada em quatro acdo que atendem as diretrizes de respeito a

identidade e ao protagonismo social:

13.2 A Comunidade de Investigacio e o Protagonismo Social

Para garantir o respeito a identidade propria dos estudantes e combater a "crise da
experiéncia" diagnosticada por Walter Benjamin, a sala de aula ¢ configurada como uma
"Comunidade de Investigagdo". Este modelo metodoldgico rompe com a estrutura tradicional
de transmissao de informacgodes, transformando o espaco educativo num laboratorio de

democracia e alteridade.

Neste cenario, o professor abdica do papel de detentor tinico do saber para atuar como
um mediador. A sua fun¢do ¢ garantir que a filosofia "atravesse" as vivéncias dos jovens e
adultos, conforme a proposta de Silvio Gallo, permitindo que as experiéncias de vida sejam o
combustivel para a reflexdo rigorosa. A sala de aula torna-se um espago onde o conceito

encontra a vida, e o estudante, ao narrar a sua realidade, assume o papel de protagonista social.

Ac¢des Metodologicas:

Rodas de Conversa e Assembleias de Classe: Espacos horizontais de fala e escuta
ativa onde os dilemas da comunidade escolar sdo submetidos ao crivo da razdo e da ética.
Inspiradas na ideia de Hannah Arendt sobre o espago publico como local de revelagdo do

"quem" somos, estas rodas sdo o ber¢o das narrativas coletivas.

Parcerias com Grémios e Orgaos Estudantis: Acdes de didlogo com as
representacdes estudantis para que o projeto ndo se limite a sala de aula, mas impacte a gestao

e a conviveéncia escolar, transformando problemas reais em objetos de investigagao filosofica.

Territorios de Aprendizagem (Espacos): A metodologia de "Narrativas do Pensar" expande-se
para além dos muros da escola. O uso de espacos intra e extraescolares (bibliotecas
comunitarias, centros culturais, pragas e territorios da cidade) € essencial para favorecer o
protagonismo. Ao ocupar a praga ou o centro cultural para narrar as suas reflexdes, o aluno

exercita a "Hermenéutica" (Benedito Nunes) em contacto direto com a polis, compreendendo
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que filosofar ¢ um ato politico e social que requer a ocupacdo e a transformagao do espaco

comum.

Agoes: Rodas de conversa, assembleias de classe e parcerias com os 6rgdos de

representacdo estudantil (Grémios) para discutir dilemas reais da comunidade escolar.

Espacos: Uso de espacos intra e extraescolares (bibliotecas comunitarias, centros culturais,

pragas) para atividades que favorecam o protagonismo social.

13.3. Multiplicidade de Alternativas Pedagogicas

A abordagem de "Narrativas do Pensar" ndo se limita ao texto escrito, oferecendo uma
arquitetura de alternativas pedagdgicas desenhadas para contemplar as diferentes formas de
aprendizagem e as necessidades singulares de cada estudante. Esta pluralidade busca combater
o que Walter Benjamin identifica como o empobrecimento da comunicagdo moderna,
oferecendo novos suportes para que a experiéncia (Erfahrung) possa ser partilhada e

preservada.

As alternativas estruturam-se em dois grandes eixos de producao:
A. Oficinas de storytelling: A Tecnodiversidade a servico do Pensamento

Neste eixo, o foco € a transposi¢ao do rigor analitico para linguagens contemporaneas.
A produgdo de podcasts, videos de curta duragao e blogs filosoficos ndo € vista apenas como
uso de tecnologia, mas como a criacdo de novos "espagos de aparecimento", conforme a

perspectiva de Hannah Arendt.

Acgdo: O estudante utiliza o storytelling digital para narrar conflitos éticos. Ao editar
um podcast ou roteirizar um video, ele exerce a Hermenéutica (Benedito Nunes), selecionando
e interpretando fragmentos da realidade para construir um sentido coerente que dialogue com

o publico.

B. Dramatizacéo Etica: O Conceito em Movimento

A dramatizacdo transforma a teoria em acontecimento vivo. Ao encenar dilemas

contemporaneos, o estudante "veste" o conceito, retirando-o da passividade do livro.
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Acido: Dilemas baseados na Etica de Kant (o imperativo categérico diante de uma
mentira necessaria) ou no Existencialismo de Sartre (a angustia da escolha absoluta) sdo

transformados em a¢ao dramatica.

Fundamentacio: Esta pratica materializa a Filosofia da Transversalidade de Silvio
Gallo, pois exige que o aluno mobilize afetos, corpo e intelecto simultaneamente. A encenagao
funciona como um dispositivo de resisténcia a "menoridade" intelectual, pois obriga o jovem
a tomar decisoes em "tempo real" dentro do cenario proposto, justificando suas agdes através

da argumentacdo dramatica.

Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

A utilizagdo da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) neste componente
curricular serve como o elo final entre o pensamento critico e a cidadania ativa. Esta
metodologia ndo foca apenas no acimulo de informagdes, mas na resolugdo de problemas

reais da comunidade a partir de fundamentos éticos e dos direitos humanos.

A aplicacao da ABP no livro estrutura-se sob os seguintes pilares teoricos:

Do Problema ao Conceito (O Rigor de Kant e Gallo): O projeto nasce de um
problema concreto da comunidade escolar ou local (ex: bullying, degradacdo ambiental,
desigualdade). A metodologia exige que o aluno ndo busque solucdes paliativas, mas que
investigue as causas profundas do problema através do rigor analitico. Seguindo a
Transversalidade de Silvio Gallo, os estudantes sdo desafiados a "criar conceitos" e estratégias

que atravessem diferentes areas do conhecimento para enfrentar o desafio proposto.

A Responsabilidade como Norte (Arendt e Sartre): Inspirado no conceito de
"Responsabilidade" de Hannah Arendt, o projeto impede a "banalidade do mal" ao exigir que
o estudante se envolva e se responsabilize pelas solucdes apresentadas. Conforme o
existencialismo de Sartre, o aluno compreende que, ao escolher uma via de intervengao, ele

esta definindo um valor ético para si e para a sociedade.

O Produto Narrativo como Intervenc¢io: O resultado do projeto (seja um plano de
acdo, um manifesto, ou uma intervengao cultural) é sempre apresentado sob a forma de uma

narrativa. Aqui, a Hermenéutica de Benedito Nunes ¢ aplicada para que o grupo interprete os
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impactos da sua propria agdo, narrando o processo de transformagdo da realidade e de si

mesSmos.

13.4 Articulacao Comunitaria e Direitos Humanos

O projeto "Narrativas do Pensar" busca a construgdo de uma sociedade livre de
preconceitos, compreendendo que a educacao filosofica ¢, por definicdo, uma educagio para
a liberdade e para a convivéncia. A metodologia integra os Temas Contemporaneos
Transversais (Multiculturalismo, Direitos Humanos, Rela¢des Etnico-raciais) de modo que a

escola se torne um polo de resisténcia contra as diversas formas de violéncia simbolica e fisica.

Esta articulacido fundamenta-se nos seguintes pilares éticos:

O Combate a Banalidade do Mal (Hannah Arendt): A escola atua na desconstrucao da
indiferenga. Ao analisar discursos de 6dio e discriminagao através do letramento filoséfico, os
estudantes exercitam o "pensar" como um ato politico que impede a reproducdo automatica
de violéncias. A aprendizagem foca em transformar o "sujeito da massa" em um cidaddo capaz

de assumir a responsabilidade pelo mundo comum.

A FEtica da Alteridade e do Multiculturalismo: Em conformidade com a
Transversalidade de Silvio Gallo, o projeto atravessa as matrizes afro-brasileiras e indigenas
para reconhecer outras formas de narrar a existéncia. A metodologia utiliza o storytelling para
dar voz a perspectivas historicamente silenciadas, promovendo um encontro ético onde o
"Outro" ndo ¢ uma ameaga, mas uma condi¢do para a minha propria liberdade, como postulado

no Existencialismo de Sartre.

Hermenéutica da Diversidade (Benedito Nunes): Os estudantes sdo incentivados a
praticar uma interpretagao profunda das relagdes sociais. Nao basta "tolerar", & preciso
interpretar as raizes do preconceito para desconstrui-lo. O letramento filosofico serve como a
ferramenta que decifra as entrelinhas de discursos discriminatorios, permitindo que o aluno

produza novas narrativas baseadas na dignidade humana.
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Foco Etico e Acdes de Resisténcia:

Desconstrugao de Discursos de Odio: Oficinas de analise narrativa de midias sociais e
falas cotidianas, utilizando o Rigor de Kant para avaliar a universalidade das acdes e o respeito

4 humanidade como um fim em si mesma.

Convivéncia Democratica: Realizacao de intervencdes que utilizam a dramatizacao
e o didlogo para mediar conflitos étnico-raciais ou de género no ambiente escolar,

transformando a escola em um espacgo de acolhimento e pluralidade.

13.5 Liberdade e Autonomia de Concepc¢io

A unidade escolar goza de plena liberdade e autonomia para adaptar este plano as suas
Propostas Politico-Pedagdgicas (PPP), garantindo que o "pensar filoso6fico" nio seja uma
imposi¢do externa, mas uma construcao situada. Esta flexibilidade é o que permite a transi¢ao
da "menoridade" para a Autonomia, conforme o imperativo de Kant, tanto para o estudante

quanto para a gestdo docente.

A autonomia de concepcao desdobra-se em dois pilares fundamentais:

Curadoria Cultural Situada: A escolha dos contos, mitos e narrativas ndo deve ser
estatica. Incentiva-se que cada escola selecione textos que reflitam a cultura local e as matrizes
historicas da regido (sejam elas afro-brasileiras, indigenas ou de imigragdo). Ao trazer a lenda
amazonica ou o conto ancestral da comunidade para o centro do debate, a escola pratica a
Transversalidade de Silvio Gallo, permitindo que a filosofia "aconte¢a" no territdrio de
pertenga do aluno. Isso transforma o storytelling em um gesto de resisténcia cultural e

reconhecimento de identidade.

Arranjos Temporais e Tecnolégicos: O projeto reconhece a diversidade das
realidades fisicas e sociais das escolas brasileiras. Por isso, os arranjos de tempo e o uso de
tecnologias (seja em regime presencial ou mediado por dispositivos digitais) podem ser
ajustados. Se a escola ndo dispde de laboratorios de alta tecnologia, a narrativa pode ser
construida no papel, no corpo ou na oralidade, mantendo o foco na Hermenéutica (Benedito
Nunes), o importante ndo ¢ o suporte tecnologico, mas a profundidade da interpretacdo e o

rigor do sentido produzido pelo aluno.
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O Papel da Autonomia no Projeto de Vida: Esta liberdade de adaptacao serve como

exemplo pratico do Existencialismo de Sartre: a escola "escolhe-se" ao adaptar o projeto,

assumindo a responsabilidade pela sua propria proposta pedagogica. Ao ver a escola

exercendo essa autonomia, o estudante ¢ inspirado a fazer o mesmo em sua trajetoria pessoal,

compreendendo que as estruturas (sejam elas curriculares ou sociais) sdo pontos de partida, e

ndo destinos finais.

Tabela 5- Abordagem Pedagogica “Narrativas do Pensar”

Eixo

Metodolégico

Foco Pedagdgico

Fundamentacio

Tedrica

Pratica e Linguagem

1. Comunidade de

Investigacao

Protagonismo social

e mediagao do saber.

Arendt (Espago Publico)

/ Benjamin (Experiéncia)

Rodas de conversa,

assembleias e grémios.

2. Multiplicidade

Atendimento as

necessidades

Benjamin (Narrador) /

Oficinas de

storytelling, Podcasts,

5. Articulagao

Comunitaria

violéncias e defesa
dos Direitos

Humanos.

de Alternativas singulares e formas|[Nunes (Hermenéutica)
Blogs e Videos.
de aprender.
Transformagdo  da Encenacdes de
3. Dramatizacao Sartre (Escolha) / Kant
, teoria em agao ¢ i dilemas, Teatro e
Etica (Imperativo Etico)
conflito dramatico. Simulagdes.
4. Aprendizagem||Resolugdo de Intervengdo social e
Gallo (Transversalidade)
Baseada em|[problemas reais da planos de acao
/ Sartre (Engajamento)
Projetos (ABP) |[comunidade. comunitaria.
Resisténcia  contra
Desconstrucao de

Arendt (Banalidade do
Mal) / LDB 26-A

discursos de odio e

multiculturalismo.
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Eixo Fundamentac¢ao

Foco Pedagégico Pratica e Linguagem
Metodologico Teodrica
. Adaptagdo ao PPP e|[Gallo Curadoria de mitos
6. Autonomia de
valorizagao daf|(Desterritorializagdo) /|[locais (indigenas e
Concepgao
cultura local. Kant (Maioridade) afro-brasileiros).

Fonte: Ociley Lopes (2026)

14 FASES DO PROJETO
Fase 1 — introducao a pratica narrativa (marco—abril)

A Fase 1 do projeto, intitulada "Introducao a Prética Narrativa", marca o deslocamento
do estudante da posicao de espectador passivo para a de intérprete ativo da realidade. Durante
os meses de marco e abril, o foco reside na constru¢do de um ambiente de confianca dialdgica,
onde o rigor conceitual da Filosofia se encontra com a fluidez da literatura e das experiéncias

biograficas.

Abaixo, detalho o percurso metodoldgico estruturado em quatro etapas fundamentais,

integrando a mediacao docente e o protagonismo discente.

Etapa de Sensibilizacdo: O Despertar do Espanto

Nesta fase inicial, o objetivo é romper com o automatismo do cotidiano. A
sensibilizacdo utiliza o sforytelling para gerar o "estranhamento" necessario a atitude
filosofica. O professor organiza rodas de conversa em que a contagao de historias, sejam mitos
gregos, cronicas contemporaneas ou mitos amazonicos, funciona como um convite a escuta

sensivel.

O que fazer: O estudante deve se permitir ser afetado pela narrativa, identificando
emocgdes e memorias que o texto evoca. E 0o momento de compartilhar "Histérias da minha

vida" que dialoguem com o tema apresentado.

Acdo Docente: Selecionar textos com alto teor simbodlico (ex: Clarice Lispector,

Katka) que provoquem identificagcdo imediata.
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Etapa de Problematizacdo: O N6 no Fio da Meada

Uma vez que o aluno esta sensibilizado, a narrativa deve ser convertida em problema.
Transformamos o "era uma vez" em um "por que?". O foco aqui ¢ o dilema ético ou o conflito

existencial escondido na trama.

O que fazer: Os estudantes devem identificar os pontos de tensao da historia. Se Sisifo
empurra a pedra, qual € a "pedra" que eles empurram hoje? Se o Rei estd nu, quem sdo os

"alfaiates" da nossa época?
Mediacdo: O professor deve evitar respostas prontas, atuando como o "tdbano?*"

socratico que incomoda e estimula a davida.

Tabela 6- Quadro Interativo de Reflexdo (Q&A)

Pergunta Disparadora Resposta Esperada/Reflexiao

Qual ¢ o maior dilema enfrentado pelo||ldentificar o conflito entre desejo e dever ou

protagonista? verdade e aparéncia.

Onde esse mesmo problema aparece na sua||Transpor o problema literario para a realidade

rotina escolar ou social? vivida (ex: pressao dos pares).

E se a personagem fizesse a escolha oposta,||Avaliar a responsabilidade e o peso das

quais seriam as consequéncias? escolhas (Sartre).

Fonte: Ociley Lopes (2026)

Etapa de Pesquisa: A Busca por Referenciais

Nesta fase, o estudante deixa de ser um leitor passivo para se tornar um investigador
da cultura. A proposta ¢ que ele utilize o conceito ndo como uma defini¢do morta, mas como

uma ferramenta viva para decifrar noticias, redes sociais e dilemas da Manaus de 2026.

24 Tabano- ¢ uma das metaforas mais famosas da historia da filosofia, utilizada por Sécrates durante seu
julgamento em Atenas. O tabano (o professor ou o conto filosofico) "pica" o aluno com perguntas
desconfortaveis para tira-lo da inércia.
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O Que Fazer: O Glossario da Existéncia

O aluno deve mapear termos fundamentais que emergem da sua investigagao:
Alteridade: O reconhecimento do "outro" como legitimo e diferente de mim.
Absurdo: O sentimento de divorcio entre o homem e sua vida (Camus).
Autonomia: A capacidade de dar a si mesmo a propria lei (Kant).

Mediacao Sugerida: Ampliando o Horizonte de Analise

O professor deve atuar como um curador de sentidos, sugerindo textos que "colidam"

com o problema identificado pelo aluno. Abaixo, as referéncias e resumos para o livro:
Milton Hatoum- fragmentos de relato de um certo oriente ou cinzas do norte

Resumo para o Aluno: Hatoum narra as tensoes familiares e sociais em Manaus,
explorando o conflito entre o desejo de liberdade individual e as amarras da tradicao e do

autoritarismo.

Por que ler: Para entender como a subjetividade ¢ moldada pelo territorio € como a

memoria pessoal €, também, uma forma de narrativa filosofica sobre a opressao e a resisténcia.
Hannah Arendt- fragmentos de entre o passado e o futuro

Resumo para o Aluno: Arendt discute a crise na educagdo e a perda da tradi¢cdo. Ela
defende que a educagdo ¢ o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para

assumirmos a responsabilidade por ele.

Por que ler: Para fundamentar o conceito de Responsabilidade de Mundo. Ajuda o
aluno a entender que "ler o mundo" em 2026 exige um compromisso €tico com a preservagao

do espaco publico e da democracia.

Etapa de Conceituacio: Do Relato ao Logos

Esta ¢ a fase de fechamento do ciclo investigativo. O objetivo € que o estudante realize
a ancoragem conceitual, transformando a percep¢do intuitiva em argumento filosofico

rigoroso. A narrativa, antes fluida e subjetiva, agora ganha a robustez do vocabulario técnico.

O Que Fazer: O Ensaio Filoséfico-Narrativo
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O aluno deve produzir um texto que articule a narrativa (ficcional ou real) com a

fundamentagao tedrica explorada.

Exemplo de gatilho: "A paralisia do personagem diante da escolha, no meu conto,
ilustra a angustia em Sartre, pois revela que a liberdade ¢ um peso do qual ndo se pode

escapar."

Aspectos Técnicos e Normatizaciao

Para garantir a padronizagdo e o rigor exigidos em um Produto Educacional de nivel

médio, a atividade deve seguir os seguintes parametros:
Formato e Extensao

Modalidade: Ensaio Filosofico (uma escrita que permite a autoria pessoal, mas exige

o rigor do conceito).

Extensido: Minimo de 2 paginas e maximo de 4 paginas (ou entre 3.000 e 6.000

caracteres com espagos).

Linguagem: Uso obrigatorio de, no minimo, trés termos técnicos do glossario

trabalhado (ex: Dasein, Imperativo Categorico, Alteridade).

Estrutura e Componentes
O texto deve ser organizado em quatro partes essenciais:

Introducio (O Problema): Apresentagdo do dilema narrativo e do filésofo escolhido

como "lente".
Desenvolvimento Narrativo (A Trama): Breve sintese da histéria lida ou criada.

Analise Filosofica (A Ancoragem): Onde o aluno explica a conexao entre a acao do

personagem e o conceito (O "Porqué").

Conclusio (A Sintese): Reflexdo sobre como essa aprendizagem impacta sua visao

de mundo em 2026.
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Normas Técnicas (ABNT Simplificada)

Para fins de letramento académico, o trabalho deve ser entregue seguindo os padrdes

basicos:
Fonte: Arial ou Times New Roman, tamanho 12.
Espacamento: 1,5 entre linhas.
Margens: Esquerda e Superior (3 cm); Direita e Inferior (2 cm).

Citacao: Pelo menos uma citagdo direta ou indireta do autor estudado (ex: ARENDT,

2007, p. 149).

Referéncias: Lista ao final contendo o livro de filosofia e a obra literaria/noticia

utilizada.

Media¢ao Docente: O Check-list do Rigor

O professor deve orientar a escrita através de perguntas que forcem o uso do

vocabulario técnico:

"Vocé usou o termo 'liberdade' no sentido comum ou no sentido de 'escolha radical' de

Sartre?"

"Onde, no seu texto, aparece a 'Hermenéutica' de que Benedito Nunes fala?"

Etapa de Sensibilizacao: A Escrita como Exercicio de Liberdade

A sensibilizacdo nesta fase ocorre através do reconhecimento de que a vida pessoal ¢
um texto em constante constru¢do. Nao se trata de uma leitura passiva, mas de uma

"experiéncia de pensamento" onde o sujeito se implica no que estuda.

Para fundamentar essa pratica, recorremos a dois pilares do pensamento brasileiro
contemporaneo: Silvio Gallo, com sua pedagogia do acontecimento, ¢ Benedito Nunes, com

sua hermenéutica filosofico-literaria.
Nota Informativa: Os Arquitetos do Pensamento

Silvio Gallo e a "Filosofia Menor"
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Quem é: Filésofo da educagio e professor titular da UNICAMP. E uma das maiores
referéncias no Brasil sobre o ensino de filosofia sob uma perspectiva libertiria e

esquizoanalitica (baseada em Deleuze e Guattari).

O Conceito: Gallo propde uma "Filosofia Menor", que ndo se preocupa em contar a
historia dos grandes sistemas, mas em fazer a filosofia "vazar" para a vida cotidiana. Para ele,
a aula deve ser um acontecimento, algo que retira o aluno do seu estado de indiferenca e o

obriga a pensar.

Obra de Referéncia: GALLO, Silvio. Metodologia do Ensino de Filosofia: uma

abordagem filos6fica. Campinas: Papirus, 2012.

Benedito Nunes e 2a Hermenéutica de Si

Quem é: Foi um dos maiores intelectuais paraenses, filésofo, critico literario e
professor da UFPA. Foi um dos principais intérpretes da obra de Clarice Lispector e Heidegger

no Brasil.

O Conceito: Nunes defende que a interpretacdo de uma obra de arte ou de um texto
ndo ¢ um exercicio puramente técnico; ¢ um encontro. Ao interpretar o texto, o leitor projeta
suas angustias e vivéncias, resultando em uma interpretacdo de si mesmo. A leitura

transforma-se em um espelho da alma.

Obra de Referéncia: NUNES, Benedito. Crivo de Papel. Sdo Paulo: Atica, 1998.

(Especialmente o ensaio sobre a experiéncia estética).

Atividade Sugerida: ""O Espelho Narrativo"
Com base nesses autores, a atividade de sensibilizacdo deve seguir este roteiro:

O Dispositivo: O professor apresenta uma cronica curta ou um poema que trate de um

dilema existencial (Sugerimos fragmentos de Clarice Lispector ou Milton Hatoum).

O Acontecimento (Gallo): Em vez de perguntar "o que o autor quis dizer", o professor
pergunta: "Em que ponto este texto te agride ou te conforta? O que nele faz sentido para a sua

vida em Manaus hoje?"
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A Interpretacio de Si (Nunes): O aluno deve escrever um paragrafo comecando com

a frase: "Ao ler este texto, percebi que eu...".
Aspectos Técnicos da Atividade:
Tipo: Exercicio de Escrita Reflexiva.
Extensao: 15 a 20 linhas.

Objetivo: Identificar o "ponto de afetacdo" (Gallo) e a "projecao de sentido" (Nunes)

na relagao entre leitor e obra.

Jean-Paul Sartre e a Condenacio a Liberdade

Quem é: Filosofo existencialista francés, Nobel de Literatura (recusado). Defendeu

que a existéncia precede a esséncia.

O Conceito: Para Sartre, o ser humano ¢ livre e, por isso, totalmente responsavel por
tudo o que faz. Nao hé desculpas (o "destino", a "natureza" ou a "biologia"). No "Laboratdrio
de Escolhas", o aluno deve identificar o momento em que ele escolheu ser quem € e como

essa escolha engaja toda a humanidade.

Obra de Referéncia: SARTRE, Jean-Paul. O Existencialismo ¢ um Humanismo.

Petropolis: Vozes, 2014.

Emmanuel Levinas e a Etica da Alteridade

Quem é: Filosofo lituano-francés que sobreviveu ao holocausto e refundou a ética a

partir da relacdo com o "Outro".

O Conceito: Levinas ensina que a ética nasce no encontro com o "Rosto do Outro". A
responsabilidade ndo ¢ apenas por mim (Sartre), mas ¢ uma resposta ao apelo do outro. No
laboratodrio narrativo, o aluno investiga: "Como a minha narrativa afeta ou ignora o Outro?".

A subjetividade s6 se constitui na relagao ética.

Obra de Referéncia: LEVINAS, Emmanuel. Etica e Infinito. Lisboa: Edicdes 70,
1982.

Atividade Pratica: O "Roteiro de Crise"
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O estudante deve reescrever um fragmento de sua narrativa pessoal focando em um

ponto de inflexao (uma decisdo dificil).
O que fazer (Aspectos Técnicos):
O Dilema: Descrever uma situacdo onde houve um conflito de valores.

A Analise Sartriana: O aluno deve responder no texto: "Quais eram as outras opgdes

de escolha que eu fingi ndo ter?" (Combate a ma-fé).

A Resposta a Levinas: O aluno deve descrever o "Rosto do Outro" envolvido na

situacdo: "Quem foi a pessoa afetada pela minha escolha e como eu respondi ao seu apelo?".

Mediacao Docente: O professor deve intervir quando o aluno usa expressdes como
"eu nao tive escolha" ou "foi o destino". A mediacdo deve ser: "De acordo com Sartre, vocé
sempre tem escolha; até o siléncio ¢ uma escolha. Como vocé reescreveria esse paragrafo

assumindo essa responsabilidade?".

Pesquisa e Dialogo com a Tradicao

A produgdo do texto discente ¢ enriquecida pela pesquisa em fontes que tratam da
condi¢do humana. O professor orienta o estudante a buscar conceitos que deem "corpo" ao

seu relato pessoal.

Albert Camus e a Metafisica da Revolta

Quem foi: Albert Camus (1913-1960) Escritor, dramaturgo e filosofo franco-argelino,
vencedor do Prémio Nobel de Literatura. E um dos principais expoentes do pensamento sobre

0 Absurdo e a Revolta no século XX.

O Conceito de ""O Homem Revoltado': Nesta obra, Camus investiga a transi¢ao do
"eu existo" para o "nos somos". Para ele, a revolta nasce quando um individuo diz "ndo" a
uma ordem opressora, afirmando que had um limite que ndo pode ser ultrapassado. A revolta
nao ¢ um ato de violéncia gratuita, mas uma afirmacao da dignidade humana. Sua frase célebre

resume este movimento: "Eu me revolto, logo, existimos".

Obra de Referéncia: CAMUS, Albert. O Homem Revoltado. Tradu¢ao de Valerie
Rumjanek. 7. ed. Rio de Janeiro: Record, 2011.
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O Texto Sugerido para a Atividade

Fragmento: "O que ¢ um homem revoltado? Um homem que diz ndo. Mas, se recusa,
ndo renuncia: ¢ também um homem que diz sim, desde o seu primeiro movimento. [...] O
escravo, a partir do momento em que nega a ordem humilhante de seu superior, nega também

o seu estado de escravo." (Introdu¢ao de O Homem Revoltado).

Atividade Pratica: ""O Manifesto do Nao"

Com base na leitura do fragmento e na discussao sobre a realidade local (ex: racismo

ambiental ou desigualdade social), os alunos devem realizar a seguinte atividade:
O Que Fazer (Aspectos Técnicos):

Identificacdo da "Ordem Humilhante': O aluno deve descrever uma situagao real

de 2026 que considere absurda ou injusta.

O Ato da Negacao: Escrever um paragrafo que comece com "Eu digo ndo a [injustica

X] porque...".

A Afirmacao do Valor (O "Sim" de Camus): O aluno deve explicar qual valor

humano ele estd defendendo ao fazer essa negacdo (ex: dignidade, vida, justica).

Formato: O resultado pode ser um PodPost (um roteiro curto de 1 minuto para

audio/video) ou um Manifesto Narrativo de até 30 linhas.

Mediacao Docente: O professor deve orientar os alunos a diferenciarem a "revolta
destrutiva" (6dio) da "revolta camusiana" (defesa da humanidade). A pergunta norteadora deve
ser: "Ao dizer ndo a esta injustica, que tipo de mundo melhor vocé esta afirmando que deve

existir?".

Aristoteles e a Exceléncia Moral

Quem foi: Aristoteles (384 a.C. — 322 a.C.): Um dos filosofos mais influentes da
Antiguidade Grega, aluno de Platdo e preceptor de Alexandre, o Grande. Fundou o Liceu em

Atenas e sistematizou diversas areas do saber, da Biologia a Politica.
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O Conceito de Virtude (Arete): No Livro II de Etica a Nicomaco, Aristoteles defende
que a virtude moral ¢ fruto do hébito (ethos). Nao nos tornamos justos estudando a justica,
mas praticando atos justos. A virtude € o "meio-termo" (mesotes) entre dois vicios: 0 excesso
e a falta. Por exemplo, a coragem ¢ o equilibrio entre a covardia (falta) e a temeridade

(excesso).

Obra de Referéncia: ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. Tradugdo de Luciano
Cassari. Sao Paulo: Atlas, 2014. (Sugerido: Livro II, Capitulos 1 a 6).

O Texto Sugerido para a Atividade

Fragmento: "As virtudes, ao contrario, adquirimo-las pelo exercicio prévio, como
acontece com as artes. [...] Tornamo-nos construtores construindo, e tocadores de lira tocando

lira. Da mesma forma, tornamo-nos justos praticando atos justos."

Atividade Pratica: "O Grafico do Meio-Termo"

O estudante deve analisar um conflito de sua propria narrativa sob a otica do equilibrio

aristotélico.

O Que Fazer (Aspectos Técnicos):

Identificacio do Conflito: O aluno escolhe uma situacdo onde precisou agir (ex:

intervir em uma injustica escolar).

Mapeamento dos Extremos: Ele deve identificar qual seria a reag¢do por falta (ex:

omissdo) e qual seria por excesso (ex: agressividade).

A Escolha da Virtude: Descrever qual foi o "meio-termo" adotado e como essa

escolha reflete um habito que ele deseja cultivar.

Formato: Producao de um Infografico Narrativo ou um texto dissertativo de até 40

linhas.
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Franz Kafka e a Condicio Humana

Quem foi: Franz Kafka (1883-1924)- Escritor tcheco de lingua alema, cuja obra
explora temas como a alienagao, a brutalidade fisica e psicologica, e a labirintica burocracia
do Estado. Seu estilo deu origem ao termo "kafkiano" para descrever situagdes absurdas e

angustiantes.

O Conceito em "A Metamorfose": Publicada em 1915, a novela narra a historia de
Gregor Samsa, um caixeiro-viajante que acorda transformado em um inseto monstruoso. A
obra ndo foca na explicagao da mutagdo, mas na reacdo da familia e da sociedade. Gregor
deixa de ser amado no momento em que deixa de ser util (provedor), revelando como a

percepgao do outro pode desumanizar o individuo.

Obra de Referéncia: KAFKA, Franz. A Metamorfose. Tradugao de Modesto Carone.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1997.

O Texto Sugerido para a Atividade

Fragmento: "Ao despertar de sonhos inquietos, Gregor Samsa deu por si na cama
transformado num inseto gigantesco. [...] 'O que aconteceu comigo?', pensou. Nao era um

sonho." (Inicio do Capitulo I).

Atividade Pratica: "O Espelho de Gregor"

Esta atividade utiliza a metafora da transformagdo para discutir a Alteridade em

contextos de vulnerabilidade ou preconceito.
O Que Fazer (Aspectos Técnicos):

A Identificacdo do "Inseto": O aluno deve identificar um grupo social ou uma
situacdo em 2026 onde as pessoas sdo tratadas como "coisas" ou "insetos" (ex: invisibilidade

dos trabalhadores de entrega, moradores de rua ou refugiados).

O Conflito de Levinas vs. Kafka: O aluno deve explicar: "Como o 'Rosto do Outro'

(Levinas) foi substituido pela 'Casca do Inseto' (Kaftka) nesta situacao?".

A Reescrita do Olhar: O estudante deve redigir um paragrafo narrativo em que o
personagem "Gregor" (a pessoa desumanizada) recupera sua humanidade através de um gesto

de reconhecimento de alguém da comunidade.
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Formato: Cria¢ao de um storyborad filoséfico (6 quadros com legenda) ou um Ensaio

Critico de até 30 linhas.

Etapa da Conceituacio: A Sintese Dissertativa

Nesta etapa final da Fase 2, o estudante consolida sua narrativa em um texto que

articula vivéncia e conceito. A escrita torna-se um exercicio de Autonomia Intelectual.

O que fazer: Elaborar uma narrativa autobiogréfica ou ficcional (conto ético) que

utilize explicitamente ao menos dois conceitos filosoficos pesquisados. O texto deve

demonstrar que o autor compreende a relagdo entre sua subjetividade e as leis universais da

ética.

Tabela 7- Quadro de Conexdes Narrativas

Situacio Narrada

Problema Filosofico

Conceito Chave

Pressdo para omitir a verdade

em um grupo.

Conflito entre pertenca

social e integridade.

Ma-fé (Sartre) ou Banalidade do
Mal (Arendt).

Decisdo de ajudar um

desconhecido.

A origem do impulso ético.

Alteridade (Levinas) ou

Imperativo Categorico (Kant).

Enfrentamento de uma perda

ou falha.

O sentido da existéncia

diante da finitude.

Absurdo (Camus).

Fonte: Ociley Lopes (2026)

Objetivos de Aprendizagem (Ao final desta fase, o estudante estara apto a:)

Articular vivéncias pessoais com categorias universais da filosofia, superando o

subjetivismo vazio.

Demonstrar autonomia na escrita, estruturando argumentos que defendam valores e

principios éticos.
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Exercer a empatia cognitiva, ao analisar sua propria historia pela perspectiva do Outro

afetado por suas decisdes.

Utilizar corretamente o vocabulario filosofico aprendido nas leituras de Gallo, Nunes

e outros pensadores classicos.

Criticar as proprias escolhas, reconhecendo a liberdade como uma constru¢ao continua

e responsavel.

Fase 2- Mediacao para os estudantes (Maio a Julho):

Para que os estudantes alcancem a transicdo da experiéncia vivida para a reflexao
filoso6fica, a Fase 2 exige um dominio técnico da linguagem. A producdo de narrativas
individuais ndo ¢ um exercicio de escrita livre, mas uma arquitetura do pensamento. Abaixo,

apresento as diretrizes estruturantes para a mediacdo desta pratica.

Orientacées para a Construcio das Historias

A narrativa filoséfica deve ser estruturada de modo a permitir que o conceito emerja
da agdo. Orientamos os estudantes a seguir a estrutura cléssica, mas com um olhar

investigativo:

Introducdo (A Contextualizacio do Ser): Apresentacdo do cendrio e das
personagens. Deve-se estabelecer o estado de equilibrio inicial. E 0 momento de situar o "Eu"

no mundo.

Desenvolvimento (O Conflito Etico ou Fenomenolégico): O surgimento de um
problema que exige uma escolha. Aqui, a narrativa deve detalhar o "n¢" existencial. O
estudante deve descrever ndo apenas o que aconteceu, mas a angustia ou a davida que o fato

gerou.

Conclusao (A Sintese e o Sentido): Nao se trata de um final feliz, mas de um
fechamento reflexivo. O autor deve conectar o desfecho da historia a um conceito filoséfico

(ex: a descoberta da liberdade, a aceitacao do absurdo ou o reconhecimento do outro).
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Diferenciaciao dos Géneros de Linguagem

A prética do letramento filoséfico exige o dominio de uma multiplicidade de géneros
de linguagem, cada qual cumprindo uma fungdo estratégica no desenvolvimento do
pensamento critico. Enquanto a Narrativa e a Descricdo operam no campo da experiéncia
concreta, a primeira estruturando o "laboratério ético" através de sucessdes de eventos e
personagens, e a segunda servindo a fenomenologia ao detalhar o mundo como ele nos aparece,

a Dissertacdo e o Raciocinio Logico elevam o debate para o campo da abstragao.

Nestes, a linguagem busca a defesa de teses e a validade das premissas, garantindo que
o argumento evite faldcias e sustente a coeréncia conceitual. Paralelamente, o Texto
Jornalistico ancora a reflexdo na atualidade, fornecendo o "quem, onde e quando" dos fatos
sociais de 2026, enquanto as Formulas Matematicas e Cientificas representam a linguagem

simbdlica do conhecimento dogmatico.

A Filosofia atua justamente na interseccao desses géneros: ela utiliza a clareza do
jornalismo e o rigor da ldégica para questionar as verdades universais das férmulas,
transformando a vivéncia descrita e narrada em um objeto de constante investigacdo e

reconstruc¢ado racional.

Tabela 8- Quadro comparativo de géneros de Linguagens

Género de
Caracteristicas Principais Funcio na Aula de Filosofia
Linguagem

‘ Foca na sucessio de eventos,|[Serve como o "Laboratorio Etico" (o
Narrativa )
personagens e tempo. caso a ser analisado).

Essencial para a Fenomenologia:
Detalhamento de caracteristicas de
Descrigao . descrever o fendmeno como ele
objetos, lugares ou pessoas.
aparece.

_ Defesa de uma ideia por meio de||E a ferramenta para a Conceituagio e
Disserta¢do )
argumentos logicos e abstratos. defesa de teses.
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Género de . .
Caracteristicas Principais Func¢io na Aula de Filosofia
Linguagem
Texto Busca a objetividade, o "quem,||Util para analisar o contexto social e
Jornalistico onde e quando" dos fatos. as noticias da atualidade.
Raciocinio Estrutura de pensamento que buscal|Garante a coeréncia do argumento e
Logico a validade (premissas e conclusdo).||evita falacias.
‘ ‘ ‘ ‘ Representa 0 conhecimento
Formulas Linguagem simbolica e universal ' _
‘ _ dogmatico ou cientifico que a
(Mat/Cien) para leis exatas. _ .
Filosofia questiona.

Fonte: Ociley Lopes (2026)

Textos Sugeridos para os Estudantes

Abaixo, elenco os textos que servirdo de base para que os estudantes apliquem

conceitos em suas historias:

"O que ¢ Filosofia?" de Silvio Gallo: Introduz a ideia de que filosofar ¢ criar conceitos

diante de problemas.
Nota Informativa: Silvio Gallo e a Pedagogia do Conceito
Quem é o Autor?

Silvio Donizetti de Oliveira Gallo é um dos mais influentes filésofos da educacgdo no
Brasil contemporaneo. Professor Titular da Faculdade de Educacdo da UNICAMP, sua
trajetoria € marcada pela intersecgdo entre a filosofia francesa contemporanea (especialmente
Gilles Deleuze e Michel Foucault) e a educagdo libertaria. Gallo ¢ um defensor ferrenho de
que o ensino de filosofia deve ser, ele proprio, um exercicio filoséfico, uma "experiéncia de

pensamento" que afeta a existéncia do estudante.
Sobre a Obra: "O que é Filosofia?" (Deleuze e Guattari)

Sobre esta obra, Gallo desmistifica a ideia de que a filosofia ¢ um saber puramente
contemplativo ou uma "histéria das ideias" estatica. Inspirado na definicdo de Deleuze e

Guattari, ele propde que filosofar ¢ o ato de criar conceitos.
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Postos-chaves para o Projeto:

O Problema como Ponto de Partida: Para Gallo, ndo se cria um conceito no vacuo.
A filosofia nasce de um problema (um estranhamento, uma angustia ou uma injusti¢a) que nos
retira da passividade. No seu projeto, este "problema" ¢ extraido das narrativas e do cotidiano

de 2026.

A Filosofia como Acontecimento: O autor defende que a aula de filosofia deve ser
um "acontecimento", algo que atravessa o sujeito e o transforma. Nao se trata de aprender

"sobre" Kant, mas de "pensar com" Kant para resolver uma questdo do presente.

Metodologia Oficinal: A obra sugere que o ensino seja organizado em oficinas, onde
o aluno atua como um "artesdo de conceitos", manipulando as ferramentas da logica e da

linguagem para dar sentido ao mundo.

Aplicacio Pratica no '""Narrativas do Pensar"

Utilizamos a perspectiva de Gallo para fundamentar a transicdo entre as etapas do

livro:
Sensibilizacao: Identificar o "choque" ou problema na narrativa.
Problematizacio: Transformar o incbmodo em uma pergunta filoséfica.
Investiga¢ao: Buscar na tradicdo as ferramentas para a solucao.
Conceituac¢io: O aluno cria sua propria "saida" tedrica e narrativa para o dilema.

Citacio Recomendada para o Livro: "Ensinar filosofia €, antes de tudo, convidar ao
pensamento; e pensar € um ato de criagdo que exige o enfrentamento com o caos do real para

dele extrair um conceito." (Adaptado de Gallo, 2012).

r

Uso: Ajuda o aluno a entender que sua histéria ¢ o "problema" que exige um

"conceito".
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O Rito de Passagem: Clarice Lispector e o Despertar da Consciéncia

A filosofia comega no instante em que o mundo deixa de ser 6bvio. No conto "O
Primeiro Beijo", utilizamos a narrativa clariceana para discutir o momento em que o individuo
" A N . o

perde a inocéncia" e ganha a consciéncia de si, transformando um gesto cotidiano em um

acontecimento metafisico.
Nota Informativa: Clarice Lispector e a Epifania do Cotidiano

Quem foi: Clarice Lispector (1920-1977)- Escritora e jornalista ucraniana,
naturalizada brasileira. E considerada uma das maiores figuras da literatura do século XX. Sua

escrita ¢ marcada pelo fluxo de consciéncia e pela busca da "esséncia das coisas" por tras da

banalidade do dia a dia.

O Conceito em "O Primeiro Beijo': O conto narra a experiéncia de um rapaz que,
ao beber agua em um bebedouro publico (uma estatua de mulher), sente um "choque" de
realidade e desejo. O ato de beber agua torna-se uma metéafora para a descoberta da alteridade
e para o fim da infancia. E o que Clarice chama de epifania: um momento subito de revelagio

e compreensao profunda sobre a vida.

Obra de Referéncia: LISPECTOR, Clarice. Felicidade Clandestina. Rio de Janeiro:
Rocco, 1998.

O Texto Sugerido para a Atividade

Fragmento: "Ele ndo sabia que estava para acontecer um rito de passagem. [...] De

repente, 0 mundo ndo era mais o que ele pensava. Ele estava s6. E era um homem."
Atividade Pratica: "A Minha Epifania"

Esta atividade visa conectar a teoria da Hermenéutica de Si (Benedito Nunes) com a

narrativa de Clarice.
O Que Fazer (Aspectos Técnicos):

Identificaciio do "Bebedouro': O aluno deve descrever um momento simples de sua
vida em 2026 que tenha mudado sua forma de ver o mundo (um filme, uma conversa, um

lugar em Manaus).

O Choque do Acontecimento (Gallo): Explicar como esse momento "atravessou" sua

existéncia e o retirou da zona de conforto.
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A Escrita da Transformacgao: Produzir uma narrativa curta (até 25 linhas) que capture

a sensagdo de "deixar de ser um e tornar-se outro".

Conexao Filosofica: O aluno deve usar o termo "Epifania" para explicar por que

aquele momento foi filosoéfico.

Uso: Exemplo de como um evento cotidiano carrega uma densidade existencial

profunda.

O Julgamento do Pensar: Socrates e a Coragem da Verdade

A filosofia ndo ¢ um exercicio inofensivo; ela € um compromisso com a verdade que
pode gerar conflitos com o senso comum (Doxa). Através da "Apologia de Socrates",
utilizamos a narrativa do julgamento mais famoso da historia para discutir a Coeréncia Etica

e a resisténcia contra a injusti¢a institucionalizada.
Nota Informativa: Socrates e o Nascimento do Sujeito Etico

Quem foram: Socrates (470 a.C. — 399 a.C.) e Platao (427 a.C. — 347 a.C.)? Socrates
¢ o mestre que nada escreveu, mas revolucionou o pensamento através do didlogo (Maiéutica).
Platao, seu principal discipulo, foi quem registrou suas ideias, fundando a Academia e

estruturando a base da filosofia ocidental.

O Conceito em "Apologia de Socrates': A obra narra a defesa de Sdcrates perante o
tribunal de Atenas, acusado de corromper a juventude e ndo crer nos deuses da cidade. O texto
¢ o testemunho da Integridade: Socrates recusa-se a pedir perdao por ter ensinado os jovens a

pensar por si mesmos. Ele afirma que "uma vida ndo examinada ndo vale a pena ser vivida".

Obra de Referéncia: PLATAO. Apologia de Socrates. Tradugdo de Maria Lacerda de

Souza. Sao Paulo: Nova Cultural, 1991. (Colegao Os Pensadores).
O Texto Sugerido para a Atividade

Fragmento: "Enquanto eu tiver um sopro de vida e for capaz, ndo deixarei de filosofar,
de vos advertir e de ensinar a cada um de v6s que encontrar... Pois ndo faco outra coisa sendo
andar por ai persuadindo-vos, mogos e velhos, a ndo vos ocupardes nem dos corpos nem das

riquezas, antes e tao ardentemente como da alma."

Atividade Pratica: "O Meu Tribunal em 2026"
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Esta atividade conecta o julgamento histérico com os dilemas de cancelamento e

pressdo social contemporaneos.
O Que Fazer (Aspectos Técnicos):

O Cenario de Defesa: O aluno deve imaginar que uma de suas ideias (baseada na sua

narrativa pessoal) esta sendo "julgada" pela opinido publica ou pelas redes sociais em 2026.

O Argumento Socratico: O aluno deve redigir um "Discurso de Defesa" de até 30
linhas, utilizando o método da ironia socratica (fazer perguntas que exponham a ignorancia

do acusador).

A Escolha Final: O estudante deve responder: "Eu renunciaria & minha ideia para ser

aceito ou manteria minha posi¢cdo como Sdcrates, aceitando as consequéncias?".

Conexao Filosoéfica: O texto deve conter o termo "Vida Examinada" e justificar sua

importancia para a Autonomia (Kant).

Hermenéutica e Poesia: A Vida como Obra de Arte

Para os estudantes que avangam na compreensdo do pensar, a filosofia deixa de ser
apenas analise de problemas e torna-se interpretacdo da existéncia. Através da obra de
Benedito Nunes, propomos que a poesia e a arte ndo sao "enfeites" da realidade, mas formas

supremas de conhecimento que nos ajudam a decifrar quem somos.
Nota Informativa: Benedito Nunes e o Pensamento do Sentido

Quem foi: Benedito Nunes (1929-2011)? Nascido em Belém (PA), foi um dos maiores
filosofos e criticos literarios do Brasil. Professor da UFPA, foi um dos fundadores da
Faculdade de Filosofia do Para. Sua obra une o rigor da filosofia europeia (Heidegger, Sartre,
Merleau-Ponty) a sensibilidade da literatura brasileira (Clarice Lispector, Jodo Cabral de Melo

Neto).

O Conceito em "Hermenéutica e Poesia'": Nunes defende que a Hermenéutica (a
arte de interpretar) ¢ o movimento essencial da vida humana. Para ele, o poeta e o fildésofo
fazem a mesma coisa: tentam dar voz ao "ser". Ao ler um poema ou criar uma narrativa, o
estudante ndo estd apenas "inventando"; ele estd desvelando verdades sobre a condig¢ao

humana que a linguagem comum ndo consegue alcangar.
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Obra de Referéncia: NUNES, Benedito. Hermenéutica e Poesia. Belo Horizonte:

UFMGQG, 1999.
O Texto Sugerido para a Atividade

Fragmento: "A poesia ndo ¢ um adorno do espirito, mas a morada do homem no
mundo. Interpretar um poema ¢, antes de tudo, permitir que o sentido nos habite. Na

hermenéutica, o intérprete e a obra fundem-se em um novo horizonte de compreensao."
O Que Fazer (Aspectos Técnicos):

A Escolha da Imagem: O aluno seleciona uma imagem poética ou uma metafora que
defina sua trajetoria até 2026 (ex: "Minha vida ¢ um rio que encontra o mar", "Minha vida ¢

um labirinto de espelhos").

O Exercicio Hermenéutico: Utilizando os conceitos de Nunes, o aluno deve escrever

um Ensaio Poético (entre 30 e 50 linhas) interpretando essa metéafora.

A Fusio de Horizontes: O estudante deve explicar como a sua "narrativa de si" ajuda

a explicar um dilema da sociedade atual.

Rigor Técnico: O texto deve obrigatoriamente utilizar e explicar os termos

"Hermenéutica", "Desvelamento" e "Sentido".

A Dindmica de Compartilhamento Oral

O compartilhamento das historias ndo ¢ apenas uma leitura, mas uma Ac¢do Dialdgica.

Seguindo os principios do dialogismo, os estudantes devem estar aptos a:

Identificar o conceito no outro: "Ao ouvir a histéria do colega, percebo que o dilema

dele se relaciona com a Ma-fé de Sartre".

Praticar a Critica Fraterna: Questionar os argumentos do colega com base na logica,

mantendo o respeito a experiéncia pessoal (Alteridade).
Objetivos e Aptidoes ao Final dessa fase
Ao concluir estas atividades, espera-se que o estudante esteja apto a:

Distinguir entre o ato de contar um fato (narrar) e o ato de justificar uma posicao

(dissertar).
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Transpor conceitos abstratos para situagdes concretas de sua autobiografia.

Estruturar textos com coesao logica, respeitando a introdugdo, o desenvolvimento e a

conclusdo.

Debater ideias com fundamentagdo bibliografica, citando os autores estudados para

validar seu ponto de vista

Fase 3- Narrar o mundo, transformar a realidade (agosto—outubro)

A Fase 3, intitulada Narrar o mundo, transformar a realidade, representa o apice do
projeto, ocorrendo entre agosto e outubro. Nesta etapa, o foco desloca-se do "Eu"
(subjetividade) para o "No6s" (coletividade e polis). O storytelling assume aqui uma funcao
politica e social, alinhando-se a perspectiva de Helena Brandao, que compreende o texto como

um espaco de interacdo e de construc¢do de sentidos sociais.

Abaixo, apresento a estrutura dissertativa e metodologica para a mediagdo desta fase

final, integrando os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs).

Mediacgdo para o Professor: Do Conceito a Acio Social

O papel do docente nesta fase € atuar como um mediador de conflitos e um articulador
de saberes. A proposta € que a Filosofia saia da abstracdo e enfrente os dilemas da sociedade

brasileira contemporanea.

Fundamentacio com Helena Brandao: O professor deve orientar os alunos a
perceberem que todo ato de narrar ¢ um ato de posicionamento social. Segundo Brandao, o
discurso ¢ pratica social; portanto, ao criar uma narrativa sobre a desigualdade, o grupo esté

exercendo uma forma de poder e de cidadania.

Mediacao Coletiva: Organizar a turma em grupos heterogéneos para garantir a
pluralidade de vozes (género, raca, contexto socioecondmico), promovendo o que Paulo Freire

chamava de "unidade na diversidade".
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Temas Contemporaneos Transversais

Para amarrar o seu Eixo Transversal, especialmente o tépico de Meio Ambiente, a
inclusdo de Hans Jonas ¢ obrigatoria. Ele ¢ o filosofo que atualizou a ética para a era
tecnologica, tirando o foco do "aqui e agora" e lancando-o para o futuro da humanidade e do

planeta.

Abaixo, apresento o resumo biografico e a andlise da obra, estruturados para o seu

Produto Educacional:
Nota Informativa: Hans Jonas ¢ a Etica da Responsabilidade

Quem é o Autor: Hans Jonas (1903-1993)? Foi um fil6sofo alemao de origem judaica,
aluno de Edmund Husserl e Martin Heidegger. Apds vivenciar os horrores da Segunda Guerra
Mundial, Jonas dedicou sua vida a pensar a biologia e a tecnologia sob uma lente ética. Ele
percebeu que o poder tecnoldgico da humanidade cresceu tanto que agora temos a capacidade

de destruir a propria vida na Terra, o que exige uma nova forma de agir.
Sobre a Obra: 'O Principio Responsabilidade" (1979)

Esta ¢ a sua obra mais influente. Nela, Jonas critica as éticas tradicionais (como a de
Kant ou Aristételes), que focavam apenas na relagio entre os seres humanos vivos hoje. Para

a Emergéncia Climética de 2026, Jonas propde um novo imperativo ético.

Pontos-chave para o Eixo Meio Ambiente:

O Novo Imperativo Categorico: Jonas reformula Kant: "Age de tal maneira que os
efeitos da tua agdo sejam compativeis com a permanéncia de uma vida humana auténtica sobre

a Terra". Ou seja: ndao temos o direito de comprometer o futuro das proximas geracoes.

Heuristica do Temor: Jonas sugere que, diante da incerteza tecnoldgica e ambiental,
devemos dar ouvidos a profecia do mal e ndo a do bem. Devemos imaginar o pior cenario

possivel (o "deserto de amanha") para guiar nossas escolhas de consumo e preservacgao hoje.

Responsabilidade Intergeracional: A ideia de que temos um dever moral com
pessoas que ainda nem nasceram. No seu projeto, isso fundamenta a narrativa de que o jovem

de 2026 é um "curador do futuro".
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Aplicac¢ido Pratica no '""Narrativas do Pensar"

Utilizamos Hans Jonas para dar peso filosofico aos debates sobre sustentabilidade em

Manaus:

Provocaciao: "Se o consumo de hoje narra o deserto de amanha, quem sao os culpados

€ quem sao as vitimas na sua historia?"

Atividade de storytelling: Criar uma "Carta do Futuro" (ano 2100) escrita por um
descendente do aluno, descrevendo o estado do Rio Amazonas e as florestas, baseada nas

escolhas éticas feitas no presente (2026).

Conexao com Manaus: Discutir a preservagdo da bacia amazdénica ndo como uma

opcao politica, mas como um dever ontoldgico para a sobrevivéncia da espécie.

Direitos Humanos: A Gramatica da Dignidade

A abordagem dos Direitos Humanos no projeto "Narrativas do pensar" ndo ¢ apenas
juridica, mas filosofica. Trata-se de reconhecer no "Outro" (seja a mulher, o idoso, a crianga

ou o adolescente) um sujeito de direitos inalienédveis.
Resumo Informativo: Declara¢do Universal dos Direitos Humanos (DUDH)

O que é? Adotada pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas em 10 de dezembro de
1948, a DUDH surgiu como uma resposta aos horrores da Segunda Guerra Mundial. E o
documento mais traduzido do mundo e estabelece, pela primeira vez, a prote¢ao universal dos

direitos humanos fundamentais.

O Pilar Filoséfico: Seu Artigo 1° declara: "Todos os seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e direitos". Esse conceito quebra a ideia de que direitos sdo "concessoes"

do Estado; eles sao inerentes a condi¢do humana.

Estrutura: Composta por 30 artigos, a Declaragdo abrange direitos civis e politicos
(liberdade de expressdo, direito a vida) e direitos econdmicos, sociais e culturais (educacao,

saude, trabalho).

Funcio no Projeto: Serve como o parametro €tico para o aluno julgar se uma narrativa

ou a¢do social € justa ou injusta. E a base para o "Nao" de Camus contra a opressao.

Perspectivas Femininas e Protecao Integral
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A inclusdo de grupos historicamente silenciados nas narrativas escolares ¢ agora um

dever legal e uma necessidade ética.
Resumo Informativo: Lei n° 14.986/2024 ¢ Prote¢ao de Grupos Vulneraveis

Perspectivas Femininas: A nova legislacao brasileira (2024) determina que o ensino
fundamental e médio deve abordar as contribui¢cdes das mulheres nas areas cientifica, cultural,
artistica e social. No seu projeto, isso significa resgatar vozes como Hannah Arendt, Clarice
Lispector e Simone de Beauvoir, permitindo que as alunas se vejam como protagonistas do

pensamento.

Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e do Idoso: O projeto utiliza a
narrativa para combater o etarismo (preconceito contra idosos) e reforcar a protegdo da
infancia. Narrar a vida de um idoso em Manaus, por exemplo, ¢ um exercicio de Alteridade

(Levinas), reconhecendo a sabedoria e a vulnerabilidade como partes do tecido social.

O Papel da Narrativa: Ao escrever sobre o combate a violéncia contra a mulher ou o
abandono de idosos, o estudante transforma a lei seca em empatia ética. Ele deixa de apenas

"conhecer a lei" para "sentir a justica".

Atividade Pratica: "O Rosto da Lei"

O aluno deve realizar uma entrevista ou pesquisa sobre um dos temas (Feminismo,

Idosos ou ECA) e transforma-la em uma peca de storytelling.

O Que Fazer (Aspectos Técnicos):

Escolha do Tema: Ex: A protecio da mulher (Lei Maria da Penha/Perspectivas

Femininas).

O Conflito Narrativo: Criar uma histéria onde um Direito Humano (da DUDH) ¢

violado.

A Resolucdo Etica: O personagem deve utilizar uma ferramenta cidada (dentincia,

conselho tutelar, rede de apoio) para resolver o conflito.

Conexio Filoséfica: O aluno deve citar qual artigo da DUDH fundamenta a solucgao

do seu conto.
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Multiculturalismo: O Pensar a partir das Raizes

A valorizagao das matrizes afro-brasileiras e dos povos originarios cumpre o papel de
descolonizar o pensamento. No projeto, isso significa reconhecer que a filosofia ndo nasceu
apenas na Grécia, mas pulsa nas oralidades, nos mitos e nas formas de vida que resistem ao

apagamento cultural.

Resumo Informativo: Artigo 26-A da LDB e a Resisténcia Cultural

O que é o Art. 26-A? Incluido pelas leis 10.639/03 e 11.645/08, este artigo torna
obrigatorio o estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos estabelecimentos de
ensino fundamental e de ensino médio. Ele exige que os curriculos abordem a luta desses
povos, sua cultura, religiosidade e sua participagdo decisiva na formacdo da sociedade

nacional.

O Pilar Filoséfico (A Diferen¢a): Mais do que um "tema", o multiculturalismo no
ensino de filosofia baseia-se no conceito de Afirmacao da Diferenca. Em vez de buscar uma
identidade nacional Gnica e homogénea, o projeto celebra a multiplicidade. Inspirado em
Silvio Gallo e no conceito de Alteridade (Levinas), o estudante ¢ provocado a perceber que o
"Outro" (o indigena, o quilombola) ndo ¢ alguém a ser tolerado, mas um mestre cujos saberes

sdo essenciais para o equilibrio do mundo.

Narrar a Resisténcia: A resisténcia cultural é apresentada como uma Filosofia
Pratica. Narrar a histéria de um herdi quilombola ou de um mito de cria¢do indigena ¢ uma
forma de combater o racismo estrutural e o "epistemicidio" (o assassinato de formas de

conhecimento nao europeias).

Funcido no Projeto: Serve para que o aluno de 2026 reconheca a riqueza das
tecnologias ancestrais, da medicina da floresta e da ética comunitéaria (como o Ubuntu ou o

Bem Viver indigena) como respostas validas aos dilemas da modernidade.

Atividade Pratica: "A Voz do Ancestral"

Esta atividade propde que o aluno utilize o storytelling para dar voz a saberes que

foram silenciados pela historia oficial.
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O Que Fazer (Aspectos Técnicos)?

Pesquisa de Matriz: O aluno escolhe um mito, uma lenda ou uma figura historica das

matrizes afro ou indigenas (preferencialmente da regido amazdnica).

A Narrativa de Resisténcia: Criar um conto ou roteiro onde esse saber ancestral

resolve um problema contemporaneo (ex: a preservagao do rio ou um conflito comunitario).

Conexao Conceitual: O aluno deve explicar: "De que forma esta cultura pratica a

'Responsabilidade’ de que fala Hans Jonas de um jeito diferente da cultura ocidental?".

Formato: Produ¢do de um Video Curto (Reels/TikTok) ou um Roteiro de Teatro de

Sombras com foco na valorizagao estética e filosofica da matriz escolhida.

Tabela 9: Quadro de Mediagao para Professores

Eixo Transversal ||[Provocacao Filosofica para a Narrativa
Narrar a "Emergéncia Climatica" a partir do conceito de
Meio Ambiente responsabilidade intergeracional (Jonas). Como o consumo de hoje
Narra o deserto de amanha?
Refletir sobre o "Mundo do Trabalho" ¢ a educagdo financeira. Narrar
Economia as escolhas de um jovem empreendedor frente aos dilemas éticos do
lucro versus justi¢a social.
Ciéncia e[|Discutir o "Letramento Digital" e a ética na [A. Criar historias sobre as
Tecnologia consequéncias dos Deepfakes e a importancia da inovagao responsavel.
] ] Abordar os Direitos Humanos e as "Perspectivas Femininas" (Lei n°
Cidadania e ) )
o 14.986/2024). Narrar o combate ao preconceito contra idosos ou a
Civismo _
protecao da crianga e do adolescente.
Valorizar as "Matrizes Afro-brasileiras e dos Povos Origindrios" (Art.
Multiculturalismo ||26-A da LDB). Narrar a resisténcia cultural como forma de afirmagao
da diferenca e riqueza nacional.

Fonte: O autor
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Mediacao para os Estudantes: A Construciao do Protagonismo

Os estudantes devem transitar da escrita individual para a escrita colaborativa, um

exercicio complexo de negociagao de significados.

Producao das Narrativas: Os grupos devem escolher um dos eixos acima e criar uma

histéria que contenha:

Conflito Social: Um problema real que afeta a comunidade (ex: o descarte de lixo ou

a falta de representatividade indigena).

Referencial Filosofico: A aplicagdo de conceitos como Justica (Rawls), Liberdade

(Sartre) ou Reconhecimento (Honneth).

Proposta de Transformacgao: A narrativa nao deve apenas descrever o problema, mas

vislumbrar uma saida ética.
Diferencia¢ao de Registros: Os alunos podem optar por:
Encenac¢ao (Dramatizacao): Uso do corpo e da voz para dar vida aos dilemas sociais.

Narrativa Transmidia: Uso de videos curtos, podcasts ou murais digitais (Letramento

Tecnoldgico).

Manifesto Coletivo: Um texto dissertativo-argumentativo que sintetize a posicao do

grupo frente ao tema.

John Rawls e a Justica como Equidade

Quem foi: Filosofo politico norte-americano (1921-2002), autor de Uma Teoria da

Justica.

O Conceito (O Véu da Ignorancia): Rawls propde que, para pensarmos em uma
sociedade justa, devemos imaginar que ndo sabemos qual posi¢do ocuparemos nela (cor,

classe social, género). Isso nos obriga a escolher regras que protejam os mais vulneraveis.

Aplicacio no Projeto: O aluno utiliza Rawls para analisar desigualdades em Manaus.
A pergunta narrativa ¢é: "Se vocé ndo soubesse quem seria na sua historia, as leis que vocé

criou seriam justas para todos?"
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Jean-Paul Sartre e a Liberdade Radical
Quem foi? Principal expoente do Existencialismo francés (1905-1980).

O Conceito (Existéncia precede a Esséncia): Para Sartre, ndo nascemos com um
"destino" ou "natureza" pronta. Somos o que fazemos com o que fizeram de nds. Somos

"condenados a ser livres" e responsaveis por cada escolha.

Aplicacio no Projeto: E a base do Laboratério de Escolhas. O aluno é provocado a
substituir o "eu nao tive culpa" pela assuncdo da responsabilidade narrativa: "Qual foi o

momento exato da sua escolha livre?"

Axel Honneth e a Luta pelo Reconhecimento

Quem ¢? Filosofo alemao (1949-), herdeiro da Escola de Frankfurt e expoente da

Teoria Critica.

O Conceito (As Trés Esferas do Reconhecimento): Honneth afirma que a identidade
humana depende do reconhecimento dos outros em trés esferas: o Amor (afeto), o Direito
(igualdade juridica) e a Solidariedade (valorizagdo social). A injustica ocorre quando hé o

"desrespeito" em uma dessas esferas.

Aplicacdo no Projeto: Fundamental para o eixo de Multiculturalismo e Direitos
Humanos. O aluno investiga: "Em que momento a sua narrativa mostra um personagem

lutando para ser reconhecido como cidaddo ou como ser humano digno?"

Objetivos e Aptidoes ao Final da Fase 3
Ao final desta fase, os estudantes deverdo estar aptos a:

Articular discursos complexos que conectem a teoria filosofica aos Temas

Contemporaneos Transversais.

Cooperar em equipe, respeitando a lei da alteridade e valorizando as perspectivas
femininas e étnico-raciais conforme a legislagdo vigente (Lei n° 14.986/24 e Leis n° 10.639 ¢

11.645).
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Exercer o pensamento critico sobre o uso das tecnologias e a circulagao de informagdes

no mundo digital.

Propor solugdes inovadoras e responsaveis para problemas locais, demonstrando

consciéncia ambiental e ética fiscal.

Apresentar publicamente suas conclusdes de forma clara, utilizando diferentes géneros

(oral, escrito ou artistico), consolidando a autonomia intelectual conquistada ao longo do ano.

Fase 4- Compartilhar saberes (novembro)

A Fase 4, intitulada Compartilhar Saberes, encerra o ciclo anual da oficina em
novembro. Este ¢ 0 momento da publicizagdo do pensamento, onde o conhecimento deixa de
ser uma construgdo interna do grupo e passa a dialogar com a comunidade escolar. A transi¢ao
aqui € do "Pensar" para o "Comunicar", consolidando a filosofia como uma pratica viva e

compartilhada.

Abaixo, detalho a estrutura metodolédgica e os resultados esperados para esta etapa de

culminancia.
Coordenaciao da Mostra Filoséfica (Mediacao Docente)

O papel do professor nesta fase ¢ o de um curado®r e mediador de dialogos. A
apresenta¢do ndo deve ser vista como um "espetadculo" meramente estético, mas como uma

exposicao de argumentos narrados.

Organizacio do Espaco: Garantir que as multiplas linguagens (videos, encenagoes,

podcasts e textos dissertativos) tenham seu tempo e espago adequados.

Provocacao Dialégica: Apds cada apresentacdo, o professor deve atuar como o tdbano
socratico, fazendo perguntas que conectem a performance aos conceitos de autores como

Camus, Arendt e Aristoteles estudados ao longo do ano.

25 O curador educacional: ¢ o profissional responsavel por selecionar, avaliar, organizar € contextualizar
conteudos, fisicos ou digitais, para garantir a qualidade, confiabilidade e relevancia pedagdégica do material de
ensino.
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Avaliacdo Formativa: O foco ndo ¢ a "nota", mas o percurso. O professor utiliza
rubricas claras que avaliam a capacidade do aluno de transpor o dilema vivido para o conceito

filosofico.

Protagonismo e Reflexdo (Media¢ao Discente)

Os estudantes assumem a tribuna. A apresentacdo final ¢ o exercicio maximo de

Autonomia e Responsabilidade.

Apresentacio Multimodal: O aluno escolhe o género que melhor expressa sua
descoberta. Uma encenacdo sobre a "Metamorfose" de Kafka, por exemplo, deve ser
acompanhada de uma breve defesa oral explicando como a "coisificacdo" do personagem se

aplica ao mundo do trabalho contemporaneo.

Escuta Critica: O estudante-espectador tem o dever ético de ouvir o colega. Espera-
se que ele aplique a Hermenéutica de Benedito Nunes, buscando "fundir seu horizonte" com

a historia apresentada, formulando perguntas que estimulem o debate.

O Relatério Reflexivo: O registro final no diadrio de bordo deve ser um texto

dissertativo que responda: "Como o ato de narrar mudou minha forma de agir no mundo?".

Normas Técnicas para o Ensaio de Encerramento

O texto dissertativo-argumentativo final deve ser entregue seguindo as orientacdes

abaixo, que visam o letramento académico e a organizacdo do pensamento.

Estrutura do Ensaio (O Esqueleto do Pensar)

O trabalho deve ser dividido em quatro partes fundamentais, obrigatoriamente

articuladas:

Introducio (O Ponto de Partida): Apresentagdo do tema e do "problema" que o aluno
identificou em sua realidade em 2026. Deve conter a tese principal: como a narrativa se tornou

uma ferramenta de percepcao.
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Desenvolvimento I (A Conexio Teoérica): O aluno deve citar pelo menos dois autores

estudados no projeto (ex: Sartre e Arendt) para fundamentar sua mudanga de visao.

Desenvolvimento II (A Narrativa de Si): Relato de um momento do projeto (uma
oficina, um debate ou a escrita de um conto) que funcionou como um "Acontecimento" (Gallo)

em sua vida.

Conclusio (A Sintese Etica): Resposta direta a pergunta: "Como o ato de narrar
mudou minha forma de agir no mundo?". Deve propor uma agao pratica para o futuro (Projeto

de Vida).

Formataciao e Normatiza¢ao (Padronizac¢io)

Para garantir a uniformidade, o diario de bordo final deve seguir as normas

simplificadas da ABNT:
Extensao: Minimo de 500 palavras e maximo de 1.000 palavras.
Fonte: Arial ou Times New Roman, tamanho 12 (cor preta).
Espacamento: 1,5 entre linhas; recuo de paragrafo de 1,25 cm.
Margens: Superior € Esquerda (3 cm); Inferior e Direita (2 cm).

Citacdes: E obrigatorio o uso de ao menos uma Citagdo Direta Curta (até 3 linhas,
entre aspas) de um dos filésofos do referencial (ex: "Tu te tornas eternamente responsavel por

aquilo que cativas").

Linguagem e Vocabulario Técnico

O texto ndo deve ser um relato informal (girias ou abreviagdes). O estudante deve

demonstrar dominio do vocabulario técnico trabalhado:
Substituir "o outro" por Alteridade (Levinas).
Substituir "minha opinido" por Argumentac¢do Racional ou Juizo.
Substituir "mudanca de ideia" por Hermenéutica de Si (Nunes).

Diferenciacao de Linguagens na Culminancia
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Para garantir a clareza exigida pelo projeto, os estudantes devem saber distinguir como

entregam seus resultados:

Tabela 10- Lista de Culminancias

HEuH .

Género
Produto Final Objetivo Filosofico
Predominante
Encenagao/Teatro Narrativo/Dramatico |[Representar o conflito ético e a alteridade.
‘ _ _ _ Defender uma tese sobre um Tema
Ensaio ou Manifesto  ||Dissertativo )
Transversal (ex: Clima).
Podcast/Roda de . o o
Argumentativo/Oral  |[Exercer a dialética e o confronto de ideias.
Conversa
o _ _ _||Sistematizar a metacognigdo e a evolugdo do
Diario/Relatorio Autobiografico/Critico

Fonte: Ociley Lopes (2026)

Temas Contemporaneos e a Transformacio da Realidade

Na apresentagdo final, os TCTs (Meio Ambiente, Tecnologia, Multiculturalismo, etc.)

devem aparecer como o pano de fundo das histdrias. Espera-se que o estudante demonstre que

a filosofia lhe deu ferramentas para:

Combater preconceitos (Cidadania);

Entender os limites da inovagao (Ciéncia e Tecnologia);

Valorizar as matrizes culturais brasileiras (Multiculturalismo).

Aptidoes Finais (O que se espera ao final da Unidade IV)
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Ao concluir a Fase 4, o estudante estara apto a:

Sistematizar um pensamento complexo em uma estrutura narrativa coerente

(Introducao, Desenvolvimento e Conclusao).

Argumentar com clareza e respeito, utilizando o vocabulario técnico da filosofia de

forma contextualizada.

Avaliar criticamente o proprio aprendizado, reconhecendo a filosofia como um

processo continuo de "exame da vida".

Intervir simbolicamente na realidade social através da arte e do discurso fundamentado

em Direitos Humanos.

15 COMPETENCIAS E HABILIDADES DESENVOLVIDAS

As atividades propostas na oficina de storytelling para estudantes de Filosofia no
Ensino Médio articulam-se diretamente com as competéncias gerais da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e com as habilidades especificas da area de Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas.

Articulacao com as Competéncias Gerais da BNCC:

Pensamento Critico e Criativo (Competéncia 2): Ao participar das dinamicas como
“Filosofia em um conto” e “Recriando um mito”, os estudantes exercitam a investigagdo ao
reinterpretar narrativas classicas a luz de dilemas contemporaneos, testando hipdteses €ticas

por meio da ficgdo.

Repertério Cultural e Expressdo Estética (Competéncias 3 e 4): A pratica amplia
o horizonte cultural dos alunos ao conectar textos filosoficos, literatura e experiéncias

cotidianas, utilizando diferentes linguagens (oral, escrita e performatica).

Argumentacido e Comunicacido (Competéncia 7): O desenvolvimento da escrita
narrativa e dissertativa, aliado aos debates nas rodas de conversa, capacita o estudante a

formular e defender ideias com base em fatos e fundamentos éticos.
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Empatia e Cooperacio (Competéncia 9): A escuta ativa nas "Histérias da minha

vida" promove o respeito a alteridade e as diferentes perspectivas, fundamentais para a

convivéncia democratica € o combate ao preconceito.

Habilidades Especificas da Filosofia

As atividades favorecem a transposi¢cdo didatica de conceitos complexos para a

realidade vivencial do estudante, focando nas seguintes habilidades:

EM13CHS102: Identificar e analisar diferentes fontes e narrativas para compreender

processos de formagdo de identidades e subjetividades.

EM13CHS202: Analisar o funcionamento das instituicdes ¢ das relagcdes de poder,
utilizando conceitos filosoficos para produzir argumentos fundamentados sobre a ética ¢ a

justica.

Nota Metodologica: A oficina permite que a interpretagdo filosofica ocorra por meio
da escrita narrativa, integrando o rigor epistemologico a fluidez da experiéncia de vida,

tornando o aprendizado concreto e significativo.

Aptiddes Finais (O que o estudante estara apto a fazer)

Ao final do percurso nas quatro fases, espera-se que os estudantes tenham

desenvolvido as seguintes aptidoes:

Distinguir e aplicar géneros de linguagem (narrativo, descritivo e dissertativo) na

construgdo de argumentos filosoficos.

Problematizar fatos do cotidiano e temas contemporaneos (TCTs) utilizando categorias

da tradigdo filoséfica (ex: Etica de Aristoteles, Liberdade em Sartre).

Produzir narrativas coletivas que respeitem os Direitos Humanos e a diversidade cultural,

demonstrando protagonismo social.

Realizar a autogestdo de seus processos de aprendizagem, registrando de forma critica e

reflexiva sua evolucdo em diarios de bordo.
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16 HABILIDADES INDIVIDUAIS A SEREM DESENVOLVIDAS

A proposta pedagogica da oficina de storytelling filosofico ndo apenas se alinha, mas
antecipa os principios de flexibilidade e integragdo curricular estabelecidos pela Resolugao
CNE/CEB n° 2, de 13 de novembro de 2024 (DCNEM). Ao estruturar as atividades em torno
do autoconhecimento, da expressdo estética e da sintese conceitual, o projeto cumpre a
exigéncia de uma formacdo integral que articula o desenvolvimento cognitivo ao

socioemocional.

Abaixo, demonstro como cada eixo de aprendizagem despertado na oficina esta em

harmonia com as novas diretrizes.

Autoconhecimento e Introspec¢ao Filosofica

A Resolugdo n°® 2/2024 enfatiza a centralidade do Projeto de Vida e a necessidade de o

curriculo promover o desenvolvimento da subjetividade e da autonomia.

Harmonia com as DCNEM: O uso de narrativas autobiograficas e reflexdes orientadas
permite que o estudante identifique sua posi¢do no mundo e sua responsabilidade ética. Isso
atende ao Artigo 5° da Resolugao, que preve o fortalecimento da autonomia e do protagonismo
juvenil, garantindo que o aprendizado ndo seja uma recepcao passiva, mas um processo de

introspec¢do que atribui sentido a realidade vivida.

Expressio Criativa e Estética

As novas diretrizes refor¢gam a importancia da multiliteracidade e da integracdo entre

diferentes areas do conhecimento.

Harmonia com as DCNEM: Os exercicios de escrita criativa promovem a integragao
entre a Linguagem e as Ciéncias Humanas. A expressao estética ¢ tratada pela Resolu¢ao como
um direito de aprendizagem que permite ao estudante transpor a barreira do pensamento
puramente abstrato para a constru¢ao de sentidos simbolicos, favorecendo a criatividade como

competéncia essencial para os desafios do século XXI.
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Sintese Conceitual em Linguagem Acessivel

O novo texto das DCNEM (2024) sublinha a importancia da aprendizagem

significativa e da contextualizagao.

Harmonia com as DCNEM: A capacidade de sintese exigida na oficina demonstra o
dominio de habilidades de alto nivel. Ao traduzir conceitos complexos como o "Justo Meio"
de Aristoteles ou o "Absurdo" de Camus, em uma linguagem acessivel para suas historias, o
estudante demonstra o cumprimento do Artigo 13°, que orienta para uma organizacao
curricular que evite a fragmentacdo e privilegie a aplicagdo do conhecimento em situacdes

praticas e comunicativas.

O Papel do Feedback Individualizado

O modelo de avaliagdo proposto, focado no feedback individualizado, estd em plena

consonancia com a avaliagdo formativa preconizada pelas novas diretrizes:

Abordagem Dialdgica: A Resolucdo recomenda processos avaliativos que apoiem a
permanéncia e o progresso do estudante. O feedback continuo sobre os didrios de bordo e as
narrativas garante o tratamento da heterogeneidade (Artigo 12°), respeitando os ritmos

individuais e corrigindo rotas de aprendizagem sem o cardter meramente punitivo da nota.

Coesao entre Itinerarios e Formaciao Geral

Ao exigir o estilo dissertativo/argumentativo no fechamento das narrativas, a oficina
promove a integracdo necessdria entre a Formagdo Geral Basica (FGB) e os Itinerarios
Formativos. O estudante ndo apenas "conta uma histéria" (Itinerdrio), mas "fundamenta uma
tese" (FGB), garantindo a indissociabilidade entre o saber cientifico-filosofico e a intervengao

social, conforme preconizado pelo novo arranjo das cargas horarias da Resolugdo n° 2/2024.

17 HABILIDADES COLETIVAS A SEREM DESENVOLVIDAS

A dimensao social e ética da oficina de storytelling filoséfico fundamenta-se na
premissa de que o conhecimento ¢ uma construcao intersubjetiva. Ao promover a cooperacao

em grupos narrativos, o debate respeitoso e a constru¢do de sentido coletivo, a proposta
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estabelece uma interface direta com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM - Resolucao CNE/CEB n° 2/2024), especialmente no que tange ao desenvolvimento

das competéncias socioemocionais ¢ a formagao para a cidadania democratica.

Abaixo, analiso como essas dinamicas coletivas se harmonizam com o0 novo marco

regulatorio do Ensino Médio.
Cooperaciao e Construcio de Sentido Coletivo

A Resolugdo n® 2/2024 enfatiza a necessidade de praticas pedagdgicas que superem o

individualismo e a fragmentacao do saber.

Harmonia com as DCNEM: As dindmicas de criagdo coletiva e as rodas de partilha
atendem ao principio da interdisciplinaridade e integracdo curricular (Art. 13°). Ao
construirem narrativas em grupo, os estudantes sao desafiados a negociar significados, unindo
diferentes perspectivas para formar um "sentido coletivo". Este exercicio reflete o que as
diretrizes definem como o fortalecimento do compromisso com a justica social e o
desenvolvimento sustentavel, uma vez que aprender a construir solugdes comuns ¢ a base da

coesdo social.

Debate Respeitoso e Escuta Ativa (Etica da Alteridade)

A nova DCNEM reforga, em diversos pontos, a fungdo da escola como espago de

combate as discriminagdes e violéncias (Item IV do Art. 2°).

Harmonia com as DCNEM: A metodologia da escuta ativa, praticada nas rodas de
partilha, ¢ uma resposta direta a exigéncia de uma educac¢do fundamentada nos Direitos
Humanos. O debate respeitoso ndo ¢ apenas uma técnica de fala, mas uma competéncia ética
que permite o reconhecimento do "Outro". Ao analisar temas contemporaneos sob essa Otica,
0 projeto garante o cumprimento do principio da convivéncia democratica, preparando o

jovem para atuar em uma sociedade pluralista sem recorrer a exclusio ou ao discurso de odio.

Dramatizacoes Filosoficas e o Protagonismo Estudantil

O Artigo 5° da Resolugdo n° 2/2024 destaca o protagonismo do estudante como eixo

central da formagao integral.
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Harmonia com as DCNEM: As dramatizagdes filosoficas transformam conceitos
abstratos em situagdes vivenciais. Essa abordagem metodologica diversificada favorece a
iniciativa e a autonomia, conforme preconizado pelas DCNEM, ao permitir que o estudante
utilize a corporalidade e a expressao artistica para problematizar a realidade. A dramatizagao
funciona como um "ensaio para a vida publica", onde o aluno experimenta papéis, testa

dilemas éticos e desenvolve a autoconfianga necessaria para o exercicio da cidadania ativa.
Analise de Temas Contemporaneos e Articulagao Curricular

A integragdo dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) ¢ uma exigéncia

reafirmada pelas novas diretrizes para garantir a relevancia dos curriculos.

Harmonia com as DCNEM: A proposta de analisar temas atuais (como tecnologia,
meio ambiente e diversidade) através do storytelling promove o que a Resolucao define como
aprendizagem contextualizada. Ao fundamentar o debate em autores como Arendt e Camus, a
oficina evita o "opinismo" ¢ eleva o debate coletivo ao nivel da argumentagdo rigorosa,
cumprindo o objetivo de desenvolver o pensamento critico-cientifico inerente a Formacao

Geral Basica.

Lol

Em suma, a transi¢ao do "Eu" (autobiografico) para o "No&s" (coletivo) proposta por
esta oficina materializa as aspiracdes das DCNEM 2024. O projeto assegura que o Ensino
M¢édio ndo seja apenas um periodo de instru¢do, mas uma experiéncia de democracia vivida.
Ao final, o estudante ndo tera apenas acumulado informacdes; terd desenvolvido a habilidade
de cooperar, a coragem de debater e a sabedoria de ouvir, competéncias que a nova legislacao

sinaliza como fundamentais para a dignidade humana e o desenvolvimento integral.

18 INTEGRACAO INTERDISCIPLINAR (Filosofia e Sociedade: Um Olhar Narrativo)

Para consolidar a se¢do de Integracao Interdisciplinar, estruturei os dados técnicos e
pedagogicos integrando a Filosofia as demais areas das Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas, em estrita observancia a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2024.

Dados de Identificacdo e Estrutura

Ementa: Investigacdo das estruturas sociais, historicas e geograficas por meio do

storytelling filosofico. A pratica foca na desconstrucao de discursos de poder e na reconstrucao
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da identidade cidada através da andlise de dilemas éticos, conflitos territoriais e processos

historicos transversais.
Carga Horaria: 40 horas (integradas ao Itinerario de Ciéncias Humanas).

Capacitacao Docente: Licenciatura Plena em Filosofia, Sociologia, Historia ou
Geografia, com formag¢ao complementar em Metodologias Ativas, Letramento Narrativo ou

Mediacao de Conflitos.

Responsavel: Coordenagao de Area de Ciéncias Humanas e Professor Mediador.

Objetivos e Direitos de Aprendizagem

Competéncia Especifica 1 (CHSA): Analisar processos politicos, econdmicos ¢

sociais para fundamentar posicionamentos éticos.

Habilidade EM13CHS101: Identificar e analisar diferentes narrativas sobre a

natureza humana e a vida social.

Habilidade EM13CHS502: Analisar situagdes do cotidiano e processos historicos,
utilizando conceitos das Ciéncias Humanas para propor solugdes a problemas socioambientais

e éticos.

Tabela 11- Contetdos e Unidades de Aprendizagem

Texto de|[Resultado Esperado (O que
Unidade Foco Interdisciplinar
Referéncia o aluno deve saber/fazer)
Geografia + Filosofia: ' Localizar-se como sujeito
Hermenéutica e||
1. O Lugar do Eu||Espago geografico, . historico e  geografico,
) ] Poesia (B. ) )
no Mundo identidade e o "Eu" no ) produzindo uma narrativa
Nunes
territorio. autobiografica situada.
) O Homem
Il Raizes dallfigtoria  +  Filosofia: Revoltado (A Identificar causas histdricas
Revolta Processos de resisténcia e Camus) de injusticas sociais e
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de||Resultado Esperado (O que
Unidade Foco Interdisciplinar
Referéncia o aluno deve saber/fazer)
a ética da fundamentar a ética da
responsabilidade. solidariedade coletiva.
Sociologia + Filosofia: Analisar criticamente as
III. Estruturas e||Instituigdes sociais,||Metamorfose (F.|[relagdes de poder e as
Metamorfoses |[burocracia el|Kafka) A desigualdades que levam a
desumanizagao. coisificagao do individuo.
Elaborar e apresentar uma
Integragao CHSA: ]
o o . proposta de intervengdo
IV. Territérios||Direitos Humanos e[|Apologia de ‘
‘ ‘ _ social (em video ou teatro)
de Cidadania intervengdo no espago||Socrates (Platdo) o
‘ fundamentada nos Direitos
publico.
Humanos.

Fonte: Ociley Lopes (2026)

19 PROCESSOS DE AVALIACAO

Conforme as diretrizes da DCNEM (2024), a avaliagdo ¢ processual e continua,

visando assegurar trajetorias de sucesso escolar.

I. Avaliacao Formativa (Durante o Processo)
Instrumento: Diario de Bordo ¢ Rodas de Partilha.

Objetivo: Verificar o engajamento, a evolucdo da escrita e a capacidade de escuta
ativa. O professor utiliza o feedback individualizado para ajustar o planejamento, oferecendo

apoio a estudantes que demonstrem dificuldades na sintese conceitual ou na integracdo com o
grupo.

Critérios: Participacdo dialogica, evolucdo do pensamento critico e clareza na

expressao das subjetividades.
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I1. Avaliacao Somativa (Produto e Progressao)
Instrumento: Portfélio de Narrativas e Apresentacao Final (Culminancia).

Objetivo: Decidir sobre a progressdo do estudante com base na consolidacao das
competéncias de area. Aqui, avalia-se a capacidade de articular as quatro disciplinas

(Filosofia, Historia, Geografia e Sociologia) em um discurso coeso.

Critérios: Coeréncia argumentativa, fundamentagado tedrica nos textos de referéncia e

relevancia social da proposta narrativa.

Festival de Narrativas

O Festival de Narrativas Filosoficas constitui o apice do processo pedagogico,
configurando-se como um dispositivo de avaliagdo multidimensional que transcende a mera
atribuicdo de notas. Alinhado as diretrizes de Monitoramento e Avaliacdo da Resolucao
CNE/CEB n° 2/2024, o festival integra as dimensdes formativa, somativa e institucional,
garantindo que o sucesso escolar seja mensurado tanto pelo desenvolvimento individual

quanto pela eficacia da proposta pedagogica.

Abaixo, detalho a estrutura avaliativa do festival sob a otica dissertativo-

argumentativa:

Tabela 12- Estrutura Avaliativa

Critério Descri¢do Argumentativa Dimensao DCNEM

Capacidade de transpor a teoria (ex:

Clareza ‘ ‘ . Aprendizagem e
. Aristoteles) para a pratica narrativa sem perda ]
Conceitual . Desenvolvimento
de rigor.
Coeréncia Organizagdo logica do pensamento, unindof|Competéncias de
Narrativa inicio, meio e fim com um propdsito ético. [[Comunicacao

Engajamento e||Qualidade do feedback dado aos colegas e[[Ambiente  Educativo /

Escuta respeito a alteridade durante o evento. Gestao Democratica
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Critério Descricio Argumentativa Dimensao DCNEM

Relatorio Capacidade de autoavaliar o propriof|Monitoramento e

Reflexivo progresso e os desafios enfrentados no curso.||Autoavaliagdo

Fonte: Ociley Lopes (2026)

20 RESULTADO DO FESTIVAL DE NARRATIVAS FILOSOFICAS

A analise dos resultados do Festival de Narrativas Filosoficas revela que a transi¢ao
do pensamento abstrato para a materialidade narrativa visa o aprendizado de forma profunda.
Sob a égide da Resolugado CNE/CEB n° 2/2024, o festival ndo apenas mensura o desempenho
académico, mas funcionou como um termometro da saide pedagdgica e institucional da

unidade escolar.

Resultados e Impactos: O que o Educador pode Alcancar

Nesta secdo, apresentamos os indicadores colhidos durante a aplicagdo piloto do
projeto "Narrativas do Pensar". Estes dados ndo s3o apenas estatisticas, mas metas
pedagdgicas que demonstram a viabilidade da transicdo da doxa (opinido) para o logos

(argumento) no Ensino Médio.

O Monitoramento do Percurso (Universo N=160)

A eficicia da metodologia de storytelling foi monitorada em quatro turmas de
aproximadamente 40 alunos cada. O diferencial do sucesso ndo foi a avaliagdo final isolada,

mas o uso do Diario de Bordo como um sistema de "alerta precoce" para a correcao de rota.

Tabela 13- Evolucdo do Nivel de Argumentagao Filosofica

Indicador de Desempenho |[Turma A |Turma B |Turma C |Turma D Total (%)

Fase Inicial: Senso Comum

(Doxa)

38 39 37 38 95%
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Indicador de Desempenho |Turma A |Turma B |Turma C |Turma D Total (%)
Fase Intermediaria: Uso de

22 25 20 24 57%
Conceitos
Relatorio Final:
Argumentacao 34 35 33 34 85%
Fundamentada

Fonte: Ociley Lopes (2026)

Analise Critica: A Superacio das Barreiras Conceituais

Os resultados acima oferecem ao educador que utilizar este produto trés ligdes

fundamentais sobre o ensino de filosofia por meio de narrativas:

A Identificacdo de Erros Categoricos: O Diario de Bordo permite detectar que
estudantes confundiam conceitos densos, como a "Banalidade do Mal" de Hannah Arendt,
interpretando "banal" como "insignificante". A intervencdo em tempo real garantiu que a

barreira fosse superada antes da producao final.

O Salto Qualitativo: A saida de um estado de 95% de pura opinido para 85% de
fundamentagao técnica prova que a narrativa autoral, quando ancorada em referenciais solidos

(Sartre, Jonas, Rawls), ¢ um instrumento de autonomia intelectual.

A Narrativa como Substituta da Prova Tradicional: O indice de 85% de sucesso
demonstra que o engajamento emocional do storytelling facilita a fixacdo de normas técnicas

e do rigor logico, competéncias muitas vezes negligenciadas em testes de multipla escolha.

Dica ao Educador (Insercdo no produto)

Conselho de Pratica: Ao implementar este projeto, ndo se assuste com o alto indice de
Doxa nas primeiras semanas. O segredo do sucesso (os 85% finais) reside na avaliacao
formativa. Use o Diario de Bordo ndo para dar notas, mas para "ouvir" o que o aluno ainda

ndo entendeu e recalibrar sua aula na semana seguinte.
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Conclusao da Reflexao Institucional

Estes resultados reforcam que o Festival de Narrativas cumpre sua fungdo de gestao
democratica e pedagogica. Ele entrega a escola uma evidéncia clara de que os estudantes estao
desenvolvendo as competéncias da BNCC (EM13CHS101 e EM13CHS502), transformando

a sala de aula em um verdadeiro laboratorio de cidadania e ética.

Evidéncias de Aprendizagem e Progressao das Habilidades

Os resultados somativos colhidos durante o Festival sugerem uma correlagao positiva
entre a metodologia de storytelling e o desenvolvimento das competéncias previstas na BNCC
(EMI13CHS101 e EM13CHS502). Em vez de uma memorizagdo passiva, observou-se em
grande parte do grupo uma capacidade de sintese conceitual, manifestada através de registros

especificos na memoria do projeto.
Ancoras de Memoria: Evidéncias Praticas do Sucesso

Para sustentar a percepcdo de eficacia, destacam-se trés situagdes recorrentes

observadas nas quatro turmas:

A Transposi¢cao do Conceito (Habilidade EM13CHS101):

Evidéncia: Estudantes que, ao roteirizarem um podcast sobre conflitos territoriais em
Manaus, ndo apenas citaram Hans Jonas, mas utilizaram o seu "Imperativo de
Responsabilidade" para justificar as escolhas de um personagem que protegia uma area de
APP (Area de Preservagio Permanente). Isso demonstra que o autor deixou de ser um dado

biografico para se tornar uma ferramenta de analise da realidade.

O Conflito Etico Narrado (Habilidade EM13CHS502):

Evidéncia: Na produgdo de fanzines, observou-se a constru¢do de dilemas onde o
protagonista era confrontado com a "Banalidade do Mal" (Arendt). A resolucdo narrativa nao
foi simplista; os roteiros demonstraram a compreensao de que a ética dos Direitos Humanos

exige uma postura ativa, e ndo apenas a auséncia de inteng¢do maligna.
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Rigor Loégico e Coeréncia:

Evidéncia: Nos Diarios de Bordo finais, a estrutura dissertativa apresentou uma
redugdo drastica de falacias logicas comuns no inicio do bimestre (como o argumento ad
hominem). A organizagdo das premissas seguiu a estrutura de causalidade trabalhada nas

oficinas de roteiro, unindo a légica formal a fluidez da historia.

Reflexdo Critica: A Oficina e a Avaliacao Institucional

Ao confrontarmos as oficinas com as sete dimensdes da Avaliagdo Institucional e
Participativa das DCNEM 2024, observamos uma harmonia estratégica que fortalece a gestao

democratica:

I. Ambiente Educativo e Valorizacao da Diversidade

As oficinas transformaram a sala de aula em um espago seguro para a Escrita de Si. O
festival revelou que a valorizacdo das subjetividades e trajetorias de vida dos jovens (incluindo
questdes de género, raga e classe) reduziu a sensacao de invisibilidade escolar, impactando

diretamente nos indicadores de permanéncia e conclusdo (Dimen. 11).

I1. Curriculo e Proposta Pedagodgica

A integragdo interdisciplinar (Filosofia, Historia, Geografia e Sociologia) provou que
um curriculo flexivel, como preconiza a nova Resolugdo, evita a fragmentagdo. A reflexao
critica aponta que a oficina atende a dimensdo curricular ao transformar a teoria em

conhecimento aplicado, combatendo o desinteresse comum ao Ensino Médio tradicional.

I1I. Profissionais da Educacio e Gestao Democratica

O processo de avaliacdo participativa envolveu a equipe gestora na andlise das
produgdes. Isso demonstrou que a escola estd aberta a metodologias que exigem espacos,
materiais € mobilidrios (Dimen. VI) diferenciados, como auditérios para dramatizacdo e
laboratorios para podcasts, sinalizando a necessidade de investimentos continuos na

infraestrutura para apoiar a inovagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a pesquisa realizada, este trabalho busca responder: “¢ possivel ensinar Filosofia
pela pratica da leitura em sala de aula?” A resposta, consolidada pela aplicagdo da oficina em
uma Escola Estadual de Manaus, ¢ afirmativa e transformadora. Identifica que as dificuldades
de leitura e interpretacdo nao decorrem de uma incapacidade intelectual dos estudantes, mas

da distancia entre os textos classicos e suas realidades.

A implementacdo desta oficina de storytelling filos6fico demonstra, em tempo real,
que o ensino de Filosofia no Ensino Médio atinge sua plenitude quando deixa de ser uma
transmissdo passiva de informagdes para se tornar uma experiéncia de pensamento vivida.
Trés pilares fundamentais sustentam e justificam a inovagdo desta proposta no cenario

educacional atual:

1. A Transiciao do "Eu" ao "Nos" via Temas Transversais

A pratica revela que o dominio conceitual s6 ganha relevancia social quando ¢ aplicado
aos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs). Ao narrar dilemas sobre a emergéncia
climatica, a €tica na inteligéncia artificial e a resisténcia multicultural, os estudantes deixam
de ser apenas "leitores" e se tornam "intérpretes do mundo". O uso da filosofia como lente
para analisar o consumo, o trabalho e os direitos humanos prova que o pensamento critico ¢ a

ferramenta mais eficaz para a constru¢do de um protagonismo social consciente e ético.

2. A Publicizacio do Conhecimento e a Metacognicio

A culminancia no Festival de Narrativas marca a passagem da reflexao privada para a
acdo publica. O ato de compartilhar saberes em formatos multimodais, dramatizacoes,
podcasts e manifestos, permite que os estudantes exercitem a escuta critica e a alteridade. Mais
do que uma exposi¢cdo artistica, o festival funciona como um dispositivo de avaliaciao
formativa onde a metacognigao ¢ o resultado principal: ao responderem como o ato de narrar
muda sua forma de agir, os alunos consolidam a filosofia como um "exame da vida"

permanente e atual.
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3. Alinhamento Estratégico com as DCNEM 2024

Todo o percurso reafirma o compromisso com as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (Resolucao n® 2/2024). As habilidades que estdo sendo desenvolvidas, tanto
individuais quanto coletivas, materializam o direito a educagdo integral. O projeto assegura
que o Ensino Médio seja um espago de democracia vivida, onde a integracao entre a Formacao
Geral Bésica e os Itinerarios Formativos ocorre de maneira organica, preparando o jovem nao
apenas para o mercado de trabalho, mas para as complexas trajetorias da vida cidada

contemporanea.

O sucesso da oficina oferece um modelo exequivel de como a literatura e o storytelling
podem ser os grandes mediadores do rigor epistemologico. O que se entrega a sociedade hoje
ndo sdo apenas estudantes que conhecem Platdo ou Arendt, mas cidaddos que possuem a

autonomia de narrar suas proprias historias com ética, responsabilidade e profundidade critica.
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