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RESUMO

O presente estudo tem como tema central o Projeto Politico-Pedagdgico Yanomami (PPPY)
na analise da etnoeducagdo na comunidade Maturaca, do povo Yanomami, localizada em Sao
Gabriel da Cachoeira, no estado do Amazonas. O objetivo geral consistiu em construir uma
proposta de elaboragdo do PPPI da Escola Estadual Indigena Imaculada Conceigdo, a partir
dos anseios da Comunidade Indigena Maturaca, de modo a ampliar referéncias para os
Projetos Politico-Pedagdgicos no municipio. Para tanto, foram definidos trés objetivos
especificos: evidenciar os fatores socioculturais e politico-pedagogicos que inviabilizam a
elaboragdo do PPPI nas escolas estaduais; apresentar os marcos regulatérios e teoricos que
sustentam o Projeto Politico-Pedagdgico Indigena, considerando dimensdes socioculturais,
ambientais e territoriais; e selecionar os saberes tradicionais, conhecimentos e experiéncias
que devem fundamentar o PPPI Yanomami, com base nas contribui¢des das liderangas
indigenas. A metodologia utilizada possui carater interdisciplinar e qualitativo, fundamentada
na observagao direta do campo educacional indigena, na pesquisa participante e bibliografica,
complementada por entrevistas semiestruturadas realizadas com liderangas da comunidade.
Os resultados esperados indicam que os saberes tradicionais propostos pelas liderangas podem
se consolidar como referéncia no PPPI, conferindo visibilidade as especificidades
socioculturais, ambientais e territoriais do povo Yanomami. Além disso, observou-se que a
identificacao dos fatores que inviabilizam a constru¢do dos PPPI’s em diferentes territorios
serve como ponto de partida para a formulacdo de politicas publicas diferenciadas capazes de
garantir uma educacao escolar indigena que respeite e valorize os povos tradicionais.

Palavras-chave: Projeto Politico-Pedagdgico Indigena; povo Yanomami; saberes
tradicionais; liderangas indigenas.



ABSTRACT

This study focuses on the Yanomami Political-Pedagogical Project (PPPY) within the context
of ethno-education in the Maturaca community of the Yanomami people, located in Sao
Gabriel da Cachoeira, Amazonas state. The general objective was to develop a proposal for
creating the Indigenous Political-Pedagogical Project (PPPI) for the Imaculada Conceicao
State Indigenous School, based on the aspirations of the Maturacd Indigenous Community,
thereby broadening the frame of reference for Political-Pedagogical Projects in the
municipality. To this end, three specific objectives were defined: to highlight the sociocultural
and political-pedagogical factors that hinder the development of PPPIs in state schools; to
present the regulatory and theoretical frameworks underpinning the Indigenous Political-
Pedagogical Project, considering sociocultural, environmental, and territorial dimensions; and
to select the traditional knowledge and experiences that should form the foundation of the
Yanomami PPPI, based on contributions from indigenous leaders. The methodology
employed is interdisciplinary and qualitative, grounded in direct observation of the indigenous
educational setting, participatory research, and a literature review, complemented by semi-
structured interviews with community leaders. Expected results indicate that the traditional
knowledge proposed by the leaders can become a key reference point for the PPPI,
highlighting the specific sociocultural, environmental, and territorial characteristics of the
Yanomami people. Furthermore, identifying the factors that impede the creation of PPPIs
across different territories serves as a starting point for formulating tailored public policies
capable of ensuring indigenous school education that respects and values traditional peoples.

Keywords: Indigenous Political-Pedagogical Projects; Yanomami people; traditional
knowledge; indigenous leaders.
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1 INTRODUCAO

A Educacao Escolar Indigena constitui um campo marcado por conquistas historicas e
por desafios relacionados a efetivacdo dos direitos educacionais dos povos indigenas no
Brasil. A Constitui¢ao Federal de 1988 reconheceu direitos fundamentais relativos as linguas,
culturas, formas de organizagdo social e tradi¢des indigenas, enquanto a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — Lei n°® 9.394/1996 — e as normativas posteriores consolidaram
principios de uma educagdo escolar especifica, diferenciada, intercultural,
bilingue/multilingue e comunitaria. Entretanto, transformar esses principios juridicos em
praticas educacionais territorialmente referenciadas permanece um desafio.

Nas ultimas décadas, importantes avangos normativos, politicos e institucionais
contribuiram para ampliar o reconhecimento dos modos proprios de ensinar, aprender e
produzir conhecimentos dos povos indigenas. Ainda assim, persistem dificuldades
relacionadas a elaboragdo e a implementacdo de propostas pedagogicas capazes de dialogar
efetivamente com as territorialidades, as linguas origindrias, as formas proprias de
organizag¢do social, as memorias e os conhecimentos produzidos nas comunidades.

Nesse contexto, o Projeto Politico-Pedagogico Indigena (PPPI) adquire importancia
que ultrapassa sua fun¢do técnico-administrativa. Sua construcdo pode constituir processo
politico e pedagdgico por meio do qual a comunidade explicita principios, necessidades,
projetos de futuro e concepgdes proprias de educacdo. A legitimidade desse instrumento,
entretanto, depende da participacdo dos sujeitos indigenas e da capacidade institucional de
reconhecer conhecimentos e processos educativos que ndo se originam exclusivamente no
espaco escolar.

O municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, localizado no noroeste do estado do
Amazonas, constitui um contexto particularmente significativo para essa discussao. Marcado
por ampla diversidade étnica, sociocultural e linguistica, retine diferentes povos indigenas e
experiéncias histdricas de organizagdo politica, luta territorial, educagdo e defesa das linguas
originarias. A cooficializacdo de linguas indigenas no municipio, incluindo a lingua
Yanomami, constitui uma das expressoes desse protagonismo.

As organizacgdes indigenas do Alto Rio Negro desempenharam papel relevante na
constru¢do de politicas voltadas a garantia dos direitos constitucionais, a protecdo dos
territorios e ao reconhecimento de modelos educacionais especificos. Nesse processo, a escola
passou gradativamente de institui¢do historicamente associada a projetos de integracdo e

assimilagdo para espaco também disputado e ressignificado pelos proprios povos indigenas.
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Essa mudanca ndo elimina as contradicdes existentes. A presenca da escola nos
territorios indigenas coloca em relacao diferentes formas de conhecimento, temporalidades,
linguas, modos de aprendizagem e concepgoes de educacao. O desafio ndo consiste apenas em
acrescentar elementos culturais indigenas a curriculos previamente estabelecidos, mas em
construir condi¢cdes para que os proprios povos participem das decisdes sobre a educagdo
escolar que desejam.

E nesse contexto que se insere esta pesquisa, desenvolvida a partir da realidade dos
Yanomami de Maturacd, no municipio de S3o Gabriel da Cachoeira. A investigagdo voltou-se
para o processo de constru¢do do Projeto Politico-Pedagdgico Indigena e para as relagdes
entre escola, comunidade, territdrio, conhecimentos Yanomami e participagdo comunitaria.

A andlise do documento Mahu pé mayo pruka pouwéi - “Um caminho para seguir
juntos” -, das experiéncias relacionadas a Educacdo Escolar Indigena no municipio e das
narrativas produzidas durante o trabalho de campo evidenciou que a consolidagdo de um PPPI
Yanomami ndo pode ser compreendida apenas como atendimento a uma exigéncia
administrativa. Trata-se de processo que envolve escolhas politicas, pedagbdgicas e
epistemologicas e que necessita da participagdo das comunidades e dos sujeitos legitimados
para produzir e transmitir conhecimentos.

A problematica desta investigacdo emerge justamente da distancia existente entre o
reconhecimento juridico da Educacdo Escolar Indigena diferenciada e as condi¢des concretas
para sua efetivacdo. Embora os marcos normativos assegurem aos povos indigenas o direito a
processos proprios de aprendizagem, a lingua, a cultura e a organizagdo comunitaria, a
elaboracdo e a implementagdo dos PPPIs ainda enfrentam entraves institucionais, politico-
pedagdgicos, territoriais, logisticos e socioculturais.

Ao mesmo tempo, reconhecer a importancia dos conhecimentos Yanomami para a
educagdo escolar exige outro cuidado: nem todo conhecimento produzido na comunidade
pode ou deve ser automaticamente transformado em contetido curricular. Os conhecimentos
possuem sujeitos, espagos, temporalidades, formas préprias de transmissdo e diferentes
condig¢des de circulagdo. Por isso, a participagdo comunitaria ndo constitui apenas estratégia
metodoldgica para a elaboracdo do PPPI, mas condi¢do para definir aquilo que pode
estabelecer relacdo com a escola e os limites que precisam ser preservados.

Diante dessas questdes, a pergunta central que orientou a pesquisa foi: como um
Projeto Politico-Pedagogico Indigena, fundamentado nos anseios, conhecimentos e processos

proprios de aprendizagem dos Yanomami de Maturacd, pode contribuir para o fortalecimento



17

da Educagdo Escolar Indigena diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e
territorialmente referenciada?

A partir dessa questao, buscou-se compreender os fatores que atravessam 0S processos
de constru¢do dos PPPIs em Sdo Gabriel da Cachoeira; identificar conhecimentos, praticas,
espacos e sujeitos considerados significativos pelos interlocutores Yanomami; e analisar de
que modo essas dimensdes podem contribuir para a constru¢ao coletiva do Projeto Politico-
Pedagbgico, considerando também suas relagdes com processos mais amplos de gestdo
territorial e politica educacional.

O objetivo geral da dissertacdo consiste em compreender como um Projeto Politico-
Pedagogico Indigena, fundamentado nos anseios, conhecimentos e processos proprios de
aprendizagem dos Yanomami de Maturacd, pode contribuir para o fortalecimento da
Educacdo Escolar Indigena diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e territorialmente
referenciada.

Como objetivos especificos, pretende-se: a) analisar os marcos historicos, legais,
politicos e institucionais relacionados a Educacdo Escolar Indigena e a construcdo dos
Projetos Politico-Pedagogicos Indigenas no contexto de S3o Gabriel da Cachoeira; b)
identificar e analisar fatores politico-pedagogicos, institucionais, socioculturais, territoriais e
logisticos que interferem nos processos de elaboragdo, acompanhamento e implementacdo dos
PPPIs das escolas indigenas; c) compreender, a partir das narrativas e experiéncias dos
interlocutores Yanomami de Maturacd, conhecimentos, praticas, espacos, sujeitos € processos
proprios de aprendizagem que possam subsidiar discussdes comunitarias relacionadas ao
PPPI; d) analisar aproximagdes entre as proposi¢cdes relacionadas ao PPPI Yanomami e
processos mais amplos de organizagdo comunitéria, territorial e educacional, entre eles o
Plano de Gestao Territorial e Ambiental (PGTA) e o Territério Etnoeducacional (TEE).

A relevancia da pesquisa manifesta-se em diferentes dimensdes. Social e
politicamente, contribui para o debate sobre participagdo comunitdria, autonomia e efetivagao
dos direitos educacionais indigenas. No campo educacional, problematiza formas
padronizadas de construcao curricular e de elaboracdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos. No
campo académico, procura ampliar a discussdo sobre Educacdo Escolar Indigena a partir da
relacdo entre territério, sujeitos e conhecimentos, reconhecendo que os povos indigenas nao
constituem apenas objetos de politicas educacionais ou de pesquisas, mas produtores de
conhecimentos e protagonistas na defini¢ao de seus projetos educativos.

A contribuicdo da investigacao reside, ainda, em deslocar a discussdo do simples

reconhecimento da diferenca para o reconhecimento do direito ao conhecimento proprio. Isso
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implica compreender que os conhecimentos Yanomami possuem legitimidade
independentemente de sua incorporagdao a escola e que cabe aos proprios sujeitos da
comunidade participar das decisdes sobre aquilo que pode ser compartilhado, registrado,
transmitido ou relacionado ao curriculo escolar.

Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, interdisciplinar e
participativa. Foram articulados levantamento bibliografico, anéalise documental, observagao
participante, registros em diario de campo e interlocugdes realizadas com liderangas,
professores, gestores, representantes institucionais e outros participantes vinculados a
realidade investigada. A producgdo dos dados valorizou a escuta, a oralidade, a memoria, a
observagao do cotidiano e a participagdo nos espagos comunitarios.

No desenvolvimento do trabalho de campo, a pesquisa também precisou reconhecer
que os processos de producdo de conhecimento nem sempre obedecem a linearidade das
entrevistas académicas convencionais. Conversas realizadas nos espacos da comunidade,
retomadas de narrativas e o respeito aos tempos dos interlocutores constituiram dimensodes
importantes do percurso metodolégico. Tal postura aproxima-se de perspectivas que
questionam metodologias coloniais de pesquisa e defendem maior protagonismo dos povos
indigenas na producao das narrativas sobre suas proprias realidades.

A dissertagdo estd organizada em trés capitulos. O Capitulo 1 - Contexto Yawara
Akanga apresenta o territorio de Sdo Gabriel da Cachoeira, sua diversidade sociocultural e
linguistica, as territorialidades do Alto Rio Negro e o percurso historico da Educacao Escolar
Indigena, destacando processos de resisténcia, protagonismo indigena e organizagao
sociopolitica. O Capitulo 2 discute os marcos legais e os fundamentos relacionados aos
Projetos Politico-Pedagdgicos Indigenas, analisa experiéncias de constru¢do dos PPPIs em
escolas estaduais indigenas de Sdo Gabriel da Cachoeira e identifica desafios relacionados ao
acompanhamento técnico-pedagogico, as condigdes territoriais, institucionais e interculturais
e a participagdo comunitaria. O Capitulo 3 - Os Filhos da Lua, de Maturaca desloca a analise
para os Yanomami de Maturaca. A partir das narrativas e experiéncias compartilhadas durante
a pesquisa, sdo discutidas relagdes entre territdorio, memoria, organizacdo sociopolitica,
conhecimentos, praticas comunitarias € processos proprios de ensinar e aprender. O capitulo
também sistematiza tematicas indicadas pelos interlocutores para futuras discussdes do PPPI,
ressaltando que essa sistematizacdo ndo constitui um curriculo pronto nem autorizagao
automatica para escolariza¢do dos conhecimentos.

Ao percorrer esses trés movimentos, contexto historico-territorial, processos politico-

pedagogicos de construgao dos PPPIs e conhecimentos produzidos no territério Yanomami, a
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pesquisa busca compreender a Educagdo Escolar Indigena para além da presenca fisica da
escola no territorio. A questdo central estd em reconhecer as condigdes necessarias para que
os proprios Yanomami participem da definicdo da escola que desejam, dos conhecimentos
com os quais ela pode dialogar e dos caminhos por meio dos quais a instituicdo escolar pode
contribuir para o fortalecimento da vida comunitaria, da lingua, da memoria, do territério e

dos projetos de futuro.
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2 CONTEXTO YAWARA AKANGA

Este capitulo apresenta o contexto historico, territorial, sociocultural e politico no qual
se insere a pesquisa, tomando Sao Gabriel da Cachoeira e o Alto Rio Negro como espagos de
referéncia para compreender a constituicdo da Educagdo Escolar Indigena e, posteriormente, a
realidade Yanomami de Maturacd. Mais do que caracterizar geograficamente a area
investigada, busca-se demonstrar que territorio, diversidade sociocultural, linguas, processos
histéricos de escolarizagdo e mobilizagdo politica indigena constituem dimensodes
indissociaveis para a compreensdo dos desafios contemporaneos relacionados a construgdo
dos Projetos Politico-Pedagdgicos Indigenas.

A denominagdo Yawara Akanga, expressao em Nheengatu associada a configuracio
territorial conhecida como “Cabega do Cachorro”, ¢ adotada como referéncia ao territério em
que diferentes povos, linguas, histérias e formas de producao de conhecimentos coexistem. A
utilizagdo dessa expressdao permite, ainda, deslocar a compreensao do territorio para além de
sua delimitacdo politico-administrativa, reconhecendo-o como espaco vivido, significado e
historicamente constituido pelos povos que nele habitam.

Nessa organizagdo, o capitulo estd estruturado em trés movimentos complementares.
Inicialmente, apresenta-se Sao Gabriel da Cachoeira em suas dimensdes territorial,
sociocultural, linguistica e politica, aproximando progressivamente a discussdo da realidade
Yanomami de Maturacd. Em seguida, percorre-se a historicidade da Educagdo Escolar
Indigena no Alto Rio Negro, desde os processos missiondrios € integracionistas até a
organizagao politica e o protagonismo indigena na reivindica¢do de uma educacao especifica,

diferenciada, intercultural e bilingue.

21 SAO GABRIEL DA CACHOEIRA: TERRITORIO, DIVERSIDADE
SOCIOCULTURAL E CONTEXTO DA PESQUISA

Sdo Gabriel da Cachoeira estd localizado no extremo noroeste do estado do
Amazonas, na sub-regido do Alto Rio Negro, em area fronteirica com a Colombia e a
Venezuela. Sua posicao geografica, extensao territorial, diversidade sociocultural e linguistica
e predominancia da populagdo indigena conferem ao municipio caracteristicas singulares no
contexto amazonico e brasileiro. Compreender essas especificidades constitui uma etapa
necessaria para situar a area desta pesquisa e, posteriormente, adentrar a realidade
sociocultural e educacional dos Yanomami de Maturaca.

O municipio encontra-se a aproximadamente 852 km de Manaus em linha reta e a

cerca de 1.061 km por percurso fluvial. E atravessado pela Linha do Equador e possui



21

territorio distribuido entre os hemisférios Norte e Sul. Sua localizacdo e dimensao territorial
influenciam diretamente a mobilidade da populacdo, o acesso as comunidades e a

implementagao de politicas publicas, entre elas as politicas educacionais.

MAPA 01 - LOCALIZACAO DE SAO GABRIEL DA CACHOEIRA NO ALTO RIO NEGRO
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Fonte: Instituto Socioambiental (ISA).

Historicamente, Sao Gabriel da Cachoeira passou por diferentes configuragdes
politico-administrativas. Tornou-se freguesia em 1858, foi elevado a condi¢do de vila em
1891 e, apos reorganizagdes administrativas, adquiriu a condi¢do de cidade no século XX.
Esses processos historicos precisam ser analisados em articulagcdo com as diferentes formas de
ocupacao territorial que antecedem a constituicdo politico-administrativa do municipio, uma
vez que a regido ja era habitada por diferentes povos indigenas muito antes da formacao das
fronteiras e instituigoes estatais.

Com area territorial superior a 100 mil km, Sdo Gabriel da Cachoeira figura entre os
municipios brasileiros de maior extensdo territorial. Seu territdrio ¢ popularmente conhecido
como Yawara Akanga, expressao em Nheengatu traduzida como “Cabeca do Cachorro”, em
referéncia a configuragdo cartografica da regiao.

A expressdo Yawara Akanga, utilizada no titulo deste capitulo, ndo assume aqui
somente uma funcdo de localizagdo geografica. Ela permite aproximar a representacdo
cartografica oficial das formas locais de nomear, reconhecer e compreender o territorio. No

cotidiano gabrielense, diferentes referéncias sdo empregadas para designar partes dessa
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configurac¢do territorial, demonstrando como a geografia também pode ser apropriada e
ressignificada pelas formas locais de orientagdo e pertencimento.

A organizagao administrativa de um municipio territorialmente tdo amplo constitui um
desafio. O Plano Diretor Participativo de S3o Gabriel da Cachoeira, instituido pela Lei
Municipal n° 209, de 21 de novembro de 2006, estabeleceu regides administrativas com a
finalidade de contribuir para a descentralizacdo do planejamento e da gestdo territorial. O
documento contempla areas correspondentes a diferentes rios, calhas e localidades do
municipio, evidenciando a relacdo entre organiza¢do administrativa, hidrografia e distribui¢ao
populacional.

A compreensao dessa distingdo ¢ importante para esta dissertacdo porque a Educacao
Escolar Indigena esta diretamente relacionada ao territorio. As politicas educacionais chegam
a espagos que ja possuem formas proprias de organizacdo social, conhecimentos, linguas,
historias e processos educativos. Consequentemente, pensar a escola indigena implica
reconhecer que a mesma se insere em territorios previamente constituidos por relacdes

sociais, culturais, politicas e cosmoldgicas.

2.1.1 Terras Indigenas e territorialidades no Alto Rio Negro

A histoéria recente do Alto Rio Negro também foi marcada pela mobilizagcao dos povos
indigenas pelo reconhecimento e pela garantia de seus direitos territoriais. A demarcacgdo das
Terras Indigenas constituiu uma das dimensdes centrais dessas lutas, envolvendo
organizacoes indigenas, liderangas, comunidades e diferentes instituicoes.

No levantamento realizado para esta pesquisa, foram identificadas Terras Indigenas'
que abrangem areas do municipio e da regido, entre elas Alto Rio Negro, Médio Rio Negro I,
Meédio Rio Negro II, Rio Téa, Rio Apaporis, Cué-Cué/Marabitanas, Balaio, além da Terra
Indigena Yanomami. O quadro elaborado durante a investigacdo reune informacdes relativas

aos atos administrativos, areas e situacdes juridico-administrativas correspondentes.

QUADRO 01 — TERRAS INDIGENAS CONSIDERADAS NA CARACTERIZACAO TERRITORIAL DA

PESQUISA
TERRAS INDIGENAS ATO DECLARATORIO/ AREA (ha) SITUACAO
HOMOLOGATORIO
TI Médio Portaria n® 1.558, de 13/12/1995; 1.810.700 Homologada
Rio Negro | Decreto s/n, de 14/04/1998
TI Médio Portaria n°® 1.559, de 13/12/1995; 316.216 Homologada
Rio Negro 11 Decreto s/n, de 14/04/1998

1 92,44% da 4rea do municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira é TI. O estagio das TIs (em estudo, delimitada,
declarada, homologada). Disponivel em: https://terrasindigenas.org.br/pt-br/terras-indigenas/4068. Acesso em:
20 jun. 2025.
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TI Rio Téa Portaria n® 106, de 13/02/1996; 414.137 Homologada
Decreto s/n, de 14/04/1998

TI Rio Apaporis Portaria n® 313, de 17/05/1996; 107.168 Homologada
Decreto s/n, de 14/04/1998

TI Alto Rio Negro Portaria n° 301, de 17/05/1996; 8.036.966 Homologada
Decreto s/n, de 14/04/1998

TI Cué cué/ Portaria n® 1.703, de 19/04/2013 808.645 Declarada

Marabitanas

TI Balaio Portaria n°® 2.364, de 15/12/2006; 258.219 Homologada
Decreto s/n, de 21/12/2009

TI Yanomami Decreto de 25/05/1992 9.664.975 Homologada

Fonte: Elaboracdo propria, com base em dados da Fundacao Nacional dos Povos Indigenas (FUNAI),
FOIRN/ISA e do Governo Federal, consultados até setembro de 2025.

A manutengao desse quadro permite visualizar a amplitude territorial na qual a
pesquisa estd inserida. A Terra Indigena Yanomami possui importancia particular para este
estudo porque nela se localiza Maturaca, espago central da investigacdo. Contudo, antes de
adentrar especificamente essa realidade, ¢ necessario compreender que ela integra uma regido
caracterizada pela coexisténcia de diferentes povos, linguas e territorialidades.

A presenga das Forgas Armadas também constitui elemento da configuracao territorial
contemporanea de S3do Gabriel da Cachoeira. Em razdo da extensa faixa de fronteira
internacional, diferentes estruturas militares foram instaladas no municipio, entre elas
Pelotdes® Especiais de Fronteira localizados em diferentes regides, inclusive Maturaca.

Essa presenga deve ser considerada ndo apenas sob a perspectiva da defesa das
fronteiras nacionais, mas também em relacdo aos territdérios indigenas nos quais essas
estruturas foram instaladas. Essa questdo ganhara maior concretude posteriormente, quando a
dissertacdo abordar Maturaca e as relagdes estabelecidas entre a comunidade, organizacdes

indigenas e diferentes institui¢des do Estado.

2.1.2 Diversidade étnica, linguistica e sociocultural

Sdo Gabriel da Cachoeira distingue-se no cendrio brasileiro pela expressiva presenca
indigena. A populagdo encontra-se distribuida entre a sede municipal e numerosas
comunidades localizadas ao longo do Rio Negro e de seus afluentes e subafluentes. Essa
configuracdo faz com que a diversidade sociocultural ndo constitua uma caracteristica
periférica do municipio, mas um de seus elementos estruturantes. O municipio ¢ reconhecido

pela numerosa presenca de povos indigenas. Sdo registradas 23 etnias®: Arapaso, Baniwa,

2 Historico do EB em Sdo Gabriel da Cachoeira, incluindo os Pelotdes Especiais de Fronteira. Disponivel em:
https://www.legiaodainfantariadoceara.org/leginf Sbis_index.html. Acesso em: 20 set. 2025.

3 Povos Indigenas do Rio Negro: uma introdu¢io a socioambiental do noroeste da Amazdnia brasileira /Aloisio
Cabalzar, Carlos Alberto Ricardo editores.3. ed. rev., Sdo Paulo: ISA - Instituto Socioambiental; Sdo Gabriel da
Cachoeira, AM: FOIRN - Federagdo das Organizagdes Indigenas do Rio Negro, 2006.
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Barasana, Baré, Daw, Desana, Hupd’dh, Karapana, Kubeo, Koripako, Makuna, Miriti-tapuya,
Nadéb, Piratapuya, Siriano, Tariano, Tatuyo, Tukano, Tuyuka, Wanano, Werekena,
Yuhupdeh e Yanomami, além de outras autodenominagdes que expressam diferentes formas
de reconhecimento e identificagdo. Nos ultimos anos, também passou a ser mencionada a
denominacdo Yeba-Mahsa, pertencente ao conjunto linguistico Tukano Oriental.

Mais de 340 comunidades indigenas encontram-se distribuidas ao longo do Rio Negro
e de seus afluentes e subafluentes, entre eles Uaupés, Icana, Tiquié, Xié, Ayari, Cubate, Maia
e Cauburis. Essa pluralidade sociocultural manifesta-se igualmente no campo linguistico. No
territorio circulam linguas pertencentes a diferentes familias linguisticas, além do Nheengatu,
do portugués e, em determinadas relagdes fronteiricas, do espanhol.

As linguas indigenas presentes na regido integram diferentes familias linguisticas,
entre elas Tukano Oriental, Aruak, Yanomami, Japurd-Uaupés e Tupi. O Nheengatu, por
exemplo, ¢ utilizado por Baré, Werekena e por segmentos de outros povos do Rio Negro,
constituindo importante lingua de comunicagdo regional.

A cooficializagdo de linguas indigenas em Sdo Gabriel da Cachoeira constitui uma
conquista politica particularmente significativa. Nheengatu, Tukano e Baniwa foram
reconhecidas pela legislagdo municipal e, posteriormente, a lingua Yanomami passou a
integrar o conjunto das linguas cooficiais. Esse processo ndo representa apenas o
reconhecimento simbolico da diversidade, mas resulta da mobilizagdo politica indigena em
defesa do direito de utilizar suas linguas nas relagdes com o poder publico.

Essa dimensdo linguistica relaciona-se diretamente a problematica desta dissertacao.
Uma Educagdo Escolar Indigena que se pretende especifica, diferenciada e intercultural nao
pode considerar as linguas indigenas apenas como instrumentos auxiliares para a tradugdo de
conteudos originalmente concebidos em portugués. A lingua participa da memoria, da
producdo e da transmissdo dos conhecimentos e das formas pelas quais os sujeitos interpretam
e estabelecem relacdes com o mundo.

A diversidade linguistica constitui, portanto, também um desafio educacional. A
existéncia de diferentes linguas, situagdes de bilinguismo e multilinguismo e processos
histéricos de deslocamento ou enfraquecimento linguistico exige politicas educacionais
capazes de responder as distintas realidades presentes no municipio.

A complexidade sociocultural de Sdo Gabriel da Cachoeira resulta ainda de processos
historicos de contato, deslocamento e formagdo de familias indigenas e ndo indigenas. A sede

municipal, Tawa, retine populacdes provenientes de diferentes comunidades, rios, estados
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brasileiros e paises fronteirigos, constituindo um espago de permanentes relagdes
interculturais.

Além dos diferentes povos indigenas, a composi¢ao sociocultural de Sao Gabriel da
Cachoeira também resulta da presenca historica e contemporanea de populacdes ndo
indigenas e de distintos processos migratorios. Descendentes de europeus, afrodescendentes,
nordestinos, colombianos, venezuelanos e outros grupos passaram a integrar a dinamica social
do municipio em diferentes periodos, seja em decorréncia dos processos de colonizagdo e
ocupacao da regido, seja por movimentos migratdrios mais recentes. Em uma area marcada
pela fronteira internacional, esses deslocamentos e permanéncias contribuiram para constituir
um espaco de intensas relagdes interculturais.

Essas relagcdes também se expressam na constitui¢ao historica das familias locais. Ao
longo de diferentes geragdes, formaram-se familias provenientes tanto de unides entre
indigenas de outros grupos, de ndo indigenas, quanto de casamentos entre indigenas e ndo
indigenas, estes ultimos designados, em determinados contextos locais, por termos como
kariwa, pedo, paisano ou chico. As familias eram reconhecidas por seus sobrenomes e por sua
vinculacdo a sitios, comunidades ou localidades do municipio, como Garrido Otero, em Sao
Felipe; Figueiredo, em Parawari; Albuquerque, em Bela Vista; Fernandes, Lopes ¢ Gongalves,
na sede (Tawa), Oliveira, em Camanaus; Palheta, em Macarabi; Mendes e Ambrdsio, em
Livramento; Gonzalez, em Marabitanas; e Coimbra, em Tabocal, entre outras.

Parte dessas familias viveu durante longos periodos em sitios ou comunidades,
mantendo, em alguns casos, vinculos com esses lugares como espagos de convivéncia e
reencontro familiar. O deslocamento para a sede municipal esteve relacionado, entre outros
fatores, a busca por escolariza¢do. Nesse movimento, a convivéncia cotidiana, os casamentos
e as relagdes estabelecidas entre familias favoreceram aproximagdes com praticas culturais e
linguisticas presentes no universo Baré. Essas trajetorias revelam a complexidade das relagdes
estabelecidas entre familias, comunidades e lugares no municipio.

Nesse contexto de intensas relagdes interétnicas, a pesquisa identificou também
processos de reconhecimento e afirmagdo do pertencimento Baré relacionados a
ancestralidade, as relagdes de parentesco, a convivéncia comunitaria, ao territorio € ao uso do
Nheengatu. Identidades, linguas e pertencimentos ndo podem ser analisados como elementos
estaticos. S@o Gabriel da Cachoeira constitui um espago de circulagdo no qual diferentes
trajetorias familiares, comunitérias e territoriais se encontram.

Para os objetivos desta pesquisa, entretanto, reconhecer essa diversidade ndo significa

reduzir os diferentes povos a uma realidade homogénea. Nao existe uma Unica experiéncia



26

indigena gabrielense. Cada povo possui histdrias, linguas, formas de organizacdo social,
territorialidades e processos proprios de producao e transmissdao de conhecimentos.
Esse pressuposto ¢ fundamental para evitar que a expressao “Educagdo Escolar

Indigena” produza uma homogeneizagao justamente da diversidade que pretende reconhecer.

2.1.3 Organizagao sociopolitica e protagonismo indigena
A organizagdo sociopolitica constitui outra dimensao relevante para a compreender
Sdo Gabriel da Cachoeira. Além das organizagdes em diferentes rios e territdrios, 0 municipio
retne associagdes de mulheres, professores, artesdos, moradores, pescadores e jovens, bem
como entidades indigenas de diferentes abrangéncias. Nesse cendrio, destaca-se
historicamente a Federa¢do das Organizacdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN), fundada em
1987 e consolidada como importante instancia representativa dos povos indigenas da regido.
Fundada em 1987, representa 23 povos indigenas do rio Negro, numa area que
abrange os municipios de Barcelos, Santa Isabel do rio Negro, Sdo Gabriel da
Cachoeira, no Amazonas. Somos uma associagdo civil sem fins lucrativos
reconhecida como de utilidade publica pela lei 1831/ 1987 e uma das principais
organizagdes do movimento indigena no Brasil sendo referéncia mundial sobre a
defesa dos povos indigenas na América Latina. [...] Representamos cerca de 90
associagdes de base e temos como compromisso fortalecer seus projetos em

diferentes areas, como cultura, educa¢do, desenvolvimento, econdmico, saude e
meio ambiente (Federagdo das Organizac¢des Indigenas do Rio Negro, 2024, n.p.).

A atuacao dessas entidades evidencia que os povos indigenas do Alto Rio Negro nao
constituem apenas destinatarios de politicas publicas. Sao sujeitos politicos que formulam
demandas, constroem propostas, realizam assembleias, estabelecem articulagdes institucionais
e participam da luta pela efetivacdo de direitos.

Sob essa perspectiva, a constru¢do dos Projetos Politico-Pedagdgicos Indigenas
também deve ser compreendida como processo politico e coletivo. A participacdo comunitéria
ndo se limita a presenca em reunides convocadas pelos sistemas de ensino, mas pressupde a
possibilidade de intervir na definicdo de prioridades, na formulagdo das propostas e nas
decisoes acerca da educacao que se pretende construir em cada territorio.

Essa concepcdo de participagdo aproxima-se das formas coletivas de organizacao
presentes no Alto Rio Negro e serd retomada, adiante, por meio da nog¢do de Ayuri
Educacional, compreendida nesta pesquisa como uma constru¢cdo compartilhada entre povos

indigenas, comunidades e instituigdes em torno de objetivos educacionais comuns.
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2.1.4 Rios, mobilidade e acesso as comunidades indigenas

A configuracao hidrografica de Sao Gabriel da Cachoeira constitui elemento
fundamental para compreender a organizagao territorial e as condi¢des de circulacdo entre a
sede municipal e as comunidades indigenas. O Rio Negro e sua extensa rede de afluentes e
subafluentes estruturam parte significativa dos deslocamentos no municipio, conectando
comunidades e diferentes territorialidades indigenas. Nesse contexto, os rios ndo constituem
apenas vias de circulagdo, mas integram as relagdes sociais, econOmicas, culturais e
educacionais estabelecidas pelos povos que historicamente ocupam esses territorios.

As condigdes de navegabilidade variam conforme as caracteristicas dos canais
fluviais, o regime hidrolégico e a sazonalidade regional. As oscilagdes no nivel das 4guas
modificam as condi¢des de circulagdo e de acesso as comunidades, sobretudo nos trechos
marcados por corredeiras, cachoeiras, afloramentos rochosos e outras feigdes que interferem
na navegacdo. Nos periodos de menor nivel das aguas, determinados percursos tornam-se
mais complexos e exigem estratégias de deslocamento associadas ao conhecimento
acumulado por aqueles que circulam nesses rios.

Essas condigdes apresentam particularidades nas diferentes calhas que compdem a
rede hidrografica do municipio. Os rios Uaupés, I¢ana, Xi¢, Ayari, Papuri, Tiquié e Cauburis
possuem dindmicas e condigdes proprias de navegabilidade. As forquilhas, denominagdo local
utilizada para determinadas bifurcagdes dos cursos fluviais, também constituem referéncias
importantes nos percursos € na orientagdo territorial. Desse modo, as distdncias ndo podem ser
interpretadas exclusivamente em quilometros: o tempo de deslocamento depende do percurso
fluvial, do periodo do ano, das condi¢cdes do canal, do tipo de embarcagdo e, sobretudo, do
conhecimento do territdrio.

Dependendo do lugar em que estd inserida a comunidade indigena e do meio de
transporte, a viagem pode durar em torno de 2 horas se for de transporte aéreo ou mais de 15
dias para chegar na sede se for de motor HP 15 ou motor rabeta. A situagdo mais critica ¢ dos
conterraneos-parentes que vivem na linha de fronteira, nas orelhas (yawara nambi) e focinho
(yawara tim) do cachorro, correspondente as comunidades que ficam no Ayari, no alto rio
Uaupés e Tiquié.

Os rios de Sao Gabriel da Cachoeira tém diferentes leitos e caracteristicas peculiares.
O rio Negro e Uaupés sdo largos e extensos, apresentando fortes banzeiros, rebojos e
corredeiras. O Uaupés tem trecho que exige transporte terrestre para conduzir passageiros e

mercadorias entre as comunidades de Ipanoré¢ e Urubuquara, por causa de uma grande
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cachoeira, compreendida como um portal que originou os povos indigenas, na visdo dos
Talyeseres (Tariano).

O rio Igana, Xié, Ayari e Papuri ndo sdo largos, comparados ao rio principal. No
entanto, ambos tém trechos inavegaveis que necessitam de uma parada obrigatoria, para
arrastar as voadeiras e canoas, transportar as bagagens por trilhas proximas as suas margens,
pelo perigo que as cachoeiras e corredeiras representam. Muitas canoas foram sucumbidas
pela forga das aguas, pela teimosia, falta de conhecimento da area e inexperiéncia do pratico.

Viajar nos rios mais estreitos, como o Tiquié, Xié, Cubate, Cauburis, percebe-se a
diferenca expressiva dos leitos, além da dindmica fluvial. Essas condi¢des ndo sdo
secundarias quando se discute educagao.

A dinamica fluvial repercute diretamente na organizacdo da vida das comunidades e
na implementagdo das politicas publicas. No campo educacional, interfere no deslocamento
de estudantes, professores e equipes técnicas; no transporte da alimentagdo e dos materiais
escolares; na realizacdo de formagdes; no acompanhamento pedagdgico e administrativo; e na
propria organizacdo do calenddrio escolar. Dessa maneira, a geografia transforma-se também
em questao politico-pedagogica.

Uma politica educacional elaborada a partir da logica dos centros urbanos pode
pressupor reunides frequentes, acompanhamento presencial, deslocamentos rapidos e
comunicagdo continua. No Alto Rio Negro, porém, uma viagem entre a sede municipal e
determinadas comunidades pode exigir dias de deslocamento, recursos financeiros elevados,
disponibilidade de combustivel, conhecimento das condi¢des dos rios e adequagdo aos ciclos
climaticos.

Compreender a Educagdo Escolar Indigena em Sao Gabriel da Cachoeira exige,
portanto, incorporar essa dimensdo hidrografica a analise territorial. Distancia, nesse contexto,
envolve ndo somente extensao espacial, mas tempo de deslocamento, sazonalidade, condi¢des
de navegabilidade, custos logisticos e conhecimentos construidos sobre os rios, seus canais,
percursos e formas de circulacdo.

Os rios, entretanto, ndo podem ser compreendidos somente a partir de suas
caracteristicas geomorfoldgicas ou de sua fun¢do como eixos de circulagdo. Para os povos
indigenas do Alto Rio Negro, constituem espacos de vida nos quais se articulam
territorialidades, memorias, relagdes sociais, atividades de subsisténcia e processos de
producao e transmissdo de conhecimentos. Assim, a leitura geografica do territdrio encontra e
dialoga com outras formas de conhecé-lo, nomea-lo e vivencia-lo, dimensdo que sera

aprofundada na subseg¢do seguinte.
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Essa dimensao sociocultural dos rios que nao pode ser reduzida a mobilidade. No texto
produzido para esta pesquisa, o rio Negro ¢ relacionado a buya-acu, a Cobra Grande, presente
em narrativas de origem e distribui¢do dos povos indigenas. Também s3ao mencionados

lugares associados as historias e cosmologias de povos que habitam diferentes calhas.

2.1.5 Yawara Akanga e os diferentes modos de conhecer o territorio

A compreensdo do territorio de Sao Gabriel da Cachoeira ndo se esgota em sua
localizagdo, extensdo, rede hidrografica ou demais caracteristicas fisicas. Embora esses
elementos sejam fundamentais para a andlise geografica, o territério ¢ também conhecido,
nomeado e vivenciado a partir das experiéncias historicas, das memorias e dos conhecimentos
construidos pelos povos que nele vivem.

A propria expressdo Yawara Akanga, em Nheengatu, traduzida como “Cabeca do
Cachorro”, remete a uma forma de reconhecer e nomear esse espaco que ultrapassa sua
delimitagdo cartografica. A denominagdo associa-se a configuracdo territorial pela qual a
regido se tornou conhecida, mas, no contexto desta pesquisa, também possibilita refletir sobre
a coexisténcia de diferentes maneiras de representar, interpretar e produzir conhecimentos
sobre o territorio.

Entre os povos indigenas do Alto Rio Negro, essas formas de conhecimento ndo sdo
homogéneas. Cada povo construiu, ao longo das geragdes, relacdes proprias com rios,
cachoeiras, serras, florestas, animais e demais elementos que compdem seus territorios. Os
conhecimentos transmitidos pelos ancestrais orientam modos de circular, observar, interpretar
sinais, reconhecer lugares, estabelecer cuidados e compreender relagdes entre seres humanos e
nao humanos.

Nessa perspectiva, a paisagem ndo se apresenta como um conjunto de elementos
inertes ou como simples disponibilidade de recursos para apropriagdo humana. Determinados
lugares, seres e elementos possuem vida, maes, donos ou outras formas de existéncia e
agéncia, conforme as concepgdes proprias de cada povo. A relacdo com o territdrio envolve,
portanto, respeito, conhecimento e conexdo entre dimensdes fisicas e espirituais, que nao
necessariamente se apresentam separadas nas epistemologias indigenas.

Na tradicdo Baré, conhecimentos transmitidos oralmente entre geragdes permitem
compreender essa relacdo. A pesquisadora aprendeu com sua avd, neta de Baré, que a
paisagem comunica e que ¢ necessario saber reconhecer seus sinais. A cachoeira chora; o
vento pode avisar sobre um perigo que se aproxima; os animais também dao sinais que

precisam ser observados e interpretados. Em Téawa, o povo Baré reconhece Buburi, Kurucui
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(indigenas que se transformaram em corredeiras), Adana (Ilha), Maxiaka (Igarap¢), Mussum-
kwara (Buraco da cobra), Yawara-Ita (Pedra do Cachorro), dentre outros.

No material desta pesquisa, inclusive fendmenos climaticos aparecem relacionados a
interpretagdes culturais. Entre os Baré, por exemplo, a chegada das frentes frias em
determinado periodo estd associada ao Art*, personagem mitologico relacionado a chegada
do frio e as narrativas transmitidas entre os antigos moradores.

A presenca desse registro ndo pretende oferecer uma explicacdo meteoroldgica
alternativa. Sua relevancia, no contexto da pesquisa, consiste em demonstrar que um mesmo
fendmeno pode ser compreendido a partir de diferentes sistemas de conhecimento. Esses
ensinamentos ndo constituem apenas formas figurativas de descrever a natureza, mas
integram uma maneira de conhecer e se relacionar com o territorio, construida pela
observagdo, pela experiéncia, pela ancestralidade e pela transmissdo intergeracional de
conhecimentos.

Escutar e espiar o territorio, nesse entendimento também siao formas de conhecé-lo. O
conhecimento nao decorre somente da mensuracdo ou da descricio dos elementos da
paisagem, mas da capacidade de observar relacdes, interpretar sinais e reconhecer os cuidados
necessarios para viver e circular em determinados espagos. Essa leitura ndo invalida o
conhecimento geografico; coloca-o em didlogo com outras epistemologias e evidencia que um
mesmo territorio pode ser conhecido a partir de diferentes referenciais.

Essa compreensao ¢ particularmente importante para a presente pesquisa. Ao abordar a
Educagao Escolar Indigena, ndo se pretende tomar os conhecimentos indigenas apenas como
contetdos a serem incorporados ao curriculo escolar, mas reconhecer que 0s povos possuem
formas proprias de produzir, organizar e transmitir conhecimentos. O desafio consiste,
portanto, em compreender como a escola pode estabelecer relagdes com essas epistemologias
sem subordina-las aos referenciais que historicamente orientaram a escolarizacao.

E nesse sentido que a leitura de Yawara Akanga assume, neste trabalho, uma dimensao
que ¢ simultaneamente geografica e epistemoldgica. O territdrio cartografado, delimitado e
descrito pela Geografia encontra o territério vivido, narrado, percorrido e conhecido por

diferentes povos. Nao se trata de estabelecer oposicdo entre essas formas de conhecimento,

4 Na perspectiva Baré compartilhada pela avé da pesquisadora, determinados fendmenos climaticos encontram
explicagdes nas narrativas transmitidas entre geragdes. Aru ¢ descrito como um sapo gigante que desce o rio
Negro em sua canoa, remando e trazendo o frio proveniente das montanhas dos Andes. Segundo esses
conhecimentos, os antigos moradores conseguem identificar materiais associados a Art e os guardam como
amuletos relacionados a pescaria, ao trabalho e as relagdes com os seres encantados.
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mas de reconhecer que elas partem de referenciais distintos e podem estabelecer didlogos sem
que uma precise ocupar posicao de superioridade sobre a outra.

Essa abordagem também exige cautela para que a diversidade dos povos do Alto Rio
Negro ndo seja reunida sob uma suposta visdo indigena unica da natureza e do territério. Os
conhecimentos Baré aqui evocados pertencem a uma trajetoria especifica de transmissao
familiar e ancestral e ndo sao utilizados para explicar as cosmologias dos demais povos. Do
mesmo modo, os conhecimentos Yanomami, Baniwa, Tukano e de outros povos precisam ser
compreendidos a partir de seus proprios referenciais, sujeitos e territorialidades.

Essa constatagdo prepara uma questdo que permeia a dissertagdo: quando a escola se
instala em um territoério indigena, ela ndo chega a um espago vazio de conhecimento. Ela
encontra sujeitos que ja nomeiam, interpretam, classificam, experienciam e transmitem
conhecimentos sobre esse territorio. Reconhecer esses diferentes modos de conhecer
evidencia que territdrio, cultura, lingua, memoria e conhecimento se articulam de maneiras
especificas entre os povos do Alto Rio Negro. E a partir dessa diversidade que a anélise se
aproxima, na subse¢do seguinte, da especificidade Yanomami de Maturac4, evitando projetar

sobre esse povo categorias construidas a partir de outras experiéncias indigenas.

2.1.6 Da diversidade do Alto Rio Negro a especificidade Yanomami de Maturaca

A caracterizagdo de S@o Gabriel da Cachoeira permite compreender a amplitude do
contexto em que esta investigacao estd inserida. Entretanto, a diversidade do municipio exige
que o movimento seguinte seja de aproximacdo e delimitacdo. Entre os diferentes povos
presentes no Alto Rio Negro encontram-se os Yanomami, cuja historia, lingua, organizagao
social e relacdo com o territdrio possuem especificidades que ndo podem ser explicadas
exclusivamente pelas experiéncias dos demais povos da regido.

A escolha de Maturacd como area de pesquisa ndo significa toma-la como
representacdo da totalidade Yanomami. Ao contrario, esta dissertacdo parte de uma realidade
territorialmente situada. Essa delimitacdao ¢ metodologicamente necessaria.

As interpretagdes produzidas a partir de Maturaca devem ser compreendidas em
relagdo aos sujeitos, as narrativas e as experiéncias que constituiram o campo desta pesquisa,
evitando generalizagdes que transformem uma experiéncia localizada em explicagao universal
sobre 0 povo Yanomami.

Ao mesmo tempo, situar Maturacd no contexto de Yawara Akanga possibilita
reconhecer que sua realidade educacional est4 relacionada a processos historicos e politicos

mais amplos. A presenca das missoes religiosas, das instituigdes estatais, das organizacdes
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indigenas, das politicas linguisticas, das disputas territoriais e das diferentes concepc¢des de
educagdo integra uma historia que ultrapassa os limites da comunidade.

E justamente nesse encontro entre o contexto regional e a especificidade local que se
insere o problema desta dissertacdo. Pensar um Projeto Politico-Pedagdgico Yanomami exige
compreender, simultaneamente, as politicas que estruturaram a Educagdo Escolar Indigena no
Alto Rio Negro e os conhecimentos, territorialidades, sujeitos e processos educativos proprios
da comunidade em que esse projeto pretende constituir-se.

Dessa forma, caracterizar Yawara Akanga nao significa apenas indicar onde a pesquisa
foi realizada. Significa compreender o territorio historico, politico, sociocultural e

epistemologico no qual a questdo investigada se constitui.

2.2 MERGULHANDO NAS CORREDEIRAS DA HISTORICIDADE DA EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA NO ALTO RIO NEGRO

Compreender a Educacdo Escolar Indigena no Alto Rio Negro exige percorrer uma
trajetoria historica marcada por diferentes projetos de sociedade, concepgdes de educagdo e
relacdes estabelecidas entre povos indigenas, instituicdes religiosas ¢ Estado. A escola que
hoje reivindica a condi¢cdo de indigena, especifica, diferenciada, intercultural e bilingue nao
surgiu originalmente com essa configuracao. Ela resulta de processos historicos de imposicao,
negociacao, resisténcia e transformacao.

Para fins analiticos, esse percurso pode ser compreendido a partir de trés movimentos
articulados. O primeiro corresponde a introdugcdo da escolarizagdo destinada aos povos
indigenas e as estratégias missiondrias e estatais de catequizagdo, civiliza¢do e integracdo. O
segundo refere-se a consolidagdo dos internatos e as transformagdes produzidas na
organizagao sociocultural, territorial, linguistica e educacional dos povos do Alto Rio Negro.
O terceiro corresponde a resisténcia, a organizagdo politica e ao protagonismo indigena que
contribuiram para modificar progressivamente a concep¢ao de educacdo destinada aos povos
indigenas e para assegurar direitos posteriormente reconhecidos pela Constitui¢do Federal de
1988 e pelas politicas educacionais subsequentes.

A escola, nesse sentido, nao ¢ uma institui¢do waimi “idosa”, em Nheengatu, quando
comparada a presenca milenar dos povos originarios nesses territorios. A metafora das
corredeiras procura representar um percurso educacional marcado por tensdes, rupturas,
permanéncias ¢ mudangas. Percorré-lo significa relacionar missdes religiosas, internatos,
escolas publicas municipais ou estaduais e, posteriormente, escolas reconhecidas como

indigenas.
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Freire (2004) situa na segunda metade do século XVI, com a atuag@o dos missionarios
jesuitas, o surgimento das primeiras escolas destinadas aos indigenas no contexto colonial
brasileiro. Tratava-se, naquele momento, de escolas para indigenas, ¢ ndo propriamente de
indigenas, uma vez que seus objetivos estavam vinculados a catequizacdo e a incorporagao
dos povos origindrios aos projetos coloniais.

No Alto Rio Negro, a escolarizacao também se desenvolveu em estreita relagdo com a
presenca missiondria. A regido ja havia sido profundamente afetada pelos processos de
colonizagdo, exploracdo econdmica, recrutamento da for¢a de trabalho indigena e epidemias
que atingiram diferentes populagdes.

No inicio do século XX, a trajetdria das escolas que posteriormente integrariam as
redes publicas de Sdo Gabriel da Cachoeira passou a relacionar-se fortemente a acdo
educacional salesiana. Antes de assumirem as configuragdes administrativas de escolas
municipais, estaduais ou indigenas, as instituicdes escolares da regido estiveram vinculadas as
missdes e, consequentemente, a filosofia educacional e religiosa que orientava a atuacdo
missionaria.

Costa (2011) situa a expansao salesiana no contexto das relagdes entre a Santa Sé, o
Estado brasileiro e a reorganizacdo da presenga catdlica no final do século XIX e inicio do
século XX. Segundo o autor, essa atuagdo envolveu estratégias de expansao institucional da
Igreja por meio de prefeituras apostdlicas, prelazias e dioceses, em movimento associado ao
processo de romanizacao.

A atuacdo salesiana na regido foi estruturada em diferentes frentes, compreendendo
assisténcia religiosa, fixagdo dos indigenas em determinados espacos, servigos sanitdrios,
educacdo elementar e agricola, além de atividades relacionadas & comunicagdo, abertura de
estradas e acompanhamento meteoroldgico, conforme sistematizado por Costa (2011).

Nesse contexto, as missoes foram instaladas em locais considerados estratégicos para a
circulagdo regional, frequentemente proximos as confluéncias dos rios e a pontos utilizados
nos deslocamentos das populagdes (pernoites, encontros para a troca e circula¢do de produtos,
por exemplo). A localizagdo favoreceu a concentragdo das familias em torno dos centros
missionarios € ampliava a capacidade de atuacdo religiosa, educacional, sanitaria e
econdmica.

Weigel e Ramos (1993) analisam os internatos religiosos no contexto mais amplo da
conquista regional e da expansdo das relagdes economicas na Amazonia. Nessa perspectiva, a
atuacdo missiondria relacionou-se historicamente aos processos de ocupagdo, reorganizacao

territorial e transformacao dos modos de vida indigenas.
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No percurso apresentado nesta pesquisa encontram-se missdes em Sao Gabriel,
Barcelos, Santa Isabel, Taracua, Iauareté, Pari-Cachoeira, Assuncdo do Icana e,
posteriormente, Maturaca. Nesta ultima, a presen¢a missionaria € registrada a partir da década
de 1950. A partir das primeiras décadas do século XX, missdes, internatos e escolas passaram
a desempenhar papel central na educacdo de criangas e jovens indigenas do Alto Rio Negro.
O sistema de internatos permaneceu como referéncia regional durante grande parte daquele
século, sendo progressivamente desativado na década de 1980.

A escolarizagdo oferecida nesses espacos articulava catequese, aprendizagem da
lingua portuguesa, alfabetizagdo, disciplina e educagdo para o trabalho. Segundo Weigel e
Ramos (1993), a formacdo oferecida compreendia instrucdo elementar, ensino religioso e
preparagao para diferentes atividades laborais.

A divisdo das atividades seguia também uma diferenciacdo de género. Os meninos
eram direcionados, entre outras atividades, para agricultura, carpintaria, marcenaria e olaria;
as meninas, para atividades relacionadas a cozinha, ao bordado e ao artesanato, embora
também participassem de trabalhos realizados nas rogas das instituigdes. Posteriormente,
outras oficinas foram incorporadas. Essas atividades integravam uma concep¢ao educacional
na qual disciplina, trabalho, religido e formagdo moral estavam estreitamente relacionados.

A organizagdo dos oficios ndo pode, contudo, ser analisada somente como formacao
profissional. Ela fazia parte de uma pedagogia que pretendia modificar comportamentos,
praticas cotidianas e formas de organizacao da vida dos estudantes.

O proprio discurso missionario registrado na bibliografia utilizada nesta pesquisa
revela concepgdes moralizantes sobre os costumes indigenas. Bruzzi (1977), por exemplo,
emprega expressdes que, analisadas no contexto contemporaneo, revelam o carater
etnocéntrico de determinadas interpretagdes produzidas sobre os povos indigenas naquele
periodo. Essa dimensdo torna-se ainda mais evidente quando se observa que o processo
educacional ndo se limitava ao ensino de conteudos escolares. A intervenc¢ao alcangava
corpos, linguas, modos de vestir, cabelos, rituais, relacdes familiares e formas de ocupar o

territorio.

2.2.1 Os internatos e a transformac¢ao dos modos de vida

Os internatos constituiram um dos principais mecanismos da escolariza¢do missiondria
no Alto Rio Negro. Ao retirar criangas e jovens de suas comunidades durante periodos
prolongados, estabeleciam uma separacdo entre os estudantes e os processos educativos

desenvolvidos no ambito familiar e comunitario. Nesse espaco institucional, o cotidiano era
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organizado por hordrios, tarefas, praticas religiosas, estudos e oficios. O trabalho possuia
lugar importante nessa organizagdo. A distribui¢do das internas entre os diferentes oficios
considerava critérios relacionados a faixa etaria, a disciplina e as habilidades demonstradas na
execucdo das atividades. Conforme as praticas adotadas naquele contexto institucional,
aquelas que, durante o processo de avaliacdo, eram consideradas menos habilidosas,
apresentavam dificuldades de coordenag¢ao ou nao correspondiam aos padroes de higiene
estabelecidos eram direcionadas, com maior frequéncia, para atividades que exigiam maior
esfor¢o fisico, entre elas os trabalhos relacionados ao campo. Essa forma de organizagdo
evidencia que a aprendizagem dos oficios também estava associada a mecanismos de
classificagdo e distribui¢do das internas segundo critérios definidos pela propria instituigao.

A experiéncia da pesquisadora, vivenciada no ultimo ano de funcionamento do
internato na sede de Sao Gabriel da Cachoeira, permite compreender de maneira situada parte
dessa dinamica. Ao ingressar na instituicdo, foi igualmente submetida ao processo de
avaliacdo destinado a defini¢do das atividades que desenvolveria. Embora houvesse certa
rotatividade entre os oficios, ja possuia familiaridade, desde a infancia, com praticas como
croché, bordado, malharia, pintura em tecido, tapegaria, corte e costura e¢ preparagdo de
alimentos simples. ApoOs passar pelas diferentes salas onde essas atividades eram
desenvolvidas, foi encaminhada para os trabalhos de tecelagem e artesanato com tucum e
penas.

Apesar de sua faixa etaria nao correspondesse a das jovens que atuavam regularmente
na tecelagem, a pesquisadora passou a acompanhar as atividades realizadas naquele espago.
Inicialmente, participou da confec¢do de quadros emplumados que representavam aves, como
araras, papagaios e garcas, além de trabalhos que utilizavam couro de oncga. Entre as tarefas
realizadas estavam a sele¢do e o corte das penas, o desenho das formas das aves em papel e
sua posterior composi¢ao sobre peneiras.

A aprendizagem também ocorria nas relagdes estabelecidas entre as proprias internas:
em momentos nos quais a religiosa responsavel se ausentava da sala, as jovens mais
experientes permitiam que a pesquisadora desse continuidade a confec¢do das bolsas de
tucum no tear, atividade localmente referida como “bater” as bolsas.

Algumas lembrangas revelam também estratégias cotidianas construidas pelas proprias
internas. Entre elas estava a crenca Bar¢ de “balar” as orelhas do gato para provocar chuva e,
dessa maneira, interromper atividades na roga. Independentemente da explicagdo atribuida ao
fendmeno, registros dessa natureza demonstram que a vida institucional ndo era vivenciada de

maneira inteiramente passiva pelos estudantes.
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Os relatos de ex-internos (de familiares idosos) registram ainda mudangas impostas a
aparéncia das criangas e jovens. Meninos tinham os cabelos raspados, enquanto meninas
podiam ter os cabelos cortados segundo padrdes definidos pela instituigdo. As roupas também
eram padronizadas.

Essa memoria ndo ¢ apresentada como evidéncia suficiente para explicar isoladamente
o sistema de internatos do Alto Rio Negro. Constitui uma experiéncia situada que dialoga
com os registros historicos e com as narrativas de outros ex-internos, permitindo perceber
concretamente como a organizagdo dos oficios fazia parte da rotina institucional.

Essas praticas devem ser situadas no interior de uma concepgao educacional mais
ampla que buscava produzir determinados comportamentos considerados adequados a
civilidade cristd e ocidental. Nesse processo, observa-se uma continuidade historica
importante: a educagdo destinada aos indigenas foi frequentemente concebida como

mecanismo de transformagao de seus modos de vida.

2.2.2 Territorio, lingua e conhecimentos sob intervencao

A atuagdo missionaria ndo ocorreu em espagos culturalmente neutros. O material
produzido nesta pesquisa registra situacdes nas quais edificagdes missiondrias foram
construidas em 4areas as quais os povos indigenas atribuiam significados proprios. Esses
registros permitem perceber que a intervengdo nao ocorreu somente sobre individuos; incidiu
também sobre territorios e formas indigenas de organizar o espaco. As grandes casas coletivas
foram particularmente atingidas por esse processo. Cabalzar (2012), recuperando a analise de
Berta Ribeiro, destaca a repressdo missionaria a crengas, ritos e praticas que participavam das
explicacdes indigenas sobre origem, sociedade e mundo.

A destruicdo ou o abandono das malocas e a reorganizacao das familias em outros
modelos espaciais representaram mais do que uma transformagdo arquitetonica. As grandes
casas eram espacos de sociabilidade, transmissdo de conhecimentos, realizagdo de rituais e
organizag¢do das relagcdes comunitarias.

A lingua constituiu outra dimensdo central. O uso prioritario ou obrigatério do
portugués nos espagos escolares produziu impactos intergeracionais. A substitui¢do ou
restri¢do das linguas indigenas ndo representava apenas mudanga nos meios de comunicagao.
Considerando a relacdo entre lingua, memoria, narrativas, rituais e transmissdo de
conhecimentos, sua desvalorizagdo alcancava dimensodes profundas da vida comunitaria.

A escolarizagdo missionaria atuava, assim, sobre diferentes dimensdes

simultaneamente: lingua, territorio, espiritualidade, corpo, trabalho, relacdes familiares e
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formas proprias de aprendizagem. Entretanto, a historia ndo pode ser interpretada apenas a

partir da capacidade das institui¢des de impor transformagoes. Os povos também resistiram.

2.2.3 Entre imposigdes e resisténcias

As tentativas de transformacdo das praticas indigenas ndo produziram resultados
homogéneos. Mesmo diante das proibigdes impostas nos internatos € espagos missionarios,
familias e comunidades mantiveram, adaptaram ou retomaram praticas proprias de educagao e
transmissdo dos conhecimentos.

O Kaximafo, ritual relacionado a passagem da menina-moga entre os Baré, ndo se
perdeu. Embora as jovens que frequentavam os internatos estivessem submetidas as regras
missionarias durante o periodo escolar, ao retornarem as comunidades podiam ser
acompanhadas pelas maes, avds e demais conhecedores nos processos proprios de preparagao
e cuidado.Esse exemplo demonstra que a instituicao escolar ndo eliminou automaticamente os
processos educativos comunitarios. As familias construiram estratégias para preservar praticas
consideradas importantes. Nesse sentido, a historia da escolarizagdo indigena ndo deve ser
narrada exclusivamente como histéria da imposi¢cdo. Ela também ¢ uma histéria
de resisténcia, negociagdo, adaptacdo e continuidade.

Os rituais constituem expressdo significativa desses processos porque articulam
temporalidades, sujeitos, linguas, praticas e conhecimentos proprios. Diferentemente da
organizagdo escolar baseada em séries, horarios e contetidos fragmentados, determinados
processos educativos comunitarios estdo relacionados as fases da vida, as responsabilidades
sociais e aos momentos considerados apropriados para a aprendizagem.

Essa constatagdo permite compreender por que a discussdo contemporinea sobre
Educagado Escolar Indigena ndo pode restringir-se a simples introdu¢do de conteudos culturais
em uma matriz curricular convencional. O que esteve historicamente em disputa ndo foram
somente contetido. Estiveram em disputa formas de educar, produzir conhecimentos,

organizar a vida e compreender o mundo.

2.2.4 A memoria dos internatos e suas diferentes interpretagdes

A presenga missiondria e o sistema de internatos permanecem inscritos na memoria de
diferentes geragdes do Alto Rio Negro. Os relatos reunidos nesta pesquisa associam essa
experiéncia a perda ou ao enfraquecimento das linguas, dos rituais, das narrativas e de outros
conhecimentos transmitidos pelas familias e comunidades. O afastamento das criangas de seus

contextos de origem dificultava sua participagdo nos processos proprios de aprendizagem.
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Os registros também indicam que criangas que utilizavam linguas indigenas podiam
sofrer punicdes. Nas rodas de conversa realizadas entre 2006 e 2008, ex-internos
rememoraram castigos (de joelhos nos carocos de milho, palmatoria, sino na cabega, ficar sem
merenda e sem participar de atividades de lazer) e questionaram as politicas que
posteriormente passaram a estimular justamente o ensino das linguas que anteriormente
haviam sido reprimidas.

Entretanto, a memoria sobre os internatos ndo ¢ homogénea. Mudangas ocorridas no
interior da propria Igreja Catdlica, especialmente a partir da segunda metade do século XX,
também influenciaram as relacdes com as culturas indigenas. O material da pesquisa
identifica transformacdes na liturgia e no uso das linguas, cantos e elementos culturais
indigenas em celebracdes catolicas contemporaneas.

Essas mudangas n3o ocorreram sem conflitos. Parte dos indigenas escolarizados
segundo a légica missiondria havia incorporado a compreensdo de que o dominio da lingua
portuguesa, dos costumes e dos conhecimentos da sociedade envolvente representava um
processo de “civilizacdo”. Em determinados contextos, a retomada de linguas, rituais ou
praticas indigenas podia ser interpretada por alguns ex-alunos e familias como retorno a um
passado do qual haviam sido ensinados a afastar-se.

Rezende (2007), ao analisar a experiéncia Tuyuka, registra essa contradicao,
demonstrando que familias e estudantes chegaram a associar a entrada precoce no internato e
a aprendizagem do portugués a possibilidade de “tornar-se civilizado”.

Essa memoria apareceu concretamente nas experiéncias profissionais registradas pela
pesquisadora. Durante rodas de conversa e encontros educacionais realizados entre 2006 e
2008, ex-internos questionavam por que as novas politicas educacionais propunham o ensino
das linguas indigenas se, no passado, haviam sido punidos por utilizd-las. Outros
manifestavam resisténcia a presenga de dancas, rituais ou praticas relacionadas a
espiritualidade indigena na escola, inclusive em razio das religides que passaram a professar.
Esses conflitos estdo registrados no texto-base da pesquisa.

Os relatos revelam que a transicdo de um modelo integracionista para uma Educagao
Escolar Indigena diferenciada ndo poderia ocorrer apenas por meio de mudangas na
legislacdo. Era necessario enfrentar memorias, conflitos, valores e concepcdes de educagdo
construidos ao longo de geracdes.

Os efeitos dos internatos, portanto, ultrapassaram o periodo de seu funcionamento. Sua
desativagdo gradual ndo significou o desaparecimento imediato das concepcdes pedagogicas

que haviam sustentado o modelo. O encerramento dos internatos também esteve relacionado a
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transformagdes institucionais e a reducdo dos recursos que sustentavam o sistema.
Progressivamente, a oferta educacional passou a ser assumida pelas redes publicas, embora a
presenca ¢ a influéncia das missdes tenham permanecido em diferentes localidades. Os
registros analisados indicam que, mesmo apds a constituicdo gradual da rede escolar publica
mesmo ap6s a criacdo gradual da rede escolar publica, a supervisdo de escolas rurais
permaneceu durante determinado periodo sob responsabilidade das irmas salesianas.

Nesse processo, € necessario evitar interpretagdes simplificadoras. A critica as praticas
de assimilagdo, a desvalorizagdo das linguas e a repressdo de conhecimentos e rituais
indigenas ndo exige negar que diferentes geracdes atribuam outros significados as
experiéncias missionarias. Ha ex-alunos que reconhecem a qualidade de aspectos da formacgao
recebida, valorizam determinadas aprendizagens e se identificam como frutos da pedagogia
de Dom Bosco. Essa posi¢do também aparece no material da pesquisa.

Reconhecer essas diferentes memorias ndo significa relativizar os efeitos das politicas
assimilacionistas. Significa compreender que os sujeitos reelaboram historicamente suas

experiéncias de formas diversas.

2.2.5 Ayuri Educacional: fincando os esteios da Educacdo Escolar Indigena

A transformacdo desse cendrio ndo ocorreu como concessdo espontanea do Estado. Ela
foi construida por meio da mobiliza¢do dos povos indigenas, da organiza¢do de movimentos,
da atuacdo de professores e liderancas e da articulagdo com institui¢des da sociedade civil,
universidades, organizagdes indigenistas e setores comprometidos com a defesa dos direitos
indigenas. E nesse processo que esta dissertagdo utiliza a expressio Ayuri Educacional.

Ayuri, em Nheengatu, refere-se ao trabalho realizado coletivamente. No contexto desta
pesquisa, a expressdao ¢ empregada como categoria analitica para representar o esforgo
compartilhado entre povos indigenas e diferentes instituicdes na construgao e consolidagao da
Educagao Escolar Indigena no Alto Rio Negro.

A imagem do ayuri permite compreender que a mudanga de paradigma educacional
nao foi resultado de uma unica instituicao, legislagdo ou movimento. Foram necessarios
diferentes sujeitos “fincando os esteios” de uma nova concepgao de escola.

Vieira (2023) permite observar esse percurso a partir das transformagdes ocorridas nas
ultimas décadas do século XX. Na década de 1970, ainda predominavam politicas orientadas
pela integragdo dos povos indigenas a sociedade nacional. Na década seguinte, intensificaram-
se a mobilizagdo indigena e as articulagcdes com organizagdes da sociedade civil, setores das

igrejas, universidades e institui¢des indigenistas. Esse movimento ocorreu simultaneamente
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ao processo de redemocratizagdo brasileira e a luta pelo reconhecimento constitucional dos
direitos indigenas. Essas transformagdes permitem compreender a constitui¢do progressiva do
Ayuri Educacional, marcada por estratégias e articulagdes coletivas.

A campanha “Povos Indigenas na Constituinte”, promovida a partir de 1986 pela
Unido das Nagdes Indigenas (UNI), integra esse processo historico. Grupioni (2008) registra a
participacdo de diferentes organizagdes na mobilizagdo da opinido publica, producao de
documentos e articulagcdo com parlamentares durante o processo constituinte. O CIMI (Centro
Indigenista Missionario), o Instituto de Estudos Socioecondmicos (INESC), o Centro
Ecuménico de Documentagdo e Informagao (CEDI), a Associacdo Brasileira de Antropologia
(ABA) ¢ a Comissdo Pro-indio de Sio Paulo (CPISP) fizeram parte dessa mobilizagio da
opinido publica em favor dos indigenas e na producdo de documentos, articulagdo com os
parlamentares (Grupioni, 2008, p. 73).

No acervo do Instituto Socioambiental (ISA), um documento® elaborado naquele
periodo, em 17 de setembro de 1986, menciona o “resgate da divida social no Brasil”,
comecando por cinco pontos basicos, que garantiria seus direitos territoriais e culturais, além
de acesso a participacdo na constru¢ao da democracia do pais, considerando que sdo primeiros
ocupantes, mas foram destituidos de seus direitos fundamentais:

Reconhecimento dos direitos territoriais dos povos indigenas; 2. Demarcagdo e
garantia das terras indigenas; 3. Usufruto exclusivo, pelos povos indigenas, das
riquezas naturais existentes no solo e subsolo dos seus territorios; 4.
Reassentamento, em condi¢des dignas e justas, dos posseiros pobres que se

encontram em terras indigenas e 5. Reconhecimento e respeito as organizagdes
sociais e culturais dos povos indigenas (Unido das Nagdes Indigenas, 1986, p. 02).

A Constituicdo Federal de 1988 representa, nesse processo histérico, uma ruptura
juridica fundamental com a perspectiva assimilacionista que historicamente orientara as
relagdes do Estado brasileiro com os povos indigenas.

Nesse contexto, de lutas e pressdes, representou um grande avango, conquistas, um
marco politico — juridico que reconhece os direitos dos povos indigenas com suas
epistemologias proprias e marca um novo tempo. O reconhecimento das organizagdes sociais,
costumes, linguas, crengas, tradi¢des e direitos territoriais indigenas estabeleceu novas bases
para as politicas publicas. No campo educacional, esse reconhecimento criou condi¢des para

que a escola passasse progressivamente a ser reivindicada ndo mais como instrumento

5> Documento politico da UNI — Unido das Nagdes Indigenas. Agora, a luta decisiva dos indios na Constituinte:
programa minimo — direitos indigenas na Constitui¢do brasileira. Sdo Paulo: UNI, 1986. Disponivel em:
https://acervo.socioambiental.org/acervo/documentos/agora-luta-decisiva-dos-indios-na-constituinte-programa-
minimo-direitos-indigenas. Acesso em: 15 dez. 2023.
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destinado a integracdo cultural, mas como espago que poderia ser apropriado e ressignificado
pelos proprios povos indigenas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 9.394/1996, aprofundou
esse reconhecimento ao estabelecer a oferta de educagdo escolar bilingue e intercultural aos
povos indigenas. Seu art. 78 prevé programas integrados de ensino e pesquisa destinados a
recuperagdo das memorias historicas, reafirmagdo das identidades étnicas e valorizacao das
linguas e conhecimentos indigenas, bem como o acesso aos conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e de outras sociedades. O art. 79 estabelece apoio técnico e
financeiro aos sistemas de ensino para o desenvolvimento dessa modalidade educacional.

A década de 1990 aprofundou, portanto, o movimento de institucionalizacdo da
Educacdo Escolar Indigena, acompanhado por demandas de formagdo especifica de
professores, reconhecimento das escolas indigenas, curriculos diferenciados, valorizagdo das
linguas e participacdo comunitaria. O processo, entretanto, ndo se desenvolveu de maneira
linear. Entre o direito reconhecido na legislacdo e sua efetivagdo nas escolas permaneceram, e
permanecem, distancias significativas.

No Alto Rio Negro, essa trilha assumiu caracteristicas proprias. A criagdo e atuacao
das organizac¢des indigenas, as mobilizagdes de professores, os encontros educacionais, as
experiéncias de escolas diferenciadas e as articulagdes entre comunidades e instituicdes
produziram um campo particularmente significativo para a discussdo de outros projetos
educacionais. Entre os marcos historicos encontram-se a criacdo da Associacao das Mulheres
Indigenas do Alto Rio Negro (AMARN), em 1986, e da Federagdo das Organizacdes
Indigenas do Rio Negro (FOIRN), em 1987, além de movimentos e instancias voltados
especificamente a Educag¢do Escolar Indigena nas décadas seguintes. A tabela cronoldgica
elaborada na pesquisa sistematiza essas acoes, organizagdes e dispositivos normativos:

TABELA 01 — AYURI EDUCACIONAL: ACOES, ESTRATEGIAS, ORGANIZ,AC(N)ES E ARTICULACOES
INSTITUCIONAIS PELA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Acoes, estratégias, organizacoes e Contribuicdes e articulacoes para a Educacio

Periodo ;
marcos Escolar Indigena

AMARN - Associagdo das Mulheres Organizagdo e fortalecimento da participagdo das mulheres

1986 Indigenas do Alto Rio Negro — 1986 indigenas do Alto Rio Negro.
1987 Criacdo da FOIRN - Federacdo das

Organizagdes Indigenas do Rio Negro —
1987
MEIAM - Movimento dos Estudantes
Indigenas do Amazonas — 1990
1990- Transfere da FUNAI para o Ministério da Educagdo a
1999 ibuica 5 5 a
Decreto Presidencial n° 26/1991 atribuicao d'e coordenar as agdes referentes a Educagio
Escolar Indigena, em articulacio com os sistemas de
ensino.

Fortalecimento  da  organizagdo, representacio e
participagdo politica dos povos indigenas do Rio Negro.

Mobilizagdo indigena em torno das demandas educacionais.
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Periodo Acoes, estratégias, organizacdes e Contribuicdes e articulacoes para a Educaciao
marcos Escolar Indigena
Nucleo de Educag@o Escolar Indigena Fortalecimento da articulagdo institucional da Educagio
(NEI) — Portaria Interministerial n° Escolar Indigena, com participagdo de indigenas e
559/1991 indigenistas nas estruturas educacionais estaduais.

Desenvolvimento de agdes relacionadas a politica de
IER/AM - Instituto de Educag@o Rural Educagdo Escolar Indigena no Estado. Em 1993, constituiu-
do Amazonas — 1991 se comissdo interinstitucional para elabora¢do de diretrizes
para a Educagéo Escolar Indigena no Amazonas.

IX Encontro do COPIAR — Comissao dos
Professores Indigenas do Amazonas —
1996

Discussao, em Sao Gabriel da Cachoeira, sobre projetos de
futuro para as escolas indigenas.

I Conferéncia Municipal de Educagdo em Consulta publica e discussdo sobre a realidade educacional
Sdo Gabriel da Cachoeira — 1997 do municipio.

Criagdo do Conselho Estadual de Instituicdo de espaco de participagdo e acompanhamento da
Educagdo Escolar Indigena do Amazonas politica de Educagdo Escolar Indigena, com fungdes
(CEEI/AM) — 1998 consultivas, deliberativas e de assessoramento técnico.

I Seminario de Educacdo Escolar Participacdo de representantes das regides dos rios Negro,
Indigena no Estado do Amazonas — 1998 Solimdes, Madeira, Purus ¢ Baixo Amazonas.

I Magistério Indigena — 1998-2002 Formagao de professores indigenas no Alto Rio Negro.
Reconhecimento das especificidades das escolas indigenas,
de sua organizacdo propria e da autonomia pedagogica e
curricular, no dmbito do regime de colaboragdo entre os
sistemas de ensino.

Diretrizes Nacionais para 0
funcionamento das Escolas Indigenas —
1999

Regularizagdo das escolas — de rurais Reconhecimento e regularizagdo das escolas na categoria
para indigenas — 2000 indigena.

Programa Construindo uma Educagio

Escolar Indigena — Resolugio n° 118, de Fortalecimento e institucionalizacdo de a¢les voltadas a

Educagao Escolar Indigena no Amazonas.

9 de outubro de 2001
Plano Nacional de Educagdo — Lei n° Estabelecimento de objetivos e metas nacionais
10.172/2001 relacionados a Educacdo Escolar Indigena.

Formacdo de Professores Indigenas no

Municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira—DesenV()lVlmento de formagdo especifica de professores

2001 indigenas.
Fundag@o Estadual de Politica Indigenista Desenvolvimento e articulagdo de ag¢des governamentais
2000 (FEPI) — 2001 estaduais voltadas aos povos indigenas.
~ Lei de Cooficializagio das linguas Reconhecimento do carater multilingue de Sdo Gabriel da
2010 . . . . e .
Nheengatu, Tukano e Baniwa — Lei Cachoeira e fortalecimento institucional das linguas
Municipal n° 145/2002 indigenas.

I Seminério sobre o Ensino Médio — 2004 Dlscuss~a0 sobre a oferrta do Ensino Médio no contexto da
Educacdo Escolar Indigena.

Institucionalizagdo da Secretaria de

Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Formulagdo, articulagdo e acompanhamento de politicas
Diversidade (SECAD) na estrutura relacionadas, entre outros campos, a Educagdo Escolar
regimental do MEC - Decreto n°Indigena e a diversidade.

5.159/2004

Agenda compartilhada com o Conselho Articulagdo entre sistemas e entes federados para o
Nacional de Secretarios de Educagao fortalecimento ¢ a institucionalizacdo da Educacdo Escolar
(CONSED) - 2004 Indigena.

I Seminario de Educacdo Escolar Articulagio entre o Ministério Publico Federal e
Indigena — 2005 instituigdes parceiras, com assinatura de Termo de



Periodo

2011-
2020

2023-
2024

Acoes, estratégias, organizacdes e
marcos

I Seminario de Educacdo Escolar

Indigena — 2006

I Conferéncia Regional de Educacdo
Escolar Indigena do Rio Negro — Sao

Gabriel da Cachoeira — 2008
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Contribuicdes e articulacoes para a Educaciao
Escolar Indigena

Ajustamento de Conduta (TAC) relacionado a Educagdo
Escolar Indigena.

Fortalecimento da gestdo compartilhada e da articulagéo
entre SEMEC (atual SEMEDI), SEDUC, EAF (atual
IFAM), FOIRN, COPIARN, UFAM, FEPI, ISA, SSL e
Ministério Publico Federal; avaliagdo do TAC e discussdo
de novos compromissos institucionais.

Discussao e pactuagdo de agdes para o desenvolvimento e a
institucionalizagdo da Educa¢do Escolar Indigena no
territorio do Rio Negro, considerando territorialidade,
participagdo indigena e regime de colaboragao.

Debate nacional sobre a Educacdo Escolar Indigena,

I Conferéncia Nacional de Educacdo fortalecendo principios de participagdo, autonomia,

Escolar Indigena (I CONEEI) — 2009

interculturalidade e gestdo territorial das politicas
educacionais.

Organizacdo da Educacdo Escolar Indigena considerando

Criacao dos Territorios Etnoeducacionais territorialidades, relagdes interétnicas, especificidades dos

— Decreto n° 6.861/2009

Licenciatura Indigena Politicas
Educacionais e Desenvolvimento

Sustentavel/Alto Rio Negro — UFAM
2009

I Simpodsio Internacional Didlogos
Interculturais na  Fronteira  Pan-

Amazonica — 2011

Reorganizacdo da SECAD  como

SECADI -2012

povos e sua participacdo na gestdo das politicas
educacionais.

Formacao superior de professores indigenas
contextualizada as realidades socioculturais e territoriais do
Alto Rio Negro.

Articulagdo e didlogo intercultural envolvendo FOIRN,
UFAM e UNESCO.

Ampliagdo da estrutura institucional destinada as politicas
de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusao.

Programa Nacional dos Territérios Fortalecimento da implementag@o dos Territorios
Etnoeducacionais (PNTEE) — Portaria n® Etnoeducacionais e da articulagdo das politicas publicas de

1.062/2013

Plano Estadual de Educagdo d
Amazonas — Lei n® 4.183/2015

Cooficializagdo da Lingua Yanomami
Lei Municipal n® 0084/2017

Educagdo Escolar Indigena.

o Estabelecimento de metas para a educagdo no Amazonas,
contemplando a Educagdo Escolar Indigena.

_ Reconhecimento legal da Lingua Yanomami em Séo
Gabriel da Cachoeira, ampliando a politica municipal de
cooficializa¢do das linguas indigenas.

I Conferéncia Nacional de Educacdo Discussdo sobre Sistema Nacional de Educagao, regime de

Escolar Indigena — 2018

Foérum Estadual de Educagdo — 2023

Conferéncia Nacional de Educacgdo

(CONAE) — janeiro de 2024

colaborag@o, participagdo e autonomia dos povos indigenas.

Discussao das politicas ptblicas educacionais e das
proposicdes para o novo Plano Nacional de Educagao.

Sistematizagdo e aprovagao de proposicdes destinadas a
subsidiar a elaborag@o do novo Plano Nacional de
Educagio.

Fonte: Elaboracdo propria, a partir de Grupioni (2008), Cabalzar (2012), Silva (2020), Freitas (2022), Vieira
(2023), na legislacdo educacional e em documentos institucionais da Educacdo Escolar Indigena consultados
pela pesquisadora.

Mais do que uma cronologia institucional, o Ayuri Educacional representa uma

mudanca na posi¢do ocupada pelos povos indigenas diante da escola. Se, no modelo anterior,

a instituicdo era concebida predominantemente para os indigenas, a mobiliza¢ao politica criou
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condi¢des para reivindicar uma escola pensada e construida com os povos indigenas e,
progressivamente, pelos proprios povos indigenas.

Essa transformagdo ndao apaga a historia anterior. Ao contrario, explica por que
determinadas reivindicagdes contemporaneas, ensino nas linguas indigenas, participagdo dos
conhecedores, calendario especifico, gestdo comunitaria, territorializagdo das praticas
pedagogicas e constru¢do de Projetos Politico-Pedagogicos proprios, possuem dimensao
politica tdo profunda.

Elas respondem historicamente a um modelo no qual outros sujeitos definiam quais
conhecimentos eram legitimos, qual lingua deveria ser utilizada, quais praticas poderiam
permanecer e que tipo de pessoa a escola pretendia formar. A ideia de reunir esses
acontecimentos nos permite reconhecer que todos devemos nos apropriar da legislagdo em
todos os ambitos (federal, estadual e municipal) sobre a Educacdo Escolar Indigena, por ser
um dos meios de contrapor aos pensamentos e discursos contrarios as iniciativas e
protagonismo dos povos indigenas.

As atuais politicas educacionais que fortalecem a educagdo escolar indigena
consideram as demandas presentes em diferentes territorios. A politica dos Territdrios
Etnoeducacionais (TEEs) emerge como um paradigma inovador que compreende ¢ legitima o
modo de pensar, de organizar e fazer a educagdo dos povos indigenas, desconstruindo e
contrariando a logica assimilacionista a que foram submetidos desde o século XV.

O Projeto Politico-Pedagogico Indigena insere-se, portanto, nesse dinamismo. Sua
importancia nao decorre apenas de uma exigéncia administrativa do sistema educacional.
Quando construido com participacdo efetiva das comunidades, pode constituir um
instrumento por meio do qual os povos indigenas explicitam que escola desejam, quais
conhecimentos consideram relevantes, quais linguas devem ser fortalecidas, quem participa
dos processos educativos € de que maneira a escola deve relacionar-se com seus territorios e
projetos coletivos de futuro.

E nesse ponto que a historicidade analisada neste capitulo se articula diretamente ao
problema desta dissertacdo. A passagem historica de uma escola para indigenas para a
reivindicagdo de uma escola indigena construida com os proprios povos ndo se conclui
simplesmente com o reconhecimento juridico da Educacdo Escolar Indigena. Ela precisa
materializar-se nos processos de gestdo, nos curriculos, na formacdo dos professores, nas
praticas pedagogicas e, especialmente, nos Projetos Politico-Pedagbgicos.

Por isso, compreender as “corredeiras” da historia da educa¢do no Alto Rio Negro

permite perceber que a elaboragcdo de um PPPI ndo constitui uma agdo burocratica isolada. Ela
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integra um percurso histdrico de resisténcia, mobilizagdo politica e reconstru¢do da autonomia
educacional. Se os internatos procuraram, em diferentes periodos, afastar criangas e jovens de
linguas, praticas e processos proprios de aprendizagem, o desafio contemporaneo consiste em
construir uma escola capaz de estabelecer outras relagdes com esses conhecimentos.

Nesse sentido, o Ayuri Educacional ndo representa apenas aquilo que foi realizado no
passado. Permanece como principio necessario a construcao da Educagao Escolar Indigena no
presente: um trabalho compartilhado no qual povos indigenas, comunidades, professores,
liderancas e instituicdes possam construir politicas educacionais sem retirar dos proprios
povos o protagonismo sobre os caminhos de sua educagdo. Essa trajetoria historica permite
compreender, finalmente, que a existéncia de direitos educacionais formalmente reconhecidos
ndo assegura, por si sO, sua concretizacdo. Entre a legislacdo e a realidade das escolas
indigenas permanece o desafio de transformar principios como interculturalidade,
especificidade, bilinguismo, territorialidade, participacdo comunitaria e autonomia em
praticas institucionais efetivas.

E justamente nesse espaco entre o direito reconhecido e sua materializagdo na
organizagdo escolar que o Projeto Politico-Pedagdgico Indigena assume centralidade. O
capitulo seguinte parte dessa problematica para examinar os referenciais tedricos e normativos
que sustentam o PPPI, suas dimensdes socioculturais e politico-pedagdgicas e os entraves
encontrados em sua elaboracdo e implementacdo no contexto de Sdo Gabriel da Cachoeira.
Desse modo, a trajetdria histérica apresentada neste capitulo ndo constitui apenas antecedente
da pesquisa: oferece as bases para compreender por que a construcao de um Projeto Politico-
Pedagdgico Yanomami precisa ser analisada como parte de um processo mais amplo de

reconhecimento, participacdo e exercicio da autonomia educacional indigena.

2.3 PANORAMA DAS ESCOLAS ESTADUAIS DE SAO GABRIEL DA CACHOEIRA:
APROXIMACOES COM O OBJETO DE ESTUDO

A rede estadual de ensino de Sdo Gabriel da Cachoeira ¢ composta por escolas
situadas na sede municipal e em comunidades indigenas distribuidas ao longo de diferentes
calhas de rios e areas de fronteira. Essa configuracao territorial evidencia que a organizagao
da educagdo escolar no municipio ndo pode ser compreendida apenas pela divisdo
administrativa entre escolas urbanas e rurais. As distancias, as formas de deslocamento, a
diversidade sociocultural e linguistica, a presenca histdrica das missdes religiosas e dos

Pelotdes Especiais de Fronteira integram a realidade dessas instituigdes.
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MAPA 02 — DISTRIBUICAO GEOGRAFICA DAS ESCOLAS ESTADUAIS NA REGIAO DE YAWARA
AKANGA
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Fonte: elaboragdo propria (2024), com base no mapa FOIRN/ISA (2006).

Entre as escolas estaduais existentes no municipio, parte significativa foi oficialmente
denominada indigena por meio de decretos de criacdo ou de alteragdo de denominagdo. A
maioria dessas unidades ¢ atualmente conduzida por gestores e professores indigenas.
Entretanto, a presenca salesiana permanece em algumas institui¢des, como a Escola Estadual
Sdo Gabriel, localizada na sede municipal, e a Escola Estadual Indigena Imaculada
Conceigdo, situada na Comunidade Maturaca. Essa permanéncia deve ser situada no contexto
histérico da escolarizagao do Alto Rio Negro, marcada inicialmente pela atuacdao de padres e
religiosas e, mais recentemente, pela ampliacdo do protagonismo indigena na docéncia e na
gestdo escolar.

Na sede de Sao Gabriel da Cachoeira encontram-se escolas como Sao Gabriel, Dom
Bosco, Irma Inés Penha, Sagrada Familia e a Escola Estadual Indigena de Tempo Integral
Pedro Fukuyei. A Escola Dom Jodo Marchesi, anteriormente vinculada a rede estadual e
localizada no bairro da Fortaleza, deixou de funcionar no prédio pertencente ao municipio,
embora ainda permanecesse ativa para determinados procedimentos burocraticos de
certificagdo. As unidades da sede atendem estudantes provenientes de diferentes bairros,

comunidades, rios e povos indigenas, constituindo espacgos de intensa convivéncia interétnica.
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No interior de S3o Gabriel da Cachoeira estdo localizadas as Escolas Estaduais
Indigenas Yepa Mahsa Imikohorimahsa , na Comunidade Balaio — na BR 307; Tenente
Antonio Jodo, no Distrito de Cucui — 4° PEF, no rio Negro; Nossa Senhora da Assung¢ao, na
Comunidade Nossa Senhora da Assuncdo, rio Igana; Sagrado Coragao de Jesus, no Distrito de
Taracud, rio Waupés; Sao Miguel, no Distrito de lauareté — 1° PEF, rio Waupés; Dom Pedro
Massa, no Distrito de Pari Cachoeira — 6° PEF, no rio Tiquié¢; Imaculada Conceigdo, na
Comunidade Maturacé - 5° PEF, rio Cauburis; Duque de Caxias, na Comunidade Sao Joaquim
— 3° PEF; Nossa Senhora Imaculada Concei¢do na Comunidade Querari — 2° PEF.

O mapa permite visualizar a distribui¢do dessas escolas nas calhas dos rios Negro,
Icana, Waupés, Tiquié¢ e Cauburis, bem como na BR-307, assim como a posi¢do estratégica
de varias unidades em regides de fronteira, onde a presenca das missdes salesianas foi
posteriormente acompanhada pela instalagcdo de Pelotoes Especiais de Fronteira.

Nesse conjunto de instituicdes, a Escola Estadual Indigena Imaculada Conceigio®
ocupa posi¢do central nesta pesquisa por estar localizada na Comunidade Maturacé e atender
predominantemente estudantes Yanomami. A escola recebeu sua denominagao atual por meio
do Decreto de Criagdo n° 4.870/1980. Antes disso, esteve vinculada a diferentes formas de
organiza¢do administrativa: Escola Reunida Imaculada Conceigao, instituida pelo Decreto n°
124, de 17 de junho de 1970; Unidade Educacional Dom Pedro Massa, conforme o Decreto n°
2.064, de 9 de marco de 1971; e Unidade Educacional de Sao Gabriel da Cachoeira, nos
termos da Resolucao n® 124/77, de 27 de janeiro de 1977. Além da Secretaria de Estado de
Educagdao e Desporto Escolar do Amazonas, a instituicio mantém vinculo histérico com a
Inspetoria Salesiana Missionaria da Amazodnia.

A escola oferta etapas da Educacdo Basica e funciona nos turnos matutino, vespertino
e noturno. Os dados mais recentes consultados registram 818 estudantes, distribuidos entre os
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio (SIGEAM, 29 jul. 2025). A
instituicdo também mantém salas anexas nas comunidades Nossa Senhora de Guadalupe, no
rio Maid, Inambi, no rio de mesmo nome, e Nazar¢, no rio Ya-Mirim. Essa abrangéncia
amplia a responsabilidade territorial da escola e exige formas diferenciadas de
acompanhamento pedagdgico e administrativo.

O corpo docente da escola matriz ¢ majoritariamente Yanomami. Essa realidade
resulta de um processo gradual de formagdo de professores indigenas. Durante muitos anos, a

insuficiéncia de docentes da propria comunidade levou a contratacdo de profissionais de

¢ Dados do Sistema da SEDUC — SIGEAM (Sistema Integral de Gestdo Educacional do Amazonas) em abril de
2024, fornecido pela Coordenadoria Regional de Educagao.
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outras localidades e ao deslocamento de estudantes Yanomami para a sede de Sao Gabriel da
Cachoeira, para Santa Isabel do Rio Negro e até para outros estados. A oferta de cursos como
o Magistério Indigena, o Normal Superior da Universidade do Estado do Amazonas e a
Licenciatura Indigena Politicas Educacionais e Desenvolvimento Sustentavel, da
Universidade Federal do Amazonas, contribuiu para que professores Yanomami assumissem
progressivamente a educagdo escolar em suas comunidades.

A consolidagao de professores e liderangas indigenas no espago escolar insere-se em
um movimento mais amplo de reivindicagdo por uma educacdo especifica, diferenciada,
intercultural, bilingue ou multilingue. Nesse processo, a escola deixa de ser compreendida
apenas como instituicdo introduzida por agentes externos e passa a constituir um espago
politico no qual os povos indigenas podem registrar suas demandas, fortalecer seus
conhecimentos e participar da defini¢cdo dos processos educativos.

E nesse contexto que o Projeto Politico-Pedagégico Indigena se apresenta como
instrumento de organizagdo da educacdo escolar e de expressdo das decisdes coletivas. A
fundamentagdo legal, a situacdo dos PPPs e PPPIs das escolas estaduais e os entraves para sua
elaboracdo e aprovagdo serdo discutidos no capitulo a seguir. Neste capitulo, interessa situar a

Escola Estadual Indigena Imaculada Concei¢do no territério e explicitar os motivos pelos

quais Maturacé e o povo Yanomami foram definidos como campo e sujeitos da pesquisa.

2.3.1 Peneirando os sujeitos da pesquisa

Peneirar, no contexto desta pesquisa, remete ao ato de selecionar cuidadosamente.
Entre os povos indigenas presentes em Sao Gabriel da Cachoeira, delimitou-se o estudo ao
povo Yanomami’ de Maturacd. A escolha considerou a preservagdo de conhecimentos,
praticas culturais e formas proprias de aprendizagem; as articulagdes politicas em defesa do
territorio; a presenca predominante de profissionais Yanomami na educagdo escolar local; e o
interesse da comunidade em fortalecer uma proposta educativa diferenciada.

Os primeiros contatos esporadicos dos Yanomami com agentes da sociedade nacional
ocorreram, sobretudo, nas margens de seu territorio, durante as primeiras décadas do século
XX, envolvendo coletores de balata, piacava e castanha-do-para, militares responsaveis pela

demarcagio de fronteiras e agentes do Servigo de Protegdo aos Indios (Kopenawa; Albert,

7 Yanomami” é uma simplificacdo do etndnimo Yandmami tépé (que significa “humanos”), utilizado como
autodesignagdo pelos membros do ramo ocidental desse grupo amerindio. Termo inicialmente adotado na
Venezuela para nomear o conjunto da etnia. Foi entdo retomado no Brasil, no final da década de 1970, por
antropologos, ONGS e em seguida pela administragdo indigenista” (Kopenawa; Bruce, 2015, p. 553).



49

2015). A intensificagdo do contato permanente ocorreu de forma desigual, de modo que
diferentes grupos mantiveram graus distintos de aproximacdo com os napé®.

O territério Yanomami estende-se pelo Brasil e pela Venezuela. No lado brasileiro,
abrange areas dos estados do Amazonas e de Roraima e se relaciona espacialmente com
unidades de conservagao, entre elas o Parque Nacional do Pico da Neblina. Maturaca situa-se
no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, na regido do rio Cauaburis, préxima a fronteira
entre Brasil e Venezuela e ao 5° Pelotao Especial de Fronteira.

A regido de Maturacd compreende comunidades distribuidas pelo canal Maturaca e
pelos rios Cauburis, Maid, Inambu, [4-Mirim e Aiari. Entre elas encontram-se Maturaca,
Ariabu, Santa Maria, Auxiliadora, Unido, Cachoeirinha, Marfi, Castanheiro, Nazaré, Inambu,
Maia e Aiari. Cada comunidade possui liderancas proprias, cuja atuacdo orienta decisdes
politicas, territoriais, socioculturais e educacionais. Por essa razdo, a participacdo das
liderancas ¢ indispensavel as discussdes que envolvem a escola e a elaboragdo do PPPL.

Maturaca esta localizada na fronteira entre Brasil e Venezuela, onde estrategicamente
esta o 5° Pelotdo de Fronteira. E uma regido que abrange o rio Cauaburis e seus afluentes (rio
Maid, rio Inambu, rio 14 Grande, Aiari. O canal Maturacé ¢ afluente do rio Negro que divide a
comunidade de Maturaca e Ariabu. A regido ¢ composta por 12 comunidades: Maturaca,
Ariabu, Auxiliadora, Unido e Santa Maria, além de Cachoeirinha, Marfi, Castanheiro, Nazaré,
Inambti, Maia e Aiari. De acordo com os relatos de Goées (2024), cada comunidade tem suas

liderancas:

QUADRO 02 — LIDERANCAS INDIGENAS DAS COMUNIDADES YANOMAMI DE MATURACA

RIOS/ COMUNIDADES LIDERANCAS INDIGENAS
AFLUENTES | INDIGENAS
Maturaca Tuxaua Carlos e liderangas
CANAL Tomas, Gerson e Valdir
MATURACA | Santa Maria Tuxaua Marcelino
Auxiliadora Tuxaua Estanislau
ARIABU Ariabu Cacique Miguel, Tuxaua Jorge,
Xavier, lideres Angelo e Julio
Goes
REGIAO DE Vila unido Roberval e Gongalo (liderangas
MATURACA que substituiram o tuxaua
Henrique)
CAUBURIS Cachoeirinha Lider Bonifacio
Marfi Tuxaua Simao
Castanheiro Em processo de definicdo
IA GRANDE | Nazaré Tuxaua Mateus

8 Significa inimigo, estrangeiro, “branco” (Instituto Socioambiental, 2024).
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INAMBU Inambu Liderancas Salomao Edson e
Alfredo

MAIA Maia Cacique Luciano, Tuxaua
Faustino

AIARI Aiari Tuxaua Geroncio

Fonte: Goées, 2024; Mendonga, 2025.

No municipio, algumas etnias eram conhecidas de forma pejorativa. Os Baniwa, de
“I¢aneiros”, os povos do “tridngulo tukano” do Waupés e Tiquié, de “Boapés”, os Down de
“Kamas” e o povo de Maturacd, de “Xurimads”. A origem ¢ desconhecida, mas essas
expressoes ainda permanecem, principalmente quando ocorre um conflito. Entre os grupos do
rio Negro também era comum ouvir as denominagdes lapiri (primo, pariceiro), moanga e
seanama (parente, considerado), semum (irmao).

Antes da simplificacdo do nome Yanomami, conforme Kopenawa (2015), o povo era
conhecido por outras denominagdes, Waika (Guaica), Xiriana (Xiriana, Shiriana), Xirixana
(Shirishana), Yanomami e Sanumad, além de outras genéricas como Yanomama e Yanoama.
Pelos relatos das liderangas, a fuga garantiu a sobrevivéncia do grupo: Mudaram para um
lugar distante que seus antepassados ja haviam visitado. Nilsson (2018, p. 13) descreve os
Yanomami da seguinte forma:

Os Yanomami sdo habitantes das florestas e campos montanhosos do norte
amazonico. Sendo um povo de contato recente, apenas nesse milénio se ampliou o
contato permanente, ainda assim boa parcela mantém contato infimo, devido as
longas distancias. A comunidade, familia ou o conjunto de familias estendidas,
constitui a unidade politica sobre a qual se organiza a sociedade, sendo que ha um
conjunto de comunidades vizinhas que formam um conjunto multi-comunitario,
geralmente com alguma origem semelhante a partir de um certo momento histdrico,

mas com membros de comunidades remotas em sua composi¢do, na condi¢cdo de
cunhados/genros ou pretendentes a se casar nesta.

A maior parte do povo Yanomami, de Maturacd, estabelece relacdes matrimoniais
entre os grupos da mesma etnia, um padrdo que se apresenta com menor intensidade entre os
demais povos do Alto Rio Negro. Em 2006, durante a permanéncia da pesquisadora na
comunidade, observou-se que somente um lider era casado com Baré e que alguns de seus
filhos estabeleciam relagcdes com Baré e Napé.

No contexto atual, observa-se que algumas mulheres Yanomami passaram a formar
vinculos conjugais com integrantes de outros grupos étnicos, evidenciando transformacdes
graduais nas dindmicas de alianca e convivéncia interétnica. Sua relagdo com a natureza, o

dominio que tem sobre as florestas, a preocupagdo que tem em cuidar de sua wriki’ deu

® Entidade viva, inserida numa complexa dindmica cosmoldgica de intercimbios entre humanos e ndo humanos.



51

visibilidade nacional e internacional ao povo Yanomami pelo ativismo em defender suas
terras de invasores garimpeiros, fazendeiros, empresarios.

Os grupos Yanomami de Maturacd sao denominados Kapuriwéteri, enquanto seus
parentes Wawanaweteri vivem na regido do Maia. As narrativas locais registram
deslocamentos realizados para garantir a sobrevivéncia dos grupos diante de conflitos
ocorridos em territorios anteriormente ocupados. Esses movimentos integram a memoria
coletiva e ajudam a compreender a constituigdo das comunidades atuais, suas relacdes de
parentesco e as formas de organizagdo politica e territorial.

A escolha de Maturaca também decorreu da aproximacao profissional da pesquisadora
com os Yanomami. Entre 2006 e 2007, durante a coordenacdo do Magistério Indigena II na
Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Gabriel da Cachoeira, foram estabelecidos vinculos
com liderancas, cursistas e professores que atualmente integram as redes municipal e estadual
de ensino. A convivéncia foi ampliada pela participagdo em atividades comunitarias,
celebragdes e encontros formativos.

O contato com as liderancas possibilitou compreender suas preocupagdes com a
juventude, a escola e a transmissdo dos conhecimentos Yanomami. Entre as narrativas
ouvidas, destaca-se o relato, em memoria, do cacique Joaquim sobre uma viagem que
precisou ser interrompida ap6s uma adverténcia espiritual. Segundo ele, os viajantes seriam
atacados por um grande peixe. Ao seguirem sua orientacdo, encontraram posteriormente, em
uma praia, um animal de grandes propor¢des. Para os jovens, o episddio reafirmou a
necessidade de respeitar a natureza e reconhecer os conhecimentos espirituais preservados
pelos mais velhos.

A narrativa ndo ¢ apresentada como acontecimento isolado, mas como expressdo de
uma epistemologia na qual territorio, espiritualidade, memoria e aprendizagem sao
indissociaveis. Nessa perspectiva, os conhecimentos ndo se limitam ao espaco fisico da escola
nem se organizam exclusivamente conforme tempos e disciplinas escolares. Sao transmitidos
nas relacdes comunitdrias, nas viagens, nas atividades de subsisténcia, nos rituais, nas
narrativas € na convivéncia com os pata pata, os rohote e outros detentores de conhecimentos
tradicionais.

Ap0s a experiéncia na Secretaria Municipal de Educagdo, a atuacdo na rede estadual
possibilitou a realizagdo de oficinas pedagdgicas na Escola Estadual Indigena Imaculada
Conceicdo, voltadas ao planejamento e a elaboragdo de projetos. Nesses encontros,
professores e liderangas manifestaram interesse em elaborar e fortalecer o PPP/PPPI,

incorporando ao curriculo temas socioculturais, ambientais e territoriais Yanomami.
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FIGURA 01 — APRESENTACAO DO PLANEJAMENTO ESCOLAR DA EEIIC AS LIDERANCAS
INDIGENAS YANOMAMI

Fonte: Arquivos da Coordenadoria Regional de dcg:ﬁo, 2006.

FIGURA 02 - COORDENACAO DO MAGISTERIO INDIGENA Il COM LIDERANCAS INDIGENAS
YANOMAMI
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Fonte: Arquivo da Secretaria Municipal de Educagéo, 2006.
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A aproximacgao construida nesse percurso profissional contribuiu para a defini¢ao do
campo da pesquisa, mas também exigiu um movimento de distanciamento analitico. As
relacdes previamente estabelecidas favoreceram o acesso aos interlocutores e a compreensao
de determinados processos; contudo, os registros, as narrativas € os documentos foram
examinados criticamente, respeitando-se as autorizagdes, os contextos de producdo e as

formas pelas quais os proprios Yanomami interpretam suas experiéncias.
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Em 2016, o ingresso da pesquisadora no Instituto Federal do Amazonas encerrou sua
atuacdo como pedagoga e coordenadora adjunta pedagogica da Coordenadoria Regional de
Educagdo. O periodo transcorrido até a retomada do contato sistematico com a escola
permitiu formular uma questdo central: como se desenvolveu, ao longo desses anos, o
processo de construciao do Projeto Politico-Pedagogico Indigena da Escola Estadual Indigena
Imaculada Conceicao? Essa indagacdo estabelece a passagem para o Capitulo 2, no qual sao
examinados os fundamentos legais, as estratégias de construcao e a situacdo dos PPPs/PPPIs
das escolas estaduais de Sao Gabriel da Cachoeira, com enfoque na proposta Yanomami de

Maturaca.
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3 O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO INDIGENA: FUNDAMENTOS, CONSTRUCAO
E TERRITORIALIZACAO

Este capitulo analisa os fundamentos juridicos, politicos e pedagdgicos que sustentam
a construcdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos Indigenas (PPPIs), bem como as condigdes
concretas de sua elaboragcdo e implementagdo no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira.
Parte-se dos dispositivos legais que asseguram uma Educacdao Escolar Indigena especifica,
diferenciada, intercultural, bilingue ou multilingue e comunitaria para, em seguida, examinar
as dinamicas institucionais de construcao dos PPPIs e as dimensdes socioculturais, ambientais
e territoriais identificadas nos documentos de escolas situadas em diferentes calhas de rios.

O capitulo esta organizado em trés movimentos complementares. O primeiro apresenta
0os marcos normativos e conceituais que fundamentam o PPPIL. O segundo analisa as
estratégias de construcdo desses projetos em Sdo Gabriel da Cachoeira, com base em
documentos, dados institucionais e depoimentos de interlocutores vinculados as instituigdes
educacionais e organizagdes indigenas. O terceiro territorializa a discussdo, examinando os
Projetos Politico-Pedagogicos das Escolas Estaduais Indigenas Kariama, Tenente Antonio
Jodo e Imaculada Concei¢do, buscando identificar de que maneira lingua, territorio,
conhecimentos tradicionais, organiza¢cdo comunitaria e projetos de futuro sdo incorporados as

propostas escolares.

3.1 MARCOS LEGAIS E FUNDAMENTOS DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
INDIGENA

A constru¢do do Projeto Politico-Pedagogico Indigena encontra fundamento em um
conjunto de dispositivos constitucionais, legais e normativos que, sobretudo a partir da
Constituicdo Federal de 1988, passaram a reconhecer aos povos indigenas o direito a uma
educagdo escolar especifica, diferenciada, intercultural, bilingue ou multilingue e comunitaria.
Esse arcabougo juridico ndo deve ser compreendido apenas como requisito formal para a
regularizacdo das institui¢cdes escolares, mas como resultado de um processo histérico de
mobilizagdo e reivindicagdo dos povos indigenas pelo reconhecimento de suas formas
proprias de organizagdo social e de seus processos de producdo e transmissdo do
conhecimento.

No ambito dos sistemas de ensino, a elaboracdo e a aprovacao dos Projetos Politico-
Pedagogicos exigem que as agdes educacionais estejam respaldadas por dispositivos legais e
normativos. Para as escolas indigenas, essa fundamentacdo assume importincia particular,

uma vez que deve assegurar juridicamente formas diferenciadas de gestdo, organizagao
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curricular, praticas pedagbgicas, calendarios escolares, uso das linguas indigenas, participagao
comunitaria e demais especificidades decorrentes das realidades socioculturais e territoriais de
cada povo.

Assim, a legislacdo ndo deve ser incorporada ao PPPI apenas como uma relagdo de
normas a serem cumpridas. Sua fungdo consiste, sobretudo, em assegurar direitos e oferecer
sustentagdo juridica para que as comunidades possam construir projetos educacionais
coerentes com suas proprias realidades. Nessa perspectiva, a compreensao dos marcos legais
torna-se parte fundamental do processo de constru¢ao da autonomia das escolas indigenas.

A Constituicdo Federal de 1988 representa um divisor nesse percurso. O artigo 215
estabelece que o Estado garantird o pleno exercicio dos direitos culturais e o acesso as fontes
da cultura nacional, além de apoiar e incentivar a valorizagao ¢ a difusdo das manifestagdes
culturais. Em seu § 1°, determina-se, especificamente, a prote¢do das manifestacdes das
culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, bem como de outros grupos participantes do
processo civilizatorio nacional.

O reconhecimento constitucional da diversidade cultural produz importantes
repercussdes no campo educacional. Se as manifestacdes culturais indigenas constituem
direitos que devem ser protegidos pelo Estado, a escola destinada aos povos indigenas nao
pode organizar seus processos educativos ignorando as linguas, as cosmologias, os
conhecimentos tradicionais, as territorialidades, as formas de organizagdo comunitaria e os
modos proprios de ensinar e aprender.

O artigo 231 da Constituicdo Federal amplia esse reconhecimento ao assegurar aos
povos indigenas sua organizacdo social, costumes, linguas, crengas e tradi¢gdes, bem como os
direitos origindrios sobre as terras tradicionalmente ocupadas. Desse modo, cultura, lingua,
organizagdo social e territdério passam a ser reconhecidos juridicamente como dimensdes
constitutivas dos direitos indigenas.

Esse reconhecimento ¢ fundamental para a discussdo proposta nesta dissertacao,
porque permite compreender que o Projeto Politico-Pedagogico Indigena ndo pode se limitar
a adaptacao de um modelo escolar convencional. Se a Constituicdo reconhece formas proprias
de organizagdo social, linguas, crencas e tradigcdes, esses elementos devem repercutir na
propria organizacao da escola e, consequentemente, na construgdo de seu projeto educativo.

A partir desse marco constitucional, a Educa¢do Escolar Indigena passa
progressivamente a ser orientada por uma perspectiva que procura superar politicas
assimilacionistas e integracionistas. A escola, anteriormente utilizada também como

instrumento de homogeneizacao cultural, passa a ser reivindicada pelos proprios povos como
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espaco de afirmagdo identitdria, fortalecimento linguistico, valorizagdo dos conhecimentos
tradicionais e acesso aos conhecimentos produzidos por outras sociedades.

O Decreto n° 26/1991, a Portaria Interministerial n® 559/1991 e, posteriormente, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional ampliaram esse processo.

O Decreto Presidencial n® 26, de 4 de fevereiro de 1991, constitui outro marco
relevante, ao transferir para o Ministério da Educacao a responsabilidade pela coordenagao
das a¢des referentes & Educacdo Escolar Indigena, até entdo vinculadas a Fundag¢ao Nacional
dos Povos Indigenas. A medida promoveu a insercdo da educagdo escolar indigena nos
sistemas regulares de ensino, atribuindo responsabilidades também aos estados e municipios.

No mesmo ano, a Portaria Interministerial n® 559/1991, dos Ministérios da Justica e da
Educacao, reforgou a necessidade de garantir as comunidades indigenas uma educagdo escolar
basica de qualidade, laica e diferenciada, comprometida com o respeito e o fortalecimento de
seus costumes, tradigdes, linguas, processos proprios de aprendizagem e formas de
organizacdo social. Tais dispositivos contribuiram para consolidar juridicamente uma
concepgdo de educacdo que reconhece a diferenca como direito, € ndo como obstaculo a
escolarizagao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°® 9.394/1996, aprofundou
essa mudanga ao estabelecer a proposta pedagogica como elemento estruturante da
organiza¢do escolar e responsabilidades relacionadas a elaboragdo e execucdo da proposta
pedagdgica. Os artigos 12, 13 e 14 atribuem as instituigdes de ensino, aos profissionais da
educagdo e as instancias de participacdo da comunidade responsabilidades relacionadas a
elaboracdo, execugdo e acompanhamento da proposta pedagogica, articulando-a aos
principios da autonomia e da gestdo democratica.

Nesse sentido, o Projeto Politico-Pedagogico amplia a fung¢do anteriormente exercida
pelos regimentos escolares predominantemente voltados a regulamentagdao do funcionamento
institucional e das normas disciplinares. O PPP passa a representar um planejamento global da
instituicdo, construido coletivamente e orientado pelas caracteristicas de seu publico, por suas
necessidades, seus objetivos e pela realidade na qual a escola esta inserida.

Vasconcellos (2014) concebe o Projeto Politico-Pedagdgico como o plano global da
instituicdo e como sistematizagdo, sempre inacabada, de um processo de planejamento
participativo que se aperfeigoa no decorrer de sua implementagdo. Nessa concep¢do, o PPP
constitui instrumento tedrico-metodolégico destinado a interveng¢do e a transformagdo da

realidade escolar. A defini¢do ¢ particularmente importante para esta pesquisa porque desloca
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o PPP da condicdo de documento burocratico para compreendé-lo como processo coletivo de
planejamento.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) ¢ um instrumento fundamental para construir e
organizar de forma coletiva e participativa agdes da educagdo em qualquer instituicdo de
ensino, por estar alicer¢ada em documentos legais € normativos que orientam as diretrizes e
praticas educacionais no Brasil. Nas escolas indigenas, essa concep¢dao adquire maior
complexidade. O carater participativo do PPPI pressupde ndo apenas a presenca dos
profissionais da escola, mas a participagdo efetiva das comunidades, das liderancas, dos
professores indigenas, dos estudantes, das familias, dos ancidos e de outros sujeitos
reconhecidos comunitariamente como detentores de conhecimentos.

Essa previsdo possui uma relagdo direta com o objeto desta dissertagdo. Ao mencionar
explicitamente a valorizagdo das linguas e das ciéncias indigenas, a LDB reconhece que os
povos indigenas sdo produtores de conhecimento. Consequentemente, seus conhecimentos
ndo deveriam ocupar uma posi¢do periférica no curriculo, como contetidos ocasionais
associados a festividades ou datas comemorativas, mas integrar os fundamentos da proposta
pedagogica. E precisamente nesse ponto que a discussdo juridica se aproxima da discussio
epistemologica desenvolvida nesta pesquisa. A existéncia de uma legislacdo que assegura a
valorizacdo das ciéncias, memorias, identidades e praticas socioculturais indigenas possibilita
pensar o PPPI como espago de legitimacdo de conhecimentos historicamente subalternizados
pelos modelos escolares hegemonicos.

Entretanto, entre o direito formalmente assegurado e sua concretizagdo permanece
uma distancia significativa. No caso das Escolas Estaduais Indigenas de Sdo Gabriel da
Cachoeira, observa-se que, desde a promulgag¢do da LDB até o periodo abrangido por esta
investigacao, persistem dificuldades relacionadas a elaboragdo, sistematizacdo, tramitagao e
aprovacao dos Projetos Politico-Pedagogicos Indigenas. As comunidades participam de
discussdes e manifestam suas expectativas em relacdo a educacdo, mas a consolidacdo dessas
contribuicdes em documentos institucionais exige acompanhamento técnico-pedagodgico
continuo, realidade que nem sempre se efetiva.

Essa constatagdo permite identificar uma das contradi¢des centrais analisadas nesta
dissertagdo: o Brasil possui um arcaboucgo normativo relativamente amplo para a Educacao
Escolar Indigena, mas a existéncia da norma ndo assegura, por si s0, sua materializa¢do nos
territorios. Entre a legislagdo e a escola encontram-se as condi¢des concretas de

implementa¢do das politicas publicas, incluindo formacdo profissional, acompanhamento
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pedagdgico, logistica, financiamento, continuidade administrativa e capacidade institucional
dos sistemas de ensino.

A Resolucao CNE/CEB n° 3, de 10 de novembro de 1999, constitui outro marco nesse
percurso ao fixar diretrizes nacionais para o funcionamento das escolas indigenas e
reconhecer juridicamente a categoria “escola indigena”. O dispositivo assegura caracteristicas
proprias de organizagdo, autonomia pedagogica e curricular, ensino intercultural e bilingue,
formagdo especifica dos professores indigenas e possibilidade de organizagao das atividades
escolares segundo as condicdes e especificidades de cada comunidade, inclusive
independentemente do ano civil.

O reconhecimento da categoria “escola indigena” possui significado politico e
pedagbgico expressivo. Nado se trata apenas de modificar a nomenclatura de escolas
anteriormente classificadas como rurais. Reconhecer juridicamente uma escola como indigena
significa admitir que ela possui sujeitos, territorios, temporalidades, linguas, conhecimentos e
projetos societdrios especificos e que, portanto, sua organizacdo ndo pode ser submetida
integralmente a modelos concebidos para realidades socioculturais distintas.

No contexto de Sdo Gabriel da Cachoeira, essa discussao também encontra respaldo
em dispositivos municipais. A Lei Municipal n® 87, de 24 de maio de 1999, ao disciplinar a
educagdo escolar em um municipio majoritariamente indigena, estabelece a vinculacdo da
educacdo as formas de organizacdo social, aos valores culturais, as atividades produtivas e ao
etnodesenvolvimento dos povos indigenas. Posteriormente, outros dispositivos locais
relacionados a formagdo de professores e a cooficializagdo das linguas indigenas ampliaram
esse movimento de reconhecimento.

A cooficializagdo das linguas Nheengatu, Tukano e Baniwa, por meio da Lei
Municipal n°® 145/2002, possui significado que ultrapassa a politica linguistica. Ao reconhecer
institucionalmente essas linguas, o municipio reafirma que a diversidade linguistica constitui
parte de sua organizacdo sociopolitica. Para a Educagdo Escolar Indigena, isso implica
reconhecer a lingua como meio de comunica¢do, patrimdénio cultural, instrumento de
transmissao dos conhecimentos € componente estruturante dos processos educativos.

O Plano Nacional de Educagao instituido pela Lei n® 10.172/2001 também fortaleceu
juridicamente a autonomia das comunidades indigenas quanto aos processos pedagdgicos e a
participagdo nas decisdes relacionadas ao funcionamento de suas escolas. Esse movimento
evidencia uma mudanga importante: as comunidades deixam de ser concebidas apenas como
destinatarias das politicas educacionais e passam a ser reconhecidas, pelo menos

normativamente, como sujeitos de sua formulacao.
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Posteriormente, o Decreto n® 6.861, de 27 de maio de 2009, que instituiu os Territérios
Etnoeducacionais (TEEs), ampliou a possibilidade de organizacao das politicas educacionais a
partir das territorialidades indigenas. O Decreto determina que a Educagdo Escolar Indigena
seja organizada com a participag¢do dos povos indigenas, observando-se suas territorialidades,
necessidades e especificidades. Entre seus objetivos encontram-se a valorizacdo das culturas,
o fortalecimento das praticas socioculturais ¢ das linguas maternas, a formagao de
profissionais especializados, o desenvolvimento de curriculos especificos, a producao de
materiais didaticos diferenciados e a consideracdo dos projetos societdrios definidos
autonomamente pelos povos indigenas.

Essa perspectiva territorial ¢ particularmente relevante para o Alto Rio Negro. As
territorialidades indigenas ndo correspondem necessariamente aos limites administrativos
municipais ou estaduais estabelecidos pelo Estado. Povos, comunidades, relagdes de
parentesco, circulacdo, linguas e praticas culturais constituem redes que atravessam diferentes
espacos. A politica dos Territorios Etnoeducacionais reconhece, portanto, que o planejamento
educacional destinado aos povos indigenas precisa considerar essas configuragdes territoriais
proprias. A instituicdo da Comissdo Gestora do Territério Etnoeducacional do Rio Negro, por
meio da Portaria n° 936/2011, envolvendo Sdo Gabriel da Cachoeira, Santa Isabel do Rio
Negro e Barcelos, representa uma tentativa de articular diferentes sujeitos e instituicdes na
formulag¢do e acompanhamento das politicas de Educagdo Escolar Indigena na regido. Da
mesma forma, o Programa Nacional dos Territorios Etnoeducacionais, instituido em 2013,
procurou articular apoio técnico e financeiro aos sistemas de ensino para fortalecimento dessa
modalidade educacional.

Os dispositivos analisados podem ser sistematizados no quadro a seguir, originalmente
elaborado nesta pesquisa com a finalidade de apoiar equipes pedagogicas na fundamentacao
das acoes que integram os Projetos Politico-Pedagdgicos Indigenas.

QUADRO 03 — MARCOS LEGAIS QUE FUNDAMENTAM OS PROJETOS POLiTICO-PEDAGOGICOS
INDIGENAS E SUAS IMPLICACOES PARA A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Marco normativo Principal contribuicio Implica¢ao para o PPPI
Constitui¢ao Federal | Reconhecimento dos direitos culturais, | Fundamenta a incorporagdo da
de 1988 — arts. 215 e | organizacdo social, linguas, crengas, | identidade, cultura, lingua,
231 tradi¢des e territorios indigenas organizagao comunitaria e

territorialidade ao projeto educativo

Decreto n° 26/1991 Transfere a0 MEC a coordena¢do da | Insere a modalidade nos sistemas de
Educacao Escolar Indigena ensino

Portaria Reconhece educagdo diferenciada, | Fundamenta praticas pedagogicas
Interministerial ~ n° | costumes, linguas e processos proprios | especificas
559/1991 de aprendizagem

LDB n° 9.394/1996 | Institui elaboragdo participativa da | Sustenta juridicamente a construcio
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—arts. 12,13 e 14 proposta  pedagdgica e  gestdo | coletiva do PPP
democratica
LDB n° 9.394/1996 | Assegura  educagdo  bilingue e | Fundamenta curriculos e programas
—arts. 78 ¢ 79 intercultural, memoria, identidade, | especificos e a inser¢do dos saberes
linguas, ciéncias e participacdo | tradicionais
comunitaria
Resolucdo n® 99/97 — | Estabelece normas regulamentares | Integra o marco normativo estadual

CEE/AM, de 19 de
dezembro de 1997

para a implantagdo, no Estado do
Amazonas, do regime instituido pela

que da suporte a elaboracdo dos
projetos pedagdgicos, posteriormente

Lei n® 9.394/1996 (LDB). articulado as normas especificas da
Educag¢ao Escolar Indigena.
Resolucao Reconhece a categoria escola indigena | Assegura autonomia pedagodgica,
CNE/CEB n° 3/1999 | e suas normas proprias curricular e organizacional
Lei Municipal n° | Vincula a educacdo as formas de | Aproxima a politica municipal das

87/1999 organizacdo social, valores culturais, | especificidades indigenas
atividades produtivas e
etnodesenvolvimento
Resolugao n® | Fixa normas para criagdo e | Assegura respaldo normativo

11/2001 — CEE/AM,
de 13 de fevereiro de
2001

funcionamento da Escola Indigena,
autorizagdo e reconhecimento de
cursos no ambito da Educagdo Bésica
no Estado do Amazonas.

estadual a organizacdo da escola
indigena e a elaboragdo de seu
projeto pedagogico, considerando
suas especificidades socioculturais e
educacionais.

Resolucdo n°® 118, de

Aprova o Programa Construindo uma

Garante a FormagZo de Professores

9 de outubro de 2001 | Educagdo Escolar Indigena: Indigenas no Municipio de Sao
Gabriel da Cachoeira (SILVA,
2020).

Lei n° 10.172/2001 — | Fortalece participacdo comunitaria e | Reforca o  protagonismo  das

PNE autonomia nos processos pedagogicos | comunidades

Resolugao n® | Fixa normas para criagdio e | Assegura respaldo normativo

11/2001 — CEE/AM,
de 13 de fevereiro de
2001

funcionamento da Escola Indigena,
autorizagdo e reconhecimento de
cursos no ambito da Educagdo Basica
no Estado do Amazonas.

estadual a organizacdo da escola
indigena e a elaboragdo de seu
projeto pedagodgico, considerando
suas especificidades socioculturais e
educacionais.

Lei Municipal n° | Cooficializa Nheengatu, Tukano e | Fortalece a dimensdo linguistica da
145/2002 Baniwa educagdo diferenciada
Decreto n° | Institui 0s Territérios | Articula educagdo, territorialidade,
6.861/2009 Etnoeducacionais identidade e projetos societarios
Portaria n® 734/2010 | Institui a Comissdo Nacional de | Amplia a participagdo indigena na
Educacao Escolar Indigena formulacdo das politicas
Portaria n° 936/2011 | Institui a Comissdo Gestora do TEE Fortalece a gestao territorial e
Rio Negro interinstitucional
Portaria n° Institui o Programa Nacional dos Prevé apoio técnico e financeiro para
1.062/2013 Territorios Etnoeducacionais fortalecimento da Educagdo Escolar

Indigena

Fonte: Elaboracdo propria, com base em Silva (2020) e a partir dos dispositivos legais sistematizados na

pesquisa.

A sistematizagdo evidencia que a legislagdo avangou progressivamente de uma

concepcdo centrada na oferta escolar para outra que reconhece participacdo, autonomia,

territorialidade, diversidade linguistica e especificidade curricular. A questdo contemporanea
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ndo consiste, portanto, apenas em ampliar o acesso a escola, mas em transformar a propria
concepgao de escola destinada aos povos indigenas.

E nesse contexto que o Projeto Politico-Pedagdgico assume centralidade. Do ponto de
vista conceitual, o PPP ¢ compreendido como instrumento de organizacdo coletiva e
participativa das acdes educacionais. A prépria etimologia do termo “projeto”, retomada por
Margal (2001) e Veiga (2013), remete a ideia de langar-se para a frente, planejar e projetar
uma realidade que se pretende construir. O projeto nao se restringe, portanto, ao registro
daquilo que a escola ja realiza; expressa também aquilo que a comunidade pretende construir.

Essa dimensdo prospectiva é fundamental para compreender o carater politico do PPP.
Ele ¢ politico porque envolve escolhas: que educacdo se deseja, para quem ela se destina,
quais conhecimentos serdo valorizados, que sujeitos participardo das decisdes, que sociedade
se pretende fortalecer e quais relagdes a escola estabelecera com a comunidade. Ao mesmo
tempo, ¢ pedagdgico porque essas escolhas se materializam no curriculo, nas metodologias,
nos processos avaliativos, no calendério, nas formas de gestdo e nas relacdes de ensino e
aprendizagem. Nas escolas indigenas, acrescenta-se uma terceira dimensao fundamental: o
projeto ¢ também sociocultural e territorial.

Margal (2001) identifica quatro dimensdes estruturantes do PPP: pedagogica,
administrativa, financeira e juridica. A dimensdo pedagdgica envolve a proposta curricular e
os processos de ensino e aprendizagem; a administrativa compreende a organizacao
institucional e os recursos humanos; a financeira refere-se a gestdo dos recursos; e a juridica
retine os fundamentos legais que orientam as agdes escolares.

A experiéncia com as escolas indigenas de Sdo Gabriel da Cachoeira, entretanto,
evidencia que essas quatro dimensdes, embora necessarias, ndo sdo suficientes para
compreender a complexidade de um Projeto Politico-Pedagogico Indigena. Propde-se, nesta
pesquisa, considerar também as dimensdes sociocultural, ambiental e territorial como
estruturantes do PPPIL.

Essa ampliacdo ndo constitui mero acréscimo terminoldgico. Resulta da constatagao
de que uma escola indigena esta inserida em uma comunidade cuja organizagdo educacional
ndo comeca nem termina no espaco fisico da instituicdo escolar. Os processos educativos
atravessam o territorio, as relagdes de parentesco, a oralidade, as praticas produtivas, os
rituais, as linguas, as narrativas, os conhecimentos sobre a floresta, os rios, os animais, as
plantas e os lugares de significado cultural e espiritual.

Consequentemente, reservar no PPP apenas um item denominado “caracterizacao da

comunidade” ndo significa incorporar efetivamente a dimensdo sociocultural. Quando a
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cultura aparece somente na descri¢do inicial do documento, mas ndo repercute no curriculo,
no calendario, nas metodologias, na avaliagdo e na gestdao, corre-se o risco de produzir um
reconhecimento meramente formal da diferenca.

A dimensdo sociocultural deve perpassar todo o documento. No PPPI, ela deve
repercutir na definicdo dos objetivos educacionais, nos componentes curriculares, nos
conteudos, nas praticas pedagogicas, nas formas de participagdo comunitaria, na escolha dos
tempos e espagos de aprendizagem e no reconhecimento daqueles que, embora ndo integrem
formalmente o quadro funcional da escola, desempenham fungdes educativas fundamentais na
comunidade.

A dimensdo ambiental também assume particular relevincia. No contexto indigena,
sociedade e ambiente ndo constituem necessariamente campos separados. O territério €
simultaneamente espago de moradia, producdo, circulagdo, memoria, espiritualidade,
alimentacdo e aprendizagem. Por essa razdo, a dimensdo ambiental do PPPI ndo deveria
limitar-se a projetos ocasionais de Educacdo Ambiental, mas dialogar com os modos proprios
de relagdo com o territorio.

Essa compreensao aproxima-se da etnoeducacao discutida nesta dissertagdo. O Projeto
Politico-Pedagodgico Indigena diferenciado e intercultural pode constituir espago institucional
para revitalizacdo dos saberes tradicionais, vivéncia dos processos pedagogicos proprios de
cada povo e ressignificagdo das praticas educativas diante das transformacdes
contemporaneas. Nesse sentido, “diferenciado” nao deve significar uma versdo simplificada
do curriculo nacional nem a introducdo episddica de elementos culturais indigenas. A
diferenga precisa ser reconhecida como principio estruturante.

Perrelli (2008), ao discutir o conhecimento tradicional € o curriculo multicultural,
chama atencdo para as ambiguidades que envolvem a prépria utilizagdo de determinadas
categorias. Essa discussdo € pertinente porque a expressao “saberes tradicionais” ndo deve ser
compreendida como referéncia a conhecimentos estaticos, pertencentes exclusivamente ao
passado. Os conhecimentos tradicionais sdo produzidos, transmitidos, reelaborados e
ressignificados no decorrer das relagdes sociais e das experiéncias historicas dos povos.

Para esta pesquisa, portanto, a constru¢do de um PPPI intercultural ndo significa
preservar uma cultura supostamente imutavel, mas criar condi¢des para que a propria
comunidade defina quais conhecimentos deseja fortalecer, quais praticas pretende revitalizar,
quais transformagdes reconhece como necessarias € de que maneira pretende estabelecer

relagdes com conhecimentos externos.
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Nesse contexto, a interculturalidade assume papel central. Um curriculo intercultural
ndo se limita a reunir conteudos indigenas e ndo indigenas na mesma matriz curricular; ele
promove o didlogo entre conhecimentos e sujeitos, reconhecendo tanto as diferencas quanto
as desigualdades historicas de poder que marcaram a escolarizagdo dos povos indigenas.

No caso do Projeto Politico-Pedagogico Yanomami, essa discussdo sera retomada no
Capitulo 4 a partir dos saberes indicados pelas proprias liderancas e membros da comunidade
Maturaca. Sdo esses conhecimentos, associados as formas Yanomami de transmissao,
aprendizagem, organizagdo social e relagdo com o territorio, que permitirdo discutir
concretamente como a diferenca pode assumir materialidade curricular.

Outro aspecto fundamental diz respeito a territorialidade. O préprio marco normativo
da Educacdo Escolar Indigena estabelece relagdo entre os Projetos Politico-Pedagogicos e os
modos de vida dos povos em seus territorios, destacando principios como interculturalidade,
bilinguismo ou multilinguismo, especificidade, organiza¢do comunitaria e territorialidade. A
territorialidade, nesse sentido, ndo deve aparecer apenas como localizacdo geografica da
escola. Ela interfere diretamente na organizagao pedagdgica.

Os ciclos produtivos, periodos de pesca, caca, plantio e colheita, deslocamentos
comunitarios, rituais, celebragdes e outras praticas coletivas podem produzir temporalidades
distintas daquelas previstas em calendéarios escolares padronizados. Reconhecer essas
temporalidades significa admitir que o processo educativo precisa dialogar com a vida
comunitaria. A discussdo sobre territorialidade conduz também a questdo da gestdo. No
modelo convencional, a gestdo democratica costuma ser associada a participagdo dos
profissionais da educagdo, estudantes, familias, conselhos escolares e demais representantes
da comunidade. Gadotti (1998) chama aten¢do para a necessidade de superar a concepcao da
escola publica como simples aparelho burocratico do Estado e compreendé-la como conquista
e espago pertencente a comunidade.

Nas sociedades indigenas do Alto Rio Negro, entretanto, a participacdo comunitaria
apresenta caracteristicas proprias. As relagdes intra e interétnicas, as estruturas de parentesco,
as posicoes ocupadas pelos diferentes clas, as formas tradicionais de lideranga e os processos
comunitarios de tomada de decisdo interferem na maneira como a coletividade se organiza.
Desconsiderar essas estruturas ao implementar modelos externos de gestdo democratica pode
significar, paradoxalmente, limitar a propria participagdo que se pretende assegurar. Isso
exige cuidado para que categorias politicas externas nao sejam simplesmente transpostas para

as comunidades.
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A participagdo indigena nem sempre se expressa segundo a dindmica das reunides
institucionais nao indigenas. Em determinadas situagdes, algumas pessoas falam publicamente
em nome da coletividade enquanto outras participam das decisdes em diferentes momentos ¢
espacos. O fato de determinados sujeitos, como algumas mulheres, expressarem-se menos
durante uma assembleia formal ndo permite concluir automaticamente que estejam ausentes
do processo decisorio.

Como observado na experiéncia desta pesquisa, parte das decisdes e posicionamentos
pode ser construida anteriormente, nos espacos cotidianos da comunidade, nas relagdes
familiares e nos chamados “bastidores” das reunides. Essa particularidade demonstra que a
gestdo democratica, quando aplicada as escolas indigenas, precisa ser compreendida
interculturalmente. Nesse ponto, a no¢ao de Ayuri oferece uma chave interpretativa
particularmente fecunda para esta dissertacao.

Na lingua Nheengatu, Ayuri remete ao trabalho coletivo e compartilhado realizado
para alcangar determinado objetivo comunitario. Pode envolver a abertura de uma roca, a
construcdo de uma casa, a preparacdo de uma trilha ou outras atividades que exigem
cooperagdo. A agdo nao pertence exclusivamente a um individuo: resulta do envolvimento
coletivo em torno de uma necessidade reconhecida pela comunidade. Transportada para o
campo educacional, essa concepcdo permite pensar a elaboracdo do PPPI como um Ayuri
Educacional.

Nao se trata de substituir o conceito juridico de gestdo democratica por uma palavra
indigena, mas de reconhecer que a participacdo comunitaria ja possui referéncias proprias nos
contextos socioculturais do Alto Rio Negro. O Ayuri Educacional pode, assim, ser
compreendido como processo de constru¢do compartilhada no qual escola, professores,
estudantes, familias, liderancas, ancidos, associacdes € institui¢des parceiras assumem
responsabilidades distintas, mas convergentes, na defini¢do do projeto de educagdo da
comunidade. Essa perspectiva modifica também a compreensao da autoria do PPPL

O documento ndo deveria ser produto exclusivo do gestor, do pedagogo, da secretaria
de educagdo ou de uma consultoria externa. Esses profissionais possuem responsabilidades
técnicas importantes, especialmente na sistematiza¢do, na adequagdo normativa € no
acompanhamento do processo. Contudo, a autoria politica e sociocultural do Projeto Politico-
Pedagoégico Indigena pertence a comunidade que ele representa.

Esse principio ¢ particularmente relevante diante da realidade investigada em Sao
Gabriel da Cachoeira. A existéncia de dificuldades técnicas para sistematizar documentos nao

pode justificar a substitui¢do da participagdo comunitaria por modelos prontos produzidos
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externamente. A assessoria técnico-pedagogica deve contribuir para transformar as decisdes
da comunidade em um documento institucionalmente consistente, € nao definir, em seu lugar,
qual projeto de educagdo devera ser adotado.

A legislacdo analisada nesta secdo fornece sustentacdo para essa compreensao.
Constituicao Federal, LDB, Diretrizes Nacionais da Educagdo Escolar Indigena, legislagcdo
municipal e politica dos Territérios Etnoeducacionais convergem, em diferentes graus, para o
reconhecimento da participagdao, da autonomia, da territorialidade, das linguas, das praticas
socioculturais e dos projetos societarios indigenas.

O problema central, portanto, ndo reside na auséncia absoluta de respaldo juridico.
Reside na distancia existente entre direito reconhecido e direito efetivado.

Essa distancia serd evidenciada nas sec¢des seguintes, quando se analisara a situacdo
dos Projetos Politico-Pedagogicos das escolas de Sao Gabriel da Cachoeira e os entraves
politico-pedagdgicos, socioculturais, territoriais, logisticos e institucionais que dificultam sua

elaboragdo e implementagao.

3.2 ESTRATEGIAS DE CONSTRUCAO DOS PPPIS EM SAO GABRIEL DA
CACHOEIRA

A compreensdo das estratégias de construcdo dos Projetos Politico-Pedagogicos
Indigenas em Sdo Gabriel da Cachoeira exige considerar ndo apenas os documentos
produzidos pelas escolas, mas também os processos institucionais, politicos e pedagdgicos
que condicionam sua elaboragdo, sistematizagdo, tramitagdo e aprovagdao. Nesse sentido, a
andlise dos PPPs e PPPIs das redes estadual e municipal permite evidenciar uma distancia
significativa entre os direitos assegurados no plano normativo e as condi¢des efetivas para sua
materializa¢do no cotidiano das escolas indigenas.

O percurso investigativo desta pesquisa teve inicio em 2023, quando foram
encaminhadas cartas de apresentacdo e solicitagdes formais a Coordenadoria Regional de
Educacdo da SEDUC, em Sao Gabriel da Cachoeira, e & Secretaria Municipal de Educacgao
Indigena (SEMEDI), com o objetivo de obter informacdes sobre a situagdo dos Projetos
Politico-Pedagdgicos das escolas do municipio e acessar os documentos disponiveis, com
atencdo especial a Escola Estadual Indigena Imaculada Conceicao, localizada na comunidade
Maturaca.

O levantamento documental revelou, desde o inicio, a dificuldade de obter
informacodes sistematizadas sobre a situagdo dos PPPs e PPPIs. Na Coordenadoria Regional

de Educacao, os documentos entregues pelas escolas encontravam-se sob a responsabilidade
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de uma técnica, e o acesso aos materiais solicitados ocorreu de maneira gradual. Essa
dificuldade inicial ja sinalizava um problema de natureza institucional: apesar da centralidade
atribuida ao Projeto Politico-Pedagogico nas politicas educacionais, nao havia, naquele
momento, um fluxo suficientemente transparente e acessivel de acompanhamento dos
documentos produzidos pelas escolas.

No contexto de Sao Gabriel da Cachoeira, contudo, a discussdao sobre propostas
pedagogicas diferenciadas ndo ¢ recente. Algumas comunidades indigenas localizadas em
diferentes calhas de rios desenvolveram experiéncias importantes de constru¢ao de propostas
proprias, especialmente entre os povos Baniwa-Koripako, no rio I¢ana, Tuyuka, no Tiquié, e
Kotiria, no Uaupés. Essas experiéncias foram fortalecidas por processos de articulagdo
politico-pedagogica que envolveram o Instituto Socioambiental (ISA), a Federagdo das
Organizagdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN) e a entdo Secretaria Municipal de Educacgao e
Cultura, atual SEMEDI.

Entre 2006 e 2008, a Secretaria Municipal realizou dez encontros nas diferentes calhas
de rios, em parceria com o ISA e a FOIRN, com o objetivo de discutir problemas relacionados
as comunidades, a Educa¢do Escolar Indigena e as propostas curriculares diferenciadas que
seriam incorporadas ao planejamento educacional do municipio. Compondo a equipe técnica,
conduziu-se esses encontros e possibilitou acompanhar diretamente parte desse processo e
registrar contribui¢des de professores, liderancas e comunitarios.

Essa experiéncia demonstra que a construcdo de propostas diferenciadas tende a
alcancar maior consisténcia quando acompanhada por assessoria técnica continua e por
articulagdes interinstitucionais capazes de sustentar o processo ao longo do tempo. Em outras
palavras, a elaboragdo do PPPI ndo depende apenas da vontade da comunidade escolar; exige
condigdes concretas de acompanhamento, sistematizagdo, formagdo e continuidade
administrativa.

Em 2009, a Secretaria de Estado de Educagdo, por meio da Geréncia de Educacdo
Escolar Indigena (GEEI) e da Coordenadoria Regional de Educacdo, também iniciou
encontros nas comunidades do interior com o objetivo de discutir e consultar as escolas
estaduais indigenas sobre a construgdo de uma matriz curricular intercultural. Essas
experiéncias evidenciam que, em diferentes momentos, houve mobiliza¢des institucionais
voltadas a consolida¢do da Educacdo Escolar Indigena diferenciada.

Entretanto, a continuidade dessas agdes ndo acompanhou, na mesma proporcao, as
metas estabelecidas nos planos educacionais. O Plano Estadual de Educa¢do do Amazonas

previu, entre suas metas, a elaboragao e aprovacdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos das
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escolas. Contudo, ao longo de aproximadamente uma década, a meta ndo foi integralmente
cumprida. Essa constatagdo constituiu uma das motivagdes centrais desta investigacao, na
medida em que despertou a necessidade de compreender por que, apesar da existéncia de
legislacdo, orientagdes e experiéncias anteriores, grande parte das escolas indigenas
permanecia sem PPP aprovado.

A questdo, portanto, ndo se reduz a perguntar se as escolas possuem ou nao um
documento. O problema mais amplo consiste em compreender quais condi¢des institucionais
favorecem ou impedem que as comunidades transformem suas discussdes, decisdes e
expectativas educacionais em Projetos Politico-Pedagogicos efetivamente reconhecidos pelos
sistemas de ensino.

Nesse sentido, o mapeamento das escolas estaduais de Sdo Gabriel da Cachoeira
permitiu observar diferentes estagios de elaboragdo dos PPPs e PPPIs. O levantamento buscou
compreender ndo apenas a existéncia dos documentos, mas também o modo como as
Secretarias de Educagdo, os gestores, os professores e os Orgdos de assessoramento
interpretam os obstaculos e as possibilidades relacionados a sua construgdo. No ambito
municipal, os dados fornecidos pela SEMEDI evidenciam a amplitude do desafio. Das 204
escolas municipais indigenas parte significativa ainda nao havia iniciado a construc¢ao de seus
PPPIs, enquanto outras se encontravam em diferentes estagios de elaboracao e anélise.

As 49 salas anexas sdo distribuidas pelas calhas de rios, que sdo vinculadas as escolas
municipais. Al Watura, Escola do Médio Rio Negro que abarca as Comunidades de Sio
Joaquim Mirim, Sao Sebastido, Cabari, Sdo Miguel, Sdo Luiz, Sdo Gregoério II, Ilha das
Flores, Yauauira, Tacira Ponta, Ilha de Tawa, Ilha de Tedi, Inambu e Auxiliadora. Além
dessas comunidades, outras a seguir, possuem escolas anexas: Cunuri (Cabari), Kuandu (Sao
Luiz), Santa Maria (Ilha das Flores), Umiri Ponta (Tacira Ponta), Ipadu (Ilha de Tedi).

Segundo informacado da assessoria de Educacdo Escolar Indigena da SEMEDI, sobre o
processo de construgdo dos PPPs das 204 escolas municipais € das possiveis agdes
implementadas pela secretaria para cumprir uma das metas do Ultimo PME prevista no
periodo de 2014-2024, que trata da constru¢do do Projeto Politico-Pedagogico de todas as
escolas, a pedagoga relatou que:

Infelizmente, por um grande periodo esta meta ndo foi observada. Tivemos que ano
passado fazer um diagnoéstico e iniciar o processo de atualizagdo de como se
encontra a situagdo dos PPPIs das escolas. E tivemos o seguinte resultado: 03
finalizados e aprovados; 17 concluidos e em analise pelo Departamento Pedagogico;

68 iniciados e em processo e 113 ainda a iniciar a construgdo. (Ciucy Cendy Baré,
entrevista, 23/04/25).
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A distribuicao desses nimeros revela que a elaboracao dos PPPIs ainda constitui uma
politica em consolidagdo. Ao mesmo tempo, demonstra que a exigéncia normativa ndo tem
sido acompanhada, na mesma medida, por condi¢des institucionais capazes de garantir
celeridade, acompanhamento e continuidade aos processos.

A propria estrutura da rede municipal apresenta complexidade adicional. Muitas
escolas funcionam com salas anexas distribuidas ao longo das calhas de rios e vinculadas
administrativamente a escolas-sede. Essa configuracdo amplia as dificuldades relacionadas a
participagdo comunitaria, a circulacdo das equipes técnicas e a constru¢do de documentos
capazes de contemplar diferentes realidades socioculturais dentro de uma mesma estrutura
administrativa.

A assessoria da SEMEDI reconheceu a necessidade de retomar o processo de
discussdo e constru¢do dos PPPIs, especialmente apds a realizacdo de diagnostico
institucional. As atribui¢des da Secretaria, previstas em legislacdo municipal (Lei N° 210 de
07/12/2023), incluem colaboragdo na formulacdo das politicas educacionais indigenas,
assessoramento técnico, planejamento pedagogico, articulagdio com outras esferas
governamentais ¢ apoio as comunidades escolares. Tais atribuicdes demonstram que existe
uma base institucional para o acompanhamento dos projetos; a questdo central reside na
capacidade de transformar essas competéncias em acdes sistematicas e continuadas.

No caso da rede estadual, o processo de obtencdo dos documentos evidenciou
dificuldades semelhantes. Até o periodo da qualificagdo da pesquisa, ndo havia sido possivel
obter retorno completo sobre a situagdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas
estaduais indigenas, especialmente da Escola Estadual Indigena Imaculada Conceigao.

O acesso aos documentos ocorreu gradativamente. Em 2024, foram disponibilizados
os PPPs de algumas escolas da sede e do interior, incluindo a Escola Irma Inés Penha, Dom
Bosco, Sagrado Coracao de Jesus, Nossa Senhora de Assuncdo, Tenente Antonio Jodo e
Imaculada Conceicdo. Posteriormente, em 2025, novo contato com a CRE possibilitou
atualizar a situagdo dos projetos das escolas estaduais, considerando diferentes etapas, como
sistematizagdo, protocolo na Coordenadoria Regional, devolugdo com ressalvas e aprovacao
pelos Conselhos competentes.

O Quadro 5, elaborado a partir dessas informagdes, revela uma realidade heterogénea:
algumas escolas encontram-se em fase de sistematizacdo; outras ja protocolaram seus
documentos; algumas receberam devolutivas para ajustes; e poucas alcancaram aprovagao

final.
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Solicitou-se que a CRE atualizasse a situagdo das Escolas Estaduais (sede e interior)
de Sao Gabriel da Cachoeira a partir de uma legenda enumerada: (1) parado, (2) em
discussao, (3) sendo sistematizado, (4) protocolado na Coord. Regional de SGC, (5). Na
GEEI, (6) Enviado ao CEE/CEEI, (7) devolvido com ressalvas, (8) aprovado pelo CEE/CEEI

e publicado em Diario Oficial. Considerando as informagdes da coordenadoria, obteve-se:

QUADRO 04 — SITUACAO DOS PPPS DAS ESCOLAS ESTADUAIS DE SAO GABRIEL DA
CACHOEIRA- AM

ESCOLAS ESTADUAIS LOCALIZACAO SITUACAO DOS PPPS

CETI Cachoeirinha protocolado na CRE/SGC

= | Colégio Sdo Gabriel Centro protocolado na CRE/SGC

a Dom Bosco Bairro Fortaleza sendo sistematizado

@ | Inés Penha Bairro Dabaru sendo sistematizado
Sagrada Familia Bairro Areal sendo sistematizado
Yepa Mahsa BR 307 sendo sistematizado
Sagrado Coragdo de Jesus Taracua sendo sistematizado

g Sao Miguel lauareté sendo sistematizado

= | Dom Pedro Massa Pari Cachoeira protocolado na CRE/SGC

E Duque de Caxias Sdo Joaquim devolvido com ressalvas

Z | Nossa Senhora de Assungdo Assunc¢do do Icana | devolvido com ressalvas
Tenente Antonio Jodo Cucui protocolado na CRE/SGC
Nossa Senhora Imaculada Conceicdo | Querari protocolado na CRE/SGC

Fonte: Elaboragdo propria, com base em informagdes disponibilizadas pela Coordenadoria Regional de
Educagdo de Sao Gabriel da Cachoeira (2025).

Esse cendrio demonstra que a elaboragdo do PPP deve ser compreendida como um
processo, € ndo como uma acao pontual. Entre a primeira discussao realizada na comunidade
e a aprovagdo institucional do documento, existe um percurso que envolve diferentes
instancias, revisoes, adequacdes, pareceres €, em muitos casos, interrupgoes.

A Escola Estadual Indigena Imaculada Concei¢do constitui um exemplo emblematico
dessa realidade. Segundo informagdes da Coordenadoria Regional de Educagao, a escola nao
dispoe de pedagogo nem de apoio pedagdgico ativo, 0 que compromete o acompanhamento
sistemdtico das praticas escolares e da elaboracio do PPP Yanomami. O atendimento
presencial da Coordenadoria ocorre de forma limitada, concentrando-se principalmente nos
momentos em que profissionais da escola se deslocam até a sede do municipio, sendo
complementado por orientagdes remotas, especialmente via WhatsApp e e-mail institucional.

Essa forma de acompanhamento evidencia uma contradicdo importante. De um lado,
exige-se da escola a constru¢do de um documento complexo, capaz de reunir fundamentos
legais, concepgoes pedagdgicas, organizagao curricular, diagnosticos, metas, principios,
dimensdes socioculturais e mecanismos de avaliacdo. De outro, o suporte técnico disponivel é

insuficiente e descontinuo. Esse problema ndo pode ser atribuido exclusivamente a escola.
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A elaboragao do PPPI exige competéncias especificas relacionadas a legislacdo
educacional, planejamento, gestdo, curriculo, pesquisa, sistematizagao textual e conhecimento
da realidade sociocultural da comunidade. Quando a instituicdo nao dispde de profissionais
especializados e 0 acompanhamento externo ¢ esporadico, a responsabilidade pela construgdo
do documento recai sobre equipes ja sobrecarregadas com demandas administrativas e
pedagogicas cotidianas.

A estrutura da propria Coordenadoria Regional reforca essa limitagdo. Segundo os
dados da pesquisa, a equipe ¢ composta por um coordenador regional e trés coordenadores
adjuntos, sendo apenas uma profissional com formagdo em Pedagogia. Tal configuragao
limita a capacidade de acompanhamento técnico detalhado das escolas, sobretudo
considerando a extensdo territorial de Sdo Gabriel da Cachoeira, as grandes distancias e as
dificuldades de acesso as comunidades indigenas.

No caso das escolas do interior, os obstaculos logisticos assumem particular
importancia. O deslocamento até as comunidades pode exigir viagens longas, elevados custos
com combustivel, transporte fluvial ou aéreo, condigdes climaticas favoraveis e
disponibilidade de equipes. Essas condi¢des transformam uma agdo que, em areas urbanas,
poderia ser realizada por meio de visitas periddicas em uma operagdo complexa e onerosa. A
distancia, portanto, ndo ¢ apenas um dado geografico. Ela se converte em um fator
pedagdgico e institucional.

Quando o acompanhamento técnico se torna raro ou descontinuo, a escola tende a
enfrentar maior dificuldade para manter o processo de elaboracdo do PPPI como prioridade
permanente. Mudangas de gestdo, rotatividade de professores, auséncia de registros, perda de
memoria institucional e outras demandas escolares podem interromper o trabalho realizado
anteriormente.

Essa situacdo também aparece nos dados obtidos junto ao Conselho Estadual de
Educacdo Escolar Indigena do Amazonas (CEEI/AM). O Conselho possui atribuigdes
relacionadas a orientagdo, analise e aprecia¢do dos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas
indigenas, mas enfrenta limitagcdes estruturais semelhantes as identificadas na Coordenadoria
Regional. Segundo a assessoria entrevistada, os principais desafios estdo relacionados a
logistica, aos custos de deslocamento e a insuficiéncia de recursos humanos. A equipe técnica
disponivel para atender a demanda das escolas indigenas de todo o estado ¢ reduzida, o que
limita a capacidade de acompanhar presencialmente as comunidades e realizar processos

formativos de maneira continua.
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Essa limitagdo institucional ¢ particularmente significativa porque o CEEI
desempenha papel estratégico na efetivacao dos direitos educacionais indigenas. Nao basta
que os Projetos Politico-Pedagodgicos sejam elaborados; eles precisam ser analisados e
reconhecidos pelas instincias responsaveis pela normatizacdo da Educagdo Escolar Indigena.

A pesquisa evidenciou ainda que o fluxo institucional dos PPPIs nem sempre ocorre
de maneira clara e articulada. Segundo depoimento de técnica do CEEI, em determinados
momentos os PPPs das escolas indigenas foram encaminhados ao Conselho Estadual de
Educacdo sem que o fluxo especifico para o CEEI fosse devidamente observado. A
entrevistada interpretou essa situacdo como uma forma de invisibilizagdo institucional do PPP
indigena, uma vez que o Conselho especializado ndo teria sido inicialmente considerado na
nova organiza¢do do fluxo da SEDUC. Sobre os dados quantitativos das escolas estaduais
indigenas e ndo indigenas com PPPIs aprovados, obtidos durante a pesquisa, eles restringem-
se as informagdes do Conselho Estadual de Educagdo Escolar Indigena.

O CEEI s6 recebe PPP das escolas indigenas. A SEDUC possui 30 escolas
indigenas, com Decreto de Criacdo. O CEEI recebeu 16 PPP’s que vieram antes da
instituicdo da BNCC (2017), de cuja previsdo legal constou a revisao dos PPP’s,
dentre outras. No amazonas, apés a elaboragdo do Referencial Curricular

amazonense (RCA), houve uma acdo interinstitucional para (re)elaboragdo do PPP,
apos isso, recebemos apenas cinco (05) PPP’s de escola indigena.

Segundo a técnica do Conselho Estadual, a escola estadual de Sdao Gabriel da
Cachoeira que encaminhou seus PPP a SEDUC e, simultaneamente, ao CEEI-AM, foi a
Escola Estadual Indigena Dom Pedro Massa (EEI Ye’pa O’ak+h+’) que teve seu Projeto
Politico-Pedagdgico aprovado pelo Conselho, conforme a Qn°® 001/2022 — CEEI/AM.

No que se refere a situacdo dos PPPIs de Sao Gabriel da Cachoeira, a assessoria do
Conselho esclareceu que o PPP Yanomami da Escola Estadual Indigena Imaculada Conceigao
ainda nao chegou ao CEEI, permanecendo sem apreciacao até¢ o momento.

Ao analisar o fluxo e a demanda das Escolas Estaduais, em relacao aos PPPs/PPPIs, a
técnica, na condicdo de assessora do Conselho, acrescentou que o CEEI j4 realizou diversas
reunides e cobrou reiteradamente o envio dos PPPs das escolas indigenas. Entretanto, até o
momento, nao recebeu retorno por parte das instituicdes. Ressaltou que, desde 2012, foram
promovidas formagdes especificas para a elaboracdo dos PPPs das escolas indigenas e, apds
2017, houve nova etapa de capacitagdes voltadas a revisao legal desses documentos.

Apesar desse esfor¢o continuo, apenas cinco projetos foram aprovados até agora. Em
sua avaliagdo, o CEEI entende que a ndo regularizagdo do PPP compromete diretamente a

autonomia da gestdo escolar, pois impede que a escola formalize, em um documento legal,
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seus proprios processos de aprendizagem, metodologias especificas, competéncias e
habilidades, principios de interculturalidade e sua identidade étnica.

Essa distancia ajuda a compreender por que, mesmo apos anos de avangos legais, a
construcdo dos PPPIs ainda enfrenta entraves em S3o Gabriel da Cachoeira. Esse relato ¢
relevante porque demonstra que os entraves ndo sdo apenas pedagodgicos ou logisticos;
também dizem respeito a propria arquitetura institucional das politicas publicas. Quando
diferentes oOrgdos possuem competéncias que se sobrepdem ou nao se articulam
adequadamente, o processo de construcdo e aprovacdo dos PPPIs torna-se mais lento,
fragmentado e vulnerdvel a descontinuidades.

A andlise dos dados sugere, portanto, a existéncia de uma espécie de fragmentacao
institucional da responsabilidade. A escola ¢ responsavel por elaborar; a Coordenadoria
Regional orienta e recebe; a GEEI promove formagdes e assessorias; o CEEI analisa e
aprecia; as Secretarias definem fluxos; as organizag¢des indigenas acompanham e reivindicam.
Entretanto, quando essas instdncias ndo atuam de maneira integrada, a responsabilidade
circula entre instituicdes sem que haja garantia concreta de conclusdo do processo.

E precisamente nesse ponto que a atuagio da FOIRN, no Alto Rio Negro, assume
importancia. O Departamento de Educagdo Escolar Indigena da Federacdo das Organizagdes
Indigenas do Rio Negro foi constituido a partir da necessidade de fortalecer uma educacdo
diferenciada, especifica, bilingue e intercultural. Segundo o coordenador entrevistado, o
Departamento atua na articulagdo entre comunidades, organizagdes indigenas e instituicdes
governamentais, acompanhando a formulacdo e implementagdo de politicas publicas voltadas
a Educacdo Escolar Indigena.

Considerando o Pacto firmado entre o Ministério da Educagao (MEC) e os Povos
Indigenas no ambito do Territorio Etnoeducacional do Alto Rio Negro, dentre outros
compromissos mencionados, encontram-se o fortalecimento da gestdo compartilhada, o
acompanhamento da elaboracdo e implementacdo dos PPPIs, a formagdo continuada de
professores indigenas, a valorizagdo das linguas maternas e dos conhecimentos tradicionais e
o didlogo com MEC, SEDUC e Secretarias Municipais de Educagao.

A presenca da FOIRN nesse processo demonstra que a elaboragdo dos Projetos
Politico-Pedagdgicos ndo ¢ apenas uma tarefa administrativa das Secretarias de Educagdo.
Trata-se de uma pauta politica das proprias organizagdes indigenas, uma vez que o documento
pode formalizar escolhas relacionadas a lingua, ao territério, a cultura, a organizacao

comunitdria e ao projeto de futuro de cada povo.
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Essa constatagdo reforga a concepgdo desenvolvida na se¢do anterior: a elaboragdo do
PPPI pode ser compreendida como um Ayuri Educacional, isto ¢, um trabalho compartilhado
que exige participacdo comunitaria e articulacdo entre diferentes sujeitos e instituigoes.
Entretanto, para que esse Ayuri se efetive, a colaboracdo interinstitucional precisa ultrapassar
acdes pontuais. Quanto as parcerias institucionais, a CRE enfatizou que a SEDUC nao
mantém cooperagdes formais com outras instituigdes para atender as Escolas Estaduais.
Entretanto, a CRE participou, no inicio do ano, de encontros de educacao promovidos pela
SEMEDI e FOIRN, o que indica a existéncia de esfor¢os interinstitucionais, ainda que nao
formalizados. Pode-se inferir que essa auséncia de documentos oficiais, como termos de
cooperacao técnica ou convénios, possa explicar por que tais agdes nao sdo reconhecidas
como parcerias estruturadas no ambito da SEDUC.

Os dados analisados nesta pesquisa demonstram que experiéncias consideradas mais
exitosas ocorreram justamente quando houve acompanhamento continuo, formagdo e
presenca institucional durante todo o processo. A articulacdo entre FOIRN, ISA e SEMEDI
em experiéncias anteriores no Alto Rio Negro ¢ um exemplo de como a continuidade da
assessoria pode favorecer a sistematizagdo de propostas diferenciadas.

Esse dado permite compreender que a assessoria técnica ndo deve substituir a
comunidade, mas criar condigdes para que a comunidade consiga transformar suas decisdes
em um documento juridicamente reconhecido e pedagogicamente consistente. Esse principio
¢ especialmente importante porque um dos riscos identificados no processo de elaboragdao dos
PPPs ¢ a padronizacio.

Os meios de comunicagdo continuam produzindo imagens distorcidas da realidade
indigena. As organizagdes nio -governamentais, que realizam campanhas de apoio
aos indios e produzem material informativo de qualidade sobre eles, tém atingido
uma parcela muito reduzida da sociedade. O Estado brasileiro, por sua vez, tem
implementado politicas e programas de assisténcia aos indios sem levar em
considerac¢do o conhecimento disponivel sobre estas populagdes e mesmo a opinido

destes grupos. Preconceito, desinformagdo e intolerancia tém, assim, cercado as
populagdes indigenas no Brasil (Grupioni, 1994, p. 13).

A adocao de modelos excessivamente rigidos pode facilitar a organizagao formal do
documento, mas também pode produzir os chamados “PPPs de gabinete”, elaborados por
técnicos externos a realidade da escola ou mediante simples adaptagdo de modelos
preexistentes. Nesse caso, o documento pode atender as exigéncias formais sem representar
efetivamente a comunidade. O proprio CEEI manifesta preocupagdo com esse risco. Segundo
a assessoria entrevistada, embora sejam utilizados materiais de apoio durante as formacodes, o

Conselho evita adotar um roteiro fixo que funcione como uma “férma” obrigatoria para todas
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as escolas. A justificativa € coerente com os principios da Educagdo Escolar Indigena: cada
povo possui especificidades culturais, linguisticas, territoriais € organizacionais que precisam
repercutir na estrutura de seu projeto.

Essa posi¢do evidencia uma tensdo importante. Por um lado, as escolas necessitam de
orientacdo técnica, especialmente quando suas equipes ndo dominam todos os elementos
exigidos na elaboracdo de um documento institucional complexo. Por outro, orientagdes
excessivamente prescritivas podem restringir a autonomia que o proprio PPPI pretende
garantir. A solucdo, portanto, ndo estd em eliminar os referenciais orientadores, mas em
compreendé-los como instrumentos flexiveis.

Um roteiro pode contribuir para assegurar que determinados elementos juridicos,
pedagdgicos e administrativos sejam contemplados, mas ndo deve definir previamente a
identidade do documento nem os conteudos que a comunidade pretende priorizar.

A SEDUC/GEETI disponibiliza um documento de (re)elabora¢do do PPP, para atender
tanto escolas estaduais quanto municipais, o qual pode servir de subsidio as equipes escolares.

Nesse sentido, os 14 itens presentes no documento norteador utilizado pelas escolas
estaduais - apresentagdo, identificagao, justificativa, contextualizagdo, diagnostico, principios,
objetivos, fundamentacgdo tedrica e legal, plano de acdo, avaliacdo, referéncias, apéndices e
anexos, entre outros - podem funcionar como estrutura de apoio. O problema surge quando a
estrutura passa a determinar o conteudo e ndo o contrario.

A construgdo do PPPI deveria seguir um movimento inverso: primeiro a comunidade
define o projeto de educagdo; depois a equipe técnica contribui para organiza-lo dentro das
exigéncias institucionais. Essa disting@o ¢ fundamental.

Quando o processo comeca pelo preenchimento de um modelo, existe o risco de a
comunidade adaptar seus conhecimentos e suas expectativas a estrutura burocratica. No
entanto, ao iniciar pela escuta, pela discussdo e pela definicdo coletiva das prioridades, o
modelo passa a ser apenas um instrumento de sistematizagao.

A anélise realizada também permite identificar a formacdo da equipe técnica como
outro ponto critico. No contexto de Sdo Gabriel da Cachoeira, a diversidade sociocultural e
linguistica exige profissionais capazes de compreender os principios da Educagdao Escolar
Indigena e de dialogar com diferentes povos. A formagdo pedagdgica, a experiéncia em
orientacdo, o conhecimento da legislacdo, a capacidade de articulacdo interinstitucional, a
disponibilidade para deslocamentos e a compreensdo das realidades indigenas constituem

competéncias fundamentais para o acompanhamento dos PPPIs.
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A auséncia desses conhecimentos pode transformar um processo que deveria fortalecer
a autonomia em mais uma etapa burocratica. A propria cooficializagdo das linguas indigenas
em Sao Gabriel da Cachoeira reforca essa necessidade. Um sistema educacional situado em
um municipio plurilingue e majoritariamente indigena demanda estruturas técnicas que sejam
capazes de dialogar com essa realidade.

Por i1sso, a composi¢do das equipes de acompanhamento também precisa ser analisada
como dimensao das politicas publicas. Nao se trata apenas de aumentar quantitativamente o
nimero de profissionais. E necessario considerar formagdo, experiéncia, diversidade
linguistica, conhecimentos interculturais e vinculo com as comunidades atendidas. Essa
questdo também se relaciona a permanéncia das politicas. Os dados da pesquisa indicam que
muitas iniciativas de constru¢do do PPP foram interrompidos ou perderam continuidade em
decorréncia de mudangas de gestdo, rotatividade dos profissionais e auséncia de registros
sistematizados. A memoria institucional torna-se, nesse sentido, um elemento importante da
propria politica educacional. Quando as pessoas responsaveis por essa atribuicdo deixam seus
cargos € os registros ndo sdo preservados adequadamente, parte significativa do trabalho
coletivo realizado pela comunidade pode ser perdida.

No caso da Escola Estadual Indigena Imaculada Conceicdo, por exemplo, alguns
professores atuais desconheciam etapas anteriores da constru¢cdo do projeto, justamente
porque ndo participaram das primeiras discussdes. A necessidade de recorrer aos profissionais
mais antigos demonstra como a continuidade das politicas depende também da preservacao da
memoria documental e comunitdria. Essa situacdo revela que o PPPI precisa ser concebido
como uma constru¢do institucional permanente, e ndo como tarefa associada a uma gestdo
especifica. O Projeto Politico-Pedagdgico precisa ser revisto, avaliado e atualizado
periodicamente. Para isso, a escola necessita de mecanismos que permitam preservar as
decisoes coletivas e garantir continuidade entre diferentes equipes.

A anélise da situacdo dos PPPs estaduais também evidencia outra questdo: a aprovacao
formal do documento ndo encerra o trabalho. Mesmo quando o Conselho reconhece
oficialmente um PPPI, permanece a necessidade de assegurar sua implementagdo. Isso
significa que os principios, objetivos e a¢des definidos pela comunidade precisam chegar ao
planejamento docente, ao curriculo, as metodologias, ao calendério, aos materiais didaticos e
as praticas de gestdo. Um PPPI aprovado e arquivado, sem repercussdo no cotidiano da
escola, ndo realiza plenamente sua fungao.

A perspectiva de Veiga, retomada nesta dissertacao, contribui para compreender essa

dimensdo. O PPP deve ser permanentemente estudado, discutido, avaliado e modificado
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conforme as necessidades da instituicdo. Nao ¢ documento para ser “engavetado”, mas
instrumento de organizagdao do trabalho pedagoégico. Nas escolas indigenas, essa dinadmica
precisa envolver a comunidade. A avaliacdo do projeto deve permitir verificar se os
conhecimentos tradicionais estdo efetivamente presentes no curriculo, se as linguas indigenas
estdo sendo valorizadas, se a organizagdo comunitaria participa das decisdes, se os tempos e
espagos proprios de aprendizagem estdao sendo respeitados e se as agdes previstas respondem
aos projetos de futuro da comunidade.

Dessa perspectiva, a efetivacdo dos PPPIs depende de pelo menos quatro condigdes
articuladas: participacdo comunitaria, assessoria técnico-pedagogica continuada, articulacao
institucional e acompanhamento da implementa¢do. Quando uma dessas se fragiliza, todo o
processo pode ser comprometido.

A experiéncia de Sdo Gabriel da Cachoeira demonstra que a principal dificuldade nao
estd na auséncia de mobilizag¢do indigena. Ao contrario, diferentes povos e comunidades tém
apresentado historicamente propostas, participado de encontros e reivindicado formas
diferenciadas de educacdo. O problema reside, em grande medida, na capacidade das
estruturas do Estado de acompanhar essas demandas com continuidade, recursos e suporte
técnico. Esse aspecto € central para a compreensdo da politica publica. Nao ¢ suficiente
reconhecer juridicamente a autonomia dos povos indigenas se as estruturas administrativas
responsaveis por a viabilizar permanecem centralizadas, reduzidas e distantes dos territorios.
A autonomia, nesse sentido, depende também de condi¢cdes materiais.

Por isso, a elaboracdo do PPPI revela uma questdo mais ampla: a distancia entre a
politica formulada e a politica implementada. No plano normativo, a Educagdo Escolar
Indigena ¢ especifica, diferenciada, intercultural e comunitaria. No cotidiano das escolas,
entretanto, sua concretizagdo depende de profissionais, recursos, deslocamentos, formagao,

acompanhamento e decisdes administrativas.

3.3 TERRITORIALIZANDO OS PPPIS: PROPOSTAS DIFERENCIADAS E DIMENSOES
SOCIOCULTURAIS, AMBIENTAIS E TERRITORIAIS NAS ESCOLAS ESTADUAIS
INDIGENAS DE SAO GABRIEL DA CACHOEIRA

A analise dos Projetos Politico-Pedagogicos de Escolas Estaduais Indigenas situadas
em diferentes calhas de rios de Sdo Gabriel da Cachoeira possibilitou identificar como as
comunidades escolares vém incorporando aos documentos institucionais elementos
relacionados as suas identidades étnicas, linguas, territorialidades, conhecimentos

tradicionais, praticas socioculturais € modos proprios de compreender a educacao. Mais do
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que verificar a presencga formal desses elementos nos PPPIs, buscou-se compreender em que
medida as propostas analisadas expressam concepgoes de educacao diferenciada construidas a
partir das realidades dos povos que constituem essas comunidades escolares.

A andlise documental assume, nesse sentido, uma fun¢do importante nesta pesquisa.
Se, nas se¢des anteriores, demonstrou-se que o ordenamento juridico brasileiro reconhece o
direito dos povos indigenas a uma educagao especifica, diferenciada, intercultural, bilingue ou
multilingue e comunitaria, torna-se necessario investigar de que maneira esses principios sao
traduzidos nos documentos que organizam concretamente o trabalho das escolas.

Essa passagem entre o plano normativo e o plano pedagdgico permite compreender o
PPPI ndo apenas como documento institucional, mas como espago de negociagdo entre
diferentes concepgdes de conhecimento, educagao, territorio e sociedade.

No contexto do Alto Rio Negro, essa discussdo assume particular complexidade. As
escolas estdo inseridas em territorios marcados por expressiva diversidade étnica e linguistica
e atendem comunidades que possuem historias, sistemas de conhecimento, formas de
organizagdo social e relagdes especificas com seus territorios. Consequentemente, ndo ¢
possivel pressupor a existéncia de um tnico modelo de Projeto Politico-Pedagdgico Indigena
aplicavel indistintamente a todas elas.

A propria ideia de territorializar o PPPI, adotada nesta se¢do, procura evidenciar essa
compreensdo. Territorializar ndo significa apenas indicar no documento a localizagdo
geografica da escola. Significa reconhecer que o territorio participa da produgdo da educagao.
Rios, florestas, rocgas, lugares de pesca e caga, espacos cerimoniais, comunidades, trajetos,
linguas e relagdes de parentesco ndo constituem elementos externos a escola. Sdo espagos nos
quais conhecimentos sdo produzidos, transmitidos e ressignificados. Nessa perspectiva, um
Projeto Politico-Pedagdgico torna-se efetivamente indigena quando a realidade sociocultural
ndo aparece somente na caracterizacao inicial da comunidade, mas atravessa a concepcao de
educagdo, os objetivos, o curriculo, as metodologias, o calenddrio, a gestdo e as praticas
pedagdgicas. Esse critério orientou a leitura comparativa dos documentos analisados.

A pesquisa teve acesso a Projetos Politico-Pedagogicos de escolas localizadas em
diferentes regides do municipio, entre elas a Escola Estadual Indigena Nossa Senhora da
Assungao/Kariama, no rio I¢ana; a Escola Estadual Indigena Tenente Antonio Jodo, em
Cucui, no Alto Rio Negro; e a Escola Estadual Indigena Imaculada Conceicdo, situada em
Maturacd, no rio Cauburis. O conjunto documental permite observar diferentes maneiras de
incorporar as especificidades culturais e territoriais as propostas educacionais. A analise dos

projetos evidencia diferentes formas de incorporagdo das dimensdes territoriais e
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socioculturais as propostas educativas (Escola Estadual Indigena Kariama, 2022; Escola
Estadual Indigena Tenente Anténio Jodao, 2022; e Escola Estadual Indigena Imaculada
Conceicao, 2022.

Nao se pretende estabelecer uma classificag@o hierdrquica entre esses documentos nem
definir qual deles seria “mais indigena”. Essa comparacdo seria metodologicamente
inadequada, considerando que cada escola esta inserida em uma realidade prépria. O interesse
analitico estad em identificar como a diferenca ¢ construida dentro de cada proposta.

Esse deslocamento ¢ importante porque permite ultrapassar uma leitura meramente
administrativa dos documentos. Em vez de perguntar somente se o PPP possui os itens
formalmente exigidos pelo sistema de ensino, pergunta-se: que conhecimentos a escola
reconhece? Que sujeitos participam da educacdo? Que relagdo estabelece com seu territorio?
Como as linguas indigenas aparecem? Que projeto de futuro é expresso pela comunidade?

Essas questdes orientam a analise desenvolvida a seguir.

3.3.1 A Escola Estadual Indigena Kariama: conhecimento, identidade e bem viver

A Escola Estadual Indigena Kariama, localizada na comunidade Nossa Senhora da
Assungdo, no rio Igana, constitui uma experiéncia relevante para compreender a
territorializagdo do Projeto Politico-Pedagdgico no Alto Rio Negro. Em 2024, segundo os
dados disponibilizados pela Coordenadoria Regional de Educacdo, a instituicdo atendia 323
estudantes indigenas e contava com 58 professores indigenas, dos quais 18 atuavam na
escola-sede e os demais estavam distribuidos em 24 salas anexas localizadas em diferentes

comunidades.

FIGURA 03 — ESCOLA ESTADUAL INDIGENA KARIAMA, EM ASSUNCAO DO ICANA

Fonte: PPP EEEK, 2022.
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Essa distribui¢do territorial demonstra que a escola ndo pode ser compreendida apenas
a partir de sua sede fisica. Sua abrangéncia alcanga diferentes comunidades e rios, produzindo
uma rede educativa que ultrapassa os limites convencionais de uma unidade escolar.

A Escola Kariamd atende estudantes pertencentes a diferentes povos, entre eles
Baniwa, Coripaco, Baré, Tukano, Wanano, Werekena, Kubeu, Tariano ¢ Puenawe. A
diversidade étnica presente na institui¢ao exige do Projeto Politico-Pedagogico a construgao
de uma proposta capaz de reconhecer diferencas internas sem perder de vista os elementos
que articulam a comunidade escolar.

O documento explicita como missdo a oferta de uma educagdo de qualidade
comprometida com a formagdo de estudantes criticos e competentes, associando essa
formagao a reafirmacdo das identidades indigenas, a recuperacdo das memorias historicas e a
valorizacgao das linguas e das ciéncias tradicionais.

Seu objetivo geral evidencia de forma ainda mais clara a articulagdo entre
conhecimentos tradicionais e cientificos, ao propor uma educagdo orientada para o
fortalecimento dos projetos de bem viver, para o desenvolvimento sustentavel e para a
autonomia indigena. Esse aspecto merece atengao.

O conhecimento tradicional ndo aparece no documento apenas como conteudo
complementar. Ele participa da propria defini¢do do tipo de educacdo que a escola pretende
oferecer. H4, portanto, um deslocamento importante em relacio ao modelo escolar
convencional. A educacgdo de qualidade nao ¢ definida exclusivamente a partir do dominio de
conteudos escolares universais, mas também pela capacidade da instituicdo de fortalecer
identidade, memoria, autonomia e projetos coletivos de vida.

A referéncia ao bem viverreforga essa concepcdo. No documento, educacio,
conhecimento, sustentabilidade e vida comunitéria aparecem articulados. A funcdo da escola
ndo se restringe, portanto, a preparacao individual dos estudantes para etapas posteriores da
escolarizagdo. Ela também ¢ vinculada a continuidade da comunidade e a construcao de
condi¢des que permitam aos jovens permanecer em seus territdrios sem que isso signifique
1solamento dos conhecimentos produzidos fora deles.

Essa articulagdo entre conhecimentos tradicionais e cientificos constitui um dos
elementos mais relevantes do PPPI analisado. Nao se trata de excluir o conhecimento
cientifico nem de estabelecer uma oposicdo absoluta entre saber indigena e saber ndo
indigena. A proposta aponta para a possibilidade de relacdo entre diferentes formas de
conhecimento, desde que os conhecimentos tradicionais ndo sejam subordinados ou

invisibilizados pelo curriculo escolar.
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A experiéncia pedagogica registrada no documento também destaca o ensino pela
pesquisa, envolvendo professores, estudantes, sabios, liderangas, jovens, criancas e outros
membros da comunidade. Essa estratégia amplia a concepgao dos sujeitos responsaveis pelo
ensino. O professor deixa de ser o Uinico detentor do conhecimento. Os sébios e as liderancas
passam a ser reconhecidos como sujeitos educativos, e a comunidade torna-se também espaco
de investiga¢ao e aprendizagem. Essa caracteristica aproxima a proposta escolar das formas
comunitarias de produgdo e transmissao do conhecimento.

Entre os saberes mencionados no documento encontram-se artesanato, literatura
infantil, desenhos, pinturas, musicas, dangas tradicionais e agricultura sustentavel.

A elaboracdo do projeto ocorreu de forma coletiva, contando com a participacdo da
comunidade, missionarios, professores, alunos, coordenadores das salas anexas, associagdes
locais e a assessoria da SEDUC. A equipe pedagogica recebeu apoio de diversas instituigoes,
incluindo GEEI, SEDUC, SEMEDI, MEC, FUNAI, IFAM e FOIRN, especialmente na
organizagdo e sistematizacao do documento.

Na parte diversificada do curriculo, conforme apresentado nos niveis de Ensino
Fundamental I/Il e Ensino Médio, destaca-se o artesanato, especialmente as cestarias
produzidas com recursos naturais de forma sustentivel. O povo Baniwa ¢ amplamente
reconhecido nacionalmente por sua producdo artesanal, e a Escola Estadual Indigena
incorporou essa tematica com o objetivo de fortalecer uma pratica cultural que, fora do
contexto escolar, tem alcancado crescente expressividade no comércio regional e nacional.
Entre os produtos de destaque, encontram-se as cestarias € a conhecida pimenta Baniwa,
amplamente divulgadas em plataformas de venda e no site do Instituto Socioambiental.

Além do artesanato, outras tematicas compdem a parte diversificada do projeto
pedagdgico, tais como: literatura infantil (contos, lendas e mitos), pinturas indigenas
(desenhos, grafismos corporais e uso de tintas naturais), musicas e dangas tradicionais (ritos e
cerimoOnias), e agricultura sustentdvel, envolvendo atividades como horta, medicina
tradicional e ro¢a comunitaria (CRE SGC, 2025).

A presenca desses conhecimentos permite observar que as dimensdes sociocultural e
ambiental ndo estdo completamente separadas. A agricultura, por exemplo, envolve
conhecimentos sobre solo, ciclos produtivos, plantas, alimentagcdo, organizacdo familiar e
territorio. Da mesma maneira, desenhos, pinturas, musicas e narrativas podem constituir
formas de registro e transmissdo da memoria coletiva.

A mitologia Baniwa ocupa lugar particularmente significativo. O documento identifica

as narrativas sobre a origem do povo como conhecimentos importantes para o curriculo,
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incluindo a referéncia ao surgimento nos “buracos da cachoeira de Hipana (Wapui
Cachoeira)”, associado as flautas sagradas e as musicas dos ancestrais.

Sob uma perspectiva estritamente escolar ocidental, uma narrativa de origem poderia
ser classificada simplesmente como “mito” e situada no campo da literatura ou do folclore.
No contexto de uma proposta indigena, entretanto, ela possui outra densidade epistemoldgica.

A narrativa organiza conhecimentos sobre origem, territdrio, ancestralidade, relagdes
sociais e distribuicdo dos grupos. Ela explica o mundo a partir de uma logica propria e
participa da producdo da identidade coletiva. Reconhecer essa dimensao ¢ fundamental para
evitar que a escola transforme conhecimentos indigenas em objetos culturais
descontextualizados. A mitologia ndo deve aparecer no curriculo apenas como historia antiga
a ser memorizada. Pode constituir uma via para compreender territorialidade, parentesco,
lingua, espiritualidade, organizacdo social e memoria.

Essa constatacdo sera especialmente importante quando, no Capitulo 3, forem
analisadas as narrativas Yanomami sobre os xapono, os seres da floresta, os hekura, os rituais
e o0s conhecimentos transmitidos pelos rohote, pata pata e demais conhecedores. Ha,
entretanto, uma questdo que merece problematiza¢do no caso da Escola Kariama. Embora a
comunidade escolar retina diferentes pertencimentos étnicos, o documento atribui centralidade
a lingua Baniwa. Isso ndo invalida a proposta diferenciada, mas revela uma questao recorrente
nas escolas indigenas pluriétnicas: como construir uma politica linguistica escolar capaz de
reconhecer diferentes linguas presentes em uma mesma comunidade educativa?

O problema evidencia que a interculturalidade ndo ocorre apenas na relacdo entre
“indigena” e “ndo indigena”. Ela também se estabelece entre povos indigenas distintos.
Consequentemente, o PPPI precisa lidar com diferencas internas e com possiveis assimetrias
linguisticas e culturais existentes dentro da propria comunidade escolar. Essa observagdo
refor¢a a necessidade de evitar modelos generalizantes de Educagdo Escolar Indigena. Mesmo
entre escolas indigenas situadas em um Unico municipio, as demandas curriculares e

linguisticas sdo distintas.

3.3.2 A Escola Estadual Indigena Tenente Antonio Jodo: pluralidade étnica e territorialidade
fronteiriga

A Escola Estadual Indigena Tenente Antonio Jodo, situada em Cucui, na regido de
fronteira entre Brasil e Venezuela, no 4° Pelotdo Especial de Fronteira, apresenta uma
configuracdo socioterritorial distinta. O historico da Escola revela que seu reconhecimento

legal ocorreu tardiamente, conforme o Decreto n® 6.998, de 7 de fevereiro de 1983, embora
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seu inicio remonte a década de 1960. A constituicdo da institui¢do envolveu civis, militares e
religiosos, que atenderam as demandas das comunidades e sitios do entorno, bem como aos

filhos de militares provenientes de diferentes localidades que prestavam servigo na fronteira.

FIGURA 04 — ESCOLA TENENTE ANTONIO JOAO, EM CUCUI, 4° PELOTAO ESPECIAL DE
FRONTEIRA

Fonte: MLV, 2025.

A relagdo da escola com o Exército Brasileiro era bastante estreita. A gestio e parte do
corpo docente chegaram a ser compostos por militares ou por suas esposas, ¢ a escola
participava ativamente de eventos civicos, nos quais os estudantes entoavam hinos, hasteavam
bandeiras e marchavam ao lado do efetivo militar.

Até 2004, a instituigdo ndo ofertava o Ensino Médio. Conforme rememora a
pesquisadora, que estudou na escola at¢ 1989, o ingresso no curso supletivo exigia idade
minima de 16 anos. Diante dessa limita¢do e da auséncia dessa etapa de ensino na localidade,
sua familia optou por encaminha-la ao internato das Filhas de Maria Auxiliadora, vinculado a
Missdo Salesiana, na sede de Sao Gabriel da Cachoeira. Essa experiéncia permite reconhecer
uma das dificuldades enfrentadas, naquele periodo, pelas familias cujos filhos precisavam
deixar a localidade para dar continuidade a escolarizagao.

No periodo em que a pesquisadora estudou na instituicdo (1981-1989), nao havia
discussdes sistematicas sobre as questdes indigenas. As atividades alusivas a tematica
ocorriam apenas em 19 de abril, quando as criancas retornavam para casa usando cocares
confeccionados em cartolina ou papel oficio e com pinturas feitas com tinta guache nas
bochechas e na testa.

Com as mudangas no sistema educacional brasileiro, impulsionadas pelo protagonismo

indigena, vivenciamos hoje um cendrio distinto. A EEITAJ passou a orientar-se pelos
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principios da educagdo escolar indigena, “assentados nos principios da interculturalidade,
bilinguismo e multilinguismo, especificidade, organizagdo comunitaria e territorialidade”
(PPP EEITAJ, 2022, p. 09), conforme registrado na proposta em processo de aprovagao.

Seu Projeto Politico-Pedagogico, apresentado em 2022, surgiu da necessidade de
expressar 0s anseios e as perspectivas da comunidade escolar em relagdo a educagdo. No
mesmo periodo, a instituicdo atendia 427 estudantes. O levantamento étnico registrado no
documento evidencia a predominancia de estudantes Baré, mas também identifica
pertencimentos Kuripako, Tukano, Tariano e Jiwi. Nas salas anexas, distribuidas por
comunidades do Alto Rio Negro e do rio Xi¢, aparecem ainda estudantes de outros povos.

Conforme a investigacdo realizada em 23 de junho de 2015, envolvendo 106
estudantes da escola matriz - abrangendo turmas do 3° ao 5° ano do 2° Ciclo, do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, identificaram-se os seguintes

pertencimentos étnicos: 83,01% Baré; 5,6% Kuripaco; 0,94% Tucano; 0,94%
Tariano; e 0,94% Jiwi (PPP EEITAJ, 2022, p. 61).

As salas anexas a Escola Estadual Indigena Tenente Antonio Jodo localizam-se nas
comunidades indigenas de Maceddnia, Tabocal dos Pereiras, Inambu, Pird-Pucu (Alto Rio
Negro), Campinas e Anamuim (Rio Xi¢). De acordo com os documentos da secretaria da
Escola, o PPP registra que os estudantes dessas salas pertencem as etnias Baré, Werekena,
Tukano, Baniwa, Kuripaco e Tariano.

O PPP da Escola (p. 60-61) indica que a maior parcela, 44,3%, ¢ proveniente da sede
do municipio, seguida de 31,1% oriunda de Cucui. Consta ainda que 10,4% vém de
comunidades do entorno, 2,8% da capital do estado, 3,8% de Puerto Ayacucho (Venezuela),
1,9% de Barcelos e 0,9% de Santa Isabel do Rio Negro. O documento registra também que
1,9% sdo provenientes de sitios circunvizinhos, 0,9% da comunidade Cucurital (Venezuela) e
0,9% de San Felipe (Colombia). No caso das salas anexas, a maioria dos estudantes ¢ oriunda
das proprias comunidades, além de alunos residentes em sitios proximos.

A procedéncia dos estudantes amplia essa diversidade. Eles vém da sede de Sao
Gabriel da Cachoeira, de Cucui, de comunidades do entorno, de Manaus, de Barcelos e Santa
Isabel do Rio Negro, além de localidades situadas na Venezuela e na Colombia.

Essa composicdo permite interpretar a escola como um espacgo educativo situado em
uma territorialidade de fronteira, na qual diferentes trajetorias, pertencimentos e experiéncias
de circulacdo se encontram. A fronteira, nesse caso, ndo deve ser compreendida apenas como
linha politico-administrativa que separa Estados nacionais.

Para os povos que historicamente circulam por essa regido, relagdes de parentesco,

intercambio, mobilidade e pertencimento podem ultrapassar os limites nacionais. Assim, o



84

Projeto Politico-Pedagogico de uma escola localizada nesse territdrio precisa reconhecer uma
realidade que ndo se encerra nos limites cartograficos do Estado brasileiro.

A missdo da escola enfatiza a revitalizagdo e a valorizagdo da lingua e das tradigdes
culturais do povo Baré. Entre os componentes da matriz curricular, destaca-se o eixo das
“formas proprias de educar”, o qual deve ser desenvolvido de maneira intercultural e podera
contar com a colaboracdo de especialistas detentores de saberes tradicionais necessarios ao
bem viver dos povos indigenas. O objetivo geral da escola, entretanto, ndo se restringe a uma
unica etnia, como se evidencia no PPP:

Proporcionar uma educagdo pautada na promoc¢do de um ensino de inclusdo,
igualdade, qualidade e equidade que atenda as expectativas das diversas etnias
indigenas e da populacdo ndo indigena, fomentando o resgate

social/econOmico/cultural € o desenvolvimento do conhecimento cientifico e
tecnologico. (PPP EEITAJ, 2022, p. 15).

Ao mencionar que o PPP esté intrinsecamente relacionado aos modos de “bem viver”
dos grupos étnicos e de seus territorios, e que sera trabalhado o resgate cultural e, sobretudo, a
revitalizagdo da lingua indigena Nheengatu, ¢ importante destacar que a EEITAJ ndo se limita
a atender exclusivamente a populacdo indigena, estendendo sua atuagdo também aos grupos
ndo indigenas residentes no Distrito de Cucui. No que se refere ao curriculo, a EEITAJ
fundamenta-se na Matriz Curricular Intercultural de Referéncia para o Ensino Fundamental
(1° a0 9° ano) e para o Ensino Médio das escolas indigenas do Estado do Amazonas, instituida
pela Resolugdo n°® 02/2014-CEEI/AM.
A proposta contempla disciplinas da Base Comum e da Parte Diversificada e orienta-
se pelo principio de trabalhar, de forma equilibrada, os conhecimentos ocidentais e
tradicionais. Entre os contetidos propostos, incluem-se a lingua materna, o artesanato, as
festas tradicionais, os rios, as dancas e as moradias, desenvolvidos em diferentes tempos e
espacos de aprendizagem, dentro e fora do ambiente escolar — como laboratorios de ciéncias
e informdtica, centros culturais, entre outros. Ressalta-se que “os saberes e as praticas
indigenas ancoram todos os conhecimentos cientificos ministrados na escola” (PPP EEITAJ,
p. 53) e que o ponto de partida deve ser o conhecimento prévio trazido pelos estudantes.
O Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Estadual Indigena Tenente Antonio Jodo
configura-se, na pratica, como um dossié do cotidiano escolar, que autentica a
identidade da instituicdo e registra oficialmente as caracteristicas estruturais e legais
de seu funcionamento. Seu proposito € orientar as atividades pedagogicas,

administrativas e normativas da escola, enquanto instituicdo educativa responsavel
pela formagdo integral da cidadania (PPP EEITAJ, 2022, p. 10).
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O documento atribui ao PPP a fung¢do de orientar as atividades pedagdgicas,
administrativas e normativas da instituicdo ¢ destaca o fortalecimento da identidade, da
cultura escolar e local, das tradicdes comunitarias ¢ dos conhecimentos relacionados a
autossustentabilidade. Sdo aspectos que, na visao da comunidade escolar, contribuem para a
permanéncia dos educandos em sua prépria comunidade indigena.

Essa relacao entre educagao e permanéncia no territorio merece ser ressaltada. Quando
a escola reconhece conhecimentos associados a autossustentabilidade, ela amplia o sentido da
formagao escolar. O sucesso educacional ndo pode ser medido exclusivamente pela saida do
jovem da comunidade em direcdo aos centros urbanos ou pelo acesso a formas de trabalho
externas ao territorio. Uma Educagdo Escolar Indigena territorializada também precisa criar
condi¢des para que os estudantes possam construir projetos de vida vinculados as suas
comunidades, caso assim desejem.

Entretanto, o PPP da Escola Tenente Antdnio Jodo evidencia que a concretizagdo
dessa proposta enfrenta obstaculos estruturais. O documento menciona atrasos na contratagao
de professores, insuficiéncia de profissionais especializados (pedagogo, orientador
educacional, apoio pedagodgico, psicologo, bibliotecario, técnico em informatica, nutricionista
e vigia) essenciais ao processo educativo, dificuldades de acesso a internet e caréncia de
equipamentos e espagos adequados para atividades pedagdgicas, tais como a realizagdo de
feiras de ciéncias, jogos estudantis, eventos culturais, entre outras.

Essas condigdes permitem retomar uma questao discutida na Se¢do 2.2: a existéncia de
uma proposta pedagogica diferenciada ndo garante, isoladamente, sua implementacdo. A
territorializagdo do curriculo requer também condi¢des materiais. Sem professores em
quantidade suficiente, acompanhamento pedagdgico, infraestrutura, equipamentos e
continuidade das acdes, propostas inovadoras podem permanecer predominantemente no
plano documental. A analise dessa escola demonstra, portanto, que o PPPI ¢ simultaneamente
um documento cultural, pedagdgico e politico. Ao registrar necessidades estruturais, a
comunidade escolar também produz uma leitura das condi¢des concretas necessarias para

realizar o projeto educativo que deseja.

3.3.3 A Escola Estadual Indigena Imaculada Conceicao: o PPPY e a territorialidade educativa
Yanomami

A Ultima unidade escolar a ser analisada ¢ Escola Estadual Indigena Imaculada
Conceigdo, situada na Comunidade Maturacd, rio Cauburis. A Escola Estadual Indigena

Imaculada Concei¢ao (EEIIC), situada na comunidade Maturaca, no rio Cauburis, constitui o
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nucleo central desta pesquisa. Em 2025, a EEIIC atendia 818 estudantes, sendo 266
matriculados do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, 268 do 6° ao 9° ano e 254 no Ensino
Meédio, conforme dados do SIGEAM consultados em 29 de julho de 2025.

A institui¢ao compreende, além da escola-sede em Maturaca, trés salas anexas: Nossa
Senhora de Guadalupe, na comunidade Mai4; a sala anexa da comunidade Inambu, no rio
Inambu; e a da comunidade Nazaré, no rio Ya-Mirim.

FIGURA 05 — ESCOLA ESTADUAL INDIGENA IMACULADA CONCEICAO NAS DEPENDENCIAS DA
MISSAO SALESIANA
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“Fonte: EEIIC, 2025.

A escola funciona em instalacdes vinculadas a Missdo Salesiana de Maturaca,
dispondo de espagos como diretoria, secretaria, biblioteca, sala dos professores, salas de aula,
cozinha e outros ambientes utilizados nas atividades escolares. A capela também ¢ utilizada
em determinadas reunides e atividades coletivas. Essa configuragdo espacial revela relagdes
historicas estabelecidas entre escola, Missdo e comunidade, que precisam ser consideradas na
compreensdo da trajetdria da escolarizagdo em Maturaca.

Os novos banheiros estavam em construgdo, pois se localizavam ao lado dos
bebedouros e o diretor da missdo juntamente com o padre gestor se empenharam em mudar do
local. Nesse periodo, presenciou-se as criangas correndo, se dirigindo as matas do entorno, em
frente a escola e ao campo de futebol para fazer suas necessidades.

Ao mesmo tempo, a analise do PPPI e os dados produzidos no campo demonstram que
os processos educativos ndo se restringem ao prédio escolar. A comunidade e o territério
constituem espagos nos quais circulam conhecimentos, praticas, memorias e formas proprias
de aprendizagem. Essa compreensdo sera particularmente importante na analise dos espagos

educativos Yanomami reconhecidos pelo proprio documento da escola.
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Na escola-sede, o quadro docente ¢ constituido predominantemente por professores
Yanomami, enquanto nas salas anexas também atuam profissionais pertencentes a outros
povos indigenas. Essa composi¢do demonstra que, embora o projeto educacional esteja
territorialmente relacionado ao povo Yanomami, sua implementacdo envolve diferentes
sujeitos e relagdes interculturais.

A institui¢do apresenta uma trajetoria historica vinculada a presenca da Missao
Salesiana e a progressiva formacao de professores Yanomami. Atualmente, o corpo docente ¢
predominantemente constituido por professores indigenas, processo relacionado a ampliagao
das oportunidades de formagdo por meio de cursos como o Normal Superior, 0 Magistério
Indigena e a Licenciatura Indigena. Esse movimento possui significado importante para a
autonomia escolar.

A presenga crescente de professores Yanomami permite que sujeitos pertencentes a
propria comunidade assumam funcgdes anteriormente exercidas majoritariamente por
profissionais externos. Entretanto, a presenca de professores indigenas, por si s0, ndo garante
a construcdo de um curriculo fundamentado nos conhecimentos Yanomami. Para isso, sdo
necessarios formagdo, planejamento, participacdo das liderangas e condigdes institucionais
para transformar os conhecimentos comunitarios em praticas pedagogicas sistematicas.

O Projeto Politico-Pedagogico da EEIIC vem sendo discutido e reformulado ao longo
dos anos. Segundo Gracimar Delgado, uma das professoras mais antigas da institui¢do e
participante das primeiras discussoes, as versdes iniciais do documento remontam a mais de
uma década. Entretanto, parte dos profissionais que atualmente integra a escola ndo participou
desse percurso, circunstancia que evidencia a importancia da preservacdo da memoria
institucional € comunitaria relativa a constru¢ao do PPPI.

Durante a pesquisa, ndo foram localizados todos os registros fisicos que permitissem
reconstruir integralmente as diferentes etapas de elaboragdo, encaminhamento, devolucao e
reformulacdo do documento. Essa auséncia de registros demonstra que a continuidade do
PPPI ndao depende somente da permanéncia das pessoas envolvidas, mas também da
existéncia de mecanismos institucionais capazes de preservar atas, versdes anteriores,
pareceres € demais documentos produzidos durante sua construgao.

O gestor atual refor¢cou a importancia do envio da documentacdo aos Orgdos
competentes, da necessidade de atualizagdo do documento e do papel central desempenhado
pela Comunidade Maturaca na elaboracdo do projeto, destacando ainda a parceria

estabelecida com diversas instituigdes ao longo desse percurso.
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Nao sei informar quais passos foram dados com o documento. Nao encontrei oficios
ou e-mails de encaminhamento para os 6rgaos citados. O que sabemos ¢ que chegou
na coordenadoria e na SEDUC. O PPPY ¢ uma bussola que orienta todos os
processos educativos da Comunidade escolar. Onde estamos e onde queremos
chegar (...). Temos textos de PPP da obra da década 90. Mas recentemente, a
atualizacdo do PPP iniciou em 2007. Em 2022 foi sua ultima atualizacdo. A EEII
Conceicdo ¢ integrada na comunidade e a comunidade participa ativamente dos
processos educativos desenvolvidos na escola. Esse intercambio favorece o
fortalecimento das praticas culturais uma vez que estdo calendarizados tais eventos
como dias letivos, dos quais professores e alunos sdo participantes. Além disso, a
lingua Yanomami falada nas aulas, a presenca e palestras das liderangas tradicionais
e ancidos, complementam o quadro de mutua cooperagdo. A EEIC ¢ parceira de
todas as instituicdes que atuam no territério yanomami (AYRKA, AMIK, DSEI YY,
Exército), mas mantém um vinculo estreito com a Inspetoria Salesiana Missiondria
na Amazonia e a Diocese de Sao Gabriel da Cachoeira (ISMA) (JIOM, 23/05/25).

Ao explicar a importancia do Projeto Politico-Pedagodgico, a gestao utilizou a metafora
da “buissola”, relacionando o documento as perguntas: onde estamos ¢ onde queremos chegar.
A expressdo ¢ significativa porque desloca a compreensio do PPP de uma exigéncia
meramente administrativa para a de instrumento orientador de um projeto educacional
construido pela comunidade.

O documento mais recente analisado nesta pesquisa ¢ denominado Mahu pé mayo
pruka pouwéi , “Um caminho para seguir juntos” de 2022. A propria denominacdo merece
aten¢do. “Um caminho para seguir juntos” expressa uma concepcao que se aproxima do Ayuri
Educacional discutido nas segdes anteriores. O projeto ndo € apresentado como caminho
individual da escola, mas como percurso coletivo. A imagem do caminho também dialoga
com o proprio sentido de projeto: partir de uma realidade existente, definir coletivamente uma
direcdo e construir os meios para alcangé-la.

Entre os objetivos apresentados no documento encontra-se a articulagdo das praticas
pedagdgicas escolares com praticas proprias de aprendizagem Yanomami desenvolvidas em
diferentes espacos: Xapono, relacionado a aldeia/comunidade; Urihi, a floresta; Reahu, as
festas e rituais; Henioma, a cacada realizada durante vérios dias; Marohamou, a pesca; e
Hikarimou, as rogas.

A presenga desses espagos no PPPI ¢ particularmente significativa para esta pesquisa.
O territério deixa de aparecer somente como localizagdo geografica da escola e passa a
participar da propria concepgao de educacao. Floresta, rogas, rios, espacos de caca e pesca,
cerimOnias € xapono constituem lugares nos quais conhecimentos sdao produzidos,
compartilhados e atualizados entre as geracoes.

O documento também propde fortalecer a identidade Yanomami por meio das
tradi¢des, cantos, rituais, cerimdnias, lingua, mitos e narrativas; valorizar o territorio e as

praticas de trabalho; promover atividades relacionadas a escrita, desenhos, pinturas e
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alimentacdo; favorecer intercambios com outros grupos Yanomami no Amazonas, em
Roraima e na Venezuela; e criar espagos destinados a transmissdo dos conhecimentos
tradicionais.

Nesse processo, tuxauas, liderangas, conhecedores e hekura aparecem como sujeitos
importantes. Essa presenca amplia a compreensdo de quem participa da educagdo. O
conhecimento ndo estad concentrado exclusivamente no professor formalmente contratado pela
institui¢ao escolar; encontra-se também entre sujeitos reconhecidos pela propria comunidade
como detentores e transmissores de conhecimentos.

Outra dimensdo identificada na pesquisa ¢ a compreensdo da educacdo em duas
diregdes, caracterizada pela gestdo como uma educacdo “para dentro e para fora”. Para dentro,
a escola relaciona-se ao fortalecimento da lingua, da identidade, da territorialidade, dos
conhecimentos, das praticas socioculturais e das formas proprias de aprender. Para fora, deve
contribuir para que os estudantes compreendam, transitem e se posicionem nas relacdes
estabelecidas com outras sociedades.

Essa concep¢ao permite compreender a interculturalidade ndo como abandono ou
substitui¢do dos conhecimentos Yanomami pelos conhecimentos escolares, mas como
possibilidade de estabelecer relagcdes entre diferentes sistemas de conhecimento sem que a
epistemologia Yanomami seja colocada em posi¢do subordinada.

As praticas desenvolvidas pela escola também incorporam ao calendério letivo eventos
socioculturais, utiliza a lingua Yanomami nas aulas e conta com a presenca de liderangas e
ancidos em atividades educativas.

O gestor missionario enfatiza que a atencdo a essas dimensdes “faz parte da missdo e
do carisma salesiano”, o que motiva a escola e a missdo a promoverem iniciativas voltadas a
valorizacdo cultural Yanomami, como participacdo em eventos das comunidades, oficinas de
canto, pintura e dangas, culminancias tematicas, exposigoes, pesquisas € publicacdes de livros
e artigos sobre a cultura Yanomami. Essas experiéncias evidenciam possibilidades concretas

de aproximagao entre escola, identidade e conhecimentos comunitarios.
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FIGURA 06 —JOVENS E CRIANCAS YANOMAMI COM PINTURAS TRADICIONAIS, NO EVENTO
CULTURAL PROMOVIDO PELA ESCOLA ESTADUAL IMACULADA CONCEICAO

T L || 0
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-

ote: EII, 2024.
Esses elementos demonstram que parte da diferenciagdo pedagodgica ja existe na
pratica cotidiana, ainda que o Projeto Politico-Pedagdgico necessite de revisdo, ampliacdo e
reconhecimento institucional. As missdes salesianas vém comungando com as praticas
socioculturais indigenas, ndo somente em Maturacd. Os calendérios das escolas indigenas sob
a responsabilidade da igreja catdlica sdo diferenciados e promovem agdes que visam 0
fortalecimento cultural. A revitalizagdo cultural, por meio de acgdes praticas, tem sido
incentivada pelas missdes, diferentemente de tempos passados. A presenca de indigenas
missionarios ¢ uma das explicagdes que tém favorecido as mudangas no meio evangelizador.
Em 2024, durante o periodo de realizagcdo da pesquisa de campo, a missdo salesiana e
a escola, unindo esfor¢os, promoveram a II Assembleia da Juventude. O evento ocorreu no

més de agosto e reuniu cerca de 300 participantes provenientes de seis comunidades indigenas
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da regido do Cauaburis e seus afluentes (Maturacd, Nazaré, Inambu, Mafi e Maid).
Participaram também liderangas Yanomami e representantes de diversas institui¢des, entre
elas SEMEDI, SEDUC, DSEI Yanomami, Exército Brasileiro (EB), AYRCA e AMYK.

O tema escolhido “Jovem Yanomami: Construtores do dialogo” evidencia o
protagonismo juvenil e o envolvimento dos participantes no evento. A Il Assembleia da
Juventude ocorreu durante trés dias de debates, conforme descrito no Relatorio da II
Assembleia de Jovens Yanomami (2024, p. 09), sistematizado pela Missdo Salesiana. Entre os
assuntos abordados, destacaram-se:

As formas de comunicacdo tradicional Yanonami e a comunicacdo no mundo dos
napé; Warihito: as drogas chegaram na aldeia, o que vamos fazer? O uso tradicional
do pé €& e seus beneficios; Protagonismo juvenil yanonami: estudo,

profissionalizag¢@o; Cuidados com a satde, gravidez na adolescéncia; projeto de vida
indigena.

FIGURA 07 — LIDERANCAS INDIGENAS PRESENTES NA II ASSEMBLEIA DA JUVENTUDE, AGOSTO
DE 2024

Fonte: Missao Salesiana de Maturacé, 2024.

De acordo com o gestor, integrante da missdo salesiana, o objetivo central da acdo
consistiu em “promover o didlogo sociocomunitdrio (wad wayou); abordar assuntos
desafiadores (warihito); definir estratégias para um maior protagonismo dos jovens na
comunidade; e fortalecer o compromisso com a educagdo para a paz e a solidariedade (puhi
kui)” (Missao Salesiana, 2024, p. 09).

A percepcdo que se tem hoje no campo da educagdo é que as instituicdes de ensino

que permaneceram em Sao Gabriel, ligadas as Missoes Salesianas, por exemplo, se adaptaram
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aos moldes indigenas, continuam desempenhando seu papel religioso, mas sob um viés
intercultural, unindo a fé crista as crengas locais. Padres indigenas e ndo-indigenas que atuam
nos territorios, contribuem com a cultura local. O diretor da missdo e o gestor sdo respeitados
pelas comunidades Yanomami, pela maneira de interagir com a comunidade, pelo apoio e
compromisso com a area de Maturaca.

Presenciou-se um evento promovido em Maturacd que demandou um esforco
significativo, logistico e financeiro, por parte da missdo salesiana. A assembleia voltada aos
jovens representou um custo de aproximadamente 35 mil reais para a missdo, considerando a
necessidade de articulagdo com diferentes comunidades, transporte fluvial, combustivel,

alimenta¢do e acomodagdo dos participantes ao longo dos dias de realizagdo.

FIGURA 08 — II ASSEMBLEIA DA JUVENTUDE YANOMAMI, EM 2024

.

Fonte: Missao Salesiana de Maturac4, 2024.

O gestor da Escola Imaculada Conceigdo sintetiza os objetivos das escolas indigenas
em duas diregdes: “para dentro e para fora”. Essa formulacdo ¢ extremamente significativa. A
diregdo “para dentro” pode ser compreendida como fortalecimento da lingua, da identidade,
da memoria, das tradicdes, das praticas comunitdrias e dos conhecimentos Yanomami. A
direcdo “para fora” corresponde a necessidade de acesso aos conhecimentos escolares,
cientificos, tecnologicos, juridicos e politicos necessarios a relagdo com a sociedade
envolvente. Nesse sentido, a EEIIC estabelece dez objetivos voltados ao fortalecimento dos
aspectos socioculturais, ambientais e territoriais:
a) Intensificar as praticas pedagogicas escolares com as praticas pedagogicas
Yanomami dentro de seus espacos educativos: Xapono (aldeia, comunidade), Urihi
(floresta), Reahu (festa, rituais), Henioma (cacada de varios dias), Mardhamou
(pesca), Hikarimou (rogas)...

b) Fortalecer a identidade Yanomami: aprendizagem tradigdes, musicas, rituais,
cerimdnias, lingua, mitos, lendas.
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c) Assegurar a valorizacdo do territorio: terra, rios, cultura, trabalhos, pescas,
agricultura, artesanatos...

d) Promover as praticas culturais Yanomami: promover narrativas das historias
(ouvir, repetir e recontar); escrever historias, desenhos, pinturas, tipos de comidas...
e) Estreitar contatos com outros grupos Yanomami do Brasil (Amazonas e Roraima)
¢ Venezuela: intercambio de experiéncias positivas; praticas pedagdgicas escolares...
f) Criar espagos para transmissdo de saberes tradicionais na Escola: encontros com
os tuxauas, liderangas, hekura (pajés).

g) Buscar a participagdo e integragdo escola — familia e comunidade, através de
reunides, palestra e eventos.

h) Proporcionar a formagéo continuada de gestores, coordenadores e professores.

i) Implantar projetos educativos e sociais

j) Desenvolver uma educagdo escolar que prepare os alunos Yanomami para
interagir com a cultura envolvente ou entorno (PPP Yanomami, 2025, p.17).

Nao se trata, entretanto, de escolher entre uma dire¢ao e outra. O desafio da educagao
intercultural consiste justamente em construir condi¢cdes para que os estudantes possam
circular entre diferentes universos de conhecimento sem que essa circulagdo implique
abandono ou desvalorizag¢ao de sua identidade.

Com base nessa compreensdo, a escola pode atuar como espago de mediagdo. Mas
essa mediacdo somente sera intercultural quando ocorrer sem estabelecer previamente uma
hierarquia na qual o conhecimento cientifico seja considerado universal e os conhecimentos
Yanomami sejam reduzidos a manifestagdes culturais locais. E justamente aqui que emerge a
questdo epistemologica que serd aprofundada no préximo capitulo.

Essa constatacdo ¢ relevante: o PPPI ndo cria a educagdo indigena. A educacdo
indigena existe anteriormente a escola. O documento pode, entretanto, reconhecer, organizar e
criar condigdes institucionais para que conhecimentos e processos educativos da comunidade
também ocupem legitimamente o espaco escolar. Essa distingdo ¢ central para esta
dissertacao.

No caso Yanomami, a escola ndo deve ser compreendida como origem dos processos
educativos. As criangcas e os jovens aprendem em diferentes espacos e relagdes: na
convivéncia familiar, nas atividades produtivas, nos deslocamentos, nas praticas de caga e
pesca, nas rogas, nas festas, nos rituais, na oralidade e na relacdo cotidiana com o territorio.

Por isso, um Projeto Politico-Pedagogico Yanomami nao pode restringir os espacos de
aprendizagem a sala de aula. O documento Mahu pé mayo pruka pouwéi oferece indicios
concretos dessa ampliacdo ao propor a articulacdo das praticas pedagdgicas escolares com
praticas pedagdgicas Yanomami desenvolvidas em diferentes espagos educativos, entre
eles Xapono (aldeia/comunidade), Urihi (floresta), Reahu (festa/rituais), Henioma (cacada de

varios dias), Marohamou (pesca) € Hikarimou (rogas).
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Essa formulagdo representa, na analise desenvolvida nesta pesquisa, um dos elementos
mais importantes do documento. Ela desloca a concepgao de espago educativo.

A floresta deixa de ser compreendida apenas como “meio ambiente” estudado pela
escola e passa a ser reconhecida como espago de produc¢ao do conhecimento.

A roga deixa de ser apenas atividade econdmica familiar e pode ser compreendida
como espago de aprendizagem.

A caga e a pesca deixam de aparecer somente como praticas de subsisténcia e revelam
conhecimentos relacionados a animais, ciclos naturais, técnicas, territorialidade, alimentagao,
relacdes sociais e regras culturais.

O Reahu, por sua vez, ndo pode ser reduzido a manifestagao cultural apresentada em
eventos escolares. Constitui um complexo espaco de relagdes sociais, memoria, ritualidade e
transmissao de conhecimentos.

O Xapono também néo é simplesmente o lugar onde a escola esta localizada. E espago
de vida coletiva e aprendizagem.

E nesse ponto que a categoria territorializagdo do PPPI adquire maior forga analitica.
A escola ndo apenas leva conhecimentos para o territorio.

O territério educa. Essa afirmacdo permite avancar da discussdo sobre
contextualizagdo curricular para uma discussdo propriamente epistemoldgica. Se
determinados conhecimentos sdo produzidos e transmitidos no Urihi, no Xapono, no Reahu,
na roga, na caga € na pesca, reconhecer esses espagos como educativos significa reconhecer
também que existem formas Yanomami de produzir, organizar, transmitir e validar
conhecimentos.

O Projeto Politico-Pedagogico Yanomami pode, portanto, constituir um instrumento
de aproximacdo entre duas estruturas educativas: a escolar e a comunitaria. Isso ndo significa
fundi-las nem transformar todos os conhecimentos Yanomami em conteudos escolares. Essa
ressalva € essencial.

Nem todo conhecimento tradicional pode ou deve ser escolarizado. Ha conhecimentos
cuja circulagdo obedece a critérios proprios de idade, preparacdo, género, fungdo social,
pertencimento ou autorizacdo comunitaria. A decisdo sobre aquilo que pode integrar o
curriculo ndo pertence exclusivamente a equipe pedagodgica nem ao sistema de ensino.
Pertence também, e fundamentalmente, aos proprios Yanomami.

Esse principio sera aprofundado no Capitulo 3, a partir das narrativas das liderangas e

dos conhecimentos que elas proprias indicaram como pertinentes a discussao do PPPY.
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O gestor da escola demonstrou grande interesse e expectativa em promover em 2025
um encontro com todos os professores, de modo que os docentes das salas anexas da Escola
Indigena Imaculada Conceigdo também pudessem participar € contribuir para a construcao de
um Projeto Politico-Pedagdgico Yanomami mais amplo e representativo.

Na ultima visita realizada as salas anexas, o gestor relatou que os custos chegaram a
aproximadamente quatro mil reais, valor destinado ao pagamento de combustivel, pratico e
auxiliar, além da alimentacdo composta principalmente por produtos enlatados. Ressaltou,
ainda, que o trajeto ndo se limita ao percurso fluvial: para alcangar a comunidade mais
distante, ¢ necessario subir a serra por uma trilha, sendo que os ajudantes responsaveis por
conduzir o material de viagem recebem como gratificacdo alimentos industrializados,
conforme sua preferéncia.

O PPP da EEIIC de 2022 enviado a Coordenadoria Regional de Educag¢ao contempla
apenas as contribui¢cdes dos professores da sede e, por isso, segundo o gestor, precisa ser
retomado, revisado e amplamente discutido, de modo a incorporar a participagdo das
comunidades e das salas anexas. Sobre os saberes tradicionais contemplados no Projeto
Politico Yanomami, o gestor manifestou preocupagdo. Segundo ele, embora alguns
professores consigam trabalhar a matriz curricular intercultural, ndo ha continuidade nas
acOes pedagogicas. Os docentes necessitam de orientagdo para organizar a proposta curricular
Yanomami e elaborar seus planejamentos de acordo com os niveis de ensino, garantindo a
articulacdo entre conhecimentos tradicionais e conhecimentos académicos.

A cartilha a ser publicada com os resultados dos trabalhos da pesquisa apresenta essa
proposta curricular, especialmente nas disciplinas especificas do novo Ensino Médio que
contemplam as culturas locais, tais como Direitos Indigenas, Lingua Indigena, Bem Viver e
Projeto de Vida. No PPP, p. 7, consta que:

[...] as disciplinas serdo ministradas de forma interdisciplinar e pluricultural, onde a
func@o dos componentes curriculares dentro da escola passa a ser de possibilidade a

reflexdo e compreensao critica da realidade e capacidade de atuagdo sobre a situacdo
socio-cultural, lingtiistica do povo yanomami (PPP da EEIIC, 7).

Em suma, das quatro Escolas Estaduais Indigenas analisadas, extraimos as propostas
diferenciadas que se enquadram nas dimensdes socioculturais, ambientais e territoriais.

Os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) analisados nao contemplam todos os itens
exigidos pelos documentos orientadores. Embora cada elemento seja fundamental, observa-se

que todas as Escolas Estaduais Indigenas investigadas priorizam uma educag¢ao de qualidade e
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a formagdo de cidaddos criticos; duas delas abordam o bem viver, e todas apresentam
perspectivas de mudangas nas praticas pedagogicas.

A andlise concentrou-se nos itens 5 a 9. As escolas estaduais indigenas precisam
descrever as caracteristicas socioculturais, econdmicas (especialmente os niveis de renda) e
fisicas da comunidade. No item 5 — Local —, a equipe pedagdgica tem a oportunidade de
evidenciar o cotidiano comunitario ¢ as condi¢des de vida e trabalho. Esse item deveria
também destacar a gestdo comunitaria, de modo que o sistema educacional compreenda que
ndo ¢ a comunidade indigena que deve se integrar a escola, mas a escola indigena que deve
adequar-se aos principios e as formas de gestdo comunitaria indigena.

Os ayuris (trabalhos comunitérios) constituem uma importante pratica de cuidado do
territorio, além de fortalecer o sentimento de pertencimento e estreitar as relagdes entre os
diferentes grupos étnicos. Cada comunidade possui seu proprio “calendario”, que sintetiza seu
planejamento interno e que deveria dialogar com as acdes escolares.

Outras atividades desenvolvidas, como projetos, parcerias, descrigdo dos espagos
fisicos da escola e equipamentos disponiveis, também sao indicadas no documento orientador
para a elaboracdo do PPP. Além disso, recomenda-se caracterizar os espacos culturais da
comunidade escolar, considerando que eventos esportivos, socioculturais, religiosos e
politicos sdo frequentes nas comunidades indigenas.

O item 6 — Diagnostico de indicadores — requer a apresentacdo da realidade da escola,
de seus problemas e desafios. Os indicadores sao fundamentais para orientar acdes e decisdes
voltadas a melhoria do desempenho dos estudantes indigenas e da qualidade do ensino, além
de auxiliar a comunidade escolar a identificar fragilidades e potencialidades. Com isso,
contribuem para a definicdo da missdo, visdo, principios e valores da institui¢do e para a
elaboragdo de um plano de agdo coerente com a realidade local.

Os itens 7 e 8, que tratam dos principios norteadores e dos objetivos (geral e
especificos), devem ser formulados a partir das problematicas, desafios e perspectivas da
comunidade escolar, evidenciando claramente o papel da escola.

O item 9 — Fundamentag¢ao tedrica —, inclui as bases legais do PPP, que, por sua vez,
deve estar ancorado em diretrizes locais, estaduais € nacionais.

Uma das estratégias adotadas consistiu em ouvir as dificuldades relatadas por alguns
gestores de escolas de diferentes calhas de rios, com enfoque nas contribuicdes do gestor da
Escola Estadual Indigena de Maturaca. O objetivo foi evidenciar os fatores socioculturais e

politico-pedagdgicos atuais que tém inviabilizado a elaboragao do PPPI.
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3.4 DESAFIOS PARA O ACESSO, ATENDIMENTO E ACOMPANHAMENTO
PEDAGOGICO DAS ESCOLAS ESTADUAIS INDIGENAS

A pesquisa de campo evidenciou que a construgdo, o acompanhamento ¢ a
implementagdo dos Projetos Politico-Pedagogicos das escolas estaduais indigenas de Sao
Gabriel da Cachoeira s3o atravessados por fatores politicos, pedagogicos, institucionais,
socioculturais, linguisticos, territoriais e logisticos. Esses elementos nao devem ser
compreendidos isoladamente, uma vez que se articulam e interferem diretamente nas
condi¢des oferecidas as comunidades escolares para desenvolver propostas educacionais
especificas e diferenciadas.

Nesse sentido, a expressao “entraves” precisa ser problematizada. Entraves pra quem?
Muitas das condigdes consideradas obstaculos pelas estruturas administrativas fazem parte da
propria realidade territorial e sociocultural do Alto Rio Negro. As distancias, os rios, as
corredeiras, as serras, as linguas indigenas e as formas comunitarias de organizagdo nao
constituem problemas produzidos pelas comunidades.

O desafio esta na capacidade das politicas publicas e das instituigdes educacionais de
organizar suas estruturas de atendimento de modo compativel com essas realidades.

Um dos aspectos identificados refere-se ao acompanhamento técnico-pedagdgico. Os
depoimentos obtidos durante a pesquisa revelam que gestores e professores das escolas
indigenas nem sempre dispdem de assessoramento continuo durante a elaboragdo e revisao
dos Projetos Politico-Pedagdgicos. Em alguns casos, as orientagdes sdao concentradas em
momentos especificos, enquanto as escolas permanecem responsaveis por conduzir
internamente um processo que exige conhecimentos relacionados a legislacdo educacional,
curriculo, planejamento, gestdo, sistematizacdo documental e Educacdo Escolar Indigena. A
dificuldade aparece no depoimento de Doehtird, ao relatar a trajetoria do PPP de sua escola:

A Escola tem um PPP que foi elaborado em 2004. Até agora ndo temos a certeza
que ela foi aprovada. A tultima revisdo feita se deu em 2018. Mandamos a versdo por
uma técnica da GEEI e infelizmente nao sabemos da situacdo real do nosso PPP na
Seduc. A principal dificuldade que a gente encontra quando faz esse trabalho de
discutir o PPP ¢ a falta de apoio técnico-pedagdgico. Nos precisamos desse apoio

durante a discussdo do PPP para poder melhor eles entenderem e colocar nossos
anseios de como queremos trabalhar (Doehtiro, 20/05/2024).

O depoimento evidencia duas questdes interligadas: de um lado, a necessidade de
acompanhamento técnico durante a elaboracdo do documento; de outro, a dificuldade de
acompanhar institucionalmente sua tramitacdo. Essa descontinuidade pode comprometer a
memoria do processo e produzir inseguranga entre os proprios participantes quanto a situagao

do Projeto Politico-Pedagogico.
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Outro elemento observado diz respeito a composi¢do das equipes responsaveis pelo
acompanhamento das escolas. Em um municipio marcado por expressiva diversidade étnica e
linguistica, a formagdo dos profissionais, sua experiéncia com Educagdo Escolar Indigena e
sua capacidade de estabelecer didlogo intercultural com as comunidades tornam-se dimensdes
fundamentais. A existéncia de profissionais indigenas nas equipes ndo constitui, por si so,
garantia de atendimento intercultural, mas pode favorecer a comunicagdo, compreensao das
dinamicas comunitarias e estabelecimento de relagdes de confianga, sobretudo quando os
profissionais conhecem as linguas e os contextos socioculturais dos povos atendidos.

Nas relagdes interétnicas, para adentrar os espacos de alguns grupos indigenas, a
lingua indigena faz toda a diferenca. No contexto escolar e comunitdrio, conduzir uma
discussdo, compreender as questdes pedagogicas exige um vocabulério proprio e trazé-lo ao
mundo indigena, fazer a mediacdo dessas questdes torna-se mais complexa quando ndo ha se
nao houver um técnico, um profissional fluente da lingua da comunidade.

O pedagogo, profissional da educagdo, indigena, falante da sua propria lingua,
conhece a dindmica que acontece na Escola, na comunidade indigena e as relacdes
interpessoais sdo favorecidas pelo sentimento de parentesco, de pertencimento, de cuidar de
algo que € seu (a escola, comunidade).

No meio gabrielense, consegue-se perceber claramente que algumas etnias ainda nao
interagem tanto quanto outras. Embora atualmente pelo contato com outros grupos indigenas,
os Yanomami estejam ampliando as relagdes, outros grupos Dawn, Hupda, Yuhupdeh, Nadob
ainda ndo estdo integrados ao contexto indigena local. Sao mais reservados que outros grupos
étnicos.

No caso da Escola Estadual Indigena Imaculada Conceicdo, por exemplo, a pesquisa
identificou a auséncia de profissional Yanomami na equipe técnico-pedagodgica responsavel
pelo acompanhamento externo da escola. Tal situacdo merece atencdo porque a lingua e o
conhecimento das formas de organizagdo comunitaria podem assumir papel importante na
mediagdo dos processos de elaboracao do PPPI.

A diversidade linguistica de Sao Gabriel da Cachoeira, portanto, nao deve ser
considerada apenas como caracteristica cultural do municipio, mas como dimensdo que
precisa repercutir na propria organizacdo das politicas educacionais.

A atuacdo das equipes gestoras das escolas também interfere no processo.
Profissionais recém-ingressos, gestores sem formagao especifica e/ou experiéncia ou equipes
submetidas a frequentes mudancas podem encontrar dificuldades para dar continuidade aos

trabalhos iniciados anteriormente. A rotatividade de servidores e de equipes administrativas
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pode provocar perda de registros, interrupcdo de processos e necessidade de reiniciar
discussoes ja realizadas.

Hé necessidade de reestruturagdo da equipe, com a incorporacdo de profissionais
efetivos, o que contribuiria para reduzir esse fluxo de professores e técnicos. Entretanto,
verificou-se que a ndo amplia¢do da equipe destinada ao atendimento das escolas estaduais
indigenas nas secretarias, esta na composi¢ao a partir de critérios politicos. Os professores sao
do quadro efetivo ou comissionados, e alguns somente sdo lotados, mas desempenham
atividades em outras instituicdes. Na CRE, por sinal, geralmente os professores que assumem
o cargo de legislador municipal, pertencem ao seu quadro de lotacao.

A pesquisa apontou em diferentes gestdes um compromisso institucional com a
educacdo escolar indigena gabrielense, por parte das secretarias (municipais ou estaduais), na
constru¢do dos PPPs, como também um descaso. Isso acontece quando num mandato, o
secretario eleito compde sua equipe de confianga, remaneja a equipe técnica anterior,
ignorando as acdes realizadas.

Nesse sentido, a preservacdo da memoria institucional constitui uma dimensao
importante da politica de acompanhamento dos PPPIs. Atas, registros das reunides, versdes
anteriores dos documentos, pareceres, devolutivas e encaminhamentos precisam permanecer
acessiveis as comunidades escolares independentemente das mudancgas de gestao.

Os depoimentos coletados também revelaram dificuldades semelhantes em escolas
urbanas. Uma gestora destacou a insuficiéncia do apoio técnico da Coordenadoria Regional,
os limites de tempo impostos para a elaboracao do documento e a complexidade de garantir a
participagdo das familias em processos que ndo poderiam ser reduzidos ao simples
preenchimento de um roteiro.

Considerando que a escola esta em contexto urbano, os desafios sdo diversos, porém
posso apontar o que mais interferiram na elaboragdo: Falta de apoio técnico da CRE;
Participacdo dos pais nas discussdes das pautas. Eles participaram mais nas
decisdes; Cobranga de tempo estabelecido pelo sistema educacional. O PPP leva
tempo para a construgdo participativa € nao mero preenchimento do documento
orientador, precisa ser pensado, analisado e ver as possibilidades reais para a
efetivac@o das acdes, afinal é do futuro dos estudantes que estamos discutindo e isso
leva tempo, pois as discussdes ndo podiam ser em dia letivo; A¢des que poderiam
estar de acordo com os objetivos de formacdo dos estudantes e as agdes de politicas

publicas, visto que as normativas referenciais escolares e a grade curricular dos
CETIS ja sdo estabelecidas por estas normativas (D.G.A, 15/07/24).

Essas questdes sao analisadas a partir das narrativas de profissionais que conduziram a
gestdao das secretarias e das escolas. Se na area indigena tiveram dificuldades, na area urbana

também ndo foi diferente. A entrevistada relatou ainda que a CRE com base na normativa do
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sistema estadual “reuniu a gestdo escolar, entregou o documento orientador da construg¢do do
PPP e estabeleceu a entrega dos PPP para um determinado periodo. Nao houve uma
orientagdo mais efetiva na constru¢do e no acompanhamento do processo de construgdo.”
Trata-se de uma preocupacdo da técnica ao se referir a forma e as fragilidades na conducdo
desse trabalho.

Fez parte da estratégia de conduzir o PPP, numa das escolas da sede, reunido com a
equipe gestora (Gestao, Pedagoga, Coordenadores de area e a Secretaria); um levantamento
para saber como estava a discussdo; distribui¢do de grupos por area de conhecimento e ensino
(fundamental ¢ médio) para discussdes sobre o rumo da educagdo; retomada das discussoes;
reunides de pais para a tomada de decisdes; leitura, correcdo e aprovacdo do PPP por etapas
pelo colegiado de profissionais.

Essa observagdo reforca a compreensdo de que o Projeto Politico-Pedagdgico
necessita de tempo institucional. A construgdo participativa ndo pode ser realizada apenas
para atender a um prazo administrativo. Exige levantamento da realidade, reunides, consultas,
debates, sistematizacao, devolugdo a comunidade, revisao e aprovagao coletiva.

No caso das escolas indigenas, essa exigéncia assume dimensdo ainda maior, pois a
participagdo comunitaria pode envolver liderangas, ancidos, professores, estudantes, familias,
organizagoes indigenas e comunidades localizadas em diferentes pontos do territorio.

A dimensdo territorial constitui, nesse contexto, um dos fatores mais significativos
para compreender as condi¢des de acompanhamento das escolas estaduais indigenas de Sdo
Gabriel da Cachoeira. As escolas encontram-se distribuidas por diferentes calhas de rios,
como Negro, Uaupés, Tiquié, Icana e Cauburis, algumas situadas proximas as fronteiras
internacionais e a grandes distancias da sede municipal. O atendimento presencial dessas
instituicdes exige planejamento, recursos financeiros, transporte fluvial ou terrestre,
combustivel, embarcagdes, praticos, alimentacao e, em determinadas situagdes, apoio aéreo.

Em se tratando de Maturaca (e de outras comunidades indigenas), o deslocamento
exemplifica a complexidade dessa logistica. Para os docentes indigenas participarem de
formagdo continuada, capacitagdo, que ¢ de interesse da instituicdo ou de sua comunidade
indigena, sem apoio logistico, comprometeria todo o seu salario para chegar at¢ a sede.
Muitos ficam em casas de parentes e outros alugam Kkitnets para permanecerem
temporariamente na cidade.

A Escola Estadual Indigena Imaculada Concei¢do, de Maturaca, fica hé quildmetros da
sede. Parte do trajeto ¢ realizada pela BR-307 até a regido do I4-Mirim, seguida de

deslocamento fluvial em dire¢do ao I4 Grande e ao rio Cauburis. E para o deslocamento ¢
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preciso, inicialmente, de um transporte terrestre (de melhor tragdo), ja que a BR -307 ndo ¢
asfaltada. Do [4 — Mirim, utiliza-se voadeira por 40 a 50 minutos até o Ia Grande e entra-se no
rio Cauburis. As condigdes do percurso e a estimativa de tempo para chegar a Maturaca
podem variar conforme o nivel dos rios, pluviosidade, neblina, presenca de troncos e outras
condi¢des ambientais, além do pratico e de seu ajudante que aproveitam o trajeto para cagar.
Geralmente, a saida ocorre pela manha, pra chegar no final da tarde na comunidade
Yanomami.

Conseguir carona nos voos do Exécito Brasileiro/Aeronautica que dura
aproximadamente 1h30 minutos, também ¢ uma das alternativas para chegar até¢ a
comunidade Maturaca. As vias aéreas sao predominantemente utilizadas pelas for¢as armadas
ou por 6rgdos ligados ao governo. E as vias fluviais, sdo as mais usadas para ter acesso as
comunidades indigenas.

Em 2013, participou-se de uma reunido na Brigada para obter apoio do EB para
realizar atendimento presencial nas Escolas Estaduais localizadas na area de fonteira, por
serem de dificil acesso. Essas particularidades demonstram que a distdncia ndo pode ser
tratada somente como medida em quilometros.

Consequentemente, uma politica de acompanhamento pedagdgico destinada as escolas
indigenas precisa prever recursos diferenciados para atender essas condi¢des. Para entender a
realidade das escolas indigenas, ndo dé pra ignorar a sua geografia.

Uma viagem a Maturacd, por exemplo, t€ém um custo para as secretarias,missao
salesiana ou demais instituigdes que viajam a Maturacd de 1600 reais de fretes, 200 litros de
gasolina, 150 reais a didria do pratico, 12 litros de dleo 2 tempos, sem contar com o aluguel de
voadeira e motor. Para efetuar o pagamento do pratico, garantir a alimentacdo e o
combustivel, € necessario um investimento de no minimo 4 mil reais.

O mesmo ocorre com as salas anexas da Escola Estadual Indigena Imaculada
Concei¢do. O acompanhamento das comunidades de Maid, Inambu e Nazaré requer
deslocamentos adicionais e investimentos que ultrapassam aqueles necessdrios para o
atendimento da escola-sede.

A auséncia desses recursos pode comprometer ndo apenas visitas administrativas, mas
também formacdo docente, reunides comunitarias, acompanhamento pedagogico e
participagdo das comunidades no processo de elaboragdo e revisdao do PPPI.

Essa constatacdo permite sustentar que a territorializagdo da Educagdo Escolar

Indigena também precisa alcancar a gestdo dos sistemas educacionais.
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Nao ¢ suficiente permitir que o curriculo reconheca o territério se as estruturas
administrativas permanecem organizadas segundo modelos elaborados para realidades
urbanas e de fécil acesso.

Outro aspecto identificado refere-se a dimensdo sociocultural e linguistica. Em
determinados contextos, a utiliza¢do exclusiva da Lingua Portuguesa pode limitar o didlogo
entre equipes técnicas e comunidades indigenas. Termos relacionados ao planejamento,
curriculo, avaliagcdo, gestdo e legislagdo educacional nem sempre possuem correspondéncia
direta nas linguas indigenas ou sdo compreendidos segundo as mesmas categorias utilizadas
pelo sistema educacional.

Por essa razdo, o processo de orientagdo para elaboragdo do PPPI exige mediacdo
intercultural. O profissional responsavel pelo acompanhamento precisa compreender que nao
estd simplesmente levando um modelo técnico para ser preenchido pela comunidade. Sua
funcdo consiste em criar condigdes para que as decisdes produzidas coletivamente sejam
sistematizadas em um documento capaz de dialogar com o sistema de ensino sem apagar as
formas proprias de organizagdo e conhecimento.

E nesse ponto que as questdes identificadas, retornam a concepgdo de Ayuri
Educacional desenvolvida neste capitulo. Se o PPPI constitui um trabalho coletivo, sua
constru¢do ndo pode ser responsabilidade exclusiva da escola. Secretaria de Educacao,
Coordenadoria Regional, GEEI, CEEI, organiza¢des indigenas, gestores, professores,
familias, liderancas e comunidades possuem responsabilidades distintas dentro do processo. O
problema aparece quando essas responsabilidades ndo sao articuladas.

A andlise realizada nesta pesquisa evidenciou uma fragmentac¢do institucional:
diferentes o0rgdos participam de determinadas etapas, mas nem sempre existe continuidade
entre orientacdo, elaboracdo, encaminhamento, analise, devolugdo, aprovagdo e
acompanhamento da implementacao.

Dessa forma, o desafio ndo consiste somente em “elaborar o PPP”’, mas em estabelecer
uma politica permanente para os Projetos Politico-Pedagogicos Indigenas.

Essa politica precisa prever equipes técnico-pedagogicas adequadamente formadas,
participacao de profissionais indigenas, mediacdo linguistica e intercultural, disponibilidade
or¢amentdria para deslocamentos, formagdo continuada, mecanismos claros de tramitagdo e
acompanhamento, preservacdo da memoria institucional e participacdo efetiva das
comunidades indigenas.

Nesse sentido, as condi¢des geograficas, culturais e linguisticas do Alto Rio Negro nao

devem servir como justificativa para a auséncia ou descontinuidade das politicas publicas. Ao
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contrario, sdo precisamente essas condicdes que fundamentam a necessidade de politicas
diferenciadas. A questdo que se coloca, portanto, ndo ¢ simplesmente identificar “quais sao os
entraves para chegar as escolas indigenas”, mas perguntar: at¢ que ponto as estruturas
administrativas do Estado foram organizadas para chegar a escolas situadas em territdrios
indigenas amazonicos e responder as suas especificidades?

Essa inversdo analitica ¢ importante. Ela desloca a responsabilidade da comunidade e
de seu territorio para a capacidade institucional do Estado de materializar os direitos que a
propria legislacdo assegura. As populagcdes do Rio Negro desenvolveram historicamente
estratégias proprias para circular, comunicar-se, trabalhar coletivamente e enfrentar as
condi¢des ambientais de seus territorios. Rios, cachoeiras, serras, chuvas e grandes distancias
integram suas experiéncias territoriais e ndo sao percebidos exclusivamente como obstaculos.

Por essa razdo, aquilo que para a administracdo pode aparecer como “entrave” pode
constituir, para 0s povos que vivem no territorio, parte de sua propria experiéncia cotidiana.

A imagem do banzeiro ajuda a compreender essa diferenca de perspectiva. O banzeiro
ndo significa impossibilidade de seguir viagem; exige conhecimento do rio, experiéncia,
preparacdo e escolha adequada das estratégias para continuar o percurso.

De maneira semelhante, a efetivagdo das politicas de Educacdo Escolar Indigena no
Alto Rio Negro exige que o Estado conhega o territorio para o qual formula suas acdes.

No contexto amazodnico, distdncia envolve tempo, custo, condi¢des climaticas,
disponibilidade de transporte e conhecimentos especificos de navegacao e deslocamento no
territorio. No municipio ha fortes corredeiras, cachoeiras e temporais. Ja ocorreram incéndios
em barcos e voadeiras, acidentes com raios, naufragio, colisdo de embarcagoes etc. Pelas
caracteristicas da geografia gabrielense, enfrentar as corredeiras e cachoeiras, subir morros e
serras requer esforco fisico, apoio de guias que t€ém conhecimento sobre a trilha (fluvial e
terrestre). E nesse sentido que a reivindicagdo expressa por Gersem Baniwa assume especial
significado ao defender que os direitos indigenas ja reconhecidos sejam efetivamente

garantidos pelo Estado, especialmente no campo da educagao.

Nos, povos indigenas, enfrentamos muitas dificuldades, mas também muita vontade
de lutar pelos nossos direitos. E o que mais desejamos do Estado Brasileiro, de seus
dirigentes é que reconhecam esses direitos ja garantidos, o que significa garantir
qualidade na educacdo de nossas criancas, de nossos jovens. E dessa maneira vamos
resolver o problema da exclusdo e principalmente da invisibilidade. Invisibilidade na
maioria das vezes proposital, porque o Brasil nos conhece [...] O que precisa ser é
reconhecido e determinacdo para resolver esses problemas (O CAMINHO DE
AMALIA, 2017, min. 30:50 s).

Em depoimento no documentéario O caminho de Amdlia, Gersem Baniwa destacou as

dificuldades enfrentadas pelos povos indigenas para a efetivacdo dos direitos educacionais.
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Os desafios fazem parte de seu cotidiano, ndo residem fundamentalmente na
inexisténcia de direitos. Residem em transformar direitos formalmente reconhecidos em
condi¢des concretas de funcionamento, acompanhamento, participacdo e autonomia das
escolas indigenas.

Nesse cendrio, a criacdo do Ministério dos Povos Indigenas, em 1° de janeiro de 2023,
durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva, representou a institucionalizagdo, no ambito
ministerial, de uma estrutura especifica voltada a formulagao, articulacdo e implementacao de
politicas destinadas aos povos indigenas e a garantia de seus direitos. Sob a gestdo da ministra
indigena Sonia Guajajara, o Ministério passou a contemplar, entre suas competéncias,
questdes relacionadas a demarcacdo, defesa, usufruto exclusivo e gestdo das terras e dos
territorios indigenas; ao bem viver; a protecdo dos povos indigenas isolados e de recente
contato; ¢ aos acordos e tratados internacionais, com destaque para a Convencao n° 169 da
Organizacao Internacional do Trabalho.

Esse avango institucional, entretanto, ndo elimina as tensdes ¢ descontinuidades que
historicamente atravessam as politicas publicas destinadas aos povos indigenas. A efetivacao
desses direitos e de politicas especificas permanece condicionada as prioridades, decisdes e
formas de conducao adotadas pelos diferentes governos, com repercussoes também no campo
da educagdo escolar indigena.

O atendimento as escolas indigenas de Sao Gabriel da Cachoeira envolve diferentes
acOes continuas, entre as quais se destacam a distribuicdo de merenda escolar e de materiais
didaticos, o deslocamento dos professores para a participacdo em atividades de formacgao,
bem como o deslocamento das equipes técnicas para a realizacdo de visitas, orientagdes e
acompanhamento pedagogico. A realizagdo dessas acgdes, entretanto, precisa considerar as
particularidades territoriais e as condi¢cdes de acesso as diferentes comunidades indigenas do
municipio.

Os pesquisadores rio-negrinos sdo conhecedores de seus territorios e compreendem as
questdes geograficas, econdmicas, socioculturais e ambientais que atravessam suas realidades,
sendo capazes de identificar estratégias e caminhos para a melhoria das condi¢des de vida de
seus povos. Os desafios fazem parte de seu cotidiano e nao sdo compreendidos apenas como
entraves, mas como situacdes a serem enfrentadas, tal qual um banzeiro forte, uma chuva
torrencial ou um aru que se prolonga por trés dias. Nesse contexto, os parentes que ocupam
cargos no governo representam, ou deveriam representar, os anseios € as vozes de seus povos

no interior de estruturas institucionais que, historicamente, nem sempre priorizam as
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especificidades dos povos indigenas ou asseguram a efetivagdo de politicas publicas
diferenciadas e especificas.

Assim, os fatores identificados ao longo desta secdo — politicos, institucionais,
pedagdgicos, linguisticos, socioculturais, territoriais e logisticos — convergem para uma
mesma compreensdo: uma politica de educacdo escolar indigena efetivamente diferenciada
requer também formas de gestdo e implementagao territorialmente diferenciadas. No contexto
do Alto Rio Negro, isso implica reconhecer que as distancias, os modos de deslocamento, a
diversidade linguistica e sociocultural e as formas proprias de organizagdo dos povos ndo
constituem aspectos periféricos da politica educacional, mas condi¢gdes fundamentais para sua

efetivacgao.

3.5 DAS EXPERIENCIAS ANALISADAS A CONSTRUCAO DE DIMENSOES DO PPPI

A comparagdo entre os documentos permite identificar elementos comuns, embora
cada escola apresente especificidades proprias. Na Escola Kariama, destacam-se a articulagao
entre conhecimentos tradicionais e cientificos, o bem viver, a autonomia, a lingua, a memoria
¢ a mitologia Baniwa. Na Escola Tenente Antonio Jodo, a pluralidade étnica, a mobilidade ¢ a
condicdo fronteiriga tornam-se elementos fundamentais para compreender a comunidade
escolar. Na Escola Imaculada Concei¢do, os espacos educativos Yanomami, a lingua, os
rituais, as praticas comunitarias e a relacdo com o Urihi adquirem centralidade.

A andlise evidencia, assim, que a diferenciagdo nao pode ser produzida por meio de
um curriculo indigena genérico. Cada territorialidade produz prioridades distintas.

Esse resultado refor¢a a proposi¢do apresentada na Se¢do 2.1 de ampliar as quatro
dimensdes tradicionalmente utilizadas na organizacdo do PPP (pedagdgica, administrativa,
financeira e juridica) mediante a incorporacdo explicita das dimensdes sociocultural,
ambiental e territorial.

A dimensao sociocultural envolve linguas, identidades, memorias, conhecimentos
tradicionais, narrativas, praticas comunitarias, organizagdo social, manifestagdes culturais e
formas proprias de transmissdao dos conhecimentos. A dimensdo ambiental compreende as
relagdes estabelecidas com a floresta, os rios, animais, plantas, ciclos produtivos e demais
elementos que participam dos modos de vida das comunidades. A dimensdo territorial, por
sua vez, articula essas relacdes aos espagos concretos e simbolicos nos quais a vida e o
conhecimento sdo produzidos. Embora apresentadas separadamente para fins analiticos, essas

trés dimensoes estao profundamente relacionadas.



106

Nas epistemologias indigenas, cultura, natureza e territorio ndo necessariamente

obedecem as divisdes disciplinares utilizadas pela escola ocidental. E justamente por isso que

sua inser¢ao no PPPI ndao deve ocorrer somente mediante a criacao de disciplinas isoladas. O

desafio consiste em fazer com que atravessem o projeto educativo.

QUADRO 05 - DIMENSOES SOCIOCULTURAIS, AMBIENTAIS E TERRITORIAIS IDENTIFICADAS
NOS PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS DAS ESCOLAS ESTADUAIS INDIGENAS ANALISADAS

Escola/territorio

Dimensao
sociocultural

Dimensao
ambiental/territorial

Repercussoes
pedagogicas

Kariama — I¢gana

Identidades étnicas,
lingua Baniwa,

Agricultura sustentavel,
territorio e bem viver

Ensino pela pesquisa;
articulagdo entre

mitologia, artes, conhecimentos
musicas, dangas, tradicionais e
memoria cientificos

Tenente Antdnio Plurietnicidade, Fronteira, mobilidade entre | Curriculo voltado a

Jodo — Cucui/Alto
Rio Negro

tradi¢des comunitarias
e identidades

comunidades e
autossustentabilidade

diversidade do
publico e a
permanéncia
comunitaria

Imaculada Conceicao

Lingua Yanomami,

Urihi, Xapono, Henioma,

Articulagao entre

— Maturacé/Cauburis | identidade, musicas, Marohamou, Hikarimou e praticas pedagogicas
rituais, mitos, demais espagos de escolares e praticas
narrativas ¢ aprendizagem pedagobgicas
participacao dos Yanomami

anciaos

Fonte: Elaboragdo propria, com base nos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas analisadas, disponibilizados
pela Coordenadoria Regional de Educagdo de Sao Gabriel da Cachoeira, CRE/SEDUC, 2025.

3.6 SINTESE ANALITICA

O percurso desenvolvido neste capitulo permite compreender que a construgcdo do
Projeto Politico-Pedagdgico Indigena ndo pode ser reduzida ao cumprimento de uma
exigéncia administrativa dos sistemas de ensino. Os marcos legais analisados demonstram que
a Educacdo Escolar Indigena brasileira passou, a0 menos no plano juridico, de uma
perspectiva orientada pela integragdo para o reconhecimento do direito dos povos indigenas a
uma educacdo especifica, diferenciada, intercultural, bilingue ou multilingue e comunitéaria. A
Constituicdo Federal de 1988, a legislacdo educacional que a sucedeu e as normativas
especificas da Educagdo Escolar Indigena estabeleceram fundamentos para o reconhecimento
das linguas, das identidades, das formas proprias de organizagdo social, dos processos
proprios de aprendizagem, dos territorios e dos conhecimentos indigenas.

Entretanto, a andlise realizada ao longo das diferentes se¢des demonstrou que o
reconhecimento juridico da diferenca nao produz, automaticamente, uma educagdo
diferenciada. Entre o direito formalmente assegurado e sua efetivacdo no cotidiano das

escolas existe um campo complexo atravessado por relagdes politicas, institucionais,
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pedagdgicas, linguisticas, socioculturais, ambientais, territoriais e logisticas. Para que os
principios inscritos na legislagdo adquiram materialidade, precisam alcancgar o curriculo, as
metodologias, a gestao, a formagao dos professores, o calendario, os processos avaliativos, 0s
espacos de aprendizagem e as relagdes estabelecidas entre escola, comunidade e territorio.

E nessa passagem entre o direito e sua materializacgdo que o Projeto Politico-
Pedagdgico Indigena assume uma funcao que ultrapassa sua dimensdo documental. O PPPI
pode constituir-se como instrumento politico, pedagogico e epistemologico por meio do qual
cada comunidade participa da definicdo da educagdo que pretende construir. Nele, principios
juridicos e educacionais podem transformar-se em decisdes concretas sobre o que ensinar,
como ensinar, em quais linguas, em quais tempos e espacos, quem participa dos processos
educativos e quais conhecimentos sdo considerados relevantes para a formacao das novas
geracoes.

Nessa perspectiva, a autonomia da escola indigena ndo se realiza apenas quando lhe é
assegurado o direito de elaborar um documento proprio, mas quando os sujeitos da
comunidade e seus conhecimentos participam efetivamente da defini¢do do projeto educativo.

As estratégias de constru¢do dos PPPIs analisadas em S3o Gabriel da Cachoeira
demonstram, contudo, que essa autonomia necessita de condi¢des institucionais concretas
para se efetivar. A extensdo territorial do municipio, as distancias entre as comunidades e as
sedes administrativas, as dificuldades e os custos de deslocamento, a insuficiéncia e a
rotatividade das equipes técnico-pedagdgicas, as demandas de formagdo dos profissionais e a
descontinuidade de determinadas agdes interferem diretamente nos processos de elaboragdo,
acompanhamento, aprovacao e implementacdo dos projetos. Assim, problemas que poderiam
ser interpretados apenas como administrativos revelam uma dimensao territorial da propria
politica educacional.

Essa constatacdo permite compreender a elaboragdo dos PPPIs como uma politica
necessariamente interinstitucional. Escola, comunidade, liderangas, professores, Secretarias
de Educacdo, Coordenadorias Regionais, Conselhos de Educagdo e organizagdes indigenas
possuem atribuicdes distintas, porém complementares. A participacdo de diferentes
institui¢des, entretanto, nao pode resultar na transferéncia da autoria do projeto para agentes
externos & comunidade. A fun¢do da assessoria técnico-pedagdgica consiste em oferecer
condi¢des para a sistematizagdo, a organiza¢do e a adequacdo normativa do documento,
preservando a autoria politica, cultural e pedagogica daqueles que vivem o territdrio e serdo

diretamente alcangados pelas decisdes nele estabelecidas.
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Nesse contexto, a no¢ao de Ayuri Educacional contribui para interpretar a construgao
do PPPI como um trabalho compartilhado. No Alto Rio Negro, Ayuri remete a uma agao
realizada coletivamente em torno de objetivos comuns: limpeza comunitaria, constru¢do de
casas e rogas, pescaria, producdo de farinha e de artesanatos, dentre outras. Sua utiliza¢ao
nesta pesquisa ndo pretende substituir o principio juridico da gestdo democratica nem
generalizar uma categoria culturalmente situada para a diversidade dos povos indigenas.

A aproximagao procura evidenciar que a participagdo comunitaria pode assumir
formas proprias e que a construcdo de projetos educativos diferenciados requer processos de
escuta, negociacdo, decisdo e corresponsabilidade entre os diferentes sujeitos envolvidos. O
PPPI deixa, assim, de ser compreendido apenas como produto documental e passa a ser
considerado também pela construcao coletiva que o sustenta.

Essa perspectiva evidencia uma tensdo importante entre consisténcia técnica e autoria
comunitaria. Um PPPI necessita dialogar com a legislagdo e com as normas dos sistemas de
ensino para produzir efeitos institucionais; entretanto, a adequagao técnica nao pode substituir
a participagdo da comunidade. Da mesma maneira, a autoria comunitaria precisa encontrar
condi¢des institucionais que possibilitem a sistematizagdo, o reconhecimento e a
implementagdo das decisdes coletivamente construidas. Quando uma dessas dimensdes se
sobrepde a outra, corre-se o risco de produzir, de um lado, documentos formalmente
adequados, mas distantes das realidades socioculturais que deveriam representar, ou, de outro,
propostas comunitariamente significativas que encontram dificuldades para se materializar no
sistema educacional.

A analise dos PPPIs das Escolas Estaduais Indigenas de Sdo Gabriel da Cachoeira
tornou ainda mais evidente que ndo existe uma realidade indigena homogénea a ser traduzida
em um modelo unico de Projeto Politico-Pedagdgico. As diferengas entre povos, linguas,
histérias, formas de organizagao social, conhecimentos e relagdes com os territorios produzem
necessidades e projetos educacionais igualmente diferenciados. A especificidade de um PPPI,
portanto, ndo se encontra simplesmente na utilizagdo da palavra “indigena” na denominagao
da escola ou do documento, mas na capacidade de fazer com que os modos de vida, as
linguas, as memorias, os conhecimentos, as territorialidades e os projetos societarios da
comunidade repercutam efetivamente na organizagao do trabalho escolar.

E a partir dessa compreensio que a analise desenvolvida neste capitulo permite
articular as dimensdes pedagogica, administrativa, financeira e juridica do Projeto Politico-
Pedagogico as dimensdes sociocultural, ambiental e territorial, cuja relevancia foi evidenciada

nas experiéncias analisadas. Mais do que componentes isolados do documento, essas
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dimensdes assumem carater transversal, na medida em que repercutem na concep¢do de
educagdo, no curriculo, nas metodologias, na gestdo e nas relagdes estabelecidas entre escola,
comunidade e territodrio.

Territorializar o PPPI, nesse sentido, significa ultrapassar a simples utilizagdo de
elementos locais como exemplos para conteudos escolares previamente definidos e
reconhecer que o proprio territdrio participa da produgao e da transmissao dos conhecimentos.

No caso da Escola Estadual Indigena Imaculada Conceicao, o Mahu pé mayo pruka
pouwéi — “Um caminho para seguir juntos” — evidencia de maneira particularmente
significativa essa territorializacdo. Ao reconhecer praticas e espagos proprios de
aprendizagem Yanomami, o documento amplia a compreensdo do educativo para além dos
limites fisicos da escola e reafirma o territério como dimensdo constitutiva dos processos de
producdo, circulagdo e transmissdo dos conhecimentos.

Essa interpretagdo produz consequéncias para a compreensdo do curriculo. Se
determinados conhecimentos sao produzidos em relagdes especificas com o territdrio, eles
também possuem sujeitos, tempos, espacos e formas proprias de transmissdo. Reconhecer sua
importancia no PPPI ndo significa, portanto, defender a escolarizacdo indiscriminada dos
conhecimentos tradicionais. Os proprios povos possuem critérios para definir quem pode
conhecer, ensinar, transmitir ou participar de determinadas praticas. A decisdo sobre quais
conhecimentos podem estabelecer relagdes com a institui¢do escolar precisa respeitar essas
formas proprias de legitimidade e resultar da participagdo dos sujeitos reconhecidos pelas
comunidades.

Essa questdo permite distinguir dois processos que se relacionam, mas ndo se
confundem: a Educacdo Escolar Indigena e a educacdo indigena. A primeira corresponde a
institui¢ao escolar apropriada e ressignificada pelos povos indigenas no interior de um sistema
educacional regulamentado pelo Estado. A educacdo indigena, em sentido mais amplo,
antecede historicamente a escola e ocorre nas relagdes familiares € comunitarias, na oralidade,
nas praticas produtivas, nos rituais, nas experiéncias territoriais e nas diferentes formas pelas
quais cada povo produz, compartilha e transmite seus conhecimentos. A escola constitui,
assim, um dos espagos educativos existentes no territorio, € nao a totalidade da educagao de
um povo.

Essa distingdo ¢ fundamental para que o PPPI ndo seja concebido como instrumento
destinado a transformar todo conhecimento tradicional em conteudo escolar. Sua
potencialidade encontra-se também na possibilidade de construir relagdes entre diferentes

processos educativos, reconhecendo a legitimidade dos conhecimentos indigenas e criando
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condi¢des para que a escola dialogue com eles sem pretender substitui-los, controld-los ou
retird-los dos contextos nos quais adquirem sentido.

E nesse ponto que a interculturalidade precisa ultrapassar sua utilizagdo meramente
discursiva. A presenca simultanea de conhecimentos indigenas e conhecimentos cientificos
em uma proposta curricular ndo garante, necessariamente, uma relagdo intercultural. Quando
os conhecimentos indigenas aparecem apenas como manifestagdes culturais, atividades
comemorativas ou complementos dos componentes curriculares convencionais, enquanto os
conhecimentos escolares permanecem ocupando a posicdo exclusiva de verdade e
legitimidade, conserva-se uma relagdo epistemologica assimétrica. Uma proposta
efetivamente intercultural requer reconhecer diferentes formas de producao de conhecimento
e construir relagdes entre elas sem estabelecer previamente a subordinagdo de uma a outra.

Isso ndo implica negar a importancia dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
para a formagao dos estudantes indigenas. A formulagdo de uma educacdo “para dentro e para
fora”, identificada na experiéncia da Escola Estadual Indigena Imaculada Conceigdo, sintetiza
esse desafio ao articular o fortalecimento dos conhecimentos, identidades e relacdes
comunitarias ao acesso aos conhecimentos necessarios as relagdes com outras sociedades e
com as instituicdes do Estado. Sua potencialidade intercultural reside justamente nessa
articulagdo sem subordinagao epistemoldgica.

Os desafios relacionados ao acesso, ao atendimento e ao acompanhamento pedagogico
das Escolas Estaduais Indigenas reforgam essa interpretacdao. Distribuicao de alimentagdo e
materiais escolares, formagdo de professores, acompanhamento técnico-pedagogico,
deslocamento de profissionais e atendimento as comunidades ndo podem ser planejados como
se todas as escolas estivessem submetidas as mesmas condi¢des geograficas e socioculturais.
No Alto Rio Negro, rios, distancias, periodos de cheia e vazante, condigdes climaticas, formas
de deslocamento e particularidades de cada territorio interferem na execucgdo das politicas
educacionais. Desse modo, uma politica de Educacdo Escolar Indigena efetivamente
diferenciada requer também formas de gestdo e implementacdo territorialmente diferenciadas.

As experiéncias analisadas ao longo do capitulo convergem, portanto, para uma
compreensdo ampliada do PPPL. Sua construcdo envolve dimensdes normativas e
institucionais, mas também escolhas politicas, culturais, territoriais e epistemologicas. O
documento pode constituir um espaco de mediagdo entre direitos reconhecidos pelo Estado e
projetos educativos construidos pelos povos, desde que a participacdo comunitaria ndo seja
reduzida a um procedimento formal de consulta e que os conhecimentos indigenas nado

ocupem posi¢ao periférica na organizacao da escola.
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Nesse movimento, o percurso do capitulo desloca progressivamente a discussdo do
direito a diferenga para o direito ao conhecimento proprio. O reconhecimento juridico da
especificidade representou uma conquista fundamental, mas a efetivacdo de uma educacao
diferenciada conduz a uma questdo mais profunda: quais conhecimentos os proprios povos
consideram necessarios a educacdo das novas geracdes, quem possui legitimidade para
produzi-los e transmiti-los e quais relagdes esses conhecimentos podem estabelecer com a
institui¢ao escolar?

No caso desta pesquisa, essa questdo conduz diretamente aos Yanomami de Maturaca.
Nao ¢ suficiente identificar externamente determinados elementos culturais e incorpora-los ao
Projeto Politico-Pedagdgico como conteudos considerados representativos da cultura
Yanomami. Torna-se necessario compreender o que as proprias liderancas, professores,
ancidos e demais participantes reconhecem como conhecimentos relevantes, como esses
conhecimentos sdo produzidos e transmitidos e quais deles podem, segundo critérios
definidos pelos proprios sujeitos, estabelecer relacdes com a escola. A problematica do PPPI
alcanga, assim, uma dimensdo epistemoldgica: além de perguntar como construir o
documento, € necessario perguntar o que ¢ reconhecido como conhecimento ¢ quem possui
legitimidade para defini-lo.

E nessa passagem que se estabelece o movimento para o capitulo seguinte. Se o
presente capitulo demonstrou que existem fundamentos juridicos para uma educacdo
diferenciada, que permanecem entraves institucionais, territoriais e pedagdgicos para sua
efetivacao e que os PPPIs analisados apresentam diferentes possibilidades de territorializagao,
torna-se necessario deslocar o centro da analise para os sujeitos e conhecimentos Yanomami
de Maturaca.

Desse modo, o Capitulo 3 “Os Filhos da Lua, de Maturaca” volta-se as narrativas, aos
conhecimentos tradicionais e as concepgodes educativas compartilhadas pelos participantes da
pesquisa. Nao se pretende falar pelos Yanomami nem sistematizar a complexidade de seus
conhecimentos a partir de categorias externas, mas compreender, com base no que foi
compartilhado e considerado pertinente pelos proprios participantes, quais elementos podem
contribuir para a construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico Yanomami. O movimento
realizado €, portanto, do reconhecimento juridico da diferenga para o reconhecimento dos
sujeitos e de seus conhecimentos, buscando compreender as possibilidades de uma educagao

intercultural concebida ndo apenas para os Yanomami, mas construida com os Yanomami.
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4 OS FILHOS DA LUA, DE MATURACA

A luz dos direitos educacionais discutidos no capitulo anterior, a analise desloca-se
agora para os sujeitos, os conhecimentos e as territorialidades Yanomami de Maturacd. Se,
nos capitulos anteriores, foram discutidos os fundamentos historicos, juridicos e institucionais
da Educagdo Escolar Indigena e do Projeto Politico-Pedagogico Indigena, interessa, neste
momento, compreender como o territorio, a organizagdo comunitaria, as narrativas, os rituais
e os conhecimentos compartilhados pelos interlocutores da pesquisa podem contribuir para a
construcao do Projeto Politico-Pedagogico Yanomami (PPPY).

Entretanto, reconhecer juridicamente a diferenca nao significa que a escola esteja
autorizada a selecionar, classificar e escolarizar indistintamente os conhecimentos de um
povo. No caso Yanomami, o Projeto Politico-Pedagdgico precisa resultar de processos de
didlogo e decisdo comunitaria. Nem tudo o que constitui a vida, a espiritualidade e o
conhecimento Yanomami pode ou deve ser registrado em um documento escolar. Existem
conhecimentos cuja circulagdo obedece a pessoas, lugares, tempos e condi¢des proprias.
Nessa perspectiva, a construgdo do PPPY requer que os proprios Yanomami indiquem aquilo
que consideram pertinente a escola, sem transferir & equipe técnica, a pesquisadora ou as
instituicdes externas o poder de decidir unilateralmente o que deve ser incorporado ao

curriculo.

FIGURA 09 — LIDERANCAS INDIGENAS
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O retorno a Maturacd, durante a pesquisa de campo, produziu também um reencontro
com uma historia construida ao longo de diferentes periodos de atuagdo profissional junto as
comunidades. Algumas das liderangas conhecidas anteriormente ja haviam ancestralizado;
outras assumiam novas responsabilidades politicas e comunitarias. Esse movimento refor¢cou
a necessidade de escutar novamente os sujeitos no proprio territorio e compreender as
transformagdes ocorridas desde os primeiros contatos da pesquisadora com Maturaca.

Durante a pesquisa de campo, foram realizadas etapas de aproximagao e rearticulagao
com a comunidade, iniciadas pela atualiza¢do das informagdes sobre as liderangas Yanomami,
considerando que algumas das liderangas anteriormente conhecidas pela pesquisadora haviam
ancestralizado. Para esse reconhecimento, foram contatados filhos de antigas liderancas, um
gestor escolar e um parlamentar, que contribuiram para a identificacdo das novas liderangas e
sugeriram o uso de fotografias das oficinas pedagogicas anteriormente realizadas como forma
de rememorar o periodo de atuacdo da pesquisadora na coordenagdo pedagogica. Apds essa
atualizagdo e o envio da carta de apresentagdo ao cacique e as novas liderancas, foram
restabelecidos contatos com professores, liderangas, ex-cursistas do Magistério Indigena II e
membros da comunidade que haviam colaborado com as a¢des desenvolvidas pela SEMEDI e
pela SEDUC, além da retomada de vinculos anteriormente constituidos com conhecidos,
amigos e compadres.

A escuta realizada no territdrio mostrou que uma pesquisa com povos indigenas nao
pode depender exclusivamente de um roteiro linear de perguntas. Kuiké (o cotidiano, o dia a
dia), miprai (observar a cada dia), pararupou (acompanhar) e wahirii (escutar), constituiram
movimentos fundamentais na aproximacao com as liderangas e demais interlocutores.

As liderancas precisam se sentir a vontade, no seu territorio. A habilidade de escutar
com paciéncia ¢ um dos meios eficazes para desenvolver as pesquisas em contexto indigena.
Além da atencdo, da calma requereu uma aproximag¢ao natural, sobretudo com os sabios, mais
velhos, denominados pelos yanomamis de rohotes, pata patas, patayomas.

A conversa ocorreu em diferentes espacos: debaixo das arvores, no patio da escola,
nas residéncias e em outros lugares de convivéncia comunitaria. A escuta exigiu aten¢ao ao
tempo das narrativas e ao momento considerado adequado por quem detinha o conhecimento.
Ouvir (wdhirii), perguntar (warii), dialogar (wa wayou) e registrar (ydprai) nao constituiram
etapas rigidamente separadas, mas movimentos articulados no decorrer do trabalho de campo.

Durante a escuta, a ateng@o e o cuidado com o registro dos relatos exigiram agilidade
da pesquisadora, especialmente diante da necessidade de ouvir (wahirii) e registrar por escrito

(yaprai) palavras do vocabulario Yanomami até entdo desconhecidas. A aproximacao com os
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ancidos proporcionou a pesquisadora indigena uma experiéncia de aprendizagem marcada
pela seguranga, pela escuta e pela riqueza dos conhecimentos culturais compartilhados,
aproximando-se de uma verdadeira aula magna. Nessas ocasides, o tempo da conversa ndo se
orientava pela rigidez do tempo cronolédgico, mas pelo fluxo das narrativas, encerrando-se
quando se reconhecia 0 momento adequado e podendo ser retomado em outra oportunidade.

A retomada dos assuntos também integrou esse processo. As entrevistas partiam de
perguntas (warii) previamente elaboradas, mas os didlogos (wad wayou) seguiam os caminhos
construidos pelos proprios interlocutores. A diversidade de informagdes e de saberes
tradicionais compartilhados fazia com que a fala de um rohote nao fosse interrompida quando
se direcionava para outros assuntos, relacionados ou ndo a pergunta inicialmente formulada.
Desse modo, uma condugao estritamente cartesiana e linear mostrou-se pouco compativel
com a dinamica propria da escuta e da construcdo dos conhecimentos no contexto da
pesquisa.

Observou-se, ainda, que cada historia possuia seu proprio tempo e lugar para ser
narrada, o que exigiu da pesquisadora respeito as circunstancias, aos sujeitos € aos momentos
considerados apropriados para o compartilhamento dos conhecimentos. Linda Tuhiwai Smith,
intelectual indigena maorida Nova Zelandia, ao publicar o livro Descolonizando
metodologias: pesquisa e povos indigenas evidencia que, pesquisadores indigenas possuem
modos proprios, estratégias e possibilidades de realizar a pesquisa. Trata-se de uma forma de
desconstruir a colonialidade do conhecimento, nos espagos académicos de pesquisa, porque
“queremos contar a nossa propria histéria, escrever as nossas proprias versoes, a nossa
maneira, para os nossos proprios fins” (SMITH 2018, p. 42).

E a partir dessa orientacio que o capitulo apresenta elementos compartilhados pelas
liderangas, professores, mulheres, adultos, jovens e demais interlocutores de Maturaca. Nao se
pretende produzir uma catalogac¢do da cultura Yanomami nem afirmar que os conhecimentos
aqui apresentados representam a totalidade de sua epistemologia. O propdsito ¢ compreender
os conhecimentos que foram compartilhados e considerados pertinentes pelos participantes e

analisar em que medida podem subsidiar futuros processos coletivos de construcao do PPPY.

4.1 HISTORIA DA OCUPACAO E LOCALIZACAO GEOGRAFICA: DA MOBILIDADE
YANOMAMI A CONSTRUCAO DOS XAPONOS

Na perspectiva compartilhada pelos Yanomami de Maturaca, a compreensao de sua
histéria ndo pode ser dissociada das narrativas de origem. A histéria do povo, do territorio e

dos grupos que constituiram os diferentes xaponos articula dimensdes que, em uma leitura
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ocidental, poderiam ser classificadas separadamente como historicas, geograficas, sociais,
ambientais e espirituais.

Durante as etapas de realizacdo do Curso Magistério Indigena II, muitos relatos foram
apresentados da imigra¢do, migracio, construgio dos xaponos, conflitos internos e externos!?,
mitologia e rituais Yanomami, da preocupagdo com a terra-floresta que o Napé continua
destruindo. No retorno a Comunidade, a pesquisadora solicitou novamente que oS
interlocutores narrassem o surgimento do povo Yanomami. Inicialmente, esperava-se ouvir
que Puhi taoma, (Deus, para o povo Yanomami), criou o mundo. Xapono, na visao
Yanomami, ¢ a aldeia onde vivem e interagem grupos Yanomami.

A origem do Povo Yanomami chama a atencdo: As guerras étnicas tém uma
explicacdo: Eles surgiram de lutas entre os dois personagens mitologicos Periporiwe (0
criador do mundo que acabou se transformando num ser do mal, por comegar o seu proprio
povo) e Suhirina (que desvendou o autor do exterminio, lutou contra essa maldade e morreu
apos ter lutado contra Periporiwe). Do sangue derramado, surgem os Yanomami, filhos de
Periporiwe (lua).

A narrativa evidencia que a origem do povo Yanomami ndo se estrutura apenas como
explicagdo historica no sentido ocidental, mas articula ancestralidade, conflito, memoria e
constitui¢do do proprio povo. O titulo deste capitulo, Os Filhos da Lua, de Maturacd, deriva
precisamente dessa referéncia compartilhada pelos interlocutores. O Xapono, por sua vez, ndo
corresponde somente aquilo que a terminologia administrativa brasileira denomina aldeia. E
espaco de moradia, convivéncia, parentesco, relagdes politicas, transmissao de conhecimentos
e producdo da vida coletiva.

Uma versdo sobre a origem do xapono de Maturaca se deu pelo sucessor do tuxaua
Carlos, quando explicou que “o primeiro xapono denominou-se Thitiri. Uma planta¢do cacual
predominava no lugar. O 2° xapono chamado Masiripiwei. Nesse lugar existem pedras do
mato bem amolada”. Tuxaua Carlos nasceu em Masiripiwei. Ele ¢ o fundador da Comunidade
de Nazaré.

Meu pai abriu um caminho de Massiripiwei até a comunidade de Nazaré. O 3°
xapono é conhecido como Irokai, porque naquele lugar de manha e a tarde tinha
gritaria de guaribas. Era o principal xapono e pensavam que era o xapono mais

seguro. Por causa das nakas e das pragas que jogavam nelas, comegaram as brigas.
Jodo Pata pata, avo do meu pai tuxaua Carlos, tinha quatro filhas muito bonitas.O 4°

19 No passado, muitas guerras aconteceram em decorréncia de raptos de mogas, entre grupos Yanomami de
Maturacd, Maid e Marauid e entre Yanomami e Baré (caso Umbelina Helena Valero). Esses relatos foram
ouvidos pela pesquisadora durante o café da manhad em conversas com o cacique e alguns tuxauas, na casa
cedida pela Missdo Salesiana aos professores e coordenadores do Magistério Indigena II, pela Missdo Salesiana.
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xapono localizava-se onde se encontra a casa do Sr Julio Gdes, Ariabu. 5° xapono
foi na Serra de Opota (Marcio, 16/08/24).

O 5° xapono na Serra de Opota iniciou a preparagao do tuxaua Carlos, aos 12 anos,
pelo cacique Paulo. A primeira festa da banana, festa tradicional Yanomami se deu em Opota.
Nazareno Fernandes Lopes, de 55 anos, filho mais velho do Sr. Carlos ja tem um ano de
preparagdo. Teve 23 dias de capacitagdo. Quando terminar a festa da banana tera a segunda
capacitacdo, de mais quatro dias. Serdao 5 anos de formacao.

A sequéncia narrada demonstra que os xaponos guardam referéncias historicas e
geograficas e permanecem associados a acontecimentos, pessoas, animais, caracteristicas
fisicas do lugar e memorias coletivas. A formacdo de uma lideranga, portanto, ndo comeca
quando ela assume formalmente uma fungdo politica. Constitui um processo prolongado de
acompanhamento, aprendizagem e preparagdo, realizado no interior das relacdes
comunitarias.

A origem da comunidade Maturacd, segundo o filho de Carlos, se deu pelo fato de o
finado cacique Paulo ndo concordar com as brigas, pois presenciou varias. O seu irmao mais
velho, Jodo Pata pata exterminou o chefe de um grupo com espingarda e trouxe o povo para
morar em Ariabu. Presenciar o cacique brigando com o povo, gente ferida, muito sangue, fez
com que procurasse o Padre José Durant para derrubarem a mata, na area que hoje esta
situada a comunidade de Maturaca. “Os Rerootéri vieram da cabeceira do rio Cauaburis. Por
causa deles que comegaram as brigas.”

As comunidades se dividem pelo rio Horoina (ina significa rio e hordi, pena de
gavido). O rio Ariabuzinho recebe o nome de Hepotxiwé (capim da agua, que parece cabelo
de mulher - suwé). As comunidades menores surgiram a partir da percep¢do que a area nio
comportava mais casas. No entorno, porém, poderiam construir novas casa, ampliando o
Xapono (aldeia).

A origem do Povo Yanomami e demais narrativas mitologicas sdo o alicerce para
cosmovisdo Yanomami. Os rios participam dessa territorializacdo. Maturacd e Ariabl sdo
separados pelo rio denominado Horoina, enquanto o Ariabuzinho recebe, em Yanomami, a
denominacdao Hepotxiwe. Hidrografia, caminhos, serras, areas de caga, locais de antigos
xaponos ¢ lugares de memoria compdem, assim, uma geografia conhecida e nomeada pelos
proprios Yanomami. Sobre comunidades indigenas, Boaventura de Sousa Santos ressalta, em
A Gramdatica do Tempo, que as comunidades tradicionais possuem modos proprios de

conhecer, de organizar a vida e de relacionar-se com a natureza, os quais nao sao inferiores,
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apenas diferentes. O autor afirma que o epistemicidio, a destruicdo desses saberes, constitui
uma das formas mais violentas do colonialismo (SANTOS, 2006).

Dentro de uma perspectiva critica, Boaventura aborda o conceito de comunidade,
especialmente em seus estudos sobre epistemologias do Sul, na qual a comunidade esta
relacionada as formas de organizacdo social, espaco de saberes alternativos, baseados no
sentimento de pertencimento, no bem comum, em oposi¢ao ao individualismo, a logica
capitalista, ao modelo ocidental. Nos seus escritos, discute o conceito em contextos diferentes
e propde a valorizagdo do conhecimento, da organizacdo das comunidades tradicionais,
indigenas, camponesas e periféricas como formas legitimas de saber e de viver.

Essa discussdao permite compreender que o territorio ndo constitui apenas o espago
onde a vida Yanomami se desenvolve, mas também guarda, produz e transmite
conhecimentos, articulando memoria, ancestralidade, praticas cotidianas e relagdes
estabelecidas com a terra-floresta.

A terra-floresta s6 pode morrer se for destruida pelos brancos. Entdo, os riachos
sumirdo, a terra ficara friavel, as arvores secaro e as pedras das montanhas rachardo
com o calor. Os espiritos xapirip€, que moram nas serras e¢ ficam brincando na
floresta, acabardo fugindo. Seus pais, os xamas, ndo poderdo mais chama-los para
nos proteger. A terra-floresta se tornard seca e vazia. Os xamas ndo poderdo mais

deter as fumagas-epidemias e os seres maléficos que nos adoecem. Assim, todos
morrerdo (Kopenawa; Albert, 2015, p.165).

A passagem demonstra que a destruicao territorial ndo pode ser compreendida apenas
como perda ambiental ou econdmica. Ela atinge a propria rede de relagdes que sustenta a vida
Yanomami. A Terra Indigena Yanomami foi homologada em 25 de maio de 1992. E de
9.664.975 hectares, dos quais 96.650 km? sdo de floresta tropical, considerada a maior TI do
Brasil e reconhecida pela sua importincia em proteger a biodiversidade amazonica!! (ISA,
2016). Entretanto, sua significagdo ndo pode ser reduzida aos limites cartograficos
estabelecidos pelo Estado. E nesse ponto que a nogdo de wurihi se torna fundamental.
Traduzida aproximadamente como terra-floresta, “minha terra” ou referéncia ao mundo, urihi

envolve uma rede de relagdes entre pessoas, seres, lugares, memoria e espiritualidade.

11 Cf. Dados do PGTA (Plano de Gestio Territorial e Ambiental) 2016, do acervo do Instituto Socioambiental.
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MAPA 03 — MAPA DA TERRA INDIGENA YANOMAMI
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42  ORGANIZACAO  POLITICA, SOCIOECONOMICA, CULTURAL E

INSTITUCIONAL DE MATURACA

4.2.1 Representagdo politica e organizagdes Yanomami

Maturaca é uma regido articulada politicamente. A Associa¢cdo Yanomami do Rio

Cauaburis e Afluentes, AYRCA, constitui importante referéncia da organizacdo politica

regional. Trata-se da primeira associagdo a ser criada no Brasil, em 1988, formada por

liderangas Yanomami.

a. Promover a autonomia e a defesa de bens, direitos e interesses sociais, difusos e
coletivos, e do patriménio territorial, ambiental e cultural, material e imaterial das
comunidades Yanonami;

b. Desenvolver projetos de protecdo e conservagdo do meio ambiente;

c. Promover a governanga e o bem viver na regido de Maturaca;

d. Apoiar a economia tradicional do povo Yanonami e buscar alternativas
econdmicas sustentaveis;

e. Promogao de atividades e finalidades de interesse publico e social;

f. Fortalecer o monitoramento e a vigilancia do territério do povo Yanonami,
respeitada a atuacao dos 6rgaos publicos competentes;

g. Promover a melhoria da saide indigena, por meio da adequagdo de politicas
relacionadas ao tema, parcerias com instituicdes de pesquisas sobre saude nas
comunidades;

h. Promover a melhoria da politica e da gestdo da educacdo escolar indigena
Yanonami, visando fortalecer a cidadania, inovacdo, ensino bilingue, producdo e
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utilizacdo de material didatico proprio e criatividade no desenvolvimento regional
sustentavel;

i. Promover o fortalecimento dos conhecimentos tradicionais e valorizac¢do cultural;
j- Incentivar a participacdo e a difusdo dos conhecimentos tradicionais entre a
juventude;

k. Fomentar o desenvolvimento de atividades socioecondmicas ¢ ambientais que
resultem em beneficios coletivos as comunidades e que promovam a
sustentabilidade e o bem viver, inclusive por meio do turismo;

l)Promover e apoiar iniciativas de utilizag@o dos recursos hidricos, vegetais e demais
recursos naturais existentes em seu territorio de forma sustentavel, respeitada a
legislagdo vigente (Estatuto da AYRCA, p. 1).

A constituicdo da AYRCA demonstra que a organizagdo politica Yanomami passou a
operar também mediante instrumentos institucionais proprios de representacdo diante do
Estado e de outras instituigdes. A associagdo Yanomami masculina surgiu a partir de um
contexto de defesa de seu territorio. Um grupo Yanomami sentiu a necessidade de se reunir,

impulsionados pelas invasdes de garimpeiros e pelas ameacgas ao territorio.

, DOS 24 ANOS DA AYRCA

Fonte: AYRCA, 2022.

Num didlogo com o presidente da associagdo, ele relatou as expectativas da diretoria
em gerir seu territério com responsabilidade. Explicou sobre as competéncias da
Coordenadoria de Programas e Projetos, que reza no artigo 37, onde assinala que se devem
promover as discussoes referentes aos temas relacionados ao territoério € ao povo Yanomami,
trata da gestdo de recursos financeiros dos Programas e Projetos; elaboracdo orgamentéria e
prestagdo de contas em parceria com a Diretoria e o Conselho Fiscal e convocacdo de

Assembleia extraordinaria caso seja necessario, com justificativa.
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A organizagdo politica das mulheres encontra expressdo na Associacao das Mulheres

Indigenas Kumirayoma - AMIK. Apoés trés décadas, as mulheres Yanomami se uniram a

partir de sua arte, na confec¢do dos artesanatos e a cada dia se tornam emponderadas. Os

objetivos abaixo, expressam o interesse feminino Yanomami.

I — Promover e valorizar o conhecimento tradicional das mulheres Yanomami na
confecgdo dos artesanatos.

IT — Promover a defesa judicial e extra-judicial do patrimonio territorial, ambiental e
cultural do Povo Yanomami do Rio Cauaburis e Afluentes;

III — Melhorar a qualidade de vida das mulheres indigenas associadas por meio da
comercializacdo de produtos agricolas, artesanatos ¢ por meio de outras atividades
relacionadas;

IV- Lutar pelo acesso as politicas publicas, em especial a assisténcia de satde
especifica, a educagdo diferenciada e de apoio a comercializagdo e valorizagdo de
produtos agricolas e artesanatos produzidos pelas associadas;

V- Promover e incentivar o manejo das fibras, plantas e outros materiais utilizados
na confecgdo de artesanato indigena e de produtos e materiais da propria Associagdo
ou de terceiros, respeitada a sua finalidade social.

De acordo com o Estatuto, a diretoria da associa¢do ¢ composta apenas por mulheres

Yanomami e o periodo do mandato corresponde a 04 anos, podendo ser renovado apenas uma

VEeZ.

A importancia da Associagao das Mulheres Yanomami, na visdo de um membro da

diretoria

r

(&

“lutar pelos direitos da mulher, que tenhamos mais parcerias e principalmente uma

sede da associagdo para melhor podermos trabalharmos. Que nossas vozes sejam ouvidas.”
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(GLD, 2025). O espaco ajudaria a fortalecer o trabalho das mulheres. Durante a conversa, a
pesquisadora foi informada que a diretoria compartilha uma sala na sede da AYRCA e nem
sempre o horario delas ¢ compativel com o dos homens. Muitas vezes, a sede fica fechada e
ndo disponibilizam a chave.

O critério para ndo fazer parte da AMYK, de acordo com uma associada ¢ ndo ter a
ficha suja. Ela explicou que “sdo aquelas pessoas que ja fizeram parte da AMIK e ndo
desempenharam um bom papel. E que as mesmas também ndo souberam administrar o
recurso que foi destinado para as mesmas e ndo respeitaram o que esta escrito no estatuto.”

A entrevistada mencionou que na ultima Assembleia ocorrida no dia 16, 17 ¢ 18 de
junho de 2025 em Maturacd, o estatuto foi atualizado e iria ver a possibilidade de
disponibilizar o recente. Nos dias 21, 22 e 23 do mesmo més, estiveram presentes juntamente
com 08 associagdes Yanomami em Brasilia, discutindo sobre os direitos humanos.

As iniciativas das mulheres Yanomami fortaleceram a economia local. A associagdo
recebe apoio de algumas instituigdes, mas no didlogo estabelecido, enfatizaram o apoio do
Ministério das Mulheres, na pessoa de Pagu Rodrigues. Por meio da Associagdo, muitas
oficinas foram realizadas: associativismo culinaria regional e cestaria, conforme os registros a
seguir. A reivindicagdo ultrapassa a dimensdo fisica de possuir uma sede. Ela revela a busca

por autonomia organizativa e maior participagdo das mulheres nos espacos de decisao.

_ FIGURA 12 — OFICINA DE CE,,S-T,ARIA
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A diretoria atual prima por “Lutar pelos direitos da mulher. Que tenhamos mais
parcerias e principalmente que tenhamos uma sede para melhor podermos trabalhar. Que
nossas vozes sejam ouvidas.” (G.D, 09/07/25).

A comunidade Maturaca recebeu a visita de autoridades nacionais. As ministras SOnia
Guajajara, Rosa Weber, Carmem Lucia, além da presidente da FUNAI Joénia Wapichana
fizeram parte da comitiva em julho de 2023. A comunidade Maturaca necessita de apoio para
construir sua sede propria, pois ainda hoje compartilham o mesmo espago fisico com a
associagdo dos homens, AYRCA. Durante as conversas com os membros da AMYK,
identificou-se a estratégia utilizada, de se organizar a partir de suas habilidades com trabalhos
artesanais pelas nakas Yanomami para ter representatividade.

A representatividade Yanomami também alcangou o Poder Legislativo municipal. A
Federacdo das Organizacdes Indigenas e a FUNAI sdo atuantes no apoio as mulheres
indigena. Na FUNAI, Kupenai (Dadd Baniwa ou Maria do Rosario Piloto Martins)
gentilmente colaborou com a pesquisa, abordando sobre as agdes desenvolvidas em Maturaca

desde 2023, sob a sua coordenag¢ao na FUNAI

A FUNAI em Maturaca desde 2023 tem desenvolvido a¢des continuas voltadas a
protecdo territorial, ao atendimento social e a articulagdo com as liderangas
Yanomami, garantindo presenc¢a institucional em uma regido de alta complexidade
sociocultural. As atividades incluem o monitoramento de areas sensiveis do
territorio em parceria com exército brasileiro, ICMBI, ISA, Frente de Protecdo
Yanomami ¢ Ye'kuana, a mediagdo de demandas comunitarias, o apoio as situagdes
emergenciais envolvendo familias, criangas, mulheres e idosos, além do
encaminhamento de documentagdo civil, beneficios sociais e questdes
administrativas. A coordenacdo também fortaleceu o didlogo com a Associago



123

Yanomami do Rio Cauaburis ¢ Afluentes (AYRCA), com a Associacdo das
Mulheres Indigenas Kumirayoma-AMIK, com a equipe de saude da SESAI
ampliando a capacidade operacional por meio de parcerias estratégicas. Foram
apoiadas reunides comunitarias, assembleias, atividades culturais e processos de
governanca interna, garantindo que as decisdes Yanomami orientassem as
prioridades institucionais (Martins, 2025).

A atuagao da FUNAI em Maturaca, segundo Dad4 Baniwa, “enfrenta um conjunto de
desafios estruturais e operacionais que impactam diretamente no territério Yanomami.” A
representante local da Fundagao Nacional do Indio os enumerou,

1) As limitacdes logisticas decorrentes da dependéncia de transporte fluvial e aéreo,
das condigdes climaticas e da dificuldade de comunicacdo e isso restringem o
deslocamento continuo da equipe e o atendimento das comunidades.

2) Quadro ainda reduzido de servidores.

3) Entraves burocraticos e pela insuficiéncia de recursos para todas as solicitagdes
de apoio que chega a sede da FUNAI em Sao Gabriel da Cachoeira.

As dificuldades apresentadas, no entanto, sao comuns, quando se trata de outras
instituigdes. As politicas publicas ainda ndo adentraram os territorios indigenas com eficécia.
O povo de Maturaca ainda ndo teve uma legisladora Yanomami. Tem um representante
Yanomami na Camara Municipal, Anderson Luiz Brazao Goes, reeleito em 2024. A
representatividade exigiu uma ag¢do conjunta por parte das liderangas indigenas e das
associagdes presentes na comunidade.

Fruto dessa articulacdo entre o poder legislativo e executivo, mediado pelo legislador
Yanomami, no dia 14 de novembro de 2017, a lingua Yanomami foi cooficializada (Lei N°
0084 de 14/11/2017). O reconhecimento da lingua Yanomami fazia parte de uma das agdes
que as liderangas almejavam, quando tiveram a iniciativa na assembleia de apontar possiveis
candidatos a concorrer o certame para vereador. Estes sabiam que era um meio de garantir
essa conquista. No entanto, as dificuldades enfrentadas pelo legislador, refletem na propria
forca politica do sistema, contraria aos ideais dos povos indigenas.

Anderson Goes, para representar o povo Yanomami precisou viver na cidade de Sdo
Gabriel, tendo que se estruturar para lidar com as condi¢gdes da vida urbana juntamente com a
sua familia. Ao estabelecer o didlogo, ele mencionou ter caido de paraquedas na politica, pois
teria sido o mentor da articulagio de uma assembleia para langar trés pré-candidatos a
vereador. Por ordem de votagdo, os mencionados (Marcos, Rogério e Armindo) desistiram por
varias questdes e teve que abracar essa missao, pois as liderangas € o povo Yanomami o
indicaram para assumir essa responsabilidade.

Recordagdes desse periodo em que promoveu a articulagdo estabeleceu um dialogo

com os demais legisladores, podem ser analisados a partir das narrativas de Goes,
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Uma das metas que o nosso representante que viesse a ser eleito, primeira coisa era
nosso parente articular, procurar elaborar um projeto de lei para ser cooficializada a
nossa lingua Yanomami. Entdo isso era um dos nossos objetivos de forma coletiva.
A lideranga em conjunto com o povo me indicou., dizendo: - E vocé mesmo! Como
vocé veio encabecando, fez varias reunides, ja estd aqui, entdo a gente ndo vai
desistir! Ja estamos mais na metade do caminho e precisamos de alguém que vai ser
tudo. Até que tentei recusar e ndo me deixaram recusar. Era pra realmente fazer,
concretizar!

Segundo o atual legislador, nos meses que estavam elaborando o documento, o
professor Elias Brasilino, ex-diretor do IFAM o orientou e incentivou dizendo que precisavam
cooficializar a lingua Yanomami. “O professor repassou com maior prazer, pediu para
complementar, enriquecer e adequar. Tanto ¢ que peguei essa minuta, apresentei a assessoria
juridica da Camara e nés endossamos mais e ficou robusta. Foi assim que foi feito o projeto
de lei” (Anderson Gobes, 2024). A narrativa demonstra que o mandato parlamentar foi
compreendido menos como projeto individual e mais como representagdo de uma decisdo
coletiva.

O Projeto de Lei N° 084 de 14 de novembro de 2017, sancionado pelo prefeito
indigena Tariano Clovis Moreira Saldanha, dispde sobre a Lingua Yanomami, se da no

ambito municipal e obriga Sdo Gabriel da Cachoeira, em conformidade com o art. 3°,

I - A prestar os servigos publicos basicos de atendimento ao publico nas repartigdes
publicas, fazendo uso da lingua oficial e das linguas cooficiais, oralmente e/ ou por
escrito;

IT - A produzir a documentagdo publica, bem como as campanhas publicitarias
institucionais, na lingua oficial e nas trés linguas cooficiais;

IIT - A incentivar e apoiar o aprendizado e o uso das linguas cooficiais nas escolas e
nos meios de comunicagao;

IV - A divulgagdo no Calendario Oficial de Eventos do Municipio as Festas
Tradicionais do Povo Yanomami;

V - A confecgdo de materiais didaticos e pedagogicos para as escolas municipais nas
linguas cooficiais;

VI - O Poder Publico Municipal, em parceria com as organiza¢des indigenas e
institui¢des federais de ensino superior, tem até cinco anos para contratar tradutores
e interpretes indigenas;

VII - Traduzir placas de sinalizagao;

VIII - Oferecer atendimento a populagéo nas quatros linguas;

IX - Traduzir as leis municipais; X - Financiar a publicagdo de livros, nas linguas:
Tukano, Nheengatu, Baniwa e Yanomami que serdo usados nas escolas publicas do
Municipio.

As poucas escolas indigenas que t€ém o seu PPP aprovado pelo Conselho Municipal de
Educagao e Conselho Estadual de Educacdo, o art. 7° estd sendo cumprido. Outras Escolas
Indigenas ainda ndo reconhecidas também vivenciam na pratica o uso das linguas indigenas.

No entanto, o inciso I, que trata do atendimento ao publico nas reparticdes publicas,

em se tratando das secretarias de educacdo de diferentes esferas, apenas a SEMEDI tem
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profissionais Yanomami para atender as Escolas Municipais Yanomami. Na CRE da SEDUC
local, a equipe técnica estd composta por Baniwa, Tukano e Baré. E a secretaria da Escola e
pedagoga, ambas lotadas para atender Maturacd, ndo sao do grupo étnico Yanomami.

Art. 7° O uso das demais linguas indigenas faladas no municipio sera assegurada nas
escolas indigenas reconhecidas como tal, conforme dispuserem as legislagdes federal,
estadual e municipal. Sobre a cooficializacdao da lingua Yanomami, o legislador enfatizou que
se tratou de uma proposta pensada a partir das bases, das liderancas indigenas e dos
comunitarios Yanomami.

Eu vim com essa missdo...uma das missdes que era pra eu concretizar. Dai eu fui
fazendo um arranjo, vendo quais eram os mecanismos, me articulando internamente
com o meu assessor ¢ também com o assessor da camara, montando o esqueleto.
Naqueles meses que estavamos elaborando chegou o professor Elias Brasilino e
disse: -Vereador Anderson, vocé precisa oficializar a lingua de vocés. Torna-la
cooficial, porqué ¢é bastante falada e atinge o municipio de Sdo Gabriel da
Cachoeira, Santa Isabel, Barcelos e Boa Vista! Falei que ja estava encaminhado. E o
mesmo reforcou dizendo que se eu aceitasse ele colaborar, o mesmo tinha uma
pequena minuta elaborada do Projeto de Lei. Isso foi em 2017. [...] Na verdade, esse
projeto ja veio encabecado da comunidade, eu apenas servi de ferramenta, um meio

para poder implementar, fazer, realizar esse projeto Cooficializacdo da lingua
Yanomami aqui no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira.

Durante o didlogo, Goes evidenciou a resisténcia, as pressoes politicas, as conversas e
negociagdes feitas no decorrer do processo de elaboracao do Projeto de Lei. Contou com a
compreensdo dos demais parlamentares em apoiar o fortalecimento da lingua Yanomami.
Assim descreveu o processo,

Resumindo: Sofri, softi resisténcia de todos os vereadores. Diziam: - Pra que uma
lei que ndo vai dar em nada! Ja tem 3 linguas cooficiais que ndo estdo servindo pra
nada! E eu falei: -Vocés tém um olhar diferente. Nos temos um olhar de outra
forma, que realmente venha fortalecer a nossa lingua legal, juridicamente,
contemplando a nossa lei maior que é a Constituigdo Federal de 88. Dai eu tive que
sair peregrinando em cada gabinete para poder convencer os vereadores, mas gragas
a Deus deu certo. Com resisténcia, dificuldades, consegui. Também tive que

articular, conversar com o prefeito para sancionar a lei. Entdo ficou mais facil pra
mim. Awei!

E relevante destacar que além de representantes na sede do municipio, o primogénito
de uma das liderangas ocupa um cargo politico em Brasilia. O episodio evidencia que a
efetivacao dos direitos linguisticos ndo ocorre automaticamente apos sua previsao legal. Exige

mobilizagdo, representacdo politica e negociagdo institucional.

4.2.2 Presenca institucional, politicas publicas e territorio
Ao longo do tempo, desde a criagdo da comunidade, diferentes institui¢gdes passaram a

atuar em Maturaca. A primeira instituicdo que surgiu foi a Missdo Salesiana, que permanece
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no territério até o presente momento. O neto do cacique Joaquim, lideranca de Maturaca,

relatou a chegada do EB, conforme ouviu de seus pais e avo.

Quando o pessoal do Exército veio pedir uma area, determinaram a Cachoeira do
Salto, uma cachoeira barulhenta, um santuario que fica na divisa entre Brasil e
Venezuela, porque tinha muito pium. Eles tinham como se proteger, porque sdo o
proprio governo e poderiam comprar mosqueteiro. La é nossa referéncia, tem um
igarapé branco, nosso ponto de aracu, a reserva de nossa caca. Tem buritizal,
bacaba. O 2° lugar, o general pressionou o vovd e jogaram eles na Auxiliadora. E
muito pequeno e ndo dava para o pessoal da comunidade circular. Poderia dar
problema na escola. E pensaram melhor. Veio o general brigadeiro pedir de novo.
Era a roca dele. De 14 vieram as promessas: 1°) Cobal, 2°) Comer de graca, 3°)
Dormir, 4°) Transporte, 5°) Remédio, 6°) Teriam médico, enfermeiro, tratamento de
satide. Na época, tinha s6 duas comunidades em Maturaca. Todo estavam aqui,
pressionando. Vovo (Cacique Joaquim) convocou as liderangas. Julio era intérprete
do vovo, ainda ndo era lideranga. Onde estd o quartel era a roga da vovo. Mesmo ela
ndo querendo, o vovo autorizou. Mandou medir e colocar estacas. Fora disso, nada
de colocar a placa area militar. Tempos depois, no areal, colocaram placa de area
militar e o proprio vovo derrubou, cortou, convidou um grupo e foram reclamar com
os militares 14 no quartel (Roberval Mendonga, 20/08/24).

A narrativa mostra que a ocupacao institucional do territdrio ndo ocorreu em espago

considerado vazio ou disponivel. As areas possuiam usos, memorias, fungdes produtivas e

significados territoriais proprios. Na area da saude, Maturacd estd vinculada ao Distrito

Sanitario Indigena - DSEI Yanomami e o povo Yanomami € assistido por equipes de satde

que revezam o atendimento. E a tnica etnia do Alto rio Negro a ter um Distrito Sanitario

especifico. No entanto, antes do DSEI Yanomami, a Comunidade contou com outras

instituicdes. O tuxaua Francisco Xavier, relembra como iniciou o atendimento da saude, pois

trabalhou durante 16 anos na area de saude.

Aqui em Maturaca que comegou a funcionar a saude Yanonami. Primeiro era uma
ONG que nédo era do Brasil. Era uma Ong francesa que comegou. O nome da Ong
era IDS. O primeiro médico que entrou era o Dr Jaques Stria. Era so ele, um
logistico e uma enfermeira. Comegou em 1995. Chegou no dia 10 de outubro em
Maturaca, dia 11 descansou e dia 12 comecei a trabalhar com ele. Tirei 16 anos.
Depois passou para uma ONG brasileira chamada IBDS, depois acabou as ONGS e
passamos para a mao da SESAI (Secretaria Especial de Saude de Yanomami).

Em sintese, o tuxaua resumiu que os responsaveis pela saude “primeiro foram os

padres, depois FUNAI, Exército, ONGS, FUNASA e hoje em dia a SESAIL do proprio

governo federal.”

O posto da FUNALI funcionou em diferentes lugares. O primeiro local se deu na sede
da AYRCA. Sua estrutura fisica era de alvenaria. O segundo corresponde a area que
se encontra a ruina do prédio hoje. A partir dai, houve mudanga e transferiram para a
Boca do Tucano, a fim de evitar o transito de garimpeiro. Em seguida, para a “boca”
do Ia Grande, desativado em 1994. No Miwa ficaram em 1995-1996 e em 2007, a
ultima sede da FUNAI esteve onde se encontra as ruinas. “Houve reforma na
estrutura, na sede, corte no or¢amento do governo. Por isso, que ndo existe mais
posto da FUNAI em Maturaca. Lucio Valério foi o ultimo funcionario que trabalhou
aqui.
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A enfermeira Ponto Focal do DSEI Yanomami — Roraima desempenha ha 1 ano e 6
meses o cargo. Considerando os ultimos dados estatisticos do DSEI a enfermeira ponto focal
informou que Maturacé tem 2.448 habitantes. Sao 540 familia, 885 criangas na faixa etaria de
0 a 10 anos, 416, de 11 a 17 jovens e 102 idosos. Para atender as demandas da saude em
Maturaca, o DSEI firmou parcerias com instituigdes como a secretaria de saude (SEMSA),
FUNALI DSEI RN, HGU. Sobre a relagao do referido Distrito Sanitério e as liderangas indigenas
de Maturacd, a enfermeira salientou que ndo tem embate e sim um bom didlogo. As mesmas
participam das acdes do DSEI por meio de reunides de alinhamentos. Quanto a estratégia de
atendimento na area Yanomami (Equipe, escala, resgaste), a enfermeira resumiu o que havia
sido questionado.

A estratégia ¢ feita de forma continua através dos programas de saude que sdo
desenvolvidos pela aten¢do primaria.A escala de trabalho ¢ feita conforme o quadro
de dimensionamento da equipe multidisciplinar de saude indigena, numa escala de
trabalho de 30/15 em territorio.Os resgates sdo feitos por meio da plataforma Tele
satide. Nos polos que tém sfo feitas remogdes aéreas, ¢ nos poélos que sé tem
transporte fluvial, as remogdes sdo feitas por meio do formulario de remocdo.
Remogdes de emergéncias ¢ remocgdes eletivas, que sdo encaminhadas conforme

cada quadro de satde do paciente que esta sendo removido, (HGU,CASAI)
(Monteiro, 27/05/2025).

A trajetoria demonstra as mudangas institucionais ocorridas no atendimento a satde ao
longo das ultimas décadas. Quando perguntado se as agdes desenvolvidas em Maturaca
concilia conhecimentos tradicionais de cura e a medicina, a ponto focal explicou que,

As agdes de saude sdo feitas, através de palestras, rodas de conversas, busca ativas,
vigilancia e monitoramento em saude.E através dos xaboris que sdo praticados pelos

hecuras, fazendo esse cuidado espiritual nos pacientes. Medicina originaria como
chas de ervas e xamanismo.

O DSEI desenvolve acdes nas Escolas por meio do Programa de saide na escola,
(PSE), com parceria com a secretaria de satide de SGC, mas enquanto institui¢do parceira nao
foi convidado a participar da discussao e elaboracao do Projeto Politico-Pedagogico da Escola
Estadual Nossa Senhora da Conceigao.

As perspectivas da enfermeira que exerce o cargo de ponto focal no DSEY
Yanomami, sdo muito positivas, pois a mesma reforcou que “o atual governo tem um olhar
holistico sobre a saude dos povos indigenas, em relagdo ao fortalecimento da SESAI e isso
gera um grande impacto nas agdes de servicos em satde nos Territorios.”

Ao perguntar como avaliava o papel, a contribuicdo do DSEI Yanomami e o que

precisava para que a saude alavancasse, destacou que “¢ de grande importancia pois planeja e
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executa as agdes de saude no territorio. Lembrando que dentro das especificidades culturais,
as acgOes sao desenvolvidas conforme as peculiaridades de cada regido do territorio
Yanomami.”

Ressaltou que “os DSEIs, ndo somente o Yanomami, estio no primeiro nivel da
Atencdo em saude (Atencdo Primaria) onde se desenvolve, promog¢ao prevengao, recuperacao
e reabilitacdo em saude.” Destacou ainda o papel que a comunidade Maturaca tem enquanto
colaboradora no aprimoramento da satde e,

Para que possamos ter uma saude, alavancada dentro de Maturaca, precisamos
investir mais na educagdo em saude, criar redes de apoios com as escolas e
associagdes, liderangas, para que elas sejam as pontes entre a equipe de saude ¢ a
comunidade. Sabemos que o conhecimento pode salvar vidas ¢ uma comunidade que
¢ bem orientada, consegue viver em equilibrio, com relagdo a saide ¢ o meio
ambiente, pois um influencia o outro ¢ as escolas tem um papel fundamental
nisso.Claro que nds, enquanto satide também precisamos melhorar muito, mas sem a
colaboragdo do autor principal (a comunidade) nds ndo vamos conseguir alavancar a

saude dentro de Maturaca. E um trabalho a longo prazo a ser desenvolvido dentro da
comunidade.

J4

O desafio de atuar na area Yanomami, na visdo da enfermeira ¢ “entender o processo
de aculturagdo que se deu sem um entendimento do que € o processo saude e doenga.”
Segundo ela, a “aculturacdo pode levar a conflitos culturais, especialmente se houver
diferenca no comportamento entre as culturas envolvidas. Isso relacionada ao processo de
saude doenca”. Outra questdo a ser considerada estd em “desenvolver dentro de Maturacé os
fatores determinantes e condicionantes em saude, que sdo elementos importantes que
influenciam na saude e o bem viver de uma pessoa e comunidade.”

A presenca simultdnea de praticas biomédicas e formas Yanomami de cuidado

demonstra que a interculturalidade ndo se restringe ao campo educacional.

4.2.3 PGTA, governanga territorial e Educacao Escolar Indigena

Quanto as politicas publicas que envolvem os Yanomami, hd uma relagio do PGTA'?
(Plano de Gestao Territorial e Ambiental) Yanomami, o TEE (Territorio Etnoeducacional) e o
PPPI. Ambos tém uma estratégia de construcdo. A primeira, por exemplo, envolve a
colaboragdo de associagdes Yanomami, em parceria com organizagdes governamentais e
ONGS durante um processo quadrienal e um quantitativo de oficinas com o intuito de: “1.
Criar consensos entre as organizagdes indigenas e liderangas da TIY sobre as diretrizes para o
bem-viver; e 2. Buscar adequagdes e articulagdes das politicas publicas que incidem na TIY”

(Hutukara; Isa, 2016, p. 03).

12 Site especifico para os planos de gestdo territorial € ambiental do Alto e Médio Rio Negro: pgtas.foirn.org.br.
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[...] gestdo territorial nas TIs € protagonizada pelos povos indigenas. A partir dai,
vimos no instrumento de gestio — PGTA — uma nova oportunidade de: organizar
um planejamento em mutirdo para o nosso futuro; fortalecer nossas associagdes ¢
modos de viver; e, ainda, dizer para o Estado Brasileiro e parceiros da sociedade
civil nossas propostas para o bem viver (FOIRN, s.d).

As propostas estdo em consonancia com o PGTA Yanomami. Tuxaua Xavier pontuou
que as consultas no territorio Yanomami nao foram em vao. Os ‘professores buscam trabalhar
essas tematicas, que partiram de um esfor¢o coletivo em representar as necessidades da
Comunidade Maturaca. A experiéncia do PGTA constitui referéncia importante para o PPPY,
pois evidencia que processos de planejamento podem ser apropriados e conduzidos pelos

proprios Yanomami.

43 SABERES TRADICIONAIS E PROCESSOS PROPRIOS DE APRENDIZAGEM
YANOMAMI: CONTRIBUICOES AO PPPY
Na cultura Yanomami, a educacdo ndo se restringe ao espaco escolar nem se organiza
necessariamente segundo a divisdo cronoldgica adotada pelos sistemas formais de ensino.
Nao h4 uma forma tnica nem um unico modelo de educag@o; a escola ndo ¢ o unico
lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo ¢ a sua

unica pratica e o professor profissional ndo é o seu Unico praticante. Em mundos
diversos a educacdo existe diferente (Brandao, 2002, p. 09).

A afirmacdo permite compreender que os processos educativos Yanomami nao
precisam ser validados pela escola para serem reconhecidos como educagdo. Seus processos
de aprendizagem estdo relacionados a temporalidades, experiéncias, relacdes com o territdrio,
ancestralidade e conhecimentos que ndo se organizam necessariamente segundo a logica
temporal e curricular da institui¢do escolar.

Na perspectiva Yanomami observada nesta pesquisa, o tempo relacionado aos
processos de ensinar e aprender ndo pode ser mensurado ou comparado apenas pelos mesmos
parametros cronologicos que organizam a sociedade ocidental. Outras formas de compreender
e vivenciar o tempo relacionam-se a ancestralidade, as narrativas, aos ciclos da natureza e as
experiéncias coletivas. A aprendizagem nao se limita, portanto, a contagem de horas, dias ou
anos, mas ocorre também de acordo com os acontecimentos, as experiéncias vividas € os
momentos considerados apropriados para a transmissdo de determinados conhecimentos.

Essas diferencas nao dizem respeito apenas aos espagos € tempos de aprendizagem,
mas também as formas de produzir, transmitir e legitimar conhecimentos. Mato (2009)

questiona a distingdo entre um conhecimento cientifico considerado universal e uma ampla
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diversidade de saberes classificados como étnicos, locais ou particulares, aos quais se atribui
validade restrita aos contextos em que sao produzidos.

Os professores sao aqueles que detém o saber que o aprendiz necessita. O ensino pode
partir de um irmao mais velho ao ancido da comunidade. A crianga brinca aprendendo com os
adultos. Quando uma crianga brinca de pescar, estd aprendendo a utilizar os apetrechos de
pesca e a técnica possivel de ser utilizada. Diegues (2000, p. 30) define o conhecimento
tradicional como “o saber e o saber-fazer a respeito do mundo natural e sobrenatural, gerados
no ambito da sociedade ndo urbano/industrial e transmitidos oralmente de geracdo em
geracdo”. O que ¢ ensinado e aprendido na educagdo Yanomami, ndo esta marcado pela faixa
etaria, como na cultura ocidental. A subalterniza¢do dos conhecimentos indigenas insere-se na
logica da colonialidade do poder, por meio da qual determinados conhecimentos sao
hierarquizados e marginalizados epistemologicamente (Mignolo, 2003).

Os povos originarios t€ém seus proprios critérios e processos de ensinar e aprender
(onde, como e quando). Para Santilli (2005, p.192), “conhecimentos/saberes tradicionais sao
aqueles produzidos e compartilhados por comunidades locais, indigenas ou ndo, estes incluem
suas relagdes, com o territorio, entre outras; também incluem técnicas de manejo de recursos
naturais.” Calderoni e Nascimento (2012, p. 308) ressaltam que os saberes tradicionais
indigenas estdo profundamente contextualizados em seus territorios e nas relagdes que os
povos estabelecem com a natureza.

A escola do indigena ¢ todo o seu espago de vivéncia. E essa delimitacdao e natureza
multidimensional sdo compreendidas pelos grupos étnicos. No contexto Yanomami, essa
relagdo ¢ sintetizada pela categoria urihi. Esse espaco amplo, sobrenatural, para o Yanomami
¢ denominado de urihi “minha terra” ou o nome do mundo. A escola esta situada dentro desse
mundo de relagdes e ndo acima dele. O legado cultural e coletivo que os povos tradicionais
tém deixado ao planeta mostra-se indispensavel a vida das presentes e futuras geragdes. Nesse
contexto, Santos € Nunes (2003) reconhecem a pluralidade das culturas e as compreendem
como totalidades complexas relacionadas as sociedades, possibilitando caracterizar modos de
vida constituidos por condigdes materiais e simbolicas. Partindo desse contexto, que os
saberes tradicionais surgem como proposta decolonial para reconhecer e fortalecer a cultura
indigena no espaco escolar.

Considerando que os ancidos guardam na memoria os saberes tradicionais e tém
repassado via rituais de prepara¢do ou na convivéncia, inicialmente, pretendia-se entrevistar

os ancidos, por intermédio de um filho, irmdo ou parente, pois acreditava-se que as liderangas
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eram compostas pelos mais velhos e que poderiam apresentar dificuldades na compreensdo
das perguntas formuladas pela pesquisadora. No entanto, das 11 liderangas, apenas 03 sdo
lohotes. A maioria das liderancas esta na faixa etaria entre 47 ¢ 60 anos.

Constatou-se que ndo somente os mais velhos sdo detentores do conhecimento
ancestral, mas os adultos e os jovens interessados em aprender. A estratégia pensada para
facilitar a pesquisa, com o apoio dos colaboradores mais préximos das liderangas, permitiu
em campo, obter mais dados precisos, ja que os interlocutores sdo bilingues e compreendem
bem a lingua portuguesa.

A pergunta, portanto, ndo deve ser apenas “quais conhecimentos Yanomami devem
ser inseridos no curriculo?”, mas quais relagdes a escola pode estabelecer com esses
conhecimentos sem retirar deles seus sujeitos, tempos, lugares e regras proprias de
transmissdo. Alvarez Ticuna (1993) compreende a escola indigena a partir de sua inser¢do na
comunidade, destacando a necessidade de que o processo educativo considere a realidade

sociocultural e as relagdes estabelecidas no contexto comunitario.

4.3.1 Reahu: ritual, memoria e aprendizagem

No trabalho de campo, as liderangas explicaram que cada ritual prepara o Yanomami
para a vida, seja para viver em comunidade, seja para enfrentar o mundo, e que esses
conhecimentos precisam ser refor¢cados na sala de aula. Nesse contexto, a pesquisadora
retomou as lembrancas das narrativas do cacique Joaquim e do tuxaua Daniel. Ambos
afirmavam que chegaria o dia em que os mais velhos, conhecedores € dominadores dos
espiritos maus, ndo mais estariam na terra para proteger o povo Yanomami. Advertiam que, se
os Yanomami ndo aprendessem a dominar a natureza, os grandes seres das aguas, os
invisiveis e as forgas da natureza, poderiam ser dominados e eliminados. Por isso, ndo
deveriam aprender somente as coisas dos napés, mas também os conhecimentos de sua
propria cultura. Essa compreensdo aproxima-se das reflexdes de Krenak (2019), para quem a
existéncia humana ndo se encontra separada da natureza, mas integra uma experiéncia de vida
constituida pelas relagdes entre os seres, a Terra € 0 cosmos.

A fala deve ser analisada como uma preocupagdo com a continuidade intergeracional
dos conhecimentos, e ndo como autorizagdo automatica para escolariza-los. Os saberes
tradicionais estdo presentes nos mitos e, para que um mito seja contado, exige-se um contexto
proprio, que envolve, por exemplo, ambiente e horario adequados. Nesse sentido, o estudo
pretende sinalizar os saberes tradicionais que contribuem para o fortalecimento da cultura

Yanomami.
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Segundo as explicagdes apresentadas pelos interlocutores, muitos problemas, como a
falta de habilidade para cagar e pescar, o uso de bebidas alcoolicas ou drogas ilicitas, o
desconhecimento de determinadas responsabilidades familiares € comunitarias, o nascimento
de criancas com necessidades especiais e a ocorréncia de doencas desconhecidas, entre outras
situacdes, podem ser interpretados, no interior da compreensdo cultural Yanomami
apresentada durante o trabalho de campo, em relagdo ao desconhecimento dos mitos, a ndo
participacao nos rituais e ao desrespeito as regras culturais transmitidas pelos antepassados.

Sobre os rituais, a pesquisadora participou da Festa da Banana em Ariabi e
Maturacd, onde acompanhou as dancas e observou o cacique Joaquim (in memoriam)
transmitir seus ensinamentos aos seus filhos, os tuxauas Miguel e Jorge.

Em agosto de 2024, durante as tardes de preparagdo para a Festa da Banana, a
pesquisadora acompanhou as dancas das mulheres ¢ dos homens. A Festa da Banana possui
uma denominagao especifica: Reahu. Nesse periodo, um grupo selecionado sai para a cagaria.
O tuxaua explicou que também ¢ constituido um grupo responsavel pela busca das lenhas
apropriadas, denominadas sisimihi tima e yoi, que ndo se apagam facilmente. Segundo o
relato, o processo de cremagdo segue procedimentos proprios. Um dos tuxauas realiza a
protecdo para que o espirito do cacique ndo venha causar mal as pessoas. Somente o0s
familiares se aproximam da fogueira para chorar, cantar e relembrar as a¢des do ente querido.

O processo envolve a cremacgdo e, posteriormente, o preparo dos 0ssos. Apenas as
mulheres proximas podem recolhé-los com varetas. Primeiro, sdo reunidos os ossos do
pescogo para baixo e, depois, os 0ssos da cabeca, que sdo armazenados na koha ou hixi, jarra
tradicional utilizada para guardar as cinzas. O makoayo, alimento tradicional, serve para
fortalecer o espirito do povo Yanomami. F.C. (2024, n.p.) descreveu a parte organizacional da
festa:

Existe um festeiro responsavel que ¢ a pessoa que guarda as cinzas do finado, os
colaboradores, orientador dos cacadores. Sempre vdo 30 cagadores. E proibido nio
achar caga. Gastamos 800 litros de gasolina e temos que ter 2 voadeiras com motor
15 HP, rabetas e botes de 12 metros, que cabem 10 xitas. Levamos lonas grandes,
pilha, lanterna, rede, corda, sal, acucar, café, um pouco de farinha, arroz somente
durante a viagem. Cada um leva a sua brejeira ou tabaco, pra quem ¢ fumante. Fica

um grupo de cacadores, de dia e outro, de noite. Meio dia pra uma hora, sentamos,
descansamos, tomamos banho, tomamos chibé, pra varar o caminho.

O relato demonstra que o ritual envolve planejamento, conhecimento territorial,
cooperacdo e divisdo de responsabilidades, articulando diferentes saberes e praticas na

organizagao coletiva do Reahu.



133

O tuxaua relatou que jovens de 15 e 16 anos também podem acompanhar os mais
experientes para conhecer os pontos de cagaria e aprender a reconhecer os animais pelos
rastros, cheiros, sons e movimentos. Segundo ele, ndo se come comida fria para evitar
encontros com onga e curupira, bem como acidentes, como quebrar a perna, ser atingido por
raio ou ser picado por cobra, entre outros acontecimentos.

A aprendizagem ocorre pelo acompanhamento e pela participagdo, evidenciando
processos educativos que extrapolam o espacgo escolar.

Por esse motivo, a equipe também leva pessoas que lidam com as questdes espirituais.
Conforme relatou um dos interlocutores: “Meu primo Juvéncio, Gaudéncio e Araujo levam
parica, brejeira para proteger e dar for¢a” (F.X., 2024).

O ritual de Reahu permanece como uma pratica ancestral entre os Yanomami de
Maturaca. Além de homenagear o ente querido, o ritual celebra a memoéria de um ancestral
importante, aproxima os grupos ¢ fortalece as relagdes sociais e politicas. No ultimo ritual
acompanhado no periodo da pesquisa, representantes politicos estiveram na comunidade de

Maturacd para participar do Reahu e se despedir do cacique Antonio.

4.3.2 Brejeira e parica

Fonte: JB, 2025.

No cotidiano, perceberam-se alguns costumes distintos daqueles observados entre
outras etnias, entre eles o uso da brejeira, uma mistura de cinza, tabaco e algodao, entre os
dentes e os labios inferiores, por homens e mulheres; o uso do ter¢o no pescogo por muitas
pessoas da comunidade; criangas cuidando de outras criangas; e mulheres ainda muito jovens

constituindo familia. Os interlocutores explicaram que utilizavam a brejeira por considerarem
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que suas propriedades contribuem para inibir a fome e proporcionar resisténcia durante longas
caminhadas. Explicaram também que, desde pequenos, os Yanomami sdo preparados para
utiliza-la. Segundo eles, o primeiro contato pode provocar fortes dores de cabeca, tontura e
vOmito.

A primeira experiéncia da pesquisadora com a brejeira ocorreu por curiosidade. Ao
observar varios rolinhos na cozinha, ainda nao os havia associado a substancia utilizada pelos
Yanomami. Por desconhecer do que se tratava, inicialmente pensou que fossem fezes de
algum animal. Posteriormente, foi “apresentada” a brejeira feita de peén e questionada se
gostaria que preparassem uma para seu uso. A pesquisadora concordou em experimenta-la.
Naquele momento, sentiu uma forte tontura, semelhante aos sintomas de labirintite, ¢ teve a
sensacdo de que seu corpo se separava do espirito por alguns segundos. Tratou-se de uma
experiéncia singular no percurso da pesquisa.

Os Yanomami familiarizam seus ikiru com a brejeira para que aprendam a conhecé-la
e utiliza-la. Conforme explicou um dos interlocutores: “Quando a crianga comeca a falar, a
gente j& d4 um pouquinho para comecar a pedir depois. Primeira vez, o ihiru fica palido e
desmaia uns 10 minutos, porque da tontura e vontade de vomitar. D4 um tempinho e depois
acorda.” (F.X., 2024)

A passagem deve ser compreendida como descricdo de uma pratica relatada pelo
interlocutor no contexto cultural Yanomami, e ndo como recomenda¢do pedagogica ou de
saude. O parica ¢ utilizado nos rituais de preparagdo de hekura. Trata-se de um po extraido e
processado da arvore que recebe o mesmo nome. Quando um hekura experiente assopra o
parica nas narinas do aprendiz, este entra em transe e, segundo a compreensdo Yanomami
apresentada pelos interlocutores, conecta-se ao mundo espiritual, acessando seus ancestrais e
outros espiritos da natureza. Pessoas ndo iniciadas ndo podem participar do ritual fazendo uso
do parica. A presenca de uma arvore alta e frondosa proxima a residéncia de uma lideranca
possibilitou que os interlocutores explicassem sua importancia e sua origem mitica. Segundo
J.G. (2024, n.p.):

Antigamente o0s animais eram gente. A darvore Paricad surgiu das cinzas de
Pararddma, moko moko katehe (moga bonita), que morreu queimada pelo seu

marido, uma onga brava e vingativa. E a partir dessa casca podemos conversar com
0s nossos antepassados.

Esse conhecimento mostra que plantas, ancestralidade e espiritualidade constituem

relacdes indissociaveis no universo Yanomami.
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4.3.3 Caga, pesca, coleta e conhecimento territorial
Cada povo indigena, grupo indigena tem suas areas de caga e pesca. O povo
Yanomami, ao longo de sua trajetoria até chegar em Maturaca, teve outros pontos de cagaria.
O grupo Ariabt contribuiu ao afirmar que possuem varios pontos de cagaria: “a cabeceira do
rio Cauburis, regido da Cucura; acima do Cuiabixi; abaixo do igarapé da anta (Taboca), acima
do igarapé da Anta (Igarapé Branco). A cabeceira do rio Cauburis ¢ cheia de acampamentos,
segundo R.M 2024. Nessa area cacam exclusivamente para a Festa Tradicional da Banana. O
entrevistado elencou o tipo de caga que encontram nesses pontos: anta, mutum, macaco tuata,
queixada, caititu (que tem um simbolo branco nas costas).
O ultimo ponto que abrimos ¢ o castanhal, préximo da Serra Pokawai, Roses
Guimaraes, divisa do Brasil com a Venezuela. A Comunidade de Maturaca também
usa nossas bases, porque os caminhos ja estdo prontos. Sdo conhecidos por nés. Tem
um jirau grande que fizemos para moquear as cagas. Além desses, tem outros
animais, s6 que moqueamos separados: jacaré, tatu, veado vermelho com cara preta,

veado com chifre, inambu, cujubim, jacu, macaco, macaco guariba vermelho.
Quando voltam da cagaria, moqueam a caga e vendem. (F.C, 2024, n.p.).

As areas de cacaria sdo conservadas pelos Yanomami. Para manter a fauna rica, eles
respeitam os ciclos reprodutivos, ndo cacam animais de grande porte em fase de crescimento,
aves que estdo em seus ninhos. O manejo ocorre na flora e na fauna.

Independentemente do contato com a cultura ocidental, ¢ visivel a ligacao afetiva que
0 povo Yanomami tem com a floresta, a sua relacdo com os seres da natureza (concepgao e
tratamento como pessoas), explicada na mitologia. Suas praticas culturais diferentes dos
demais grupos, os embates com os napé (brancos) em defesa dos recursos minerais, dentre
outras observagoes, foram determinantes para aprimorar a compreensao sobre o seu modo de
vida, sobre a cultura Yanomami e seus mecanismos de resisténcia com a presenca do napé.

Os pontos mencionados compdem uma cartografia propria, construida pelo uso, pela
memoria e pela experiéncia territorial, distinta de uma representacdo exclusivamente
cartografica. Nessa perspectiva, o territério ndo se reduz a uma extensao fisica delimitada,
mas se constitui pelas relacdes, praticas e formas prdoprias de apropriagdo e significacao
construidas pelos povos indigenas, o que permite compreendé-lo a partir das territorialidades

que nele se produzem (Gallois, 2004).

4.3.4 Lugares sagrados e espiritos da natureza
O relato demonstra que a paisagem Yanomami inclui lugares cuja compreensdo

ultrapassa a dimensdo geomorfologica ou hidrogréafica e envolve relagdes espirituais e regras
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de comportamento. Bugu ¢ outro espirito temido. Segundo o entrevistado, no verdo, quando as
aguas baixam, ele aparece associado ao peixe aracu. Por conta disso, as familias redobram os
cuidados com as criangas, pois o lugar se torna perigoso. Buc¢u nao ¢ semelhante ao ser
humano. Conforme o relato: “Parece uma velhinha. Ela tem um brago comprido e outro
pequeno. Aparece a noite para pegar crianga para comer. Ela ndo ¢ gente como nds” (J.B.,
2025).

Mayehpima, espirito que domina o tempo, esta associado aos raios e trovoes. Quando
a pesquisadora ouviu pela primeira vez sobre esse espirito, o cacique Joaquim relatou que
uma ancestral Yanomami permanecia na serra, pois havia retornado a natureza. Na
compreensdo Yanomami apresentada pelos interlocutores, a existéncia nao se encerra
necessariamente com a morte fisica: hd aqueles cuja morte ¢ reconhecida e cujo corpo €
sepultado, enquanto outros retornam a natureza. Mesmo com a passagem do tempo, estes
podem ser vistos com a mesma aparéncia que possuiam quando desapareceram da
comunidade. O encontro com esses seres na serra ou na floresta exige cuidado, pois sua
apari¢cdo pode representar um alerta ou mau pressagio.

Durante a nominag¢do da pesquisadora, ocorrida em 2006, o cacique e os tuxauas
estabeleceram uma relag@o entre seu espirito e Mayehpima. Na ocasido, advertiram que, caso
ndo fosse protegida, ela poderia retornar a natureza e nunca mais ser encontrada, situagao que,
segundo eles, poderia trazer consequéncias para seu futuro esposo. A pesquisadora passou
posteriormente a compreender, a partir dessa experiéncia e dos conhecimentos compartilhados
pelas liderangas, os sentidos espirituais atribuidos aquela adverténcia. Antes mesmo de seu
casamento, as liderangas haviam afirmado que seu esposo viria “de longe”, isto €, de um lugar
distante daquele territorio.

Ao retornar a Maturacd, a pesquisadora solicitou a uma das liderangas que retomasse a
histéria da naka, parente do Sr. Salomao, que desapareceu na floresta apds a morte de seu
filho e que, tempos depois, teria sido vista por pessoas da comunidade. Segundo o relato:
“Num dia de temporal, um rapaz foi cacar e escureceu o dia. Ele se escondeu debaixo de uma
arvore grande, quando ouviu um grupo forte. A mulher era bonita e corria de bragos abertos”
(F.X., 2024, n.p.).

Mayehpima ¢ descrita também como uma mulher guerreira, muito forte, que vive na
serra dos espiritos, situada na parte mais elevada. Segundo Valdir, quando dois grupos entram
em conflito, o xapiri thépé mais poderoso pode acessar o plano espiritual e invocar
Mayehpima. Sua manifestacdo ocorre acompanhada de tempestades, raios e trovoes, € sua

forca ¢ descrita como capaz de destruir os inimigos. Conforme o interlocutor: “Mulher
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guerreira muito forte, que vive na serra dos espiritos (parte mais alta). Quando duas tribos
guerreiam, o pajé mais poderoso acessa o plano espiritual e invoca, chama Mayehpima. Ela
vem e destrdi todos os inimigos com sua forga, porque vem com tempestade, raios e trovoes.
Nao fica nenhum vivo!” (Valdir, entrevista, 2024).

A pesquisadora identifica uma possibilidade de aproximagdo entre Mayehpima e
lansa, considerando a relagdo de ambas com fenomenos atmosféricos, especialmente
tempestades, raios e ventos. Essa aproximacgao, entretanto, nao pressupde equivaléncia entre
as duas entidades nem entre os sistemas cosmologicos aos quais pertencem. Trata-se de
reconhecer relagdes percebidas pela propria pesquisadora em sua trajetoria e nas diferentes
referéncias culturais que atravessam sua experiéncia, preservando a especificidade dos
conhecimentos Yanomami e das tradicdes de matriz africana. As narrativas ndo devem ser
analisadas como metaforas de fendmenos naturais, mas como conhecimentos compartilhados

pelos interlocutores acerca da ordem do mundo Yanomami.

4.3.5 Atividades sustentaveis da comunidade
As atividades de subsisténcia na comunidade sdo a pesca, caga e coleta. A partir do
contato com os caboclos do rio Negro, com os missiondrios, aprenderam a fazer rogas, para
plantar banana, mandioca, macaxeira e at¢ a fabricagdo da farinha. Na memoria de D.
Adelaide, da etnia Baré, esposa de uma das liderangas, do Sr. Julio Goes, ¢ possivel
compreender a importancia da missdo salesiana presente, em incentivar as familias a
construirem suas rogas.
Primeira vez que cheguei em Maturaca, tinha apenas 14 anos. Fiquei s6 por seis
meses. Fui trazida pelo Pe José Sneider. Nao havia roga na comunidade. As
primeiras rogas foram da missdo. Foram os padres que incentivaram o plantio para
ajudar no sustento das familias. As mulheres Yanomami aprenderam a cultivar e a
fazer farinha, beiju. Tempos depois ja estavam até enviando farinha para Santa
Isabel. Na area hoje que ¢ dos militares, era minha roga. Cultivava na beira da pista

banana, mandioca, milho, melancia, cana, jerimum. Tinha acai, buriti ¢ um
tucumanzal (AG, entrevista, 2024).

Outras atividades consistem na produgdo de artesanato, além de servigos publicos,
civis (na area de educagdo e saude) e militar. A fala registra transformagdes historicas nas
praticas produtivas e demonstra que incorporacdo de novas técnicas ndo equivale
automaticamente a perda de identidade cultural. As atividades das mulheres se distinguem dos
homens. As mulheres confeccionam cestarias, por exemplo. Os xifa produzem instrumentos
de caga, pesca: a flecha, por exemplo. A xereka kesi € uma planta, o “pé€” de flecha, pois ndo ¢

com qualquer planta que se confecciona a flecha Yanomami.
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FIGURA 15—

MULHERES YANOMAMI FAZENDO ARTESANATO

Fonte: AMIK, 2025.

Para fazer a flecha, utilizam a o osso de qualquer macaco ou do porco porxe (caititu),
da costela da anta ou da ponta de taboca (um tipo de
bambu,

G (2024,

katana kési) ou pé de bambu (ra haka). Para
77 anos), “O fio da flecha ¢ de envira ou
tururi. Depois passamos breu no fio. Tira-se a casca
preta e fica com a entrecasca. A nova geragdo precisa
aprender essa técnica. O melhor confeccionador de

flecha tradicional ¢ o Sr. Camilo” (Entrevista, 2024).

FIGURA 16 - o ‘, % FLECHA TRADICIONAL YANOMAMI
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Fonte: AMIK, 2025.

A confeccdo da flecha evidencia conhecimento integrado de plantas, animais,

materiais e técnicas, transmitido entre geragoes.

4.3.6 Pinturas tradicionais e adornos

As pinturas tradicionais sdo expressoes culturais Yanomami que traduzem forga, luta e
servem para diferenciar um grupo do outro, a linhagem que cada um traz, o género e também
da ocasido em que se encontrarem. Para participarem de rituais, de reunides, de guerra, por
exemplo, as liderangas disseram que definem o tipo de pintura. Por isso, os ihiru, huya-huya,
precisam conhecer as pinturas e seus significados, ndo somente no contexto familiar, mas
reforgar na escola esses saberes tradicionais, a mitologia que explica a origem das pinturas, 0s
preparos tradicionais das tintas (com urucum, breu branco, cinza, mel) e sua importancia, a

representatividade para o povo Yanomami.

FIGURA 17 — PINTURAS TRADICIONAIS USADAS EM EVENTOS
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JG (2024), resumiu uma das técnicas de preparagdo da tinta tradicional. A arvore de
breu denominada Maynkohi, fornece uma das resinas, que chamou de cinza de breu abafada.
Cozinha-se o urucum até virar massa ¢ depois mistura com a cinza preta do breu e o mel.
Enfatizou que “o mel de koxiro ¢ o melhor. Alguns tipos de abelhas ndo sdo recomendados
(xapomi e husira ou yoi), porque o mel fede cedo e quando vence d4 coceira.” Durante as
conversas com outros Yanomami, a pesquisadora observou relatos de reagdes ao mel desses
tipos de abelhas, o que reforga, no contexto dos relatos, a cautela mencionada pelos
interlocutores. Um mito que trata das pinturas pode ser entendido na narrativa de JB (2025),

O Wataperariwé, tuxaua que foi convidado para realizar uma festa na comunidade.
Ele se pintou com a pintura da jibdia e a partir dai as pessoas foram virando cada
tipo de cobra, com inveja da pintura. Assim se deu o surgimento das cobras:
jararaca, coral, sucuri, etc. Esse povo era gente. A maioria de nos, hoje, faz as
pinturas sinuosas. Pra guerra, a pintura ¢ toda preta, feita com resina de breu, sem
mel. SO o chefdo usa a faixa. Se ndo colocar a faixa é porque ndo pode ser
distinguido. A cor preta se usa onde ele for, em qualquer tribo. O hordi é para se
apresentar e dizer que ele ¢ o chefdo ou o consagrado espiritual. A boca também ¢
pintada na cor preta...Sinal de guerreiro. A outra pintura preta no peito ¢é sinal de

lideranga. Para a festa da banana, para gente brigar com o pessoal de fora, gente
branca (Entrevista, 2025).

Os circulos observados no corpo, estdo associados as rosetas (pintas) da onga, como
explica M.F “As bolas do corpo representam a valentia da onga, tipiriwé ou tipikano. O
Yanomami ¢ valente como uma ong¢a” (Entrevista, 2025). A pintura da wata, wataperariwé
(jibdia) tem o formato sinuoso, de acordo com o entrevistado, com o significado de atrair os
espiritos da natureza. A narrativa permite compreender que a pintura corporal se relaciona a
memoria, ancestralidade, identidade e posi¢cdo social, ultrapassando uma fun¢do meramente

estética. Quanto aos adornos, “as penas de papagaio e arara representam que a pessoa €
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consagrada para fazer pajelanga, para atrair os espiritos fortes da natureza, das nuvens, do sol,

das cachoeiras” (Entrevista, 2025).

FIGURA_‘IS — PINTURAS TRADICIONAS
-~ X P E N)

o N

Fonte: Doroteia Men

donga, 2024.

No passado, as liderancas disseram que o corte de cabelo dos homens era diferente.

Cortavam de forma arredondada utilizando o pé de taboquinha e no centro da cabeca ficava
pelado.

Os grupos Yanomamis tinham algumas caracteristicas que se distinguiam dos

outros. Os Homahewéteri (do grupo do Armindo) e Karawetari t€m a pele branca.

Os Homahewéteri traziam uma marca na cabega. Tinham uma careca natural e eram

brancosos. O pai do meu avd Joaquim Careca era alto e forte. J4 o pai do Jodo

Careca era um pajé muito poderoso e ele era ando. Reagia a ataques “voando” na

faixa de 4 Km, com flecha e tudo. E os inimigos ndo conseguiriam mata-lo nem

seguindo o rastro. O grupo da Cacique Miguel é Heaweiteri, do Virgilio do Maia é
Wawanawétéri, do Julio é Karawetari (RM, 2024).

Os brincos azuis sdo do corpo, da asa do passarinho Hétmi, conhecido pelos Baré com
o nome de bacaco. Os palitinhos que utilizam vém da palmeira de babacu e chama-se Y/i e o
algoddo (xinari uke). A esposa do cacique usa algodao plantado ou grelo de agai na orelha
hokocique. Sobre as puiras (migangas), informaram que Padre Coco fornecia micanga a um
grupo de Yanomami, os Pixasitéri. “Os nossos ancestrais trocavam essas migangas com penas
de papagaio, com bolas de breu e baruri (planta de tabaco). Até 1962, a gente usava baruri.

Depois largamos e usamos cigarro, peen” (J.G, entrevista, 2024).

4.3.7 Cantos Yanomami, memoria ¢ cuidado



142

Os cantos tradicionais Yanomami trazem expressdo de contemplacdo da natureza, de
cuidado e de respeito e precisam ser revitalizados, pois tém um significado para o povo
Yanomami. Quando uma mae embala na rede uma crianga para dormir, faz o uso de cantos
tradicionais. Juntamente com o canto, massageiam o corpo da crianga com os dedos,
acalmando-a até que ela durma.

A mudanca dos hdbitos Yanomami que surgiu a partir do uso da tecnologia no
territorio Yanomami, tende a trocar um ato de afeto por um celular com desenhos animados
que viciam os ihiru, causam mudangas no comportamento (desatentos, impacientes,
agressivos). Por isso, os cantos tradicionais devem ser reaprendidos e incentivados na escola.
“Xoko, xoko, xoko, (menciona o nome do ihiro) maha rixipi ta” e “Kemarixou ata hakireyou.
Waxo, waxo, ata hdkire you he.” Ambos expressam o carinho e o sentimento da mae
Yanomami em cuidar de seu filho. Geralmente ¢ cantado no periodo da noite, quando os
animais também se preparam para dormir.

D.M (2024), explicou que cada mulher entoa 4 cantos tradicionais. O canto
compartilhado, repassado por sua avd Inés da Silva, externava um sentimento de saudade.
Destacou que a mulher do chefe (cacique) era quem iniciava o canto, ¢ em seguida, sua
cunhada. As suas avos, 1 esposa e 2* esposa tinham uma voz bonita. Ambas cantavam nas
festas tradicionais. “Horoimore, horoimore, napé, tép€, horoimore, horoimore” cantava a avo
Inés. “Teirowé, teirowé, teirowé, mixi, mixima kimi teirawé, teiraré”, entoava a avo Tereza.
Outra pessoa que cantava muito forte e alto “Yaripo” era a sua tia, esposa do tuxaua Daniel,
Sra Margarida. Ela fazia gestos ao cantar (Entrevista, 2024).

As propostas de saberes tradicionais Yanomami sdo inumeras, mas € preciso que a
instituicdo de ensino abra um espago para dialogar e a equipe pedagdgica tem essa
compreensdo. Elencamos as tematicas que foram mencionadas para futuras discussdes e
implementagdes no PPPY. O canto também pode expressar conquista, desejo, quando a
pessoa canta em pensamento “Udroté, uaroté wariro, wariro”. O relato demonstra como a
memoria musical circula entre geracdes e como mulheres mais velhas desempenham papel

fundamental na transmissao desses conhecimentos.

QUADRO 06 — TEMATICAS INDICADAS PELAS LIDERANCAS YANOMAMI PARA AS DISCUSSOES

DO PPPY
Eixos de sistematizacio Tematicas indicadas pelas liderancas Yanomami
Historia e organizagao social Historia dos xapono; divisdo dos grupos; regras sociais Yanomami;

casamento tradicional Yanomami

Territorio e praticas produtivas | Areas de caga e pesca; roga, plantio e ciclos produtivos das frutas;
alimentos e praticas culturais dos antepassados

Conhecimentos de caca e pesca | Instrumentos e conhecimentos relacionados a caga e a pesca; xereka
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(flecha)

Cosmologia, espiritualidade e | Lugares sagrados; hekura; espiritos da natureza: Bucu, Mayehpima e
territorio Pexiemi

Rituais e expressdes culturais Reahu (Festa da Banana); ritual da moko moko; cantos tradicionais;
pinturas, tintas e adornos

Infancia e transmissdo de | Jhiru — cuidados e conhecimentos relacionados as criangas
conhecimentos

Organizagdo politica e relagdes | Associacdes indigenas; instituicdes presentes nos xapono e sua
institucionais importancia

Fonte: Elaboracdo propria, com base nas proposigdes das liderancas Yanomami durante o trabalho de campo,
2025.

O quadro ndo constitui proposta curricular pronta. Trata-se de uma sistematizacao dos
temas mencionados pelos participantes durante a pesquisa e que poderdao ser retomados em

processos coletivos de discussdao do PPPY.

4.4 SINTESE: URIHI, CONHECIMENTOS YANOMAMI E PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO

Os dados analisados neste capitulo permitem compreender que a construgao do PPPY
ndo comeg¢a no documento. Ela comega no territorio, nas relacdes comunitarias, na lingua, na
memoria, nos processos de transmissao e nas concepgdes Yanomami de conhecimento.

Se urihi é terra-floresta e mundo de relagdes, os processos educativos nao podem ser
reduzidos ao prédio escolar. O rio ensina; a roca ensina; a caminhada ensina; o xapono ensina;
a caca ensina; os mais velhos ensinam; as mulheres ensinam; os rituais ensinam; a observagao
e a escuta ensinam.

Isso nao significa afirmar que todos esses conhecimentos devam ser transportados para
a escola. Ao contrario, reconhecer a existéncia de processos proprios de aprendizagem
significa reconhecer também os limites da instituicdo escolar e compreender que
determinados conhecimentos possuem tempos, espacgos, sujeitos e formas proprias de
transmissao.

O problema nao reside apenas na existéncia de conhecimentos distintos, mas também
nas relagdes de poder que historicamente determinaram quais conhecimentos poderiam ser
considerados legitimos pela institui¢do escolar. A colonialidade contribuiu para a legitimacao
de determinados conhecimentos e para a subalternizagdo de outros (Mignolo, 2007). Nesse
contexto, a apropriacdo do Projeto Politico-Pedagdgico pelos povos indigenas pode produzir
uma inversdo de perspectiva: um instrumento originado no sistema educacional passa a
constituir também uma possibilidade de participacdo, afirmagdo identitdria e estratégia

emancipatoria.
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A denominagao Projeto Politico-Pedagdgico Indigena, ou a incorporagdao do nome do
préprio povo ao projeto, evidencia que nao se trata apenas de um documento administrativo,
mas de um instrumento politico-pedagogico e sociocultural capaz de expressar concepgdes
proprias de educagdo. Nascimento e Aguilera Urquiza (2010, p. 114) consideram que:

[...] ao conquistarem o direito a uma escola especifica e diferenciada, multicultural e
comunitaria os povos indigenas abrem um campo de estudos no qual movimentam-
se como protagonistas, no sentido de pensar o curriculo a partir de uma outra logica:

a logica do dialogo entre os seus saberes e os saberes legitimados historicamente
pela cultura escolar.

No caso Yanomami, entretanto, esse didlogo nao pode significar que todos os
conhecimentos sejam convertidos em contetudos curriculares. O PPPY podera constituir um
espaco de articulagdo entre conhecimentos Yanomami e conhecimentos escolares, desde que
essa relagdo nao opere pela subordinacao de um sistema de conhecimento ao outro. Assim, a
principal contribui¢do deste capitulo ndo consiste em apresentar uma lista definitiva de
conteudo para a escola Yanomami, mas em evidenciar que existe uma epistemologia
produzida e continuamente atualizada no territorio, que possui sujeitos, linguagens, formas de
transmissdo, tempos, lugares e critérios proprios de legitimidade.

O desafio do PPPY ¢ criar condi¢cdes para que essa epistemologia seja reconhecida
institucionalmente sem perder sua autonomia. Os povos indigenas sdo construtores de sua
propria histéria e possuem cosmovisdes e sistemas proprios de conhecimento, que podem
estabelecer didlogos com outros, contribuindo com diferentes areas. Suas trajetorias de luta e
resisténcia expressam também a busca pelo reconhecimento e pela legitimacdo de suas
proprias formas de conhecer, ensinar e agir.

A historia da educagdo escolar indigena no Rio Negro vem sendo tecida, cada vez
mais, pelas proprias maos indigenas. Novos protagonistas ocupam diferentes setores e
espacos de atuagdo, sem que isso signifique ignorar os processos educacionais vivenciados no
passado, entre eles a escolarizacdo nos territorios e a atuacdo missiondria na introducdo da
educagdo ocidental. Trata-se de uma geracdo que reconhece as transformagdes ocorridas na
educagdo e, a partir dessas experiéncias, pensa € projeta novas estratégias para conduzir a
canoa da educacdo escolar que deseja e na qual se reconhece, mantendo interlocu¢do com o
sistema educacional vigente.

Nesse processo, a Federacdo das Organizacdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN)
assume importante papel de articulagdo politica e institucional. Por meio do Departamento de
Educacdo Escolar Indigena (DEEI/FOIRN), a Federagdo vem desenvolvendo agdes voltadas

ao fortalecimento da educagdo escolar indigena e a construcdo e consolidagdo dos Projetos
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Politico-Pedagdgicos Indigenas (PPPIs), buscando ampliar a participagdo de professores,
gestores, liderangas, associagdes e comunidades indigenas.

O DEEI/FOIRN vem “reafirmando seu papel como instituicdo parceira e protagonista
na execucao das metas do Plano de Educacdo, contribuindo efetivamente para que as escolas
indigenas do Rio Negro disponham de Projetos Politico-Pedagogicos proprios, construidos a
partir das realidades, linguas e saberes de seus povos” (M.F, 2025). De acordo com
informacodes fornecidas pela coordenagao do DEEI/FOIRN durante a pesquisa, as estratégias
desenvolvidas incluem a realizagdo de oficinas regionais e locais para elaboragdo e
consolidacao dos PPPIs; a formacgdo continuada de professores e gestores indigenas; o
acompanhamento técnico e pedagodgico das escolas; a articulacdo com Orgdos responsaveis

pela politica educacional; e a sistematizacdo de experiéncias educacionais indigenas.

Realizacdo de oficinas regionais e locais de elaboracdo e consolidagdo dos PPPIs,
com ampla participagdo de professores, liderancas, associagdes e comunidades
indigenas, assegurando um processo coletivo, bilingue e contextualizado;

Formacgdo continuada de professores e gestores indigenas, com foco na gestdo
escolar comunitaria, no planejamento pedagodgico e¢ na articulacdo entre saberes
tradicionais e conhecimentos cientificos;

Acompanhamento técnico e pedagogico as escolas e as Secretarias Municipais de
Educagao, garantindo que a constru¢do dos PPPIs respeite os principios da educacdo
diferenciada, especifica, bilingue e intercultural;

Incidéncia politica junto aos 6rgdos publicos (MEC, SEDUC/AM e SEMEDIs),
visando assegurar o reconhecimento institucional e o apoio necessario para a
consolidac¢do dos PPPIs;

Sistematizac¢do de experiéncias e boas praticas educacionais indigenas, fortalecendo

a autonomia pedagogica e cultural das escolas (M.F, 2025).

Segundo a coordenagdo do DEEI/FOIRN, essas agdes buscam fortalecer a autonomia
pedagdgica das escolas e contribuir para que os PPPIs sejam construidos considerando as
realidades territoriais, as linguas, os conhecimentos e as formas préprias de organizagao dos

povos indigenas do Rio Negro.

Em sintese, o DEEI/FOIRN compromete-se a ser o elo entre o Estado e os povos
indigenas, garantindo que a execu¢@o do Pacto Etnoeducacional reflita as demandas
e os direitos educacionais das comunidades indigenas do Alto Rio Negro. Em
consonancia com a meta do Plano Municipal e Estadual de Educagdo (2014-2024),
que prevé a construgdo dos Projetos Politico-Pedagogicos de todas as escolas, a
Federacdo das Organizagdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN), por meio do seu
Departamento de Educagdo Escolar Indigena (DEEI/FOIRN), vem desenvolvendo,
desde 2023, um conjunto de agdes estratégicas com apoio de projetos em vigéncia
financiados por Porticus, Imaginable Futures e Nia Tero.Esses projetos tém como
foco principal o fortalecimento da governanga indigena na educacdo, a valorizagdo
dos conhecimentos tradicionais e das linguas indigenas, e a construcao dos Projetos
Politico-Pedagogicos Indigenas (PPPIs) das escolas localizadas nos territorios
indigenas do Alto Rio Negro.
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A atuacao do DEEI/FOIRN evidencia que a constru¢do dos PPPIs ndo se restringe a
elaboragdo de documentos exigidos pelo sistema educacional. Envolve processos de
participacdo, negociacdo e decisdo coletiva sobre a educacdo que 0s proprios povos
pretendem construir. Nesse sentido, organizagdes indigenas como a FOIRN podem
desempenhar importante papel de articulacdo entre comunidades, escolas e instituigdes
responsaveis pelas politicas publicas educacionais.

No territorio Yanomami de Maturaca, entretanto, esse processo encontra uma
realidade propria. A gestdo da Escola Estadual Imaculada Conceigdo sinalizou o esfor¢o de
ampliar a participagdo das comunidades Yanomami na discussdo e construcdo de propostas
pedagdgicas diferenciadas, com a participacdo das liderangas e a articulacdo das instituigdes
que atuam no territorio.

A inser¢do dos conhecimentos Yanomami no Projeto Politico-Pedagdgico, nesse
contexto, ndo pode ser compreendida como simples inclusdo de contetidos no curriculo.
Implica discutir coletivamente quais conhecimentos podem integrar o espacgo escolar, de que
maneira podem ser trabalhados, quem possui legitimidade para transmiti-los e quais
conhecimentos devem permanecer em seus espagos proprios de transmissao.

As instituicdes presentes em Maturacd enfrentam, assim, desafios que demandam
acOes articuladas para atender as especificidades do territério Yanomami.

A atuacdo da FOIRN/DEEI da escola e das demais instituicdes pode favorecer e
apoiar os processos de construcdo do PPPY, mas nado substitui a autoridade das comunidades
sobre seus conhecimentos e seus projetos educacionais. A mediacao institucional encontra seu
limite justamente no direito dos Yanomami de decidir sobre aquilo que pode ser ensinado,
compartilhado, registrado ou preservado.

A questdo que encerra este capitulo, portanto, ndo € apenas o que deve ser ensinado na
escola Yanomami, mas, sobretudo, quem possui legitimidade para decidir o que pode ser
ensinado, compartilhado, registrado ou preservado no ambito do Projeto Politico-Pedagogico
Yanomami?

Os dados desta pesquisa apontam que essa resposta nao pode vir de fora. Ela precisa
ser construida com os Yanomami de Maturaca, a partir de urihi, de seus conhecimentos, de
sua memoria, de seus processos proprios de aprendizagem e dos projetos de futuro que o
proprio povo decidir construir.

E a partir dessa compreensio que as Consideragdes Finais retomam o percurso da
dissertacao e discutem em que medida o PPPY, fundamentado nos anseios, conhecimentos e

processos proprios de aprendizagem dos Yanomami de Maturacd, pode contribuir para o
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fortalecimento de uma Educagdo Escolar Indigena diferenciada, intercultural, bilingue e

territorialmente referenciada.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como propdsito compreender como um Projeto Politico-
Pedagdgico Indigena, fundamentado nos anseios, conhecimentos e processos proprios de
aprendizagem dos Yanomami de Maturacd, pode contribuir para o fortalecimento de uma
Educacdo Escolar Indigena diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e territorialmente
referenciada. A investigagdo partiu da compreensao de que o Projeto Politico-Pedagdgico nao
constitui apenas um documento técnico-administrativo exigido pelos sistemas de ensino, mas
pode configurar-se como instrumento politico de participagdo comunitaria, afirmagao
identitéria e exercicio da autonomia educacional.

O percurso da pesquisa evidenciou uma contradi¢do entre o reconhecimento juridico

do direito a Educacdo Escolar Indigena diferenciada e sua concretizagdo no cotidiano das
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escolas. A Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
as normativas especificas estabeleceram fundamentos importantes para o reconhecimento das
linguas, culturas, formas proprias de organizacdo e processos de aprendizagem dos povos
indigenas. Entretanto, a existéncia desses dispositivos ndo assegurou, por si s, a efetivagao
dos Projetos Politico-Pedagdgicos Indigenas.

No contexto de Sao Gabriel da Cachoeira, a analise das experiéncias e documentos
examinados revelou que os processos de elaboragdo, acompanhamento e implementag¢ao dos
PPPIs sdo atravessados por fatores politico-pedagogicos, institucionais, socioculturais,
territoriais, geograficos e logisticos. Entre eles, destacam-se a descontinuidade das acdes
institucionais, as mudangas de gestdo, as dificuldades de acompanhamento técnico-
pedagdgico, as condigdes de deslocamento até as comunidades e a insuficiéncia de equipes
com formacao e experiéncia adequadas para acompanhar processos curriculares em contextos
indigenas.

Esses resultados demonstraram que o problema nao pode ser atribuido a auséncia de
mobilizacdo das comunidades. Ao contrario, a pesquisa identificou iniciativas indigenas,
escolares e institucionais voltadas a constru¢ao de propostas diferenciadas. O que permanece
necessario ¢ assegurar continuidade as politicas, acompanhamento técnico adequado e
mecanismos institucionais capazes de respeitar os tempos, os territdrios, as linguas e as
formas proprias de participagao de cada povo.

No caso de Maturacd, o documento Mahu pé mayo pruka pouwéi - “Um caminho para
seguir juntos” - evidencia um movimento de construgdo de referéncias para uma educacao
Yanomami relacionada aos espacgos, praticas e conhecimentos produzidos no territorio. A
analise desse processo deslocou o olhar do Projeto Politico-Pedagogico de uma perspectiva
predominantemente documental para uma compreensao politica, territorial e epistemologica
da educacao.

O trabalho de campo permitiu compreender que xapono, urihi, rios, serras, rogas, areas
de caca e pesca, festas, espacos comunitarios e outros lugares relacionados a vida Yanomami
ndo constituem apenas cendrios nos quais a educacdo acontece. Sdo espagos de relagoes,
experiéncias, memoria e producao de conhecimentos.

A partir dessa constatacdo, tornou-se possivel afirmar que o territdrio educa. Essa
formulag¢do ndo significa transformar o territdrio em simples recurso didatico da escola.
Significa reconhecer que parte dos processos de formacdo ocorre mediante deslocamentos,
observagdo, participagdo, acompanhamento dos mais experientes, oralidade, praticas

comunitarias e relagdes intergeracionais.
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A investigacdo também demonstrou que os conhecimentos Yanomami ndo se
encontram previamente fragmentados segundo as divisdes disciplinares caracteristicas da
escola. Caga, pesca, roga, producdo de artefatos, cantos, pinturas, alimentagdo, lingua,
memoria, espiritualidade e organizagdo comunitaria articulam diferentes dimensdes do
conhecimento.

O Reahu, por exemplo, envolve memoria, parentesco, territdrio, cagaria, alimentagao,
canto, preparacao e responsabilidades sociais. A producao da flecha tradicional mobiliza
conhecimento de plantas, animais, materiais, técnicas e territorio. Os cantos transmitidos entre
geragdes relacionam lingua, afetividade, memoria e praticas de cuidado. Esses exemplos
mostram que aprender pode significar observar, ouvir, acompanhar, participar, experimentar e
fazer.

Nesse sentido, a pesquisa ampliou a compreensao dos sujeitos educativos. Professores
escolares desempenham papel fundamental, mas ndo constituem os Unicos sujeitos que
ensinam. Liderancas, pata pata, patayoma, mulheres, pais, maes, irmaos mais velhos,
conhecedores e outros integrantes da comunidade participam da formagao das novas geracdes.

Um dos resultados centrais desta dissertagdo consiste, entretanto, em reconhecer que
identificar determinado conhecimento como culturalmente relevante ndo corresponde
automaticamente a autorizagdo para transforma-lo em contetdo escolar. Os conhecimentos
possuem sujeitos, espagos, temporalidades e formas proprias de transmissdo. Alguns podem
circular amplamente; outros dependem de determinados conhecedores ou processos de
preparagdo; alguns estdo relacionados a circunstincias e lugares especificos; e outros podem
possuir limites de registro e divulgacdo que precisam permanecer sob decisdo da propria
comunidade.

Essa constatacdo exige cautela diante da ideia de “inserir saberes tradicionais no
curriculo”. A construcdo de uma proposta diferenciada ndo pode consistir apenas em
acrescentar contetidos indigenas a uma matriz curricular previamente estruturada segundo
referenciais externos. E necessario perguntar quem possui legitimidade para transmitir
determinado conhecimento, quem pode aprendé-lo, em que momento, em qual territdrio, por
quais processos € em quais condigdes esse conhecimento pode ou nao estabelecer relacdo com
a escola.

O Quadro 6, elaborado a partir das tematicas mencionadas pelos interlocutores, deve
ser compreendido precisamente nessa perspectiva. Ele ndo representa um curriculo
Yanomami pronto. Constitui uma sistematizagdo destinada a subsidiar novos processos de

consulta, didlogo e decisdo comunitaria.
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Entre os temas identificados encontram-se histérias dos xaponos, organizag¢ao social,
praticas dos antepassados, plantio e ciclos produtivos, lugares de importancia espiritual,
hekura, Reahu, cantos, cuidados com os ihiru, areas de caga e pesca, instrumentos, pinturas,
adornos, associagoes ¢ relagdes institucionais. A eventual relagdo dessas tematicas com a
escola deverd, entretanto, ser definida pelos proprios sujeitos envolvidos.

Esse resultado conduz a uma contribui¢ao conceitual importante da pesquisa: avangar
do reconhecimento do direito a diferenca para o reconhecimento do direito ao conhecimento
proprio. Esse direito envolve ndo somente preservar ou valorizar conhecimentos indigenas,
mas reconhecer a capacidade dos proprios Yanomami de decidir sobre sua producio,
transmissdo, circulagdo, registro e relagdo com a escola.

A interculturalidade, nessa perspectiva, ndo se reduz a coexisténcia de contetidos
indigenas e ndo indigenas. Ela envolve as condi¢des em que diferentes sujeitos e sistemas de
conhecimento se encontram. Uma relagdo intercultural ndo pode pressupor que os
conhecimentos Yanomami precisem ser convertidos as formas escolares para adquirirem
legitimidade.

Em determinadas situagdes, portanto, ndo é o conhecimento comunitario que precisa
ser deslocado para o interior da escola. A propria escola pode deslocar-se em dire¢do aos
sujeitos e aos territérios nos quais os conhecimentos sdo produzidos, respeitando as
temporalidades, formas de participagado e limites definidos pela comunidade.

Outro resultado relevante diz respeito a dimensdo politica da educagdo. As
experiéncias da AYRCA, da AMIK, das liderancas Yanomami, da representacao politica e da
cooficializacdo da lingua demonstraram que os Yanomami ndo ocupam posi¢ao passiva diante
das institui¢des da sociedade envolvente.

Ao contrario, apropriam-se de instrumentos politicos, juridicos e administrativos para
defender lingua, territorio, direitos e projetos coletivos. O processo de cooficializagdo da
lingua Yanomami, narrado pelos interlocutores como demanda construida a partir da
comunidade, constitui exemplo dessa capacidade de articulagao.

A relagao entre PPPI e Plano de Gestao Territorial € Ambiental (PGTA) também
evidenciou convergéncias. Embora sejam instrumentos distintos, ambos envolvem processos
de planejamento e decisdes relacionadas ao futuro do territério e da comunidade. Temas como
sustentabilidade, territorialidade, fortalecimento cultural, lingua e participagdo indigena
atravessam €sses processos.

O Territorio Etnoeducacional igualmente amplia essa discussdo ao propor articulagdes

entre comunidades, instituigdes e politicas educacionais vinculadas aos territorios indigenas.
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A aproximagdo entre essas diferentes iniciativas demonstra que escola, territério e projetos de
futuro ndo precisam ser concebidos separadamente.

A andlise desenvolvida permite, assim, responder a questdao central da dissertacdo. Um
Projeto Politico-Pedagdgico Indigena pode contribuir para o fortalecimento da Educacao
Escolar Indigena Yanomami quando sua constru¢cdo parte dos sujeitos, dos anseios
comunitarios, do territério e dos processos proprios de producdo e transmissao dos
conhecimentos, assegurando aos Yanomami participagdo efetiva nas decisdes sobre a
educacdo escolar que desejam.

Isso ndo significa produzir um curriculo fechado ou transferir integralmente a
educacdo comunitdria para dentro da escola. Significa construir mecanismos para que a
comunidade possa definir quais relagdes considera possiveis e necessarias entre a Educagao
Escolar Indigena e os conhecimentos produzidos no territorio.

Os resultados da pesquisa permitem compreender que a constru¢do de um Projeto
Politico-Pedagdgico Yanomami territorialmente referenciado nao se reduz a incorporagao de
conhecimentos Yanomami ao curriculo escolar, mas exige reconhecer a existéncia de uma
epistemologia propria, com sujeitos, espacos, tempos, formas de transmissdo e critérios de
legitimidade. Nesse processo, cabe aos proprios Yanomami definir os conhecimentos que
podem estabelecer relagdes com a escola e aqueles que devem permanecer em seus espagos
proprios de transmissao.

Nesse sentido, o PPPI pode assumir uma dimensdao de autonomia epistemoldgica.
Neste estudo, essa autonomia ¢ compreendida como a possibilidade de os proprios Yanomami
participarem das decisdes sobre os conhecimentos considerados relevantes para a formagao
das novas geragdes, os sujeitos legitimados para transmiti-los, as formas de aprendizagem que
precisam ser reconhecidas e os limites que devem ser respeitados.

Autonomia epistemologica nao significa isolamento nem recusa dos conhecimentos
cientificos, tecnologicos ou escolares. Os Yanomami contemporaneos mantém relagdes com
diferentes instituicdes e mobilizam conhecimentos e instrumentos externos em defesa de
direitos e projetos comunitarios. A questdo central ndo estd em escolher entre conhecimento
Yanomami e conhecimento cientifico, mas nas condigdes politicas e epistemologicas em que
esse encontro ocorre.

Os resultados desta investigagdo possuem, contudo, limites que precisam ser
explicitados. O estudo concentrou-se na realidade de Maturacd e nas interlocucdes
estabelecidas no periodo da pesquisa, ndo pretendendo generalizar suas conclusdes para a

diversidade das comunidades que integram a Terra Indigena Yanomami.
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A propria natureza dos conhecimentos investigados impde limites éticos aquilo que
pode ser registrado, divulgado ou relacionado a escola. Além disso, a continuidade da
constru¢do do PPPI demanda processos comunitarios mais amplos, envolvendo as
comunidades vinculadas a escola, liderangas, professores, mulheres, jovens, ancidos,
associagoes e institui¢des relacionadas a politica educacional.

Esses limites ndo diminuem a contribuicio do estudo. Ao contrario, delimitam
adequadamente seu alcance e demonstram que a constru¢cao de um PPPI Yanomami nao pode
ser concluida externamente por uma pesquisa académica.

A dissertagdo oferece subsidios, sistematiza experiéncias, identifica desafios e propde
fundamentos para o didlogo. A decisdo sobre o projeto educativo pertence aos sujeitos que
vivem e constroem cotidianamente o territorio.

A investigagdo também abre possibilidades para estudos futuros em outras
comunidades Yanomami, permitindo compreender aproximagdes e diferencas entre
territorialidades, grupos locais, experiéncias escolares e processos de produgdo e transmissao
dos conhecimentos. Qualquer ampliagdo, entretanto, deverd preservar os principios de
didlogo, consentimento, participagdo e respeito as formas proprias de circulagdo dos
conhecimentos em cada contexto.

Ao término deste percurso, compreende-se que construir uma Educagdo Escolar
Indigena diferenciada no Alto Rio Negro exige mais do que reconhecer juridicamente a
diversidade. Exige transformar esse reconhecimento em praticas institucionais capazes de
acolher diferentes formas de produzir, transmitir e legitimar conhecimentos.

A escuta das liderangas, dos conhecedores, das mulheres, dos professores, dos jovens,
das familias e dos demais sujeitos da comunidade ndo constitui, portanto, etapa complementar
da elaboracao curricular. Constitui condi¢do para que o Projeto Politico-Pedagogico possa
expressar um projeto de Educagao Escolar Indigena construido com os Yanomami.

Nesse movimento, a expressao Mahu pé mayo pruka pouwéi — “Um caminho para
seguir juntos” — adquire significado que ultrapassa a denomina¢do de um documento
pedagogico. Ela sintetiza uma perspectiva de construcdo educacional fundamentada no
encontro, na participacdo, na corresponsabilidade e no reconhecimento dos sujeitos e
conhecimentos que constituem a vida comunitaria.

Nao se trata de estabelecer um caminho Unico para a Educacdo Escolar Indigena
Yanomami, mas de reconhecer o direito de os proprios Yanomami participarem da escolha e

da construcao dos caminhos que desejam percorrer.
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Assim, esta dissertacdo ndo se encerra com a pretensdo de oferecer uma resposta
definitiva para a educagdo Yanomami. Sua contribui¢do estd em demonstrar que uma escola
intercultural somente podera fortalecer-se como espago Yanomami quando o povo Yanomami
ndo estiver apenas representado em seu curriculo, mas participar da defini¢do dos
conhecimentos, sujeitos, territdrios e processos educativos que orientam a formagdo de suas
novas geragoes.

O PPPI apresenta-se, portanto, ndo como ponto final, mas como parte de um processo
continuo de reflexdo, participagdo e decisdo comunitaria: uma escola ndo apenas para o0s

Yanomami, mas construida com os Yanomami.
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APENDICE A - MEMORIAL ACADEMICO

1 Entre rios, fronteiras e ancestralidades: a vida de cunhatie no Alto Rio Negro

“Na realidade, a Amazonia foi reinventada pelo Brasil, que propds para ela a

sua propria imagem” (Marcio Souza, A Expressdo Amazonense, 2003, p. 13).

Nasci em Sao Gabriel da Cachoeira, em meados da década de 1970, quando a cidade
ainda se concentrava em seu nucleo historico e preservava um ritmo de vida marcado pela

tranquilidade e pela convivéncia entre diferentes povos e culturas. A paisagem daquele
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periodo permanece viva em minha memoria: a Igreja Matriz, a Missdo Salesiana, o antigo
hospital, o Forum, a Prefeitura, a Camara Municipal e instituigdes que simbolizavam a
presenca do Estado brasileiro na regidao, como os Correios e Telégrafos, a TELEAMAZON, o
Banco do Estado do Amazonas (BEA), a companhia elétrica e o Batalhdo de Engenharia e
Construgao.

Sou descendente de migrantes nordestinos que chegaram ao Alto Rio Negro em
diferentes momentos histoéricos, especialmente durante os ciclos das fortificagdes militares e
da exploracao da borracha. Entretanto, minha historia familiar ndo se restringe a esse processo
migratorio. Pela linhagem materna, carrego também a ancestralidade dos povos originarios
Baré¢ e Whaykhana, herdando saberes tradicionais que constituem parte significativa da minha
identidade.

Essa convivéncia entre diferentes matrizes culturais fez com que eu crescesse em um
contexto profundamente intercultural, caracteristica que mais tarde influenciaria minha
trajetoria profissional e académica.

Durante minha infancia e adolescéncia, entre 1975 e 1989, vivi em Cucui, distrito
situado na triplice fronteira entre Brasil, Venezuela ¢ Colombia. Mais do que um espago
geografico, Cucui representa um territério de pertencimento, onde aprendi a reconhecer a
comunidade como uma extensdo da familia e compreendi que os vinculos sociais podem ser
construidos para além dos lagos consanguineos.

Foi nesse cenario fronteirico que vivi experiéncias marcantes de minha formacao
humana: o batismo, a Primeira Comunhao, o ingresso na escola por meio do Projeto Casulo e
os estudos na Escola Tenente Antonio Jodo. Também foi ali que participei do ritual da cunha
mukl, experiéncia que, anos depois, tornar-se-ia objeto de reflexdo académica em minha
pesquisa.

Hoje compreendo que essas vivéncias constituiram meus primeiros contatos com uma
educacdo intercultural, ainda que, naquele momento, eu ndo tivesse consciéncia disso. A
aprendizagem acontecia na convivéncia cotidiana, na oralidade, nas festas religiosas, nos
rituais, nos mitos, nas narrativas dos mais velhos e no respeito aos conhecimentos
tradicionais.

Guardo com profundo afeto as lembrangas dos jogos e brincadeiras tradicionais, das
historias narradas pelos ancidos Baré, da culinaria regional, das dangas, das musicas e dos
festejos religiosos. Observei, desde muito cedo, diferentes formas de relacdo entre as pessoas,
a natureza e a espiritualidade, compreendendo que esses elementos formavam um modo

proprio de existir e produzir conhecimento.
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As experiéncias mais simples permanecem vivas em minha memoria: comer arepas no
café da manha, tomar mingau de abacaxi com tapioca na casa dos vizinhos, participar dos
festejos de santo, acompanhar o levantamento e a derrubada do mastro repleto de frutas
regionais, participar das ladainhas e compartilhar os alimentos preparados pelos promesseiros.
Os sabores do chocolate de castanha de caju, do caldo de cana, do beiju recheado com doce de
mamao verde permanecem associados as celebragdes religiosas que fortaleciam os vinculos
comunitarios.

Recordo-me, igualmente, das tardes em que corriamos para a margem do rio ao ouvir
o barulho do motor das canoas. As criangas aguardavam ansiosamente a chegada dos pais e
tios que retornavam da caca e da pesca. A alegria compartilhada pelas familias ao recebé-los
revelava a importancia da coletividade, da partilha e da subsisténcia construida em
comunidade.

Embora n3o soubesse nadar nem remar, acompanhava outras criangas em passeios de
canoa, confiando na seguranca transmitida pelas mulheres mais velhas da comunidade.
Também coleciono lembrangas bem-humoradas da infancia: subir em arvores, colher frutas
diretamente dos galhos, permanecer presa no alto de um jambeiro por medo de descer ou cair
de um cajueiro sobre uma cerca de arame farpado.

As historias narradas ao anoitecer constituiam outro importante espaco de
aprendizagem. Sentados na area externa das casas, ouviamos relatos sobre a Cobra Grande,
Curupira, Majuba, Waimin sem Cabeca, soldados gigantes, o polvo do poco e tantos outros
seres encantados que habitam o imagindrio amazonico. Na época, essas narrativas
despertavam medo; hoje compreendo que constituiam importantes mecanismos de
transmissd@o da memoria coletiva e dos saberes tradicionais.

Na vila denominada Mato Grosso, onde residiamos, costumava reunir as criancas para
ajuda-las nas atividades escolares, especialmente na leitura e na escrita, transformando as
brincadeiras em pequenas aulas improvisadas. Aos domingos, acompanhava minha mae nas
atividades do Clube de Maes da Igreja Catdlica, onde eram ensinadas técnicas de croché e
bordado as mulheres da comunidade, enquanto eu brincava com as criangas para que suas
maes pudessem participar tranquilamente das atividades.

Ao revisitar essas lembrangas, percebo que foi nesse periodo que comecgaram a ser
construidas, ainda de forma inconsciente, as bases da educadora e da pesquisadora que me
tornei. A convivéncia cotidiana com diferentes povos indigenas, a valorizagdo da oralidade,
da memoria, da ancestralidade e da educagdao comunitdria antecederam minha formacgao

universitaria e constituiram meu primeiro processo formativo.
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Hoje compreendo que minha trajetoria académica nao teve inicio na universidade. Ela
comegou nas margens do rio Negro, entre fronteiras, narrativas, rituais, brincadeiras e saberes

compartilhados pelos povos do Alto Rio Negro.

2 O retorno a Sao Gabriel da Cachoeira: formacio académica e construcdo da
identidade profissional
2.1 Trajetoéria académica

O retorno definitivo a Sdo Gabriel da Cachoeira marcou o inicio de uma nova etapa
em minha trajetoria pessoal e académica. Apds uma tentativa de adaptacdo ao regime de
internato na Missdo Salesiana, compreendi que aquele ndo era o espaco onde conseguiria
prosseguir meus estudos. Permaneci por um breve periodo na casa de familiares, convivéncia
que considero um presente da vida, pois me possibilitou estreitar os lagos com minha avo
materna, pertencente ao povo Whaykhana. Suas narrativas, ensinamentos e modos de
interpretar o mundo fortaleceram minha identidade e ampliaram minha compreensao acerca
da riqueza dos saberes ancestrais presentes no Alto Rio Negro.

No inicio da década de 1990, Sao Gabriel da Cachoeira ainda possuia oportunidades
limitadas de formagdo em nivel médio. As duas escolas existentes ofereciam cursos
profissionalizantes distintos: a Escola Estadual Sdo Gabriel ofertava o Curso de Magistério,
no periodo vespertino, enquanto a Escola Municipal Dom Jodo Marchesi oferecia o Curso
Técnico em Enfermagem, no turno noturno. Embora minha primeira opcdo fosse cursar
Enfermagem, a decisdo tomada em familia direcionou-me para o Magistério, instituicdo onde
meus pais haviam estudado e iniciado suas trajetorias profissionais.

Naquele momento, ainda ndo imaginava que essa decisdo definiria o rumo da minha
vida. Hoje compreendo que a escolha pelo Magistério representou o primeiro passo de uma
caminhada dedicada a educagdo publica e a valorizagdo das diferentes formas de ensinar e
aprender existentes na Amazonia.

Conclui o Curso de Magistério em 1993. No ano seguinte, participei do Curso
Adicional de Educagdao Fisica, promovido pelo Centro de Formagdo Profissional Padre
Anchieta (CEPAN), em parceria com a Secretaria de Estado de Educacio (SEDUC),
iniciando, nesse mesmo periodo, minha atuagdo como professora da rede publica de ensino.

Assumir uma sala de aula ainda muito jovem significou compreender, desde cedo, que
ensinar exigia muito mais do que dominio dos conteudos escolares. Era necessario conhecer a
realidade dos estudantes, respeitar suas historias de vida e reconhecer que o processo

educativo acontece muito além dos limites fisicos da escola.
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O desejo permanente de ampliar minha formagao levou-me, em 1998, a ingressar na
Licenciatura em Geografia da entdo Universidade do Amazonas, ofertada na modalidade
modular. Conciliar os estudos universitarios com o trabalho docente, a maternidade e a vida
familiar exigiram disciplina, rentincias e perseveranga. A época, era uma jovem de vinte e um
anos, casada, mae de uma crianga pequena e responsavel por diversas turmas da educagdo
basica.

A graduagdo em Geografia transformou profundamente minha maneira de
compreender a Amazdénia. Mais do que estudar aspectos fisicos e humanos do territorio,
passei a interpretar criticamente as relagdes historicas, sociais, culturais e ambientais que
configuram o Alto Rio Negro. As disciplinas cursadas despertaram meu interesse pela
pesquisa cientifica e ampliaram minha percepg¢do sobre a diversidade cultural da regido.

Tenho especial gratidao pelos professores José Aldemir de Oliveira (in memoriam),
José Alberto, Angélica Cavichioli, Ivani Faria e Paulo Montes (in memoriam), cujas aulas
despertaram em mim a curiosidade cientifica € o compromisso com uma educacao
comprometida com a realidade amazonica.

Recordo, igualmente, da mobilizagdo realizada por iniciativa do professor de
Antropologia Cultural para reorganizar a biblioteca da universidade, instalada no antigo
Forum de Sao Gabriel da Cachoeira. Aquela experiéncia ensinou-me que a universidade
também se constrdi por meio do trabalho coletivo e do compromisso social com a produgdo e
a democratiza¢ao do conhecimento.

Concluida a Licenciatura em Geografia, iniciei, em 2002, o curso de Pedagogia,
concomitantemente a Especializacdo em Turismo e Gestdo Territorial. Essa escolha refletia
meu desejo de ampliar a atuagdo profissional para além da docéncia, compreendendo a
educagdo como um processo articulado as dimensdes sociais, culturais, ambientais e
territoriais da Amazonia.

Durante a graduacdo em Pedagogia, participei de projetos de ensino, pesquisa e
extensdo voltados a formagdo de professores indigenas, a elaboragcdo de materiais didaticos
contextualizados e a produgdo de recursos pedagogicos bilingues destinados aos processos de
alfabetizacdo e letramento. Essas experiéncias fortaleceram minha compreensao acerca da
necessidade de praticas pedagogicas interculturais que dialogassem com as especificidades
linguisticas e culturais dos povos indigenas do Alto Rio Negro.

Meu Trabalho de Conclusao de Curso, intitulado "Alfabetizacdo Pluriétnica: desafios e

perspectivas da alfabetizacdo de criancas pertencentes a diferentes etnias e falantes de
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multiplas linguas", constituiu uma das primeiras aproximacdes académicas com questdes que,
anos mais tarde, seriam aprofundadas no mestrado.

Conclui o curso em 2006, conciliando as atividades académicas com os desafios da
maternidade, enquanto cuidava de um bebé de apenas trés meses. Essa experiéncia reforcou
em mim a convic¢do de que a formacdo académica também ¢ atravessada pelas dimensdes
afetivas, familiares e sociais da vida.

Na sequéncia, busquei aprofundar minha formagao por meio de diferentes cursos de
especializacao.

A Especializacdo em Turismo e Gestao Territorial, coordenada pela professora Dra.
Ivani Faria, possibilitou a realizagdo de um diagndstico participativo na comunidade indigena
Warua, do povo Diw. O estudo teve como objetivo identificar elementos do patrimdnio
material e imaterial que pudessem subsidiar propostas de ecoturismo sustentavel, respeitando
os conhecimentos e as decisdes da propria comunidade.

Individualmente, desenvolvi um estudo sobre a orla de Sao Gabriel da Cachoeira,
interpretando seus lugares sagrados a partir das narrativas miticas e dos saberes tradicionais
indigenas. O trabalho resultou na elaboragdo de um roteiro ecoturistico que valorizava a
dimensdo simbolica da paisagem amazodnica.

O Trabalho de Conclusdo da Especializagdo, intitulado "SEEN RETAMA: Sabor da
Terra", propos a valorizagdo da gastronomia regional como elemento de fortalecimento do
turismo sustentavel e da identidade cultural local.

Posteriormente, cursei especializagdes voltadas a Gestao Escolar, cuja formacao
ampliou minha compreensdo sobre os aspectos administrativos, pedagdgicos, financeiros e
juridicos das institui¢des de ensino.

As pesquisas desenvolvidas durante esses cursos evidenciaram que grande parte das
dificuldades enfrentadas pelas escolas publicas estava relacionada a auséncia de processos
sistematicos de planejamento pedagogico e a fragilidade na elaboragdo dos Projetos Politico-
Pedagoégicos.

Essa constatacdo despertou uma inquietagdo que permanece presente em minha
trajetoria académica: compreender os fatores que dificultam a constru¢ao de Projetos Politico-
Pedagogicos capazes de dialogar efetivamente com a diversidade cultural, linguistica e
territorial do Alto Rio Negro.

Foi nesse contexto que produzi o artigo "PPPI: Entraves, desafios e perspectivas das
escolas estaduais", resultado das observacdes e pesquisas realizadas junto as escolas da

regido. O estudo evidenciou que, apesar das garantias previstas na Lei de Diretrizes ¢ Bases
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da Educagdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996), persistem intimeros desafios para a construcao de
Projetos Politico-Pedagogicos Indigenas que contemplem as especificidades dos povos
originarios.

Ao revisitar esse percurso, compreendo que minha formagdo académica foi sendo
construida em didlogo permanente com minha experiéncia profissional e com os saberes
tradicionais do Alto Rio Negro. Muito antes do ingresso no mestrado, minhas inquietagdes ja
convergiam para questdes relacionadas a educagdo intercultural, a valorizacdo das
epistemologias indigenas e a constru¢do de politicas publicas capazes de responder as
especificidades socioculturais da Amazonia. Hoje percebo que cada etapa dessa caminhada
contribuiu para consolidar a pesquisadora que venho me tornando e para fundamentar o objeto

de estudo desenvolvido nesta dissertacao.

3 O ingresso no mestrado: a consolidacao da pesquisadora
3.1 O processo de selecio

Ingressar no Programa de Pos-Graduagdo em Sociedade e Cultura na Amazonia
(PPGSCA/UFAM) representou a concretizagdo de um sonho que, por muitos anos,
permaneceu adiado pelas circunstancias da vida.

Ao longo da minha trajetoria profissional, inimeras vezes pensei em dar continuidade
a formacdo académica. Entretanto, a prioridade sempre esteve voltada ao exercicio da
docéncia, as responsabilidades familiares e, sobretudo, aos cuidados dedicados a minha mae e
a um de meus filhos, que demanda acompanhamento permanente. Somaram-se a essas
circunstancias as perdas familiares e os impactos fisicos e emocionais provocados pela
pandemia da COVID-19, periodo que exigiu resiliéncia e reconstrugao.

Naquele momento, o trabalho tornou-se uma forma de enfrentar o luto e ressignificar a
rotina. Nao havia expectativa concreta de ingressar no mestrado até tomar conhecimento da
prorroga¢do das inscri¢cdes para o processo seletivo.

Movida mais pela esperanca do que pela certeza da aprovagdo, submeti, no ultimo dia
de inscrigdes, um projeto de pesquisa voltado a elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico
Indigena Yanomami. A escolha do tema ndo ocorreu por acaso. Ela foi resultado de
experiéncias acumuladas durante minha atuagdo profissional, especialmente entre os anos de
2006 e 2015, quando coordenei o Magistério Indigena e acompanhei as atividades da Escola
Estadual Imaculada Concei¢ao, na comunidade de Maturaca, territério Yanomami.

Ao ser aprovada na Linha de Pesquisa "Redes, Processos e Formas de Conhecimento",

compreendi que aquele momento representava muito mais do que o ingresso em um curso de
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pos-graduagao. Tratava-se da oportunidade de transformar décadas de vivéncias profissionais,
culturais e pessoais em objeto de investigagao cientifica.

As diferentes etapas do processo seletivo — prova escrita, avaliacdo do projeto,
analise de titulos e matricula — foram vivenciadas com intensa expectativa. Cada fase
representava ndo apenas uma conquista académica, mas também o reencontro com um sonho

interrompido pelas exigéncias da vida.

3.2 Uma aula inaugural que simbolizou o encontro entre universidade e territorio

A aula inaugural, realizada em 20 de margo de 2023, permanece como um dos
momentos mais significativos de minha trajetoria académica.

Mais do que iniciar um curso de mestrado, a solenidade simbolizou o retorno da
Universidade Federal do Amazonas ao Alto Rio Negro e o reconhecimento das
especificidades culturais da regido.

Realizada na Casa do Saber, maloca da Federagdo das Organizagdes Indigenas do Rio
Negro (FOIRN), a cerimonia rompeu com o modelo tradicional das solenidades universitarias
ao incorporar elementos proprios das culturas indigenas da regido.

A abertura ocorreu com o Hino Nacional Brasileiro entoado em Nheengatu, uma das
linguas cooficiais do municipio. Em seguida, realizou-se o benzimento com breu-branco,
pratica tradicional utilizada para preparar espiritualmente os ambientes, seguido da danga do
Dabucuri, ceriménia de acolhimento e reciprocidade oferecida a comitiva da UFAM.

Naquele momento, universidade e saberes tradicionais compartilharam o mesmo
espaco simbolico, reafirmando a possibilidade de constru¢do de uma ciéncia comprometida
com a diversidade cultural amazonica.

Em nome da turma, a representante dos mestrandos realizou a entrega de cocares ao
Magnifico Reitor da UFAM e ao coordenador do Programa, gesto que simbolizou respeito,
acolhimento e reconhecimento das liderangas presentes. As professoras Iraildes Caldas Torres
e Adriana Malheiros foram ofertados colares indigenas, expressdao de gratidio e
pertencimento.

Ao vivenciar aquela cerimdnia, compreendi que o mestrado seria construido em
didlogo permanente entre os conhecimentos produzidos na universidade e os saberes

ancestrais presentes no territorio.

3.3 O percurso formativo: da experiéncia profissional a construcio do olhar cientifico
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As atividades académicas iniciaram-se  concomitantemente as  minhas
responsabilidades profissionais no Instituto Federal do Amazonas, exigindo dedicagao,
reorganizacao do tempo e grande disciplina.

Mais do que cumprir créditos curriculares, cada disciplina contribuiu para ressignificar
minha maneira de compreender a pesquisa cientifica.

As disciplinas de Epistemologia e Metodologia das Ciéncias Humanas e Sociais e de
Seminario de Pesquisa fortaleceram minha compreensao acerca do rigor metodologico
exigido na producdo do conhecimento cientifico, proporcionando maior consisténcia ao
projeto de pesquisa desenvolvido no mestrado.

Entre todas as experiéncias formativas, a disciplina Corpo e Sociedade produziu
profundas inquietag¢des intelectuais.

Ao discutir diferentes perspectivas socioldgicas sobre o corpo, retornei as memorias da
infancia vivida em Cucui e passei a compreender o ritual Baré¢ da cunha muka sob novos
referenciais teoricos. Aquilo que durante muitos anos ocupava apenas o espaco da memoria
afetiva passou a constituir objeto legitimo de investigagao cientifica.

Desse processo nasceu o artigo "O ritual Baré da cunha muka como base da forga
feminina indigena (Cunha Kirimba)", posteriormente apresentado no VII Encontro de Estudos
e Politicas Publicas para a Amazonia e o Caribe (EEEPAC).

As disciplinas dedicadas ao pensamento social amazonico ampliaram minha
compreensdo sobre os processos historicos que produziram diferentes representacdes acerca
da Amazoénia e dos povos indigenas.

Especialmente marcante foi compreender que muitos conceitos presentes na literatura
classica ainda influenciam a maneira como a regido € percebida, refor¢ando a necessidade de
produzir pesquisas comprometidas com as epistemologias amazonicas e indigenas.

A experiéncia de ouvir, em sala de aula, antigos registros sonoros relacionados ao
Jurupari despertou profundas reflexdes acerca dos limites éticos da circulagdo dos
conhecimentos tradicionais.

As narrativas de minha avd retornaram imediatamente a memoria. Segundo seus
ensinamentos, determinadas musicas possuem tempo, lugar e finalidade proprios, constituindo
elementos sagrados das cosmologias indigenas. Essa experiéncia refor¢ou minha convicg¢ao de
que a producdo cientifica também exige respeito aos protocolos culturais dos povos
originarios.

Outra experiéncia marcante ocorreu durante a imersdo realizada ao término da

disciplina Formacao do Pensamento Social na Amazodnia.
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O ritual de nominag¢do conduzido pelo kumua da turma, as rodas de conversa, a leitura
das constelagdes e a visita ao Marco Zero da Linha do Equador revelaram que aprender sobre

a Amazonia implica, igualmente, vivencid-la em sua dimensao cultural, espiritual e territorial.

3.4 A pesquisa como continuidade da minha trajetoria

Ao longo do mestrado, compreendi que minha pesquisa nao nasceu apenas da leitura
de autores ou das discussdes realizadas em sala de aula.

Ela resulta de uma trajetoria construida desde a infancia, fortalecida pela atuagdo
docente, pela convivéncia com diferentes povos indigenas e pelo compromisso profissional
com a educacao intercultural.

Cada disciplina, oficina, estdgio, congresso, intercdmbio internacional e experiéncia
vivenciada durante o curso ampliou minha compreensdo acerca da complexidade da
Amazodnia e reforgou a necessidade de produzir pesquisas comprometidas com os territorios,
as culturas e os conhecimentos tradicionais.

A participagdo no intercambio académico Brasil-Bolivia, financiado pela CAPES,
ampliou esse horizonte. O contato com comunidades indigenas Aymara permitiu reconhecer
aproximagdes e singularidades entre diferentes povos originarios da América Latina,
reafirmando que os desafios da educagdo intercultural ultrapassam fronteiras nacionais e
exigem didlogo permanente entre diferentes epistemologias.

Hoje compreendo que concluir este mestrado representa muito mais do que obter um
titulo académico.

Significa consolidar uma caminhada iniciada ainda na infancia, as margens do rio
Negro, quando aprendi que o conhecimento também ¢ transmitido pela oralidade, pelos
rituais, pela convivéncia comunitaria e pelo respeito a ancestralidade.

Mais do que uma pesquisadora, torno-me parte de um movimento coletivo de
producdo de conhecimentos comprometidos com os povos do Alto Rio Negro, com a
valorizagdo das epistemologias indigenas e com a construgdo de politicas publicas

educacionais que dialoguem com a diversidade sociocultural amazonica.
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APENDICE B — GLOSSARIO YANONAMI REGIAO DE MATURACATERI
AMAZONAS
01 — Xereka kesi: Planta que retira a flecha, plantacdo de flechas.
02 — Xereka: flecha, objeto proprio de uso pessoal, pessoa agio, fino e habilidoso.
03 — Héa weiteri: pessoa nascido no local cheio de barulhos de péssaros.
04 — Naxi: Farinha, gostosa.
05 — Matapi: Armadilha de pegar peixe no rio.
06 — Maa komimaki : Muitas pedras, Lugar de pedras. Pedral.
07 — Harouki: Cha caseiro, substancias de plantas preparadas para o bem das pessoas.
08 -Hixi ou koha: jarra da natureza, uma planta trepadeira que produz fruto nas arvores de

grande porte. Especifico para guardar restos mortais.
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09 — Sisimihi , ytima e yoi— lenhas proprias para fazer fogo.

10 — Patayoma: Velha, experiente, respeitada.

11 — Pata pata: idoso de 40 a 50 anos de idade.

12 — Katehe : Bonito, bonita, linda, fascinante.

13 — Moko Moko : Moga de 12 a 18 anos de idade.

14 — Horoi: cocar pena branca de gaviao de uso exclusivo para as festas tradicionais.
15 — Masiripiwei : terra de pedras de quartzo.

16 — Rohote: Velho de 60 a 100 anos de idade.

17 — Huya Huya: jovem de 13 a 18 anos.

18 — Ihiru ; Crianga de 4 a 12 anos.

19 — Warii : Perguntar, questionar, buscar resposta.

20 — Wa wayou : dialogar entre outros.

21 — Puhitaou : Aprender, buscar conhecimentos

22 — Kumirayoma: Mulher bonita, sedutora, cheirosa, mulher de chefe, rainha e chefa de
todas as mulheres, mulher escolhida do povo. Mulher desejosa de homens.
23 — Yaprai: Escrever, praticar, pintar.

24 — Hirai: Ensinar, Praticar, mostrar.

25 — Pararupou: Acompanhar sempre, todo dia.

26 — Miprai: Observar firme, ver toda hora

27 — Kuike : Agora, hoje, no momento

28 — Waximia: Esta cansada

29 — Nihite: Marupiara — bom cagador, bom atirador.

30 — Hekura: Pajé - conhecedor da natureza espiritual do mundo.
31 — kiritami: Passarinho

32 — Katana kesi: Taboca de cor amarela.

33 — Rahaka: taboca de cor verde.

34 — Warapakohe : arvore de breu branco.

35 — Wapuhi: arvore de capari

36 - Koxiro: Abelha de cupim, abelha apicial das arvores.

37 — Wixasi : Couro de rabo de macaco arisco e preto.

38 — Hokoto: Cobra jiboia

39 — Xinariki: Frutas de Algodao

40- Wahirii: escutar

41- Hepotexiwé: capim da agua, que parece cabelo da mulher
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42-Suewé: mulher

43-Makoayo: alimento tradicional que contém cinzas, usado no final da cerimonia Reahu.
44-Pee (peen)

45-Pexiemi: espirito feminino mal, que atrai e mata a mulher. Invisibiliza as coisas, troca os
lugares, prende e esconde a mulher. Confunde a visao dos pajés, para ndo encontra-las.
46-Maikohi — arvore de breu

47- Ruwémi kohe arvore de breu preto

48- Xapomi, Husira,Yoi : sdo as abelhas mais utilizadas para a retirada do mel pra pintura.

Algumas pessoas podem ser alérgicas.

APENDICE C - CARTA DE APRESENTACAO AS LIDERANCAS YANOMAMI

Carta de apresentagao

Prezadas liderangas indigenas,

Eu, Viviane Alberta Gongalves de Souza, professora da SEDUC e pedagoga do IFAM,
mestranda do curso de Pos-Graduagdo em Sociedade e Cultura da Amazénia, pertencente ao grupo
étnico Baré, submeti em 2022 um projeto de pesquisa referente ao Projeto Politico- Pedagogico da
Comunidade Maturaca que foi aprovado em 2023, na Linha 2 - Rede, Processos e Formas de
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Conhecimentos, tendo como orientadora Profa Dra Marilene Corréa da Silva Freitas.

O objetivo em realizar a etnoeducagéo se deu pelo fato de observar os desafios e dificuldades
na elaboragdo dos projetos politicos-pedagdgicos Yanomami e da ndo aprovagao pelos Conselhos
(Municipal e Estadual), sendo que ha muitos anos a Comunidade indigena tem sinalizado a
necessidade da construgao do PPP juntamente com a comunidade e de sua aprovagéo.

A experiéncia que tive coordenando o Magistério Indigena Il em duas etapas, realizando
oficinas com os professores, acompanhando as escolas municipais e estaduais, me incentivou a
realizar a pesquisa etnografica em Maturaca.

Na perspectiva de apoiar na estratégia de elaboragdo (ou revisdo) e registrar as reais
necessidades da Comunidade Yanomami no campo da educagdo, pego apoio € permisséo aos
senhores, na pessoa do Cacique Miguel, dos presidentes das duas associagées Yanomami, AYRCA
(Sr Jodo Figueiredo da Silva) e AMIK (Sra Carlinha Lins Santos) e demais membros, para fazer a
pesquisa de etnoeducagdo com o consentimento, a colaboragdo de todos da Comunidade Maturaca.
Em contrapartida, poderei realizar oficinas pedagogicas de orientagdo aos docentes se houver
necessidade, a partir da solicitagdo da comunidade em parceria com as instituicdes de ensino (IFAM,
SEDUC, SEMEDI)

Para isso, necessito da carta de anuéncia dos senhores para que eu possa dar inicio ao
planejamento e desenvolver a pesquisa na Comunidade Maturaca no 1° semestre de 2024.

Certa de contar sempre com o apoio de todas as liderangas indigenas Yanomami, venho por

meio dessa carta agradecer e renovar o protesto de estima e consideracao.

Atenciosamente,

Viviane Alberta Gongalves de Souza
Mestranda do PPGSCA/UFAM
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Documento assinado digitalmente

v b CAIO AUGUSTO TEIXEIRA SOUTO
g » Data: 17/08/2024 19:02:17-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br

Sui il \ oW :
Profa Dra Marilene Corréa da Silva Freitas Prof.Dr. Caio Augusto Teieira Souto
Orientadora Coordenador do PPGSCA/UFAM

APENDICE D — REGISTROS FOTOGRAFICOS

Com as liderangas, na Assembleia da Juventude



173

Y
S
=3
J
<
=
<
»
=
N
D
—
2
=
m

com o0 cacique

No xapono,

No xapono, com tuxaua Xavier



174




175

Casa dos professores e sala de aula (palhoca)

Oficina de Planejamento e avalia¢cdo — Coordenadora Adjunta da Seduc Sao Gabriel da
Cachoeira -2013
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Confeccao de pasta com tematicas ambientais
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Pinturas tradicionais de filhos de tuxaua
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APENDICE E — ROTEIROS DE ENTREVISTAS

PODER EXECUTIVO MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE FILOSOFIA, CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

NOME: DNASC.. / [/
NOME INDIGENA: XAPONO ONDE NASCEU:
COMUNIDADE: GRUPO YANOMAMLI:

ANCIAOS DE SUA COMUNIDADE:

ESTADO CIVIL:
( )SOLTEIRO( )CASADO ( )VIUVO ( )OUTRO:
N° DE FILHOS:

LIDERANCA:( )SIM ( )NAO ( )OUTRO:

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA LIDERANCAS

1- Qual a atividade que o sr exerce dentro do Xapono?

2- Quais os problemas socioculturais, ambientais que a comunidade enfrenta e como as liderangas
tém buscado resolver essas situagoes?

3- Quais os saberes tradicionais/ ancestrais repassados pelo seu pai, tio ou av0, que representa a
identidade do povo Yanomami?

4- Para que a Escola Estadual Indigena Imaculada Conceigdo fortaleca a cultura Yanomami, na sua
visdo, quais os saberes tradicionais/ancestrais devem ser ensinados na Escola, as criangas, jovens ¢
adultos? Qual a importancia desses saberes para a educagdo escolar Yanomami?

5- Qual o significado da pintura e os adornos utilizados pelo seu grupo?

6- O sr autoriza compartilhar as informagoes, as fotos obtidas na entrevista, no trabalho de pesquisa
do mestrado?

ENTREVISTADO
DATA: /]

MESTRANDA: Viviane Alberta Gongalves de Souza
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PODER EXECUTIVO MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

INSTITUTO DE FILOSOFIA, CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO SOCIEDADE E CULTURA NA AMAZONIA UFAM

PPGSCA

NOME: D.NASC.: _/ /|
NOME INDIGENA: ETNIA: (se tiver)
FORMACAO:

CARGO:

PERIODO DE ATUACAO:

ROTEIRO DE ENTREVISTA CEEI

1- Qual a missdao do CEEI?

2- Considerando que o CEEI é um o6rgdo consultivo e deliberativo, quais os desafios
enfrentados ao assessorar as Escolas Indigenas na elaboragdo Projetos Politicos — Pedagogicos
Indigenas?

3- Como se da o acompanhamento da elaboracdo do PPPI? Qual suporte tem sido dado as
coordenadorias regionais/escolas estaduais indigenas para viabilizar a elaboracdo do PPPI?
4-O CEEI disponibiliza um roteiro norteador como sugestdo para a elaboragdo do PPP/PPPI?
(Caso tenha, disponibilizar)

5- Até o presente momento, quantas ¢ quais escolas estaduais indigenas e nao indigenas do
Estado do Amazonas tém o seu PPP/PPPI aprovado?

5.1- Quais escolas estaduais de Sdo Gabriel da Cachoeira, encaminharam o PPP a SEDUC e
concomitantemente ao CEEI - AM?

5.2- Caso tenham sido encaminhados, qual a situacdo dos PPPIs de Sao Gabriel da Cachoeira?
6- Qual a situagdo atual do PPPI Yanomami da Escola Estadual Indigena Imaculada
Conceigao?

() protocolado na Seduc

() encaminhado a GEEI

() enviado ao CEEI para anélise

() devolvido com ressalvas

() aprovado pelo CEEI

7- Com relacdo ao fluxo e a demanda das Escolas Estaduais referentes aos PPPs/PPPIs, como
a sra analisa a estratégia utilizada pela Seduc para atender as necessidades das Escolas,
considerando a sua experiéncia enquanto assessora?

8- Como esté estruturada a equipe técnica que analisa os PPPIs de todas as escolas estaduais
indigenas no CEEI?

TECNICA

DATA DA ENTREVISTA: /| [/
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PODER EXECUTIVO MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS . & 2%
INSTITUTO DE FILOSOFIA, CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS & )

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO SOCIEDADE E CULTURA NA AMAZONIA e P!'I%
NOME: D.NASC.: / /
NOME INDIGENA: ETNIA: (se tiver)
FORMACAO: CARGO:
PERIODO DE ATUACAO:

SALAS ANEXAS/COMUNIDADES/ RIO:

ROTEIRO DE ENTREVISTA GESTOR

1-As escolas que o sr coordena tem PPP/PPPI aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacao?

( )sim( )ndo

2- Qual a situacao atual do PPP Yanomami?

() parado

) em discussdo () sendo sistematizado

) protocolado na Coord.Regional de SGC

) enviado a GEEI

) encaminhado ao CEE/CEEI

) devolvido com ressalvas

() aprovado pelo Conselho Estadual

3- Em que ano iniciou a discussdo do PPP e quais os desafios enfrentados na elaboragao dele?
4- Qual o apoio recebido da SEDUC (e de outras instituigdes ou associagdes parceiras) no
periodo da constru¢ao do PPP?

NSNS SN

5- Como se deu a participagdo das liderangas indigenas e o envolvimento da comunidade no
processo de construcao do PPP?

6- Qual a importancia do PPPI para as comunidades indigenas?

7- No seu entendimento, como as praticas culturais indigenas sdo desenvolvidas na Escola de
Maturacd, no sentido de fortalecer a educagdo escolar indigena e os conhecimentos
tradicionais?

8- Em se tratando do curriculo escolar, na tltima versao do PPP/PPPI, quais os
conhecimentos tradicionais propostos nas dimensdes socioculturais, ambientais e territoriais?
9- A Escola Estadual Imaculada Conceigao trabalha em parceria com outras instituicoes
presentes na area yanomami?

10-De que maneira a Escola/Missao salesiana tem trabalhado as problematicas socioculturais
na area Yanomami? Ja desenvolveu algum projeto voltado a essas questdes?

GESTOR
DATA DA ENTREVISTA: / /
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PODER EXECUTIVO MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS . & 5%
INSTITUTO DE FILOSOFIA, CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS <A S )

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO SOCIEDADE E CULTURA NA AMAZONIA — P!'I%
NOME: D.NASC.: / [/
NOME INDIGENA: ETNIA: (se tiver)
INSTITUICAO QUE TRABALHA:
CARGO: FORMACAO:

ROTEIRO DE ENTREVISTA COORDENADOR REGIONAL DA SEDUC

1-Quais os desafios enfrentados pela Coordenacdo Adjunta Pedagdgica, na orientagdo e
acompanhamento dos PPPs das Escolas Estaduais da sede e do interior?

2- Considerando a legenda abaixo, enumere a situagao atual dos PPPs/PPPIs das Escolas
Estaduais (sede e interior):

(1)parado (2)em discussdo (3) sendo sistematizado (4 )protocolado na Coord. Regional de
SGC (5) Na GEEI (6) Enviado ao CEE/CEEI (7 )devolvido com ressalvas (8 )aprovado pelo
CEE/CEEI e publicado em Diério Oficial

Sede

a) CETI (_ ) b) Colégio Sao Gabriel (_ ) ¢) Dom Bosco () d) Irma Inés Penha ()
e)Sagrada Familia (_ )

Interior

f) Yepa Mahsa — BR 307 (_) g) Sagrado Coragdo de Jesus, Taracud, (__ )h)Sao Miguel,
lauareté (_ ) 1) Dom Pedro Massa, Pari Cachoeira (__) j) Duque de Caxias, Sdo Joaquim (__)
k) Nossa Senhora de Assun¢do, Assunc¢do do Icana (_ ) I)Tenente Antonio Jodo, Cucui ()
m) Nossa Senhora Imaculada Conceic¢ao, Querari ()

3- Como se deu o acompanhamento técnico-pedagdgico na constru¢ao do PPP Yanomami por
parte da Coord. Regional local?

4- Qual o apoio recebido da GEEI e do CEEI no periodo da constru¢do do PPP Yanomami?
5- Qual a importancia do PPP/PPPI para as comunidades indigenas?

6- A Escola Imaculada Conceigdo tem pedagogo e/ou apoio pedagogico? Como se da o
planejamento e acompanhamento das praticas diferenciadas na Escola de Maturaca?

7- Qual a estratégia de atendimento da Coord Adjunta Pedagégica para atender as Escolas
Estaduais indigenas do interior, em especial a de Maturaca?

8-Em se tratando do curriculo escolar, na sua opinido, quais os desafios enfrentados pelos
professores em trabalhar os conhecimentos tradicionais na pratica?

9- A SEDUC trabalha em parceria com outras instituicdes para atender as Escolas Estaduais?
Se sim, com quais instituigdes trabalha?

COORD.ADJUNTA PEDAGOGICA

DATA DA ENTREVISTA: /]
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PODER EXECUTIVO MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS . & 2%
INSTITUTO DE FILOSOFIA, CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS <A S )

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO SOCIEDADE E CULTURA NA AMAZONIA = P!'I%
NOME: D.NASC.: / [/
NOME INDIGENA: ETNIA: CARGO:
FORMACAO: ESCOLA QUE ATUA:
CALHA DE RIO:

TEMPO DE SERVICO COMO PROFESSOR(A):

ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFESSORES

1- Em que ano iniciou a discussdo do PPP da Escola Imaculada Concei¢ao? Nesse periodo,
quais os professores que fizeram parte da equipe pedagogica? Tem registro pedagogico (ata,
foto dos primeiros encontros)

2- Como se deu a participagdo das liderancas indigenas e o envolvimento da comunidade no
processo de constru¢ao do PPP da Escola Imaculada Conceigao?

3- Qual a situagao atual do PPP Yanomami?

( )parado

Jem discussdo ( ) sendo sistematizado

)protocolado na Coord.Regional de SGC

Jenviado a Geréncia de Educagdo Escolar Indigena

)encaminhado ao Conselho Estadual de Educacao/CEEI

)devolvido com ressalvas

( )aprovado pelo Conselho Estadual

4- Qual o apoio recebido da SEDUC (e de outras instituigdes ou associacdes parceiras) em
termos de orientacao pedagogica, no periodo da elaboracao do PPP? Tiveram assessoria
técnico-pedagodgica?

5- Quais os desafios enfrentados na elaboragao do PPP Yanomami?

6- Qual a importancia do PPPI para a comunidade de Maturaca?

7- No seu entendimento, como as praticas culturais indigenas sao desenvolvidas na Escola de
Maturacd, no sentido de fortalecer a educagdo escolar indigena e os conhecimentos
tradicionais?

A~ SN S S

8- Em se tratando do curriculo escolar, na tltima versao do PPP/PPPI, quais os
conhecimentos tradicionais que foram inseridos?

9- A Escola Estadual Imaculada Conceigao desenvolve projetos para trabalhar as
problemadticas socioculturais da comunidade Maturaca?

10- A Escola Estadual Imaculada Conceigao trabalha em parceria com outras instituicoes
presentes na area Yanomami?

PROFESSOR(A)
DATA DA ENTREVISTA: _ / /
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PODER EXECUTIVO MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS . & 5%
INSTITUTO DE FILOSOFIA, CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS Qe )

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO SOCIEDADE E CULTURA NA AMAZONIA : P'PGSC
NOME: D.NASC.: / /
NOME INDIGENA: XAPONO ONDE NASCEU:
COMUNIDADE: GRUPO YANOMAMI:
ANCIAOS DE SUA COMUNIDADE:
ESTADO CIVIL:
( )SOLTEIRO ( ) CASADO ( )VIUVO ( )OUTRO:
N° DE FILHOS:

LIDERANCA: ( )SIM ( )NAO ( )OUTRO:

ROTEIRO DE ENTREVISTA VEREADOR YANOMAMI

1- Ha quanto tempo desempenha o cargo de legislador no municipio?

2- Qual ¢ sua relagdo de parentesco com as liderangas indigenas Yanomami?

3- Tendo em vista a sua representatividade e trabalho em parceria com a sua
Comunidade, quais os problemas socioculturais, ambientais que a comunidade enfrenta?

4- Qual a estratégia utilizada ou encontrada pela comunidade para minimizar ou resolver
essas situagoes?

5- O sr ja ouviu falar do Projeto Politico- Pedagogico?

6- Enquanto representante e autoridade no municipio, foste convidado a participar do
Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Estadual Indigena Imaculada Concei¢ao?

7- Caso tenha sido convidado, como se deu a sua participacdo? Em que o sr contribuiu?
8- Para que as Escolas Indigenas fortalecam a cultura Yanomami, na sua visdo, quais 0s

saberes tradicionais devem ser ensinados na Escola, as criangas, jovens e adultos? Qual a
importancia desses saberes para a educagdo escolar Yanomami?

9- Quais os saberes tradicionais repassados pelo seu pai, tio ou avd que representa a
identidade de seu grupo?

10-  Qual a pintura e os adornos utilizados pelo seu grupo?

11- O sr autoriza compartilhar as informacdes, as fotos obtidas na entrevista no trabalho de

pesquisa do mestrado?

LEGISLADOR YANOMAMI

DATA: /]



185

PODER EXECUTIVO MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

INSTITUTO DE FILOSOFIA, CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS T < :;jé
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO SOCIEDADE E CULTURA NA AMAZONIA PPGSCA
NOME: D.NASC.: _/ /
NOME INDIGENA: ETNIA: (se tiver)
INSTITUICAO QUE TRABALHA: FORMACAO:

ROTEIRO DE ENTREVISTA DSEI YANOMAMI

l. Ha quanto tempo a sra Ponto Focal do DSEI Yanomami - RR?
2. Como se da a estratégia de atendimento na area Yanomami? (Equipe, escala, resgaste)
3. Considerando os ultimos dados estatisticos do DSEI: a)Qual o nimero de habitantes

de Maturacd? c)Quantas familias sdo atendidas? d) Numero de criangas, jovens, adultos e
idosos.

4. Para atender as demandas da satide em Maturacd, o DSEI firmou parcerias com outras
instituicdes presentes? Se firmou, com quais instituicdes?

5. Como as liderancas de Maturaca participam das agdes do DSEI? J4 houve algum
embate entre o DSEI e as liderangas indigenas?

6. Quais sdo as agoes desenvolvidas nas comunidades? A equipe de satde desenvolve
alguma a¢do conciliando conhecimentos tradicionais de cura e a medicina?

7. O DSEI desenvolve ac¢des nas Escolas? Se desenvolve, quais sao?

8. O DSEI foi convidado a participar da discussao e elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagogico da Escola Estadual Nossa Senhora da Conceigao?

9. Quais os desafios enfrentados na drea yanomami de Maturaca?

10.  Quais as suas perspectivas em relagdo a saude indigena do povo Yanomami? Como a

sra avalia o papel, a contribuicdo do DSEI Yanomami? O que precisaria ter para que a saude
alavancasse na area de Maturaca?

ENTREVISTADO

DATA: /]
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO SOCIEDADE E CULTURA NA AMAZONIA

NOME: DNASC.: / /
NOME INDIGENA: ETNIA:

XAPONO DE ORIGEM:

CARGO:

( )PROFESSOR ( )LIDERANCA ( )MEMBRO DA ASSOCIACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA ASSOCIACAO DAS MULHERES AMYK

Hé quanto tempo a senhora faz parte da AMYK?

Quais as atribuigdes da AMYK de acordo com o Estatuto da associagdo?

Como a comunidade Maturaca seleciona os membros para fazerem parte da AMYK?
Quais as institui¢des presentes em Maturaca trabalham em parceria com a AMYK?

A diretoria da AMYK foi convidada a participar das discussoes e elaboraciao do Projeto
Politico-Pedagodgico da Escola Imaculada Conceigdo?

6. Quais as problematicas enfrentadas pela Comunidade Maturaca?

7. No seu entendimento, quais os conhecimentos tradicionais deverdo ser ensinados na escola
yanomami, ou seja, inseridos no curriculo escolar?

Nk W=

MEMBRO DA ASSOCIACAO

DATA DA ENTREVISTA: /]
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PODER EXECUTIVO MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

INSTITUTO DE FILOSOFIA, CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO SOCIEDADE E CULTURA NA AMAZONIA

NOME: D.NASC

NOME INDIGENA: ETNIA:

INSTITUICAO QUE TRABALHA:

CARGO:

FORMACAO:

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA SEMEDI
1-Ha quanto tempo a senhora trabalha como assessora na SEMEDI?
2-Quais as suas atribuicdes na SEMEDI?

3- O altimo Plano Municipal/Estadual de Educagdo (2014-2024) prevé em uma de suas metas,
a constru¢do do Projeto Politico Pedagogico de todas as escolas. Quais as agdes
implementadas pela SEMEDI, para cumprir essa meta, considerando o tempo previsto?

4- A SEMEDI desenvolveu alguma acao voltada a elaboracao do Projeto Politico Pedagogico
Indigena do povo Yanomami, em Maturaca? Como foi articulada essa agdo?

6-Quais as problematicas levantadas na ultima discussdo do PPP em Maturaca? Na sua
opinido, quais os resultados positivos dessa a¢ao?

7-Como a assessoria da SEMEDI visa minimizar as problematicas e apoiar no atendimento as
demandas?

8-Para atender a realidade das Escolas/Comunidades, qual foi a estratégia encontrada pela
SEMEDI para retomar as discussdes e elaboragcao dos PPPIs?

9- Na sua visdo, qual a importancia de um PPPI para as Escolas Municipais Indigenas?

10-Quantas escolas indigenas t€ém o PPP aprovado pelo CME e quais sdo elas?

ENTREVISTADO

DATA: /| /|
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PODER EXECUTIVO MINISTERIO DA EDUCACAO e
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INSTITUTO DE FILOSOFIA, CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS A
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO SOCIEDADE E CULTURA NA AMAZONIA

NOME: D.NASC

NOME INDIGENA: ETNIA:

INSTITUICAO QUE TRABALHA:

CARGO:

FORMACAO:

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA FOIRN
1-Ha quanto tempo o senhor trabalha no Departamento de Educacdo da FOIRN?

2-0 Departamento de Educac¢do da FOIRN foi criado em que ano? Quais as atribui¢des do
referido departamento?

3-Considerando o Pacto firmado entre 0 MEC e os Povos Indigenas com o Territorio
Etnoeducacional, quais os compromissos assumidos pelo Departamento de Educagdo da
FOIRN?

4- O ultimo Plano Municipal/Estadual de Educacao (2014-2024) prevé em uma de suas metas,
a constru¢do do Projeto Politico Pedagogico de todas as escolas. Quais as agdes
implementadas pela FOIRN, enquanto institui¢do parceira para cumprir essa meta,
considerando o tempo previsto?

5- A FOIRN desenvolveu alguma agdo voltada a elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico
Indigena do povo Yanomami, em Maturaca? Caso tenha sido, como foi articulada essa acdo e
quais as problematicas levantadas? Quais foram os resultados positivos desse evento?

6-Como o Departamento de Educacgdo visa minimizar as problematicas e apoiar no
atendimento as demandas?

7-Para atender a realidade das Escolas/Comunidades ha um investimento financeiro via
Programa do Governo Federal ou de parceiros internacionais?

8- Qual a importancia de um PPPI para as Escolas Indigenas, de diferentes esferas?

ENTREVISTADO

DATA: /)
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PODER EXECUTIVO MINISTERIO DA EDUCACAO e
PPGSCA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE FILOSOFIA, CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO SOCIEDADE E CULTURA NA AMAZONIA

NOME: D.NASC.:

NOME INDIGENA:  ETNIA:
INSTITUICAO QUE TRABALHA:
CARGO:
FORMACAO:

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA FUNAI

1-Ha quanto tempo a sra trabalha na FUNAI?

2-Na FUNAI ha um Departamento de Educacao? Caso tenha, quais as atribuigdes do referido
departamento?

3-Considerando o Pacto firmado entre o MEC e os Povos Indigenas com o Territorio
Etnoeducacional, quais os compromissos assumidos pela FUNAI?

4- O 1ltimo Plano Municipal/Estadual de Educacdo (2014-2024) prevé em uma de suas metas,
a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico de todas as escolas. Quais as agdes
implementadas pela FUNAI, enquanto instituigdo parceira para cumprir essa meta,
considerando o tempo previsto?

5- A FUNAI desenvolveu alguma agdo voltada ao povo Yanomami, em Maturaca? Caso
tenha sido, como foi articulada essa ag¢do e quais as problematicas levantadas? Quais foram os
resultados positivos dessa acao?

6-Como a FUNAI visa minimizar as problematicas e apoiar no atendimento as demandas dos
povos indigenas, em especial o povo Yanomami?

7-Para atender a realidade das Escolas/Comunidades hd um investimento financeiro via
Programa do Governo Federal?

8- Qual a importancia de um Projeto Politico- Pedagogico Indigena para as Escolas
Indigenas?

9- Quais as problematicas enfrentadas na area Yanomami que necessitaram da intervencao da
FUNAI?

10-Como se dao as relagdes entre a FUNAI e Comunidade Maturac4a? De que forma a FUNAI
apoia as comunidades indigenas?

ENTREVISTADO

DATA: /)



