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RESUMO

A Educacdo do Campo na Amazdnia conforma-se em um cenario de profundas contradi¢6es histéricas
e estruturais, que influenciam diretamente as condi¢des de trabalho e politicas de formacgdo dos
docentes que atuam em territdrios das aguas, terras e florestas. No municipio de Itacoatiara (AM), tais
desafios evidenciam a tensdo entre o que é previsto nas politicas pablicas educacionais e aquilo que se
materializa na realidade concreta das escolas do campo. Nesse contexto, este estudo situado na linha
de pesquisa 1: Educacdo, Estado e Sociedade na Amazonia, tem o objetivo central de Analisar de que
maneira o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), o Plano Estadual de Educag@o do Amazonas
(PEE/AM 2015-2025) e o Plano Municipal de Educacéo de Itacoatiara (PME 2015-2025) contemplam
e implementam agdes relacionadas a formagao continuada e a valorizagdo profissional dos professores
do campo, no periodo de 2014 a 2025. Os objetivos especificos envolvem: contextualizar a trajetoria
da pesquisadora como docente da Educagdo do Campo; analisar referenciais teoricos que fundamentam
as politicas de formacéo e valorizagdo docente; e examinar comparativamente metas referentes ao
trabalho dos professores do campo presentes nos documentos analisados. Com base na perspectiva
tedrico-metodol6égica do Materialismo Histérico-Dialético, a pesquisa caracteriza-se como
documental, articulando analise critica dos trés planos educacionais a vivéncia e a experiéncia docente
no contexto camponés amazonico. Busca-se, assim, compreender ndo apenas as formulacOes
normativas, mas as mediacOes e contradi¢bes que atravessam a efetivacdo das politicas educacionais.
Os resultados apontam que, embora os planos educacionais reconhecam a relevancia da formagéo
continuada e da valorizacdo da carreira docente, persistem problemas como precarizacdo da
infraestrutura escolar, insuficiéncia de transporte, auséncia de recursos pedagogicos especificos e falta
de politicas de formagdo que considerem as particularidades dos territorios amazénicos. Tais
limitagbes revelam que as estratégias governamentais continuam descoladas das necessidades
objetivas dos sujeitos do campo, comprometendo o direito a educagdo com qualidade socialmente
referenciada. Conclui-se que, apesar do alinhamento formal entre PNE, PEE/AM e PME, as politicas
publicas permanecem frageis na garantia de condicOes efetivas para o desenvolvimento profissional
docente. Reafirma-se, portanto, a necessidade de politicas educacionais que superem a perspectiva
meramente normativa, assegurando uma formacao critica e emancipada, capaz de fortalecer a educagédo
do campo como instrumento de justiga social.

Palavras-Chave: Formacdo de professores; Politica educacional; Educacdo do Campo; Planos
Educacionais.
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ABSTRACT

Rural Education in the Amazon is shaped by a context of deep historical and structural contradictions
that directly influence the working conditions and teacher education policies in territories of waters,
lands, and forests. In the municipality of Itacoatiara, in the state of Amazonas (Brazil), these challenges
reveal the tension between what is established in educational public policies and what is effectively
materialized in the concrete reality of rural schools. Within this framework, and situated in Research
Line 1. Education, State, and Society in the Amazon, this study aims to analyze how the National
Education Plan (PNE 2014-2024), the Amazonas State Education Plan (PEE/AM 2015-2025), and the
Municipal Education Plan of Itacoatiara (PME 2015-2025) address and implement actions related to
continuing teacher education and the professional valorization of rural teachers between 2014 and 2025.
The specific objectives are: to contextualize the researcher’s trajectory as a Rural Education teacher; to
analyze the theoretical frameworks that underpin teacher education and professional valorization
policies; and to comparatively examine goals related to the work of rural teachers contained in the
analyzed documents. Grounded in the theoretical-methodological perspective of Historical-Dialectical
Materialism, the research is characterized as a documentary study, articulating a critical analysis of the
three education plans with the researcher’s lived experience and teaching practice in the Amazonian
rural context. This approach seeks to grasp not only normative formulations but also the mediations and
contradictions that permeate the implementation of educational policies. The findings indicate that,
although the education plans acknowledge the importance of continuing education and the valorization
of the teaching career, persistent problems remain, such as precarious school infrastructure, insufficient
transportation, the lack of specific pedagogical resources, and the absence of teacher education policies
that take into account the particularities of Amazonian territories. These limitations reveal that
governmental strategies remain disconnected from the objective needs of rural subjects, thereby
undermining the right to an education with socially referenced quality. It is concluded that, despite the
formal alignment among the PNE, PEE/AM, and PME, public policies remain fragile in ensuring
effective conditions for teachers’ professional development. Therefore, the study reaffirms the need for
educational policies that go beyond a merely normative perspective, ensuring a critical and emancipatory

form of teacher education capable of strengthening Rural Education as an instrument of social justice.

Keywords: Teacher Education; Educational Policy; Rural Education; Education Plans.
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INTRODUCAO

A Educacdo do Campo na Amazbnia encontra-se atravessada por contradigdes
historicas e estruturais que marcam tanto a realidade material das condi¢des de vida quanto as
possibilidades de formacéao de professores nesse contexto. Assim, podemos afirmar que em um
territério onde rios funcionam como estradas, em que distancias e isolamentos condicionam o
trabalho docente e influenciam na viabilizacéo de politicas publicas educacionais, quando essas
sdo existentes, hd uma diferenca entre o que se formula em planos oficiais e aquilo que, no
cotidiano, se efetiva nas escolas do campo localizadas em contextos das aguas, terras e florestas.

Nesse cendario, a pesquisa caracteriza-se como tedrico-documental das politicas que
dizem respeito a formacdo e a valorizagdo de professores (as) do campo, mais especificamente
nos Planos educacionais de Educacdo, nos contextos nacional, regional e local. O trabalho
exposto foi desenvolvido no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), na Linha de Pesquisa 1 - Educacdo, Estado e
Sociedade na Amazonia.

Desse modo, o estudo intitulado: A politica de formagdo continuada e valorizacéo
docente na educacdo do campo em ltacoatiara: uma analise dos Planos PNE, PEE/AM e PME
(2014-2025), tém como corpus os documentos oficiais, o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
0 Plano Estadual de Educagéo (PEE) do Amazonas e o Plano Municipal de Educagéo (PME)
de Itacoatiara , nesse sentido, delimita-se como um estudo destinado a compreender em que
medida esses planos refletem os compromissos das instancias nacional, estadual e municipal
com a formacdo continuada e a valorizacdo da carreira docente no campo, no periodo
compreendido.

O recorte temporal de 2014 a 2025 foi escolhido por representar um periodo de intensas
transformacoes nas politicas publicas voltadas & Educagdo do Campo no Brasil e, em especial,
no municipio de Itacoatiara. Essa delimitacdo também dialoga com minha trajetoria pessoal e
profissional, iniciada nesse periodo com a participagdo no Projeto Jovem Campo Saberes da
Terra, que ampliou minha compreenséo sobre as especificidades da educacdo nas comunidades
rurais e fortaleceu minha atuagdo como pesquisadora e educadora do campo.

Durante esses anos, estive envolvida em praticas escolares e em programas de formacéao
continuada de professores, inspirados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

do Campo (Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002). No mesmo periodo, houve avancos significativos,
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fruto das lutas historicas dos movimentos sociais, como o MST e entidades parceiras, que
pressionaram o Estado por politicas especificas, a exemplo do Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agréria (PRONERA) e da realizacdo do Forum Nacional de Educacdo do Campo.

Contudo, tais conquistas revelaram limites e contradi¢Oes, sobretudo na Amazonia.
Apesar do marco legal do Plano Nacional de Educacdo (Lei n® 13.005/2014), que estabelece
metas para universalizacdo do ensino e valorizacdo docente, a partir de 2016 as politicas
sofreram retrocessos com cortes orcamentarios e medidas severas, comprometendo a
continuidade de programas e a efetivagdo das formacbes em consondncia com as
especificidades regionais.

Assim, o periodo de 2014 a 2025 é relevante ndo apenas por coincidir com minha
trajetéria académica e profissional, mas também por permitir analisar, de forma critica, 0s
avancos, desafios e contradi¢des das politicas de Educacdo do Campo em Itacoatiara. Esse
recorte evidencia o impacto das acfes governamentais, das mobilizacGes sociais e das
condi¢cdes materiais concretas na construcdo de uma educacdo que valorize a identidade, a
cultura e as necessidades das comunidades camponesas € amazonicas.

Desse modo, a investigacdo organiza-se a partir do seguinte problema de pesquisa: em
gue medida os Planos de Educacdo, Nacional, Estadual e Municipal de Itacoatiara, tém
promovido e valorizado a formacéo continuada e a carreira docente do campo, no periodo de
2014 a 20257 Essa pergunta orienta uma analise que busca ir além da aparéncia do enunciado
normativo dos planos, para que seja possivel discutir a sua esséncia, ou seja, sua execucdo na
materialidade das condi¢bes de trabalho e formacdo dos professores que atuam nas
comunidades do campo da regido de Itacoatiara.

Na sequéncia desse processo, definimos como objetivo geral: analisar em que medida
os Planos de Educacgéo, Nacional e Estadual contemplam, e o Plano Municipal de Itacoatiara
implementa, a¢Oes voltadas a formagdo continuada e a valorizacdo profissional dos docentes do
campo, no periodo de 2014 a 2025, contextualizando esse processo a partir do percurso
formativo e da minha atuagcdo como professora nas escolas do campo, nos movimentos sociais
e no processo de formacdo continuo na Amazonia, com énfase no municipio de Itacoatiara.

Para operacionalizar esse objetivo, definimos os seguintes objetivos especificos: 1.
historicizar a trajetoria formativa da mestranda e suas intersecdes com as politicas publicas
voltadas a formacao de professores do campo; 2. Conhecer os referenciais tedricos centrais que

tratam de politicas publicas educativas, formacao continuada, valorizacdo docente e Educagéo

18



Poder Executivo Federal

Ministério da Educagao l J .« A B
Universidade Federal do Amazonas

Programa de Po6s-graduacdo em Educacéo - PPGE/ FACED Programa de Pés-qraduacdo em Educagao

do Campo, constituindo a base tedrico-conceitual da analise; e 3. Discutir comparativamente
os documentos dos Planos de Educacdo (2014-2025) no que se refere as metas de formacéo
inicial e continuada e valorizacao da carreira docente no campo, com énfase no Plano Municipal

de Educagéo de Itacoatiara.

Aspectos epistémico e tedrico-metodoldgicos da pesquisa

Metodologicamente, a pesquisa apoia-se em um delineamento documental, articulado a
procedimentos de andlise pelo método do materialismo histérico-dialético. Esta opcéo
metodoldgica permite situar os documentos no campo das contradi¢cdes sociais e politicas,
analisando ndo apenas o enunciado formal dos planos, mas sua dimensdo ideoldgica, as forgas
sociais que os produzem e as possibilidades reais de implementacdo em contextos periféricos.
O estudo combina, portanto, leitura documental e analise, integrando a experiéncia de campo e
0 percurso critico-reflexivo da mestranda.

Como destaca (Borges, 2015, p. 40), “a dialética parte das condi¢Ges objetivas da
realidade histdrica, que interpreta as relac6es contraditorias, conflituosas, seu desenvolvimento,
a transformacdo dos fatos e funda-se no mundo do trabalho/producéo social da existéncia.”
Nessa perspectiva, “compreendemos que o materialismo dialético ¢ a interpretacdo da realidade
a partir da praxis humana” (Uchda, 2022, p. 30), unindo teoria e pratica na analise da realidade
concreta. Nesse contexto, o trabalho é central para a compreenséo das transformacoes historicas
e sociais e, de forma particular, o trabalho do professor desempenha um papel essencial.

E por meio da prética docente que se formam sujeitos criticos e conscientes, capazes de
compreender a realidade historica e intervir nela de maneira emancipadora, contribuindo para
as transformacdes sociais por meio da educacao. A pesquisa se fundamenta nos principios do
materialismo histérico-dialético que de acordo com (Netto 2011, p. 53) “O Método implica,
pois para Marx, uma determinada posic¢ao (perspectiva) do sujeito que pesquisa: aquela em que
se pde o pesquisador para, na sua relacdo com o objeto, extrair dele as suas multiplas
determinages.”

Sendo assim, 0 método marxiano exige que adotemos uma Vvisao que considere o objeto
em sua totalidade, analisando suas multiplas determinacdes e rela¢fes na realidade social, por
isso escolhemos esse método porque ele busca compreender as relagdes sociais e as condi¢des

histéricas que influenciam a educagao “A educagdo, enquanto instrumento de disseminacao de
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um saber mais abrangente, entra em contradicao com a sociedade capitalista” (Cury, 1986, p.
71).
Conforme Netto (2011, p. 22), no materialismo histérico-dialético:

O objetivo do pesquisador, indo além da aparéncia fenoménica, imediata e
empirica - por onde necessariamente se inicia 0 conhecimento, sendo essa
aparéncia um nivel da realidade e, portanto, algo importante e ndo descartavel
-, apreender a esséncia (ou seja: a estrutura e a dindmica) do objeto. Numa
palavra: 0 método de pesquisa que propicia o conhecimento tedrico, partindo
da aparéncia, visa alcancar a esséncia do objeto.

Nosso objetivo de estudo é ir além do que é visivel e imediato, visto que 0 que esta posto
e € por onde comecaremos nossas pesquisas, faz parte da realidade e tem seu valor, mas
pretendemos ir além para entendermos a verdadeira esséncia do objeto, ou seja, como ele é por
dentro e como funciona. Em outras palavras, 0 método que usaremos na pesquisa, que parte
daquilo que vemos, busca chegar ao entendimento mais profundo do objeto.

Esse metodo possibilita uma analise critica das politicas publicas de formacéo
continuada, abrangendo tanto as implementadas no passado quanto as vigentes no presente.
Também permite verificar se as acGes de valorizacdo da carreira docente no campo estdo sendo
atendidas conforme previsto no PME de Itacoatiara. A categoria de mediacdo é central nesse
processo, pois, como afirma Konder (2008, p. 46), “as mediacdes [...] obrigam-nos a refletir
sobre outro elemento insuprimivel da realidade: as contradi¢fes.”

A mediacgdo permite compreender como as politicas publicas se concretizam em préaticas
pedagdgicas nas escolas do campo e, conforme argumenta Cury (1986, p. 63), “A mediacdo
como categoria auxilia a compreensdo dessa articulacdo.” Ao mesmo tempo, reflete as

contradicdes e os desafios presentes na relacdo entre teoria e pratica, visto que:

A consciéncia da contradicdo € 0 momento em que a contradicdo se torna
principio explicativo do real. A reflexdo sobre o real torna-se 0 momento em
gue o homem descobre as contradigdes existentes no real. Pela reflexédo, a
natureza dialética do real encontra, na consciéncia da contradicdo, sua
expressao subjetiva, e também a possibilidade de uma interferéncia no real.
(Cury, 1986, p. 32).
A consciéncia da contradigéo revela as inquietagdes do real como principio explicativo,
permitindo que, ao refletirmos, compreendamos a realidade dialética e interfiramos nela de
forma transformadora. O materialismo historico-dialético orienta-me a considerar a totalidade

dos processos sociais e historicos, evidenciando como essas praticas podem, em determinados
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contextos, reproduzir a alienacdo dos sujeitos do campo em relacao a sua realidade concreta “A
compreensdo da relacdo todo/parte, que supera a colocacdo de que as instituicdes refletem
estruturas mais amplas, pede por uma explicagdo que mostre como tal instituicdo coopera
ativamente para produzir e/ou reproduzir as relagdes sociais existentes” (Cury 1986, p. 34-35).

Para compreender a realidade em sua complexidade, é necessario adotar uma visdo
totalizante, que considere as relacdes profundas e as interdependéncias ocultas entre os
fendmenos, indo além das aparéncias imediatas. Segundo Konder (2008, p. 65-66), “somente 0
ponto de vista da totalidade, segundo Lukacs, permite a dialética enxergar, por trds da aparéncia
das coisas’, 0s processos e interrelacbes de que se compde a realidade” [...]. Essa abordagem
possibilita perceber no real um “jorrar ininterrupto de novidade qualitativa.” Assim, a totalidade
revela o carater dindmico e transformador da realidade, em constante mudanca, permitindo uma
andlise mais aprofundada e critica.

Compreendo que essa perspectiva epistemoldgica é fundamental para destacar as
especificidades dos sujeitos do campo, suas identidades culturais e as condi¢es materiais que
impactam sua vivéncia escolar e profissional. Essa abordagem permite revelar tanto os limites
quanto as potencialidades das politicas educacionais, além de evidenciar os processos de
alienacdo que, muitas vezes, desumanizam 0s sujeitos ao desconecta-los de sua realidade e
capacidade critica. Reconheco, portanto, a necessidade de praticas emancipadoras que rompam

com essa ldgica de exclusao.

A limitacdo do capital estd no fato de que todo o seu desenvolvimento se
efetua de maneira antagénica e a elaboracéo das forcas produtivas, a riqueza
universal, a ciéncia etc., aparecem como alienacdo do trabalhador que se
comporta frente as condi¢Bes produzidas por ele mesmo como frente a uma

riqueza alheia e causadora de sua pobreza (Marx; Engels, 2011, p. 58-59).
Ao refletir sobre o sistema capitalista, percebo que sua limitacéo esta no fato de que seu
desenvolvimento ocorre de forma antagonica. A criacdo das forcas produtivas, da riqueza
universal e da ciéncia, por exemplo, surge como expressao da alienacao do trabalhador, que se
vé diante das condi¢bes que ele mesmo produziu, como se fossem uma riqueza alheia,
aprofundando sua pobreza. No contexto das politicas educacionais voltadas para o campo, essa
I6gica de alienacéo se reproduz, desconsiderando as especificidades culturais e materiais dessas
comunidades e reforcando desigualdades estruturais. Por isso, reafirmo meu compromisso com
praticas educacionais que resgatem a conexao entre 0s sujeitos, suas realidades e sua capacidade

transformadora, superando os limites impostos pelo capital.
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No tocante as dimensdes metodologicas, utilizamos como técnicas de levantamento de
dados a revisdo bibliografica e documental, sendo a primeira baseada em livros, artigos e
dissertaces, articulando a andlise histérica com as perspectivas locais. Segundo Borges (2015,
p. 49), “este tipo de pesquisa proporciona 0 acesso ao levantamento da producdo, atraves de
visitas a biblioteca, livrarias, internet e outros.” (Prodanov; Freitas 2013, p. 54) destacam que,
“na pesquisa bibliografica, é importante que o pesquisador verifique a veracidade dos dados
obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou contradi¢cdes que as obras possam apresentar.”

Nessa etapa da revisdo bibliogréafica concentrou-se em teses e dissertaces produzidas
nos ultimos dez anos, localizadas no Catalogo da CAPES, a partir dos descritores combinados
“Educagdo do Campo” e “Plano Nacional de Educa¢do”. Foram identificados cinco trabalhos,
sendo quatro dissertagdes e uma tese, dos quais uma dissertacdo possui acesso fechado,
impossibilitando a leitura integral. A opcdo por dialogar com teses e dissertacdes se justifica
por serem producdes que explicitam, com maior densidade tedrico-metodoldgica, as
contradicBes entre formulacdo e materializacdo das politicas educacionais, especialmente no
que se refere a Educacdo do Campo, frequentemente subsumida a l6gica universalizante e

urbana do planejamento educacional.

Quadro 1- Mapeamento dos trabalhos no banco de dados da CAPES

Tipo Autor (a) Ano Titulo

Dissertacdo Lizandra Almeida Souza 2023 | Educacdo do Campo em S&o Gongalo
dos Campos-BA: uma andlise a partir
do Plano Municipal de Educacéo

Dissertagdo | Marco Antonio Ribeiro Merlin | 2021 | Educagcdo de Jovens e Adultos em
municipios da Regido Metropolitana de
Curitiba: estudo a partir do PNE e dos
Planos Municipais

Dissertacdo Valdilei Gongalves Santos 2022 | A invisibilizac8o de povos tradicionais
e originarios da educacéo intercultural
nos curriculos da educacdo basica

Tese Franceline Rodrigues Silva 2023 | Infraestrutura escolar da Educacdo
Infantil em Minas Gerais: uma analise
das condigdes de oferta

Fonte|: elaboracédo propria, 2025.

A dissertacdo Souza (2023) analisa a Educacdo do Campo no municipio de Sdo Gongalo
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dos Campos (BA) a partir do PME (2015-2025), em articulacdo direta com o PNE (2014
2024), enfatizando os processos de monitoramento e avaliacdo no periodo de 2015 a 2021.
Fundamentada no materialismo historico-dialético, a autora toma a contradi¢cdo como categoria
central de analise.

Os resultados evidenciam que, embora 0 PME mencione a Educacdo do Campo, suas
metas e estratégias sdo, em grande medida, transcri¢cbes literais do PNE, descoladas do
diagndstico local. A pesquisa demonstra que a presenca formal da Educacéo do Campo no plano
ndo se converte em politica publica efetiva, revelando a contradi¢cdo entre o discurso normativo
e a préatica concreta. Outro aspecto relevante € a baixa participacdo dos movimentos sociais do
campo tanto na elaboracdo quanto no monitoramento do plano, o que fragiliza seu carater
democréatico e emancipatorio.

Ja o trabalho de Merlin (2021), traz que embora tenha como objeto a Educacgéo de Jovens
e Adultos (EJA), a dissertacdo dialoga diretamente com o PNE e seus desdobramentos nos
PME, inclusive em municipios com forte presenca rural. O autor analisa como as determinacfes
do PNE sdo apropriadas (ou esvaziadas) nos planos municipais. A pesquisa revela que os
municipios tendem a cumprir o PNE de forma minimalista e instrumental, priorizando solucées
gue reduzem custos e responsabilidades, como a transferéncia da EJA para certificacdes
externas (ENCEEJA). A analise permite inferir que a légica que subordina a EJA a certificacdo
rapida € a mesma que invisibiliza as especificidades da Educacdo do Campo, evidenciando a
hegemonia de uma racionalidade utilitarista e neoliberal nas politicas educacionais.

Santos (2022), analisa como 0s povos do campo, indigenas e quilombolas sdo tratados
nos documentos normativos da educacdo basica, incluindo o PNE e a BNCC. A partir de uma
abordagem intercultural critica e da analise documental, o autor demonstra que, embora 0s
textos legais reconhecam formalmente esses sujeitos, eles permanecem invisibilizados no
curriculo efetivamente implementado. No que se refere 8 Educagdo do Campo, o estudo revela
gue o PNE incorpora o tema de forma genérica e despolitizada, esvaziando sua origem nos
movimentos sociais. A contradi¢do central reside entre o reconhecimento juridico e a negacdo
material das condi¢fes para uma educacao intercultural critica.

Por fim, Silva (2023) analisa na sua tese, as condigdes de infraestrutura da Educagdo
Infantil em Minas Gerais a luz das metas do PNE (2014-2024). Embora ndo trate
exclusivamente da Educacgédo do Campo, apresenta contribui¢Oes decisivas ao evidenciar que as

escolas rurais, indigenas e do campo concentram as piores condic¢des estruturais, especialmente
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no que se refere a acessibilidade, espacos pedagogicos e recursos materiais. A autora demonstra
que a infraestrutura escolar € uma mediacdo concreta da politica educacional, expressando
desigualdades historicas e territoriais. A tese evidencia que o PNE, ao ndo garantir mecanismos
efetivos de financiamento e inducéo federativa, reproduz desigualdades estruturais, afetando de
forma mais intensa a Educacdo do Campo.

Em sintese, os trabalhos convergem ao demonstrar que o PNE, ao ser territorializado,
tende a perder o vinculo com as lutas histéricas da Educacdo do Campo, convertendo-se em um
instrumento técnico-burocratico. Essa constatacdo reforca a necessidade de analises criticas que
recolocam a Educacdo do Campo como expressdo da luta de classes no campo educacional, e
ndo como mera modalidade administrativa.

No tocante a esse processo, o levantamento documental, por sua vez, teve como ponto
de partida os documentos oficiais da educacdo, com énfase nos que tratam das politicas de
Educacao. Conforme Uchda (2022, p. 47), “esses documentos sdo essenciais para compreender
os fundamentos legais e institucionais que norteiam as acdes educacionais.” Esse levantamento
ndo se limita a uma leitura passiva, mas busca relacionar os referenciais teéricos com a realidade
concreta observada nas escolas do campo e nos documentos dos planos educacionais.

Esse processo corresponde a base para discutir o trabalho como um todo, haja vista que
a busca por referenciais tedricos e pesquisas sobre a tematica situa a nossa discussdo. Sendo
assim, a pesquisa combina o estudo bibliografico e o estudo documental para compreender as
politicas publicas voltadas a formagdo continuada e & valorizagdo docente no contexto da
educacdo do campo. Enquanto o estudo bibliografico explora contribuicGes tedricas e analises
ja publicadas sobre o tema, o estudo documental teve como foco a andlise sistematica de
documentos oficiais e institucionais que orientam as politicas educacionais nos ambitos
nacional, estadual e municipal, com énfase na Educacdo do Campo e na formacao e valorizacéo
da carreira docente. Foram analisados o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024), o
Plano Estadual de Educacdo do Amazonas (PEE/AM) e o Plano Municipal de Educacéo (PME)
de Itacoatiara, compreendidos como expressdes normativas das diretrizes educacionais e como
mediagdes historicas das disputas em torno dos projetos de educacdo em curso.

Integram ainda o corpus documental o Plano de Cargos, Carreira e Remuneragao
(PCCR) do magistério municipal, relatérios institucionais de programas federais e estaduais,
tais como o PARFOR e a Acdo Escola da Terra, bem como relatorios de acompanhamento e

cumprimento das metas do PNE, cronogramas e registros das formacg6es continuadas ofertadas
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pela rede municipal, materiais informativos e folders do sindicato dos trabalhadores em
educacdo, além de leis, resolucdes, diretrizes e normativas relacionadas a Educagcdo do Campo
e as politicas de formag&o continuada e valoriza¢do docente.

Ressalta-se que a busca por esse conjunto documental ocorreu por meio de visitas
técnicas presenciais a Secretaria Municipal de Educacdo de ltacoatiara, realizadas com o
objetivo de protocolar formalmente a pesquisa, assegurar sua legitimidade institucional e
solicitar, consultar e coletar documentos oficiais.

Desse modo, essa etapa documental buscou alcancar os objetivos especificos de nimero
3. Discutir comparativamente os documentos dos Planos de Educacao (2014-2025) no que se
refere as metas de formacao inicial e continuada e valorizacdo da carreira docente no campo,
com énfase no Plano Municipal de Educacdo de Itacoatiara. Desse modo, ao integrar o
levantamento tedrico e a analise documental, a pesquisa propde uma reflexdo critica e
fundamentada sobre os processos de formacdo continuada e a valorizacdo docente,
considerando as particularidades da educagdo do campo.

E importante deixar entendido que o cenario educacional do estudo, é o municipio de
Itacoatiara, Amazonas, com foco para a discusséo dos planos educacionais e a Educacdo do
Campo, que enfrentam desafios estruturais e sociais caracteristicos. Como fruto da experiencia
docente, pude constatar dificuldades que marcam o percurso do/a professor/a de escolas do
campo, destacando a precariedade do transporte escolar, assim como também da infraestrutura
como: a falta de espacos adequados para o desenvolvimento das atividades escolares,
bibliotecas, laboratorios, acesso a internet e recursos tecnologicos, além de outras condi¢fes
fisicas que comprometem o ensino e a aprendizagem.

Conforme Uchda (2022, p. 151):

Nota-se que as caracteristicas precarias das escolas do campo e do transporte
escolar sdo denunciadas em ambito nacional e € reiteradamente criticada pelos
movimentos sociais, no sentido de que, nessa totalidade, esses aspectos
contribuem para a evasao, a repeténcia e distor¢éo idade série [...].

A escassez de materiais pedagogicos adaptados a realidade local agrava os desafios
enfrentados pelas/os docentes, que precisam adequar suas praticas as especificidades culturais,
sociais e econémicas das comunidades “as dificuldades que os professores enfrentam na
organizacao do trabalho pedagogico e na elaboracdo do planejamento nas escolas rurais, quando

elas sdo multisseriadas, situacdo predominante de oferta dos anos iniciais desse nivel de ensino
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no campo” (Hage, 2011, p. 3).

Essa adaptacdo inclui ajustar os conteudos a realidade das/os discentes e reconhecer 0s
saberes e préaticas culturais das familias, ligadas a atividades como agricultura familiar, pesca
etc., valorizando seus modos de vida tradicionais, e as/os docentes que atuam nas escolas do
campo em Itacoatiara enfrentam ainda o desafio de trabalhar em turmas multisseriadas “juncéo
de varias séries a0 mesmo tempo e num mesmo espaco” (Hage, 2011, p. 3), com diferentes
faixas etarias e niveis de aprendizado, o que exige delas/es uma formacdo especifica e
continuada, que va além dos contetidos programaticos e considere a complexidade do contexto
campesino.

Para deixar mais entendido a compreensdo do processo investigativo detalhamos na

figura a seguir:

Figura 1- Processo investigativo

METODOLOGIA

Livros Dissertacdes
Revisdo
bibliografica
Teses +—— — Artigos e outros.

Plano de Cargo e Carreira

de professores de Itacoatiara
\ / Totalidade

Planos Educacionais
PNE, PEE/AM, PME/ITA o M H D Categorizs Contradicio

Piso Nacional +——

\ Mediacdo
Editais de concurso e

PSS de Itacoatiara

Contexto

l

Itacoatiara

Fonte: Garcia, 2025.

Desse modo, ao empreender esta investigacédo, reivindicamos a necessidade de olhar os
planos educacionais ndo como simples instrumentos técnicos, mas como arenas de disputa
social, onde se definem sentidos sobre o trabalho docente, a funcdo da escola e os caminhos

possiveis para uma educacdo verdadeiramente comprometida com a justica social e a
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emancipacao das populacbes do campo

Justifico esta pesquisa em multiplas dimensdes. No plano social, ela pretende contribuir
para a visibilidade das condi¢des de formacéo e trabalho dos docentes do campo, ofertando
elementos que possam orientar politicas publicas mais efetivas e contextualizadas. No plano
académico, busca integrar teoria e pratica por meio de uma analise que problematize o
distanciamento entre formulacdo normativa dos Planos e sua efetivacdo local, ampliando o
conhecimento sobre a implementacdo de politicas educacionais na Amazénia. No plano pessoal
e politico, a pesquisa insere-se na experiéncia da mestranda enquanto docente e formadora,
reconhecendo que a producao de conhecimento critico sobre a educacdo do campo é também

uma préatica de compromisso com as comunidades estudadas.

Organizacéo da estrutura da dissertacao

O fruto deste processo investigativo sera apresentado nas proximas se¢des, organizadas
da seguinte forma: a primeira secdo aborda a trajetoria de vivéncias, resisténcias e formacao
docente da pesquisadora no contexto do campo amazonico; a segunda se¢do analisa politicas
educacionais, formacdo continuada e valorizacdo docente; e, por fim, a terceira secdo
sistematiza os resultados e reflex@es decorrentes da pesquisa.

A secdo 1, Entre rios e estradas: uma trajetoria de vivéncias, resisténcias e
formacéo docente na Amazodnia (Memorial), permitiu trazer a tona memorias, experiéncias
e percursos formativos da mestranda enquanto docente amazonida, evidenciando os desafios,
as conquistas e as resisténcias que marcaram sua atuacao no contexto da Educacdo do Campo.
Esse memorial vai além de um relato pessoal, constituindo-se como um exercicio de reflexdo
critica sobre o papel da formacao docente na realidade educacional amazénica, especialmente
em municipios interioranos como ltacoatiara.

Ao revisitar minha trajetéria no campo, identifiquei a importancia da formacéo
continuada e da efetivagdo de politicas de formacdo docente, compreendendo como essas
dimensbes estdo intrinsecamente ligadas ao desenvolvimento profissional e a pratica
pedagdgica em territorios das aguas, terras e florestas. Essa percep¢do motivou a investigacao
sobre como os Planos de Educacéo, nas esferas nacional, estadual e municipal, abordam a
formacéo e valorizacdo dos professores do campo, estabelecendo uma ponte entre experiéncia

vivida e andlise tedrica do objeto de estudo.
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A partir dessa base vivencial e reflexiva-critica, avangamos para a sec¢do 2, Politicas
educacionais, formacao continuada e valorizacédo docente na Educacédo do Campo, que se
dedica a responder ao segundo objetivo especifico da pesquisa: conhecer os principais
referenciais tedricos que abordam politicas publicas educacionais, formacdo continuada,
valorizacdo docente e Educacdo do Campo. Nesta secdo, a analise se concentra na atuacédo do
Estado na formulacdo e execucdo de politicas publicas no contexto amazonico, observando
como essas politicas impactam a formacdo e valorizagdo dos professores do campo,
considerando os Planos de Educacdo nas esferas nacional, estadual e municipal, no periodo de
2014 a 2025, articulando o percurso pessoal previamente apresentado com a realidade do campo
amazonico e os documentos legais e institucionais que orientam a politica educacional
brasileira.

A secdo 3, Politicas publicas de formacao e valorizacdo docente e o0s planos
educacionais, traz uma analise documental das Metas 15, 16, 17 e 18 dos Planos Nacional,
Estadual (AM) e Municipal (Itacoatiara) de Educacdo, mostrando que ha alinhamento formal
entre os documentos. Essa uniformidade textual evidencia um processo de transposicdo
normativa verticalizada, sem considerar as particularidades amazonicas, sobretudo das escolas
do campo localizadas em territorios das aguas, terras e florestas.

Desse modo, ao empreender esta investigacdo, reivindicamos a necessidade de
compreender 0s planos educacionais ndo como meros instrumentos técnicos, mas como arenas
de disputa social, nas quais se definem sentidos sobre o trabalho docente, a fungéo social da
escola e os rumos da educacdo comprometida com a justica social e a emancipacdo das

populacdes do campo.
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1. ENTRE RIOS E ESTRADAS: UMA TRAJETORIA DE VIVENCIAS,
RESITENICIAS E FORMACAO DOCENTE NA AMAZONIA (MEMORIAL)

"0 que faz andar a estrada? E o sonho. Enquanto
a gente sonhar a estrada permanecera viva. E
para isso que servem os caminhos, para nos
fazerem parentes do futuro”.

- Fala de Tuahir, em "Terra sonambula"”, Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2007.

Um sonho é apenas um desejo, até 0 momento
em que vocé comegar a atuar sobre ele, e propde-
se a transforméa-lo em uma meta.

Mary Kay Ash

1.1. Contexto Familiar: desafios e superacoes

Sou Eunice de Lima Garcia, professora da rede publica de ensino do municipio de
Itacoatiara (AM) e de Manaus, capital do Estado do Amazonas, e, atualmente, mestranda no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM). O presente memorial tem como propdsito narrar e refletir sobre a minha trajetéria de
vida, formacdo e atuacdo profissional no campo educacional, destacando os vinculos entre a
experiéncia docente, a educacdo do campo e 0s processos formativos criticos que permeiam
minha identidade como educadora amazonida.

Ao elaborar este memorial, assumo a perspectiva da pedagogia critica e da educagédo
popular, compreendendo a educacdo como préatica social, politica e histérica (Freire, 2001).
Também me inspiro nas contribui¢bes da educacdo do campo, que reivindica uma escola
vinculada a realidade dos sujeitos do interior amazonico.

Nessa perspectiva, compreendo que a Educacdo do Campo se consolidou a partir da
transicdo das pautas e praticas originadas nos movimentos sociais para a luta coletiva em defesa
dos direitos dos trabalhadores e trabalhadoras do campo. Esse processo exigiu uma relagéo mais
direta de disputa com o Estado, na busca pela formulacéo de politicas publicas especificas que
enfrentassem a histérica marginalizagdo e negacdo do acesso dessa populacdo as politicas
educacionais, entre outras areas sociais (Caldart, 2009).

Em relagdo a minha origem familiar, comeco reavivando a histéria com o meu trastaravo
materno, ou pentavl, que era maranhense e manteve um relacionamento com uma mulher

escravizada, do qual nasceu minha tataravo. Contudo, esse vinculo durou pouco, pois minha
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trastaravd faleceu alguns anos ap6s o nascimento da filha. Desolado com a perda, meu
antepassado decidiu mudar-se para a Espanha, levando consigo a crianca recém-nascida. Essa
travessia so foi possivel gracas ao apoio de um casal de agricultores espanhois que, em viagem
pelo Brasil, buscava alguém que pudesse cuidar de uma plantacdo de alecrim e lavanda em sua
terra natal.

Algumas décadas depois, meu bisavd materno, ja nascido em solo espanhol, retornou
ao Brasil com toda a familia, por volta da década de 1940, fugindo dos desdobramentos da
Guerra Civil Espanhola (1936-1939). Por pertencer a uma familia vinculada ao movimento
republicano!, ndo conseguiu permanecer no pais apds a vitdria dos nacionalistas, liderados por
Francisco Franco, que instauraram um regime autoritario.

Inicialmente, a familia estabeleceu-se em S&o Paulo, mas, como meu bisavd era
agricultor, encontrou dificuldades para trabalhar em uma metropole. Assim, migrou para
Caruaru (PE), onde se dedicou a lavoura e, nesse periodo, casou-se com uma nordestina.
Contudo, essa permanéncia foi breve, pois os efeitos da Segunda Guerra Mundial (1939-1945)
também repercutiram no Brasil, sobretudo no litoral Norte-Nordeste, onde os Estados Unidos
instalaram bases aeronavais estratégicas. Tal contexto afetou fortemente a regido, o que levou
meu bisavo, junto a outras familias, a deslocar-se novamente, desta vez para pequenas cidades
do interior do estado do Para.

Foi nesse cenario que minha biografia se inicia, na cidade de Concoérdia, no interior
paraense, onde meus bisavos fixaram residéncia ao buscarem melhores condigGes de vida,
fugindo das mazelas provocadas pela guerra. Como aponta Tavares (2011, p. 117), “nas décadas
de 1950 e 1960, a maior parte do fluxo migratério era espontaneo, destinava-se ao norte de
Goias e sul do Pard, sendo formado por trabalhadores rurais.” Nesse novo territério, meus avos
paternos dedicaram-se a criacdo de animais de pequeno porte, enquanto meus aves maternos
voltaram-se a criacdo de gado bovino e ovinos, conciliando ambas as familias a pratica da

agricultura familiar.

1 Os republicanos buscavam defender a Segunda Republica e implementar reformas sociais e econémicas para
beneficiar as classes trabalhadoras” e “Os nacionalistas visavam a derrubar o governo republicano, restaurar a
ordem tradicional e estabelecer um regime autoritario sob Francisco Franco.
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Figura 2 - Vové Maria Figura 3 - Vov6 Maria em sua casa
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Figura 4 - Vovo Miguel Figura 5 - Familia materna
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Em 1958, meu avd paterno conseguiu emprego na Petrobras e, para assumir o cargo,
deixou a familia no estado do Para e mudou-se para Nova Olinda do Norte, no Amazonas.
Naquele periodo, a empresa estava recrutando trabalhadores em razdo da descoberta de petréleo
no municipio. Como registra Santos (p. 94), “pela Lei n. 2004/53, foi criada a Petrobras, que
chegou a regido em 26 de agosto de 1953. A noticia da existéncia de petroleo, divulgada pelos
meios de comunica¢do em massa, motivou intensa migragao para o lugar”.

Poucos anos depois, em 1961, meus pais, acompanhados de toda a familia, também
migraram para Nova Olinda do Norte, fugindo dos conflitos no campo decorrentes da luta por
direitos a terra. Medeiros (1989, p. 66) observa que “o inicio dos anos 60 foi marcado pela
intensificacdo dos conflitos no campo, que se estenderam inclusive por regides onde até entdo
ndo tinham tido maior expressdo. Instalamo-nos, entdo, na ultima comunidade localizada no
Rio Curupira, ja no limite com o municipio de Itacoatiara, hoje conhecida como Comunidade
Vila Flor.

A comunidade ficava extremamente distante da sede de Nova Olinda do Norte, o que
tornava inviavel qualquer deslocamento a pé até os limites urbanos. Nossa familia ndo possuia
embarcacao, apenas um cavalo, utilizado por meu pai e meus irmédos mais velhos para percorrer,
por terra, margeando o rio, até a primeira comunidade préxima a estrada. Essa dificuldade de
acesso explica, por exemplo, o fato de minha mae nunca ter conhecido a cidade de Nova Olinda

do Norte no periodo em que residiu naquela regiao.
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Essa era a realidade das familias que, iludidamente, migraram de seus locais de origem
em busca de terras oferecidas pelo governo, dentro de projetos de integracdo da Amazonia
voltados para melhorar as condicdes de vida e possibilitar o trabalho rural. Como observa
Tavares (2011, p. 116), “na década de 50, inicia-Se a implementacdo de projetos de integragéo
da Amazénia.”

A terra recebida por meus pais situava-se em areas muito distantes de outras localidades
habitadas. A comunidade mais proxima da sede do municipio, Cristo Rei, encontrava-se a 22
quildometros da zona urbana, o que dificultava a conciliagcdo entre moradia, trabalho e educacgéo
formal dos filhos. Naquele periodo, as condicBes de estudo na zona rural eram extremamente
precérias, refletindo uma invisibilidade institucional da populacdo do campo, que sofria com a
auséncia de politicas publicas em praticamente todos os ambitos.

Além disso, a grande distancia percorrida por meu pai e irmaos para obtencdo de
mantimentos essenciais representava um obstaculo constante a sobrevivéncia familiar. Tal
dificuldade pode ser refletida a luz da dindmica do Rio Curupira e de seus afluentes, como o
Lago do Curupira e o lgarapé Grande, que hoje reinem 29 comunidades (Tavares, 2011).

Em 1970, minha familia decidiu mudar-se para Itacoatiara em busca de melhores
condicdes de vida e de acesso a educacdo. Mesmo analfabetos, meus pais sempre se
empenharam para garantir alimento e educacdo formal aos filhos, convictos de que o estudo
seria 0 caminho para transformar a vida de forma abrangente. Contudo, a mudanca para a cidade
trouxe novos desafios: a familia, numerosa e pobre, acostumada a viver em liberdade e a tratar
a natureza com respeito e igualdade, encontrou resisténcia em um bairro nobre, cuja populacédo
valorizava costumes distintos e uma ordem social hierarquizada. Esse choque evidencia a
tensdo histdrica entre modos de vida tradicionais do campo e padrdes urbanos burgueses,
mostrando que a migracdo para centros urbanos, mesmo em busca de oportunidades,
frequentemente reproduz novas formas de exclusédo social.

Minha mé&e conseguiu emprego de lavadeira, ndo tinha estudo nem conhecimento formal
para almejar algo melhor, e meu pai se empregou em uma serraria da cidade, era uma serraria
grande que oferecia um salario de fome sem nenhum direito trabalhista e muitas horas de
trabalho, o que obrigava-nos passar quase o dia todo sozinhos em casa. Em pouco tempo fomos
expulsos para um bairro periférico, todavia o local para onde fomos morar apresentava
semelhangas com o local o qual estavamos acostumados. Um pouco distante da civilizacdo, j&

que fomos taxados de pessoas ndo civilizadas, mas minha mae podia cultivar verduras e
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legumes e criar animais de pequeno porte para contribuir com nossa alimentacéo e as despesas
da casa, em suma, minha familia voltou a praticar a agricultura familiar, mesmo em um espaco
reduzido.

Dois anos depois de termos vindo de Nova Olinda do Norte para Itacoatiara meu pai
veio a 6bito, proveniente de uma doenca pulmonar ndo diagnosticada pelos médicos locais,
deixando minha mée com 11 filhos para criar sozinha, em uma época em que as mulheres ndo
tinham voz nem vez e, minha mée coitada, ndo tinha nenhuma qualificacéo profissional que a
ajudasse a disputar uma vaga de emprego em uma instituicdo publica ou privada, obrigando-a
a enveredar-se em fazendas proximas para trabalhar bracalmente levando consigo meu irmao
mais velho e outros dois irméos do meio, deixando o segundo mais velho para tomar conta dos
outros que precisavam de cuidados.

Dessa forma, n6s fomos criados e educados pelo mundo, todos nos e, principalmente a
minha méie “comemos o pdo que o diabo amassou”, mas conseguimos sobreviver, parte do
tempo morando na cidade e, na maior parte do tempo morando no campo como ajudante de
minha mae, porque sé ela era assalariada, se é que podemos chamar de salario o valor que 0s
patrbes pagavam as funcionérias, principalmente as que tinham filhos e necessitavam por
comida na mesa para que ndo morressem de fome, vale ressaltar, contudo, que pelo Cédigo
Civil da Republica de 1916, “se a mulher fosse casada o seu direito ao trabalho iria depender
da autorizacdo do marido e seu trabalho s6 seria considerado legitimo quando fosse para o
complemento da renda familiar, raramente para realizagao pessoal” (Campos 2010, p. 51).

A educacdo formal para os filhos dos agricultores, que meus pais tanto desejavam, s se
tornou uma realidade, gracas ao artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 e ao artigo 28 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n° 9.294/96, que incorporaram a educacéo rural
anossa legislagdo. Em 1998, durante a | Conferéncia Nacional de Educacdo Béasica do Campo,
foram apresentadas alternativas ao modelo educacional vigente, resultando em mudancas
significativas na forma de pensar sobre a educacdo. Posteriormente, a |1 Conferéncia Nacional

de Educacdo do Campo também promoveu transformacGes importantes (Brasil 1988).

A educacdo esta prevista em nossa Constituicdo como um direito fundamental
de natureza social (art. 6°). Como um direito social, esta submetida ao regime
juridico préprio, pautado por principios e diretrizes a serem observados pelo
Poder Publico para sua implementacdo. (Santos 2008, p. 33).

2 A expressdo “comemos o p&o que o diabo amassou” significa enfrentar grandes dificuldades ou sofrimentos.
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Foi s6 a partir de debates, discussdes e conferéncias, que foi possivel delinear o perfil
das escolas e dos profissionais que atenderiam as necessidades desse contexto camponés tdo
especifico. No entanto, quando as leis voltadas para a educagdo do campo comegaram a serem
implementadas eu ja tinha 31 anos, ja tinha passado de aluna a professora, estava lecionando
para salas multisseriadas, visto serem elas a Unica opc¢do que os comunitarios tinham para que
seus filhos pudessem estudar proximo ao local onde moravam “A realidade da educagdo nesses
territorios ndo difere de outros territorios do campo brasileiro, cuja materialidade ocorre pela
oferta em escolas nucleadas ou multisseriadas™ (Uchda 2022, p. 138).

Nasci em uma comunidade ribeirinha de Nova Olinda do Norte, especificamente as
margens do Rio Curupira, uma localidade marcada pela forte presenca das aguas, das florestas
e de préaticas sociais que expressam a singularidade da vida no interior amazonico. Desde a
infancia, fui imersa em uma realidade em que o trabalho familiar, a coletividade e a escassez
de politicas pablicas estruturantes moldaram o cotidiano e influenciaram minha percepc¢éo
sobre o papel da escola como espaco de transformacéo social.

Vim ao mundo em 10 de julho de 1967, época em que o mundo estava passando
politicamente por muitas situagdes calamitosas com a Ditadura Militar “O periodo que se
sucedeu ao golpe militar de 1964 foi marcado por uma intensa repressdo as organizacdes de
trabalhadores” (Medeiros 1989, p. 85). Durante o regime militar brasileiro, consolidou o
autoritarismo iniciado com o golpe de 1964 e nesse periodo foi elaborada e promulgada a
Constituicao de 1967. A Constituicdo de 67 retirou caracteristicas fundamentais de um regime
democratico ja adquirido por meio de muitas lutas e concentrou amplos poderes no Executivo,
marcando o fortalecimento do controle do Estado sob o comando dos militares.

A constituicdo de 1967 traz em seu Capitulo 111, no que € da Competéncia dos Estados
¢ Municipios, o “Art. 13, § 2° - A eleicdo do Governador e do Vice-Governador de Estado far-
se-a por sufragio universal e voto direto e secreto” (Brasil, 1967, p. 5), 0 que parece
contraditdrio, visto que o que foi estabelecido pela “Emenda Constitucional n° 1 de 1969”
determinava eleicGes indiretas para governadores, dando aos governadores o direito de
nomearem 0s prefeitos das capitais concentrando poder quase que absoluto nas maos dos
militares.

Além disso, ela prejudicou ainda mais a populagdo do campo ao priorizar 0 agronegocio,

limitar os direitos trabalhistas, impedir a reforma agraria e reprimir 0os movimentos sociais
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favorecendo a violéncia no campo e o éxodo rural, principalmente quando incentivou a
ocupacdo da Amazonia por meio de projetos de colonizacéo e determinou a desapropriacao de

terras na zona rural sem garantias absolutas de pagamento de indenizacao por elas.

§ 1° - Para os fins previstos neste artigo a Unido podera promover a
desapropriacdo da propriedade territorial rural, mediante pagamento de justa
indenizacdo, fixada segundo os critérios que a lei estabelecer, em titulos
especiais da divida publica, com clausula de exata, correcdo monetaria,
resgataveis no prazo maximo de vinte anos, em parcelas anuais sucessivas,
assegurada a sua aceitacdo, a qualquer tempo, como meio de pagamento de
até cinquenta por cento do imposto territorial rural e como pagamento do
preco de terras publicas (Brasil, 1967, p. 41).

A desapropriacédo de terras rurais pela Unido, conforme estabelecido na Constituicdo de
1967, ocorreu com base em um modelo de indenizacdo parcelada e atrelada a titulos da divida
publica. De acordo com a norma, o governo federal poderia desapropriar propriedades para fins
especificos, como reforma agraria e colonizacdo, desde que concedesse ao proprietario uma
justa indenizacdo, cujo valor seria determinado por critérios estabelecidos em lei.

No entanto, a compensacdo ndo era feita em dinheiro, mas sim por meio de titulos da
divida publica, os quais possuiam correcdo monetaria e eram resgataveis em um prazo maximo
de vinte anos, com pagamentos anuais. Além disso, esses titulos poderiam ser utilizados para o
pagamento de até 50% do imposto territorial rural ou para a aquisicao de terras publicas.

Esse modelo de indenizacdo favorecia o Estado, pois permitia que as desapropriacdes
ocorressem sem a necessidade de desembolsos imediatos. Para os proprietarios rurais, contudo,
representava um processo moroso e incerto, pois 0 pagamento integral poderia levar duas
décadas, impactando diretamente sua capacidade financeira. Dessa forma, a politica de
desapropriacao estabelecida pela Constituicdo de 1967 refletia uma estratégia governamental
de controle fundiario que, ao mesmo tempo em que promovia a ocupacdo territorial, limitava o

acesso direto dos proprietarios ao valor integral de suas terras.

1.2 Formacao académica e experiéncia profissional

Por conta de todas as dificuldades pelas quais eu e minha familia passamos iniciei minha
vida escolar no ano de 1979 aos 12 anos de idade, ja com distorcao idade/série, sendo que cursei
a 1* e a 2% série juntas e depois estudei a 3* e a 4* série juntas, visto que na época “a reorganiza¢ao

do curriculo da escola primaria em dois ciclos: o nivel I, constituido pelas 12 e 22 séries e o nivel
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I, pelas 32 e 42 séries, com 0 exame de promocao somente na passagem do 1° para o 2° nivel e
ao final deste” (Britto, 1993, p. 108).

Ao longo da juventude, enfrentei inimeras dificuldades para dar continuidade aos
estudos uma vez que “a estrutura e o funcionamento do sistema educacional perpetuam as
desigualdades sociais existentes. As instituicfes educacionais valorizam o conhecimento e as
habilidades associadas as classes privilegiadas” (Santos 2024, p. 48). As limitacdes de
infraestrutura, a necessidade de contribuir com o sustento familiar e a auséncia de apoio
institucional compuseram um cenario de desafios constantes. No entanto, a persisténcia e o
apoio de minha mae, professores e colegas alimentaram em mim o desejo de seguir 0 caminho
da docéncia.

Optei, assim, por ingressar na formacdo de magistério, convencida de que a escola
poderia ser um instrumento de resisténcia e de reconstrucdo das condi¢bes de vida em meu
territorio. A escolha pela educacao foi, portanto, uma escolha politica, forjada nas contradicdes
da realidade material que me formou. Como afirma Saviani (2007), a educacdo pode assumir
uma funcdo contra-hegemonica, desde que vinculada a um projeto de transformacéo social.
Além disso, “A pratica pedagdgica contribui de modo especifico, isto ¢é, propriamente
pedagdgico, para a democratizacdo da sociedade na medida em que se compreende como se
coloca a questdo da democracia relativamente a natureza propria do trabalho pedagogico”

(Saviani 2008, p. 152).

Figura 6 - Formatura do magistério Figura 7 - Formatura do magistério

[ s . - '_ _
Fonte: Arquivo pessoal 1990 Fonte: Arquivo pessoal 1990
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Figura 8 - Formatura do magistério Figura 9 - Formatura do magistério

Fonte: Arquivo pessoal 1990 Fonte: Arquivo pessoal 1990

Colei grau em Magistério em 1990 e iniciei minha trajetéria na docéncia em 1995. Até
ser aprovada no concurso da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Itacoatiara, em
2002 o qual eu assumir em 2003, atuei em diversas escolas do campo, sobretudo localizadas
em territorios ribeirinhos®, que apresentavam caracteristicas muito semelhantes: todas
construidas em madeira, com uma Unica sala de aula para atender todas as series iniciais. Nessas
turmas, havia desde criancas de quatro anos até adolescentes com 16 anos ou mais, matriculados
da 12 & 5% série. Essa realidade me fez concordar com a autora Uch6a (2022, p. 135), ao afirmar
que:

A infraestrutura das escolas é um eixo importante a ser debatido por se
constituir como o conjunto de elementos que denunciam as condi¢es
precarias das escolas do campo em busca de uma educacdo de qualidade
socialmente referenciada.

Minha trajetéria docente, construida majoritariamente em escolas do campo tem sido
marcada por enfrentamentos cotidianos com a precarizacdo das condi¢cbes de trabalho, o
isolamento geogréfico, a rotatividade de profissionais e a invisibilidade historica das
populacbes camponesas nas politicas educacionais.

Nesse sentido, Borges (2016, p. 110) destaca que:

[...] os planos propdem o desenvolvimento de pesquisa para viabilizar o
atendimento dos sujeitos do campo em seus locais. Podemos dizer que isto
seja interessante por ser uma perspectiva que se volta para uma populacéo que

3 Refere aos lugares, onde as pessoas residem nas proximidades dos rios, possuem relagdo com os movimentos e
volume das aguas, vivem em casas sobre palafitas, e em épocas de cheias precisam utilizar embarcacfes para
transitar pela regido.
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tem secularmente ficado na invisibilidade do sistema educacional.

Para entendermos melhor essa realidade, vamos conhecer algumas escolas do campo,
localizadas nos territorios das aguas/ribeirinhos no periodo da cheia. Essas fotos foram tiradas
por uma coordenadora de polo esse ano, agora, no periodo da cheia, em visita as escolas para
orientar os professores com relacdo ao preenchimento de alguns documentos escolares,
verificar os planejamentos, ouvir a reivindicacdo de alguns familiares de alunos e explicar o0s

motivos das aulas terem parado tdo rapidamente.

Figura 10 - Professores chegando a escola Figura 11- Visita da SEMED a escola

Fonte: Arquivo pessoal, 2025. Fonte: Arqlvo pessoal, 2025.

Figura 12 - Escola Multisseriada 1 Figura 13 - Escola Multisseriada 2

Fonte: Arquiv pessoal, 2025.

Figura 14 - SEMED em reunido com os pais Figura 15 - SEMED/Escola Multisseriada 3

s <

Fonte: Arqmv pessl, 2025.
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Figura 16 - SEMED/Escola Multisseriada 3 Figura 17- SEMED/Escola Multisseriada 4

A

Fonte: Arquivo pesoal, 2025.

Fonte: Arquivo pessoal; 2025.

Figura 18 - SEMED/Escola Multisseriada 5 Figura 19 - Escola reformada em 2024

Vi : >
Fonte: Arquivo pessoal, 2025. Fonte: Arquivo pessoal, 2025.

Como podemos ver por meio das figuras, embora tenham ocorrido algumas melhorias
na infraestrutura de certas escolas do campo localizadas nos territorios das aguas, a realidade
no que diz respeito aos desafios enfrentados pelos profissionais da educacao e ao descaso com
0 ensino destinado as populagdes que vivem e resistem no campo permanece praticamente
inalterada. Essa constatacéo, contudo, fortaleceu minha conviccao de que a educagdo do campo
deve ser planejada a partir das realidades locais, fundamentada em principios de justica social,
valorizacdo das culturas tradicionais e em constante didlogo com os movimentos sociais do
campo.

A escolha por analisar o segundo Plano Nacional de Educacéo (2014-2024), articulado
aos planos estadual e municipal, nasce de uma inquietacdo que é, a0 mesmo tempo, pessoal,
profissional e politica. O recorte temporal ndo foi feito por acaso, mas porque representa um
periodo decisivo da minha trajetdria como educadora. Foi nesse intervalo que iniciei um
processo intenso de formacdo, ao ingressar no ProJovem Campo - Saberes da Terra, seguido
por especializacBes e, posteriormente, pelo mestrado. Esses marcos ampliaram minha
compreensdo critica sobre a Educagdo do Campo e me colocaram em confronto direto com 0s
desafios e limitacBGes das politicas publicas voltadas a valorizagdo e formacéo continuada de
professores/as que atuam em escolas do campo.

Nesse mesmo periodo, atuei como professora da rede municipal, formadora de

professores e militante da Educagdo do Campo. Essas vivéncias permitiram-me observar, com
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olhar atento e sensivel, como as metas e estratégias estabelecidas pelos planos educacionais,
nacional, estadual e municipal, se concretizavam (ou ndo) no cotidiano das escolas camponesas.
A partir desse lugar de fala e escuta, percebi que as politicas de formagdo docente nem sempre
dialogam com as realidades, os tempos, 0s saberes e 0s modos de vida dos sujeitos do campo.

Compreender como o segundo Plano Nacional de Educacdo (PNE) aborda, em seus
documentos e metas, a formacéo e valorizacao dos professores do campo tornou-se, para mim,
ndo apenas uma necessidade urgente, mas também uma forma de resisténcia e proposi¢do
politica. Na minha préatica pedagdgica, busquei constantemente dialogar com os saberes dos
sujeitos do campo, valorizando suas histdrias, sua relacdo com a terra e suas identidades
coletivas. A educacdo, nesse contexto, vai além da mera transmissao de contedo: constitui-se
como um processo de mediacdo critica da realidade (Freire, 1996). Como aponta Saviani (2008,
p. 100), “Se a educacdo é mediacgdo, isto significa que ela ndo se justifica por si mesma, mas
tem sua razdo de ser nos efeitos que se prolongam para além dela e que persistem mesmo apos
a cessacao da acdo pedagogica.”

Ao integrar os conhecimentos do campo ao processo educativo, ndo apenas reconheco
a legitimidade desses conhecimentos como fundamento pedagdgico, mas também contribuo
para que seus efeitos se materializem na transformacéo social e na afirmacdo de identidades
historicamente silenciadas. Justifica-se, portanto, a escolha do segundo PNE como eixo de
analise, pois € nele que minha trajetéria como educadora se entrelaca com a politica educacional
em curso, revelando contradi¢des, auséncias, mas também possibilidades de construcdo coletiva
de uma Educacdo do Campo que seja, de fato, libertadora.

Apesar do compromisso com a valorizacdo dos conhecimentos locais e da construgédo
de uma educacdo contextualizada, a realidade vivida frequentemente gerava angulstia. Muitas
vezes, sentia-me impotente diante das dificuldades enfrentadas ao longo do ano letivo:
faltavam-me subsidios metodolégicos para planejar aulas que atendessem simultaneamente a
todas as séries iniciais e disciplinas ministradas em uma Unica sala multisseriada. Essa € a
realidade enfrentada cotidianamente por muitos docentes em contextos semelhantes, um desafio
essencial para garantir 0 acesso a educacao as populagdes do campo proximas de seus locais de
moradia.

A auséncia de escolas proximas obrigou, inclusive, minha prépria familia a deixar sua
comunidade em busca de melhores condic¢des de estudo para os filhos. Como ressalta Hage

(2016, p. 10), “As escolas multisseriadas oportunizam as populacdes do campo ter acesso a
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escolarizacdo nos lugares em que vivem, em sua propria comunidade, fator que poderia
contribuir significativamente para a permanéncia dos sujeitos no campo.” Esse cendrio
evidencia a persistente contradicdo entre a universalizacdo da educagdo formal e as condicdes
materiais e sociais precarias vividas pelas populagdes do campo, mostrando que politicas
educacionais precisam ser repensadas em dialogo com a realidade concreta dos sujeitos que
pretendem atender.

Foi apenas em 2003 que iniciei minha trajetoria académica ao ingressar no curso Normal
Superior, ofertado a noite pela Universidade Estadual do Amazonas (UEA). Assim como meus
pais, acredito firmemente que o conhecimento é um instrumento essencial para transformar
realidades. Considero esse ano um marco histérico em minha vida profissional e educacional,
pois, além de ser aprovada no vestibular, também conquistei a aprova¢do no concurso publico
da SEMED/Itacoatiara para o cargo de professora. Esse duplo ingresso representou uma virada
significativa, retirando-me da angustia e do desespero causados pelo desemprego. Até entdo,
mesmo com a contratacdo anual de professores para atuarem nas escolas do campo, as aulas so
tinham inicio em margo e encerravam-se em novembro, o que nos obrigava a buscar outras

formas de sustento nos meses restantes do ano.

Figura 20 - Bolo Normal Superior

ﬁ“\
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te: Arquivo pe

Fon ss0al, 2003,

Logo depois cursei Inglés Basico: SENAC — Itacoatiara — 2003; Informética Basica em
Ambiente Windows — 2003; Relac¢des Intrapessoais e Relagdes Humanas: pela Prefeitura
Municipal de Itacoatiara-2004; Capacitacdo em Lingua Portuguesa e Matematica para
Professores de 42 série do Ensino Fundamental — SEDUC — 2007.

Em 2008, durante a culminédncia de um projeto de leitura e producdo textual, fui
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convidada pela supervisora de uma escola perto de minha residéncia, a ministrar aulas de
Lingua Portuguesa para alunos da Educacdo de Jovens e Adultos do fundamental 11 e aceitei.
Porém, como era um novo desafio e eu ndo possuia nenhuma experiéncia com essa clientela,
resolvi participar do curso de Formacdo de Orientadores de Aprendizagem do Programa SESI
Educacao do Trabalhador, na Metodologia Novo Telecurso (Ensino Fundamental e Médio) -
2009. Esse curso trouxe muitas contribuices ao meu aprendizado, ajudando-me a sanar
algumas dificuldades em relacéo a elaboragdo de planos de aula interdisciplinar para turmas
multisseriadas.

Em 2009 iniciei o curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e Literatura pela
Universidade Federal do Amazonas- UFAM e em 2010 iniciei uma Po6s-Graduagdo -

Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura pela UNIASSELVI.

Figura 21- Com o coordenador, o professor e Figura 22- Companheiras do magistério
a representante da turma

P T
Fonte: Arquivo pessoal, 2009.

Ainda em 2009 fui convidada a participar do Programa ProJovem Campo Saberes da
Terra como professora de Linguagem, Codigos e suas Tecnologias, para uma turma de EJA do
6° ao 9° ano. Aceitei assim que conheci o objetivo do curso, e quando tomei conhecimento das
estratégias de ensino fiquei muito mais deslumbrada, pois elaborar os planejamentos de ensino
juntamente com um técnico agrario e professores de outras disciplinas parecia ser as estratégias

de ensino que eu vinha procurando ha muito tempo.

A concepgdo da Educacdo do Campo e do Programa Projovem Campo
Saberes da Terra expressam uma série de situagdes, que vao da questdo da
verdade, do certo e errado, que envolvem varios costumes e todos esses
aspectos, muitas vezes, ndo sdo da vontade dos(as) professores(as) em
formacdo e dos(as) educadores(as) envolvidos(as) no processo de ensino e
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aprendizagem, até porque a formacgdo que predominou historicamente para
esses profissionais, sdo oriundas das concep¢des pedagdgicas tradicional e
tecnicista, que ndo permite romper com a visdo estatica de sociedade. Por isso,
ndo se pode discutir a formacéo de professores(as) sem se propor ao debate
sobre o tipo de ser humano que se pretende formar, na perspectiva de propor
uma contribuicdo para formacdo de pessoas, que possam ser capazes de
escolher o seu préprio destino (Borges, 2015, p. 37).

No inicio da experiéncia, todavia, sentimos algumas dificuldades em desenvolver nossas
aulas porque nao entendiamos com clareza a metodologia que o programa oferecia e nem
conheciamos a realidade concreta dos discentes. Entretanto, com as leituras, superamos essa
lacuna e planejamos de forma interdisciplinar com os demais profissionais envolvidos no
processo, facilitando a nossa préatica em sala de aula.

Nesse sentido, durante o desenvolvimento do programa, nés, como equipe de
formadores, tivemos muitas dificuldades de entendermos a concepcao de Educagdo do Campo
e do Projovem Campo, e essas dificuldades foram os maiores desafios que nos enfrentamos.
Possivelmente, essa resisténcia a quebra de paradigmas foi devido a formacdo tradicional e
tecnicista que tivemos, o que, por conseguinte, proporcionou fortes limitacdes, impedindo
mudancas significativas em nossas a¢des pedagogicas durante o desenvolvimento do programa.

Dessa forma, para conhecermos a turma com a qual iriamos trabalhar, aplicamos um
questionario de acordo com a proposta contida no Caderno Pedagdgico Educadoras e
Educadores ProJovem Campo Saberes da Terra n® 1. Agricultura Familiar, Identidade, Cultura,
Género e Etnia (Brasil, 2010, p. 130). Como resultado, esse processo aconteceu de forma
sistémica e expositiva, visto que foi organizada uma roda de conversa para que todos(as)
expusessem e dialogassem sobre informac6es pessoais, informacdes sobre suas familias, as
comunidades em gue moravam e a trajetdria escolar de cada um, pois esses eram os dados que

havia no questionario.
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Figura 23 - Sintese dos questionarios Figura 24 - Sintese dos questionarios

Fonte: LACERDA, Joaneide, 2010. Fonte: LACERDA, Joaneide, 2010.

Além disso, com o intuito de atender a proposta do programa, trabalhamos tanto com o
modelo de educacdo da pedagogia da alternancia, que visa a qualificacdo profissional e social
dos jovens e adultos do campo, quanto com a colecdo de cadernos pedagdgicos que o programa
oferecia. Nesse contexto, 0 programa apresentou como diretrizes para o ensino e aprendizagem
os diversos eixos tematicos vinculados ao eixo articulador Agricultura Familiar.

Consequentemente, para entendermos melhor tal proposta, comecamos a estudar a
colecdo dos referidos cadernos pedagdgicos oferecidos pelo programa para, entdo, construirmos
espacos de estudos entre o tempo escola (sala de aula) e o tempo comunidade. Assim, para cada
eixo tematico, elaboramos uma mistica com a participacdo dos estudantes e dos professores das
outras turmas.

Vale destacar que, a mistica representa o espirito de indignacdo das pessoas diante das
injusticas e desigualdades. Séo as expressdes culturais: os costumes, as relagdes cotidianas no
espaco de trabalho, de estudo e de recreacdo. Ou seja, sdo todas as manifestagdes que alimentam
0 espirito de luta vivenciado diariamente.

Com esse proposito, 0 tema da mistica foi relacionado ao contetido do eixo temético
“Agricultura Familiar: identidade, cultura, género e etnia”, o qual foi utilizado como forma de
contextualizar os assuntos que seriam estudados com a realidade global. Para isso, iniciamos
com uma peca teatral (Os elementos da terra) e, posteriormente, com uma sessdo de cinema
(Territorio Selvagem). Optamos por substituir o termo “mistica” por “peca teatral”, uma vez
que alguns educandos(as) manifestaram resisténcia ao termo original por associa-lo a praticas
religiosas especificas, 0 que poderia comprometer o engajamento na atividade.
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Figura 25- Pega teatral Figura 26 - Os elementos da terra

Fonte: GARCIA, Leandro Lima (2011). Fonte: GARCIA, Leandro Lima (2011).

No intuito de trabalharmos em uma ldgica coletiva e conhecermos o contexto dos
estudantes, pedimos que formassem grupos e juntos produzissem textos relacionados a seus
cotidianos. No entanto, as primeiras experiéncias com producao textual foram desanimadoras,
0 que nos deixou preocupadissimos, pois sabemos que, no que diz respeito ao conhecimento
significativo, o dialogo do texto com a realidade do aluno é de fundamental importancia para a
producdo de significados, os quais, consequentemente, os levardo a uma interpretacdo mais
precisa da realidade, ou seja, ao verdadeiro conhecimento.

Dessa forma, pressupomos que somente quando os discentes conseguirem entender seus
contextos é que serdo capazes de exercer sua cidadania, o que favorecera a autorrealizagdo.
Conforme aponta a literatura, “A autorrealiza¢do se da na intera¢do do sujeito com o objeto.
Quanto mais intensificarmos os significados de nossa existéncia, a experiéncia do sentido tera
mais lucidez e eficacia” (Brasil, 2010, p. 34).

Diante desse desafio, quando tomamos conhecimento das dificuldades que os discentes
apresentaram ao tentarem fazer a relagdo dos textos que produziam com suas realidades,
comegamos a pensar em uma estratégia que os atraisse para a leitura e, consequentemente, para
a escrita, visto que tanto uma quanto a outra sdo de suma importancia para o processo de ensino
e aprendizagem. Assim, precisdvamos descobrir algo que Ihes despertasse a curiosidade e 0s
fizesse produzir textos com coesao e coeréncia.

Para tanto, recorremos aos Cadernos Pedagogicos, visto que foram elaborados com
conteddo da propria realidade dos discentes do campo, o que contribuiu para facilitar nosso

trabalho ao explicarmos os conteidos, bem como o trabalho dos(as) educandos(as) quanto ao
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entendimento do que vinha escrito nos cadernos. Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) de Lingua Portuguesa (1997, p. 46), “A leitura ¢ um processo no qual o
leitor realiza um trabalho ativo de construgdo de significados do texto, a partir dos seus
objetivos e do seu conhecimento sobre o assunto [...].”

Nesse contexto, essa atividade teve por finalidade a pratica da producdo artistica,
interpretacdo e producdo de textos, identificacdo das unidades produtivas das familias dos
discentes, enfim, todos os contetdos relacionados em nosso planejamento mensal de acordo
com as areas de conhecimento. Com essa abordagem, para facilitar a producdo de textos ndo
verbais, orientamos o0s estudantes a desenharem suas unidades produtivas e, em seguida,

apresentarem uma exposicao dessas criacOes artisticas em sala de aula.

Figura 27- Croqui caracterizando uma unidade Figura 28 - Croqui caracterizando uma unidade
sustentavel elaborado por Ruth sustentavel elaborado por Joaneude

A

Fonte: ALVES, Ruth, 2011 Fonte: LACERDA, Joaneude, 2011

Como resultado, o trabalho foi exposto no espaco da sala de aula e, a partir dele,
iniciamos um processo de apresentacao oral, que consistiu em uma roda de conversa com 0s
educandos (as) para a socializagdo de conhecimentos e para que todos pudessem estabelecer
relagdes entre seus desenhos e discursos com suas unidades produtivas.

Por fim, terminada a explanacdo oral, foi elaborado um relatério escrito sobre o que
haviam apresentado. Vale destacar que, julgamos essa etapa muito significativa, pois 0s
alunos/as precisavam relacionar seus desenhos com suas unidades produtivas. Dessa maneira,
percebemos que os resultados demonstraram que contribuimos de alguma forma para a
construcdo do conhecimento dos educandos (as) daquela comunidade.

Posteriormente, os varios textos (relatorios) produzidos transformaram-se em uma
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apostila, a qual utilizamos para trabalharmos as classes gramaticais das palavras e para
refletirmos sobre a importancia da ortografia na producéo textual. Além disso, as corregdes
necessarias quanto a coesdo e coeréncia foram feitas com a participacdo de todos, sendo
estabelecido como critério para a correcdo que O respectivo autor estivesse presente no
momento dessa atividade.

Assim, pressupomos que a compreensdo sobre a importancia das classes das palavras,
dos sinais de pontuacéo, dos conectivos, enfim, do conhecimento da gramatica para a producgao
de textos coerentes e coesos ficou bem esclarecida e foi apreendida pelos discentes. Além do
mais, um fator relevante percebido pelos alunos foi a facilidade de se escrever sobre um assunto
que é de conhecimento do escritor, ou seja, escrever sobre sua prépria realidade torna o processo
mais fluido e natural.

Durante o programa, além das diversas atividades pedagdgicas desenvolvidas, também
realizamos um projeto sobre horta comunitaria na Escola Municipal Luis Onete, na Vila do
Batista — Rio Arari. Essa iniciativa nos proporcionou subsidios importantes, permitindo que eu
elaborasse outro projeto e 0 enviasse para a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do
Amazonas (FAPEAM), com o intuito de trabalhar com os alunos da Escola Municipal Maria
Nira Guimaraes, situada na sede do municipio de Itacoatiara, onde eu lecionava para turmas do
6° ao 9° ano do curso regular.

Paralelamente, durante o desenvolvimento do programa, realizamos duas experiéncias
praticas com os discentes do Ensino Fundamental na turma Il. A primeira, relacionada a
construcdo da horta em sistema mandala na area da escola, e a segunda, a construcdo de
sementeira no quintal de uma discente, servindo como modelo para que os educandos/as,
comunitarios/as e comunidades vizinhas pudessem replicar essas praticas em suas préprias
unidades de producéo.

A origem dessa ideia de cultivar hortalicas no sistema mandala veio a partir de uma aula
tedrica sobre o tema, sendo prontamente aceita pelos discentes, que demonstraram grande
interesse pelo método. Assim, materializamos essa nova proposta de cultivo nas unidades
familiares dos estudantes. Essa abordagem, além de proporcionar diversas vantagens e facilitar
um manejo mais equilibrado do solo e dos recursos naturais, também criou oportunidades para
geracgdo de renda para as familias, bem como para a troca de experiéncias entre formadores/as,
discentes e comunitérios envolvidos na acao.

Para fundamentar essa pratica, as atividades desenvolvidas na construcdo da horta e da
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sementeira foram embasadas na pedagogia da alternancia, que integra Tempo Escola ao Tempo

Comunidade. Segundo Ribeiro (2008, p. 30), a Pedagogia da Alternancia se caracteriza como:

Uma expressdo polissémica que guarda elementos comuns, mas que se
concretiza de diferentes formas conforme os sujeitos que as assumem, as
regibes onde acontecem as experiéncias, as condi¢cBes que permitem ou
limitam e até impedem a sua realizacdo as concepc@es tedricas que alicercam
suas préaticas. Com esse cuidado e de modo amplo, pode-se dizer que a
Pedagogia da Alternancia tem o trabalho Produtivo como principio de uma
formacdo humanista que articula dialeticamente ensino formal e trabalho
produtivo.

Além disso, trata-se de um modelo de educacgéo popular, estruturado em dois momentos
complementares no processo de formacdo: alternancia entre periodos de aprendizado no espaco
académico, com abordagem de teorias e técnicas, e periodos de formacéo pratica, aproximando-
se dos saberes populares e das culturas de produgdo das pequenas unidades familiares das
comunidades, unindo teoria e pratica de maneira integrada.

Como resultado, essa experiéncia foi muito significativa, pois proporcionou o resgate
cultural das sementes cultivadas pelas familias agricultoras, além do estudo de contetidos
sistematizados em uma apostila pelas educadoras de Linguagem, Codigos e suas Tecnologias e
Ciéncias Agrarias. Nessa apostila, foram abordados temas como: Como fazer uma horta; Safra
de algumas hortalicas da regido; aprendendo sobre os valores nutricionais dos alimentos;
Higiene no preparo das hortalicas; Armazenamento e preparo das hortalicas; e o
Aproveitamento dos alimentos da horta na escola e em casa.

Com base nesses principios, construimos a horta mandala nas dependéncias da Escola
Municipal Luiz de Oliveira Onety, envolvendo discentes, formadores/as e comunitarios no
processo. Os cultivos das hortalicas foram organizados em canteiros circulares, diferentes do
plantio convencional, representando a relagdo do ser humano com o universo. De acordo com
Stringueto (2007), essa experiéncia ganhou notoriedade na década de 1970, impulsionada pelo
movimento de permacultura criado pelo ambientalista Bill Mollison, na Australia. Essa
abordagem propunha uma nova forma de organizar as espécies vegetais em consonancia com
0S ecossistemas naturais.

Segundo a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria - EMBRAPA/Meio Ambiente
(2009), o termo “mandala vem do sanscrito e significa ‘sagrado’ ou ‘circulo magico’”. Trata-
se de um modelo de cultivo que respeita os principios da agricultura ecoldgica. Um dos

fundamentos desse sistema é: “copie o desenho da natureza” (Embrapa, 2009, p. 2).
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Portanto, na horta mandala, o essencial ndo é seu tamanho, mas sim a diversidade dos
cultivos. Com isso, esse modelo substitui o plantio convencional de hortalicas em diversas
unidades produtivas de agricultores/as, possibilitando significativas transformaces, além de
contribuir para a protegéo e restauracdo do ambiente.

Vale ressaltar que, trata-se de um sistema de producéo de alimentos diversificados e
integrados. Além disso, a harmonizacdo e a estética do espaco sdo frutos dessa intervencgédo
paisagistica, que busca reproduzir um ecossistema natural e as relacdes entre seus componentes,
representando um sistema ciclico.

Por fim, para viabilizar a construcdo da horta mandala, selecionamos uma area de 18m2
proxima a escola, caracterizada por uma clareira com solo contaminado pelo acumulo de lixo.
Com o intuito de preparar adequadamente o terreno, realizamos a limpeza da area e melhoramos
0 solo por meio da aplicacdo de adubos orgénicos, como terra-preta, serragem e madeira em

decomposicéo.

Figura 29 - Tempo comunidade  Figura 30 - Desenho do canteiro em Figura 31- Coleta do material
construcdo da horta comunitéria Sistema de Mandala para a divisdo conforme o que
limpeza da area for plantando

.

Fonte: CHANTEL, Ténia (2011)

Vo

Fonte: CHANTEL, Tania (2011)  Fonte: CHANTEL, Tania (2011

Figura 32 - Construcdo da Figura 33 - Construcéo da Figura 34- Horta cultivada
horta mandala horta mandala e adubada

¥ b

Fonte: CHANTE, Tnia (2011) Fonte: CHANTEL, Téania (2011) Fonte: CHANTEL, Téania (2011)
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Inicialmente, desenhamos um circulo de 9 metros, utilizando uma estaca no centro e um
barbante de 4,5 metros preso a outra estaca. A partir desse ponto, marcamos outro circulo
menor, com um barbante de 1 metro, que representou o centro da mandala. Em seguida,
desenhamos um terceiro circulo de 1,80 metros, formando um caminho de 80 centimetros de
largura. Esse planejamento permitiu marcar os canteiros de buracos de fechadura, garantindo
acesso facil sem que fosse necessario pisar nas plantas. Além disso, os caminhos foram cobertos
com serragem, evitando o crescimento de plantas invasoras. Para uma melhor delimitagéo,
utilizamos madeira e garrafa pet, reforcando a estrutura dos circulos e semicirculos.

Dando continuidade a organizacdo da horta, no canteiro central cultivamos coentro. Ja
no segundo circulo, distribuimos diversas hortalicas, como alface, chicdria, cebola e couve. Por
sua vez, no ultimo canteiro, introduzimos pimentdo, tomate e alfavaca. Além disso, nos cantos
da horta, plantamos pimenta cheirosa, quiabo e feijdo de corda. Com o proposito de fortalecer
0 manejo sustentavel, também inserimos pimenta malagueta, cravo de defunto e girassol,
contribuindo para o controle de pragas, insetos e doencas. Para garantir a fertilidade do solo,
utilizamos cinza, terra preta e madeira em estado de decomposicao.

Paralelamente, em relacdo a sementeira, escolnemos um espaco no quintal de uma
discente, visto que o programa ndo ofereceu infraestrutura adequada para a execucdo das
atividades. Diante dessa necessidade, utilizamos um balcdo que estava abandonado, ja que a
familia possuia outras estruturas que supriam o fornecimento de cebola, couve e coentro. Assim,
esse espaco foi aproveitado para a semeadura das hortalicas, cujas mudas, posteriormente,

foram transplantadas para a horta, fortalecendo o desenvolvimento da producéo agricola.

Figura 35- Area destinada & produgéo de Figura 36- Reestruturacdo do balcéo para

mudas producdo de mudas
R

Fonte: FREIRE, Tania Chantel, 2012. Fonte: FREIRE, Tania Chantel, 2012.

Apo0s a reestruturacdo da infraestrutura fisica do balcdo, distribuimos as sementes de
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tomate, alface, pimentdo, pimenta malagueta e quiabo, levando de 08 a 15 dias para que
pudéssemos transplanta-las para os canteiros circulares da horta. Esse processo marcou um
avanco significativo na implementacdo do projeto, permitindo que a producgéo agricola fosse
organizada de maneira estruturada e sustentavel.

Contudo, quanto a colheita das hortalicas, nosso planejamento previa que fosse realizada
de forma coletiva. Infelizmente, isso ndo ocorreu, pois, no periodo previsto, as aulas do
Programa estavam suspensas. Apesar dessa situacdo, segundo informacées dos educandos/as,
merendeiras e alguns moradores/as, as hortalicas se desenvolveram bem e serviram para o
preparo da alimentacdo escolar, demonstrando a relevancia do projeto para a comunidade.

Diante dessa experiéncia, compreendemos que as escolas sao espacos fundamentais para
a abordagem de temas amplos e diversificados. Nesse sentido, € essencial que seus curriculos
incluam assuntos vivenciados pela sociedade e debatidos em diferentes esferas - sejam elas
politicas, sociais, econdémicas, ambientais, geogréaficas, culturais ou histéricas - adaptando-0s
e relacionando-os a realidade local, bem como as pessoas envolvidas, em busca de solucdes e
alternativas.

Essa perspectiva pode ser melhor compreendida quando analisamos que 0s temas
transversais sdo o eixo da educacdo. Além disso, as disciplinas tradicionais devem permea-los,
ou melhor, essas disciplinas precisam ser organizadas a partir dos temas transversais. 1sso
porque, acredita-se que as questdes levantadas pelos temas transversais sdo, na verdade, 0s
contetdos mais significativos para a nova realidade educacional, diferentemente daqueles
trazidos exclusivamente pelas disciplinas tradicionais (Rocha e Oliveira, 2012, p. 80).

Dessa forma, a transversalidade, por ser uma metodologia inovadora, suscita reflexdes
sobre a vida humana e a realidade que esta sendo desconstruida com a construcdo de novos
paradigmas voltados para transformagbes sociais e individuais. Uma das marcas mais
relevantes da transversalidade na implementacao do programa foi a possibilidade de troca de
conhecimentos e construcdo de saberes para além dos estudos formais. Ou seja, as disciplinas
ndo se constituiram como um conhecimento separado, mas foram integradas a pratica educativa,
exigindo um trabalho sistémico e colaborativo.

Com essa abordagem, as atividades que envolveram a construcdo da horta e da
sementeira foram organizadas por meio de puxiruns. A participacdo ativa dos discentes foi
fundamental na conducdo dessa experiéncia, tanto nos estudos coletivos quanto nas atividades

praticas, que abrangeram desde a organizagdo dos materiais - como ferramentas e garrafas PET
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- até as tarefas de definicdo da area, limpeza, nivelamento do terreno, retirada de madeira, corte
da palha e envira* deslocamento de madeira da mata até a area escolar, construcao dos canteiros,
melhoramento do solo, plantio e manutencéo.

Os resultados obtidos por meio dessas agdes, ainda que modestos diante dos desafios da
Agricultura Familiar, revelaram a importancia dessas experiéncias praticas na construcdo de
alternativas para a producdo de alimentos saudaveis nos quintais agroflorestais. Além disso,
permitiram o aperfeicoamento do uso de pequenos espacos para cultivo, o restauramento da
paisagem, o intercambio de conhecimentos e saberes, proporcionando um ambiente dindmico
de ensino e aprendizagem. Outro aspecto relevante foi a insercédo de diversas culturas no mesmo
espaco, evitando o isolamento das populacdes e o uso inadequado do solo.

Do ponto de vista social, essa experiéncia possibilitou o desenvolvimento de préaticas
sustentaveis que, dependendo do planejamento adequado, tém potencial para garantir uma
renda complementar, especialmente para a populacdo rural. Assim, o projeto ndo apenas
promoveu um aprendizado significativo para os educandos, mas também incentivou uma
abordagem mais integrada e colaborativa do ensino, fortalecendo as conexdes entre a educagéo
e a realidade das comunidades envolvidas.

Sendo assim, em 2011, o projeto Horta Escolar: um caminho para uma alimentacdo
saudavel foi aprovado pala FAPEAM e sua implementacdo foi muito bem aceita, tanto pelos
pais e alunos, quanto pelos comunitérios locais. Essa iniciativa representou a continuidade e a
concretizacdo dos esforcos empreendidos no ambito dos planejamentos da equipe de
formadores do programa ProJovem Campo, j& mencionados anteriormente.

Dessa forma, o projeto Horta Escolar tinha como objetivos: atribuir significados aquilo
que os alunos vivenciam em sala de aula nos contelidos programaticos em suas respectivas
séries, assim como também proporcionar uma alimentacdo saudavel para todos os integrantes
da escola que compartilhavam da merenda escolar.

Assim, tratava-se de um projeto voltado para a melhoria das condic¢des de alimentagao
do corpo docente e discente da Escola Municipal Professora Maria Nira Guimaraes, assim como
tambem da populagéo carente residente nas imediagOes da referida instituicdo, com a assessoria
de um grupo de seis alunos e um cursista de Engenharia Florestal - UEA/Itacoatiara, com base
em metodologias adquiridas no Programa ProJovem Campo - Saberes da Terra, por mim

desenvolvida e aplicada.

4 Nome popular atribuido a casca da malva que serve de corda.
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E para somar as minhas realizacdes recebi, da técnica agraria do curso, um convite para
fazer parte do Movimento de Mulheres Camponesas (MMC) do municipio de Itacoatiara, mais
precisamente da Comunidade S&o Jodo do Araga o que me deu novas visdes e direcionamentos
sobre algumas discussdes dos movimentos sociais relacionados as questdes territoriais, de
trabalho, de género, de politicas publicas direcionadas aos povos que residem e resistem no
campo. Essas discussdes também ampliaram o entendimento sobre o papel do Estado referente
as questdes sociais, inclusive de género, que ultrapassam séculos e fronteiras. Tais experiéncias
dialogam com uma longa trajetéria de resisténcia dos povos do campo, cujas origens remontam

a periodos de intensificacdo da politica de ocupacdo e exploracdo da Amazonia.

Em 1966, seguindo a l6gica de argumentos geopoliticos, os militares e seus
tecnocratas decidiram ocupar e integrar a regido Amazonica através de uma
nova estratégia de desenvolvimento regional, instituindo a Operagdo
Amazonia. [...] No mesmo ano da Operacdo Amazdnia, 0s camponeses da
regido amazoénica da Colémbia, apds ocupacdo militar violenta do governo,
decidem organizar um programa agrario, com base no apoio aoc movimento
guerrilheiro das Forgas Armadas Revolucionarias da Colémbia (Farc),
propondo os seguintes pontos:

1. Reforma agréria revolucionaéria, respeitando a propriedade dos camponeses
ricos que trabalharem a terra;

2. Titulos de propriedade para todos os que estiverem trabalhando na terra:
colonos, posseiros, arrendatarios, parceiros, agregados, meeiros etc.; [...].

5. Prote¢do as comunidades indigenas e devolucdo de suas terras, usurpadas
por latifundiarios; (Souza, 2019, p. 219)

A resisténcia camponesa na Amazonia ndo é um fenémeno recente. Em 1966, 0s
militares, orientados por interesses geopoliticos e estratégicos, instituiram a chamada Operacéo
Amazonia, cujo objetivo era integrar e ocupar a regido sob a logica do controle estatal e da
exploracdo econdmica. Esse movimento de militarizacédo e expropriacgéo territorial ndo ocorreu
de forma isolada: na mesma época, na Colémbia, camponeses submetidos a violenta repressédo
organizaram-se em torno de um programa agrario apoiado pelas Forcas Armadas
Revolucionarias da Colémbia (Farc). Entre suas propostas estavam a realizacdo de uma reforma
agrariarevolucionaria, a garantia de titulos de propriedade para trabalhadores rurais e a protecédo
das comunidades indigenas, elementos destacados por Souza (2019).

Esses episodios histdricos revelam que a luta dos povos do campo por terra, dignidade
e reconhecimento atravessa fronteiras e séculos, evidenciando que camponeses e camponesas
sempre se organizaram coletivamente para resistir as diferentes formas de exploragéo e para

reivindicar direitos historicamente negados.
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Foi nesse contexto de continuidades historicas que, ao integrar o Movimento de
Mulheres Camponesas (MMC) em lItacoatiara, mais especificamente na Comunidade Sao Jodo
do Araca — Rio Arari, pude vivenciar praticas e debates que atualizam e fortalecem essa tradicdo
de resisténcia. A participacdo em encontros, processos formativos e espacos de articulagdo
politica ampliou minha compreensdo sobre as multiplas dimensdes da luta camponesa,
especialmente no que diz respeito as questdes de género, territdrio e politicas publicas.

Entre as experiéncias mais significativas, destaco o 1° Encontro Nacional do Movimento
de Mulheres Camponesas (MMC), realizado em Brasilia/DF, entre os dias 18 e 21 de fevereiro
de 2013. O evento reuniu mulheres de diferentes regides do pais e contou com a presenca de
diversas autoridades, como a presidenta da Republica, Dilma Rousseff; a ministra da Secretaria
de Politicas para as Mulheres, Eleonora Meneguicci; a ministra da Secretaria de Direitos
Humanos, Maria do Rosario; a ministra do Desenvolvimento Social, Tereza Campello; a
ministra de Articulacdo Institucional, Ideli Salvatti; e o ministro-chefe da Secretaria Geral da
Presidéncia da Republica, entre outros.

Na ocasido, a presidenta Dilma Rousseff assumiu o compromisso publico de contribuir
para a efetivacdo da pauta apresentada pelo MMC, reconhecendo a importancia da luta e da
participacdo politica das mulheres camponesas. Ressaltou, ainda, a forca da organizacdo
auténoma do movimento e o papel fundamental das mulheres do campo na construgcdo de um

projeto de sociedade mais justo e igualitario.

Figura 35- Roda de conversa Figura 36 - 1° Encontro Nacional do  Figura 37 - Mulheres Camponesas

para atualizar a pauta de Movimento de Mulheres Camponesas de 23 estados no 1° Encontro
reivindicagdes do 1° Encontro em Brasilia/DF Nacional do MMC em
do MMC em Brasilia/DF. Brasilia/DF

Fonte: CHANTEL, Tnia 2013

Fonte: CHANTEL, Tania2013 ~ Fonte: CHANTEL, Tania 2013

Outro momento significativo foi minha participagdo em um curso de formacao sobre o
Ecofeminismo e seus desafios, realizado na Casa Tartaruga, em Manaus, que teve como

principal objetivo politizar as mulheres em relacéo aos seus direitos, fortalecendo o debate sobre
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a relacdo entre género, meio ambiente e justica social.

Figura 38- Composi¢do da Mistica Figura 39- Arrumacéo do espaco

Fonte: Arquivo pessoal, 2017 Fonte: Arquivo pessoal, 2017

Foto 1 - Explanagdo do curso Foto 2 - Momento de estudo e reflexdo

gte: Arquivo pessoal, 2017

Fonte: Arquivo pessoal, 2017

Figura 40- Apresentacao dos trabalhos em grupo Figura 41 - Premiac&o pelos trabalhos

- E . &

L R
uivo pessoal, 2017.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Fonté: Arq

Também participei de atividades promovidas pelo Ministério do Desenvolvimento
Agréario (MDA), especialmente das Oficinas Estaduais de Politicas Publicas para Mulheres
Rurais - Economia Feminista e Solidaria. Essas oficinas ocorreram em varias comunidades do
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Amazonas, com a finalidade de promover cursos sobre sustentabilidade, ensinando as mulheres
a producdo de artesanatos com matérias-primas da floresta amazdnica, como a palha de tucuma

e 0s cipds, valorizando o saber tradicional aliado a economia solidéria.

Figura 42- Chegando a Figura 43 - Construindo Figura 44- Oficina de cestos de palha
comunidade S&o Jodo do Araga. conhecimento com a mistica no de tucuma com as Mulheres da
Dia Internacional da Mulher comunidade

Fonte: CHANTEL, Tania (2012)  Fonte: CHANTEL, Tania (2012) Fonte: CHANTEL, Tania (2012)
Figura 45 -- Oficina de cestos Figura 46- Debate sobre Politicas Figura 47 - Pacto Nacional de
de palha de tucumé no Dia Publicas para as Mulheres Enfrentamento & Violéncia Contra
Internacional da Mulher a Mulher

Fonte: CHANTEL, Tania (2015)

Fonte: CHANTEL, Tania (2015)

No dia 25 de novembro de 2015, junto a outras mulheres do MMC integramos no |
Foérum de Debate sobre a Violéncia contra a Mulher, realizado com o tema “Na Sociedade Que
a Gente Quer, Basta de Violéncia Contra a Mulher.” Esse encontro buscou ampliar o didlogo
sobre enfrentamento a violéncia de género e propor alternativas para a construcdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria.
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Figura 48 - Passeata antes da Figura 49- Mulheres de varias Figura 50 - Folder da
chegada a Camara Municipal de comunidades de Itacoatiara na programacéo do | Férum de
Itacoatiara Céamara Municipal de Itacoatiara ~ Debate sobre a Violéncia contra a

Fonte: CHANTEL, Ténia (2015) 5)

Ainda nesse periodo, participei ativamente de mobilizagdes e reivindicacdes, entre elas
a construcdo do Manifesto das Mulheres do Amazonas contra a privatizacdo da Eletrobras e da
Amazonas Energia, em defesa do bem comum. Contribui com a discussdo, organizacdo e
redacdo desse documento coletivo, que representou a resisténcia das mulheres amazoénidas
frente as ameacas de mercantilizacdo dos bens publicos.

Além disso, estive presente em diversos encontros e atos alusivos ao 8 de Mar¢o, data
emblematica da luta das mulheres, nos quais fortalecemos a memdria das conquistas e
reafirmamos os desafios ainda existentes para a plena garantia dos direitos das mulheres no

campo e na cidade.

Figura 51 - Construindo Figura 52- Manifestacdo Dia Figura 53- Manifesto das
conhecimento com a mistica no Internacional da Mulher Mulheres do Amazonas contra a
Dia Internacional da Mulher ) privatizagdo da Eletrobras e da

Amazonas

. Pwr ‘ E n -
Fonte: CHANTEL, Tania (2015) Fonte: CHANTEL, Tania (2015)  Fonte: CHANTEL, Tania (2018)

Em 2011 também, durante nossa atuacdo no ProJovem Campo, cursamos a
Especializacdo em Educagio do Campo com Enfase no ProJovem Campo - Saberes da Terra,
esse curso era parte integrante do Programa. O curso possuiu uma carga horéaria de 430 horas e
suas disciplinas abordaram aspectos essenciais da educagéo e desenvolvimento no contexto do

campo e da sociedade amazodnica. As Politicas Sociais Publicas e Cidadania tratam de direitos
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e acesso a servicos essenciais; Educacdo de Jovens e Adultos busca incluir quem nao completou

a escolarizacédo formal.

Figura 54 - Especializacdo Projovem Figura 55 - Especializagdo Projovem

Fonte: Arquivo pessoal (2011) Fonte: Arquivo pessoal (2011)

A Historia da Educacdo do Campo e a Conjuntura Agraria analisam o desenvolvimento
das politicas educacionais e sociais no campo. A Metodologia e Producdo Textual Técnica e
Cientifica auxiliam na pesquisa e producdo académica, enquanto Docéncia e Curriculo da
Educacdo do Campo orientam préticas pedagdgicas contextualizadas. Temas como
Transversalidade, Sustentabilidade, Economia Solidaria e Alfabetizacdo Ecoldgica visam
integrar saberes ambientais e sociais, preparando para a atuacdo em ambientes diversificados.
Ciéncias em Ambientes ndo Formais e Matematica Transversal ampliam o aprendizado fora da
sala de aula.

Por fim, as disciplinas de Projeto e Trabalho de Concluséo consolidam o conhecimento
adquirido em propostas praticas e transdisciplinares que valorizam os saberes locais e
ecologicos e todo o conhecimento adquirido durante o processo do curso contribuiu para o

desenvolvimento das/os educadoras/es em suas a¢Oes praticas no tempo comunidade.

Figura 56- Escola onde foram ministradas as aulas ~ Figura 57 - Comunidade Nossa Senhora do Perpétuo
do Programa ProJovem Campo Saberes da Terra Socorro

| SN
Fonte: LIMA, Leandro (2011) Fonte: LIMA, Leandro (2011)
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Figura 58 - Coleta de dados para Figura 59 - Identificando os Figura 60 - Docentes e discentes
a pesquisa com o presidente discentes conforme o Diario de no 1° dia do curso

Frequéncia

Em 2012, defendi minha meu trabalho de Especializagdo, “Um novo olhar sobre a
Educacdo do Campo: Um Estudo no programa ProJovem Campo - Saberes da Terra na
Comunidade Nossa Senhora do Perpetuo Socorro — Vila do Batista - Rio Arari”, a qual
pretendia contribuir para a compreensdo da realidade em que se encontrava a educacao de
Jovens e Adultos do Campo daquela comunidade durante o processo de implementacdo do
programa ProJovem Campo - Saberes da Terra, contextualizando, nesse processo, a proposta
educacional apresentada pelo referido programa.

Nesse sentido, posso afirmar que a formagao continuada tem representado, em minha
trajetéria, ndo apenas uma exigéncia institucional, mas uma estratégia de resisténcia e
fortalecimento identitario enquanto educadora do campo. A participacdo em cursos, féruns e
movimentos de base tem ampliado minha compreensdo sobre a fungédo social da escola, da
educacao, especialmente a luz de teorias criticas.

Compartilho da visdo de Arroyo, segundo a qual a docéncia no campo exige um
compromisso ético e politico com os sujeitos historicamente marginalizados, o que demanda
uma formacdo critica, emancipadora e contextualizada. Essa compreensdo tem me
impulsionado a defender uma educagédo voltada para a emancipac¢do dos sujeitos do campo
como detentores de direitos, que questione as desigualdades estruturais e que forme sujeitos
capazes de intervir em sua realidade de forma consciente e transformadora.

Sendo assim, faz ainda mais sentido concordar novamente com Arroyo (2004, p. 46)

quando diz que,

Paulo foi educador e fez de seu oficio um dever-se porque esteve sempre
atento a desumanizacdo, indignado diante desses processos brutais. Ele tinha
certeza que encaré-los de frente € mais educativo para os educadores do que
os frequentes olhares para 0s avangos das tecnologias e as promessas de um

futuro cor de rosa.
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Na sequéncia das analises das memdrias, em 2014 fui convidada pela Prof.2 MSc. Maria
Trindade dos Santos Tavares, uma das orientadoras do meu TCC, a participar do curso de
Aperfeicoamento em Educagcdo do Campo do Programa Escola da Terra e minha primeira
experiéncia como professora do Programa Escola da Terra foi no municipio de Itacoatiara, onde
ministrei aulas para professoras/es que lecionavam em turmas multisseriadas onde foi possivel
dividir todo o conhecimento adquirido durante o curso de Pds-graduacdo do ProJovem Campo
- Saberes da Terra com colegas meus de labuta.

Figura 61- Apresentacéo do curso pela Figura 62 - Coordenadora da SEMED marcando
Coordenadora da SECAD presenca diariamente

Fonte: Coordenadora Regiane (2014 Font: GARCIA, Eunice (2614)

Figura 63 - Tempo Universidade leitura e Figura 64 - Preparacdo para a apresentacao do texto
socializagdo do 1° texto em grupo

Fonte: GARCIA, Eunice (2014)

Fonte: GARCIA, Eunice (2014)
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Figura 66- Apresentacdo do texto pelo grupo

Fonte: GARCIA, Eunice (2014)

Figura 67 - Tempo Universidade leitura e
socializagdo do 2° texto

Fonte: GARCIA, Eunice (2014)

Figura 69 - Chegada dos Coordenadores da SEMED
& Comunidade

Fonte: GARCIA, Eunice (2014)

Figura 71 - Recepcdo pelos professores com comida
regional

B

R T TN

: e e
Fonte: GARCIA, Eunice (2014)

Fonte: GARCIA, Eunice (2014)

Figura 68 - Apresentacdo da Mistica pelo grupo

A s 2\

Foto: aluna Andrea (2014)

Figura 70 - Recepgdo pelos comunitarios Com
Mistica religiosa

I gy -
g :

Fonte: GARIA, Eunice (2014

Figura 72- Socializa¢do do lanche com todos os
presentes

Fonte: GARCIA, Eunice (2014)
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Figura 73- Socializagdo da pesquisa com a
Comunidade

Fonte: GARCIA, Eunice (2014)

Figura 75 - Socializacdo da pesquisa com a
comunidade

a

/
Fonte: GARCIA, Eunice (2014)

Figura 77- Desenvolvimento da Mistica
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Figura 74 - Apresentagdo da mistica pelos

- N
Fonte: GARCIA, Eunice (2014)

Figura 76 - Agradecimento do presidente da
comunidade aos professores pela pesquisa

-

Fonte: GARCIA, Eunice (2014)

Figura 78 - Desenvolvimento da Mistica

#
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Figura 79- Finalizagdo da Mistica Figura 80 - Confraternizagdo e encerramento

{.1»' . - = : R - . 3, "'
Fonte: Arquivo pessoal (2014) Fonte: Arquivo pessoal (2014)

Em 2016, eu e outra professora do programa, Vanda dos Santos Osaki, ministramos o
mesmo curso no municipio de Urucara para 75 professores do campo que trabalhavam em salas
multisseriadas e espero termos contribuido de maneira positiva com as formacdes profissionais
das duas turmas, pois percebi, que mesmo depois de todos esses anos, as angustias dos
professores em relacédo as salas multisseriadas sdo as mesmas.

Figura 81 - Apresentagdo do curso pela Figura 82 - Solenidade com o Hino Nacional cantado por
subsecretaria de educacdo da SEMEC todos os presentes

. B

Fonte: aluno Junior (2016) Fonte: ARCIA, Eunice (2016)

Figura 83- Apresentacdo do 1° texto pelos grupos
Figura 85 - Tempo Universidade: leitura e

socializagéo do 1° texto <Pl -

g

Fonte: OSAKI, Vanda (2016) Fonte: GARCIA, Eunice (2016)
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Figura 84 - Apresentacdo da mistica pelos Figura 85- Apresentacdo da Danca da Tucandeira
professores indigenas pelos professores indigenas

Fonte: OSAKI, Vanda (2016) Fonte: GARCIA, Eunice (2016)

Figura 86 - Tempo comunidade; viagem a Figura 87 - Recepcao dos professores da
comunidade comunidade

Fonte: OSAKI, Vanda (2016)

Fonte: OSAKI, Vanda (2016)

Figura 88 - Apresentacéo e discussdo do 3° texto Figura 89 - Estudo e socializagdo do 3° texto

rA‘
4 — :
Fonte: GARCIA, Eunice (2016)

Fonte: GARCIA, Eunice (2016)

Figura 90 - Mistica como representacdo do texto Figura 91 - Mistica como representacdo do plantio
Agricultura Familiar de sementes e manivas

o L

Fonte: GARCIA, Eunice (2016) Fonte: GARCIA, Eunice (2016)
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A participacdo nesses cursos de formagdo continuada me proporcionou, além de
satisfacdo pessoal, experiéncias de fundamental importancia para minha carreira profissional.
Pois durante toda essa trajetoria tracei caminhos na busca de conhecer metodologias
diferenciadas que pudessem contribuir para melhorar, tanto minha técnica educacional quanto
a pratica educacional dos meus colegas de profissao.

Sendo assim, toda minha trajetéria de pesquisadora justifica-se pela necessidade de
qualificar minha atuacdo enquanto educadora compromissada, e pela busca de politicas
publicas que possam contribuir para mudar a realidade da educagdo, principalmente da
educacdo do campo, porém, minhas angustias e sofrimentos ndo terminam com essas
conquistas, pois minha trajetéria de educadora do campo continuam e durante 0 processo
continuo me deparando, vivenciando e vendo, as mesmas angustias pelas quais meus pais
passaram nos olhos e rostos de outras familias camponesas que vivem uma vida entre negacoes
e resisténcias e a falta de escolhas com relacdo a educacao formal de suas e seus filhas/os onde,
na maioria das vezes, a Unica solucdo encontrada e enviar os filhos para morarem com parentes
na zona urbana ou a mudanca de toda a familia para a cidade cortando de vez os lagos
campesinos “cujas raizes estdo relacionadas com as terras € com as aguas e, portanto destacam-

se por suas particularidades e singularidades” (Uchda, 2018, p. 68).

Figura 92- Especializagdo Praticas Pedagogicas

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

Em 2017 iniciei, pela UFAM, uma nova Pds-graduacao, o curso de Especializacdo em
Educagdo do Campo Préticas Pedagdgicas e acredito ter encontrado, depois de 25 anos de
procura, visto que iniciei no magistério em 1993, a solucdo para toda essa problematica.

Durante o curso de especializagéo fui apresentada a Pedagogia Historico-Critico “A pedagogia

65



Poder Executivo Federal

Ministério da Educagao l J .« A B
Universidade Federal do Amazonas

Programa de Po6s-graduacdo em Educacéo - PPGE/ FACED Programa de Pés-qraduacdo em Educagao

historico-critica entende a préatica educativa como uma atividade mediadora no interior da
pratica social” (Saviani, 2013, p. 26), conheci melhor a Pedagogia da Alternancia “Sua
metodologia se da através da Pedagogia da Alternancia, ou seja, uma parte das atividades €
realizada na escola e a outra parte na comunidade” ¢ a Transdisciplinaridade “Educa¢do do
Campo compdem-se huma perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar tendo como condicao
o rompimento com os métodos tradicionais de educacao” (Borges 2015, p. 109), e foi possivel
perceber que o casamento das trés pedagogias pode ser a solucéo para as estratégias de ensino
que venha suprir a necessidade de aprendizagem dos educandos das salas multisseriadas.

A especializacdo possuia uma carga horaria de 510 horas e suas disciplinas trataram de
aspectos que visavam integrar conhecimentos tedricos e praticos para formarem profissionais
capazes de atuarem de forma critica e contextualizada na Educacdo do Campo. Os Seminérios
Integradores discutiram o vinculo entre trabalho, lutas sociais e a pratica pedagdgica no campo.
A Sociologia do Trabalho e o estudo dos Movimentos Sociais e Agricultura Familiar analisaram
a organizacao social e produtiva rural. A Pedagogia da Alternancia e a Diversidade Amazénica
propuseram metodologias que respeitassem os ciclos de vida das comunidades locais.

A Metodologia da Pesquisa e as oficinas de Producdo Textual capacitaram para a
pesquisa cientifica. As disciplinas sobre Politicas Publicas e Curriculo Integrado abordaram a
articulacdo entre educacdo e realidade amazénica, enquanto Alfabetizacdo Ecoldgica e
Educacao Popular reforcaram a sustentabilidade e a valorizacdo dos saberes tradicionais. A
énfase na interdisciplinaridade e transdisciplinaridade permitiram integrar ciéncias, historia,
geografia, matematica e letramento, orientando o desenvolvimento de projetos voltados para a
comunidade, como o TCC sobre cuidado com as aguas na comunidade ribeirinha Monte Sinai.

Apesar de todos esses conhecimentos que eu adquiri ao longo de minha carreira como
discente nas universidades e escolas da vida e os cursos de aperfeicoamentos e de formacéo
continuada terem melhorado minha praxis e me auxiliado a ajudar alguns de meus colegas de
trabalho, o que mais me deixa feliz e a0 mesmo tempo faz perpetuar minhas angustias e
sofrimentos € ter plena consciéncia, clareza e conseguir enxergar melhor as diversas lacunas e
negacdes de direitos que as politicas publicas.

De modo geral em nosso pais tem deixado como legado para todos nos que dependemos
da efetivacdo dessas publicas para podermos ter o direito de vivenciar politicas publicas
essenciais que atendam nossas necessidades e especificidades “visto a precarizagdo ou mesmo

inexisténcia das politicas publicas, [...] a ineficiéncia de projetos que favorecam os interesses
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dos trabalhadores camponeses locais, tanto para colher como para escoar suas producdes
(Uchba, 2018, p. 80).” Porque nédo foi so por politicas educacionais que lutamos nossas vidas
todas, lutamos por politicas publicas diversas, mesmo que muitos de nés nem sabemos o que é
mesmo uma politica publica, quais séo seus significados e como elas se configuram.

NOs que vivemos longe de areas urbanizadas, onde costumam dizer que ndo existe
civilizacdo, sempre lutamos pelo direito de termos uma vida digna, no lugar onde nascemos e
escolhemos para vivermos, onde podemos existir e coexistir do nosso jeito, mas infelizmente
todos os direitos adquiridos por meio de muitas lutas e mortes o que parece ndo fazer sentido
algum para nossos governantes, ja que a figura do estado, ainda nos dias atuais, continua ausente
nos territorios camponeses, deixando as comunidades tradicionais a margem de todas as
politicas publicas, sem acesso adequado a educacéo, saude, infraestrutura, transporte e outras
politicas publicas essenciais, faz parecer que todas as lutas foram e estdo sendo em vao.

E por causa dessa auséncia do estado nas comunidades do campo que perpetua a
desigualdade social e a precariedade escolar, forcando muitas familias a migrarem para 0s

centros urbanos ou se submeterem a condi¢des de vida e trabalho vulneraveis.

Os movimentos sociais reivindicam um projeto de educagdo que esteja de
acordo com a realidade dos sujeitos do campo, significa dizer, que o estudante
tem o direito a escolarizagdo a partir do territorio onde vive, que no contexto
amazbnico é de acordo com a dialética da natureza, ou seja das subidas e
descidas das aguas, contudo, embora as diretrizes assegurem tal direito, abre
espago para processo de nucleacdo, que se consiste na retirada dos alunos das
suas comunidades de origens, além das longas viagens realizadas em barcos
ou canoas em condicdes precarias, fatores que contribuem com a evasao
escolar no campo (Uchda, 2018, p. 127).

Mesmo com o esfor¢o dos movimentos sociais para garantir direitos a politicas publicas
essenciais aos povos do campo, a falta de investimentos e vontade politica agrava os desafios
dessas populagdes, que continuam lutando por respeito, reconhecimento e sustentabilidade em
seus territdrios. Assim sendo, essa realidade que muitas vezes nos parece estatica, desmotiva e
enfraquece o instinto de luta das popula¢des que vivem as margens das estradas, dos rios, dos
ramais, dos furos e de todo tipo de politicas publicas.

Por essas e muitas outras razdes fiquei fora de instituicbes que oferecem cursos de
formacdo continuada, parei de procurar formacdo, que até entdo, toda minha trajetoria
académica foi voltada a procura por metodologias, estratégias e praticas pedagogicas na certeza

de que minha praxis seria a solugé@o para os problemas educacionais por onde eu passasse, no
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entanto, depois de muitas frustracdes, percebi que meus colegas ndo podiam fazer nada além
de suas capacidades, visto que ndo tinham qualificacdo para atuarem em escolas do campo
porque receberam formagao urbanista e nunca entenderiam as especificidade dessas localidades
e nunca entenderiam toda dindmica do contexto amazonico e menos ainda as concepcoes de
educacdo do campo, ja que ndo tinham recebido nenhuma formacéo que contemplasse tais
concepgoes.

Em 2024 durante um curso de formacéao de professores escolhnemos um texto de autoria
de Caldart para reflex@o e nesse momento tive plena certeza de que “A nossa luta ¢ no campo
das politicas publicas, porque esta é a unica maneira de universalizamos o acesso de todo o
povo a educagdo” (Caldart, 2011. p.150). A parti dessa leitura relacionada a outras de meu
conhecimento entendi a importancia estratégica das politicas publicas na promoc¢do de uma
educacdo inclusiva e acessivel para todos e que somente por meio de politicas publicas de
formacdo inicial ou continuada para as/os professoras/es do campo podemos deixar de excluir
tantas criancas, jovens e adultos da escola, evitar de que 0s povos que residem e resistem nesses
territorios sintam-se obrigados a deixarem suas casas em busca de uma educacgdo iluséria e
assassina de identidades culturais e sociais “A luta dos trabalhadores para garantir o direito a
escolarizacdo e ao conhecimento faz parte das suas estratégias de resisténcia, construidas na
perspectiva de manter seus territdrios de vida, trabalho e identidade” (Molina; Freitas 2011, p.
11).

Foi com essa certeza e indignacdo que elaborei um projeto de pesquisa cujo objeto de
estudo sdo as Politicas Publicas de Formacao continuada de docentes do Campo e submeti ao
mestrado da Universidade Federal do Amazonas — UFAM, no Programa de Pds-Graduacao em
Educacédo - PPGE, no ano de 2023, na Linha de Pesquisa 1: Educacdo, Estado e Sociedade na
Amazonia que sua Ementa “busca pesquisar as relagdes entre Estado e Sociedade Civil nos
processos e lutas sociais para a construcdo, execucdo e avaliagdo das politicas publicas
educacionais nas diversas perspectivas histéricas, epistemoldgicas e sociais. Aborda 0s
contextos escolares e ndo-escolares e os distintos niveis e modalidades de educacdo e ensino.
Centra-se no contexto amazonico, tomando-o a analise em suas especificidades e correlagdes

regionais, nacionais e internacionais e meu projeto foi aprovado.

1.3. Sonhos, realidade, contradicdes e metas
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Em 2024 iniciei o mestrado com meu projeto de pesquisa cujo tema: Formacao docente:
politica publica de oportunidades e valorizacdo de identidades e Subtema: Politicas Publicas
para a formagdo e valorizagdo docente na Vila do Novo Remanso. E como problemética “As
politicas publicas para a educagdo do campo tém valorizado a formagdo continuada dos
docentes do/no municipio de Itacoatiara”? e com o objetivo geral “Analisar as politicas publicas
voltadas para educacdo do campo com énfase na formacdo docente a fim de oportunizar e
valorizar os principios pedagogicos que direcionam a educacdo dos povos do/no campo no
municipio de Itacoatiara, especificamente na Vila de Novo Remanso”. E os objetivos
especificos “Identificar nas legislagdes brasileiras os pressupostos sobre Educagdo do/no
Campo, Investigar as politicas publicas voltadas para educacdo do campo com énfase na
formacédo docente em trés escolas da Vila de Novo Remanso — Itacoatiara e Observar no plano
de aula e na préxis docente do educador as orienta¢des cientificas no contexto ligado a realidade
dos educandos do campo em trés escolas da Vila de Novo Remanso — Itacoatiara”.

Entretanto, durante o desenvolvimento da disciplina Pesquisa em Educacdo ministrada
pela Profa. Dra. Silvia Cristina Conde Nogueira e Rudervania da Silva Lima Aranha foi
pensado a possibilidade de mudarmos alguns termos do projeto para que a pesquisa fluisse com
mais facilidade e, durante encontro com minha orientadora do mestrado Profa. Dra. Heloisa da
Silva Borges ficou definido que tais modificacGes seriam realizadas. Dessa forma, o estudo
ficou estruturado dessa maneira. Titulo: “A politica de Formagao continuada e a valorizagdo
docente na Educacdo do Campo em ltacoatiara: uma analise dos planos de educacéo (2014-
2025) “e Delimita¢do: “As Politicas Publicas de formagdo continuada e de valorizagdo da
carreira dos docentes do campo de Itacoatiara - 2014 a 2025 um estudo documental”.

Tem como problematica “Como os Planos de Educacdo - Nacional, Estadual e o Plano
Municipal de Itacoatiara — tém promovido e valorizado a formacgéo continuada dos docentes no
periodo de 2014 a 2025, especialmente no que diz respeito a carreira e as condigdes de trabalho
dos professores do campo?” e submeti ao mestrado no ano de 2024, meu projeto foi aprovado,
consegui passar em todas as etapas do processo e em 2024 iniciei 0 mestrado na Universidade
Federal do Amazonas-UFAM.

Tem como objetivo geral “Analisar de que forma os Planos de Educagao — Nacional e
Estadual contemplam e o Plano Municipal de Itacoatiara implementa a¢Ges voltadas a formagéo
continuada e a valorizacdo profissional dos docentes, especialmente os que atuam nas escolas

do campo, no periodo de 2014 a 2025”. E os especificos “Discutir os principais referenciais
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tedricos que tratam sobre politicas publicas educacionais, formacdo continuada, valorizacdo
docente e Educacdo do Campo”, “Examinar as agdes politicas e programas de formagdo
continuada ofertadas aos docentes de ltacoatiara/AM entre 2014 e 2025, com énfase nos
professores do campo” e “Avaliar em que medida as metas e estratégias previstas no Plano
Municipal de Educacéo de Itacoatiara, relativas a valorizacdo da carreira docente, estdo sendo
cumpridas”.

Em 2024, no primeiro semestre iniciamos o mestrado com trés disciplinas. A primeira
disciplina foi a Epistemologia e Educacdo com o Dr. Fabio Souza C. Lima e o Dr. Fabricio
Valentim. A disciplina tem como Ementa: A ciéncia e a compreensédo da realidade. Problemas
e implicacdes gnosiologicas, metodoldgicas e ideoldgicas da praxis cientifica em Ciéncias
Humanas. A construgdo do conhecimento cientifico: objetos, sujeitos, finalidades e producédo
do trabalho intelectual. Epistemologias na pesquisa em Educacdo: diferentes perspectivas
teorico-filosoficas, e como objetivo geral: Compreender a ciéncia como processo histérico e
social, e objetivos especificos: Estabelecer os principios gerais e particulares da epistemologia
e, em especifico, com a Educacdo, Refletir sobre a ciéncia e a compreensdo da realidade,
Debater sobre os problemas e implicagdes gnosioldgicas, metodoldgicas e ideoldgicas da praxis
cientifica em Ciéncias Humanas, Analisar a construcdo do conhecimento cientifico: objetos,
sujeitos, finalidades e producéo do trabalho intelectual e Dialogar sobre as Epistemologias na

pesquisa em Educacdo: diferentes perspectivas tedrico-filosoficas.

Figura 93 - Epistemologia e Educacéo Figura 94 - Epistemologia e Educagéo

Fonte: Acer\/o pessoal, 2024,

A segunda disciplina foi a disciplina Educacdo na Amazonia ministradas pela Dra.
Fabiane Maia Garcia e pela Profa. Dra. Heloisa da Silva Borges que tem como Ementa:

Educacgdo na Amazonia, considerada no contexto nacional e internacional. Os saberes dos povos
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Amazonicos, 0 meio ambiente, as linguagens, os projetos de desenvolvimento regional e a
interculturalidade, tem como Ementa: e como objetivo geral: Problematizar a Educacdo na
Amazonia a partir das especificidades dessa localidade. E como objetivos especificos: Discutir
sobre o Estado e sua relacdo com a educacdo publica, debater sobre a Educacdo e as
especificidades da regido Amazonica e Refletir sobre o contexto amazénico, seus povos
(ancestrais/contemporaneos), seus saberes e sua representacao para o mundo atual.

Durante o desenvolvimento dessa disciplina escrevi dois artigos em parceria, 0 primeiro
denominado “Educacdo na Amazonia: um cenario de lutas, desafios e resisténcias” que submeti
na “Revista de Politicas Publicas” de autoria de Eunice de Lima Garcia, Heloisa da Silva Borges
e Suziane Cardoso da Silva Garcia, ¢ o segundo “O Trabalho ¢ a evasdo escolar em
Humaitd&/Amazodnia e suas interfaces entre Tete/Mocambique que submeti na Revista ETD -
Educacdo Tematica Digital, de autoria de Eunice de Lima Garcia, Pedro David Direito, Iraci

Carvalho Uchéa e Heloisa da Silva Borges.

Figura 95 - Educacdo na Amazonia Figura 96 - Educacdo na Amazonia

Fonte: acervo pessoal, 2025.

E a terceira disciplina foi Vivéncia em Pesquisa | ministrada pela Profa. Dra. Heloisa
da Silva Borges e durante o desenvolvimento dessa disciplina escrevi dois artigos, o primeiro
foi o “Memorial académico de uma professora: caminhos para formagdo continuada” que
submeti na PERSPECTIVA - Revista do Centro de Ciéncias da Educag&o. De autoria de Eunice
de Lima Garcia e Heloisa da Silva Borges. E o segundo foi “recomposi¢éo das aprendizagens -
oportunidade de construgdo de avangos dos estudantes” submeti na revista atos de pesquisa em
educacgédo. Sendo que o segundo escrevi em parceria e 0s autores sdo Suziane Cardoso da Silva

Garcia, Heloisa da Silva Borges, Eunice de Lima Garcia e Rildo Alberto Pantoja. Durante as
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conversas e discussdes nos encontros muitos horizontes foram se formando e algumas ideias
frutificaram como a organizacdo de meu projeto de pesquisa como artigo em andamento com o
nome submeti no evento em Roraima Reunido Cientifica Regional Norte da ANPEd: “Os desafios da
educagio na Amazonia em territorios transfronteirios” com 0 nome Politicas Publicas para a formacéo e

valorizacdo docente na vila do Novo Remanso.

Figura 97 - Vivéncia em Pesquisa |

Figura 98 - Apresentacdo do grupo

Fonte: acervo pessoal, 2024.

Fonte: acervo pessoal, 2024 ‘

Organizei também outros artigos provenientes de praticas pedagdgicas durante as Pds-
graduacOes que realizei e submeti em outros eventos como o XXII Seminario Interdisciplinar
de Pesquisa e Pés-Graduacdo em Educacdo (SEINPE) na UFAM daqui de Manaus com o nome
“relato de experiéncia: projeto “Samicnho e Mariazinha” em uma escola do campo de autoria
de e Eunice de Lima Garcia e Marcelle Nogueira da Silva. E no | Seminéario Internacional de
Educacdo do Campo e Educacdo em Territorios Rurais/lIl Seminario Nacional de Educacédo
Popular e Movimentos Sociais do Campo/VI Encontro de Pesquisas e Praticas em Educagéo do
Campo da Paraiba, em Jodo Pessoa eu submeti dois artigos, um que tive participacao na escrita
que tem o nome “O Rio abandonou o territério, como vou chegar a escola? pedagogia e
resiliéncia em uma escola do campo na Amazonia ribeirinha”. Autores Rildo Alberto Pantoja,
Heloisa da Silva Borges e Eunice de Lima Garcia e o outro por nome “Educac¢do do campo:
facetas e fatores preponderantes do ensino em classes multisseriadas na escola municipal S&o
Salvador da comunidade Monte Horebe no municipio de Manaus” de autoria de Eunice de Lima

Garcia, Heloisa da Silva Borges, Maira Gomes de Souza e Nilce Lene Torres de Lima.
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No primeiro bimestre realizei também a disciplina de Estdgio em Docéncia organizacédo
do trabalho escolar, ministrada pela professora Anténia Mara Raposo Diogenes que teve como
Ementa: Organizacdo, Trabalho e escola: concepgdes e articulagbes. A escola publica de
Educacdo Bésica e a qualidade social do ensino. Organizagdo e gestdo do trabalho escolar:
abordagens e perspectivas. A Coordenacdo Pedagdgica e o trabalho docente. Planejamento
Escolar e Projeto Politico-Pedagdgico: principios, conceituacdes e elementos constitutivos.
Subsidios para construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico. E como objetivo geral: Discutir 0s
principios da organizacdo do trabalho escolar e do Projeto Politico-Pedagdgico diante da funcéo
social da escola publica de Educacéo Basica.

Tinha como objetivos especificos: Articular conceitualmente os eixos estruturantes da
disciplina: organizagéo, trabalho e escola, Analisar criticamente as relagdes existentes entre
modos de producao, divisdo do trabalho, relagdes de poder e formas de organizacdo da escola,
Debater sobre os impactos das diretrizes das politicas publicas educacionais na organizacao do
trabalho escolar e analisar as influéncias das politicas neoliberais na qualidade social da
educacao na escola publica de educacdo basica brasileira, Analisar criticamente os elementos
presentes na organizacdo do trabalho escolar: planejamento, projeto politico-pedagdgico,
projeto curricular e avaliacdo, Compreender o papel do coordenador pedagdgico no contexto
da escola como espaco de interacdo de sujeitos, de trabalho coletivo e de formacdo profissional
e Articular os conhecimentos teérico-praticos da organizacdao do trabalho escolar e do PPP

visando o papel social da escola publica.

Figura 99 - Apresentacdo do grupo Figura 100 - Apresentacdo do grupo

Fonte: aluna de pedagogia, 2024. Fonte: aluna de pedagogia, 2024,

O segundo semestre cursei quatro disciplinas sendo a primeira Educagdo, Estado e

Sociedade na Amazonia ministrada pelas Profa. Dra. Arminda Botelho Mourdo e Vanessa
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Miranda que teve como EMENTA: Educacdo, Sociedade e as teorias do Estado na sociedade
capitalista. Projetos, lutas de classe, movimentos sociais € 0s processos educativos na regiao
amazonica: desafios e perspectivas na educagdo escolar e ndo-escolar. Desenvolvimento
regional. A pesquisa sobre politicas publicas na area da educacdo, e como objetivo geral:
Analisar as relacdes entre Estado e Sociedade Civil nos processos e lutas sociais expressas nas
politicas publicas educacionais, tendo como centro o0 contexto amazénico — e suas
especificidades e correlacGes regionais, nacionais e internacionais — e as articulagbes com os
objetos das pesquisas em andamento

Obijetivos especificos: Conhecer estudos sobre a producdo de conhecimento em Politica
Educacional no que tange a um panorama de campo e as questdes epistemoldgicas, Discutir a
categoria Estado considerando as perspectivas epistemoldgicas, socio-historicas e politico-
econémico, Analisar a categoria Sociedade como expressdo da particularizagdo do estado
capitalista, Problematizar a categoria Educacdo, enquanto politica de Estado e pratica social
institucionalizada, como expressdo dos interesses de classes na Amazénia, Articular as trés
categorias centrais — Estado, Sociedade e Educagdo — com 0s objetos das pesquisas em
andamento e Identificar lutas, movimentos sociais e processos de conquista democratica
vinculados a perspectivas na educacao escolar e ndo-escolar. Durante o desenvolvimento da
disciplina organizei um artigo por nome “A Educa¢do do campo na interface da escola
Municipal Monte Sinai no municipio de Manaus, baixo Rio Preto da Eva — Am” na Revista
FAEEBA - educagdo e contemporaneidade. De autoria de Eunice de Lima Garcia, Arminda
Rachel Botelho Mour&o e Heloisa da Silva Borges.

Figura 101 - Educagéo, Estado e Sociedade na Figura 102 - Educac&o, Estado e Sociedade na
Amazbnia Amazonia

Font: acervo pessoal, 2024. "
Fonte: acervo pessoal, 2024.
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A segunda disciplina é Pesquisa em Educacédo que foi ministrada pela Profa. Dra. Silvia
Cristina Conde Nogueira e Rudervania da Silva Lima Aranha. A disciplina Pesquisa em
Educacéo trouxe como EMENTA: As diferentes bases tedrico-metodoldgicas e os paradigmas
da pesquisa em Educacdo como alicerces da estruturacdo de projetos de pesquisa para a
producdo do conhecimento sobre Educacdo na Amazonia. Etapas que constituem o método
cientifico com énfase no problema de pesquisa, no objeto, nos objetivos do estudo e nas
abordagens, qualitativas e quantitativas, da coleta e anélise de dados, e como objetivo geral:
Compreender os principios fundamentais da pesquisa cientifica em Educacdo e suas
implicacdes para os projetos de pesquisa sobre a Educacdo na Amazonia.

Obijetivos especificos: Refletir sobre as relagbes entre as diferentes bases tedricas da
pesquisa em Educacéo e as metodologias e instrumentos que ganham movimento nos projetos
de pesquisa da area; Discutir as etapas do método cientifico e suas expressdes nos projetos de
pesquisa em Educacdo; Explorar as potencialidades das diferentes abordagens para a pesquisa
em Educacdo, incluindo combinatdrias entre as perspectivas qualitativa e quantitativa; Estudar
0s instrumentos e técnicas de pesquisa, mostrando suas caracteristicas, possibilidades e limites
e implicacOes para a realizacdo da pesquisa em educacdo e discutiu os fundamentos tedricos e
metodologicos da pesquisa educacional como conceitos de método, metodologia e
epistemologia. Nos orientou sobre cada projeto de pesquisa desde a escolha do tema,
formulacdo de problemas, objetivos, hipdteses e revisdo bibliografica, coletas de dados, analise
de dados e outros. A disciplina nos fez refletir também sobre a pesquisa em educacdo no

contexto amazénico.

Figura 103 - Pesquisa em Educacao Figura 104 - Pesquisa em Educacédo

Fonte: acervo pessoal, 2024. Fonte: acervo pessoal, 2024.
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E a terceira disciplina foi Vivéncia em Pesquisa Il ministrada pela Profa. Dra. Heloisa
da Silva Borges. A disciplina consiste em orientacdes e encontros formativos procurando
proporcionar aos discentes uma experiéncia reflexiva sobre o desenvolvimento dos projetos de
pesquisa. Ela integra teoria e préatica para o fortalecimento de habilidades criticas e cientificas,
fomentando uma reflexdo critica sobre os desafios e potencialidades da pesquisa, com atencédo
especial as questdes regionais e culturais, como as relacionadas ao contexto amazénico.

E a quarta foi a disciplina eletiva Materialismo Histdrico-Dialético e Educagéo
ministrada pela Profa. Dra. Maria Nilvane Fernandes e pela Profa. Dra. Heloisa da Silva Borges,
teve como Ementa: Biografia dos teoricos; O tripé do pensamento marxiano: a dialética, a teoria
do valor trabalho e a perspectiva da revolucdo; politica e estado em Marx; Alienacdo e
subjetividade estranhada no capitalismo; O método marxiano; Educacao, Historia e Método. E
como objetivo geral: Compreender os fundamentos do pensamento marxiano e 0S pressupostos
do materialismo historico-dialético na analise das politicas educacionais e como objetivos
especificos: Evidenciar o tripé do pensamento marxiano: a dialética, a teoria do valor trabalho
e a perspectiva da revolucdo, Estruturar a bibliografia que trata da politica e do estado no
pensamento de Marx, Debater sobre alienacdo e subjetividade estranhada no capitalismo,
Analisar os textos que tratam da exposicdo do método marxiano na relacdo com a politica

educacional.

Figura 105- Materialismo Histdrico-Dialético

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Por conta de critérios do programa de mestrado ainda em 2024, cursamos Proficiéncia
em Leitura e Compreensdo de Texto em Espanhol (60h/a), promovido pelo Centro de Estudos

de Linguas - CEL, da Faculdade de Letras, em parceria com a Pré Reitoria de Extensdo que tem
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como objetivo geral: Desenvolver a habilidade de leitura e interpretacdo de textos para um
bom desempenho em suas atividades e objetivos especificos: Ler e interpretar textos em
espanhol de diferentes géneros e graus de complexidade, Identificar as informagdes centrais e
secundarias em cada texto e Deduzir o significado de palavras ou expressdes desconhecidas

com base no contexto.

Figura 106 - Apresentacdo do grupo

Fonte: aluna de pedagogia, 2024.

Com isso, 0 ingresso no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da UFAM constitui
um marco de reafirmacdo do meu compromisso com a transformacéo da realidade educacional
amazonica. Nesse espaco, venho aprofundando os estudos sobre politicas publicas, valorizagdo
docente e as especificidades da educacdo do campo, buscando articular teoria e préatica a partir
de um posicionamento ético-politico comprometido com o0s sujeitos historicamente
marginalizados. Portanto, 0 mestrado, para mim, ndo é apenas uma conquista académica, mas
parte de um projeto coletivo de luta por uma educacdo publica, critica, emancipadora e
enraizada nas realidades do interior do Amazonas.

Nesse sentido, ao escrever este memorial, reafirmei minha conviccéo de que as politicas
publicas de formacdo continuada para docentes do campo sdo essenciais para promover uma
educacéo de qualidade que respeite e valorize as especificidades das comunidades campesinas.
Ao longo da reflexao, percebi que a formacdo e atuacdo dos docentes do campo precisam ser
constantemente aprimoradas, considerando as particularidades culturais, sociais e econdémicas
dessas localidades.

A andlise das legislagdes, conferéncias e debates sobre a Educagdo do Campo revelou
avangos importantes, mas também mostrou que ainda ha muitos desafios a superar. A

implementacdo efetiva dessas politicas exige comprometimento continuo de gestores e
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docentes, além de investimentos adequados em formacdo e recursos que atendam as
necessidades dos profissionais que atuam nesses contextos.

Defendo que as politicas de formagdo continuada sejam inclusivas, considerando as
realidades locais e promovendo a valorizag&o das identidades e saberes dos povos do campo. A
formacéo deve ir aléem da simples transmissdo de conteudos priorizando o desenvolvimento de
competéncias que permitam aos docentes atuar de forma critica e reflexiva, contribuindo para
a transformacdo social e para uma educacdo que realmente atenda as demandas das
comunidades.

A construcdo deste memorial representa a possibilidade de revisitar minha historia de
vida e de compreendé-la como parte de um processo mais amplo de resisténcia e producéo de
conhecimento. Ao tecer os fios da minha trajetoria entre rios, estradas, escolas e lutas, reafirmo
meu compromisso com uma educacdo transformadora, que reconhega 0s sujeitos do campo
como protagonistas de suas historias e como parte fundamental da construcéo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

A educacdo, para mim, € ponte entre 0 que somos e 0 que podemos ser; é ferramenta de
consciéncia e emancipacao, especialmente nos territorios ribeirinhos e amazoénicos que tanto
resistem e persistem em existir, enquanto sujeitos de direitos que somos, por isso, defendo
politicas educacionais, metas e estratégias, que de fato se implementem e contribuam para a
melhoria da Educagdo do Campo, da Formacéo e da valorizagdo dos professores do campo.

Por fim, acredito que a luta por politicas publicas que garantam a formacao continuada
e a valorizacdo da carreira dos docentes do campo deve ser uma prioridade nas agendas
educacionais. Apenas assim a educacdo do campo podera deixar de ser uma extensdo da
educacdo urbana e se consolidar como um espaco de construcdo de saberes que respeite a
diversidade cultural e as especificidades das comunidades campesinas, promovendo equidade
e justica social no acesso ao conhecimento.

Ap0s a elaboracdo do memorial, no qual foi apresentada a aproximacao da pesquisadora
com o objeto de estudo a partir de sua trajetéria como estudante, professora e militante
vinculada as politicas publicas e a Educacdo do Campo, a proxima secdo aprofundara a analise
critica sobre o tema e buscara compreender como as politicas publicas educacionais, a formagéo
continuada e a valorizagcdo docente se entrelacardo as especificidades da Educagdo do Campo
em lItacoatiara, considerando a discussdo em torno dos planos educacionais. A discussao

também abrangerd o papel do Estado na formulacdo e execucdo das politicas publicas,
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compreendido como espaco de disputa e de contradicao, e utilizara os referenciais teoricos e 0s
marcos legais que fundamentam as politicas educacionais no Brasil, evidenciando seus limites
e possibilidades no processo de valoriza¢do docente, bem como suas implica¢Ges concretas para
a realidade das escolas do campo no contexto amazo6nico, em especial no municipio de

Itacoatiara.
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2. POLITICAS EDUCACIONAIS, FORMACAO CONTINUADA E VALORIZACAO
DOCENTE NO CONTEXTO DO CAMPO AMAZONICO DE ITACOATIARA

“S06 que eu nasci entre o0 velame e a
macambira

Quem é vocé? (Quem é vocé pra derramar
meu mungunza?)

Eu me criei

Matando a fome com tareco e mariola,
Fazendo verso dedilhado na viola

Por entre os becos do meu velho
Vassoural.”

(Zezinho Barros - “Tareco e Mariola™)

Os versos de Zezinho Barros sintetizam, com sensibilidade e forca simbdlica, o sentido
de resisténcia que marca a existéncia dos sujeitos do campo. Assim como o poeta que “se cria”
entre a escassez e a criatividade, o educador amaz6nico também constroi sua trajetoria entre
dificuldades estruturais e a poténcia do saber que brota da vida coletiva. Essa dimensao
formadora, enraizada na experiéncia e na luta, revela que a valorizacdo docente ultrapassa a
esfera salarial ou institucional, ela se manifesta no reconhecimento das condi¢des concretas,
dos vinculos comunitarios e da dignidade do trabalho pedagdgico realizado nos territérios do
campo.

Apbs isso, vamos discutir a génese da educacdo, a qual confunde-se com a propria
constituicdo ontologica do ser humano enguanto sujeito histérico e social. Desde as suas
origens, nas relacdes de producédo e nas formas coletivas de existéncia, 0s povos construiram
modos de ensinar e aprender vinculados a organizacdo material da vida. O trabalho, enquanto
categoria fundante da mediacdo entre homem e natureza, conforma-se como matriz formadora
da experiéncia educativa (Marx; Engels, 1999; Saviani, 1994, 2007).

No contexto do campo, essa concepcao de educagdo manifesta-se de forma ainda mais
evidente: as préaticas educativas sdo imbricadas nos saberes tradicionais, na vida em comunhdo
com a terra, nas lutas pela sobrevivéncia e no exercicio da coletividade. Trata-se de uma
educacdo que ndo se limita a sala de aula, mas se realiza nos territorios das aguas, das florestas
e dos rogados, espacos sistematicamente negligenciados pelo Estado.

Com a instauracdo da propriedade privada e a consequente divisdo da sociedade em
classes, como aponta Saviani (1994) a educacdo formal passa a se estruturar para responder as
necessidades da reproducéo do capital, negando os saberes populares e os modos de vida dos

trabalhadores do campo. A escola, nesse sentido torna-se aparelho ideoldgico do Estado,
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exercendo uma funcdo de selecdo e adestramento da forca de trabalho, conforme destacam
Frigotto (2015) e Libaneo (2012), em um processo que da origem a um sistema dualista: uma
formacao cientifica, critica e universalizante para as elites, e uma educacao funcional, tecnicista
e reprodutora da subalternidade para as classes populares e do campo que “deslegitima os
protagonistas originarios da Educagdo do campo como produtores de conhecimento” (Caldart
2009, p. 38).

Essa I6gica encontra plena expressdo no caso da educagdo do campo no Brasil, marcada
pelo apagamento historico, pela auséncia de politicas pubicas e pelas recusas em reconhecer o
campo como lugar legitimo de producdo de conhecimento, de organizagdo social, trabalho e
cultura. Em vez disso, os modelos urbanos de escolarizacdo foram impostos sob o paradigma
da Educacdo Rural ®aos sujeitos do campo, desconsiderando suas singularidades culturais,
territoriais e politicas. A mudanga dessa realidade tomou for¢a quando “No campo, hé a criagao
do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), em 1984, o0 que ira propiciar a construgdo
coletiva, junto a outros movimentos sociais e sindicais do campo, de uma proposta de educacéo
que se contrapunha a Educagdo Rural” (Caldart, 2009, p. 38).

Sendo assim, ao trazer os planos educacionais para o centro da analise, especialmente o
Plano Nacional de Educacdo (2014-2025), o Plano Estadual do Amazonas e o Plano Municipal
de Itacoatiara, é necessario ir além da leitura legalista ou tecnocratica. O que esta em jogo é a
contradicdo entre a forma e o contetdo dessas politicas. Embora os trés planos apontem, nas
suas metas e estratégias, a valorizacéo da formacao continuada dos profissionais da educacéo,
inclusive do campo, é necessario saber como isso ocorre na implementacdo do que estd posto
nos documentos visto que “Varios aspectos do PNE inferem que a formagdo continuada de
docentes deve se restringir ao rapido treinamento, comprometendo, assim, a identidade docente
como intelectual transformador, critico, contra-hegemonico”. (Magalhaes, 2019, p. 196).

O PNE, em sua Meta 16, preconiza a formagao continuada dos docentes em exercicio,
no entanto, é preciso compreender as contradigdes por tras dos documentos, considerando a
realidade do municipio de Itacoatiara, e saber se ha um descompasso entre a prescri¢éo

normativa e a efetivacdo dessa politica. Uma vez que historicamente os educadores do campo

SHistoricamente, 0 conceito educagédo rural esteve associado a uma educacdo precéria, atrasada, com pouca
gualidade e poucos recursos, parte intrinseca daquele paradigma do rural tradicional descrito anteriormente. Tinha
como pano de fundo um espaco rural visto como inferior arcaico. Os timidos programas que ocorreram no Brasil
para a educacéo rural foram pensados e elaborados sem seus sujeitos, sem sua participagdo, mas prontos para eles.
A educacdo rural, em suas correntes mais conservadoras, tem uma visao exterior que ignora a propria realidade
que se propde trabalhar (Fernandes; Molina, 2004, p.36).
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enfrentam limitacGes severas: auséncia de infraestrutura minima, dificuldade de acesso a
tecnologias e deslocamentos exaustivos, que inviabilizam sua participacdo em programas de
formacdo concebidos sob Idgicas urbano-céntricas ocasionando em que, por necessidade de
possuirem formacgdo continuada para concorrerem ao mercado de trabalho, sentem-se na
obrigacdo de realizarem formacdo em universidades particulares que se fazem presentes nas
comunidades oferecendo formacdes imediatistas, nesse sentido “o PNE estimula a formagao
continuada como fonte de lucros para as grandes corporagdes, pois incita que ela seja feita nas
instituigoes privadas” (Magalhaes 2019, p. 196). Devido ao tempo, acesso, rapidez vendidos
por esse mercado.

O Plano Estadual do Amazonas reforca em seu texto a importancia da formacéo, mas
permanece distante das realidades do campo. Ja o Plano Municipal de Educacao de Itacoatiara
contempla, nas suas estratégias, a valorizacdao dos profissionais da educagdo do campo, ainda

tratada como rural na legislacédo dizendo o seguinte:

17.16) realizar concurso publico municipal, onde sejam oferecidas vagas para
professores da zona rural e zonas urbana até o terceiro ano de vigéncia do
PME; 17.17) garantir a valorizacdo dos profissionais de educacéo: salario-
prémio, carreira, licenga especial, quinquénio e mudanca automatica de classe;
(Itacoatiara, 2015, p. 106).

Porém, é muito importante também ser identificado como essas diretrizes se
materializam no municipio.

Realizar esse processo, dialoga com o método de estudo, Materialismo Histérico-
Dialético, que exige ir além das aparéncias dos documentos. E preciso desvelar as contradi¢des
de classe presentes na formulagdo e implementagao das politicas educacionais visto que “[...] a
formagéo continuada em tempos de globalizagéo. [...], a nova forma do capital produz a
obsolescéncia rapida da mao de obra e produz o desemprego estrutural. Por isso, passa se a
confundir educacdo e “reciclagem”, exigida pelas condi¢des do mercado de trabalho”.
(Magalh&es 2019, p. 187). E por isso a formacgéo continuada precisa ser conduzida na direcéo
contraria a logica da adaptacdo do educador as exigéncias do mercado e da avaliacdo
padronizada. Defendemos a emancipacao coletiva e fortalecimento das praticas pedagogicas
contra-hegemdonica no campo, para isso, é preciso que se tenha uma politica de orientacdo nessa

perspectiva.
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2.1. Contexto de Itacoatiara e suas especificidades no campo educacional

A Amazonia € uma vasta regido sul-americana composta pela bacia hidrografica do rio
Amazonas e pela Floresta Amazbnica, estendendo-se por nove paises: Bolivia, Brasil,
Colémbia, Equador, Guiana, Guiana Francesa, Peru, Suriname e Venezuela. O Brasil concentra
cerca de 60% dessa floresta e, com o0 objetivo de organizar o planejamento e o desenvolvimento
socioecondémico da regido, instituiu, em 1953, a Amazonia Legal (Lei n° 1.806/1953),
abrangendo aproximadamente 5.217.423 km?, o equivalente a 61% do territorio nacional.

A Amazonia Legal abarca integralmente os estados do Acre, Amapa, Amazonas, Para,
Rond6nia, Roraima e Mato Grosso, além de partes do Maranhdo e Tocantins. Conforme o
Decreto n® 356/1968, a regido estd dividida em Amaz6nia Ocidental, incluindo Amazonas,
Acre, Rondbnia e Roraima, e Amazodnia Oriental, composta pelos estados do Pard, Amapa,

Tocantins e partes do Maranhdo e Mato Grosso.

Figura 107 - Amazonia Legal Figura 108 - Amazonia Ocidental e Oriental

>

AMAZONIA LEGALH
1 = Amazdnia Ocidental:

Amazonas, Roraima,
Rondonia, Acre.

MArAN
* Amazdnia Oriental:

Para, Amapa, Tocantins, : ; MATO
Maranhao e Mato Grosso. GROSSO

- - Foto:
Foto: Amazonia legal: localizacdo, https://voupassarnaesa.blogspot.com/p/amazonia-
mapa e histdria - Toda Matéria- Acesso em oriental html- Acesso em 12/08/2025

12/08/2025

Focalizando o estado do Amazonas, localizado na Amazénia Ocidental, percebe-se
uma organizacdo politico-territorial em 62 municipios, distribuidos em 13 microrregides e 4
mesorregides, segundo o IBGE (2022). A Mesorregido Centro Amazonense, onde se insere 0
municipio de Itacoatiara, foco desta pesquisa, destaca-se por sua importancia estratégica,
conectada por rios vitais como o Solimdes e Amazonas e por rodovias que ligam a regido a

outras fronteiras nacionais e internacionais, como as BR-319 e BR-174.
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Figura 109 - Mapa do Amazonas com a divisdo em
municipios. Figura 110-Mapa: microrregides e mesorregides

Obserye o maps 4o Amaxonas com a divisio em mu-
niciplos. roas

Fonte:

LIPPI e SIEBERT (2001)

Fonte: LIPPI e SIEBERT (2001)

O municipio de Itacoatiara esta situado na regido fisiografica do Médio Amazonas, a
leste da capital Manaus, e sua fundacdo remonta a Vila de Nossa Senhora do Roséario de Serpa,
em 1759. O nome “Itacoatiara”, de origem tupi-guarani, significa ‘“Pedra Pintada”,
simbolizando uma presenca indigena historica que persiste, apesar das tentativas coloniais de

apagamento (Silva, 2010).

Figura 111 - Vista aérea da cidade de Itacoatiara e Figura 112 - Vista aérea da cidade de Itacoatiara e
Praca da cidade Praca da cidade

Fonte: Frank Queiroz Chaves e Shc-EB

Entretanto, essa ocupacgéo territorial ndo pode ser dissociada do projeto colonial
portugués que buscava transformar a Amazo6nia em mero prolongamento produtivo do Reino,
mediante a construgdo de fortificacdes, a fundacdo de vilas e a imposicao de uma ordem social

que subjugava as populacdes nativas. Como enfatiza Souza 2019 (p. 94-95):

[...] a colonizagdo portuguesa, embora agisse com aparente imediatismo, cuidava para
que essa experiéncia fosse profunda, certeira e irreversivel. E é por isso que o grande
trabalho de transculturacdo da Amazdnia pela colonizac¢do portuguesa é ainda hoje o
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fenbmeno mais expressivo e duradouro.

Essa experiéncia colonial se reflete na atual configuracdo econdmica e social de
Itacoatiara e da Amazodnia como um todo, onde a logica da acumulagdo capitalista continua a
explorar intensamente a terra e a forca de trabalho, sobretudo no agronegocio e na infraestrutura
logistica, representada pelo porto local. O agronegécio na regido, marcado pela producédo em
larga escala de commodities como soja, milho e pecuaria extensiva, esta inserido em circuitos
globais de capital que priorizam o lucro e a exportacdo, frequentemente em detrimento das
populages tradicionais e do meio ambiente.

A escolha de Itacoatiara como base do Terminal Graneleiro e como um dos principais
nos da Hidrovia Madeira/Amazonas, conforme aponta Souza (2019), ndo € um fato isolado ou
meramente técnico, mas resultado de um processo histérico de integracdo subordinada da
Amazonia a l6gica do capital. Estudos do Ministério dos Transportes identificaram no porto da
cidade vantagens estruturais e locacionais: profundidade adequada para receber, durante todo o
ano, navios graneleiros de grande porte; posi¢do geografica estratégica para o escoamento da
produgdo do agronegdcio destinada aos Estados Unidos; e reducéo significativa das distancias
de transporte para Africa, Asia e Europa. Essa “facilidade locacional” ndo é neutra: ela expressa
a funcionalidade do territério amazo6nico para os interesses dos grandes projetos econdmicos,
reforcando sua incorporacdo desigual e dependente as cadeias globais de producéo e circulacao
de mercadorias.

Historicamente, como lembra o autor, essa vocagdo portuaria ndao surge com o
agronegocio contemporaneo, mas remonta ao periodo colonial. No século XVIII, a entdo Vila
de Serpa ja se constituia como entreposto e espaco de estocagem de produtos extrativistas e
agricolas, articulando-se como ponto estratégico no médio Amazonas para o controle tributario
e administrativo da Capitania. Sua funcdo portuaria ampliava-se a medida que as atividades de
coleta das chamadas “drogas do sertdo” se intensificavam, revelando que desde entdo o
territorio era mediado por relacdes de exploracdo e subordinacao a centros de poder externos a
regido (Porro, 1992).

Ao resgatar o periodo da Vila de Serpa, podemos evidenciar que a circulacdo de
produtos extrativistas e agricolas sé era possivel gracas ao trabalho compulsorio ou precarizado
de populagdes locais, indigenas, ribeirinhos e camponeses. Assim, desde o periodo colonial, a
I6gica portuéria do municipio se sustentou na exploragéo do trabalho do campo e na apropriacéo
desigual da terra, ndo diferente das exploragdes de outras localidades brasileiras (Stedile;
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Mangcano; 2012).

Esse processo revela que o porto de Itacoatiara deve ser compreendido ndo apenas
como infraestrutura local, mas como parte integrante da engrenagem global do capital,
conectando diretamente a producgdo regional as demandas do mercado internacional. Embora
traga investimentos e movimentacdo econémica, o modelo privilegia o escoamento de
commodities agricolas e extrativistas em beneficio do capital externo, enquanto as necessidades
sociais e produtivas da populacdo local permanecem secundarizadas. O papel estratégico do
porto funciona como elo entre a economia local e a légica global de acumulagdo, mediando
interesses do Estado, do capital e das elites regionais, ao mesmo tempo em que reproduz
desigualdades estruturais e formas histdricas de dependéncia econdmica.

Assim, a localizacéo privilegiada de Itacoatiara ndo representa apenas uma vantagem
geogréfica natural, mas uma condicdo historicamente construida e politicamente direcionada,
que subordina o uso do territdério amazénico a expansao e reproducdo do capital, mantendo a

regido numa posicao periférica na divisdo internacional do trabalho.

Figura 113 - Portos de Itacoatiara

Fonte: Frank Queiroz Chaves, 2002.

O municipio de Itacoatiara conta com quatro portos principais: o administrado pelo
Servico Nacional de Portos e Hidrovias - SNPH, voltado a cargas em geral; o Terminal
Portuério Privativo Misto de Itacoatiara - TPPMI, destinado a exportacdo de gréos; o Terminal

de Fertilizantes; e o porto do Jauary, que se destaca por abrigar atividades de armazenamento e
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comercializacdo de pescado, produtos extrativistas e producao agricola, além de ser ponto de
embarque e desembarque de passageiros e mercadorias (Oliveira, 2007). Entre eles, o porto do
Jauary é o mais relevante para a populacao local, pois, ao contrario dos demais, que atendem a
interesses empresariais externos, integra o cotidiano dos moradores como espaco de trabalho,
abastecimento, circulacéo e sociabilidade.

Nesse sentido, no funcionamento atual do porto, os trabalhadores do campo aparecem
como elos invisibilizados da cadeia de exportacdo. Sao eles que cultivam, colhem, transportam
e, muitas vezes, recebem valores muito abaixo do preco real de mercado. Enquanto o porto se
moderniza para atender grandes navios graneleiros e reduzir distancias para mercados globais,
as condicOes de vida e trabalho desses sujeitos permanecem marcadas por baixos salarios,
instabilidade, auséncia de direitos e exposi¢édo a riscos ambientais.

Podemos perceber que essa articulacdo econdmica ndo se traduz em desenvolvimento
equitativo, pelo contrério, aprofunda as desigualdades sociais e ambientais que afetam a
populacdo do campo, mantendo a dependéncia histérica da regido frente ao capital externo.
Assim, a continuidade desse modelo expressa a persisténcia das contradi¢fes herdadas da
colonizagdo: a apropriacdo desigual dos recursos naturais, a exploragdo da mao de obra rural e
a marginalizacdo das comunidades locais, fatores estes que se refletem também nas politicas
publicas, como na precarizacdo da educacdo do campo e na desvalorizacdo dos/as
professores/as que atuam nessas areas. Portanto, compreender essa relacdo é fundamental para
pensar alternativas que rompam com as herancas coloniais e construam uma Amazonia que
valorize seus povos, sua cultura e seu territério (Oliveira, 2007)

No que tange a extensdo territorial, 0 municipio limita-se ao norte com Itapiranga e
Silves; ao sul com Nova Olinda do Norte, Autazes e Maués; a Leste com Urucurituba e Boa
Vista do Ramos; e a oeste com Careiro da Varzea, Rio Preto da Eva e Manaus como se pode

comprovar nos mapas abaixo.
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Figura 114 - Mapa de vegetacdo do municipio de Figura 115 - Mapa de vegetacdo do municipio de
Itacoatiara e situacdo fundiaria Itacoatiara e situacéo fundiaria
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Fonte: IPAAM, 2003.

Itacoatiara ocupa posicdo estratégica no cenario socioeconémico do Amazonas,
possuindo o segundo maior Produto Interno Bruto (PIB) estadual, com forte peso do setor
agropecudrio, que Ihe confere o titulo de maior polo agropecuério da Regido Norte e da pesca,
cuja diversidade de espécies evidencia sua relevancia na economia local (IBGE, 2022).

Apesar desses indicadores, 0 municipio apresenta profundas desigualdades sociais. A
regido oeste concentra simultaneamente os bairros mais ricos e as areas de maior pobreza,
revelando uma configuracdo urbana complexa, marcada pela contradigdo explicita do capital,
de riquezas e caréncia num mesmo territério. Tal desigualdade decorre de uma estrutura
socioeconémica fragil, vulneravel a interesses politicos e a ldgica de apropriacdo desigual da
riqueza. Ainda que seus indices de pobreza sejam inferiores aos de grandes centros urbanos, o
contraste entre setores economicamente dinamicos e comunidades empobrecidas aponta para
um desenvolvimento desigual.

No campo institucional, Itacoatiara é sede da 3% Zona Eleitoral do Amazonas e do 3°
maior colégio eleitoral do estado, o que Ihe confere importancia politico-administrativa (Silva,
2010). Territorialmente, divide-se em zona urbana e rural, sendo esta Ultima composta por
diversas comunidades que ocupam grande parte do territério e desempenham papel
fundamental na reproducdo socioeconémica e cultural da regido, ainda que enfrentem
precariedade em infraestrutura, servicos e politicas publicas, especialmente na educacdo do

campo.
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Figura 116- Mapa das comunidades e rede Figura 117- Mapa das comunidades e rede hidrogréfica
hidrografica e Mapa de distribuicdo dos polos e Mapa de distribuicdo dos polos administrativos.

administrativos

Fonte: IPAAM, 2003

Em relacdo a formagcdo historica do municipio de Itacoatiara, um dos municipios mais
antigos do Amazonas, tendo sido fundada em 25 de abril de 1874 “1874 — 25 de Abril: A vila
de Nossa Senhora do Rosario de Serpa, face a promulgacao da Lei provincial n® 283, é elevada
a cidade com a denominacdo de Itacoatiara.” (Silva, 2018, p. 77), localizado no estado do
Amazonas, nao foge a constituicdo de outras localidades dessa regido, visto que esta relacionada
de maneira profunda aos interesses coloniais europeus, especialmente portugueses, que sob a
justificativa de catequizacdo, promoveram a ocupacao do territorio e a subordinacdo dos povos
originarios.

A atuacdo dos jesuitas, frequentemente romantizada na historiografia dos livros
didaticos nos quais tive acesso durante a educacdo basica, escrita sob viés dominante, precisa
ser compreendida por nés, como parte de um projeto de dominacdo ideoldgica e econémica, no
qual a evangelizacdo funcionava como instrumento de controle e mediacdo da expansdo do

capital e colonialismo europeu sobre os corpos e territérios dos indigenas.

Pelo repartimento de terras do Regimento das Missdes, coube a Companhia
de Jesus a regido do médio Amazonas e Madeira. Nessa area, 0s jesuitas
enfrentaram dificuldades de adaptacgdo, especialmente a resisténcia das etnias
Toréd e Mura. As modalidades de recrutamento da forga de trabalho indigena
eram sempre acompanhadas por combates, massacres e aprisionamentos
(Oliveira, 2007, p. 38-39).

As missdes religiosas, implantadas a partir de 1683, representam nucleos de
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reorganizacdo do espaco e da socialidade indigena segundo os parametros da logica ocidental
e cristd, contribuindo para a fragmentacdo dos modos de vida originarios e para a negacéo das
cosmovisOes desses povos. Os deslocamentos da sedo do aldeamento, de Matura ao Abacaxis,
e finalmente ao Rio Amazonas, ndo foram apenas mudancas geograficas, mas expressdo das
contradi¢Bes entre as resisténcias indigenas e os interesses coloniais, mediados pela acdo
religiosa “[...] inimeros ataques que os Tora e Mura efetuaram nos nucleos coloniais nos rios
afluentes do Madeira, fato que pode ser considerado como um dos principais motivos que
provocou, em 1759, a transferéncia da Vila de Serpa do Madeira para o Amazonas® (Oliveira
2007, p. 39).

Figura 118 - Situacdo do deslocamento do povoado de Serpa

y
»
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Fonte: Aralijo e Amazonas, 1984; Google, 2006.

As imagens de satélite evidenciam o processo de deslocamento do povoado de Serpa,
com destaque para quatro areas: (1) Mataura, (2) Canuma, (3) Abacaxi e (4) Amazonas.
Observa-se a posicao geogréafica dessas localidades em relacdo ao rio Amazonas e a capital
Manaus, indicando os pontos de referéncia que marcam a dinamica de migracdo e reorganizacao
espacial da populacdo. As imagens permitem compreender a dimensdo territorial do
deslocamento e sua vinculacdo as condigdes hidrograficas e socioeconémicas da regido.

No tocante ao processo historico do municipio de Itacoatiara, o historiador Manoel
Anisio Jobim e outros estudiosos confirmam que a cidade foi oficialmente transladada para sua
localizagdo atual em 1759. Conforme relata Silva (2022, p. 100), “levanta-se a cidade de

Itacoatiara em belo platé cenolitico a margem esquerda do rio Amazonas sendo para ai

® De acordo com Araljo e Amazonas (1984), a primeira transferéncia da vila ocorreu do rio Mataura para o rio
Canuméd, quando esta fora fundada pelos jesuitas. A segunda, do Canuma (provavelmente na foz) para o rio
Abacaxi, todos afluentes da bacia do Madeira. A terceira, do Abacaxi para a margem esquerda do Amazonas,
posicdo onde hoje se encontra.
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transladada em 1759”. Dessa forma, a historia de Itacoatiara ¢ marcada por sua rica
biodiversidade e pela interacdo entre diferentes etnias, além da influéncia da colonizacédo
portuguesa e da evangelizacao jesuita, que moldaram a identidade cultural e religiosa da regido.

As devocdes e batismos, tradigdo iniciada com a missdo jesuita, precisa ser interpretada
sob a perspectiva da violéncia que estruturou a colonizacao, visto que essa pratica de educagéo
formal foi implantada pelos jesuitas, que estabeleceram um sistema educacional voltado para a

catequizacdo e a assimilacdo cultural dos povos indigenas.

Para os jesuitas, o batismo significava a transformacdo dos costumes, a
entrada para a sociedade portuguesa, mesmo esta ideia ndo sendo tao aceita
pelos indios. De inicio os batizados eram feitos de modo individual ou em
grupos. Com o decorrer do tempo e conforme o aldeamento — ja que muitas
tribos eram ndbmades — comecaram a se batizar em massa, chegando as vezes
a centenas de indios juntos. Além de inserido em uma nova religido, a pessoa
batizada também ganhava um novo nome (em portugués), deixando para tras
o0 anterior, indigena, incluindo-se assim os homens da selva em uma ‘nova
sociedade’ (Silva, 2022, p. 76).

Com isso, os indigenas foram batizados em massa, rebatizados com nomes portugueses
e submetidos a légica de uma nova sociedade que os excluia como sujeitos histdricos, pois
havia a integracéo dos povos originarios a sociedade portuguesa, promovendo uma ruptura com
suas identidades originais por meio da imposicdo de uma nova religido, nome e costumes. Esse
processo, que operava sob a aparéncia de integracdo e civilizacdo, era na realidade uma forma
de destruicdo cultural e imposicdo da dominacdo religiosa e econémica europeia, compativel
com os interesses da metropole portuguesa na exploragdo da Amazbnia “O processo de
aculturacdo e exterminio gradativo se instala, fixando uma sociedade que vai mover todo o seu
arsenal de medidas administrativas para organizar os povos indigenas e molda-los as
necessidades da economia europeia” (Silva, 2022, p. 96).

E preciso fazer a mediacio do contexto histérico da formacgdo do municipio, ja que
incorporagdo de elementos cristdos as culturas locais, muitas vezes romantizada como
sincretismo, expressa, na verdade, a perda forcada de referéncias proprias, operando uma
diluicdo identitaria que atendia as exigéncias da dominagdo colonial. Assim, a identidade
indigena em Itacoatiara foi sendo progressivamente reconfigurada sob a logica da dominacéo,
num processo contraditério de resisténcia e subordinacdo, mediacdes e perdas, cujos efeitos
ainda repercutem nas rela¢fes sociais e educacionais contemporaneas da regido.

Portanto, a totalidade histdrica de Itacoatiara, ndo pode ser lida isoladamente como um
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processo de “formagdo cultural”, mas como um momento da expansao do modo de produgao
capitalista, que, mesmo em estagio mercantil, j& operava pela expropriacdo de saberes,
territérios e forgas de trabalho “As modalidades de recrutamento da forca de trabalho indigena
eram sempre acompanhadas por combates, massacres e aprisionamentos” (Oliveira 2007, p. 38-
39). O sincretismo cultural, tdo exaltado na narrativa oficial, foi antes resultado de uma
contradicdo violenta entre o projeto civilizatorio eurocéntrico e a resisténcia cultural dos povos
originarios, que, embora submetidos, mantiveram formas de agéncia ao incorporar
seletivamente elementos da cultura imposta.

Esse contexto historico reflete até os dias atuais no campo educacional, pois partimos
da premissa que todas as partes possuem ligac@es, correlagdes, num movimento dialético e
contraditério. Ndo podemos falar do campo educacional, sem buscar as determinacdes
historicas e econdmicas que atravessam essa discussao “O processo de aculturagdo e exterminio
gradativo se instala, fixando uma sociedade que vai mover todo o seu arsenal de medidas
administrativas para organizar os povos indigenas e molda-los as necessidades da economia
europeia” (Souza 2019, p. 96.)

Essa conjuntura nos da base para afirmar que a educacéo formal em Itacoatiara surgiu
como instrumento de domesticacdo ideoldgica, subordinada aos interesses do colonialismo
portugués e das missdes religiosas. Os jesuitas fundaram escolas como extensdo da missao
evangelizadora, ensinando o catecismo, a lingua portuguesa e oficios manuais, num esforco de
assimilacdo forcada das populacdes indigenas a Idgica ocidental, mascarado sob o discurso da
caridade e da salvacéo.

Essa forma de educacdo, longe de promover a emancipacdo, visava produzir sujeitos
déceis e funcionalizados a ordem colonial, apagando as praticas educativas indigenas
tradicionais, que eram comunitarias, integradas a vida e sustentadas por outras légicas de
existéncia e de conhecimento. O batismo e o0 ensino da nova moral cristd representavam, na
pratica, uma ruptura radical com as identidades coletivas, operando uma reconfiguracdo
ontoldgica dos sujeitos indigenas, causando violéncia a sua forma de ver e pensar 0 mundo
(Souza, 2019.

A educacdo em lItacoatiara reflete um legado de transformacdo cultural, onde a
influéncia missionéria contribuiu para a formacgdo de uma nova identidade, a0 mesmo tempo
em que preservou alguns aspectos das tradi¢cdes locais “No interior das missdes os indigenas

tiveram papel fundamental e ndo apenas cumpriam o que os padres desejavam. Eles aprendiam
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diferente e do seu préprio jeito. Ndo abandonaram seus ritos e religibes, mas muitas vezes
‘misturavam’ o que assimilavam.” (Silva, 2022, p. 76). Dessa maneira, essa dualidade na
educacéo formal, que promoveu tanto a integracao ao novo sistema colonial quanto a adaptacado
de elementos culturais indigenas, € um aspecto central na compreenséao da evolucdo educacional
do municipio

E preciso ressaltar que mesmo nos momentos em que se reconhece a “adaptacio”
indigena, com a manutencéo de alguns ritos, € preciso compreender que tal sincretismo ocorria
sob coercdo historica. A “mistura” nao foi uma livre escolha, mas uma estratégia de

sobrevivéncia em meio a negacdo de sua humanidade e a colonizacdo de seus corpos e saberes.

E importante que nos detenhamos nesse choque da histdria para notar como
0s povos originarios da Amazonia, forca participante do mistério da regido,
passam a ser o objeto do colonialismo na primeira e decisiva subjugacdo. E o
momento em que a regido vai ter seu universo pluricultural e mitico devassado
e destruido, desmontado pela catequese e pela violéncia e lancado na
contradicdo (Souza, 2019, p. 77).

Essa educacdo missionaria deu origem a uma tradicdo educacional que perdura sob
novas roupagens até hoje: seja nos moldes assistencialistas das escolas do campo, seja na l6gica
tecnicista de adaptacdo ao mercado (Rocha; Passos; Carvalho, 2004). A escola continua sendo,
majoritariamente, reprodutora da ideologia dominante, contribuindo para a formacdo de
sujeitos ajustados a ordem capitalista, e ndo comprometidos com a transformacao da realidade
concreta, porém na sua dialética e contradicdo, é possivel construir a contra-hegemonia, uma
educacao critica e transformadora, uma vez que por meio de uma educacdo transformadora
aliada aos movimentos sociais, eu fugi a logica da reproducéo e estou aqui escrevendo essa
dissertacdo.

A partir do século XX, com o processo de urbanizacdo e o aumento da populacdo, o
municipio de Itacoatiara passou a integrar o sistema estadual de educacao, e as primeiras escolas
publicas foram estabelecidas para atender & demanda crescente por educagdo. Esse movimento
foi impulsionado por politicas estaduais e federais que buscavam a ampliacdo do acesso a
educacéo formal, especialmente a partir da década de 1930, quando o governo Getulio Vargas
implementou reformas educacionais que tinham como objetivo centralizar e expandir o sistema
de ensino em todo o pais “Foi apenas com a Revolugdo de 1930, liderada por Getulio Vargas,
que ocorreram mudancgas no sistema educacional, sendo que uma das principais foi a criacéo
do Ministério da Educacdo” (Colares; Perez; Cardozo, 2018, p. 71-72).
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Contudo, vale ressaltar que a transi¢ao da educacao missionaria para o sistema publico,
ja no século XX, ndo alterou substancialmente essa légica. A adesdo ao sistema estadual,
especialmente apos as reformas educacionais do governo Vargas, ampliou 0 acesso, mas ndo
rompeu com a funcdo ideoldgica da escola como aparelho ideoldgico do Estado (Althusser,
1985), reforcando os valores do nacionalismo, do produtivismo e da integracao subordinada da
Amazonia ao projeto desenvolvimentista nacional.

Um tdpico importante a ser abordado nesse processo historico sdo as comunidades
quilombolas, que constituem espacos historicos de resisténcia cultural, social e territorial no
Brasil. Na Amazonia, esses territorios apresentam especificidades vinculadas as dinamicas
ribeirinhas, as formas tradicionais de trabalho e a luta pela terra. Nesse contexto, a Comunidade
Quilombola Sagrado Coragéo de Jesus do Lago de Serpa, em Itacoatiara—AM, destaca-se por
sua trajetoria marcada pela ancestralidade africana, pela organizagdo coletiva e pela busca por
direitos, especialmente no campo educacional.

Conforme Gomes (2015), os quilombos contemporaneos devem ser compreendidos
como territorios vivos, estruturados por processos historicos de resisténcia e luta por
reconhecimento social e politico, o que evidencia a centralidade do territorio na constituicdo da
identidade quilombola. De modo semelhante, Almeida (2010) ressalta que, na Amazdnia, terra,
agua e trabalho configuram dimensdes indissociaveis da reproducdo da vida social, reforcando
a compreensao do territério como construcdo historica e social, cuja origem se relaciona aos

processos de ocupacdo e organizagdo do trabalho na regido ao longo do século XIX.
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Figura 119 - Fala a Assembleia Legislativa Provincial (1857)
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Fonte: AMAZONAS. Fala dirigida a Assembleia Legislativa Provincial do Amazonas em o 1.0 de Outubro de
1857, pelo Presidente da Provincia Angelo Thomaz do Amaral. Rio de Janeiro. Typ. Universal Laemmert, 1858,
p- 41-42.

A Fala a Assembleia Legislativa Provincial do Amazonas (1857) constitui fonte central
para a compreensdo da utilizacdo da méo de obra africana livre na formacdo socioecondmica
davilade Serpa e da Coldnia Industrial de Itacoatiara. No documento, o presidente da provincia,
Angelo Thomaz do Amaral, afirma que a exting&o do trafico africano representava um processo
definitivo e irreversivel, apresentado como sinal de progresso moral da nacdo (Amazonas,
1858). Contudo, tal discurso revela-se contraditorio diante das praticas efetivas de
redistribuicdo e exploracdo do trabalho africano livre no interior da provincia.

Sob o subtitulo “Africands livres”, o documento informa que africanos livres foram
encaminhados pelo Ministério do Império a Companhia de Navegacdo e Comércio do
Amazonas para suprir a demanda de trabalho na Col6nia de Itacoatiara, incluindo a apreensdo
de cinquenta individuos, dos quais trinta e seis foram destinados a companhia (Amazonas,
1858). Estudos indicam que esses trabalhadores eram majoritariamente homens adultos,
empregados em atividades intensivas como construgdo, agricultura, pecuéria e carpintaria
naval, enquanto a presenca feminina era restrita a servicos domésticos (Leal, 2015; Oliveira,
2007). As fontes também revelam avaliagbes morais negativas e praticas de controle e
vigilancia sobre esses trabalhadores, tratados como indisciplinados e turbulentos (Oliveira,
2007; Clemente; Inhuma, 2021).
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Conforme Oliveira (2007), apesar de juridicamente livres, os africanos foram
submetidos a regimes de trabalho compulsorio e a tutela do Estado imperial, compondo a base
da forca de trabalho da Col6nia Industrial de Itacoatiara desde 1857 e contribuindo para sua
expansdo material entre 1859 e 1865. Essa condicdo confirma a contradigéo entre o discurso
abolicionista e as praticas administrativas do Estado. A naturalizacdo da subalternizacdo dessa
populacdo também é destacada por Brito (2018), ao evidenciar seu uso como forca de trabalho
sob estigmatizagdo moral.

Desse modo, a andlise do documento de 1857 evidencia que a presenga africana em
Serpa e em Itacoatiara foi estrutural e mediada pela acao direta do Estado imperial, contribuindo
para a formacdo de nucleos negros que estabeleceram vinculos territoriais duradouros,
fundamentais para a compreensdo das comunidades negras e quilombolas contemporaneas da

regido, como a Comunidade Quilombola Sagrado Coracéo de Jesus do Lago de Serpa.

Figura 120 - Vista do Lago de Serpa

Fonte: Thyrso Munhoz de Araujo

A formacdo da Comunidade Quilombola Sagrado Coracédo de Jesus do Lago de Serpa
remonta ao século XI1X e esta diretamente relacionada as transformac6es da Coldnia Industrial
de Itacoatiara no periodo imperial. Com a venda da col6nia a iniciativa privada, por volta de
1860, parte dos africanos juridicamente livres permaneceu vinculada as atividades produtivas,

enquanto outros, diante da reducdo da oferta de trabalho e das dificuldades de inser¢do no
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espaco urbano, migraram para areas de dificil acesso as margens do Lago de Serpa, dando inicio
ao processo de fixacao territorial que originou a atual comunidade quilombola (Oliveira, 2007).

Durante décadas, a comunidade manteve-se relativamente isolada, ampliando seus
contatos com a sociedade urbana de Itacoatiara apenas a partir de 1965, com a inauguracao da
rodovia AM-010, que intensificou as relacfes sociais e comerciais na regiao (Oliveira, 2007;
Leal, 2015). Localizada a cerca de oito quildmetros da area central do municipio, a comunidade
ocupa uma regido estratégica do ponto de vista hidrogréfico, com acesso ao rio Urubu e ao rio
Amazonas, o que favoreceu historicamente praticas como a pesca, 0 extrativismo e a agricultura
de subsisténcia (Oliveira, 2007).

O reconhecimento oficial da comunidade enquanto quilombola ocorreu em 2014, por
meio de certificacdo emitida pelos 6rgdos federais competentes (Incra, 2020). Atualmente, o
territdrio é composto por descendentes de africanos e afro-brasileiros, sendo considerado por
parte da literatura como uma das comunidades quilombolas mais documentadas do pais (John,
2018). Apesar de sua riqueza historica e cultural, a comunidade ainda enfrenta profundas
desigualdades sociais, expressas na auséncia de servi¢os basicos como saneamento, salde, agua
tratada e comunicacéo (Oliveira, 2007).

A constituicdo da comunidade ocorreu de forma coletiva, sem a identificacdo de um
fundador individual, resultando da fixacdo progressiva de diferentes familias negras no
territorio (Clemente; Inhuma, 2021). Essa trajetéria dialoga com as analises de Munanga
(2004), ao compreender o territério como espaco de pertencimento, memoria e resisténcia, e de
Arruti (2006), que interpreta os quilombos contemporaneos como resultados de longos
processos histdricos de territorializacdo. Atualmente, a comunidade reune cerca de 141
familias, totalizando aproximadamente 530 pessoas, que mantém praticas tradicionais de
subsisténcia e expressdes religiosas predominantemente catdlicas, coexistindo com outras

manifestacoes religiosas (Clemente; Inhuma, 2021).
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Figura 121 - Procissdo fluvial & Nossa Senhora de Aparecida

Fonte: Leal (2015)

A aprovacdo do Relatorio Técnico de Identificacdo e Delimitacdo (RTID) representa
um marco central no processo de regularizacdo fundiéria do Territério Quilombola do Lago de
Serpa. Conforme o Edital n® 1.686/2024 do INCRA/AM, o relatério foi aprovado pelo Comité
de Decisdo Regional em outubro de 2024, formalizando uma etapa decisiva no reconhecimento
territorial da comunidade.

A luta pelo reconhecimento enquanto comunidade quilombola intensificou-se a partir
da década de 2010, com a instauracdo do processo de regularizacdo fundiaria junto ao INCRA
em 2015 (CPISP, 2024). Esse percurso tem sido marcado por conflitos territoriais, disputas pela
terra e pressdes econdmicas, inserindo-se em um contexto mais amplo de conflitos
socioambientais na Amazonia. Conforme Porto-Gongalves (2017), tais processos tensionam 0S
modos de vida das comunidades tradicionais, exigindo permanentes estratégias de resisténcia e
mobilizacdo politica para a garantia de seus territérios.

A Escola Municipal Engenheiro Casseano Secundo constitui a principal instituicdo
educacional da Comunidade Quilombola do Lago de Serpa, sendo a Unica escola da rede
municipal de Itacoatiara oficialmente situada em territorio quilombola. Mantida pela Prefeitura
Municipal, atende & Educacdo Infantil, aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e & Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA (Clemente; Inhuma, 2021).

A escola atende criangas do 1° ao 5° ano no turno diurno e jovens e adultos da
comunidade no periodo noturno, com préaticas pedagdgicas predominantemente restritas ao
espaco escolar e pouca articulagdo com os saberes e a cultura do territorio. Esse cenério
evidencia que a educacdo escolar quilombola ainda se encontra em processo de consolidagéo,
apresentando limites quanto a incorporagdo da historia e da identidade da comunidade no

cotidiano pedagogico (Nogueira et al., 2019).
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Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola
orientem uma educacdo comprometida com as especificidades historicas, culturais e territoriais
dessas comunidades (Brasil, 2012), estudos apontam fragilidades estruturais e pedagdgicas,
como a auséncia de um projeto politico-pedagogico especifico, revelando o distanciamento
entre 0 marco normativo e a pratica escolar (Leite, 2021). Tal realidade confirma a andlise de
Arroyo (2011), ao indicar que a falta de curriculos contextualizados contribui para a reproducéo
das desigualdades educacionais e para a invisibilizacdo dos sujeitos dos territorios tradicionais,
evidenciando a necessidade de politicas publicas mais efetivas para a consolidacdo da educacao
escolar quilombola.

Em relacdo ao campo das politicas publicas educacionais nesse trabalho, o Plano
Nacional de Educagdo (PNE), articulado aos Planos Estaduais e Municipais de Educagéo (PEE
e PME), afirma o principio da educacdo como direito de todos, orientando-se pelos eixos do
acesso, da permanéncia e da equidade. Esses documentos se apresentam como marcos
normativos centrais para a organizacdo e o planejamento das a¢des educacionais no pais,
buscando responder as demandas histéricas por democratiza¢ao da educacéo.

Entretanto, quando analisados a luz da realidade das popula¢cbes do campo,
especialmente no contexto amazoénico, tais planos revelam limites estruturais. Conforme
apontam Borges (2016) e Santos (2018), o discurso da universalizacdo presente no PNE, no
PEE e no PME tende a se desvincular das condi¢des concretas de vida dos sujeitos do campo,
marcadas por longos deslocamentos até as escolas, precariedade de infraestrutura e
insuficiéncia de politicas publicas que garantam efetivamente o direito a educacdo. Desse modo,
evidencia-se uma contradicdo entre o principio normativo da universalizacdo e a materializacédo
das politicas educacionais, o que reforca a necessidade de uma leitura critica do PNE que
considere as especificidades territoriais, sociais e historicas da Educagdo do Campo na
Amazonia.

As politicas educacionais implementadas em Itacoatiara expressam, em sua forma, o
alinhamento as diretrizes legais nacionais, sobretudo ap6s a promulgagdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1961, sucedida pela LDB n° 9.394/1996.
Essas legislacGes preconizam o acesso universal a educacdo e a melhoria da qualidade do
ensino. Ao longo das décadas, especialmente a partir dos anos 1990, com a adog&o de politicas
publicas voltadas a expansdo e a valorizacdo da educacdo basica, 0 municipio passou a contar
com programas como 0 PARFOR, o PROFORMACAO e o FUNDEB, que objetivam a
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universalizacdo do ensino e a valorizacdo docente.

Considerando minha trajetéria formativa no contexto educacional do campo em
Itacoatiara, realidade que nédo difere significativamente da observada em outros municipios do
estado do Amazonas, como apontam Antunes-Rocha e Hage (2010), Borges (2015), Hage
(2005) e Uchoa (2022), observo que esse contexto é atravessado por multiplas determinacdes:
a precarizacdo do trabalho docente; a auséncia de alojamento para os professores, 0 que 0s
obriga a utilizar parte do pouco que ganham para pagar aluguel ou, em muitos casos, a residir
de favor na casa de comunitérios; os baixos salarios; a carga horaria incompativel, uma vez que
0s contratos seletivos geralmente preveem apenas 20 horas semanais; além do isolamento social

e afetivo vivenciado pelos docentes.

Figura 121- Escolas de varzea no periodo da cheia e no periodo da seca

Fonte: Acervo da autora, 2022.

As imagens, portanto, materializam a contradicdo entre o discurso oficial de
universalizacdo da educacdo e a realidade vivida por comunidades do campo amazonico.
Revelam que, na prética, o Estado atua como mediador de um modelo de desenvolvimento que
prioriza a exploracdo econdmica dos territorios, enquanto mantém invisibilizadas as demandas

fundamentais dos sujeitos do campo, entre elas, o direito a uma escola estruturada, inclusiva e
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capaz de formar cidadaos criticos comprometidos com a transformacao social.

A realidade retratada nas imagens evidencia essa materialidade: escolas de madeira
deterioradas, construidas sobre palafitas, expostas as cheias e vazantes dos rios; banheiros
improvisados e insalubres, com instalacfes precarias; auséncia de infraestrutura adequada para
o0 acolhimento dos estudantes e dos professores; e estruturas isoladas, distantes de recursos
basicos como agua potavel e energia elétrica estavel (Hage, 2005, 2011).

Essas condigdes sdo parte de um cenario mais amplo, marcado pela auséncia de
alojamento para docentes, baixos salérios, carga horaria incompativel com os deslocamentos
extensos e isolamento social e afetivo. Como observa Uchéa (2022, p. 48), trata-se de uma
precarizacdo que engloba a configuracdo estrutural das escolas e do transporte escolar, a
desvalorizacdo do magistério, o éxodo rural forcado pela inexisténcia de escolas proximas e a
exclusdo sistematica de estudantes do direito a educacao.

Nesse sentido, podemos afirmar que tais elementos ndo constituem problemas pontuais
ou acidentais, mas sim expressdes concretas de uma politica educacional que integra o projeto
de negacdo da escola do campo como espaco de resisténcia e formacdo critica. A alta
rotatividade de docentes nas escolas do campo, longe de ser um fenémeno espontaneo, resulta
de uma légica que naturaliza a desigualdade e legitima a exclusao, ao ndo reconhecer o trabalho
docente no campo como igualmente digno e relevante.

E importante ressaltar que esse processo é marcado por contradigdes e dialética, porque,
apesar de todos os limites materiais, essas escolas representam, muitas vezes, a Gnica forma de
acesso a educacdo para criangas, jovens e adultos do campo. Elas funcionam como pontos de
encontro comunitario, como espacos de sociabilidade, de preservacdo cultural e de resisténcia
simbdlica frente & logica que tenta invisibilizar os trabalhadores e filhos de trabalhadores do
campo. E nesse contexto contraditdrio, entre caréncia e necessidade vital, que se insere a luta
pela sua melhoria (Hage, 2005, Uchéa, 2022).

Nesse cenério, os planos de educacédo, nacional, estadual e municipal, deveriam atuar
como instrumentos estratégicos para a reversao dessa realidade, estabelecendo metas claras de
melhoria da infraestrutura escolar, valorizacdo docente, garantia de transporte escolar seguro e
oferta de educacdo contextualizada para o campo. No entanto, na pratica, muitas dessas metas
ou nédo contemplam as especificidades das comunidades do campo ou ndo saem do papel por
falta de investimento e acompanhamento. Essa distancia entre o que esta previsto nos planos e

as condicOes concretas de funcionamento das escolas revela que, embora sejam instrumentos
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democraticos de planejamento, os planos de educacao, quando desvinculados de uma agéo
estatal efetiva e de orcamento adequado, acabam por legitimar a continuidade da exclusao
educacional no campo (Borges, 2016, Santos, 2018).

Em sintese, a trajetdria da educacdo em Itacoatiara revela a presenca de instituicfes de
ensino distribuidas por todas as regides do municipio, abrangendo desde a educacéo bésica até
0 ensino superior. Atualmente, Itacoatiara conta com 149 escolas, sendo 8 particulares e as
outras sdo publicas. Dessas outras, 14 sdo estaduais e 16 municipais localizadas nas areas
urbanas, 108 situadas em area da zona rural. Entre as escolas municipais urbanas, ha 2 creches,
2 anexos de creches e 1 pré-escola; as demais oferecem ensino fundamental.

A sequir, o gréafico ilustra a distribuicdo das escolas por tipo e localidade, destacando

visualmente a presenca das instituicdes em &reas urbanas e rurais:

Grafico 1 - distribuicdo das escolas por tipo e localidade

Quantidade de Escolas em Itacoatiara por Tipo e Localidade

B Urbana
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Estaduais Municipais Particulares

Fonte: elaboracdo propria, 2025.

No ambito do ensino superior, 0 municipio abriga campi da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) e da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), ambos localizados em
areas urbanas. Ja o campus do Instituto Federal do Amazonas (IFAM) esta situado na zona
rural, ampliando o acesso a formacdo técnica e tecnoldgica fora do centro urbano. Além disso,

diversas instituices privadas complementam a oferta de ensino superior na regiao.
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O grafico a seguir apresenta a organizacdo das escolas do campo na rede municipal de
Itacoatiara, distribuidas em seis polos, sendo que o Polo IV e 0 Polo V estdo subdivididos em
dois segmentos cada (IV-A, 1V-B e V-A, V-B).

Grafico 2 - a organizagdo das escolas do campo na rede municipal de Itacoatiara

Distribuicao das Escolas do Campo por Polo - Itacoatiara
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Fonte: elaboracdo propria, 2025.

O grafico evidencia a diversidade e a desigualdade territorial na distribuigdo das escolas
do campo em Itacoatiara. Observa-se que o Polo IV-B concentra o maior nimero de unidades
escolares (18), seguido pelo Polo IV-A (17) e pelo Polo I (15). Os demais polos variam entre 6
e 14 escolas, destacando-se ainda o Polo Indigena, que reune 10 escolas voltadas
especificamente as comunidades originarias. Essa distribuicdo revela ndo apenas a amplitude
territorial do municipio, mas também os desafios enfrentados em relacdo ao acesso, a
infraestrutura e a valorizacdo docente nas diferentes localidades. A presenca do Polo Indigena
reforca a importancia da educacéo intercultural, enquanto o total de 108 escolas do campo, das
quais 10 sdo indigenas, evidencia a diversidade educacional, social e cultural existente em
Itacoatiara.

Essa configuracdo expressa ndo apenas a dimensdo territorial do municipio, mas
também os desafios de gestdo, infraestrutura e formacdo docente. Para que a educacdo em
Itacoatiara se constitua como uma pratica verdadeiramente transformadora, € necessario que as
instituicdes publicas e o Estado reconhegam que a escola do campo ndo pode ser concebida de
forma isolada, mas inserida na totalidade das relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais
que compdem a realidade amazodnica e a prdpria formacao histérica do municipio.
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Embora a educacdo apareca, nos planos oficiais, como promotora de igualdade e
cidadania, ela é atravessada por contradi¢cbes profundas; tanto reproduz quanto pode
transformar a realidade. A expansao das escolas publicas, evidenciada pelos dados do grafico,
convive com a precarizacdo do trabalho docente, a desvalorizagéo dos saberes tradicionais e a
padronizacéo curricular centrada nos referenciais do Sul e Sudeste do pais.

Nesse sentido, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, ao estabelecer no
Objetivo 8 a meta de elevar a escolaridade média da populacéo de 18 a 29 anos, especialmente
das populagdes do campo e das regides de menor escolaridade, reconhece a importancia da
educacdo do campo. No entanto, o plano ndo vincula essa meta a transformac@es estruturais
concretas, como o financiamento adequado, a valorizagéo dos professores do campo, a melhoria
da infraestrutura e a criacdo de diretrizes especificas para essas escolas.

Assim, ainda que o PNE dialogue com a necessidade de ampliacdo da escolaridade e
inclusdo das populagdes do campo, ele carece de metas vinculantes que assegurem condicdes
materiais e pedagogicas para uma educacdo de qualidade. Essa limitacdo tende a ser
reproduzida nos planos estaduais e municipais, que frequentemente copiam a Idgica nacional
sem problematizar as condi¢des locais de desigualdade e o legado histérico de excluséo.

Portanto, romper com essa ldgica exige uma educacdo que va além da compensacéo e
da adaptacdo, assumindo um projeto contra-hegemonico, voltado a formacdo humana plena e

enraizada na vida concreta das popula¢fes do campo.

2.2. Estado, politicas publicas e Educacdo do Campo no contexto amaz6nico

O conceito de politicas publicas educacionais esta intrinsecamente ligado ao debate
sobre a funcdo da educacgéo no contexto da sociedade capitalista. De acordo com Cury (1986),
a educacgéo enquanto um dos mecanismos de socializagédo, ndo neutra; ela reflete as contradi¢oes
presentes nas estruturas sociais. A escola, enquanto instituicdo educacional, ndo pode ser vista
isoladamente, mas deve ser analisada dentro de um contexto histérico e politico mais amplo,
onde as relagdes de poder determinam a forma como 0s sujeitos (professores, estudantes e
outros) interagem e se posicionam frente ao conhecimento e a pratica educativa.

As politicas publicas de formacdo continuada, por exemplo, ndo sdo simplesmente
estratégias para a capacitacdo técnica dos docentes, mas também instrumentos que refletem o
papel social da educag@o “Os movimentos sociais revelam e afirmam os vinculos inseparaveis
entre educacdo, socializacdo, sociabilidade, identidade, cultura, terra, territorio, espago,
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comunidade” (Arroyo 2007, p. 163). Em contexto como o da escola do campo, esse fenémeno
se intensifica, pois, a formacdo continuada ndo pode ser pensada fora da valorizacdo das
especificidades do campo, que historicamente esteve em segundo plano nas politicas
educacionais nacionais.

A formacdo continuada, prevista nos planos de educacao e reafirmada na LBD/1996,
deveria ser compreendida ndo apenas como atualizacdo pedagdgica, mas como um processo
critico e permanente, capaz de articular teoria e prética, territério e conhecimento dialogado
com a realidade. Porém, como demonstram Molina (2006), Hage (2014) e Borges (2015), a
formacdo de educadores do campo continua a ser tratada sob um viés funcionalista,
desconsiderando as especificidades historicas e culturais das comunidades do campo.

Nesse caminho, a valorizagdo docente, especialmente no contexto da Educacdo do
Campo, envolve ndo apenas o reconhecimento salarial, mas também a construgao de condicdes
adequadas de trabalho, de formacdo profissional e de autonomia pedagogica. Para Freire
(2001), a valorizacdo do docente passa pela transformacdo da educacdo em um espaco de
emancipacao, no qual os educadores sdo sujeitos ativos na construcdo do conhecimento, e ndo
apenas reprodutores de contetidos impostos.

E preciso ressaltar também as condices reais de trabalho do professor do campo onde
eles enfrentam isolamentos geograficos, a caréncia de infraestrutura e a auséncia de apoio

pedagogico nas escolas do campo as quais eles atuam.

[...] esses educadores desenvolvem suas atividades letivas em condicGes
pouco adequadas ao desenvolvimento do ensino-aprendizagem, em que, das
76.229 escolas existentes no campo, 68.651 ndo acessam internet (90,1%),
11.413 ndo possuem energia elétrica (15%), 7.950 ndo possuem agua potavel
(10,4%), e 11.214 ndo possuem esgoto sanitario (14,7%), compreendemos
como se configura, de fato, a precarizagdo do ensino, associada a precarizacao
da vida no meio rural brasileiro (Hage 2014, p. 143).

Essa realidade do contexto paraense, evidenciada pelo autor, ndo foge do contexto de
muitos profissionais no municipio de Itacoatiara inviabilizando a maioria desses educadores de
participarem das formacdes, inicial ou continuada, ofertada pela secretaria de educacdo, tanto
de forma presencial quanto de maneira EAD (online).

A valorizacdo docente, quando esvaziada de compromisso com 0s sujeitos historicos
que constroem a escola do campo, torna-se mero recurso de reproducdo do conhecimento
imposto pela classe dominante. E preciso reconhecer os professores do campo como

105



Poder Executivo Federal

Ministério da Educagao l J .« A B
Universidade Federal do Amazonas

Programa de Po6s-graduacdo em Educacéo - PPGE/ FACED Programa de Pés-qraduacdo em Educagao

formadores, intelectuais organicos, e construir politicas de formacéo continuada dialogada com
a realidade do campo “Nesse cenario, as politicas educacionais devem indicar a construgdo de
um novo horizonte de produgdo de conhecimento, que reconheca os saberes e as culturas das
populacbes do campo como legitimas e vélidas para a compreensdo do mundo e sua
ressignificagao, [...]” (Molina 2010, p. 62).

O desafio, portanto, é de afirmar a educacdo do campo como campo de conhecimento,
de luta e de resisténcia. E, nesse processo, a formacéo docente deve ser compreendida ndo como
técnica de aplicagdo de contetudos, mas como praxis transformadora, vinculada as contradi¢es
da realidade e as possibilidades de supera¢do do modelo educacional excludente, elitista que
ainda marca a educacao brasileira.

No tocante ao objetivo dessa se¢éo, a discussao sobre a Educacdo do Campo e o contexto
amazonico precisa ser abordada em torno de uma categoria importante, o Estado, este, no marco
do ordenamento juridico brasileiro, assume o dever de garantir a educagcdo como direito social
fundamental (CF/1988, art. 205; LDB n° 9.394/96, art. 28), reconhecendo a necessidade de
adequar a oferta educacional as especificidades das popula¢des do campo.

No plano legal, ha um compromisso explicito com a inclusdo e a equidade. No entanto,
na préatica, o que se verifica € uma profunda contradicdo: enquanto a legislacdo prevé acesso
universal e adaptado, a realidade material demonstra a precariedade das politicas e a
insuficiéncia das acOes estatais, evidenciada pelo fechamento de escolas, pela falta de
infraestrutura, transporte e alimentagdo escolar, e pela caréncia de politicas que sustentem a
permanéncia dos estudantes em suas comunidades.

E importante destacar que o Estado ndo é um &rbitro neutro ou uma instancia que atua
acima das classes sociais. Ele é, na verdade, uma expressdo condensada das relagdes de forga
que permeiam a sociedade, funcionando primordialmente como um instrumento para a
manutencdo da ordem social que sustenta a dominacdo da classe capitalista Araujo; Almeida,
2010, Marx; Engels, 2008, Santos, 2020). Essa condi¢do se manifesta de modo claro também
no campo educacional. Embora o discurso legal consagre o direito universal a educacao, sua
efetivacdo concreta esta sempre mediada pelos interesses de classe, e as acOes estatais
frequentemente sdo orientadas para atender a logica do capital, em detrimento das necessidades
historicas dos trabalhadores do campo.

Sendo o Estado a forma pela qual os individuos da classe dominante impdem seus

interesses comuns, e onde se concentra toda a sociedade civil de uma determinada época,
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conclui-se que todas as instituicdes sociais passam pela mediacdo do Estado e assumem uma
conformacao politica (Marx; Engels, 2007).

Na sociedade capitalista contemporanea, o Estado moderno atua para preservar a
produtividade do sistema vigente, assegurando o controle politico do capital e sustentando as
formas de organizacdo social derivadas desse controle (Mészaros, 2011). Portanto, é
fundamental entender que o Estado ndo é uma forca neutra; ao contrario, ele desempenha um
papel ativo na reproducéo das relacdes de poder existentes.

A compreensdo da totalidade dessa relacdo exige que a analise da educacdo seja
articulada ao movimento mais amplo da sociedade capitalista. A educagdo, enquanto
componente da superestrutura, exerce papel ideoldgico e técnico, preparando a forca de trabalho
e difundindo valores que legitimam a reproducdo do sistema. No ambito da Educagdo do
Campo, essa fungdo adquire contornos especificos, uma vez que o Estado se encontra
tensionado entre duas forcas: de um lado, os movimentos sociais que reivindicam politicas
educacionais contextualizadas, democraticas e ligadas a vida camponesa; de outro, 0s interesses
do agronegdcio e de um modelo econdmico que concentra terras, expulsa familias e transforma
a terra em mercadoria.

A contradicdo fundamental reside no fato de que o préprio Estado, que reconhece no
texto constitucional (art. 205 da CF/1988) e na LDB (n° 9.394/96) o dever de assegurar uma
educacdo adequada as particularidades do campo, é também responsavel por politicas e
omissdes que resultam no fechamento de escolas, precarizagdo da infraestrutura e na auséncia
de transporte, merenda e materiais pedagodgicos essenciais. A distancia entre o “direito formal”
e a “realidade material” ndo ¢ um simples descuido ou problema burocritico, mas parte
integrante de um processo no qual a educacdo, na auséncia da luta social organizada, é
subordinada a logica produtiva capitalista, tornando-se um mecanismo para adaptar o
trabalhador do campo & marginalidade ou a precarizacéo do trabalho.

A partir do trecho acima, o Estado se constitui, nesse sentido, como a expressdo das
contradicGes presentes nas relagdes de produgéo que se estabelecem na sociedade civil. Como
parte essencial dessas relagcdes, o Estado tem nelas sua origem e é, em ultima instancia, o
contexto historico dessas contradi¢es que delimita e determina suas a¢6es (Shiroma; Moraes;
Evangelista, 2002).

Existe uma correlagdo de forcas entre a formulacdo das politicas educacionais e sua

implementacao efetiva acontece num espaco de disputa politica. Movimentos sociais do campo,
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como o MST, a CONTAG, e organizacGes indigenas, ribeirinhas, agricultores, quilombolas,
tém conquistado avangos importantes, como as Diretrizes Operacionais para a Educacdo do
Campo (Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2008), que garantem a oferta da Educacdo Infantil e dos
anos iniciais nas proprias comunidades, evitando a nucleagdo escolar e a perda da identidade
cultural. Contudo, a efetivacdo dessas conquistas depende da correlacdo de forgas sociais, ou
seja, da capacidade desses movimentos de pressionar o Estado e ocupar espacos institucionais
por sujeitos comprometidos com um projeto contra-hegemonico de educacdo (Shiroma;
Moraes; Evangelista, 2002).

Este embate revela que o Estado é, simultaneamente, um terreno de opressao e de
possibilidades. Sua estrutura serve a manutencdo do sistema capitalista, mas pode ser
tensionada e utilizada para ampliar direitos, desde que haja mobilizacdo social constante e
organizada (Cury, 1979). A histdria da Educacdo do Campo no Brasil demonstra que as
conquistas alcangadas ndo emergiram da benevoléncia estatal, mas da acao coletiva que rompeu
com a invisibilidade dos povos do campo e reafirmou o direito a uma educacdo vinculada a
vida, a cultura e ao trabalho camponés.

A luta pela Educacdo do Campo é inseparavel da luta de classes (Caldart, 2009).
Garantir escolas nas comunidades, com curriculo proprio, valorizagdo docente e infraestrutura
adequada, ndo se trata apenas de uma questdo técnica ou administrativa, € um ato politico que
confronta a logica de concentracdo de poder e riqueza, fortalecendo a autonomia dos
trabalhadores. Nessa perspectiva, 0 projeto de Educacdo do Campo deve ser compreendido
como parte de uma estratégia mais ampla de transformacdo social, que s6 se concretiza com o
compromisso efetivo do Estado, aliado a acdo organizada das comunidades, visando ndo sé
resistir, mas disputar os rumos da educagdo e do desenvolvimento do campo brasileiro e
amazonico ((Borges, 2015, Uchoa, 2022, Tavares, 2025).

Na sequéncia da discussdo, podemos compreender que a Educacdo do Campo, enquanto
politica e pratica social, constitui-se como expressdo das lutas historicas dos trabalhadores e
trabalhadoras por uma educacdo vinculada as suas realidades, conhecimentos e necessidades
concretas. No contexto amazonico, essa vinculagdo adquire uma dimensdo singular, uma vez
que a vida no campo é marcada pela forte interdependéncia entre 0 homem, os rios, as florestas
e a terra, compondo uma totalidade socioambiental que estrutura as formas de viver, produzir

e se relacionar com o0 mundo (Uchda, 2022).
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A Educacédo do Campo, mais que uma modalidade escolar, constitui um projeto politico-
pedagdgico que se inscreve na disputa pela democratizacdo da educacdo e pela valorizacao dos
sujeitos historicamente marginalizados nos amplos territorios. Fundamenta-se no
reconhecimento das especificidades historicas, sociais e culturais das popula¢des camponesas,
ribeirinhas, extrativistas, quilombolas e indigenas, entendendo que o campo ndo € um espago
atrasado a ser “civilizado”, mas territorio de vida, trabalho, produg¢do de conhecimento e
resisténcia (Fernandes; Cerioli; Caldart, 2011).

No mesmo sentido, Borges (2015) discute que ndo se trata de adaptar superficialmente
o modelo urbano as escolas rurais, mas de construir uma proposta educativa ancorada na
realidade e nas necessidades concretas das comunidades do campo. Caldart (2009) reforca que
a Educacdo do Campo é um projeto contra-hegemonico, que se contrapde ao modelo escolar
urbano-centrado e excludente, historicamente estruturado para atender aos interesses do capital
e das elites agrarias, relegando ao campo um papel secundario no desenvolvimento nacional.

Gestada na acdo de movimentos sociais como 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), a Educagcdo do Campo propde uma escola que articule conhecimentos
tradicionais e cientificos, organizada em torno do trabalho coletivo, da valorizacdo da cultura
local e da luta por justica social (Macedo, 2022). Nessa perspectiva, Molina (2010) defende que
as politicas publicas de formacdo e valorizacdo docente estejam integradas a um projeto de
desenvolvimento territorial sustentavel, capaz de criar formas de sociabilidade e convivialidade
no campo e na sociedade brasileira.

E importante ressaltar que historicamente, a educacdo destinada as populacdes do
campo esteve marcada por contradi¢des. Desde o inicio do século XX, politicas como o Decreto
n° 8.319/1910 e, posteriormente, iniciativas no governo Vargas buscavam oferecer educacéo
agricola como meio de conter o éxodo rural e garantir mao de obra para a modernizacao
conservadora da agricultura (Caldart, 2010, Lima, 2014). No entanto, tais politicas
privilegiavam o ensino superior agricola voltado as elites, excluindo a maioria da populagédo
camponesa pobre. Essa desigualdade estrutural expressa a contradi¢cdo entre o discurso de
incluséo e a pratica seletiva, perpetuando a marginalizacdo educacional do campo.

A partir da década de 1990, com a intensificacdo das lutas dos movimentos sociais, a
Educacdo do Campo passou a ser reconhecida em documentos legais, como as Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo (Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2002)
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996, art. 28). Essas
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normativas estabeleceram principios como a adequacdo dos contetdos e metodologias as
realidades locais, a articulagdo do calendario escolar ao ciclo produtivo e climatico, e a
valorizacdo da cultura e dos saberes comunitarios (Fernandes; Cerioli; Caldart, 2011,
Nascimento; Bicalho, 2019).

As lutas dos movimentos do campo por uma educacdo diferenciada estdo
legalmente asseguradas. Entretanto, ndo basta sé isso, faz-se necessario que
as institui¢des publicas, principalmente a escola e seus membros, dominem o0s
principios filoséficos e pedagdgicos associados ao processo permanente de
formag&o/transformacdo humana. Caso isso ndo ocorra a implantacdo das
politicas ndo sera efetivada, fazendo-se apenas uma maquiagem no fazer
pedagdgico, mantendo-se as relagdes de exploracao, exclusdo dos sujeitos do
campo (Borges 2015, p. 55).

Na sequéncia da discussdo, cabe lembrar do paragrafo Gnico da Resolugdo CNE/CEB
n°® 1/2002 reconhece que a identidade da escola do campo deve vincular-se as questdes inerentes
a realidade local, respeitando temporalidades proprias, memarias coletivas e a articulacao entre
ciéncia, tecnologia e movimentos sociais (Brasil, 2002). No entanto, a mediacdo entre esses
principios legais e a pratica escolar permanece fragil: muitas vezes, a escola do campo continua
a reproduzir curriculos urbanos descontextualizados, sem considerar plenamente as
especificidades produtivas, culturais e histdricas das comunidades.

Essa contradicdo se manifesta de forma evidente no Amazonas, especialmente em
municipios como Itacoatiara, onde pude atuar como professora da escola do campo conforme
exposto na secdo desse estudo, pude vivenciar e enfrentar os desafios para a permanéncia de
professores nas comunidades e a caréncia de formacdo continuada especifica exigem politicas
que ultrapassem metas genéricas dos planos municipais de educacéo. Por isso, nossa busca pela
analise do Plano Municipal de Educacdo (PME) de Itacoatiara, no periodo de 2014 a 2025, pois
embora haja mencdo a formacdo e valorizacdo docente, a implementacao pratica dessas metas
carece de estratégias consistentes para responder as demandas concretas das escolas do campo
(Santos, 2018).

Do ponto de vista pedagogico, a Educacdo do Campo propde elementos distintivos:
participacao familiar no processo educativo, pedagogia da alternancia (adequacéo ao calendario
produtivo), integracdo dos saberes locais com o curriculo formal e valorizacao das tradicoes e
valores comunitarios. Esses elementos tensionam a ldogica liberal do direito individual,

afirmando o direito coletivo a educacdo contextualizada (Caldart, 2009). Tal perspectiva, ao

110



Poder Executivo Federal

Ministério da Educagao l J .« A B
Universidade Federal do Amazonas

Programa de Po6s-graduacdo em Educacéo - PPGE/ FACED Programa de Pés-qraduacdo em Educagao

enfrentar a fragmentacao do conhecimento e a imposi¢cdo de modelos urbanos, busca afirmar a
totalidade das experiéncias de vida, trabalho e cultura do campo.

Para que a Educacdo do Campo cumpra seu papel emancipador, é indispensavel que as
politicas publicas avancem para além do reconhecimento legal, garantindo formagao
continuada em servico, titulacdo do professorado leigo e metodologias que articulem o
conhecimento cientifico com os saberes locais. Como adverte Borges (2015, Caldart, 2011),
mudar a nomenclatura de “escola rural” para “escola do campo” ndo basta; é necessario
transformar a pratica pedagdgica e a gestdo escolar, de forma que a escola seja efetivamente
construida com e para as comunidades.

Em sintese, a Educacdo do Campo se constitui como um projeto historico em disputa,
atravessado por contradi¢des entre avancos legais e limites estruturais, entre o discurso oficial
e a realidade cotidiana das escolas. No Amazonas, e particularmente em Itacoatiara, tais
desafios se intensificam pelas especificidades geogréaficas, socioecondmicas e culturais da
regido, exigindo acGes que considerem a totalidade das condi¢bes de vida no campo, mediem
as tensdes entre diferentes projetos de educacdo e consolidem praticas pedagogicas
comprometidas com a transformacé&o social.

Essa educacdo surge como um projeto contra-hegeménico, conforme afirma Caldart
(2009), ndo se trata apenas de uma modalidade educativa, mas de uma critica ao modelo de
educacéo que historicamente marginalizou os trabalhadores do campo. A proposta da Educacgéo
do Campo, defendida por movimentos sociais como 0 MST, prop6e uma escola enraizada no
trabalho coletivo, nos conhecimentos tradicionais e cientificos e na lua por justica social.

Nesse sentido, as politicas publicas voltadas para a formacéo de professores do campo
precisam estar alinhadas com as necessidades concretas das escolas do campo e néo
simplesmente reproduzir modelos educacionais urbanos, muitas vezes descontextualizados da
realidade do campo “As politicas educacionais devem se constituir como parte vital e organica
de um projeto de desenvolvimento territorial sustentivel, que lance as bases para a construgdo
de novas formas de sociabilidade e de convivialidade no campo e na sociedade brasileira, em
todas suas dimensdes [...]” (Molina 2010, p. 62).

A partir do estudo do PME de Itacoatiara, que este trabalho busca compreender como
as politicas publicas de valorizacdo docente e de formagdo continuada se articulam com as
necessidades das escolas do campo do municipio. Desse modo, discutir os planos educacionais

entre 2014 e 2025 implica analisar como eles incorporam (ou ndo) os principios da Educacao
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do Campo, em que medida promovem a formacao e a valorizacdo docente dos professores do
campo, especialmente em Itacoatiara, onde os desafios da formacdo em servico e da
permanéncia dos professores nas comunidades do campo exigem a¢des para além das metas
genéricas do plano municipal de educacéo.

E importante ressaltar que a escola ptblica do campo, nesse contexto, é mais que espago
de transmissao de contetdos: € Iocus de construcdo da identidade cultural e social, de resisténcia
as formas de exclusdo e de mediagdo entre tradicdo e transformacdo. A identidade cultural,
como destaca Vasconcelos (2016), € dindmica e relacional, construida pela diferenca e pelas
interacBes sociais e historicas. A identidade social, por sua vez, articula pertencimento e
distingdo, revelando as relacGes de poder que moldam a vida coletiva.

A Educacdo do Campo, compreendida a partir de uma perspectiva critica, se inscreve
como um campo de luta e resisténcia frente a histérica marginalizacdo das populacbes
camponesas, ribeirinhas e indigenas. Trata-se de um espaco de disputa pela construcdo de um
projeto educativo socialmente referenciado, que reconheca as especificidades culturais,
produtivas e ambientais dessas comunidades, contrapondo-se ao modelo hegemdnico de
educacéo padronizada, urbano-centrada e subordinada aos interesses do capital.

No contexto amaz6nico, 0s sujeitos do campo desenvolvem suas formas préprias de
viver, profundamente enraizadas em uma rede que organiza o territério segundo logicas que
escapam a racionalidade capitalista hegemonica. As vias fluviais, por exemplo, constituem-se
como eixos estruturantes da vida material e simbdlica, expressando a intima relagdo com a
natureza e o territorio. Mourao, Uchda e Borges (2020, p. 103) destacam que “os ciclos da vida
no campo estdo articulados aos cotidianos dos trabalhadores/as, j& que no processo de
desenvolvimento dos modos de produzir, [...] vai adequando-se ao percurso da natureza e retira
dela, o essencial para a sua existéncia”.

[...] as florestas, as terras, 0s rios, os lagos, os furos, os igapds e igarapés sao
palcos dos processos produtivos de quem habita na imensiddo amazénica, [...]
destarte, s&o 0s mais impactados pela auséncia do Estado na implementacéo e
efetivacdo de politicas publicas educacionais socialmente referenciadas
(Uchda 2022, p. 167).

Essa relagdo com a terra, as 4guas e a floresta ndo € apenas um elemento paisagistico ou
econbmico, mas a base de uma cosmovisdo que orienta praticas de subsisténcia, saberes, rituais
e formas de organizagdo social. No entanto, a historia da educagdo nesses territorios revela a

constante negacdo desses saberes e modos de vida. Desde o periodo colonial, a Amazoénia esteve
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submetida a uma organizacao territorial e administrativa imposta pela Coroa portuguesa, que
incorporou a regido a um conjunto de possessdes coloniais, o chamado “Estado”, que, por mais
de trés séculos, manteve-se estruturado para atender aos interesses metropolitanos (Colares;
Perez; Cardozo, 2018, p. 4).

A educacdo, nesse periodo, tinha carater estritamente religioso e elitista, controlada
pelos jesuitas. Para a elite colonial, destinava-se quase exclusivamente aos filhos dos senhores
de engenho, oferecendo uma instrucdo mais ampla que incluia principios religiosos, leitura,
escrita, latim e nocbes de filosofia, preparando-os para ocupar posi¢cdes de prestigio social e
politico. J& para os indigenas, a educacdo assumia a forma da catequese, cujo objetivo era
converté-los ao cristianismo e integra-los a logica colonial.

Como apontam Colares, Perez e Cardozo (2018, p. 10), “quando finalmente ocorreu a
disseminacdo da educacgdo escolar, esta se deu desvinculada dos saberes e préticas de grupos
sociais que constituiam a maioria da populagdo.” O curriculo, portanto, era restrito a disciplinas
como teologia e latim, voltado a formacdo de quadros para a Igreja e ao reforco da ordem
colonial, ignorando por completo as necessidades concretas e a cultura das populacées locais.
Nesse contexto, Saviani (2007) destaca que a educacdo jesuitica funcionava como instrumento
de dominacdo cultural, moldando praticas e saberes segundo os interesses coloniais.

Cunha (2000) acrescenta que a catequese indigena representava uma estratégia de
controle social, ao passo que o ensino destinado a elite reforcava a estratificacdo. Ribeiro
(1998), por sua vez, enfatiza que essa dualidade educacional perpetuou desigualdades desde os
primordios da formacdo do sistema educacional brasileiro.

No decorrer dos séculos, as transformacdes no sistema educacional da Amazonia foram
pouco significativas. A escola permaneceu como um mecanismo de reproducdo das
desigualdades de classe, assegurando a manutencdo dos privilégios da elite e relegando as
camadas populares, majoritariamente trabalhadores do campo, que pescam, plantam, o papel
de forga de trabalho barata. Como sintetizam Colares, Perez ¢ Cardozo (2018, p. 72), “a elite
continuou com seus direitos garantidos e a classe menos favorecida acabou atendendo a um
modelo econémico agrario exportador.”

Essa contradicdo entre a funcdo social proclamada da escola e seu papel real na
reproducéo das condicgdes de exploragéo explicita a mediacgdo central da Educagdo do Campo:
ou ela se limita a adaptar o trabalhador a légica do capital, ou se coloca como préatica contra-

hegemonica que fomente consciéncia de classe e autonomia.
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Nesse sentido, a Educacio do Campo socialmente referenciada’, sobretudo na
Amazonia, deve assumir a funcdo de fortalecer a consciéncia social dos trabalhadores e
trabalhadoras, articulando a valorizagdo dos rios, florestas e demais elementos que compdem
seu territorio de vida. Como aponta Uchoa (2022, p. 97), “o territério amazonico € constituido
pelas aguas, terras e florestas, que sdo territorios de trabalho.” Essa afirmacdo revela a
totalidade do territério enquanto unidade indissociavel entre natureza e trabalho, rompendo com
a visdo fragmentada que separa meio ambiente e producéo.

A inclusdo da populagéo ribeirinha e camponesa na educacao formal néo pode se limitar
a um discurso de “acesso” ou “inclusdo” desprovido de conteudo critico. Trata-se, antes, de
incorporar e reconhecer as culturas, saberes e praticas tradicionais como elementos centrais do
processo educativo, possibilitando a construgdo de um curriculo que dialogue com a realidade
concreta e as lutas historicas dessas comunidades. Esse curriculo deve problematizar a historia
de negacdo cultural e educacional, e ndo a reproduzir em versdes atualizadas do colonialismo
pedagdgico.

Superar as barreiras historicas e estruturais que impedem o acesso pleno a educagdo na
Amazobnia exige enfrentar tanto as limitacGes fisicas, distancias, transporte fluvial,
infraestrutura precaria, quanto as barreiras representadas por um sistema educacional que
insiste em universalizar modelos urbanos e mercadolégicos. Um projeto emancipador de
Educacdo do Campo, na perspectiva do materialismo histérico-dialético, deve se orientar pela
leitura critica das contradi¢Ges estruturais do capitalismo na regido, fomentando a autonomia
intelectual e politica das populacdes amazdnicas e articulando o saber cientifico com o saber

popular na luta por transformacéo social.

2.3. Planos Educacionais no Brasil e a luta pela valorizagao docente

Discutir os planos educacionais e seu contexto histérico, articulado as politicas publicas
no Brasil, exige compreender que sua construgdo ndo é neutra: ela resulta de disputas entre
projetos societarios antagénicos. O Plano Nacional de Educacéo (PNE) e seus desdobramentos

nos ambitos estadual e municipal, embora se apresentem como instrumentos democraticos e

" quer dizer que néo é pensada apenas dentro de uma instituicdo ou de forma abstrata, mas leva em conta a
sociedade real, do campo, suas necessidades, contradi¢des, seus sujeitos e sua fungdo social, que é formar
pessoas capazes de construir uma nova sociedade, mais justa, critica e igualitaria.
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inclusivos, sdo elaborados e implementados em meio a contradi¢cdes estruturais nas quais a
I6gica do capital frequentemente se sobrepBe ao direito universal a educacéo.

Os Planos de Educacao, instituidos por lei e concebidos para vigorar por periodos
decenais, sdo apresentados como instrumentos de planejamento de longo prazo, com a fungéo
declarada de construir uma politica de Estado que transcenda as alternancias de governo. No
entanto, é preciso compreender que esses planos ndo emergem de um terreno neutro: eles sdo
produtos de mediacOes historicas, expressando a correlacdo de forgas entre classes sociais e
refletindo as contradi¢des estruturais do modo de producédo capitalista no campo educacional
(Aguiar, 2010, Santos, 2020, Cury, 2011).

Como ressalta Saviani (2011), os planos educacionais, embora necessarios, muitas vezes
se reduzem a mecanismos de gestdo e distribuicdo de recursos financeiros, afastando-se de um
projeto politico-pedagdgico orientado para a emancipagdo humana. Essa condicdo evidencia o
tensionamento permanente entre dois projetos: um que defende a formacao integral, critica e
emancipadora, e outro que subordina a escola a adaptacao funcional as demandas do mercado
de trabalho.

Desde o PNE de 2001 e suas revisdes, as metas oficiais incluem a universalizacdo do
ensino, a valorizacdo docente e a reducdo das desigualdades educacionais. Contudo, mesmo
resultantes de intensa luta de movimentos sociais, esses planos revelam lacunas persistentes,
particularmente no que diz respeito a Educacdo do Campo. As especificidades dessa
modalidade raramente sdo contempladas de forma efetiva e, quando previstas, a execucao
encontra barreiras como insuficiéncia de recursos, fragilidade de politicas intersetoriais e
descompasso entre discurso normativo e pratica concreta.

Essa realidade impulsionou analises criticas sobre as politicas publicas voltadas a
formagé&o continuada e valorizagdo docente. Autores como Saviani (1994, 2007, 2010), Frigotto
(2015), Arroyo (2007), Caldart (2009), Molina (2010), Santos (2018) e Borges (2015, 2016)
demonstram que tais politicas ndo podem ser compreendidas como meros dispositivos técnicos-
administrativos. Elas séo expressdo da correlacdo de forgas entre, de um lado, a classe
trabalhadora que luta por uma educacdo transformadora e, de outro, 0s mecanismos de
reproducéo do capital, que visam moldar a escola aos interesses econdmicos dominantes.

Para compreender adequadamente a funcdo e os limites dos planos educacionais no
Brasil, é fundamental situa-los dentro da totalidade histérica da educagdo no pais. Essa analise

historica revela que, desde o periodo colonial, a educacao esteve marcada por um carater elitista
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e religioso, sendo organizada sob o controle dos jesuitas, com o objetivo prioritario de formar
governantes e membros do clero. Nesse contexto, a catequese indigena ndo se configurava
apenas como uma acdo religiosa, mas constituia um componente estratégico do projeto colonial,
com fortes dimensdes politicas e econdémicas. Seu propdésito era a assimilacdo cultural das
populacgdes originarias, buscando incorporéa-las a I6gica do trabalho e aos valores impostos pela
hegemonia europeia (Estacio; Nicida, 2016).

A expulsédo dos jesuitas em 1759 pelo Marqués de Pombal transferiu a responsabilidade
pela educacdo a Coroa Portuguesa, mas sem um plano estruturado, situacdo que se prolongou
até o século XIX. A Constituicdo de 1824 previu a instrucdo primaria gratuita, mas o Ato
Adicional de 1834 descentralizou a gestdo educacional, delegando-a as provincias. Essa
descentralizacdo, desprovida de mecanismos de redistribuigdo de recursos, gerou acentuadas
desigualdades regionais.

Na Primeira Republica, manteve-se o viés elitista, ainda que se registre a ampliacédo de
acesso a Escola Normal para setores populares e mulheres, mediante subsidios. O governo
Vargas (1930-1945) centralizou as politicas educacionais e criou o Ministério da Educacdo e
Saude Publica, revertendo a descentralizacdo anterior. Ja a ditadura militar (1964-1984)
intensificou a vinculacdo da educacdo a l6gica do capital, priorizando o ensino técnico e a
expansdo do ensino superior privado, limitando, ao mesmo tempo, o acesso as universidades
publicas.

O primeiro esboco de um Plano Nacional de Educagéo (PNE) surge na Constitui¢éo
Federal de 1934, quando, pela primeira vez, se inscreve juridicamente a necessidade de um
planejamento nacional para a educacdo. Entretanto, a materializacdo desse projeto foi
inviabilizada pelas turbuléncias politicas e econdmicas do periodo marcado pela crise mundial
de 1929, pelo avanco de regimes autoritérios e, no Brasil, pelo Estado Novo. Nesse contexto, a
prioridade da politica educacional ndo era a formag&o plena do ser humano, mas a adequagédo
da escola as demandas produtivas e ideoldgicas do capital, sobretudo para garantir a coesao
social necessaria ao projeto burgués-industrial em consolidagéo.

Segundo Amancio e Castioni (2021) o I Plano Nacional de Educacéo (1963-1970),
elaborado sob a relatoria de Anisio Teixeira, representou a primeira tentativa efetiva de
planejamento educacional sistémico no Brasil, articulado a um projeto nacional de
desenvolvimento econdmico e social. Diferentemente da interpretacao recorrente que o reduz a

um mero instrumento técnico de distribuicdo de recursos, o artigo demonstra que o PNE de
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1962 expressou uma concepcao de educacdo como direito individual e ndo como privilégio,
inserida numa estratégia de Estado.

A experiéncia do PNE de 1962 nasce do diagndstico anisiano de que a educagdo
brasileira era estruturalmente dualista: uma escola de qualidade para as elites e uma escola
precéria (ou inexistente) para as classes populares. Para Anisio Teixeira, enquanto a educacdo
permanecesse organizada como privilégio, ndo poderia ser efetivamente um direito. Desse
modo, o PNE estava integrado ao Plano Trienal de Desenvolvimento Econémico e Social do
governo Jodo Goulart. Com o golpe, esse projeto foi abruptamente desmantelado. A deposigédo
de Jango significou também a descontinuidade das politicas sociais estruturantes, entre elas o
planejamento educacional concebido por Anisio Teixeira

No tocante a historia, na década de 1990, sob o avango da hegemonia neoliberal e por
presséo direta de organismos multilaterais como Banco Mundial, UNESCO e UNICEF, o Brasil
instituiu o Plano Decenal de Educacdo para Todos. Esse plano estava alinhado aos principios
do Consenso de Washington e a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos (Jomtien, 1990),
configurando-se como um dispositivo de mediacdo entre o discurso do direito a educacéo e as
diretrizes de ajuste estrutural da economia.

Esse plano teve duracdo de dez anos, mas ndao é o mesmo que o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) previsto na Constituicdo, que deve abranger todos os niveis e modalidades de
ensino. Esse plano decenal focava especialmente na educacdo basica, considerada a prioridade
mais urgente na época. Ele atendia ao dispositivo constitucional que determinava “eliminar o
analfabetismo e universalizar o ensino fundamental” nos dez anos seguintes (Brasil, 1993, p.
14).

Saviani (1999) critica que o Plano Decenal foi formulado mais para atender a condigdes
internacionais para obtencao de financiamentos, especialmente junto ao Banco Mundial, do que
como um projeto voltado a transformacdo profunda da educacdo publica. Em sua esséncia, 0
plano ndo se constituia como um PNE no sentido pleno, pois restringia suas metas e estratégias
ao Ensino Fundamental, adotando a focalizagcdo como estratégia de gestdo social. Tal recorte
ndo foi casual: expressava a logica de contencdo de gastos publicos e de priorizagdo de
indicadores quantitativos minimos, em detrimento de uma politica universalista e
emancipadora.

A Constituicdo de 1988 consolidou juridicamente a educagdo como direito de todos e

dever do Estado e da familia, servindo de base para a LDB de 1996, que, em seu art. 67,
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estabeleceu diretrizes para a valorizagdo docente, incluindo concurso publico, formagéo
continuada, piso salarial e condi¢des adequadas de trabalho. Contudo, a distancia entre norma
e realidade manteve contradi¢Bes histdricas: a legislagdo avanga no discurso, mas encontra
barreiras materiais e politicas para sua efetivagéo.

Nessa discussdo, a valorizacdo do magistério, a partir de 1988 e da LDB de 1996,
tornou-se principio constitucional e legal, incorporando planos de carreira, progressao
funcional e formagéo continuada. O Plano Decenal de Educacdo para Todos e a criagdo de
Planos de Cargos, Carreiras e Remuneragdo (PCCR), como no Amazonas, em 2013 respondem
a um historico de precarizacdo docente. Movimentos sindicais tém papel decisivo nesse
processo, articulando reivindicacdes e pressionando por politicas que garantam condi¢bes
dignas de trabalho. Mendes (2020) enfatiza que a melhoria da qualidade educacional esta
intrinsecamente ligada a valorizacdo docente e a reducao das desigualdades regionais.

E importante compreender que embora formalmente apresentem-se como instrumentos
de planejamento e garantia do direito a educacgdo, os planos educacionais estdo inseridos em
um campo de disputa permanente. De um lado, ha a luta historica por uma educacdo publica,
gratuita, laica e emancipadora; de outro, a tendéncia a subordinacdo da educacdo a l6gica de
reproducéo do capital.

Somente no inicio do século XXI, com a promulgacao da Lei n® 10.172/2001, instituiu-
se formalmente o Plano Nacional de Educagdo 2001-2011. Embora trouxesse metas para
diferentes niveis e modalidades de ensino, a centralidade permaneceu na universalizacdo do
Ensino Fundamental, mantendo a légica de atender prioritariamente as demandas do mercado
de trabalho e as exigéncias de organismos internacionais. Nesse PNE, a Educacdo do Campo
foi incluida pela primeira vez entre as metas e estratégias, mas de modo periférico e sem
garantias efetivas de financiamento ou de politicas estruturantes.

A presenca da Educacdo do Campo no PNE 2001-2011 foi resultado direto da luta dos
movimentos sociais, como 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e a
Articulagdo Nacional por uma Educagdo do Campo (ANEOC). No entanto, sua incorporagéo
se deu de forma contraditéria: enquanto reconhecia formalmente a necessidade de atender as
populacbes camponesas, ribeirinhas, quilombolas e indigenas, mantinha-se ancorada em um
modelo educacional pensado para a reproducéo das relagdes capitalistas no campo reforgando,

por exemplo, a modernizagdo conservadora e o0s interesses do agronegocio (Santos, 2020).
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Assim, ao se analisar esse primeiro PNE de carater legal, percebe-se que ele cumpriu
uma funcéo dupla e contraditoria: de um lado, representou uma vitéria parcial dos movimentos
sociais, ao incluir demandas historicamente ignoradas; de outro, limitou-se a absorver tais
demandas dentro dos marcos da Idgica capitalista, convertendo-as em politicas compensatorias
e de baixo alcance estrutural.

Essa experiéncia revela que, no capitalismo, a formulacdo de Planos de Educacgédo é
sempre um campo de disputa. A forma e o contetdo desses planos ndo resultam de consensos
técnicos, mas da luta entre projetos societarios antagbnicos: o projeto da classe trabalhadora,
qgue busca uma educacdo publica, gratuita, laica e emancipadora, e o projeto da classe
dominante, que instrumentaliza a educacéo para a reproducéo das relagcdes sociais de producéo.
Superar essa contradi¢cdo implica romper com o papel meramente adaptativo dos planos e
disputar seu sentido e suas metas como parte de uma estratégia mais ampla de transformacao
social (Cury, 2011).

Saviani (1999, p. 128) observa que o conceito de “plano” vai além de formulagao
pedagogica: ele é também instrumento de aplicacdo e disputa por recursos financeiros. Assim,
o0s planos funcionam como mediacgdes concretas entre demandas sociais e 0s limites estruturais
da economia politica, sendo moldados pela correlacdo de forgas vigente.

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) foi criado para orientar a politica educacional no
Brasil, refletindo os conceitos politicos, filosoficos e sociais que sustentam a educacgdo. Ele
estabelece objetivos e metas a serem cumpridos por todos os entes federativos e pelos atores
envolvidos no processo educativo, com a finalidade central de reduzir desigualdades sociais e
regionais, elevar o nivel educacional da populacdo, melhorar a qualidade em todos os niveis de
ensino e democratizar a gestdo da educacdo publica (Rodrigues et al., 2012).

Segundo Aguiar (2010), a elaboragéo de um plano educacional desencadeia a discusséo,
por parte de setores organizados da sociedade, sobre o projeto de nagdo e, consequentemente,
sobre o projeto educativo. O PNE representa uma nova concepcdo politica de valorizagdo e
democratizagdo do ensino, que exige a andlise dos principais desafios do sistema e o
estabelecimento de metas e estratégias de médio e longo prazo para orientar politicas publicas.
Além disso, faz parte de transformacBes na administracdo publica que reforcam a
responsabilizacdo dos gestores e a participagdo social, destacando o papel ativo da sociedade

civil na construcdo de uma educagéo publica, democrética e de qualidade.
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Entre as competéncias atribuidas aos planos, destacam-se: a gestdo democratica, o
financiamento da educacdo, a inclusdo social e a avaliagcdo continua. No entanto, a efetividade
dessas competéncias é atravessada por contradi¢es, o discurso participativo convive com a
centralizacdo de decisdes em esferas estatais alinhadas a interesses econdmicos dominante
(Cury, 2011).

O PNE 2014-2024 organiza-se em trés eixos centrais, universalizacao e obrigatoriedade
da Educacdo Basica para criancas e adolescentes de 4 a 17 anos, incluindo a educacdo especial;
expansao de matriculas em creches, EJA, Educacao Profissional e Ensino Superior; melhoria
da qualidade e valorizacdo profissional, com fortalecimento da gestdo democratica. Embora
represente avangos normativos, sua implementacdo ocorre em um cenario de restricdo
orcamentaria, precarizacao do trabalho docente e mercantilizacao da educacéo. Assim, o PNE
incorpora demandas histdricas, mas as condiciona aos limites estruturais do capital, o que
frequentemente impede sua concretizacdo plena (Echalar; Lima; Oliveira, 2020).

Em relacdo a articulacdo entre planos nacionais, estaduais e municipais, a Constitui¢ao
Federal e a LDB estabelecem que o PNE deve orientar os Planos Estaduais e Municipais de
Educacdo, garantindo coeréncia nacional sem anular as especificidades locais. Na pratica,
contudo, a implementacéo é condicionada por variaveis politicas, disponibilidade orcamentaria
e desigualdades estruturais, produzindo assimetrias territoriais. Essa articulacdo deve ser
entendida como um processo dialético: ndo apenas coordenacdo técnica, mas confronto entre
um projeto emancipador e um projeto hegemonico. Superar essa contradicao requer ir além da
reproducdo de metas formais, garantindo condi¢6es materiais reais para universalizar o direito
a educacdo e fortalecer a escola publica como instrumento de transformacéo social (Santos,
2018).

A Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) de 2024 reconhece que a formacdo e a
valorizagdo docente constituem dimensoes estruturantes para o avanco da qualidade social da
educacdo no Brasil. Contudo, ao situar essas questfes na totalidade historica recente, a
conferéncia também aponta que as transformacBes politicas, econdmicas e tecnoldgicas
ocorridas nas ultimas décadas tém intensificado processos de desprofissionalizagéo,
precarizacdo e desvalorizagéo do trabalho docente (CONAE, 2024). Essas transformagdes néo
sdo fendmenos isolados, mas expressdo das contradigdes proprias do modo de producéo
capitalista, que, ao reorganizar as relagdes de trabalho, submete a educagéo e seus profissionais

a logica da produtividade, da racionalizacdo de custos e da flexibilizacdo das relagdes laborais.
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No contexto do ndo cumprimento de metas essenciais previstas no PNE 2014-2024,
especialmente no que se refere a valorizacdo do magistério, a melhoria das condicGes de
trabalho e a formacéao docente, a CONAE propGe a manutencdo dessas metas na agenda do PNE
2024-2034. Essa decisdo evidencia um movimento de continuidade formal no planejamento,
mas também revela a contradicdo entre o discurso normativo que reafirma direitos e
compromissos e a pratica politica, que se mostra limitada por restricbes orcamentarias, escolhas
governamentais e subordinacéo as exigéncias macroecondémicas.

Diante desse cenario, a mobilizacdo social torna-se ndo apenas necessaria, mas
estratégica. Os movimentos sociais, sindicatos e coletivos educacionais precisam atuar como
forca organizada capaz de tensionar o debate pablico, disputando o sentido e o contelido das
politicas educacionais e denunciando o esvaziamento material das metas. No caso da Educacéo
do Campo, tal mobilizacdo deve assegurar que a formacao inicial e continuada de professores
gue atuam em escolas do campo seja tratada ndo como a¢do compensatoria, mas como politica
de Estado, articulada as condi¢6es concretas de trabalho, ao reconhecimento das especificidades
socioculturais das comunidades camponesas e a defesa intransigente da educacdo publica,
gratuita, laica e socialmente referenciada.

Assim, a disputa em torno do PNE 2024-2034 ndo se restringe a definicdo de metas e
estratégias. Trata-se, sobretudo, de enfrentar a contradi¢do central entre, de um lado, o projeto
emancipador defendido pela classe trabalhadora, que concebe a valorizagdo docente como eixo
de transformacdo da educacao e da sociedade; e, de outro, o projeto hegemdnico que mantém a
escola subordinada as necessidades de reproducao do capital. E nesse espaco de mediago entre
as demandas historicas e as imposi¢des estruturais que se definira se a educacdo do préximo
decénio continuard refém de politicas fragmentadas ou se avancara rumo a um sistema
comprometido com a formacéo plena e emancipadora.

Desse modo, a trajetoria dos planos educacionais no Brasil revela a complexidade e as
contradi¢des inerentes & construcdo de uma politica publica que busca, ao mesmo tempo,
atender as demandas sociais por uma educacdo emancipadora e enfrentar os limites estruturais
impostos pelo modo de produgdo capitalista. Embora formalmente configurados como
instrumentos de planejamento e garantia do direito a educacéo, esses planos séo arenas de
disputa entre projetos antagbnicos: de um lado, o projeto da classe trabalhadora por uma

educacdo publica, gratuita, democratica e de qualidade; de outro, o projeto hegemdnico que
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subordina a educacdo as necessidades de reproducdo do capital, priorizando a adaptacao
funcional e a racionalizacéo de recursos.

A valorizagdo docente emerge nesse contexto como elemento estratégico e central para
a efetivacdo de uma educacdo transformadora, porém sofre com a precarizacdo e a
desprofissionalizacdo impulsionadas pelas dindmicas econémicas e politicas vigentes. A
inclusdo de demandas historicamente marginalizadas, como a Educacdo do Campo, nos planos
nacionais é resultado da luta social, mas ainda sofre com a implementacdo limitada e
contraditoria.

Portanto, a efetivacdo dos Planos Nacional, Estaduais e Municipais de Educacéo
depende da articulacdo dialética entre metas formais e condi¢Ges concretas, exigindo o
fortalecimento da mobilizacdo social e a superacdo da logica restritiva que limita os recursos e
0 alcance das politicas. Somente assim sera possivel avancar rumo a um sistema educacional
comprometido com a formacéo plena e emancipadora da populacao brasileira, capaz de reduzir
desigualdades e democratizar verdadeiramente o acesso e a qualidade da educacéo publica.

Dando continuidade a analise, esta préxima secdo dedica-se ao exame detalhado dos
documentos oficiais dos Planos de Educacdo (2014-2025), com énfase especifica nas politicas
de formacdo continuada e valorizacdo da carreira docente no contexto da educacdo do campo.
A investigacdo focalizara particularmente o municipio de Itacoatiara, visando mapear e analisar
criticamente 0s avangos, 0s impasses e as lacunas existentes na implementacdo dessas
diretrizes. Tal abordagem busca compreender, em profundidade, as contradi¢des e desafios que
permeiam a operacionalizacdo dessas politicas, contribuindo para o debate académico sobre a
efetividade das estratégias voltadas a valorizacdo docente e ao fortalecimento da Educacgédo do

Campo no contexto amazonico.
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SECAO 3: POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO E VALORIZACAO DOCENTE
E OS PLANOS EDUCACIONAIS

“Desigualdade rima com hipocrisia
N&o tem verso nem poesia que console um
cantador

A natureza na fumaca se mistura
Morre a criatura e o planeta sente a dor

Boi com sede bebe lama

Barriga seca ndo da sono

Eu néo sou dono do mundo

Mas tenho culpa porque sou filho do dono.”
(Zezinho Barros — “Boi com Sede Bebe Lama™)

Os versos de Zezinho Barros revelam, em sua forca poética, as contradi¢cbes e
desigualdades que permeiam a vida social brasileira, em que a hipocrisia se mistura a omissao
diante da dor humana e da destrui¢do da natureza. A consciéncia de “ter culpa por ser filho do
dono” simboliza o reconhecimento da responsabilidade coletiva diante das injusticas que
estruturam o mundo contemporaneo. Essa leitura encontra ressonancia no campo educacional,
onde as politicas publicas, embora anunciadas como instrumentos de justica e valorizagdo,
muitas vezes reproduzem as mesmas desigualdades que pretendem combater.

No bojo dessa reflexao, discutimos educacgdo publica brasileira, historicamente marcada
por contradi¢cdes profundas entre o discurso legal de universalizacdo e a materialidade das
condicdes concretas de sua efetivacdo. Apesar dos avangos formais expressos nos Planos de
Educacao, especialmente no Plano Nacional de Educacéo (PNE — Lei n°® 13.005/2014), persiste
a descontinuidade e o descaso na implementacdo de politicas que assegurem a formacédo e a
valorizacdo docente como dimens@es estruturantes de uma educacdo publica de qualidade
socialmente referenciada, ou seja, que considere a sociedade real, suas contradicdes,
necessidades, seus sujeitos.

Nessa discussdo perguntamos: Por que estudar um Plano de Educacéo junto a Educacéo
do Campo? Os planos de educacéo constituem instrumentos legais e politicos de planejamento
de médio e longo prazo, nos quais se explicitam diretrizes, metas e estratégias para a
organizacdo da educacdo em determinado periodo histérico. Longe de serem documentos
neutros ou meramente técnicos, os planos de educacdo expressam correlagcdes de forcas,
disputas de projetos societarios e interesses diversos que atravessam o campo educacional.

Neles se revelam tanto as areas consideradas estratégicas quanto aquelas relegadas a
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marginalidade ou a invisibilidade, como frequentemente ocorre com a Educagdo do Campo.

Nesse sentido, entendemos que estudar um plano de educacao significa analisar as
prioridades atribuidas a determinados niveis, modalidades e segmentos da educagédo, bem como
identificar auséncias, lacunas e contradi¢cdes. Os planos refletem a forma como o Estado
compreende o direito a educacdo e como distribui recursos, responsabilidades e expectativas
em relacdo aos diferentes sujeitos educativos. Assim, ao analisar os Planos Nacional, Estadual
e Municipal de Educacéo, € possivel evidenciar o lugar, ou o ndo lugar, ocupado pela Educacéo
do Campo, especialmente no que se refere a formacéo, valorizacao e condi¢des de trabalho dos
profissionais da educacdo que atuam nesses territorios.

Segundo Borges (2016) a Educacdo do Campo, historicamente marcada por processos
de exclusdo, precarizagdo e negacao de direitos, aparece nos planos de educagdo de maneira
fragmentada, transversal ou, em muitos casos, silenciada. Tal auséncia ndo é casual, mas
resultado de disputas politicas e ideologicas que atravessam a formulacdo das politicas publicas
educacionais. Ao ndo reconhecer plenamente as especificidades dos povos do campo, das aguas
e das florestas, os planos tendem a reproduzir uma l6gica urbanocéntrica, desconsiderando 0s
modos de vida, os tempos, os saberes e as condi¢es concretas desses sujeitos.

Como aponta Santos (2018, p. 205), “a analise dos planos nacionais de educagdo
evidencia avancos no atual PNE em relacdo a Educacdo do Campo, principalmente na trajetdria
educacional da populacdo campesina até o0 momento.” No entanto, tais avancos se revelam
parciais e desiguais, pois a logica que sustenta o planejamento estatal permanece subordinada
as exigéncias do capital e as dinamicas neoliberais de gestdo.

Desse modo, este estudo realizou uma analise documental comparativa do Plano
Nacional de Educagdo (PNE — Lei n° 13.005/2014), do Plano Estadual de Educagdo do
Amazonas (PEE/AM — Lei n° 4.183/2015) e do Plano Municipal de Educacdo de Itacoatiara
(PME — Lei n° 295/2015), todos referentes ao periodo 2014-2024. O proposito foi examinar
como esses documentos normativos formulam e orientam agdes politicas relativas a formacéo
continuada e a valorizacdo da carreira docente, especialmente no contexto das escolas do
campo. Para isso, buscou-se tambem identificar, nessa analise comparativa, aproximagoes,
diferencas e possiveis mudangas conceituais entre as metas previstas nesses planos, com
destaque para o PME de Itacoatiara, no que se refere & formacgéo continuada e a valorizagdo
profissional dos docentes do campo, considerando o intervalo de 2014 a 2025.

Cabe destacar que os planos de educacgéo estdo estruturados em diretrizes gerais, metas
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e estratégias, organizadas de modo a abranger desde a educacéo infantil até o ensino superior,
incluindo a formacéo e valorizacdo dos profissionais da educacdo, o financiamento, a gestdo
democrética e a avaliacdo educacional. Contudo, apesar dessa abrangéncia, este estudo delimita
seu foco analitico as Metas 15, 16, 17 e 18, por compreender que elas concentram aspectos
centrais relacionados a formacao inicial e continuada, a valorizagéo profissional, as condicGes
de trabalho e a carreira docente, elementos decisivos para a garantia do direito a educagédo no
campo.

A Meta 15 trata da formacéo inicial dos profissionais da educacdo; a Meta 16 aborda a
formacédo continuada; a Meta 17 refere-se a valorizacdo salarial dos docentes; e a Meta 18 versa
sobre planos de carreira e condicdes de trabalho. A analise dessas metas permite problematizar
em que medida os planos reconhecem as especificidades da Educacdo do Campo e dos sujeitos
que nela atuam, bem como identificar tensdes entre o discurso legal e as condi¢fes concretas
de implementacéo das politicas educacionais.

Tal analise parte do entendimento de que o PNE/2014 institui diretrizes fundamentais
para a formacéo e a carreira docente, reafirmando a educagdo como direito social e condigéo
estratégica para o desenvolvimento. As metas 15 e 16 do PNE tratam da formacéo inicial e da
formagdo continuada. A meta 15 “[...] trata sobre Politica de Formagdo de Professor da
Educagao” (Borges, 2016, p. 113), assegurando formacdo especifica a todos os docentes da
educagdo basica. Ja a meta 16 prevé “formar, em nivel de pds-graduacédo, cinquenta por cento
dos professores até o Ultimo ano de vigéncia do PNE” (Borges, 2016, p. 113), revelando a
necessidade de uma politica estruturante de formacgédo permanente. No entanto, sob uma leitura
materialista, percebe-se que essa formacdo continuada assume frequentemente um carater
adaptativo, voltado a responder as exigéncias técnico-instrumentais do mercado, e ndo a
emancipagcdo intelectual e politica do educador.

Como explicita Magalhaes (2019, p. 187), “a educacdo permanente ou continuada é uma
estratégia pedagogica indispensavel diante de um mundo globalizado e em transformacao
constante.” Entretanto, o imperativo da adaptacdo, quando desvinculado da critica as
determinacOes estruturais do capitalismo, converte a formacdo docente em instrumento de
ajustamento funcional, reforcando o que Saviani (2013) denomina de pedagogia das
competéncias, expressao ideologica da reestruturacdo produtiva aplicada a escola.

De modo semelhante, as metas 17 e 18, ao proporem a equiparacao salarial e a existéncia

de planos de carreira, expressam a valorizagdo docente em seu aspecto formal. Todavia, essa
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valorizacgdo se restringe a dimensdo econdmica e meritocratica, desconsiderando as condictes
objetivas do trabalho docente, a precarizagdo material e simbdlica da profisséo e a auséncia de
autonomia pedagdgica. Assim, o discurso de valorizacdo converte-se em retorica de
compensacao, incapaz de enfrentar a l6gica da desvalorizacgdo estrutural do trabalho intelectual
na sociedade capitalista.

A analise das metas 15 a 18 revela, portanto, a contradicdo central das politicas
educacionais brasileiras, visto que, enquanto o Estado proclama o compromisso com a
valorizacéo e a formacdo docente, as condi¢des concretas de implementacdo evidenciam um
Estado minimo em sua acdo e maximo em sua funcéo de controle. Tal contradicdo é, segundo
Mészaros (2011), a subordinacdo da educacdo a légica da reproducdo do capital, onde a
formacdo humana é reduzida a formacao de forca de trabalho.

No contexto amazonico, essas contradi¢des se intensificam. A auséncia de infraestrutura
adequada, o isolamento geogréafico, a instabilidade politica e a caréncia de investimentos
especificos tornam o professor do campo o elo mais fragil da politica educacional. O PME de
Itacoatiara, ao ndo contemplar integralmente as diretrizes do PNE e do PEE/AM, explicita o
descompasso entre a universalidade do discurso nacional e a particularidade da realidade local,
revelando a faléncia da cooperacéo federativa em matéria de politica educacional.

Desse modo, esta secdo esta organizada de forma que sao analisadas comparativamente
as Metas 15, 16, 17 e 18 do PNE, do PEE/AM e do PME de ltacoatiara, buscando evidenciar
aproximacoes, distanciamentos, avancos e limites no que se refere a Educacdo do Campo. A
opcao por esse recorte ndo ignora a totalidade dos planos, mas reconhece que é nesse conjunto
de metas que se materializam, de maneira mais evidente, as condi¢des de possibilidade para
uma educacgéo do campo socialmente referenciada, comprometida com os direitos dos povos do

campo e com a valorizacdo dos profissionais que atuam nesses territorios.

3.1 Metas voltadas a formacao e valorizacdo da carreira docente: limites, avancos e

contradigdes

Os Planos de Educagdo, em suas diferentes esferas federativas, apresentam uma
estrutura relativamente padronizada, orientada pelas diretrizes do Plano Nacional de Educacéo
e pelas normativas do Ministério da Educacdo. Em termos gerais, esses documentos foram

organizados a partir de uma base legal, seguida de diretrizes, metas e estratégias, as quais visam
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orientar a formulacdo, a implementacdo, o monitoramento e a avaliacdo das politicas
educacionais ao longo de sua vigéncia.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE — Lei n° 13.005/2014) est& estruturado em vinte
metas, acompanhadas de estratégias que detalnam os meios para seu cumprimento. Essas metas
abrangem diferentes niveis, etapas e modalidades da educacdo, bem como aspectos
transversais, como financiamento, gestdo democratica, avaliacdo e formacao e valorizacdo dos
profissionais da educacdo. O PNE estabelece, ainda, prazos intermediarios, responsabilidades
dos entes federados e mecanismos de acompanhamento e avalia¢do, configurando-se como o
principal instrumento de inducéo das politicas educacionais no pais.

Em consonancia com o PNE, o Plano Estadual de Educacdo do Amazonas (PEE/AM —
Lei n° 4.183/2015) e o Plano Municipal de Educagéo de Itacoatiara (PME — Lei n°® 295/2015)
adotam estrutura semelhante, ajustando suas metas e estratégias as especificidades do contexto
estadual e municipal. Esses planos também se organizam em metas hnumeradas, seguidas de
estratégias, mantendo, em grande medida, a correspondéncia tematica com o PNE, o que
evidencia o carater articulado do planejamento educacional no ambito do Sistema Nacional de
Educacdo, ainda que este ndo esteja plenamente instituido.

Do ponto de vista formal, os planos analisados apresentam: a) um texto introdutério, no
qual sdo explicitados os fundamentos legais, 0s principios orientadores e o diagnostico
educacional; b) um conjunto de metas, numeradas e descritas de forma sintética; c) um rol de
estratégias, que detalham acgdes, responsabilidades e prazos; d) dispositivos relativos ao
monitoramento, avaliacdo e revisdo dos planos ao longo de sua vigéncia. Embora essa estrutura
técnica sugira um planejamento racional e articulado, a analise critica dos documentos
evidencia que a forma como as metas e estratégias sdo formuladas nem sempre contempla as
especificidades dos diferentes territorios e sujeitos educativos.

No caso do Plano Nacional de Educagdo (PNE — Lei n° 13.005/2014), o documento
estabelece, em seu texto legal, diretrizes que orientam a politica educacional brasileira, entre as
quais se destacam: a erradicacdo do analfabetismo; a universalizacdo do atendimento escolar; a
superacdo das desigualdades educacionais; a melhoria da qualidade da educacdo; a formacao
para o trabalho e para a cidadania; a valorizacdo dos profissionais da educacao; a promocao da
gestdo democrética; e a ampliacdo do investimento publico em educacdo. Essas diretrizes
funcionam como principios estruturantes do plano e fundamentam a definic&o de suas 20 metas,

detalhadas por meio de estratégias (Brasil, 2014).
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De forma articulada ao PNE, o Plano Estadual de Educacdo do Amazonas (PEE/AM —
Lei n® 4.183/2015) explicita diretrizes que dialogam com as nacionais, a0 mesmo tempo em
que incorporam elementos relacionados as especificidades do contexto amazénico. O PEE/AM
reafirma principios como a garantia do direito a educacdo, a equidade, a valorizacdo dos
profissionais da educacéo e a gestdo democratica, além de mencionar, ainda que de forma geral,
a diversidade sociocultural do estado. Contudo, observa-se que tais diretrizes nem sempre se
desdobram em metas e estratégias especificas voltadas a Educacdo do Campo, o que evidencia
uma distancia entre o reconhecimento discursivo da diversidade e sua efetiva materializagéo no
planejamento educacional.

O Plano Municipal de Educacéo de Itacoatiara (PME — Lei n® 295/2015), por sua vez,
apresenta diretrizes alinhadas ao PNE e ao PEE/AM, reforcando principios como
universalizacdo do acesso, qualidade social da educacao, valorizacdo dos profissionais e gestao
democratica. No ambito municipal, essas diretrizes sdo acompanhadas de metas e estratégias
que, em geral, reproduzem a estrutura e a redacdo do plano nacional, com adaptacdes pontuais
a realidade local. Ainda assim, a Educacdo do Campo aparece de maneira incipiente, muitas
vezes diluida em formulacbes genéricas, sem detalhamento suficiente que considere as
condicdes concretas das escolas e dos profissionais que atuam nas areas rurais, ribeirinhas e de
dificil acesso.

Para aprimorar essa discussao é importante trazer a formacdo de professores, a qual
constitui um dos eixos estruturantes das politicas educacionais brasileiras contemporaneas,
especialmente no contexto das reformas orientadas pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE —
Lei n° 13.005/2014). Ao mesmo tempo em que a formacdo docente é proclamada como
condicdo essencial para a qualidade da educacdo, ela se torna também um campo de disputa
entre diferentes projetos de sociedade e de escola, no qual, de um lado, o projeto hegemdnico,
vinculado a légica do capital e a racionalidade técnico-gerencial; de outro, as perspectivas
criticas e emancipadoras, que compreendem a formacdo como pratica social e politica,
articulada a transformacéo das condi¢des concretas de trabalho e de vida dos educadores. Como
analisam Antunes e Souza (2024, p. 626), “a formacdo docente no PNE ¢ tensionada por
projetos antagdnicos, onde um é voltado a eficiéncia e ao desempenho, e 0 outro a emancipagao
e a justica social.”

E nesse horizonte de uma analise documental comparativa que se insere a leitura critica

da Meta 15, a qual trata da politica de formacéo dos professores da educacao basica, tal como
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formulada nos trés niveis de planejamento educacional - nacional, estadual e municipal. O
procedimento analitico, de carater essencialmente documental, busca compreender como o
Plano Nacional de Educagdo (PNE - Lei n°® 13.005/2014), o Plano Estadual de Educacgéo do
Amazonas (PEE/AM - Lei n° 4.183/2015) e o Plano Municipal de Educacdo de Itacoatiara
(PME - Lei n° 295/2015) expressam, em seus textos normativos, as concepcdes de formacéo
docente e as diretrizes de colaboracédo federativa que estruturam a politica educacional brasileira

entre 2014 e 2025. A seguir, apresenta-se o quadro comparativo das redac¢oes da Meta 15:

Quadro 2 - Comparativo da meta 15 “Politica de Formacédo de Professor da Educagéo

PNE Lei N° 13.005/2014 PEE/AM Lei N° 4.183/2015 PME/Itacoatiara Lei
N©295/2015

garantir, em regime de colaboracdo | Garantir, em regime de | garantir, em regime de
entre a Unido, os estados, o Distrito | colaboragdo entre a  Unido | colabora¢do entre a Unido, os
Federal e os municipios, no prazo de | (representada pela universidade | Estados, o Distrito Federal e os
um ano de vigéncia deste PNE, | federal e pelo instituto federal), | Municipios, no prazo de 1 (um)
politica nacional de formacdo dos | estado e municipios, no prazo de | ano de vigéncia deste PME,
profissionais da educacdo de que | dois anos de vigéncia deste | politica nacional de formacgéo
tratamosincisos I, Il e 11 do caput do | PEE/AM, politica estadual de | dos profissionais da educacao de
art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de | formacdo dos profissionais da | quetratamosincisos |, Ilelll do
dezembro de 1996, assegurado que | educagdo de que tratam os incisos | caput do art. 61 da Lei no 9.394,
todos os professores e as professoras | I, Il e 11l do caput do art. 61 da Lei | de 20 de dezembro de 1996,
da educacdo bésica possuam | n° 9.394, de 20 de dezembro de | assegurado que todos 0s
formacdo especifica de nivel | 1996, assegurado que todos os | professores da educacdo bésica
superior, obtida em curso de | professores da Educacdo Baésica | possuam formacao especifica de
licenciatura na &rea de conhecimento | possuam formagdo especifica de | nivel superior, obtida em curso
em que atuam. nivel superior obtida em curso de | de licenciatura na é&rea de
licenciatura na area de | conhecimento em que atuam;
conhecimento em que atuam.
Fontes: Planos PNE (2014-2024); PEE/AM (2015-2025); PME/Itacoatiara (2015-2025).

A analise documental comparativa das trés formulacdes evidencia a convergéncia
normativa, com minimas varia¢6es redacionais, 0 que, em principio, sugere uma articulacdo
federativa coerente em torno da politica de formacao docente. Entretanto, ao ultrapassar o plano
da forma legal e adentrar a leitura critica do contetdo politico e material desses textos, emergem
contradicdes estruturais que revelam o carater idealista e prescritivo das politicas publicas
educacionais.

O PNE, ao propor a criacao de uma “politica nacional de formagao dos profissionais da
educagdo”, fundamenta-se no art. 61 da LDB, que define as func¢bes docentes e ndo docentes

da educacédo basica. Contudo, o principio de “regime de colaboragdo”, central no texto, ndo
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encontra respaldo em mecanismos efetivos de governanca cooperativa entre Unido, estados e
municipios.

O texto do PEE/AM acrescenta a participagdo da universidade e do instituto federal
como instituicdes formadoras, mas ndo explicita as formas de articulacdo entre essas
instituicOes e as secretarias de educacao. J4 o PME de Itacoatiara, ao reproduzir integralmente
o texto do PNE, sem qualquer contextualizacdo ou adequacéo a realidade local, expressa um
processo de transposi¢do normativa verticalizada, descolada das condi¢Ges concretas da préatica
docente particular ao municipio.

Nessa perspectiva, o documento municipal € revelador da auséncia de mediacédo entre a
norma e a realidade, uma vez que o texto ignora as particularidades geograficas, culturais e
socioecondmicas que marcam o contexto amazoénico e o trabalho docente no campo. A anéalise
documental mostra que, enquanto o PNE enuncia principios gerais e 0 PEE/AM tenta criar um
horizonte de adaptacdo institucional, o PME se limita a reproducéo formal e segue a crenca de
que a forma legal da politica basta para garantir sua realizacdo concreta. Como destaca Marx
(2011), “a forma juridica, no capitalismo, expressa a aparéncia de igualdade e liberdade,
enquanto oculta as relagdes reais de dominacéo e exploracéo.”

Essa critica ¢ aprofundada por Bueno (2021, p. 112), ao afirmar que “o fetichismo
normativo na educacdo ocorre quando se atribui a norma legal um poder autbnomo de
transformacao, ignorando as condi¢Ges materiais e histéricas que determinam sua efetividade.”
Nesse sentido, 0 PME de Itacoatiara exemplifica como a transposicao verticalizada de politicas
educacionais pode reproduzir a l6gica formalista do Estado, sem considerar as especificidades
territoriais da Amazonia.

Essa transposicdo verticalizada de politicas é particularmente visivel no contexto
amazonico, onde as distancias geogréficas, as precariedades logisticas e as desigualdades
territoriais impOem condicdes de realizagdo radicalmente distintas daquelas imaginadas pelo
legislador. O resultado é uma separagdo estrutural entre norma e realidade, em que o direito
proclamado ndo se materializa nas condigdes concretas de existéncia do professor,
especialmente nas escolas do campo.

Como enfatiza Arroyo (2012), seria ingénuo supor que as politicas pablicas e os direitos
educacionais se implementem de forma linear e homogénea, uma vez que a escola do campo
estd situada em contextos histéricos, culturais e econdmicos profundamente desiguais,

marcados por auséncias historicas do Estado e por processos de exclusdo social. Nessa
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perspectiva, a legislacdo, embora avance no plano formal, esbarra nas contradi¢cGes materiais
que estruturam o modo de vida e de trabalho dos sujeitos do campo.

Freire (1996) também nos adverte que o direito so se torna efetivo quando é reconhecido
e vivido na prética social, e ndo apenas proclamado em textos legais. Assim, a efetivacéo do
direito a educacdo no campo requer mais do que politicas decretadas “de cima para baixo.”
Exige um movimento dialdgico e participativo, em que 0s sujeitos do campo sejam
reconhecidos como protagonistas de suas proprias praticas educativas e de seus processos de
formacéo.

No caso especifico de Itacoatiara, essa contradicdo se torna ainda mais evidente. O
municipio, de grande extensdo territorial, abriga dezenas de comunidades do campo localizadas
em territorios das aguas e florestas, acessiveis apenas por longas viagens fluviais ou estradas
precérias que, de acordo com Hage (2011), revelam a complexidade do acesso e da permanéncia
escolar nesses espacos.

Como descreve Hage (2011, p. 1),

As condigdes existenciais das escolas multisseriadas. Em geral, essas escolas
sdo alocadas em prédios escolares depauperados, sem ventilagdo, sem
banheiros e local para armazenamento e confeccdo da merenda escolar,
possuindo estrutura fisica sem as condi¢cfes minimas para funcionar uma
escola. H& situagdes em que ndo existe 0 nimero de carteiras suficientes, o
guadro de giz encontra-se danificado; e em muitos casos, essas escolas ndo
possuem prédio préprio funcionando em prédios alugados, barracdes de
festas, igrejas ou mesmo em casa de professores ou liderangas locais. Os
professores e estudantes enfrentam muitas dificuldades em relagdo ao
transporte e as longas distancias percorridas para chegarem a escola, vindo a
pé, de barco, bicicleta, 6nibus, a cavalo, muitas vezes sem se alimentar,
enfrentando jornadas que chegam a 12 Km e 8h diarias.”

Nesses territorios, o professor do campo enfrenta uma realidade profundamente distinta
da que inspirou a formulag&o abstrata das metas nacionais. A exigéncia de formacao especifica
de nivel superior, enunciada como direito no PNE, confronta-se com as condicdes objetivas de
acesso a formacdo. Muitos professores do campo cursaram o ensino médio em instituicdes com
estrutura limitada, no formato tecndlogo, onde a energia € instavel e a internet mais ainda, com
oferta irregular de licenciaturas semipresenciais por universidades particulares e auséncia de
politicas de permanéncia.

As universidades e institutos federais que deveriam garantir a formacédo superior estao

concentrados nas sedes urbanas, o que torna inviavel a participagdo de docentes que residem
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em areas rurais distantes. Como apontam Lima et al. (2024, p. 3), “a formagdo continuada no
Amazonas enfrenta barreiras logisticas e territoriais que inviabilizam a universalizacdo
prometida pelas metas nacionais, especialmente nas comunidades ribeirinhas e florestais.”

A andlise do municipio de Itacoatiara evidencia que a formacdo docente nas
comunidades camponesas tem se efetivado, em grande parte, por meio de programas
descontinuos, como o0 PARFOR e a Acdo Escola da Terra, experiéncias relevantes, mas que
ainda carecem de continuidade e institucionalizacdo nas politicas educacionais locais. Embora
essas iniciativas ampliem o acesso a formacdo, elas permanecem dependentes de editais
federais e de periodos especificos de financiamento, o que compromete a consolidacdo de uma
politica organica e permanente de formacédo docente no campo.

Os dados do Relatorio do PARFOR/UFAM (2017-2025) ilustram de forma concreta
esses desafios. Em Itacoatiara, das quinze turmas ofertadas, observa-se uma taxa expressiva de
evasdo e de conclusdo parcial dos cursos de licenciatura. Na Licenciatura em Matematica, por
exemplo, apenas 24 dos 32 matriculados na primeira turma concluiram o curso, e 16 dos 39 na
segunda. Resultados semelhantes aparecem nas demais licenciaturas, como Ciéncias
Bioldgicas, Geografia, Historia, Pedagogia e Educacdo Fisica. Essa realidade traduz as
dificuldades estruturais e logisticas que impactam o processo formativo na Amazénia, marcadas
por longas distancias, transporte limitado e auséncia de politicas de permanéncia para

estudantes trabalhadores
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Figura 122 - Dados do PARFOR/UFAM em Itacoatiara (2017-2025)

Plano Nacional de Formag3o de Professores da Educagso
Basica- PARFOR

Coordenaclo Geral UFA
82 Licenciatura em Matemética 24 i
83, Licenciatura em Matematica 32 24
84.  Licenciatura em Matematica | 39 18
85. Licenciatura em Ciéncias Biokigicas 20 15
| 86. Licenciatura em Gecgrafa 38 28
87, Licenciatura em Lingua Portuguesa 50 40 ]
88, Licenciatura em Hisiéria 37 2
: —— ITACOATIARA
89, Licenciatura em Lingua Inglesa 36 24
90. Licenciatura em Pedagogia 19 15
91.  Licenciatura em Quimica 30 23
| 92, Licenciatura em Educacao Fisica 55 42
| 93.  Licenciatura em Educac Fisica 55 45
| 94 icenciatura em Artes Misica 4 | 3%
| 95, Licenciatura em Arles Misica Er )
96 L?cg_ng atura em L!nm;!m | = ] 22
97, Licenciahura em Lingua Inglesa | =S e 36 28 |

Fonte: Relatério PARFOR/UFAM, 2025

Entretanto, ainda que se observem lacunas de continuidade, é preciso reconhecer 0s
impactos potenciais dessas formac6es sobre a pratica docente. As formacoes iniciais, como as
ofertadas pelo PARFOR, representam a porta de entrada para a profissionalizacdo, permitindo
que professores do campo passem a atuar com formacédo especifica, o que contribui para a
melhoria do ensino e para o reconhecimento social da docéncia. J& as formagGes continuadas,
como as promovidas pela Acdo Escola da Terra, ofertado pela Universidade Federal do
Amazonas (UFAM) a partir de 2014, e pelo Instituto Federal do Amazonas (IFAM), Campus
Itacoatiara em 2024, fortalecem a reflexdo sobre a préatica pedagdgica, o didlogo com os saberes

locais e o reconhecimento do campo como territorio de producdo de conhecimento.
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Figura 123 - Culminéancia do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo — IFAM (2024)

Fonte: acervo pessoal, 2024.

Figura 124 - Dados dos municipios atendidos no curso de aperfeicoamento em educagdo do préaticas
pedagdgicas — Acdo da Escola da Terra — Ufam (2025).

4 DADOS DOS }ILTNIF’iPIOS ATENDIDOS NO CTURSO DE APERFEICOAMENTO EM
EDUCACAO DO PRATICAS PEDAGOGICAS — ACAO DA ESCOLA DA TERRA

17 versdo - Ano 2014-2015 — 18 municipios

2° versdio — Ano 2015 / 2017 — 24 municipios
3° versdio — Ano 20182019 — 5 municipios 49
4° versfio — Ano 2020/2021 — 6 municipios 59
3° versdio — Ano 2023/2024 - 3 municipios 69
6° versiio — Ano 2025 - 3 municipios

Somando a quantidade de municipios sdo 39 municipios. Mas, 10 municipios foram repetidos.
Porisso, podemos dizer que ja chegamos em 49 municipios dos 62.

2014-2015 2015/ 2017 2018201G | 2020/2021 [2023/2024 [2025
. Careira
Autazes, Alvardes Castanho | Humaiti Barreirinha, [Botba
N A = : Nova Olinda do

Bocado : Envira Itacoatiara, IManacapur Norte
Borba, Anori Japura Iranduba, Movo Ao Novo Aripuand

. Atalaia do .
Caapiranga, Norte Silves Manicoré,
Careiro da .. Presidente
Vérzea, Barreirioha | tracini | Figeiredo
Coari, Benjamin Constant
Tranduba, Beruri |
Itacoatiara, Boa Vista do Ramoz
M Itamarati
Manicoré Itapiranga

Fonte: Coordenacdo Escola da Terra, 2025.
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De acordo com o documento “Dados dos Municipios Atendidos no Curso de
Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: Praticas Pedagogicas, A¢ao Escola da Terra”
(2024), apenas 49 dos 62 municipios do Amazonas foram contemplados com a formacé&o entre
2014 e 2025, sendo que 10 deles participaram mais de uma vez. Esse dado revela que, embora
importantes, as acGes ainda ndo alcancam todo o territério, o que reforca a necessidade de
politicas integradas e permanentes de formacéo docente no estado.

Essas formagdes, quando articuladas em um processo continuo, tém o potencial de
impactar positivamente a qualidade da educacdo no campo, pois promovem o fortalecimento
da identidade docente, a valorizacdo profissional e a reconfiguracdo das praticas pedagdgicas a
partir da realidade amazdnica. No entanto, quando realizadas de forma isolada e sem articulacéo
com o0s planos municipais e estaduais de educacdo, seus efeitos tornam-se restritos e
temporarios, limitando a transformacéo das condicdes estruturais e simbolicas da docéncia no
campo.

Assim, as evidéncias textuais e visuais apresentadas reforcam a urgéncia de uma politica
estadual articulada de formacgédo docente, que una esforgos das universidades, dos institutos
federais e das secretarias municipais, reconhecendo o0s saberes territoriais, culturais e
ambientais como fundamentos legitimos da formacdo e da valorizacdo profissional dos
educadores do campo.

A Meta 15 expressa uma tensdo fundamental entre forma juridica e conteddo material.
O texto legal proclama o ideal da universalizacdo da formacdo docente; contudo, sua
implementacdo histdrica é condicionada pelas determinacdes do capital e pelas limitagdes
impostas pelo Estado neoliberal. Nesse sentido, Mészaros (2011, p. 13) ressalta que “a educacao
sob o capital assume uma funcao reprodutiva onde ajusta o trabalhador as exigéncias do sistema
produtivo, mascarando a exploragdo sob o discurso da qualificacdo e da empregabilidade”,
evidenciando que a universalizagdo formal da educagédo nem sempre se traduz em condicGes

concretas de ensino e aprendizagem.

Figura 125 - Visita da equipe da SEMED nas Figura 126 - Visita da equipe da SEMED nas
Escola as de varzea alagadas no periodo da cheia de
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Escola as de varzea alagadas 2025

Fonte: acervo pessoal, 2025.

As fotografias dessas escolas mostram professores atuando em meio a agua e as
adversidades, evidenciando como a pratica docente se organiza em torno de contingéncias
impostas pela realidade local, muitas vezes em estruturas improvisadas ou adaptadas (Hage,
2005, p. 11-12).

A situacdo das escolas ribeirinhas evidencia ndo apenas a vulnerabilidade estrutural,
mas também o impacto direto desse contexto no trabalho docente. Hage especifica que “as
condicdes existenciais das escolas multisseriadas sdo precarias, muitas vezes locadas em
prédios depauperados, sem condi¢des minimas de funcionamento” (p. 13), e que “a rotatividade
dos professores que atuam nas escolas do campo é elevada, agravando a precariedade da
atuacdo docente nessas escolas” (p. 2). Esses fatores reforcam a analise de que a concretizacédo
da Meta 15 esbarra em limitagdes materiais, sociais e econdmicas, que vao além da auséncia de
recursos e afetam diretamente a continuidade e a qualidade do ensino.

Por outro lado, a realidade das escolas do campo ndo pode ser compreendida apenas
como caréncia. Hage (2005, p. 11-12) evidencia que “as adaptac6es criadas durante o periodo
de cheia, como aulas ministradas em estruturas flutuantes ou adaptadas, revelam uma poténcia
criadora que emerge das contradigfes”. Assim, apesar das limitacbes materiais e da
instabilidade, professores e comunidades ribeirinhas reinventam continuamente o processo
educativo, transformando adversidades em oportunidades pedagdgicas. Essa criatividade e
resisténcia reafirmam o carater da escola do campo como espago de pertencimento, memoria e
afirmacéo cultural das populacfes amazonicas.

Apesar dessa resiliéncia, ainda ndo existem politicas publicas efetivas que considerem
as especificidades dessas comunidades. Hage (2005, p. 13) alerta que “néo ha politicas publicas
que garantam o funcionamento das escolas e condigOes dignas de trabalho para os profissionais

da educacéo, sobretudo nas areas ribeirinhas.” Diante disso, torna-se fundamental refletir sobre
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alternativas capazes de assegurar o direito a educacdo de qualidade, respeitando os modos de
vida, a natureza e a cultura das populaces ribeirinhas da Amazonia.

Dessa forma, a analise pela perspectiva de Hage (2005) permite compreender a
educacdo no campo amazOnico como uma tensdo permanente entre limites estruturais e
resisténcia criativa, destacando, portanto, a necessidade de politicas educacionais que
transcendam o discurso formal e promovam condicdes concretas de trabalho e aprendizado para
o0s professores e estudantes do campo.

Mesmo assim, do ponto de vista documental, observa-se que o regime de colaboragéo
aparece nos trés planos educacionais, nacional, estadual e do municipio de ltacoatiara, como
principio estruturante. Entretanto, na auséncia de instrumentos normativos de cofinanciamento,
monitoramento e corresponsabilidade, esse principio se esvazia na pratica, tornando-se um
enunciado retorico.

Nesse sentido, a universalidade formal da Meta 15 do Plano Nacional de Educacéo, que
prevé a formacdo de todos os professores com licenciatura na area de atuacédo, convive, assim,
com a particularidade excludente da realidade amazonica. Nas comunidades ribeirinhas, a falta
de transporte regular, de conectividade, de programas formativos em servico e de incentivos a
permanéncia estudantil transforma a meta da universalizacdo em promessa distante.

Desse modo, a analise comparativa permite, assim, compreender que a universalidade
formal das metas convive com a particularidade excludente da realidade amazonica. Além
disso, as condicOes objetivas de oferta e acesso a formacdo docente, como as distancias
geograficas, a sazonalidade, os custos de deslocamento e a auséncia de programas continuos de
formacdo em servico, tornam a meta de universalizacdo um imperativo abstrato, que reforca a
distancia entre norma e realidade.

Essa critica, por sua vez, ¢ sustentada por Magalhaes (2019, p. 186), ao afirmar que “a
formulacdo das metas do PNE ignora as desigualdades regionais e institucionais, tratando a
universalizacdo como um principio homogéneo, descolado das condi¢Bes concretas de
implementacéo

Além disso, a énfase nos critérios de titulacdo e certificacdo trazidos pelos editais de
concurso e de processo seletivo revela uma concep¢do academicista e meritocratica de
formacdo, centrada no acumulo de credenciais e ndo na construcdo coletiva de saberes
pedagogicos contextualizados. Como adverte Saviani (2013), a formagdo docente, na

perspectiva historico-critica, deve ser entendida como um processo de apropriacdo consciente
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dos fundamentos cientificos, filoséficos e sociais da educacao, e ndo como mera atualizacédo
técnica.

O Tépico 02 do edital CP 01/ N°01/2012 do concurso publico da Secretaria Municipal
de Educacdo de Itacoatiara explicita ainda mais essa logica excludente, ao definir os cargos, as
descricdes sumarias das atividades, a carga horaria, a escolaridade e a remuneracdo dos
professores. Dentre as 196 vagas ofertadas, 176 destinam-se a zona rural, com exigéncia
minima de curso de nivel médio na modalidade Magistério ou formacao superior em Pedagogia
ou Licenciatura Plena. A contradi¢cdo emerge quando se observa que muitas escolas do campo
do municipio funcionam em comunidades distantes da sede, com salas multisseriadas e

estrutura unidocente, geralmente operando em apenas um turno, devido ao numero reduzido de
alunos.

Figura 127 - Trechos do Edital do Concurso Publico da SEMED/Itacoatiara (2012)

PREFEITURA MUNICIPAL DE ITACOATIARA
ESTADO DO AMAZONAS
GABINETE DO PREFEITO
EDITAL CP 01 / N 01/2012

CONCURSO PUBLICO PARA PROVIMENTO DE VAGAS NO AMBITO DA SECRETARIA DE EDUCAGAO
DO MUNICIPIO DE ITACOATIARA

ANTONIO PEIXOTO DE OLIVEIRA, Prefeito Municipal de Itacoatiara, Estado do Amazonas, usando de
suas atribuicdes legais, estabelecidas nos Art. 86, IV da Lei Organica deste municipio, Art. 37, 1a IV da
Constituicao Federal de 1988, faz saber que fara realizar neste Municipio, Concurso Piblico de Provas e
Titulos, para preenchimento de vagas nos cargos de provimento efetivo do Executivo Municipal, regidos
pela Lei N 078 de 03 de outubro de 2006, Estatuto dos Servidores Publicos do Municipio de Itacoatiara e
Lei N2 018 de 22 de novembro de 2002, Plano de Carreira, Cargos e Saldrios dos Profissionais de
Educagao e alteragdes contidas na Lei N® 142 de 31 de outubro de 2009 e, ainda pelas Instrugdes
Especiais, definidas pelo presente Edital, i as oes ora que cons! parte
integrante deste Edital para todos os efeitos legais.

INSTRUGOES ESPECIAIS
01. DAS DISPOSICOES PRELIMINARES
01.01. O Concurso Piblico sera regido por este Edital e executado pela Avcon Consultoria Ltda, com

apoio da Comissdo Organizadora do Concurso Piblico, designada pela Prefeitura Municipal de
Itacoatiara, especificamente para este fim, através da Portaria GP n? 318, de 28 de outubro de 2011

02. DOS CARGOS

02.01. A indicacdo seguinte define os cargos piblicos em concurso, denominacéo, discrigdo sumaria das
atividades, escolaridade, nimero de vagas, remuneracao, carga horaria semanal e valor das inscrigoes:

02.02. As 196 (cento e noventa e seis) vagas de Professor - 40 horas semanais, estdo assim distribuidas
nas diversas id do icipio de a saber:

02.02.01 Zona Rural - as 176 (cento e setenta e seis) vagas estao assim distribuidas nos diversos Polos do
Municipio de Itacoatiara:

PROFESSOR ENSINO FUNDAMENTAL
ZONA RURAL - 40 HORAS - PRE-ESCOLA 19 AO 5% ANO

Curso de nivel médio na modalidade Magistério com ou sem suplementagéo adicional, Licenciatura Curta, em
conformidade com a LDB; e/ou Curso de Graduagéo em Normal Superior, Pedagogia ou Licenciatura Plena

Descrigdo Suméria das Atividades: Ministrar aulas para alunos de pré-escola e Ensino Fundamental, no curriculo por
atividades de Portugués, Matemética, Lingua Estrangeira Moderna, Histéria, Geografia, Educagdo Fisica, Educagéo
Artistica, Ciéncias e Ensino Religioso, podendo atuar em turmas de Educagéo Especial, Educagdo de Jovens e Adultos -
EJA, Educagao Indigena, conforme aptidéo e conhecimentos especificos para atuarem nestes seguimentos; Participar de
reunides administrativas e pedagégicas, oficinas; Elaborar plano global, calendario escolar, jornadas pedagégicas,
sesses de estudos; Participar de todos os eventos sociais, culturais e civicos realizados pela escola, pela SEMED e;
Atender pais e alunos e comunidade em geral.
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07.15. Serao considerados, para fins de pontuacdo, protocolos dos documentos, devendo estes serem
apresentados em cépias reprograficas autenticadas ou cépias acompanhadas do original, para serem
vistadas pelo receptor.

07.16. Todos os documentos apresentados, cuja devolugao nao for solicitada no prazo de 90 (noventa)
dias contados a partir da homologacéo do resultado final do Concurso Publico, poderao ser incinerados

pela Prefeitura do Municipio de Itacoatiara.

07.17. Somente serdo aceitos os titulos a seguir relacionados, observados os limites da pontuagéo.

VALOR
TITULO
UNITARIO MAXIMO

a) Diploma ou certificado, devidamente registrado, de curso de especializago, em nivel de pés- Z

) P % 0,50 1,00
graduacio - Latu Sensu, com carga horéria minima de 360 horas/aula, na 4rea de educacdo.
b) Diploma, devidamente registrado, de curso de pés-graduacéo, em nivel de mestrado - Strictu 1.00 2,00
Sensu, na drea de educacdo i N
c) Diploma, devidamente registrado, de curso de pés-graduacéao, em nivel de doutorado (titulo de 2,00 2,00

doutor), na drea da educacdo.

07.18. A pontuacao a ser aplicada obedecerd a escala mencionada e sera pontuada da seguinte forma:

a) itens a, b e ¢ sdo acumuldveis até o limite de 2 (dois) pontos, sendo somados os titulos de maior valor
apresentados.

07.19. Nao serao aceitos titulos encaminhados via postal, via fax ou via correio eletrénico.

Fonte: Edital CP 01 / N° 01/2012

Essa realidade é analisada por Uchba (2022), que aponta que as escolas do campo
enfrentam desafios especificos, como a atuacdo de um Unico professor para multiplas turmas,
infraestrutura limitada e funcionamento em apenas um turno, o que compromete a qualidade da
oferta educacional e evidencia o0 descompasso entre as exigéncias institucionais e as condic¢oes
locais de trabalho docente

No dmbito da politica educacional do municipio, observa-se uma contradicdo profunda
entre o discurso de valorizacdo docente e as condi¢des concretas oferecidas aqueles que atuam
nas escolas do campo. A formagéo continuada ofertada pela Secretaria Municipal de Educacao,
com carga horaria inferior a 360 horas, ndo é reconhecida como titulo valido para fins de
pontuacdo nos editais de concurso ou processos seletivos simplificados (PSS). Nessas
condigdes, muitos professores que atuam nas escolas ribeirinhas e rurais ndo possuem formacéo
superior, e, quando a possuem, contam apenas com uma titulacdo, o que limita ou mesmo
impede sua participacdo em processos seletivos, perpetuando a instabilidade e a precarizacdo
do trabalho docente.

Essa realidade se agrava diante de outra contradi¢do: o edital mais recente para o

concurso da zona rural 8previu vagas de 40 horas semanais para atuacdo na Educacéo Infantil e

8 E um cadigo/identificacdo geografica usado pelo INEP e pelo Censo Escolar para classificar as escolas
localizadas em areas rurais. No entanto, como concepgdo epistemologica, defendemos o termo “campo”, visto que
historicamente o “rural” foi atrelado ao atrasado, ao vazio, primitivo, rude. E “campo” ¢ a expressdo defendida
pelo movimento social dos trabalhadores, como um lugar que possui suas relagdes sociais, trabalho, cultura, formas
de vidas e por isso, mas ndo somente, precisa de politicas publicas e direitos destinados a quaisquer humanos,
como diz a Constituicdo de 1988.
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nos anos iniciais do Ensino Fundamental, enquanto as escolas unidocentes, que representam a
maioria das escolas existentes nas comunidades do campo, funcionam em apenas um turno e
estdo localizadas em é&reas de dificil acesso, muitas vezes a longas distancias de outras
comunidades. Essa exigéncia revela um descompasso entre a normatizacdo burocréatica da
politica pablica e a materialidade da vida nas comunidades amazonicas, desconsiderando a
realidade geogréfica e social do territorio.

Como se observa na Figura 3, o préprio critério de pontuacdo por titulacdo, que
privilegia diplomas de pds-graduacdo com carga minima de 360 horas, reforga a exclusdo dos
professores do campo, ja que a oferta de formacgdes dessa natureza € escassa ou inexistente nas
localidades mais afastadas. Tal exigéncia, ao se apoiar em parametros homogéneos e urbanos,
nega a diversidade territorial e cultural da Amazonia e invisibiliza os esfor¢os dos docentes que,
mesmo com limitagBes estruturais, constroem praticas pedagdgicas contextualizadas e
socialmente relevantes.

Ainda que a SEMED promova cursos de formacdo continuada, a carga horaria
reduzida e a auséncia de reconhecimento formal dessas formagdes configuram uma dinamica
de subordinacdo e dependéncia, em que o professor do campo permanece refém da vontade
administrativa do poder publico local. A auséncia de estabilidade e de critérios de valorizacédo
compativeis com a realidade amazonica reforca a condicdo de desigualdade estrutural, pela qual
o trabalho docente no campo é tratado como secundario e provisério, quando, na verdade, é
central para a garantia do direito a educacao nas comunidades mais vulneraveis.

Nessa perspectiva, a politica de formacéo e contratacdo vigente expressa 0 movimento
dialético entre universalizacdo formal e exclusdo concreta: o Estado municipal se apresenta
como garantidor de direitos, mas na pratica mantém mecanismos que reproduzem a
precarizagdo e a negacdo do reconhecimento profissional. Ao ndo considerar as mediagdes
historicas, geogréaficas e sociais que definem o trabalho docente na Amazénia, a politica
educacional reforca a l6gica capitalista de subalternizacdo do campo, transformando o professor
ribeirinho em mero executor de tarefas, e ndo em sujeito ativo da producao de saberes.

Contudo, é justamente no interior dessa contradicdo que emerge a potencialidade
transformadora. As escolas do campo e da varzea resistem e se reinventam, produzindo formas
proprias de organizacdo, solidariedade e compromisso social. Os professores que nelas atuam,
mesmo diante da auséncia de reconhecimento institucional, reafirmam, por meio de sua pratica

cotidiana, o valor social do trabalho docente e a dimensdo emancipadora da educacéo,
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constituindo-se como sujeitos historicos que desafiam a logica da exclusdo e afirmam a
Amazonia como territorio de saber e de luta.

Entre os trés planos analisados, apenas o PEE/AM menciona explicitamente a
participacao das universidades publicas e dos institutos federais como instituicdes formadoras.
Essa inclusdo é significativa, pois aponta uma possibilidade de mediacdo institucional capaz de
articular a formacao docente as realidades territoriais da Amazonia. No entanto, tal potencial
ndo se converte em politica estruturada porque ndo ha diretrizes de territorializacdo das
formagOes, nem garantia de financiamento para parcerias entre universidades e secretarias
municipais.

A auséncia de uma politica estruturada de formacao territorializada é agravada pela
falta de articulagdo entre as instancias formadoras e as secretarias municipais. Entre os trés
planos analisados, apenas o Plano Estadual de Educagdo do Amazonas (PEE/AM) menciona
explicitamente a participacdo das universidades publicas e dos institutos federais como
instituicbes formadoras, sinalizando uma possibilidade de mediacdo institucional capaz de
conectar a formacédo docente as realidades amazénicas. No entanto, essa potencialidade néo se
concretiza em agdes sistematicas, pois ndo ha diretrizes claras de territorializagdo nem garantia
de financiamento para parcerias duradouras entre universidades e secretarias municipais.

A presenca da Universidade do Estado do Amazonas (UEA), da Universidade Federal
do Amazonas (UFAM) e do Instituto Federal do Amazonas (IFAM) em Itacoatiara representa
uma oportunidade estratégica para consolidar um polo permanente de formacéo docente voltado
as realidades amazonicas. No entanto, essa potencialidade tem se concretizado apenas por meio
de acdes pontuais, como os cursos de especializacdo e aperfeicoamento em Educagdo do Campo
realizados entre 2011 e 2024. A auséncia de continuidade institucional dessas iniciativas revela
uma lacuna critica na politica educacional voltada aos professores que atuam em comunidades
do campo.

Saviani (2008, p. 12) adverte que “a formagdo docente deve ser entendida como um
processo de apropriagdo critica dos fundamentos cientificos, filoséficos e sociais da educacao,
e ndo como mera acumulacdo de titulos.” Essa perspectiva reforca a necessidade de politicas
permanentes e estruturadas, especialmente em contextos como 0 amazonico, onde a formacao
docente exige sensibilidade as especificidades territoriais e culturais.

As imagens a seguir reforcam essa andlise ao retratar projetos que discutem a formagéo

docente para professores que trabalham em escolas do campo. Elas evidenciam a participacao
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da UEA e da UFAM sobre cursos de Aperfeicoamento e de pds-graduacao lato sensu em
Educacao do Campo, destacando a relevancia dessas formacdes, mas também apontam para sua
limitagdo em termos de alcance e permanéncia. UEA - Universidade Estadual do Amazonas e
UFAM - Universidade Federal do Amazonas.

O dado de que apenas 49 dos 62 municipios do Amazonas foram atendidos pelo Curso
de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: Préaticas Pedagogicas entre 2014 e 2025, com 10
deles repetindo participagéo, reforga a ideia de uma cobertura incompleta e ndo articulada. Essa
fragmentacdo impede que os saberes produzidos no campo retroalimentem as politicas publicas
de forma estruturada, perpetuando a légica centro-periferia na valorizacdo do conhecimento
docente.

Arroyo (2011, p. 17) afirma que “a formagao dos educadores do campo ndo pode ser
pensada como uma extensdo da formacdo urbana, mas como uma formacgdo que parte dos
sujeitos, dos tempos, dos espacos e dos saberes do campo.” Essa afirmacdo é essencial para
compreender que a formacdo continuada com identidade territorial deve ser reconhecida como
mérito profissional e ndo apenas como complemento.

As imagens também revelam que, embora haja iniciativas de formac&o continuada com
identidade territorial, como os cursos de Especializacdo em Educacdo do Campo promovidos
pela UEA, e os de Aperfeicoamentos em Educacdo do Campo Pratica Pedagogicas promovidos
pela UFAM e o IFAM, esses esforcos ndo se traduzem em politicas de valorizacéo profissional
nos editais de concursos e processos seletivos. Isso desmotiva os professores do campo, que
enfrentam barreiras geogréaficas, econdmicas, institucionais, familiares e pessoais para acessar
formacdes que, ao final, ndo sdo reconhecidas como mérito profissional.

Essas evidéncias visuais e textuais convergem para uma critica contundente: é urgente
a construcdo de uma politica estadual articulada de formagdo docente que reconheca, valorize

e institucionalize os saberes do campo como parte legitima da educacdo amazénica.
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Fonte: acervo pessoal, 2025.

A imagem, que registram o certificado e o envolvimento do docente, materializam
processos concretos de resisténcia e de luta por reconhecimento. Elas revelam o esforgo coletivo
de professores e instituicdes em construir uma educacdo enraizada nas realidades amazénicas,
pautada na identidade, na cultura e na territorialidade das comunidades do campo, das aguas e
das florestas. Entretanto, a auséncia de uma politica articulada e duradoura impede que esses
esforcos se traduzam em transformacdes estruturais na valorizacdo docente, mantendo 0s
professores do campo em uma condicdo de vulnerabilidade institucional e profissional.

Nessa diregdo, a formacao docente na Amazonia precisa ser entendida como mediagéo
essencial para a emancipagdo dos sujeitos do campo, superando o carater compensatorio das
acOes fragmentadas e temporarias. Somente por meio de uma politica estruturante, que una
formacdo inicial, continuada e valorizacdo profissional, sera possivel transformar o trabalho
docente no campo em um ato verdadeiramente emancipador, expressdo viva da dialética entre
resisténcia e transformacéo.

Em sintese, a analise documental comparativa da Meta 15 demonstra que ha coeréncia
formal, mas ndo substancial entre os trés planos. Todos reafirmam o compromisso com a
formacé&o docente e a colaboracdo federativa, mas apenas no nivel da forma juridico-normativa.
A auséncia de estratégias materiais e de contextualizagéo territorial revela o carater prescritivo
e burocratico da politica educacional, cuja efetividade é obstaculizada pelas contradicGes
proprias do Estado capitalista: proclama o direito a formacdo, mas ndo garante as condigdes
concretas para realiza-lo; afirma a colaboracdo federativa, mas reproduz a dependéncia e a
centralizacdo; propde a valorizacao docente, mas mantém a precarizacgéo estrutural do trabalho.

Nessa direcdo, a analise documental das trés versdes da Meta 15 confirma que os Planos

de Educacdo, Nacional, estadual e Municipal, sdo expressdes de uma mesma ldgica politica,
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que busca conciliar o discurso democratico com as exigéncias de racionalidade gerencial. No
contexto amazonico, essa conciliacdo se torna inviavel, pois a desigualdade material e
geogréfica impede que as metas universais se tornem realidade concreta.

Assim, a leitura documental critica conduz a compreensao de que a formacdo docente,
nos Planos de Educacédo (2014-2025), aparece simultaneamente como meta de direito e como
instrumento de regulagdo: é promessa de emancipacéo no texto legal, mas meio de controle e
adaptacdo na préatica institucional. Essa dialética entre discurso e materialidade é o eixo
interpretativo que orienta toda a analise comparativa, revelando as mediacdes, contradi¢des e
limites estruturais das politicas de formacao docente no Brasil e, em particular, na Amazénia.

A seguir, apresentamos um quadro comparativo da Meta 16, que trata da politica de
Formacdo Continuada e Pds-Graduagdo de Professores, conforme aparece nos trés planos. Na
perspectiva da analise documental comparativa, a Meta 16 dos Planos de Educacdo (2014 -
2025) revela, em sua formulacdo textual, a intencdo de fortalecer a formacéo continuada e
ampliar o nivel de qualificacdo dos docentes da educacdo basica. Todavia, uma leitura critica,
orientada pelas categorias marxistas de totalidade, contradicdo e mediacdo, permite
compreender que essa formulagdo normativa se assenta em um discurso formal de valorizagéo
profissional que, em sua concretude, expressa limites estruturais do Estado capitalista e da

politica educacional brasileira.

Quadro 3 - Comparativo da meta 16 “Formacdo Continuada e Pos-Graduagdo de Professores”

PNE Lei N° 13.005/2014

PEE/AM Lei N°4.183/2015

PME!/Itacoatiara Lei N°295/2015

Formar, em nivel de pds-graduacéo,
cinquenta por cento dos professores
da educagdo bésica, até o Gltimo ano
de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos(as) os(as) profissionais da
educacdo béasica formacéo
continuada em sua area de atuacéo,
considerando as  necessidades,
demandas e contextualizacdes dos
sistemas de ensino.

Formar, em nivel de Pos-
Graduacdo (Lato Sensu e Stricto
Sensu), 60% dos professores da
Educacdo Bésica, até o dltimo
ano de vigéncia deste Plano
Estadual de Educacdo
(PEE/AM), e garantir a todos 0s
profissionais da  Educacéo
Basica formacao continuada em
sua  area de  atuagdo,
considerando as necessidades,
demandas e contextualizagdes
dos sistemas de ensino.

Formar, em nivel de p6s-graduagéo,
50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo bésica, até
0 Gltimo ano de vigéncia deste PME
e garantir a todos os profissionais da
educacao bésica formacéo
continuada em sua area de atuacdo,
considerando  as  necessidades,
demandas e contextualizagdes dos
sistemas de ensino.

Fontes: Planos PNE (2014-2024); PEE/AM (2015-2025); PME/Itacoatiara (2015-2025).

A Meta 16 do PNE estabelece o compromisso de assegurar que, até o final de sua
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vigéncia, 50% dos professores da educacdo basica possuam formacdo em nivel de poés-
graduacdo, além de garantir a todos os profissionais da educacéo formacédo continuada em suas
areas de atuacdo. O PEE/AM, em um movimento de ampliacdo quantitativa, eleva essa meta
para 60%, mencionando explicitamente as modalidades lato sensu e stricto sensu. O PME de
Itacoatiara, por sua vez, replica integralmente o texto nacional, sem qualquer adaptacdo ao
contexto amazo6nico ou proposicao de estratégias locais para sua efetivacao.

Essa convergéncia textual inicial, a primeira vista, poderia indicar um alinhamento
federativo entre as trés esferas de planejamento. No entanto, observa-se que tal uniformidade
revela, antes, uma reproducdo normativa hierarquizada e acritica, tipica de um processo de
descentralizacdo subordinada, no qual o municipio atua como mero executor de diretrizes
nacionais, sem autonomia politico-pedag6gica nem suporte financeiro.

A anélise documental demonstra que a Meta 16 parte de um principio consensual, a
necessidade de qualificacdo permanente dos docentes, mas o formula dentro de um paradigma
tecnicista e instrumental, que reduz a formacdo continuada a mera atualiza¢do de competéncias
e ao atendimento das demandas sisttémicas do mercado educacional. Essa concep¢do esta
alinhada a pedagogia das competéncias e a l6gica da governanca neoliberal, em que a formacao
docente deixa de ser direito social coletivo e passa a ser obrigacdo individual, internalizada
como requisito de desempenho e produtividade.

Do ponto de vista da totalidade social, compreende-se que a politica de formacédo
docente ndo é um fendmeno isolado, mas parte de um conjunto articulado de estratégias do
Estado para ajustar o trabalho educacional as exigéncias da reestruturacdo produtiva. Conforme
Frigotto (2010) assinala, a individualizacdo da responsabilidade pela formacéo e pelo sucesso
profissional constitui uma forma de desresponsabilizacdo do Estado e de naturalizagdo da
precarizacdo docente. Assim, a formacdo continuada, quando desvinculada de politicas de
financiamento, tempo de estudo e valorizagdo material, converte-se em instrumento de
regulacéo do trabalho docente, e ndo de emancipacao.

No contexto amazonico, e, de modo particular, nas escolas do campo de Itacoatiara,
essa contradicdo assume contornos ainda mais profundos. O municipio possui vasta area
territorial, comunidades ribeirinhas isoladas e escolas que funcionam com infraestrutura
precéria, transporte fluvial irregular e auséncia de conectividade. De acordo com os estudos
realizados pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo do Campo na Amazbnia —

GEPERUAZ, as condicOes de infraestrutura das escolas multisseriadas na regidao amazénica,
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muitas vezes, sao deploraveis, funcionando em prédios deteriorados ou até mesmo em casas de
liderancas locais, com caréncia de mobiliario adequado, auséncia de banheiros e de uma
estrutura que garanta uma educacao de qualidade (Hage, 2011).

Segundo o Censo Escolar de Itacoatiara, disponivel na plataforma QEdu, muitas
escolas da zona rural apresentam caréncia de recursos basicos como bibliotecas, laboratérios e
acesso a internet. Além disso, o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), por meio das
Resolucdes CD/FNDE/MEC n°® 2 e n® 5 (2021) e n°® 17 (2024), reconhece a necessidade de
investimentos em abastecimento de agua potéavel, esgotamento sanitario e melhorias na
infraestrutura fisica das escolas do campo, indigenas e quilombolas. Esses dados reforcam o
diagnostico apresentado por Hage (2005), ao evidenciar que a educacdo no campo amazonico
enfrenta desafios estruturais profundos, que vao desde a precariedade material até a
desvalorizacdo simbolica das comunidades rurais.

Sendo assim, a problematica do curriculo e da diversidade cultural se agrava diante da
auséncia de uma infraestrutura adequada e da sobrecarga de trabalho dos professores, que atuam
em condig¢des adversas, muitas vezes como Unicos profissionais nas escolas e com multiplas
fungBes (Parente, 2014). Essa realidade compromete o desenvolvimento de uma prética
pedagdgica eficiente e o atendimento as necessidades formativas e socioculturais das
comunidades rurais.

Dessa forma, a precariedade estrutural e as limitacfes de politicas publicas voltadas a
educacdo do campo em ltacoatiara revelam um cenério de vulnerabilidade que fragiliza as
oportunidades de acesso e permanéncia dos estudantes, reforcando o carater histérico de
exclusdo e desigualdade na regido. O transporte irregular, as grandes distancias geograficas e a
auséncia de conectividade dificultam ndo apenas o fortalecimento da educagdo do campo, mas
também a afirmacéo das identidades culturais e o protagonismo das comunidades do campo.

Dados do Ministerio da Educacdo apontam que 90% das escolas rurais no Brasil ndo
tém acesso a internet, 15% ndo possuem energia elétrica, e 10,4% ndo contam com agua
potavel, o que inclui unidades escolares em regides como Itacoatiara. Essas limitagdes
estruturais dificultam o acesso a formacdo continuada e a pos-graduacédo, especialmente em
areas remotas.

Nessas condic¢des, a meta de 50% ou 60% de professores com pos-graduacéo se torna
materialmente inviavel sem politicas de territorializacdo da formacé&o, apoio a permanéncia e

articulacdo efetiva com universidades publicas. A superacdo desses obstaculos exige acoes
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coordenadas que considerem as especificidades geograficas, sociais e econdmicas da regido
amazonica.

As fotos abaixo ilustram, de forma contundente, a realidade vivida pelos professores do
campo em Itacoatiara. Elas mostram os barrancos que cedem a forca das &guas, colocando em
risco as construcdes escolares, e o esforgo coletivo de professores e comunitarios para deslocar,
literalmente, a escola, evitando que ela desabe rio abaixo. Esse cenario expressa uma rotina
marcada por desafios materiais e simbdlicos: a sobreposi¢éo de jornadas de trabalho, a auséncia
de tempo institucionalizado para estudos e a falta de politicas permanentes de incentivo a

formacé&o continuada.

Figura 129 - realidade vivida Figura 130 - realidade vivida pelos Figura 131- realidade vivida
pelos professores do campo em professores do campo em pelos professores do campo em
Itacoatiara Itacoatiara Itacoatiara

Muitos docentes percorrem longas distancias por vias fluviais para chegar as escolas,
enfrentando dificuldades de acesso a internet e a infraestrutura necessaria para participar de
cursos de formacdo. Assim, as fotografias ndo apenas registram um fato isolado, mas revelam
a dimenséo concreta da docéncia na Amazonia, onde o ato de ensinar ultrapassa os limites da
sala de aula e se transforma em gesto de resisténcia e compromisso coletivo.

Essas condicOes evidenciam a contradicdo entre a universalidade formal das metas
educacionais - que pressupdem igualdade de oportunidades - e a particularidade concreta da
vida docente amazonica, marcada por precariedades que desafiam a efetividade das politicas
publicas de formacao e valoriza¢do do magistério no campo.

E justamente nas fissuras dessa contradicdo que emergem as potencialidades e forcas
transformadoras. O deslocamento coletivo da escola, a solidariedade entre docentes e
comunitarios, e a disposi¢do para manter o ensino mesmo diante das aguas que avangam
revelam uma dimenséo emancipadora da pratica educativa. A escola, longe de ser apenas um

espaco fisico, transforma-se em simbolo de resisténcia, pertencimento e continuidade cultural.
147



Poder Executivo Federal

Ministério da Educagao l J .« A B
Universidade Federal do Amazonas

Programa de Po6s-graduacdo em Educacéo - PPGE/ FACED Programa de Pés-qraduacdo em Educagao

Nessa luta cotidiana, professores e comunidades reafirmam que a educacdo € parte da vida
concreta e ndo um servico alheio as suas necessidades e modos de existir. Como afirma Uchda
(2022, p. 123), “A educacdo no campo ¢ um direito e a escola ¢ um mecanismo para a
materializacao deste direito”, perspectiva que reforca o sentido politico e social das praticas
educativas desenvolvidas em meio as adversidades amazonicas.

Esse movimento revela a mediacao entre precariedade e criacdo, em que a adversidade
se converte em poténcia. A cada cheia, ndo é apenas a escola que é deslocada, é também o
sentido do fazer pedagdgico que se move, reinventando-se conforme o territério. A pratica
docente no campo amazodnico, portanto, ultrapassa os limites impostos pela caréncia material e
se afirma como trabalho socialmente necessario e politicamente consciente, um gesto que
resiste & naturalizacdo da desigualdade.

Assim, as imagens ndo sdo apenas testemunhos de dificuldades; sdo imagens da luta
pela permanéncia, pela dignidade e pelo direito de educar e aprender em territério amazonico.
Elas expressam a dialética entre destruicdo e reconstrucdo, entre vulnerabilidade e forca
coletiva, um processo que, em sua totalidade, sintetiza a esséncia da Educacdo do Campo: uma
educacéo que nasce da vida, se nutre da resisténcia e aponta caminhos de transformacéo social.

Na sequéncia da discussdo, a formacédo continuada aparece, nos textos legais, como elo
entre a valorizacdo docente e a qualidade da educacdo. Contudo, essa mediacdo se realiza de
modo ideoldgico: a “qualidade” é apresentada como resultado da titulacdo e da capacitacdo
técnica, e ndo como produto das condicBes estruturais do trabalho escolar. Como argumenta
Saviani (2013), a verdadeira formacdo docente deve articular-se ao trabalho como principio
educativo, isto é, a compreensdo critica da realidade social e a praxis transformadora. Fora desse
horizonte, a formacao torna-se apenas instrumento de adaptagédo funcional ao sistema.

Dessa forma, a analise documental comparativa da Meta 16 revela que ha uniformidade
textual entre os trés planos, mas sem correspondéncia com a diversidade das realidades locais;
A formacdo é tratada como imperativo moral e técnico, e ndo como direito garantido por
politicas estruturantes. O discurso da valorizacdo docente oculta a precarizacdo e a
intensificacdo do trabalho e o regime de colaboracdo federativa limita-se a retorica, sem
materializacdo em recursos, programas ou estruturas permanentes.

Portanto, a Meta 16 manifesta o carater contraditorio das politicas de formagao docente
sob o capitalismo periférico, o qual anuncia a emancipagdo pela educacdo, mas sustenta a

reproducdo das desigualdades estruturais. No caso de Itacoatiara, o texto do PME, ao néo
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reconhecer as particularidades do territério amazoénico e dos professores do campo, reforca o
distanciamento entre a forma legal e o conteddo material das politicas educacionais, reduzindo
o direito a formacdo a uma promessa ndo cumprida.

Como destaca Tonet (2012), a superacdo dessa contradicdo exige compreender a
formacéo docente ndo como instrumento de adaptagéo ao capital, mas como parte de um projeto
historico de libertacdo humana. Nessa perspectiva, a formacao continuada deve ser concebida
como praxis critica, vinculada a transformacgdo social e a luta por uma educagdo publica
emancipadora, enraizada nas condi¢Bes concretas da Amazonia e orientada pelos principios da
igualdade substantiva e da justica social.

A anélise comparativa das Metas 15 e 16 dos trés Planos Educacionais, PNE (2014—
2024), PEE/AM (2015-2025) e PME de Itacoatiara (Lei n® 295/2015), revela um alinhamento
formal entre os documentos, mas também descompassos estruturais na implementacdo das
politicas de formacéo docente, especialmente quando confrontados com a realidade das escolas
ribeirinhas do municipio.

No que se refere a Meta 15, os trés planos apresentam formulagdes quase idénticas, ao
proporem a garantia de uma politica nacional (ou estadual/municipal) de formacdo dos
profissionais da educacdo, assegurando que todos os professores da educacao basica possuam
formacdo especifica de nivel superior em curso de licenciatura na area em que atuam. O PNE
determina o prazo de um ano para sua implementagdo; o PEE/AM amplia esse prazo para dois
anos, incorporando a colaboracao entre universidades publicas e institutos federais; e 0 PME
de Itacoatiara mantém a mesma redacéo e prazo do plano nacional.

Contudo, a aparente harmonia textual esconde uma profunda desigualdade material na
execucgdo das metas. A analise da ficha funcional de 16 professores de uma escola ribeirinha de
Itacoatiara evidencia que, embora todos possuam graduacdo, apenas quatro concluiram seus
cursos em universidades publicas. A maioria, doze docentes, obteve sua formacdo em
universidades particulares, em cursos semipresenciais ministrados quinzenalmente aos finais

de semana, quando as equipes das instituicdes se deslocam até a comunidade.
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Quadro 4 - Ficha funcional dos professores da escola ribeirinha de Itacoatiara

~ Instituicéo . ~ Instituicdo
(o] -
N Nome Formacéo (Graduacio) Po6s-graduacéo (P6s)
1 Professor  Matemética UFAM  Ensinode Matemdtica /ey,
e Fisica
Professora Pedagogia FLATED - -
Professora Pedagogia UFAM Educacdo Especial FAVENI
Professora Pedagogia FLATED - -
5 Professor Matemética UEA Ciéncia da Educacéo Faglélldfie\(d el
6 Professor  Pedagogia FLATED Alfabetizagdo e FAVENI
Letramento
7 Professora Pedagogia FLATED - -
8 Professor  Educacdo Fisica FACUVALE Ed“?gf&;'s'ca FACUVALE
9 Professor Matematica UNOPAR Metodologla d?. UNOPAR
Ensino da Matematica
10 Professora Pedagogia UNINTER Educagdo I nfap tite FACUMINAS
Alfabetizacdo
11 Professora Pedagogia UNOPAR Alfabetizagdo e FACULSTE
Letramento
12 Professora Educagdo Fisica UFAM Docgnma do Ens!n_o FAVENI
Superior em Ed. Fisica
13 Professora Pedagogia FLATED Psicopedagogia FAVENI
14 Professora Letras UNIFAVENI  Educacdo Especial FAMEC
. Docéncia do Ensino
15 Professora Pedagogia FLATED Fundamental FAMEC
Organizacao
. Pedagogica e
16  Professora Pedagogia  UNINTER gogIc: UNINTER
Supervisao
Escolar

Fonte: elaboracdo prépria, 2025, elaborado a partir dos dados da SEMED.

Essa realidade revela o ndo cumprimento parcial das metas 15 e 16 dos planos. A meta
15 em assegurar uma formacéo de qualidade, ja que o0 acesso a formacao superior, apesar de
quantitativamente ampliado, ocorre em condi¢Oes precarias, desconectadas das necessidades
reais da docéncia no campo. Conforme defende Saviani (2009, p. 58), “a expansdo quantitativa
da formacgédo docente ndo garante sua qualificacdo se ndo for acompanhada por politicas de
qualidade e valorizacdo efetiva.” a formacéo oferecida de modo fragmentado, em calendarios

adaptados e sob o dominio de instituigdes privadas, expressa 0 avanco da mercantilizacdo da
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educacdo, apontado por Mészaros (2011, p. 41) como “a forma pela qual o capital transforma
o saber em mercadoria, esvaziando seu conteido emancipador”.

E a Meta 16 dos trés planos reforca a promessa de continuidade formativa. O PNE
estabelece a meta de formar 50% dos professores da educacéao basica em nivel de pds-graduacao
até o final de sua vigéncia, garantindo formacao continuada a todos os profissionais; 0 PEE/AM
eleva esse percentual para 60%, e 0 PME de Itacoatiara repete a meta do plano nacional, sem
contextualizar os desafios locais de acesso. No entanto, os dados empiricos revelam que,
embora 13 professores possuam pdés-graduacdo, todos cursaram em instituicbes privadas,
financiadas pelos proprios docentes e sem apoio institucional.

Essa constatacdo reforca o argumento de que as metas de formacdo docente foram
cumpridas apenas no plano formal, sem que houvesse garantias materiais, pedagdgicas e
financeiras que assegurassem a qualidade do processo formativo. Na prética, o Estado se exime
da responsabilidade de promover a formacdo publica e gratuita, transferindo-a para o setor
privado e, consequentemente, para o proprio trabalhador. Como afirma Antunes (2018, p. 74),
“a logica neoliberal no campo educacional opera a partir da transferéncia dos custos da
formagéo para o trabalhador, responsabilizando-o individualmente pelo que deveria ser uma
politica coletiva.”

Ao situar essa realidade na educacdo ribeirinha amazonica, a contradicéo se aprofunda.
O deslocamento das universidades até as comunidades, em intervalos quinzenais, reproduz a
I6gica do ensino compensatdrio, em que 0 acesso € garantido, mas a qualidade é sacrificada. A
formacdo sem tempo, espaco e acompanhamento adequados impede o desenvolvimento de uma
praxis pedagdgica critica e transformadora, conforme defendia Marx (2013, p. 107), para quem
“a educacdo deve ser, ao mesmo tempo, produtiva e formadora de consciéncia, € ndo mero
instrumento de adaptacéo social.”

Dessa forma, embora os trés planos proclamem a valorizagcdo docente como eixo
estruturante, o que se verifica € uma formag&o desigual, privatizada e descolada das realidades
do campo e das aguas amazénicas. A formacdo ofertada aos finais de semana, sem o suporte
pedagdgico continuo das universidades publicas, contribui para a manutengdo de um ciclo de
dependéncia formativa e alienacdo profissional, no qual o professor é treinado para atuar, mas
ndo formado para compreender criticamente sua pratica.

Conclui-se, portanto, que as Metas 15 e 16 dos Planos Nacional, Estadual e Municipal

se alinham no discurso, mas se distanciam na prética. A retorica da colaboracédo federativa e da
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universalizacdo da formacdo esconde a auséncia de politicas efetivas de financiamento,
acompanhamento e valorizacdo. A realidade das escolas ribeirinhas de Itacoatiara evidencia
que a universalizacdo da formacdo docente ndo implica democratizagdo do conhecimento, pois,
sob a hegemonia do capital, o acesso se amplia enquanto a qualidade se deteriora.

Como alerta Mészaros (2011, p. 89), “a crise da educagéo ¢ parte da crise estrutural do
capital; por isso, ndo se resolvera por ajustes internos, mas por uma transformacao radical das
condi¢des sociais que a produzem”. A efetivagdo real das metas 15 e 16, portanto, depende nao
apenas do cumprimento técnico dos planos, mas da superacdo das contradi¢cbes materiais que
subjugam o professor amazénico a uma formacao aligeirada e mercantilizada.

Na sequéncia, apresentaremos um quadro com a Meta 17, que trata da politica de
valorizacgéo do professor, conforme aparece nos trés planos. A Meta 17 dos Planos de Educacéo,
nacional, estadual e municipal, expressa, em sua formulacdo textual, o compromisso com a
valorizacdo dos profissionais do magistério das redes publicas de educacdo basica,
estabelecendo como objetivo a equiparacdo do rendimento médio dos professores aos demais

profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia de cada plano.

Quadro 5 - Comparativo da meta 17 “Politica de Valorizag¢do do Professor”

PNE Lei N° 13.005/2014 PEE/AM Lei N° 4,183/2015 PME/Itacoatiara Lei N°295/2015
Valorizar os(as) profissionais do | Valorizar os profissionais do | Valorizar os  profissionais do
magistério das redes publicas de | magistério das redes publicas, | magistério das redes publicas de
educagdo basica de forma a | estaqual e  municipal  de | educago basica, de forma a equiparar
equiparar seu _rendlm_ent_o m«_adlo ao Educacdo Baésica, de forma a | seu rendimento médio ao dos demais
dos(as) demais profissionais com ) . . o .
escolaridade equivalente, até o final equiparar seu rendimento medio | profissionais com  escolaridade
do sexto ano de vigéncia deste | a0 dos demais profissionais com | equivalente, ate o final do sexto ano
PNE. escolaridade equivalente, até o | de vigéncia deste PME.
final do sexto ano de vigéncia
deste Plano  Estadual de

Educacéo (PEE/AM).

Fontes: Planos PNE (2014-2024); PEE/AM (2015-2025); PME/Itacoatiara (2015-2025).

A leitura documental comparativa evidencia que o contetdo textual dos trés planos é
praticamente idéntico, revelando uma uniformidade normativa e uma tentativa de alinhamento
federativo. O PNE estabelece a diretriz geral de equiparagdo salarial, o PEE/AM reitera o
mesmo principio com a Unica diferenca de explicitar as redes estadual e municipal como

beneficiarias da meta, e 0 PME de Itacoatiara reproduz integralmente o texto nacional, sem
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acréscimos ou adaptagdes contextuais.

Essa homogeneidade formal sugere uma convergéncia discursiva em torno do
reconhecimento do valor do magistério, mas, ao mesmo tempo, revela a auséncia de
singularidade e de contextualizagdo territorial, especialmente no plano municipal. Assim como
nas Metas 15 e 16, verifica-se o predominio de uma logica de transposicdo normativa
verticalizada, em que 0s municipios ndo constroem politicas proprias, mas apenas replicam a
forma legal do PNE, sem problematizar suas condicdes de viabilidade.

A anélise critica dessa meta permite identificar que a valorizacdo docente é tratada de
maneira restrita, limitada ao aspecto remuneratorio, desconsiderando dimensdes centrais do
trabalho docente, como as condicdes de trabalho, o tempo para planejamento, os incentivos a
formagdo continuada, a estrutura de carreira, e o reconhecimento simbolico e social da
docéncia. Essa limitagdo expressa uma visdo economicista e fragmentada da valorizagéo, na
qual a dignidade do professor € reduzida ao nivel de equiparacdo salarial, descolada da
totalidade das condigdes materiais e subjetivas que constituem o exercicio da profissao.

Do ponto de vista da totalidade, a valorizacdo docente s6 pode ser compreendida em
articulacdo com as relagGes sociais de producdo e com o papel histérico do Estado na
reproducdo das condic¢des de trabalho. Sob 0 modo de producao capitalista, a valorizacdo tende
a ser compensatoria e aparente, pois busca responder a tensdes sociais e demandas corporativas
sem alterar as estruturas que sustentam a desvalorizac¢do do trabalho educativo. Como analisa
Marx (2013), o valor do trabalho é historicamente determinado pelas relagdes de producdo e
pelas formas de exploracdo que o capital impdGe a forca de trabalho, o que permite compreender
a educacdo também como parte integrante desse processo contraditorio. A meta, portanto, opera
no plano da forma juridica, enquanto a realidade da educacéo publica brasileira, especialmente
na Amazonia, permanece marcada pela precarizagéo estrutural.

Como observa Saviani (2009), ndo h& valorizacdo real sem a superacdo da
desvalorizacéo estrutural do trabalho docente, isto €, sem enfrentar as condi¢des objetivas que
produzem baixos salarios, jornadas extenuantes e descontinuidade das politicas de carreira. A
valorizagdo, enquanto principio, exige compreender o trabalho docente como trabalho
socialmente necessario, e ndo como mera funcdo de servigo subordinada a logica da
produtividade.

A Meta 17, analisada comparativamente, cumpre uma funcéo ideoldgica de legitimacéo.

A0 anunciar o compromisso com a equiparacéo salarial, o Estado reforca a imagem de promotor
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da justica e da igualdade, mesmo sem oferecer mecanismos concretos de viabilizagdo. Essa
disjuncdo entre forma e conteudo é uma caracteristica tipica da politica educacional sob o
capitalismo periférico: o texto da lei assume o papel de mediagdo simbolica, apresentando-se
como resposta as demandas sociais, mas sem romper com as determinagdes que impedem sua
concretizagao. Conforme aponta Oliveira (2021, p. 5), “a meta 17 do PNE revela-se como um
enunciado normativo que, embora carregado de promessas de valorizacdo docente, carece de
instrumentos efetivos para sua realizagdo, funcionando como elemento legitimador da agéo
estatal”.

No caso do Amazonas, essa contradicdo assume contornos ainda mais agudos. A
dependéncia financeira dos municipios, o subfinanciamento crénico da educacao bésica e as
desigualdades salariais histdricas entre regides tornam invidvel a equiparagdo prevista na meta.
Segundo Silva e Oliveira (2022, p. 12), “a auséncia de critérios objetivos para a equiparacdo
salarial entre redes e a falta de articulacdo federativa tornam a meta 17 uma aspiracdo distante,
especialmente em estados com grandes desigualdades regionais como o Amazonas”. O
PEE/AM, embora mais preciso ao mencionar as redes estadual e municipal, tampouco define
pardmetros de célculo, fontes de financiamento ou prazos intermediérios de monitoramento, o
que transforma o enunciado da meta em aspiracdo legal sem materialidade.

A analise documental do PME de Itacoatiara confirma essa tendéncia. O texto repete o
contetdo do PNE, sem incorporar elementos de diagndstico local, tais como a defasagem entre
os salarios dos docentes da zona urbana e rural, a inexisténcia de politica de incentivos
regionais, e a fragilidade do plano de cargos e carreiras no municipio. Essa auséncia de
mediacdo local reafirma a distancia entre o discurso normativo e a realidade social da docéncia
no contexto amazonico.

A anélise da Meta 17 permite compreender que a valorizacgao e a precarizagao coexistem
como polos contraditérios do mesmo processo. A meta anuncia a valoriza¢cdo como politica
publica, mas essa promessa se sustenta sobre uma base material marcada por salarios
rebaixados, infraestrutura deficitaria e intensificacdo do trabalho. Essa contradi¢do revela o
carater duplo do Estado capitalista: proclamador de direitos e, simultaneamente, mantenedor
das condi¢Oes que inviabilizam sua realizacao.

Como assinala Mészaros (2011), no interior do sistema do capital, a educacdo e, por
extensdo, o trabalho docente, € mobilizada como instrumento de legitimagdo da ordem,

convertendo promessas de emancipacdo em mecanismos de integracdo subordinada. A

154



Poder Executivo Federal

Ministério da Educagao l J .« A B
Universidade Federal do Amazonas

Programa de Po6s-graduacdo em Educacéo - PPGE/ FACED Programa de Pés-qraduacdo em Educagao

valorizacgdo salarial, desprovida de autonomia profissional, acaba por reforcar a subordinagéo
técnica e ideologica dos professores as politicas de gestdo e avaliacdo, que controlam o trabalho
pedagogico e reduzem sua autonomia critica.

Essa l6gica também se expressa na auséncia de vinculag&o entre a valorizagéo e o plano
de carreira, aspecto que sera tratado mais diretamente na analise da Meta 18. A equiparagéo
salarial, isolada de uma politica estruturante de carreira, perde sentido historico e pedagogico,
transformando-se em mera retdrica de reconhecimento sem garantia de continuidade ou
progressao real.

Assim, a Meta 17 revela-se expressdo de uma valorizacdo formal e precarizacao real.
Enquanto o texto normativo enuncia a justica e a equidade, o cotidiano docente permanece
atravessado pela desvalorizacdo e pela alienacdo do trabalho pedagdgico. A equiparacao
salarial, sem politicas de financiamento e de carreira, torna-se uma promessa que se dissolve na
materialidade desigual do territdrio e na l6gica de subordinacdo dos entes federativos.

Nessa calha, cabe trazer que passados quatorze anos (2011-2025), a auséncia de novos
concursos publicos especificos para a zona rural e a continuidade de politicas formativas
pontuais evidenciam o profundo descompasso entre o que 0 municipio exige e 0 que
efetivamente oferece aos professores do campo. A distancia entre norma e pratica expressa a
permanéncia de uma politica educacional excludente e contraditéria, que impde aos docentes
condigdes precarias de formacéo e de trabalho, inviabilizando o acesso a direitos basicos de
valorizacgéo profissional.

A exigéncia de cursos com carga horaria minima de 360 horas para fins de pontuacéo
em concursos, frente a oferta municipal de formagcbes com apenas 240 horas, explicito na
estratégia 17.9 do PME, revela um paradoxo estrutural. Como explica Saviani (2013, p. 12), “as
politicas educacionais formuladas sem correspondéncia com as condi¢des objetivas de sua
realizacdo tornam-se meros instrumentos de retorica oficial”. Isso se confirma quando o poder
publico transfere aos professores a responsabilidade pela propria formacao, sem assegurar as
condicBes materiais e institucionais para que ela ocorra de forma efetiva e continua.

Nesse sentido, Frigotto (2010, p. 47) adverte que as politicas de formacdo docente
“fragmentadas, pontuais e desvinculadas da totalidade social reforcam a alienacdo e a
subordinagao intelectual do trabalhador”, pois o impedem de compreender criticamente o papel
social da educacgdo e de se reconhecer como sujeito historico de transformacdo. A formacéo

reduzida a oficinas, palestras e seminarios de curta duragéo, explicitos na estratégia 17.14 do
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PME, embora apresentada como inovacdo pedagdgica, mascara a auséncia de um projeto de
formacdo que contemple a realidade concreta dos professores do campo, frequentemente
impossibilitados de se ausentar de suas comunidades para participar de cursos extensos.

Essa limitagdo material e geografica repercute diretamente na vida profissional desses
docentes, que, “sem acesso a formacgdo de qualidade, permanecem presos as suas escolas ou,
em muitos casos, sdo excluidos dos processos seletivos e concursos publicos” (Antunes, 2018,
p. 102). O resultado é a manutencdo de um ciclo de precarizagdo no qual os professores com
formagéo insuficiente ocupam funcdes polivalentes, ministrando diversas disciplinas sem
dominio do contetido, 0 que compromete 0 ensino e perpetua praticas pedagogicas tradicionais
e bancarias, nas quais “o aluno ¢ reduzido a condi¢ao de recipiente da informagao” (Mészaros,
2008, p. 85).

A Estratégia 17.10, ao propor “a realizagdo de oficinas, seminarios, cursos, palestras e
outros eventos com temas relevantes a educacdo, para que os profissionais inovem e
ressignifiquem seus conhecimentos e sua pratica pedagdgica”, expressa uma concepcao
tecnicista e ideologicamente ajustada a logica capitalista da produtividade, que transfere ao
professor a responsabilidade individual pela melhoria da propria pratica, sem garantir as
condicdes estruturais necessarias para isso.

Trata-se de um mecanismo de alienacdo e responsabilizacdo do trabalhador, pois, como
afirma Marx (2011, p. 94), o sistema capitalista “submete o trabalhador as condigdes do capital,
mesmo quando lhe oferece a aparéncia da autonomia”. Assim, o discurso da inovacdo e da
ressignificacdo dos saberes docentes mascara a auséncia de politicas concretas de formacéo
solida e emancipadora, reduzindo a formacao continuada a eventos esporadicos e desarticulados
da realidade amazonica.

Na préatica, sem acesso a uma formacdo de qualidade e continuada, os professores do
campo permanecem em desvantagem frente a outros candidatos em concursos publicos, o que
os exclui do quadro efetivo do municipio e os obriga a buscar oportunidades em outras
localidades, frequentemente sem compreender que sua dificuldade de éxito ndo decorre de
incapacidade pessoal, mas de uma estrutura formativa desigual que reproduz a alienacéo e a
exclusao profissional. Como refor¢a Frigotto (2010, p. 52), “a precarizacdo da formagao
docente é funcional & reproducdo das relacdes de dominacdo, pois impede o trabalhador de
compreender 0 nexo entre sua pratica e as determinagdes estruturais do capital”.

Portanto, a realidade educacional de Itacoatiara ilustra o que Marx (2011, p. 71) definiu
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como a contradicdo entre a aparéncia e a esséncia das relagdes sociais no qual o discurso da
valorizacdo docente e da universalizacdo da formacdo continuada e encobre um processo
material de desvalorizacdo e alienacdo do trabalho educativo. Assim, o professor do campo,
impedido de se formar e de ascender profissionalmente, € mantido em uma condi¢do de
vulnerabilidade profissional, pedagdgica, econémica e social, que expressa as desigualdades
estruturais do capitalismo na Amazonia.

A estratégia 17.16 do Plano Municipal de Educacdo de Itacoatiara (Lei n° 295/2015)
estabelece o compromisso de “realizar concurso publico municipal, onde sejam oferecidas
vagas para professores da zona rural e zona urbana até o terceiro ano de vigéncia do PME”, o
que implicaria a garantia de acesso e estabilidade aos profissionais da educacao que atuam nas
escolas do campo.

Entretanto, ao observar o contexto empirico, constata-se que até o ano de 2025, ou seja,
dez anos apos a aprovacdo do PME, o Unico concurso publico voltado especificamente a zona
rural - no que se refere aos cargos destinados a Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental | -
permanece sendo o edital de 2011, elaborado antes mesmo da vigéncia do plano, e por sinal, é
0 ultimo concurso publico realizado até agora. Tal constatacdo revela uma descontinuidade
historica na politica de valoriza¢do docente, na qual as promessas legais ndo se efetivam em
acOes concretas, perpetuando a precarizacao do trabalho e a negacdo do direito a estabilidade
profissional.

O Edital CP 01/ N°01/2012, concurso publico para provimento de vagas no ambito da
secretaria de educacdo do municipio de Itacoatiara previa 196 vagas, das quais 176 destinadas
a zona rural, exigindo formacdo minima em nivel médio (magistério) ou licenciatura plena em
areas especificas. A primeira vista, 0 documento representava uma tentativa de ampliar o acesso
a carreira publica e fixar professores nas comunidades ribeirinhas. Contudo, uma leitura critica,
a luz dos dados e do contexto local, evidencia o carater contraditdrio e excludente do certame.

O Topico 02 do edital CP 01 / N° 01/2012, descreve as funcOes, cargas horarias e
requisitos para 0s cargos, mas ndo considerava as condicdes reais de trabalho nas escolas do
campo, caracterizadas por salas multisseriadas, estrutura unidocente e funcionamento em turno
unico. Essa realidade, somada a distancia das comunidades e a escassez de infraestrutura, torna
0 exercicio docente um desafio que ultrapassa as previsdes formais do concurso. Como observa
Uchba (2022), o trabalho docente nas escolas do campo de Itacoatiara ocorre sob condic6es de

isolamento e sobrecarga, “com a atuagdo de um unico professor para multiplas turmas e
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infraestrutura limitada, o que compromete a qualidade da oferta educacional e evidencia o
descompasso entre as exigéncias institucionais e as condigdes locais de trabalho docente”.

A critica de Saviani (2013) é particularmente pertinente nesse contexto: a valorizacao
docente, para ser efetiva, ndo pode restringir-se a titulagdo ou a retorica legal, mas deve articular
a formacéo, as condicGes de trabalho e a carreira, de modo a possibilitar o desenvolvimento
pleno da funcdo educativa. No caso de Itacoatiara, a auséncia de concursos posteriores a 2011
e a manutencdo de vinculos precérios evidenciam que a valorizagcdo permanece no plano da
formalidade juridica, sem traduzir-se em politicas estruturantes.

Do ponto de vista histérico-material, essa contradi¢do reflete o que Mészaros (2011)
denomina de “metabolismo social do capital”, no qual a educacao, em vez de ser instrumento
de emancipacéo, € convertida em mecanismo de reproducdo da ordem social vigente. As metas
e estratégias de valorizacdo, ainda que apresentadas sob uma aparéncia progressista, mantém-
se subordinadas a Idgica do capital, que exige flexibilidade, rotatividade e baixo custo na forca
de trabalho docente.

Portanto, ao confrontar a estratégia 17.16 do PME/Itacoatiara (2015) com o Unico
concurso publico efetivamente realizado em 2011, observa-se que 0 municipio ndo avangou na
institucionalizacdo da carreira docente no campo. As promessas de realizacdo de novos
concursos e de ampliacdo das oportunidades de ingresso e estabilidade permaneceram
inconclusas, o que confirma a tendéncia de continuidade das politicas de precarizagdo e
desvalorizacdo dos professores das escolas do campo.

Como afirma Frigotto (1995, p. 80), politicas publicas que ndo enfrentam as condi¢des
materiais da desigualdade limitam-se a “reproduzir o discurso legitimador do capital”,
mantendo a aparéncia de democratizagdo, mas perpetuando as bases concretas da excluséo.
Assim, o caso de Itacoatiara demonstra que, passados quatorze anos desde o edital de 2011, a
valorizacdo docente no campo ainda ndo se efetivou como pratica emancipatdria,
permanecendo aprisionada entre o discurso normativo e a realidade histérica de subalternizacdo
dos trabalhadores da educacdo na Amazonia.

Em sintese, a analise documental da Meta 17 mostra que a valorizagdo do magisterio,
tal como expressa nos Planos de Educacdo (2014-2025), ndo se realiza como politica de
emancipacdo, mas como media¢do ideoldgica de reproducdo do consenso. Valorizar o
professor, nesse contexto, significa adequé-lo as exigéncias de eficiéncia e desempenho do

sistema, e ndo lhe assegurar condicdes objetivas e subjetivas de autonomia e dignidade. A
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verdadeira valorizacdo, como afirma Saviani (2013), s6 pode ocorrer quando o trabalho docente
for reconhecido como parte do processo de humanizagdo do homem, isto é, quando a educacgéo
for libertada da l6gica do capital e posta a servi¢co da emancipagdo humana.

Na sequéncia da andlise, a Meta 18 dos Planos de Educacdo (2014-2025) constitui o
eixo de consolidacdo das politicas de valorizacdo do magistério, pois propde a existéncia de
planos de carreira para os profissionais da educacdo basica e superior puablica em todos 0s
sistemas de ensino, tomando como referéncia o piso salarial nacional profissional, conforme

previsto no inciso VIII do artigo 206 da Constituicdo Federal.

Quadro 6 - Comparativo da meta 18 Politica de Plano de Carreira Docente

PNE Lei N°13.005/2014 PEE/AM Lei N°© 4.183/2015 PME/Itacoatiara Lei N°295/2015
Assegurar, no prazo de dois anos, a | Assegurar, no prazo de dois anos, | Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos,
existéncia de planos de carreira | para todas as redes de ensino do | a existéncia de planos de Carreira
para  os(as) profissionais  da | estado, a existéncia de Planos de | para os profissionais da educacio
educacao ba5|pa € superior pl.thca Carreira para os profissionais da | basica e superior publica de todos os
de todos os sistemas de ensino e, N L. ) . .

para o plano de carreira dos(as) Educacdo Baésica e Superior | sistemas de ensino e, para o plano de
profissionais da educacdo basica publica e, para o Plano de Cargos | Carreira  dos  profissionais  da
publica, tomar como referéncia o | € Carreiras dos profissionais da | educagéo basica publica, tomar como
piso salarial nacional profissional, | Educagdo  Béasica  publica, | referéncia o piso salarial nacional
definido em lei federal, nos termos | tomando como referéncia o piso | profissional, definido em lei federal,
do |n_C|s_o~V|II do art. 206 da | spiarial nacional profissional, | nos termos do inciso VIII do art. 206
Constituico Federal. definido em lei federal, nos | da Constitui¢do Federal.

termos do inciso V111 do Art. 206
da Constituigdo Federal do Brasil
(1988).

Fontes: Planos PNE (2014-2024); PEE/AM (2015-2025); PME/Itacoatiara (2015-2025).

A andlise da Meta 18 revela uma homogeneidade textual quase absoluta entre os trés
planos, o que poderia, em uma leitura superficial, ser interpretado como coesdo normativa em
torno da valorizacdo profissional docente. Contudo, essa uniformidade expressa, na realidade,
a reproducéo verticalizada do texto nacional nas esferas estadual e municipal, sem que se
estabelecam mediagdes com as condigdes concretas e historicas de cada territorio.

A vinculacédo dos planos de carreira ao piso salarial nacional profissional representa, do
ponto de vista juridico, um marco normativo relevante, pois busca fixar um parametro minimo
de valorizagdo para o magistério puablico. No entanto, na concretude da vida social, a forma

juridica do direito ndo garante sua realizacdo material. Como destaca Marx (2011), o direito,
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no capitalismo, opera dentro dos limites das relacdes de producdo dominantes, expressando, na
forma de universalidade legal, a particularidade dos interesses de classe.

Essa critica ¢ aprofundada por Pachukanis (2017, p. 45), ao afirmar que “a forma
juridica é inseparavel da forma mercadoria, e ambas expressam a logica do capital, onde o
sujeito de direito ¢é, antes de tudo, proprietario”. Nesse sentido, o direito a valorizagdo docente,
quando formulado apenas como norma legal desvinculada das condi¢cdes materiais de sua
efetivacdo, reproduz a ldgica formalista do Estado capitalista, que proclama direitos sem
garantir sua realizagdo.

Assim, a existéncia legal de planos de carreira ndo implica, necessariamente, em
valorizacdo efetiva. A meta, ao fixar o prazo de dois anos para a instituicdo dos planos,
evidencia seu caréater prescritivo e idealista, pois ignora as desigualdades estruturais entre os
entes federativos, as condig¢Oes financeiras restritivas dos municipios e a histdrica auséncia de
uma politica nacional de financiamento que sustente tais compromissos.

No contexto amaz6nico, e em particular no municipio de Itacoatiara, as dificuldades
orcamentarias e a dependéncia quase integral do Fundeb tornam a efetivacdo dessa meta uma
promessa simbolica. A politica de carreira, em vez de representar uma estratégia de valorizacéo,
assume contornos de instrumento burocrético, cuja funcdo € mais a de organizar a gestdo da
forca de trabalho docente do que assegurar sua emancipacédo profissional.

Desse modo, a Meta 18, a0 mesmo tempo em que anuncia 0 cOmpromisso com a
valorizagéo da carreira, reforca o papel do Estado como mediador das contradi¢Ges entre capital
e trabalho, buscando conciliar o reconhecimento formal do direito docente com a manutencao
da légica de ajuste fiscal e produtividade. Essa contradicdo € constitutiva da politica
educacional sob o capitalismo periférico: o Estado proclama o direito a valorizacdo, mas o
submete aos imperativos do equilibrio financeiro e da eficiéncia administrativa. Como analisam
Barbosa e Jacomini (2024, p. 6), “a valorizacdo docente, tal como formulada na Meta 18, ¢
tensionada pela logica fiscalista do Estado, que transforma o reconhecimento legal em
instrumento de regulacdo e contengdo de gastos”.

O PEE/AM apresenta uma pequena variagdo semantica ao incluir o termo “planos de
cargos, carreiras € remuneracao”’, o que amplia o escopo conceitual em relacdo ao PNE e ao
PME. Essa formulagdo poderia indicar uma tentativa de maior abrangéncia, considerando
dimensdes estruturais da carreira como progressao, titulacdo e incentivo a formacdo. No

entanto, a anélise documental mostra que essa ampliacdo permanece formal, pois ndo se traduz
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em dispositivos operacionais, prazos intermediarios, fontes de financiamento ou estratégias de
monitoramento ¢ avaliagdo. Como refor¢a Barbosa et al. (2024, p. 10), “a auséncia de
mecanismos concretos nos planos subnacionais revela o carater prescritivo e idealista da Meta
18, que ignora as desigualdades federativas e a fragilidade financeira dos municipios”.

Assim, a politica de carreira, nos trés niveis, expressa uma contradi¢cdo fundamental:
proclama-se a valorizacdo, mas o conteudo material da politica é de controle e regulacdo do
trabalho docente. Como observa Mészaros (2011, p. 106), sob a I6gica do capital, as reformas
educacionais tendem a transformar instrumentos de emancipagdo em mecanismos de
racionalizacdo e dominacédo, ajustando o trabalho as necessidades do sistema produtivo. O plano
de carreira, nesse sentido, torna-se um dispositivo de mensuracéo e disciplina, e ndo um espaco
de autonomia e reconhecimento.

Nesse sentido, a Meta 18 articula a politica de carreira ao ideal de equidade e valorizacéo
do magistério. Contudo, essa mediacdo é formal, pois carece de materialidade or¢camentaria,
institucional e pedagdgica. O texto dos planos desconsidera que a valorizacdo da carreira ndo
se restringe a progressao ou ao piso salarial, mas envolve a organizagao do trabalho pedagdgico,
o tempo de estudo e planejamento, o acesso a formagdo continuada, e o reconhecimento do
professor como trabalhador intelectual.

Conforme Saviani (2011) adverte, que a verdadeira valorizacdo docente exige
compreender o trabalho educativo como categoria ontoldgica, ou seja, como atividade criadora
que participa da producdo da existéncia humana. Quando o plano de carreira é reduzido a um
mecanismo de progressao meritocratica, a valorizacdo perde seu conteddo humanizador e se
converte em instrumento de competicdo individual e alienacdo coletiva.

Essa l6gica meritocréatica, presente implicitamente nos planos analisados, promove a
fragmentacdo da categoria docente, minando sua identidade de classe e sua capacidade de
resisténcia coletiva. Em vez de fortalecer a solidariedade entre os trabalhadores da educacéo,
os planos de carreira, ao serem estruturados por critérios de desempenho e titulacdo, reforcam
o individualismo e o controle gerencial sobre o trabalho.

No contexto amazoénico, a contradi¢do entre a forma legal e o conteido material da
valorizacdo docente torna-se ainda mais aguda. A dispersdo geografica, as longas distancias
entre comunidades rurais, a escassez de transporte, a falta de infraestrutura e o isolamento das
escolas do campo impdem condic¢des objetivas que inviabilizam a implementagéo de planos de

carreira equitativos e sustentaveis.
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No municipio de Itacoatiara, essas limitacbes assumem fei¢cGes emblematicas. O Plano
de Carreira, Cargos e Salarios dos Profissionais da Educacao, instituido pela Lei Municipal n°
018/2002 e alterado pela Lei n°512, de 17 de outubro de 2022, ilustra de forma clara a distancia
entre o discurso da valorizacdo e a materialidade das condicGes de trabalho docente. Essa ultima
lei alterou apenas as tabelas salariais constantes do Anexo Il, fixando o vencimento basico da
carreira do magistério em R$ 2.427,56 para 25 horas, R$ 2.427,56 para 20 horas (professor de
informatica) e R$ 3.884,09 para 40 horas semanais (Classe A/Nivel 1), com pagamento
retroativo a 1° de janeiro de 2022.

Figura 132 - Plano de Cargos, Carreira e Salarios do Magistério Municipal de Itacoatiara
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ANEXO 1
LEI MUNICIPAL N. BI£, ¢ 12 de noveaibo & 2000
ANEXO T
DOS CARGOS DE PROVIMENTO EFETIVO
VENCIMENTO BASIOO DA CARREIRA DO MAGISTERID - BHS (CLASSE A / NIVEL Iy RE 1&IT 26
VENCIMENTO BASIOO DA CARREIRA DO (A} FROFESSOR (4) DE INFORMATICA - 30HS (CLASSE A /NIVEL I) RE 14173
VENCIMENTO BASIOO DA CARREIRA DO MACIEETERID - S0HS (CLASSE A / NIVEL I) RE 3 RE4 G
NIVEL/ACLASSE
FAINA DE VENCIMENT(S PROFESSOR (A) (35 HDRAS) E FROFESSOR (A) DE INFORMATICA (30 HIVRAS)
A E C o E F
1 RE 141738 BE 2 524 66 RE 225 48 RS 273067 RE 2 33590 R 1053350
1] RS T 59745 ES2 W13 RE2305 &4 RS 292187 RS 3038 65 RS 316024
m [R5 3 277,21 RS 3 40K29 RE3I S /) R 368641 RE 3333 KT RS 398722
w RE461238 BE & TR RE45@ T RES ISR IE RS 5305 K1 RS 5611 6%
¥ RESAIE 14 BS 605919 RE 6300 5% RE&55363 REG6S1STE RS 7 (8840

REGENCIA POR FAIXA DE VENCIMENTOS FROFESSOR (A) (25 HORAS) E FROFESSOR (A) DE INFORMATICA (20 HORAS)
A B Ly 1] E F
1 RS 12138 RS 126,33 RS 13118 RS 136,53 RS 14200 RS 14767
14 RE 12937 E$ 135,07 ES 14047 RS 14609 RS 15193 RS 15801
m RE 163 36 BS 170,41 ES1TTH RE 13432 RS 191 9 RS 195,36
w R$ 130.£2 RS 235,84 RS 24944 RS 25941 RS 269.79 RS IROSR
L REI9131 RS 30206 ES315,08 RE 0748 RS 340,79 RS 35447

CRATIFICACAD L ALIDADE — PROFESSOR (A4) (25 HINLAS) E PROFESSOR (4) DE TNFORMATIC A {39 HIVEAS)
CLASSIFICAC AT DA DOMUNIDATE QUANTO AD NIVEL DE ACESS{H

FACIL (10%) RS 241 %
MEDID (15%) RE364.13
IHFICIL (i) R 48551
| GRATIFICACAD - TURMA - ALUN0S ESPFECLAIS |
|?RI1TF.§$DR (4) (22 HORAS) E FROFESSOR (A) DE INFORMATICA (30 HORAS) RE TRE2T |

NIVELICLASSE FAIX A DE VENCIMENTOS PROFESSOR (A) (40 HORAS)
A B [ o E | F
1 BS 3 #2409 RE£039.45 RE 4 200,00 RS 436907 RE£583 84 |Ll+'."!5 59
n ES4 15598 RE&3MIM RE 4 £95 10 Ef 467401 RS 4 351 30 RE 505638
i RS 5 14357 RS 545326 R$ 567139 RS SE9R2S RE6 13418 RS 6379.55
v RS 7379077 RE7ET40¢ RS 79EL9% RE2300.24 REREIIG ILIF'JF’R{:
iR idlanomunicpalEaM. 0. bvercar-pUbikacso "

Fonte: Diério oficial do Municipio de Itacoatiara, 2025
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Essas imagens documentais reforcam a analise critica ao expor graficamente o alcance
restrito das atualizacGes salariais e a auséncia de dispositivos que assegurem progressao
funcional ou incentivos especificos a docéncia no campo. A materialidade do texto legal, ao ser
confrontada visualmente, evidencia a dissociagdo entre o discurso de valorizagdo e as préaticas
efetivas de gestdo publica.

Contudo, essa alteracdo limitou-se ao reajuste monetario, sem prever mecanismos de
progressao funcional, politicas de formacdo continuada articuladas a carreira ou incentivos
especificos a docéncia nas escolas do campo. Assim, embora a lei atualize formalmente o piso,
ndo enfrenta as desigualdades estruturais entre a zona urbana e rural, perpetuando a
desvalorizacdo simbdlica e material do magistério.

Importa destacar que a Lei n® 512/2022 foi o Gltimo ato normativo de atualizagdo do
Plano de Cargos e Carreira do Magistério em lItacoatiara. Desde entdo, o municipio nédo
apresentou novos reajustes salariais nem revisdes periddicas conforme determina a legislacao
vigente, o que evidencia a descontinuidade da politica de valorizacdo docente e o
descumprimento das metas de equiparacéo salarial previstas no PNE e em seus desdobramentos
estadual e municipal. A auséncia de atualizacdo dos vencimentos refor¢ca a condicdo de
estagnacdo salarial e de desvalorizacdo progressiva, agravada pela inflacdo e pela falta de
politicas de incentivo ao exercicio docente em areas de contextos rurais.

Esse quadro confirma o que Saviani (2011) ja advertia que a valorizagdo do magistério
sO pode ser plena se articulada a um projeto histérico de formacdo humana emancipadora,
fundado no reconhecimento do trabalho docente como atividade intelectual e politica. A mera
atualizacdo salarial, desvinculada de uma politica de carreira estruturante e continua, reduz o
processo de valorizagcdo a uma retérica formal, incapaz de promover melhorias reais nas
condicdes de vida e de trabalho dos professores.

Como apontam Barbosa e Jacomini (2024, p. 6), “a valorizagdo docente, tal como
formulada na Meta 18, é tensionada pela logica fiscalista do Estado, que transforma o
reconhecimento legal em instrumento de regulagdo e contencdo de gastos.” Essa critica é
reforgada por Oliveira e Militdo (2024, p. 9), ao afirmarem que “a auséncia de politicas
estruturantes de financiamento e gestdo democratica impede que os planos de carreira se
consolidem como instrumentos de valorizacao efetiva, especialmente em contextos periféricos
como o interior amazonico.”

Essas limitacGes, contudo, ndo se restringem ao campo técnico-administrativo. Elas

163



Poder Executivo Federal

Ministério da Educagao l J .« A B
Universidade Federal do Amazonas

Programa de Po6s-graduacdo em Educacéo - PPGE/ FACED Programa de Pés-qraduacdo em Educagao

expressam, de forma concreta, a posi¢do periférica dos municipios amazénicos na totalidade
das relacdes federativas e econdmicas do pais. A autonomia formal, proclamada pelo regime
de colaboracdo, é anulada pela dependéncia material dos recursos da Unido. Assim, a
valorizagdo docente, que deveria configurar-se como direito garantido, converte-se em
promessa simbdlica sendo um dispositivo legal sem materialidade.

Portanto, a Meta 18 simboliza o ponto culminante da racionalidade tecnocréatica das
politicas de valorizagdo docente, enquanto afirma o direito ao plano de carreira, submete-o a
l6gica da regulagdo e da produtividade. No plano do discurso, representa a culminancia da
valorizacdo; no plano da realidade, expressa a institucionalizacdo da precarizacédo legalizada.

Dessa forma, a analise do Plano de Cargos e Carreira do Municipio de Itacoatiara
confirma a critica estrutural uma vez que a valorizacao proclamada nas leis permanece restrita
ao plano formal e distante da realidade concreta do trabalho docente. O fato de o municipio ndo
ter promovido novos reajustes desde 2022 reforca a ideia de valorizacao interrompida, tornando
ainda mais evidente o abismo entre o texto legal e as condi¢bes materiais de existéncia dos
professores. O desafio central, como aponta Saviani (2011), é romper com o horizonte restrito
da gestdo e da eficiéncia, afirmando uma politica de carreira enraizada na igualdade substantiva,
na autonomia profissional e na justica social, condi¢es indispensaveis para que a educacdo

publica se realize como préatica emancipadora na Amazonia.

3.2 Resumo da analise das metas

A anélise comparativa evidencia que, nos trés planos educacionais (PNE, PEE/AM e
PME/Itacoatiara), a valorizacdo docente € apresentada como principio universal, mas
concretizada de forma desigual e fragmentada. O PNE (Lei n° 13.005/2014) define metas de
valorizagéo e equiparacgéo salarial; o PEE/AM (Lei n° 4.183/2015) reproduz esse discurso sem
considerar as especificidades territoriais; e o PME/Itacoatiara (Lei n® 295/2015) reforca a
dependéncia das diretrizes nacionais, sem instrumentos locais que assegurem a progressao, a
fixacdo e o reconhecimento docente no campo.

Como afirma Meszaros (2008), o Estado capitalista atua como administrador das
contradicGes do capital, buscando garantir a governabilidade social por meio da regulacéo das
demandas do trabalho, entre elas, a do magistério, sem romper com as estruturas que sustentam

a desigualdade e a exploracdo. Assim, mesmo quando atualiza o salario-base, como no caso de
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Itacoatiara, o faz dentro dos limites do ajuste fiscal e da racionalidade gerencial.

O PNE, elaborado em um contexto de avanco das politicas neoliberais, incorporou a
linguagem da “qualidade”, da “eficiéncia” e da “modernizacdo” como fundamentos para a
melhoria da educacéo. Essa retdrica deslocou o sentido histérico da valorizagdo docente de uma
perspectiva emancipadora para uma légica produtivista e regulatoria, em que o professor €
concebido como recurso humano a ser permanentemente avaliado e reciclado. Como analisam
Antunes e Souza (2024, p. 628), “a valorizagdo docente no PNE ¢é capturada por uma
racionalidade gerencial, que transforma o professor em operador técnico de metas educacionais,
esvaziando sua dimensao politica e formativa.”

As Metas 15 e 16 do PNE, ao tratarem da formacao inicial e continuada, expressam uma
contradigdo central: reconhecem a necessidade de formacédo superior e de pos-graduacéo, mas
a submetem a uma logica tecnicista, atrelada a indicadores de desempenho e a regulacdo do
trabalho docente. Essa perspectiva transforma a formacao continuada em atualizacéo funcional,
sem reflexdo critica, contribuindo para a intensificacdo laboral e para o adoecimento dos
professores, especialmente nos municipios periféricos da Amazonia.

No campo amazonico, como em ltacoatiara, as dificuldades territoriais, 0 acesso restrito
as instituicdes formadoras e a auséncia de politicas especificas revelam o carater abstrato e ndo
universalizavel dessas metas, gerando negacdo pratica do direito anunciado, como analisa
Magalhades (2019, p. 186), “a formulacao das metas do PNE ignora as desigualdades regionais
e institucionais, tratando a universalizacdo como um principio homogéneo, descolado das
condig¢des concretas de implementacdo”.

As Metas 17 e 18, voltadas a valorizacdo profissional e aos planos de carreira, também
se limitam ao plano normativo. Embora anunciem equiparacéo salarial e progressao funcional,
ndo ha garantia de financiamento ou condi¢es reais de implementacdo. O caso de Itacoatiara
evidencia essa distancia: dificuldades para assegurar o piso nacional, beneficios inexistentes e
progressdes burocratizadas mantém a precarizagdo salarial e a descontinuidade da carreira
docente.

As imagens a seguir, extraidas do folder de mobilizagdo do Sindicato dos Professores
de Itacoatiara, retratam parte dessas acgdes reivindicatdrias, como a cobranga dos precatorios do
FUNDEF, o pagamento do tergo de férias, a contribuicéo patronal e a defesa do piso nacional.
Essas mobilizagdes d&o visibilidade a luta pela efetivacdo das politicas de valorizacdo docente,

revelando a distancia entre a normatividade legal e a realidade material da profisséo.
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As acdes reivindicatdrias do Sindicato dos Professores de Itacoatiara, como a cobrancga
dos precatorios do FUNDEF, o pagamento do terco de férias, a contribuicdo patronal e a defesa
do piso nacional, revelam a concretude das demandas docentes diante da precarizacdo
persistente da carreira. Essas mobilizacGes sindicais evidenciam que, para além dos enunciados
normativos, a valorizacdo profissional depende de garantias materiais e institucionais que
sustentem o exercicio da docéncia com dignidade.

As imagens do folder do Sindicato dos Professores de Itacoatiara, que destacam acGes
sindicais como a cobranca dos precatérios do FUNDEF, o pagamento do terco de férias, a
contribuicéo patronal e a luta pelo piso nacional, evidenciam a materialidade das reivindicagdes
docentes frente a precarizagdo da carreira. Barbosa e Silva (2024, p. 7) afirmam que “as metas
do PNE, quando ndo acompanhadas de mecanismos de financiamento e valorizacao efetiva,
tornam-se instrumentos de invisibilizacdo das lutas docentes, especialmente em contextos
periféricos onde o sindicato assume papel central na defesa dos direitos”.

Nesse cenario, a atuacdo do Sindicato dos Professores torna-se expressdo concreta de
resisténcia, denunciando a defasagem salarial, a falta de beneficios e 0 descumprimento das
metas de valorizacdo. A luta sindical revela que a efetivagdo de direitos ndo decorre
automaticamente da legislacdo, mas de pressdo politica organizada.

Assim, a analise das Metas 15 a 18 nos trés niveis de planejamento (PNE, PEE/AM e
PME/Itacoatiara) demonstra que a valorizacdo docente é tratada como principio universal,
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porém implementada de forma desigual e subordinada a racionalidade fiscal do Estado
capitalista. O professor do campo permanece invisibilizado, submetido a condic¢des adversas e
a precarizacdo estrutural do trabalho.

Em sintese, as politicas de formacdo e valorizacdo docente proclamam direitos, mas
reproduzem desigualdades. Sem ruptura com a logica gerencial e com a subordinacdo do
trabalho aos interesses do capital, a formagdo segue como dispositivo de controle, e a
valorizagdo, como promessa adiada. A superacdo dessas contradicfes exige um projeto
educativo contra-hegemaonico, capaz de afirmar o trabalho docente como pratica social critica
e emancipadora. Como analisa Magalhdes (2019, p. 186), “a formulacdo das metas do PNE
ignora as desigualdades regionais e institucionais, tratando a universalizagdo como um
principio homogéneo, descolado das condi¢des concretas de implementagao”.

Em termos textuais, ha plena harmonia entre os trés planos. O PNE determina que essa
equiparagdo ocorra “até o final do sexto ano de vigéncia”; o PEE/AM reproduz a formulagao,
estendendo-a aos sistemas estaduais e municipais; e o PME de Itacoatiara repete o0 mesmo
compromisso. Da mesma forma, a meta subsequente prevé, “no prazo de dois anos”, a
existéncia de planos de carreira para todos os profissionais da educacdo, tomando como

referéncia o piso salarial nacional e os principios da valorizacdo docente.
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Figura 135 - contracheque de uma servidora
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Fonte: Contracheque, 2024

O contracheque referente ao més de abril de 2024, pertencente a uma professora da
Classe D, Nivel 3, vinculada ao quadro estatutario do Municipio de Itacoatiara, revela
contradi¢Bes profundas entre o que esta estabelecido na Estratégia 17.17 do Plano Municipal
de Educacao (PME), a qual “assegura a valorizacdo dos profissionais da educag¢do por meio de
salario-prémio, carreira, licenca especial, quinquénio e mudanca automatica de classe”, e as
condigdes materiais efetivamente vividas pelos docentes da rede municipal.

O documento registra um salario base de R$ 3.833,86 para uma carga horaria de 25
horas semanais, totalizando R$ 4.730,39 de vencimentos brutos e R$ 3.278,65 liquidos, apos
descontos referentes ao Imprevi, IRRF e empréstimos consignados. Essa realidade evidencia
uma distancia entre o discurso politico da valorizacdo e a efetivacdo concreta das politicas
salariais e de carreira.

Conforme Marx (2013), o saléario ndo expressa o valor real do trabalho, mas apenas o
valor da for¢a de trabalho, isto ¢, “0 montante necessario a reproducao fisica e social do
trabalhador”. Assim, o que o contracheque revela é a subvalorizacdo estrutural do trabalho
docente, na medida em que a remunerag&o € insuficiente para garantir condi¢des dignas de vida
e para expressar a relevancia social da profissdo. A alienagcdo do trabalho, nesse contexto,

manifesta-se quando o professor € reduzido a um numero de matricula e a um conjunto de
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rubricas contabeis que desconsideram o carater intelectual e emancipador de sua funcéo.

O primeiro elemento previsto na estratégia 17.17 € o salario-prémio, o qual ndo aparece
em nenhuma das rubricas do contracheque analisado. Essa auséncia demonstra que ndo ha
politica efetiva de incentivo ou reconhecimento do mérito docente. Como afirma Saviani
(2008), a valorizagao dos profissionais da educagdo no Brasil “tem permanecido no campo da
retorica”, sendo frequentemente esvaziada de materialidade nos orcamentos e planos de
carreira. O ndo cumprimento dessa estratégia indica a negacdo simbolica e material da
valorizacdo docente, convertendo o professor em um trabalhador precarizado, que nao é
recompensado por sua dedicagdo ou resultados pedagdgicos.

A rubrica “REG_CLASSE/N3 D — R$ 191,69 ¢ o tinico indicativo de progressdo na
carreira, mas o valor infimo exp0e o carater meramente formal da politica de carreira docente.
O professor ascende em niveis e classes, mas sem uma valorizag&o financeira proporcional ao
tempo de servico ou a qualificacdo adquirida. Marx (1985) ja advertia que, sob a ldgica
capitalista, o trabalhador torna-se “um simples apéndice da maquina”, e na educagdo, essa
condicdo se traduz na transformacdo do professor em um executor técnico, submetido a tabelas
salariais que desconsideram sua formacéo e seu engajamento pedagdgico.

De modo semelhante, Frigotto (2010) argumenta que o Estado capitalista tende a utilizar
a educacdo como instrumento de reproducao social, mantendo o trabalhador em uma condicéo
de dependéncia e subordinacdo, em vez de promover a emancipacao intelectual e profissional.

A licenca especial, outro beneficio previsto no PME, tampouco aparece registrada no
contracheque. Ainda que seja um direito estatutario, na pratica, poucos professores conseguem
usufrui-lo, seja pela falta de substitutos, seja pela pressdo administrativa que impede auséncias
prolongadas. Como observa Mészaros (2008), o sistema educacional, estruturado segundo 0s
imperativos da produtividade capitalista, restringe o tempo livre do trabalhador, tratando o
descanso ou a formacdo como “interrup¢des indesejadas do processo produtivo.” Assim, o
direito a licenga se converte em mais uma letra morta na legislagdo, sem impacto real na
valorizagéo docente.

O quinquénio, beneficio correspondente ao acréscimo salarial por tempo de servico,
também ndo estd indicado no contracheque. Isso demonstra a auséncia de progressdo
automatica e transparente. Mesmo quando o professor cumpre 0s cinco anos de trabalho
continuo, o reconhecimento financeiro ndo ocorre automaticamente. E necessario enfrentar um

processo burocratico desgastante, no qual o docente deve comprovar, por meio de uma pilha de
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documentos originais e copias, sua permanéncia e atuacdo no magistério, enfrentando filas e
prazos rigidos.

Antunes (2009) denomina esse tipo de situacdo como precarizacdo estrutural do
trabalho, na qual o trabalhador é sobrecarregado por exigéncias formais e controles
administrativos que mascaram a falta de valorizacdo efetiva. O resultado é o adoecimento e 0
desestimulo profissional, que corroem o sentido formativo da docéncia.

A mudanca automaética de classe, prevista na Estratégia 17.17 do PME de Itacoatiara,
constitui um dos exemplos mais emblematicos da contradicdo entre norma e pratica. O termo
“automatica” ¢ desmentido pelo cotidiano dos professores e demais servidores da educacéo,
que precisam deslocar-se até a prefeitura a cada cinco anos, munidos de uma pilha de
documentos originais e copias autenticadas, comprovantes de tempo de servico e declaraces
funcionais. O processo é presencial, burocratico, desgastante, exaustivo e, em muitos casos,
humilhante, pois submete o trabalhador a longas filas, prazos restritos e a ameaca de perder o
direito caso ultrapasse a data estipulada para o protocolo.

A situacdo torna-se ainda mais grave porque inimeros servidores publicos deixam de
realizar essa atualizacdo funcional por desconhecerem que € necessario protocolar
pessoalmente seus documentos no setor de protocolo da Prefeitura Municipal, acreditando que
a mudanca de classe, como determina a lei, seja realmente automatica. Na préatica, porém, o que
a legislacdo define como um direito assegurado transforma-se em um privilégio condicionado
ao conhecimento burocratico e a resisténcia fisica e emocional de quem busca garanti-lo.

Esse procedimento reflete o que Weber denominou de racionalidade burocratica, mas,
sob a Gtica marxista, trata-se de uma forma de alienacéo institucional, na qual o Estado converte
um direito em instrumento de controle e subordinacdo. Marx e Engels (2012) ja advertiam que
“as instituicoes sociais reproduzem as desigualdades”, e, neste caso, tal reprodu¢do manifesta-
se na humilhac&o burocratica imposta aos trabalhadores da educacao, que, mesmo ap0os décadas
de servigo publico, sdo obrigados a provar continuamente sua docéncia, reforcando o
distanciamento entre o ideal de valorizagdo profissional e a materialidade precéria do trabalho
docente na Amazonia.

A analise do contracheque da professora da rede municipal de Itacoatiara, articulada a
Estratégia 17.17 do PME (Lei n° 295/2015), revela uma profunda dissonancia entre o discurso
de valorizacéo e a realidade material do trabalho docente. A inexisténcia de beneficios como

salario-prémio, quinquénio, licenga especial e auxilio-localidade, somada a burocratizagéo da
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progressao funcional, evidencia que a politica educacional local ndo concretiza os principios de
reconhecimento e dignidade profissional que anuncia.

Essa situacdo expressa a alienacdo do trabalhador da educacéo, cuja forca de trabalho
é explorada sem que lhe sejam asseguradas as condi¢des necessarias a sua reproducéo social e
ao seu desenvolvimento intelectual. A valorizacdo docente, portanto, permanece como um ideal
formal, ainda ndo transformado em préatica emancipatoria. Como afirma Mészaros (2008, p.
272), “ndo ha educacdo para além do capital sem a transformagdo radical das condigdes
materiais que a sustentam”. Sendo assim, a superacdo dessas contradigdes requer politicas
publicas comprometidas com a justica social e a emancipa¢cdo humana, e ndo apenas com o
gerenciamento burocratico do trabalho escolar.

Nesse sentido, a analise comparativa evidencia que, nos trés planos educacionais
(PNE, PEE/AM e PME/Itacoatiara), a valorizacdo docente é apresentada como principio
universal, mas concretizada de forma desigual e fragmentada. O PNE (Lei n° 13.005/2014)
define metas de valorizacdo e equiparacdo salarial; o PEE/AM (Lei n° 4.183/2015) reproduz
esse discurso sem considerar as especificidades territoriais; e o PME/Itacoatiara (Lei n°
295/2015) reforga a dependéncia das diretrizes nacionais, sem instrumentos locais que
assegurem a progressdo, a fixacdo e o reconhecimento docente no campo.

Como afirma Mészaros (2011), o Estado capitalista atua como administrador das
contradicGes do capital, buscando garantir a governabilidade social por meio da regulacéo das
demandas do trabalho, entre elas, a do magistério, sem romper com as estruturas que sustentam
a desigualdade e a exploracdo. Assim, mesmo quando atualiza o salario-base, como no caso de
Itacoatiara, o faz dentro dos limites do ajuste fiscal e da racionalidade gerencial.

O PNE, elaborado em um contexto de avango das politicas neoliberais, incorporou a
linguagem da “qualidade”, da “eficiéncia” e da “moderniza¢do” como fundamentos para a
melhoria da educacdo. Essa retorica deslocou o sentido historico da valorizagdo docente de uma
perspectiva emancipadora para uma légica produtivista e regulatoria, em que o professor é
concebido como recurso humano a ser permanentemente avaliado e reciclado. Como analisam
Antunes e Souza (2024, p. 628), “a valorizacdo docente no PNE ¢ capturada por uma
racionalidade gerencial, que transforma o professor em operador técnico de metas educacionais,
esvaziando sua dimensao politica e formativa.”

Sendo assim, a leitura critica e totalizante das Metas 15, 16, 17 e 18 demonstra que a

formacgéo e a valorizacdo docente, especialmente no contexto amazonico e nas escolas do
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campo de Itacoatiara, permanecem como promessas ndo concretizadas de um Estado que, ao
operar sob a légica do capital, transforma o direito em forma, a universalidade em abstracéo e
a valorizagcdo em instrumento de regulagdo. Somente a construgdo de um projeto educativo
contra-hegeménico, fundamentado na emancipacao humana e na critica a alienagéo do trabalho,

podera transformar a formacdo docente em prética revolucionéria e a valorizacdo profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo do Campo em Itacoatiara, no estado do Amazonas, constitui-se em um campo
de disputas e contradi¢Oes estruturais que moldam as condi¢des de formacdo e atuacdo dos
professores que atuam em comunidades do campo. A pesquisa se desenvolve diante do
reconhecimento de uma historica negacdo de direitos as popula¢bes do campo, refletida nas
fragilidades das politicas publicas educacionais voltadas a formacao continuada e a valorizagéo
docente. Nesse cenario, a investigagdo centrou-se nos planos nacional (2014-2024), estadual
(2015-2025) e municipal de educacdo de Itacoatiara (2015-2025), buscamos compreender de
gue maneira tais documentos se materializam na realidade escolar amazdnica, especialmente
em territérios marcados pela multisseriacdo, dificuldades de acesso, escassez de infraestrutura
e isolamento geogréfico.

A investigacdo enfrentou entraves significativos, pois 0 municipio de Itacoatiara nao
disponibilizou os relatérios de monitoramento e avaliacdo do plano municipal de educacédo e
ndo respondeu aos requerimentos oficiais enviados para acesso as informagdes, o que
impossibilitou incluir dados atualizados sobre a execucdo das metas. Diante disso, a pesquisa
foi realizada com os documentos oficiais disponiveis, articulando-os as vivéncias e registros da
experiéncia docente na educacdo do campo, como forma de garantir a continuidade e
consisténcia do estudo mesmo com tais limitagdes administrativas.

Nesse sentido, a auséncia de transparéncia e acompanhamento publico do PME/Itacoatiara
agrava o cenario, pois impede a populacao, a gestao escolar e os préprios docentes de avaliarem
0s avancos, as fragilidades e os retrocessos em relacdo ao que foi planejado. Assim, a pesquisa
evidencia uma importante lacuna na gestdo educacional municipal: a falta de monitoramento
sistematizado das politicas que deveriam assegurar o direito a educacdo no campo.

A andlise das politicas educacionais destinadas a Educacdo do Campo em ltacoatiara -AM
revela que a formacdo continuada e a valorizagdo docente permanecem como metas
importantes, porém ainda distantes da concretizagdo necessaria para superar desigualdades
historicas. Embora os planos nacional, estadual e municipal apresentem diretrizes que
reafirmam o compromisso com o fortalecimento da profissdo docente, observamos que tais
normativas enfrentam limites estruturais, politicos e econémicos que atingem as escolas do
campo de modo mais intenso.

Desse modo, o distanciamento entre formulacdo e execucdo evidencia a contradicdo
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existente entre o discurso legal e a materialidade da pratica pedagdgica, a realidade marcada
por escolas multisseriadas, infraestrutura precaria, auséncia de recursos pedagogicos e
formacdo limitada para o trabalho em contextos amazonicos denuncia a permanéncia da
invisibilidade das populacfes camponesas no planejamento estatal. assim, a politica
educacional assume carater fragmentado e descontextualizado, reproduzindo a ldgica
capitalista que subordina a educacéo as necessidades do mercado e ndo as demandas sociais de
emancipacao dos sujeitos.

Nesse sentido, é fundamental reconhecer que a educacéo do campo ndo pode ser reduzida
a modelos urbanos adaptados. Seu desenvolvimento depende do respeito as especificidades
culturais, territoriais e produtivas das comunidades. Desse modo, a formacédo docente deve ser
continua, critica e vinculada as lutas sociais do campo, possibilitando que professores se
afirmem enquanto agentes transformadores. Somente por meio de politicas publicas
efetivamente implementadas e orientadas por uma concepc¢do emancipadora de educacao, sera
possivel romper com a precarizacao historica e assegurar uma educacdo que promova justica
social, identidade e liberdade aos povos do campo amazonico.

Os resultados encontrados nesse estudo revelam que, embora os documentos analisados
reconhecam a importancia da formacdo continuada e da valorizacdo docente, a efetivacdo
dessas politicas permanece fragil e descontinua no territério em estudo. A lbgica de
implementacdo ainda ignora a diversidade sociocultural do campo amazénico e reproduz
modelos urbanos que ndo respondem as necessidades das comunidades, dessa forma, evidencia-
se um distanciamento entre o que esta prescrito nos planos e o que se materializa nas escolas,
resultando na permanéncia da precarizacdo do trabalho do professor do campo, seja pela
desvalorizacdo salarial, pela falta de formacdo especifica ou pela auséncia de recursos
pedagogicos adequados a realidade local.

A anélise documental apontou, ainda, que os planos se articulam no discurso, mas nao
convergem em acdes concretas capazes de assegurar uma formacéo critica, emancipadora e
vinculada ao territorio. O que se observa é a continuidade de politicas de adaptacéo, e ndo de
transformacdo. Assim, 0 ensino no campo torna-se um espaco de resisténcia, no qual o
professor, apesar de todas as adversidades, busca garantir o direito a educagédo das populacdes
do campo.

Esse estudo demonstra que é urgente a implementacdo de politicas educacionais

contextualizadas e sustentadas por investimentos estruturantes e permanentes, a fim de superar
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desigualdades historicamente construidas, a valorizacdo docente na Amazénia ndo pode
restringir-se a letra da lei: exige acdes que assegurem condi¢Bes dignas de trabalho,
reconhecimento profissional e formacdo continuada alinhada as realidades das aguas, das
florestas e das terras onde vivem 0s sujeitos do campo.

Portanto, mesmo diante dos entraves documentais, esta pesquisa busca contribuir com o
municipio de Itacoatiara ao oferecer analise critica Util ao debate publico e académico,
incentivando que a politica educacional no campo seja tratada como prioridade e ndo como
apéndice do sistema urbano. O trabalho docente no campo segue sendo marcado por resisténcia
e luta, reafirmando que a educacdo do campo deve ser fundamentada por politicas
contextualizadas e emancipatorias, capazes de garantir justica social as populacbes da

Amazo0nia.
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