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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar as representacdes dos professores
de inglés acerca do desenvolvimento da proposta bilingue portugués-inglés no CETI
Gilberto Mestrinho, e, de forma especifica, identificar os desafios enfrentados por
esses professores na implementacao dessa proposta. O aporte tedrico fundamenta-
se nos estudos sobre representagdes sociais (Jodelet, 2009; Moscovici, 2003),
bilinguismo e educacgao bilingue (Garcia, 2009; Garcia; Lin, 2017; Hornberger, 1991;
Liberali, 2019; May, 2017; Megale, 2019a; 2019b; Rocha; Megale; 2023), educagao
bilingue no contexto brasileiro (De Costa, 2018; Egido; Tonelli; De Costa, 2023;
Grigoletto; Fortes, 2022; Liberali; Megale, 2016; Liberali, 2019; Megale, 2018; 2019a;
2019b; 2020; Reis; Barleta; Souza, 2022). No que se refere a metodologia, trata-se
de um estudo de caso, de natureza qualitativa, desenvolvido por meio da aplicacéo
de questionario de perfil e da realizagcdo de entrevistas semiestruturadas com
professores de Lingua Inglesa responsaveis pela conducédo da proposta bilingue na
instituicdo. A analise dos dados foi realizada a luz da Analise Textual Discursiva. Os
resultados indicam que a educacgao bilingue é representada simultaneamente como
oportunidade de democratizagdo do acesso a lingua inglesa, historicamente
associada a contextos de prestigio e a rede privada, e como proposta atravessada
por limitagcdes estruturais. Evidenciou-se que a implementagdo da modalidade ocorre
com auséncia de diretrizes curriculares especificas, escassez de materiais didaticos,
insuficiéncia de formacgao continua e suporte institucional limitado, o que desloca para
o professor de Lingua Inglesa a responsabilidade central pela organizagao curricular
e pedagdgica da proposta. Com isso, o estudo contribui para reflexbées sobre a
consolidacdo da educacgao bilingue na rede publica, destacando a necessidade de
politicas articuladas de formacdo, planejamento curricular e acompanhamento
institucional no contexto da rede publica do Amazonas.

Palavras-chave: representacgoes; educagao bilingue; inglés; escola publica; estudo
de caso.



ABSTRACT

This study aimed, in general terms, to investigate English teachers’ representations
regarding the development of the Portuguese-English bilingual education proposal at
CETI Gilberto Mestrinho and, more specifically, to identify the challenges faced by
these teachers in implementing this proposal. The theoretical framework is grounded
in studies on social representations (Jodelet, 2009; Moscovici, 2003), bilingualism and
bilingual education (Garcia, 2009; Garcia; Lin, 2017; Hornberger, 1991; Liberali, 2019;
May, 2017; Megale, 2019a; 2019b; Rocha; Megale; 2023), bilingual education in the
Brazilian context (De Costa, 2018; Egido; Tonelli; De Costa, 2023; Grigoletto; Fortes,
2022; Liberali; Megale, 2016; Liberali, 2019; Megale, 2018; 2019a; 2019b; 2020; Reis;
Barleta; Souza, 2022). Regarding methodology, this qualitative study adopts a case
study approach and was developed through the application of a profile questionnaire
and semi-structured interviews with English teachers responsible for implementing the
bilingual proposal at the institution. Data was analyzed through Textual Discursive
Analysis. The findings indicate that bilingual education is simultaneously represented
as an opportunity to democratize access to English, which is historically associated
with prestige contexts and private schooling, and as a proposal marked by structural
limitations. The results reveal that its implementation occurs in the absence of specific
curricular guidelines, with scarce teaching materials, insufficient continuing teacher
education, and limited institutional support, which ultimately shifts the primary
responsibility for curricular and pedagogical organization to the English teacher. Thus,
this study contributes to reflections on the consolidation of bilingual education in public
schools, highlighting the need for articulated policies in teacher education, curriculum
planning, and institutional support within the public education system of the state of
Amazonas.

Keywords: representations; bilingual education; English; public school; case study.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa, situada no campo da Linguistica Aplicada (LA), tem origem em
duas motivagdes principais. A primeira decorre do interesse pela educagéo bilingue,
especialmente no que se refere a formagao de professores para atuagao nessa
modalidade de ensino, interesse que vem sendo construido ao longo da minha
trajetéria académica e profissional.

Nesta pesquisa, posiciono-me como pesquisadora a partir da minha
experiéncia como professora de Lingua Inglesa, bem como da minha formacéo em
Letras — Lingua e Literatura Inglesa. Atuando como professora particular de inglés
como lingua adicional, tenho refletido de forma recorrente sobre a relacdo entre a
lingua inglesa e a lingua portuguesa nos processos de ensino e aprendizagem,
sobretudo no que diz respeito as maneiras pelas quais essas linguas se articulam e
coexistem em contextos educacionais.

Assim, embora ainda ndao atue como professora da rede publica de ensino, meu
interesse pelas discussdes acerca da educacéao bilingue nesse contexto se justifica
pelo fato de minha formacgao basica ter ocorrido em escola publica.

A segunda motivagao para a realizagédo deste estudo surgiu a partir do contato
estabelecido com os professores do Centro Educacional de Tempo Integral (CETI)
Gilberto Mestrinho por meio de eventos de formacgao realizados pela Universidade
Federal do Amazonas (UFAM) durante a criagao do projeto English Development
Course, sobre o qual discorrerei posteriormente.

Na visdo de El Kadri, Megale e Passoni (2024), a educagéao bilingue no Brasil
estd intrinsecamente associada as demandas das camadas mais privilegiadas da
sociedade, que, diante das deficiéncias do ensino de linguas estrangeiras no pais,
reconhecem a relagao entre o dominio de um idioma, sobretudo o inglés, e as chances
de insergao no contexto global, de conquista de status social e de acesso a melhores
oportunidades profissionais.

No entanto, buscando compreender como essa modalidade vem sendo
ressignificada no ambito da escola publica, observo que, de acordo com dados
disponibilizados pela Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto Escolar
(SEDUC), no Amazonas, a rede estadual oferta a educagéao bilingue em dez escolas
de tempo integral, e propde francés, japonés, espanhol, inglés e tukano como
segunda lingua de instrug&o. Entre essas instituicbes esta o CETI Gilberto Mestrinho,
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contexto desta pesquisa, localizada em Manaus, terceira escola a adotar o modelo
pedagogico bilingue; a primeira e, até o momento, uUnica com a oferta de ensino-
aprendizagem portugués-inglés.

Nesse contexto, enquanto bolsista do Projeto Samsung-UFAM Project for
Education and Research (SUPER)!' (Projeto Samsung-UFAM para educagdo e
pesquisa), participei, em 2022, de dois eventos de formagdo docente realizados de
forma virtual no CETI Gilberto Mestrinho. O primeiro, ministrado pela Prof.2 Dr.2
Tatiana Bermond dos Santos Rodrigues (UFAM), abordou metodologias para o
ensino-aprendizagem de inglés a partir do material English From Zero (Silva;
Rodrigues; Corréa, 2021), com foco na adaptacao de atividades, no ensino implicito
de gramatica e na valorizagdo da competéncia comunicativa. O segundo evento,
ministrado por mim e pela entdo professora em formacédo Graziella Lopes Morais,
possibilitou a socializacdo de praticas pedagogicas, bem como sugestbes de
atividades e adaptagdes do material didatico adotado pela escola. Essas experiéncias
evidenciaram a relevancia da articulagcao entre a escola publica e a UFAM.

Desse modo, concentrando-me nesse contexto, estabeleci como objetivo geral
desta pesquisa:

e Investigar as representacbes dos professores de inglés acerca do
desenvolvimento da proposta bilingue portugués-inglés na escola CETI

Gilberto Mestrinho em Manaus.
E como objetivo especifico:

e |dentificar, a luz dessas representagdes, os desafios enfrentados pelos

professores de inglés na implementacao dessa proposta.

A partir desses objetivos, elaborei duas perguntas que delimitam esta pesquisa,

a saber:

¢ (Quais sao as representacdes dos professores de inglés do CETI Gilberto

Mestrinho sobre o desenvolvimento da proposta bilingue nesse contexto?

' Samsung-UFAM Project for Education and Research (SUPER): desenvolvido em parceria entre  a
UFAM e a Samsung, no periodo de 2020 e 2025, voltado ao fomento da capacitagdo e da pesquisa
em cursos da area tecnoldgica da universidade, e em outras areas, como o curso de Letras — Lingua
e Literatura Inglesa.
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¢ Quais sdo os desafios enfrentados por esses professores na implementacao

dessa proposta nesse contexto?

A fim de conhecer os estudos no campo da educacéao bilingue no contexto da

Regido Norte, mapeei dissertagbes e teses desenvolvidas nesse ambito, no periodo

de seis anos, de 2020 a 2025, que abordaram esse tema. Assim, busquei as palavras-

chave: ensino bilingue e educagéo bilingue, no repositorio de universidades federais
da Regiao Norte, a saber: UFAM, Universidade Federal do Acre (UFAC), Universidade
Federal do Amapa (UNIFAP), Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA),
Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade Federal de Rondbnia (UNIR),
Universidade Federal de Roraima (UFRR), Universidade Federal de Tocantins (UFT),

como também do Instituto Federal do Amazonas (IFAM), Universidade do Estado do

Amazonas (UEA), além de repositérios como o Google académico e o Portal de

Periédicos da Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES). Os resultados encontrados foram:

Quadro 1 — Levantamento de teses e dissertagbes sobre o ensino bilingue

N° Titulo Autor(es)/ano Género Instituigcao
Académico

1 | A lingua de ensino e os desafios da Charles Dissertacao UFPA
aprendizagem da matematica nas (2020)
escolas primarias haitianas

2 | A educagéao bilingue na escola Gilberto Gama Dissertacao UFAM
Mestrinho, na perspectiva do projeto (2021)
politico-pedagdgico: um estudo de caso

3 | Politica publica de educagédo bilingue Lira Dissertacao UFOPA
(libras/portugués) em Santarém - Para: o (2022)
que sinalizam os surdos

4 | O projeto escola bilingue portugués- Reis Dissertacao UNIFAP
francés na rede publica de ensino do (2022)
estado do Amapa: politicas, contextos e
concepcgdes

5 | Politica educacional bilingue de surdos Ribeiro Dissertacao UFT
no municipio de Tucurui-PA (2022)

6 | Politicas linguisticas no ensino bilingue: Santos Tese UFAM
uma reflexdo ecolinguistica das linguas (2022)
em contato em territério escolar no alto
Solimdes

7 | Reflexdes para uma proposta de Sena Dissertacao UFT
implementacdo de uma educagao (2022)
bilingue de surdos na rede municipal de
ensino de Araguaina - TO

8 | Escola indigena e ensino da lingua: uma Batista Dissertagao UFAM
andlise das praticas de bilinguismo do (2023)
povo Fulni-6

9 | Reflexdes para uma proposta de Morais Neto Dissertagao UFT
curriculo de Portugués como segunda (2023)



https://repositorio.uft.edu.br/handle/11612/4393
https://repositorio.uft.edu.br/handle/11612/4393
https://repositorio.uft.edu.br/handle/11612/6030
https://repositorio.uft.edu.br/handle/11612/6030
https://repositorio.uft.edu.br/handle/11612/6030
https://repositorio.uft.edu.br/handle/11612/6030
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/9685
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/9685
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/9685
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lingua para surdos no ensino médio do
Tocantins

10 | Os Hixkaryana: ideologias linguisticas, Brito Tese UFAM
relacbes de contato e trajetdrias (2024)
escolares e universitarias

11 | Aspectos Contrastivos do Letramento e Oliveira Tese UFT
da Alfabetizagcédo Bilingue e Intercultural (2024)
entre as escolas Matyk e Tekator

12 | Educacéo intercultural e bilingue do povo Silva Dissertagao UFAM
Kambeba: apontamentos sobre a cultura (2024)
linguistica, especifica e diferenciada

13 | Educacgéo bilingue de surdos no oeste do Mota et al. Dissertagao UNIFOPA
Para: praticas e experiéncias formativas (2025)

14 | Pensar global, agir local: o livro didatico Pinheiro Dissertagao UFAM
sob a perspectiva intercultural critica no (2025)
ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa
em uma escola publica bilingue de
Manaus (AM)

15 | Bilinguismo na educagdo matematica: Souza Dissertagao UNIR
formagao profissional e estratégias (2025)
metodoldgicas para o ensino bilingue

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos encontrados nos repositérios de Teses e
Dissertagdes das Universidades Federais da Regido Norte.

Analisando o quadro acima, notei que, das 15 pesquisas, cinco trataram do
ensino-aprendizagem bilingue para alunos surdos, cinco da educacgao bilingue de
linguas indigenas, trés abordaram a educagao bilingue portugués-inglés na rede
publica de Manaus, uma discorreu acerca do ensino de matematica em um contexto
bilingue crioulo haitiano-francés, e uma acerca do ensino-aprendizagem bilingue
portugués-francés. Diante desse cenario, ressalto que esta pesquisa se mostra
relevante pela possibilidade de contribuir com estudos acerca do ensino-
aprendizagem bilingue portugués-inglés da rede publica em Manaus, e na regiao
Norte, em vista da necessidade de investigacdes nessa area.

Diante do até aqui exposto, apresento a seguir outros motivos que justificam
esta pesquisa, de ordem pedagdgica, profissional e social. No ambito pedagdgico,
destaca-se a possibilidade de ampliar a compreensdo sobre como a proposta de
educacado bilingue portugués-inglés tem sido implementada na escola publica,
evidenciando os desafios que atravessam sua implementagao.

Quanto a motivacao social, ressalto que é possivel que os resultados desta
pesquisa contribuam para fomentar discussées no ambito da gestdo educacional em
Manaus, que considerem a importancia de um ensino bilingue publico e de qualidade,
de forma que também seja possivel ressaltar a importancia dessa modalidade de

ensino no desenvolvimento académico e sociocultural dos estudantes da rede publica.
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Quanto ao motivo profissional, este estudo também se justifica pela possibilidade de
valorar a unido entre a escola da rede publica e a universidade publica, na troca de
saberes, praticas e reflexdes, considerando que esta pesquisa parte das
representacdes de professores da rede publica de ensino.

Destaco também que os resultados desta pesquisa podem contribuir com o
Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada e Discurso (LADI), liderado
pelas professoras Dr.2 Fernanda Dias de Los Rios Mendonga e Dr.2 Marta de Faria e
Cunha Monteiro. Assim, esta pesquisa é filiada ao projeto Formagéo de professores
de linguas face as demandas socioculturais de ensino-aprendizagem, coordenado
também pela Dr.2 Marta de Faria e Cunha Monteiro, considerando que aqui também
se contempla o professor que atua na educagéo bilingue e seus desafios frente as
questdes socioculturais que envolvem essa modalidade de ensino na sociedade.

ApOs apresentar as justificativas e as perguntas norteadoras desta pesquisa,
exponho a seguir a estrutura deste trabalho.

Na secdo 1 — Horizontes Teodricos, apds essa introducédo, exponho os autores
e as suas contribuicdes que fundamentam teoricamente este estudo. A secado esta
dividida em trés subsec¢des: na primeira, trato de representagdes, na segunda, abordo
conceitos que perpassam a educacgao bilingue a partir da visao global e, por ultimo,
discorro acerca do ensino-aprendizagem bilingue no Brasil.

Na secdo 2 — Percurso Metodoldgico, exponho seis subsegdes que envolvem
a escolha da abordagem e da metodologia, o contexto e os participantes da pesquisa,
os procedimentos e instrumentos de geracéo de dados, e os procedimentos de analise
dos dados.

Na secdo 3 — Representagdes dos professores de inglés do CETI Gilberto
Mestrinho acerca da educagao bilingue, exponho a discussdo dos dados analisados
na pesquisa em dialogo com os teoricos da area.

Por ultimo, nas Consideragdes Finais, apresento algumas reflexdes advindas

da discussao dos dados.
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1 HORIZONTES TEORICOS

Esta secdo tem como objetivo expor os pressupostos teodricos que
fundamentam este estudo. Primeiramente, ancorada em Jodelet (2009) e Moscovici
(2003), trato de representagdes sociais. Posteriormente, discorro sobre conceituagdes
que perpassam 0O ensino-aprendizagem bilingue, sobretudo no contexto global,
conforme discutido por Garcia (2009), Garcia e Lin (2017), Hornberger (1991), Liberali
(2019), May (2017), Megale (2019a; 2019b), Rocha e Megale (2023), entre outros
autores que tém contribuido para discussdes a respeito de politicas e praticas para a
educacao bilingue. Por ultimo, trago o foco para o contexto brasileiro, amparando-me
nos estudos de De Costa (2018), Egido, Tonelli e De Costa (2023), Grigoletto e Fortes
(2022), Liberali e Megale (2016), Liberali (2019), Megale (2018; 2019a; 2019b; 2020)
e Reis, Barleta e Souza (2022).

1.1 A teoria das representagoes sociais

A teoria das representagdes tem fundamentado pesquisas e discussdes no
campo da Linguistica Aplicada, sobretudo no que diz respeito ao ensino-
aprendizagem de linguas, como se observa em Celani e Magalhaes (2002) e Freire e
Lessa (2003), entre outros, que tratam, por exemplo, de representagbes de
professores de inglés como lingua estrangeira.

Como exemplo de pesquisas realizadas no ambito do Programa de Pds-
graduacado em Letras (PPGL) da UFAM que também exploram representagdes no
campo do ensino-aprendizagem de linguas, menciono: Tavares (2022) com o titulo
Representagcdes de professores de inglés da escola publica sobre o livro
didatico e recursos de apoio: um estudo de caso em Manaus, que investigou as
representacdes de professores de inglés sobre o livro didatico adotado e os recursos
de apoio utilizados na escola publica. Além disso, Sousa (2019) com a pesquisa
intitulada Representagcoes de alunos do PROEJA sobre o ensino-aprendizagem
de inglés para fins especificos — leitura: um estudo de caso no IFAM, buscou
depreender as representacdes das praticas dos alunos e do professor no ensino-
aprendizagem de Inglés para Fins Especificos (IFE) — Leitura e refletir acerca do
conteudo programatico de IFE — Leitura.

Apesar de a nocao de representacao ter sido manifestada primeiramente pelo

socidlogo francés Emile Durkheim, no campo da Psicologia Social, foi Moscovici quem
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criou o termo “representagdes sociais” e o difundiu como campo de investigacao
(Moscovici, 2003).

Teorizando sobre a questdo, na perspectiva de Moscovici (2003)
representacdes sdo um sistema de valores, ideias e praticas, que tém uma dupla
funcao: a de estabelecer uma estrutura que possibilite que as pessoas se orientem no
seu ambiente material e social, permitindo um maior controle sobre ele, e de
proporcionar um meio de comunicagdo entre os membros de uma comunidade,
fornecendo-lhes um cdédigo que permita nomear e classificar os diferentes aspectos
do seu mundo e da sua histéria individual e social.

Embora Durkheim e Moscovici pertengam ao mesmo campo tedérico, Durkheim,
segundo Moscovici (2003), sustenta uma separagao extrema entre representagdes
individuais, sugerindo que essas seriam do campo da psicologia, e coletivas, que
formariam o objeto da sociologia. Por outro lado, Moscovici (2003), para quem as

representacdes sociais sdo uma forma de criagcao coletiva, estava interessado em:

[...] explorar a variacdo e a diversidade das ideias coletivas nas
sociedades modernas. Essa propria diversidade reflete a falta de
homogeneidade dentro das sociedades modernas, em que as
diferencgas refletem uma distribuicdo desigual de poder e geram uma
heterogeneidade de representag¢des (Moscovici, 2003, p. 15).

Ainda segundo o autor, representacdes, na visao de Durkheim sdo de cunho
estatico, que “[...] agem como suportes para muitas palavras ou ideias” Moscovici
(2003, p. 47), e embora concorde com a importancia desse principio, Moscovici (2003)
diverge dessa ideia ao expressar o carater dinamico das representagdes, uma vez
que elas operam em um conjunto de relagdes e de comportamentos que surgem e
desaparecem do mundo social.

Buscando descrever como as representagdes intervém em nossa atividade
cognitiva, Moscovici (2003) exprime duas fungbes desse conceito teorico:
primeiramente, a de convencionalizar objetos, pessoas e acontecimentos, que
recebem formas definitivas, localizadas em uma determinada categoria e sao

partilhadas por um grupo de pessoas. Nesse sentido,

[...] cada experiéncia é somada a uma realidade predeterminada por
convengbes, que claramente define suas fronteiras, distingue
mensagens significantes de mensagens nao-significantes e que liga
cada parte a um todo e coloca cada pessoa em uma categoria distinta.
Nenhuma mente esta livre dos efeitos de condicionamentos anteriores
que Ihe s&o impostos por suas representacdes, linguagem ou cultura.
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Nés pensamos através de uma linguagem; nds organizamos nossos
pensamentos, de acordo com um sistema que esta condicionado,
tanto por nossas representagdes, como por nossa cultura (Moscovici,
2003, p. 34).

A segunda fungao das representagdes, expressa por Moscovici (2003), é a de
prescrever; o que se configura como uma forga entre o que ja se pensa (estrutura que
esta presente antes mesmo que n6s comecemos a pensar) e o que deve ser pensado.
Em outras palavras, as representagdes nao estao associadas diretamente ao que se
pensa, e sim a tragos da memoria coletiva que sao transmitidos ao longo do tempo e
reproduzidos dentro de uma sociedade. O autor complementa que as representagdes
sociais controlam a realidade por meio de uma ponte entre o ontem e hoje, mediante
a uma relagao de continuidade, uma vez que “nossas experiéncias e ideias passadas
nao sao experiéncias ou ideias mortas, mas continuam a ser ativas, a mudar e a
infiltrar nossa experiéncia e ideias atuais” (Moscovici, 2003, p. 36).

No que tange a sua origem e as suas fungdes, Jodelet (2009) aponta que as
representacgdes sociais, produzidas pelos individuos e seus grupos sociais, podem ser
relacionadas a trés esferas de pertenca: a da subjetividade, a da intersubjetividade e

a da transubjetividade. A fim de analisa-las, a autora propde o seguinte esquema:

Figura 1 — As esferas de pertenca das representagdes sociais

Nio ha individuo Nao ha pensamento
1solado descarnado

Intersubjetivo

Transubjetivo
Espaco social e
publico

Contexto social de
interacdo e inscrigdo

Fonte: Jodelet (2009, p. 695).
RS: Representagdes Sociais.

A esfera da subjetividade diz respeito aos processos que ocorrem no nivel
individual, podendo ser eles de origem cognitiva, emocional ou da experiéncia de vida.
Levar em consideragao o nivel subjetivo permite perceber a fungéo expressiva das

representacgdes, por meio dos significados atribuidos ao objeto presente e como eles
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se relacionam com suas percepgoes, interesses, desejos, emogdes € processos
cognitivos (Jodelet, 2009).

No que diz respeito a esfera da intersubjetividade, trata-se de situagdes que,
em um determinado contexto, ajudam a formar representagbes desenvolvidas por
meio da interagao entre individuos, destacando especialmente as que sdo negociadas
e estabelecidas coletivamente por meio da comunicagao verbal direta (Jodelet, 2009).

Por fim, a terceira esfera, da transubjetividade, inclui elementos que permeiam
tanto o nivel subjetivo quanto o intersubjetivo, englobando individuos e grupos, além
dos contextos de interacao, das produgdes discursivas e das trocas verbais (Jodelet,
2009).

Assim, em linhas gerais, as representagbes n&o sdo construgdes
exclusivamente coletivas, tampouco meramente individuais, mas resultam da
articulagdo entre dimensdes individuais e sociais, de forma que as expressoes
pessoais sao influenciadas por fatores internos e vivéncias.

Portanto, investigar representagbdes na educagéo bilingue implica compreender
os significados atribuidos a essa modalidade de ensino a partir de uma perspectiva
que articula dimensdes individuais e percepgbdes socialmente construidas. Tal
investigacao permite evidenciar como valores, crengas e experiéncias dos sujeitos se
relacionam com as dinamicas institucionais e as politicas linguisticas que orientam
essa proposta educacional.

A seguir, exponho o referencial tedrico referente a educagéo bilingue.

1.2 Educacao bilingue: conceitos e classificagoes

Antes de adentrar o campo da educacéao bilingue, entendo que € necessario
compreender o que é ser bilingue. Dessa forma, considerando a ampla diversidade
de sentidos sobre o que é ser bilingue, encontro em pesquisas dessa area a definicao
de Bloomfield (1933, p. 56, tradugédo minha) que entende o bilinguismo como o
“controle de duas linguas semelhante a um nativo?”’. Esse conceito, embora muito
utilizado no passado, tem sido alvo de criticas por parte de autores da area, uma vez
que, segundo Megale (2019b), refor¢a a visao idealizada de falantes nativos como
parametro para compreender o bilinguismo, ja que, em outros termos, entende-se que

a competéncia linguistica do falante deve ser equivalente nas duas linguas.

2 Versao original: native-like control of two languages.



22

Conforme aponta Garcia (2009), o bilinguismo e a educagao bilingue podem
ser conceituados e entendidos a partir de duas visbes, a monogléssica e a
heterogldssica. Segundo a autora, a perspectiva monoglossica do bilinguismo e da
educacdo bilingue entende cada uma das linguas do falante como separadas e
completas, e as enxerga como sistemas autdbnomos delimitados. Ja a perspectiva
heteroglossica do bilinguismo considera multiplas praticas linguisticas em uma inter-
relagédo, e se encaminha para outras constru¢des de educacgao bilingue.

Nesse cenario, apoiando-me na o6tica heterogldssica, adoto a concepgéo de
Garcia (2009), que define o bilingue como alguém que linguageia diferentemente e
que tem experiéncias diversas e desiguais em cada uma das duas linguas.

Ainda a este respeito, a autora acrescenta que, no campo da Sociolinguistica,
o conceito de bilinguismo foi ampliado para além da concepgéo tradicional ou
monogldssica, comparada pela autora a uma bicicleta de duas rodas perfeitamente
redondas e equilibradas, que representa a nogao de duas linguas como dois sistemas
isolados e perfeitamente equilibrados. Assim, afastando-se dessa visdo de equilibrio,

Garcia (2009, p. 42) aponta que

as linguas de um individuo raramente sao socialmente iguais, pois
possuem diferentes niveis de poder e prestigio, sendo utilizadas para
finalidades distintas, em contextos diversos, com interlocutores
variados. [...] O bilinguismo n&o € como uma bicicleta com duas rodas
equilibradas; é mais parecido com um veiculo para qualquer terreno.
Suas rodas ndo se movem em unissono nem na mesma direcdo, mas
se estendem e se contraem, flexionam e se alongam, tornando
possivel, sobre um terreno altamente irregular, um avango que é aos
solavancos e irregular, mas também continuo e eficaz® (Garcia, 20009,
p. 42, tradugdo minha).

A luz dessa concepgdo, Megale (2019b), comentando acerca da identificagéo
do falante bilingue, afirma que essa ndo estd no dominio discursivo do falante
monolingue, nem do falante de segunda lingua (L2) mas em um terceiro lugar,
inclinado a permeabilidade das linguas que o compdem, e assim, “sua identidade
como bilingue esta sempre em construgao” (Megale, 2019b, p. 22).

Sob essa dtica, buscando definir educacédo bilingue, encontro em Megale

3 Versao original: The languages of an individual are rarely socially equal, having different power and
prestige, and they are used for different purposes, in different contexts, with different interlocutors. [...]
Bilingualism is not like a bicycle with two balanced wheels; it is more like an all-terrain vehicle. Its wheels
do not move in unison or in the same direction, but extended and contract, flex and stretch, making
possible, over highly uneven ground, movement forward that is bumpy and irregular but also sustained
and effective.
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(2018, p. 5) que:

a educacao bilingue em seu escopo linguistico € concebida como o
desenvolvimento multidimensional das duas ou mais linguas
envolvidas, a promogao de saberes entre elas e a valorizacdo do
translinguar como forma de construgao da compreensao de mundo de
sujeitos bilingues.
Outra definicao, proposta por Garcia e Lin (2017, p. 2), introduz o ensino-
aprendizagem bilingue como “o uso de diversas praticas linguisticas para educar” e

explicam o emprego da palavra praticas:

[...] a nossa utilizagcdo de “praticas linguisticas diversas” em vez de
“linguas diversas” é proposital. Aponta para a ideia de que a educacgao
bilingue tem de responder as praticas linguisticas das pessoas e nao
simplesmente aquelas que os estados politicos ou grupos nacionais e
as suas escolas construiram como linguas auténomas e vinculadas. A
educacgao bilingue assume, entdo, um propdsito de justica social,
reforcando a ideia de que a lingua € utilizada pelas pessoas para
comunicar e participar em multiplos contextos e sociedades (Garcia;
Lin, 2017 p. 2, tradug&o minha)®.

Em vista disso, Garcia e Lin (2017) complementam que, dos diversos
programas existentes para a educagao bilingue, ha aqueles implementados para
atender a interesses sociopoliticos e econémicos. A esse respeito, encontro em
Hymes (1992), Garcia e Lin (2017), May (2010), Megale (2018) e Rocha e Megale
(2023), que compreender a educacdo bilingue ndo significa restringi-la ao viés
linguistico — ao nivel de proficiéncia dos alunos, mas, também, considerar sua inter-
relagdo com fatores sociais, culturais, politicos e econdmicos. Nesse sentido, segundo
Hymes (1992) interesses sociopoliticos e econdmicos evidenciam também a relacao
de poder e valor que as linguas tém. Portanto, sob essa perspectiva, as linguas podem
ocupar posigdes hierarquicas distintas. As majoritarias, por exemplo, tém mais
prestigio em determinado contexto social do que as minoritarias, como as linguas
indigenas, imigrantes, regionais e de sinais (Garcia; Lin, 2017).

Segundo Garcia (2009), quando se trata de educacgao bilingue, € comum se

utilizar o termo modelo para compreender como essa modalidade de ensino pode ser

4 Versao original: “Our use of “diverse language practices” instead of “diverse languages” is purposeful.
It points to the idea that bilingual education has to respond to the language practices of people and
not simply to those that political states or national groups and their schools have constructed as
autonomous and bound languages. Bilingual education then takes on a social justice purpose,
reinforcing the idea that language is used by people to communicate and participate in multiple
contexts and societies.”
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desenvolvida. Quanto a questdo, Hornberger (1991) propde trés modelos de

educacao bilingue, dispostos no quadro a seguir:

Quadro 2 — Modelos de educagéo bilingue

Modelo de | Modelo de Manutengao | Modelo de Enriquecimento
Transigao
Objetivo Mudanga linguistica | Manutengéo da lingua Desenvolvimento linguistico
linguistico
Objetivo cultural | Assimilagdo cultural | Fortalecimento da | Pluralismo cultural
identidade cultural
Objetivo social Incorporagéo social | Afirmagcdo de direitos | Autonomia social
civis

Fonte: Traduzido pela autora do original de Hornberger (1991, p. 224).

Os modelos de educagao bilingue acima dispostos sao descritos por May
(2017) a partir da forma como a L1 e L2 estao dispostas no curriculo. Assim, o autor
descreve o Modelo de Transigdo como aquele em que a lingua minoritaria (L1),
entendida nesse contexto como a lingua com menor numero de falantes, € utilizada
apenas de forma temporaria, funcionando como um recurso de passagem para a
posterior adocao exclusiva da lingua maijoritaria (L2), a qual detém maior prestigio
social e maior numero de falantes. Nesse modelo, o uso da L1 ocorre por um curto
periodo e é progressivamente substituido pela L2.

Em contraste, o Modelo de Manutengado tem como objetivo central preservar e
desenvolver o uso da L1 ao longo do percurso escolar, buscando, segundo o autor,
“fortalecer o senso de cultura e identidade linguistica do aluno e afirmar seus direitos
etnolinguisticos individuais e coletivos” (May, 2017, p. 85).

Por fim, no Modelo de Enriquecimento, a instrugado é direcionada a alunos cuja
lingua materna é a lingua majoritaria, mas ocorre por meio de uma lingua minoritaria
ou adicional (L2). Um exemplo citado por May (2017) é o de determinadas escolas
canadenses, nas quais estudantes falantes de inglés tém parte ou a totalidade do
ensino mediado pela lingua francesa.

A educacéo bilingue também se organiza em diferentes tipos de programas
que, segundo Hornberger (1991), sdo delineados a partir de caracteristicas do
contexto educacional, dos alunos e dos professores, bem como de aspectos

estruturais, tais como as linguas que compdem o curriculo e os usos linguisticos em
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sala de aula.

Embora os autores apresentem classificagdes difundidas dos modelos de
educacgao bilingue, tais tipologias estdo historicamente ancoradas em uma
perspectiva predominantemente monogldssica da lingua, pois partem da concepgéo
de linguas como sistemas autbnomos e separaveis, aos quais sao atribuidas funcdes
previamente definidas no curriculo e nos diferentes espagos de uso institucional da
escola. Ainda assim, essas contribuicbes tém relevancia descritiva, na medida em que
permitem compreender como o0s programas bilingues tém sido organizados
institucionalmente a partir desses modelos, sobretudo em contextos escolares.

Nesse sentido, ao teorizar acerca da educacao bilingue, Garcia (2009)
argumenta que os programas de educac¢ao bilingue desenvolvidos ao longo do século
XX estiveram diretamente relacionados a forma como o bilinguismo era socialmente
concebido, a partir da perspectiva monoglossica da lingua. Nessa logica, tais
programas buscavam como resultado a proficiéncia nas duas linguas, ou a
proficiéncia prioritaria na lingua dominante, também orientada por parametros
monolingues.

Ainda nessa perspectiva monoglossica, no que se refere a distribuicdo e ao
papel das linguas na educagao bilingue, os programas podem apresentar um carater
subtrativo, quando a aprendizagem da L2 ocorre em detrimento da L1, visando a sua
substituicdo ou a reducao progressiva de seu uso; ou aditivo, quando ndo ha essa
pressao, propondo-se o desenvolvimento de ambas as linguas. Ainda assim, mesmo
nos modelos aditivos, as linguas tendem a ser mantidas separadas e concebidas
como sistemas distintos (Garcia, 2009).

Ainda segundo a autora, diante da complexidade linguistica que caracteriza as
sociedades contemporaneas, praticas heteroglossicas nos contextos sociais e
educacionais passam a se mostrar expressivas na busca de reconhecer a presenga
do multilinguismo nesses contextos (Garcia, 2009). A partir dessa perspectiva, a
autora propde dois enquadramentos tedricos que podem orientar programas de
educacao bilingue, sao eles: o recursivo e o dinamico.

O enquadramento recursivo reconhece o bilinguismo como complexo e nao
estatico, mesmo dentro de um unico grupo etnolinguistico, pois em funcado de
circunstancias pessoais e socio-historicas, pode assumir dire¢des diferentes, nao se

limitando aos processos de substituicdo, adicdo ou manutencgédo linguistica (Garcia,
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2009). Nessa perspectiva, a educagao bilingue reconhece os movimentos de ida e
volta no uso das linguas ao longo do percurso escolar, compreendendo o bilinguismo
como um direito e valorizando a hibridez das praticas linguisticas em sala de aula. Os
alunos sao entendidos como bilingues emergentes, o que favorece a promogéo do
biculturalismo e a aceitagcédo das diferengas linguisticas e culturais.

Ja o enquadramento tedrico dindmico sustenta interagdes linguisticas que

ocorrem em diferentes planos, pois, segundo Garcia (2009, p. 91, tradugao minha):

[...] esse quadro tedrico considera os estudantes de forma integral,
reconhece seu continuum bilingue, compreende o bilinguismo como
um recurso e promove identidades transculturais, isto €, a articulagcéo
de diferentes experiéncias e contextos culturais que geram uma
experiéncia cultural nova e hibrida. ®

Portanto, sob esse enfoque, a comunicacao é definida como um espaco de
interagcdo em que diferentes linguas coexistem de forma simultanea, legitimando
praticas de translinguagem e favorecendo a constituicdo de multiplas identidades
linguisticas, com vistas a manutengdo de uma ecologia linguistica orientada pela
eficiéncia, pela equidade e pela integragdo, em didlogo com demandas locais e
globais.

A partir dessa relagao entre as linguas no contexto de educagao bilingue o
conceito de translinguagem tem se mostrado relevante nos estudos sobre bilinguismo,
de forma que advoga a ndo separagao das linguas e a importancia de multiplas
praticas discursivas na constru¢cao de sentido (Garcia; Lin, 2017). A partir desse
entendimento, segundo Rocha e Megale (2023, p. 7), pode-se notar a distancia
crescente da compreenséo da linguagem como um sistema fechado e completo de
signos, utilizado como uma ferramenta de comunicagao para transmitir mensagens
entre grupos homogéneos e imutaveis de falantes, como algo que pode ser usado e
controlado, e passa a ser, sob a ética translingue, percebida como “algo que fazemos,
de modo situado, glocalizado e singularizado” (Megale; Rocha, 2023, p. 7).

Dando énfase aos tipos de educacgao bilingue, Garcia (2009, p. 94) os classifica
segundo as visdes monogldssica e heterogldssica da lingua, como ilustrado no quadro

que segue:

5 Verséo original: This theoretical framework considers all students as a whole, acknowledges their
bilingual continuum, sees their bilingualism as a resource, and promotes transcultural identities; that is,
the bringing together of different cultural experiences and contexts generating a new and hybrid cultural
experience.
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Quadro 3 — Quadro tedrico e tipos de educacao bilingue

Educacgéo Educacgéo Educacao Educacéo bilingue
Bilingue Bilingue Bilingue Dinadmica
Subtrativa Aditiva Recursiva
Ideologia Monogléssica Monogléssica | Heteroglossica Heterogléssica
Linguistica
Objetivo Monolinguismo Bilinguismo Bilinguismo Bilinguismo
Linguistico
Tipos 1. Transi¢ao 1. Manutengdo | 1. Revitalizagéo de | 1. Polidirecional ou

2. De prestigio | imersé&o (Imerséo bidirecional (educagéo

3. Imersao linguistica de bilingue de dupla lingua;
heranga) imersao bilingue;
2. De imersao bidirecional)

2.CLIL e modalidades
do tipo CLIL

3. Educagao multilingue

desenvolvimento

Fonte: Traduzido e adaptado pela autora de Garcia (2009, p. 94).
CLIL — Content and Language Integrated Learning (Aprendizagem Integrada de Conteudo e Lingua).

Assim, segundo a autora, as descrigbes desses tipos sdo de cunho tedrico,
porque, na pratica, todos os tipos de educacao bilingue se apresentam diferentes pela
forma como sao descritos por académicos e professores. Essa questao evidencia que
as escolas adaptam essa modalidade de ensino para a realidade sociolinguistica em
que se inserem, aos desejos dos pais e da comunidade, as realidades do corpo
docente, ao material instrucional disponivel, as condicdes sociais e a faixa etaria dos
alunos (Garcia, 2009).

Ao focalizar o quadro acima no que se refere aos tipos de educacgao bilingue a
partir de lentes heterogldssicas, encontro em Garcia (2009) que a (1) revitalizagéao por
imersao constitui uma adaptacao e ampliagao da educacéao bilingue de imersado. Tal
proposta € promovida por grupos etnolinguisticos minoritarios que vivenciaram
processos de deslocamento linguistico, afastando-se de suas linguas de heranga, em
uma tentativa de revitaliza-las.

Ja a educacgao bilingue (2) de desenvolvimento, segundo a autora, tem como
objetivo reafirmar e fortalecer linguas minoritarias no interior de comunidades
linguisticas ndo dominantes. Nesse contexto, em que a mudancga linguistica ndo se
apresenta de forma intensa e a lingua em questao nao se encontra ameacgada, esses

programas mostram-se mais adequados do que a revitalizagdo por imersao. Por meio
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dessa modalidade, criangas falantes de linguas minoritarias desenvolvem proficiéncia
académica em suas linguas de origem (home languages), ou linguas maternas, bem
como na lingua dominante.

Os programas conhecidos como (1) Polidirecional ou bidirecional caracterizam-
se por contextos em que, em razao das complexas dinamicas sociais, migratorias e
familiares da contemporaneidade, as criangas podem nao apresentar plena
proficiéncia nem na L1 nem na L2, necessitando desenvolver ambas. Nesse cenario,
os estudantes situam-se em diferentes pontos do continuum bilingue, interagem entre
si e compartilham repertérios e praticas linguisticas diversas, configurando salas de
aula marcadas pela heterogeneidade linguistica (Garcia, 2009).

O (2) CLIL (Content and Language Integrated Learning), frequentemente
traduzido como Aprendizagem Integrada de Conteudo e Lingua, insere-se no campo
da educacao bilingue, visto que, conforme argumenta Garcia (2009), toda educagao
bilingue envolve, de algum modo, aprendizagem mediada por conteudo. Entretanto,
nas ultimas décadas, observa-se a expansao de politicas educacionais em diferentes
paises que passaram a institucionalizar programas, nos quais uma ou duas disciplinas
sao ministradas em lingua adicional, ampliando a presenca sistematica da segunda
lingua no curriculo.

Segundo Megale (2019a), o CLIL pressupde a integracao entre professores de
diferentes areas do conhecimento e organiza-se a partir de dois eixos centrais. O
primeiro diz respeito a inser¢do de uma lingua adicional (L2) e de seu processo de
aprendizagem nas aulas de diferentes componentes curriculares, como as areas de
ciéncias humanas, ciéncias da natureza, artes, matematica, educacao fisica e
tecnologias. O segundo eixo refere-se a utilizagdo dos conteudos dessas areas como
meio para o desenvolvimento da L2, possibilitando ao aprendiz vivenciar e refletir
sobre os padrdes discursivos, a terminologia especifica, os géneros e as tipologias
textuais caracteristicos de cada campo do conhecimento.

Esses eixos articulam-se a um terceiro aspecto relevante na implementacao do
CLIL: a identificacdo e o desenvolvimento de habilidades que sustentem a
aprendizagem dos conteudos. Desse modo, a adogdo do CLIL pressupde a
articulagao continua entre conteudo, lingua e habilidades, formando uma triade
presente em diferentes contextos de educacao bilingue. Tais contextos variam quanto
ao grau de exposicao e a intensidade de uso da L2 e podem ocorrer em todos os

niveis de ensino, da Educacao Infantil ao Ensino Superior (Megale, 2019a).
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Retomando a tipologia proposta por Garcia (2009), a (3) Educagao Multilingue
envolve o uso de trés ou mais linguas e ocorre em contextos marcados por elevada
complexidade linguistica. Segundo a autora, nesses programas, os estudantes
situam-se em diferentes pontos de um continuum bilingue/multilingue, e as linguas
podem circular de maneira integrada no curriculo. Atualmente, muitos programas de
educacgao bilingue, voltados tanto para minorias quanto para maiorias linguisticas,
vém ampliando seu escopo para incorporar caracteristicas dessa modalidade
multilingue.

Desse modo, esses modelos evidenciam que a educacdo bilingue nao se
configura como uma estrutura fixa, mas como um campo dinamico e contextualizado,
atravessado por diferentes concepgdes ideoldgicas sobre a lingua e por demandas
socioculturais. Assim, a implementacao de programas bilingues pode ocorrer a luz das
especificidades de cada contexto.

Diante do exposto, pude compreender que as concepgdes contemporaneas de
bilinguismo e de educacao bilingue podem ser analisadas sob novas lentes, que
passam a reconhecer a complexidade e a dinamicidade das praticas linguisticas dos
sujeitos bilingues ou de alunos dessa modalidade.

Apresento a seguir um panorama da educag¢ao bilingue no Brasil.
1.3 Educacao bilingue no Brasil

Em um cenario de crescente busca pela aprendizagem de inglés em fungao
das demandas do mundo globalizado, amplia-se também, segundo Megale (2018), a
oferta e a procura por escolas bilingues de instrucéo portugués—inglés. A vista desse
fenbmeno, o inglés passa a ocupar a posi¢gao de bem essencial no pais (Megale, 2018,
p. 1). Contudo, apesar do carater multilingue do contexto brasileiro, a oferta dessa
lingua na educacéo bilingue € a mais explorada pelos meios de comunicagao, o que
contribui para que “[...] essa modalidade de educacdo bilingue seja comumente
considerada como ‘a Educacao Bilingue do Brasil”” (Megale, 2019a, p. 24).

Segundo Megale (2019a), haja vista a circulagdo de multiplas linguas no pais,
observa-se, atualmente, as seguintes propostas de educagao bilingue no cenario

nacional:
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Quadro 4 — Propostas de educacgao bilingue no Brasil

Quantidade Proposta Lei
1 Educacao bilingue indigena Constituicao Brasileira de 1988
e LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional) (Brasil,
1996)
2 Ensino bilingue para surdo Lei n® 10.436/2002
Regulamentada pelo Decreto n°®
5.626/2005
3 Educagao bilingue em contextos de | Sem regulamentagdo nacional
imigracao especifica
4 Educagao bilingue em contextos de | Decreto n° 12.657, de 7 de
fronteira outubro de 2025
5 Escolas bilingues de prestigio ou de Elite | Regulamentacdo Estadual ou
Municipal

Fonte: Adaptado pela autora do original de Megale (2019a, p. 23).

Para De Costa (2018, p. 1), as chamadas linguas de prestigio ou de elite s&o
construidas em termos instrumentais e recebem valor de mercado, e acredita-se que
sao possuidoras do capital cultural necessario para ter sucesso na sociedade
contemporanea. Nesse sentido, o inglés, foco da educagao bilingue neste trabalho,
enquadra-se no ultimo grupo, sendo concebido como uma lingua de prestigio e de
valor instrumental (De Costa, 2018).

A partir desse entendimento, para a finalidade de se compreender o atual
cenario da educagéao bilingue portugués-inglés no Brasil, faz-se necessario também
buscar documentos oficiais que sustentam a estrutura dos programas existentes no
pais, iniciando pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases) (Brasil, 1996) que determina a
obrigatoriedade da oferta da lingua inglesa a partir do 6° ano do Ensino Fundamental,
tanto para a rede publica quanto para a rede privada, o que é determinado também
para o Ensino Médio, por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018).

Em razdo da expansao de escolas autodenominadas bilingues no pais e da
falta de diretrizes oficiais para sua regulamentagédo, a Camara de Educacgéo Basica
(CEB) aprovou em 2020, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Oferta de
Educacgéao Plurilingue (Brasil, 2020), no ambito do Conselho Nacional de Educagao
(CNE). O documento, que até o presente momento ainda nao foi homologado, segue
sendo objeto de estudo de pesquisadores da area, ja que pode ser visto, segundo

Grigoletto e Fortes (2022), como uma ferramenta de politica linguistica que visa suprir


https://portaldeimigracao.mj.gov.br/images/Leis%20e%20decretos%20-%20legisla%C3%A7%C3%A3o/DECRETO_N%C2%BA_12.657_DE_7_DE_OUTUBRO_DE_2025.pdf
https://portaldeimigracao.mj.gov.br/images/Leis%20e%20decretos%20-%20legisla%C3%A7%C3%A3o/DECRETO_N%C2%BA_12.657_DE_7_DE_OUTUBRO_DE_2025.pdf

31

a falta de documentacgdes politico-educacionais regulamentadoras para a educagéao
bilingue no Brasil.

Nesse documento (Brasil, 2020), estdo dispostas recomendagbes para a
implementacdo dessa modalidade de ensino tanto na rede publica quanto na rede
privada. ldentificam-se diretrizes para a organizagdo curricular, formacao de
professores, carga horaria, avaliacdo e demais discussdes acerca da educagéao
bilingue ou plurilingue, soma-se a isso a exposicdo dos diversos contextos
educacionais existentes no ambito nacional, entre os quais séo citados a educagao
para surdos, educacgao de linguas indigenas e demais linguas adicionais.

A partir dessa perspectiva multilingue, principalmente considerando as linguas
indigenas do territério nacional, de acordo com Grigoletto e Fortes (2022), visdes
como a apresentada no documento buscam contrariar a ideologia do monolinguismo
(fala-se uma s6 lingua no Brasil) e da homogeneizacéao linguistica (a lingua nacional
€ uma e homogénea) impostas pela Constituicdo Federal (Brasil, 1988). Esse
movimento se desenvolve em busca de uma “unidade nacional que invisibilizou
contextos multilingues” (Reis; Barleta; Souza, 2022, p. 385) e que s&o, conforme
encontro em Grigoletto e Fortes (2022), consequéncias do efeito homogeneizador do
processo de colonizacéo linguistica desde o século XVI, em que se institucionalizou o
portugués como lingua do Brasil.

Nesse horizonte, segundo Reis, Barleta e Souza (2022, p. 386), em busca de
reconhecimento,

[...] as primeiras linguas a recorrerem a estratégia de cooficializacao
foram o Nheengatu, Baniwa e Tukano em S&o Gabriel da Cachoeira
(AM) (Lei n.° 145/2002). Por meio dessa agao, municipios como o do
estado do Amazonas utilizaram linguas minorizadas n&o s6 em
servigos publicos como também estabeleceram normas relativas ao
ensino (apoio e incentivo ao aprendizado das linguas/linguas
asseguradas em escolas indigenas).

Este documento (Brasil, 2020) ainda recomenda ‘o estabelecimento de
parcerias com instituicoes de Ensino Superior de reconhecida notoriedade na area de
bilinguismo a fim de promover politicas de educacéo plurilingue” (Brasil, 2020, p. 25)
ao Ministério da Educacédo (MEC) e as redes publicas de ensino. Entre as demais
recomendagdes propostas para a organizagao curricular das escolas bilingues, estao

a inclusao de:

| - Disciplinas da Base Comum, exclusivamente ministradas na
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segunda lingua de instrucdo, sendo responsabilidade da escola
cumprir o disposto na BNCC para o componente curricular de lingua
portuguesa em todas as etapas da Educagao Basica;

Il - Disciplinas da Base Diversificada do Curriculo a serem ministradas
na segunda lingua de instrucdo, podendo essas disciplinas ser
desdobramentos da Base Comum ou projetos transdisciplinares que
busquem o desenvolvimento das competéncias e habilidades
linguisticas da lingua adicional e competéncias académicas;

Il - No Ensino Médio, o tempo de instru¢do na lingua adicional deve
abranger, no minimo, 20% (vinte por cento) da carga horaria na grade
curricular oficial, podendo a escola incluir itinerarios formativos na
lingua adicional (Brasil, 2020, p. 25).

No que diz respeito as questdes de estrutura curricular em contextos de
educacéo bilingue, alinho-me a perspectiva de Liberali (2019) quando disserta que o
curriculo para o ensino-aprendizagem bilingue deveria oferecer oportunidades para
que os alunos aprendessem a refletir sobre o conteudo das diferentes disciplinas de
forma a perceberem diversas maneiras de entender o mesmo assunto, utilizando
fontes variadas e diferentes formas de comunicacdo, incluindo multiplas linguas.
Assim, para Liberali (2019, p. 40) “isso permitiria amplo acesso ao mundo de maneira
mais critica e engajada”.

No que tange a formacao dos professores para atuar nessa modalidade de
ensino-aprendizagem, Megale (2020) destaca a relevancia de se entender como
principio central na formacdo de professores a priorizacdo da construgcdo de
conhecimentos tedricos, praticos e politicos que lhes permitam nao apenas refletir e
se adaptar as exigéncias do ambiente de trabalho, mas, principalmente, desenvolver
um modelo de sociedade e uma forma de vida fundamentados nos principios da
igualdade e da autonomia.

Ainda quanto a questao do papel do professor na educacgao bilingue, concordo
com Egido, Tonelli e De Costa (2023) ao afirmarem que, quando a porta da sala de
aula esta fechada, € a interpretacédo do professor acerca do que precisa ser feito que
prevalece. Sob essa 6ética, segundo os autores, o professor deve ser o principal agente
na tomada de decisdes e, portanto, deveria ter a oportunidade de ndo somente ensinar
a lingua, mas também de atuar nos processos de decisdo que afetardo como as
linguas séo ensinadas e aprendidas em escolas bilingues de paises da América do
Sul, como o Brasil.

Nesta secao, apresentei o referencial tedrico que tratou de representacoes
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sociais e da educacao bilingue, conceitos acerca dessa modalidade de ensino e um
breve panorama do ensino-aprendizagem bilingue no cenario brasileiro.

A sequir, discorro acerca do percurso metodolégico deste trabalho.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secgdo, exponho o percurso metodolégico desta pesquisa disposto em
seis subsec¢des. Na primeira, discorro acerca da escolha da abordagem e da
metodologia; na segunda, contextualizo o espago em que foi realizado o estudo; na
terceira, apresento os participantes da pesquisa; na quarta, descrevo os instrumentos
de geracéao de dados; na quinta, detalho os procedimentos de geracéo de dados e por

ultimo, apresento os procedimentos de analise de dados.

2.1 Abordagem e metodologia

Esta pesquisa € de natureza qualitativa, uma vez que trabalha com o que pode
inserir-se “no universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencgas,
dos valores e das atitudes” (Minayo, 2007, p. 21), em outras palavras, tem enfoque
naquilo que n&o pode ser quantificado.

Celani (2005) apresenta dois principais paradigmas de pesquisa nas areas de
Linguistica Aplicada, Educacado e Ciéncias Sociais, a saber. o positivista e o

qualitativo, que embora sejam distintos, segundo Celani (2005, p. 106), ambos:

[..] se preocupam com a producdo de conhecimento, com a
compreensao dos significados, com a qualidade dos dados; ambos os
paradigmas tém por valores fundamentais a confianga, a
responsabilidade, a veracidade, a qualidade, a honestidade e a
respeitabilidade e ndo a busca da riqueza ou do poder.

Quanto aos tragos que os distinguem entre si, Celani (2005) cita os padrbes de
busca por subjetividade do paradigma positivista, e a questado da intersubjetividade
ressaltada no paradigma qualitativo.

Recorrendo a Dérnyei (2007) para entender como se da a pesquisa qualitativa
na Linguistica Aplicada (LA), encontro que a crescente aplicacdo de pesquisas
qualitativas nessa area esta relacionada a aspectos de aquisicdo da linguagem e é
determinada ou moldada por fatores sociais, culturais e situacionais aos quais a
pesquisa qualitativa se mostra ideal para fornecer percepgdes e influéncias (Dornyei,
2007).

Por se tratar de uma analise de representacdes, este estudo se caracteriza
como qualitativo, na medida em que se alinha a perspectiva de Dornyei (2007) que
afirma que essa abordagem de pesquisa tem como objetivo explorar as opinides dos

participantes sobre a situacdo que esta sendo estudada, portanto, pesquisadores
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qualitativos buscam a visao de determinado fendmeno social a partir da perspectiva
de quem esta dentro dele.

Sob esse enfoque, nesta pesquisa o estudo de caso como metodologia surge
como alternativa para investigar um fenébmeno a partir da 6tica de quem o vivencia.
Essa metodologia, segundo Duff (2020), fornece propriedades heuristicas, bem como
possibilidades analiticas para ilustrar um fendmeno de maneira muito vivida,
detalhada e contextualizada a partir de diferentes perspectivas. Nesse enfoque, o
estudo de caso pode tanto oferecer evidéncia para fundamentar novas teorias como
refutar as existentes, além de possibilitar a analise de fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a variaveis estaticas, tradicionais da pesquisa quantitativa.

Amparo-me também em Leffa (2006, p. 15) que define o estudo de caso como
uma “investigagao profunda e exaustiva de um participante ou pequeno grupo” de
modo que se busca tudo o que € possivel saber sobre o participante ou grupo
escolhido e que se mostre relevante para a pesquisa. Seguindo essa visao, Duff
(2020) também infere que, ao realizar um estudo de caso, o pesquisador analisa,
profundamente, um numero reduzido de entidades limitadas e singulares em contexto.

Diante do até aqui exposto, optei por um estudo de caso, principalmente, em
razao de sua flexibilidade em tratar de fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
variaveis fixas. Assim, a partir desse recurso metodolégico busquei ampliar as
possibilidades interpretativas da pesquisa, partindo da visdo de quem esta
diretamente inserido no contexto pesquisado: o professor. A seguir, exponho o

contexto em que se realizou esta pesquisa.
2.2 Contexto da pesquisa

O contexto desta pesquisa foi a rede publica de ensino do Amazonas, e seu
I6cus foi o CETI Gilberto Mestrinho, dada a sua caracteristica de Unica escola publica
bilingue a ofertar a modalidade portugués-inglés em Manaus.

A fim de tracar um breve histérico de escolas publicas bilingues no Amazonas,
obtive informagdes junto a SEDUC acerca da data de criagdo, da segunda lingua

ofertada e em que Municipio sao localizadas, dados expostos no seguinte quadro:
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Quadro 5 — Relagao de escolas publicas bilingues no Amazonas

Escolas Modalidade Ano de Municipio
inicio do
Amazonas
EE Prof. Djalma da Cunha Batista Portugués/Japonés 2016 Manaus
EE José Carlos Mestrinho Portugués/Francés 2017 Manaus
EETI Aurea Pinheiro Braga Portugués/Espanhol 2018 Manaus
EETI Gilberto Mestrinho de Portugués/Inglés 2018 Manaus
Medeiros Raposo
EE Prof. Jacimar da Silva Gama Portugués/Japonés 2019 Manaus
EE Indigena Pamuri Mahsa Wi Portugués/Tukano 2020 Sao Gabriel
da Cachoeira
EE Prof.? Maria Arminda Guimaraes | Portugués/Espanhol 2022 Manaus
de Andrade
CETI Joao dos Santos Braga Portugués/Espanhol 2022 Manaus
CETI Joao Carlos Pereira dos Portugués/Espanhol 2022 Tabatinga
Santos
EETI Elisa Bessa Freire Portugués/Francés 2024 Manaus

Fonte: Nucleo de Educacao Integral (Amazonas, 2024).

Segundo encontro em documentos da SEDUC, ambas as siglas EETI (Escola
Estadual de Tempo Integral) e CETI (Centro Educacional de Tempo Integral) sédo
utilizadas para se referir as escolas publicas de tempo integral. Ja a sigla EE se refere
a Escola Estadual.

De acordo com o quadro acima, o modelo pedagdgico bilingue foi ampliado
para o CETI Gilberto Mestrinho em 2018, sendo, até o presente momento, a Unica
escola publica bilingue a ofertar o inglés como segunda lingua. Gama (2021) afirma
que essa modalidade de ensino foi ancorada na Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017),
denominada Lei do Novo Ensino Médio, e seu surgimento se deu por meio de uma
politica publica educacional, em nivel estadual, que propunha uma possivel “interagao
entre a secretaria de educagao/governo estadual com os consulados de paises
estrangeiros cujo idioma seria implementado nas escolas” (Gama, 2021, p. 27).

A partir dessa proposta, de aprofundamento nas aulas de inglés, a escola
desenvolveu o projeto English Development Course, em parceria com a UFAM por
meio da Faculdade de Letras (FLET), Centro de Estudos de Linguas (CEL), do Projeto
SUPER, e com o Instituto Cultural Brasil Estados Unidos (ICBEU). Conforme
informagdes obtidas na pagina do projeto, este tem o objetivo de proporcionar um
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curso de inglés para os alunos do 2° e 3° ano do Ensino Médio dentro de sua carga
horaria escolar, organizando-os em turmas de acordo com o nivel de proficiéncia na
lingua, com base no Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR). Para tanto, foi
adotada a série didatica English From Zero (Silva; Rodrigues; Corréa, 2021)
desenvolvida por alunos do curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa da UFAM,
como livro didatico do projeto.

Segundo Gama (2021), a implementacédo dessa proposta manifesta o carater
sociocultural da educacgao bilingue, uma vez que vai além de questdes linguisticas,
pois procura garantir aos alunos uma visao multicultural do mundo.

A fim de compreender de forma mais aprofundada a organizagao curricular
para a proposta de educacdo bilingue nesse contexto, apresento, a seguir, o
documento Estrutura Curricular do CETI Gilberto Mestrinho (Amazonas, 2022)

disponibilizado pela direcdo da escola:

Quadro 6 — Estrutura Curricular do CETI Gilberto Mestrinho

Legislagao Area do Conhecimento Componente 1° série 2° série 3° série Carga
Curricular Horaria
AS® | HA” | AS | HA AS | HA Total
Lingua 3 120 2 80 1 40 240
S < Portuguesa
g o Linguagens e suas Arte 1 40 1 40 1 40 120
< 2 Tecnologias Educagéo Fisica | 1 40 | 1] 40 | 1 | 40 120
I o Lingua Inglesa 1 40 1 40 1 40 120
L = Fisica 1 40 1 40 1 40 120
2 E Ciéncias da Quimica 2 80 1 40 1 40 160
I o Natureza e suas Biologia 2 80 1 40 1 40 160
o - o Tecnologias
> ®® S SIS N '5 Matematica e suas Matematica 2 80 2 80 1 40 200
2 Q% SR8 | Tecnologias
Z~=aSKK8 | 2 Historia 2 | 80 [ 1] 40 [ 1| 40 160
o é SRT5<=9Q O | Ciéncias Humanas Geografia 2 80 1 40 1 40 160
(<'t) I E W a w 8 w e Sociais Aplicadas Sociologia 1 40 1 40 1 40 120
z g oogaon g Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
19( L 33 s BN Carga Horaria da Formacéao Geral 19 | 760 | 14 | 560 | 12 | 480 1800
%()”D°Z°Z§°z°z°z Basica
8 © W W < Wiy Projeto de Vida 2 80 2 80 2 80 240
a § coilooy Projetos 2 80 2 80 2 80 240
<y 00000 Integradores
02332333 | o Estudos 2 [ 80 [ 2] 8 [ 2] 80 240
wm3363235 E Orientados
®» 0020008 | « _ Cultura Digital 1[40 | - - - - 40
z o S La @ E Unidades Educagao 1 40 - - - - 40
w e oy (o) Curriculares Financeira,
@ @ P Comuns Fiscal e
w o
N z Empreendedora
o S Interculturalidade | - - 1 40 - - 40
H:J w e Diversidade
a é Amazénica
L - Educagéo - - - - 1 40 40
o Ambiental e
w Sustentabilidade
no Amazonas

6 AS — Aula semanal
”HA — Hora-aula
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Unidades 1 40 - - 2 80 120
Curriculares UCEO 1
[%2] .
o Eletivas
g Orientadas 1 40 - - 2 80 120
8 (UCEO) UCEO 2
>
© - - |4 160 [ 4 | 160 [ 320
La Unidades Curriculares Eletivas
[0 .
3.2 Livres
Qo
o
Bilingue 3 120 4 160 3 120 400
Linguagens
Unidades Bilingue 2 80 4 160 3 120 360
Curriculares de Matematica
Aprofundamentos Bilingue 1 40 3 | 120 | 3 | 120 280
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Fonte: Amazonas (2022).

Como disposto no documento, somente o Ensino Médio faz parte do programa
bilingue que €& composto de trés disciplinas que se alinham a trés areas de
conhecimento da BNCC para o Ensino Médio (Brasil, 2018), a saber: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, sendo essas as disciplinas denominadas
bilingues. Além disso, noto que esses componentes bilingues ndo sao apresentados
como parte da formagao geral basica no curriculo, e sim como Unidades Curriculares
de Aprofundamentos.

Na entrevista concedida pelo gestor responsavel pela area bilingue, fui
informada de que, além dessas disciplinas bilingues, a carga horaria da disciplina de
Lingua Inglesa também € estendida para trés aulas semanais no Ensino Médio.

Durante a entrevista, o gestor apontou um desafio na organizagao curricular do
programa bilingue: se as disciplinas bilingues fossem ministradas por um professor
da area especifica, poderia haver limitagdes quanto a proficiéncia da lingua; por outro
lado, se fossem conduzidas por um professor de inglés, poderia haver lacunas em
relacdo ao conhecimento do conteudo disciplinar. Diante desse impasse, a escola
optou por um programa em que as disciplinas bilingues fossem ministradas pelos

professores de inglés no contraturno dos alunos.

2.3 Participantes da pesquisa

Conforme Celani (2005, p. 109), na pesquisa qualitativa da area da LA, “a
construcdo dos significados é feita pelo pesquisador e pelos participantes, em

negociagdes, portanto, os ‘sujeitos’ passam a ser participantes, parceiros”. Por
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conseguinte, os participantes desta pesquisa foram organizados em dois grupos: um
formado por professores que ministram o componente curricular Lingua Estrangeira
Moderna — inglés e as disciplinas bilingues no CETI Gilberto Mestrinho para o Ensino
Médio; e o segundo, pela gestdo escolar da educagéao bilingue na escola.

A partir da visdo discutida no referencial tedrico, entendo que a educagao
bilingue envolve a integracao entre o inglés e as disciplinas que ja fazem parte da
grade curricular. Entretanto, ao ter o primeiro contato com a escola para realizar a
pesquisa, fui informada de que as disciplinas do programa bilingue eram ministradas
somente pelos professores de inglés. Por esse motivo, somente professores de inglés
participaram da pesquisa.

Portanto, para uma melhor compreenséo, estabeleci os seguintes critérios para

a inclusao dos participantes na pesquisa:

Quadro 7 — Critérios de inclusao de participantes

Grupos Critérios de inclusao
Grupo 1 Ser professor(a) efetivo(a) de inglés do CETI Bilingue Gilberto Mestrinho

Ser graduado(a) em Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa ou afim

Ministrar aulas para as turmas de educacgao bilingue dessa escola

Grupo 2 Fazer parte da equipe de gestdo pedagdgica da educagao bilingue

Fonte: Elaborado pela autora.

Como critérios de exclusdo, serdo considerados os participantes que nao
atenderem aos critérios de inclusdo estabelecidos para o respectivo grupo ou que
estiverem afastados de suas funcbdes durante o periodo da coleta de dados, por
impedimento que inviabilize sua participagado na pesquisa.

A partir desses critérios, convidei cinco professores, sendo que um deles,
Thomas, atuava também como gestor da area bilingue, para participarem da
pesquisa. A fim de preservar a identidade dos participantes, adotei nomes ficticios,
apresentados no quadro a seguir, juntamente com algumas informagdes obtidas por
meio do Questionario de Perfil (QP) (Apéndices A e B).

Quadro 8 — Nome ficticio, idade e formagao académica dos participantes

Nome Idade Formacao académica
ficticio
Alex 25-30 Licenciatura em Letras — Lingua e Literatura Inglesa — Universidade
anos Federal do Amazonas (UFAM), 2018
Especializagdo em docéncia de lingua inglesa — Escola Superior
Batista do Amazonas (ESBAM), 2020
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Mestrado em Letras — UFAM, 2023

Jean 30-35 Licenciatura em Letras — Lingua e Literatura Inglesa — UFAM, 2019
anos

Marius | 30-35 Licenciatura em Letras — Lingua e Literatura Inglesa — UFAM, 2015
anos Especializacdo em Docéncia da Lingua Inglesa — ESBAM, 2019

Mestrado em Letras — Programa de Pds-Graduagéao em Letras e Artes
— UEA, em andamento

Thomas | 55-60 Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa — Centro Universitario do
anos Norte (UNINORTE), 2005

Especializagdo em Metodologia do ensino de lingua portuguesa —
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), 2016

Valter 30-35 Licenciatura em Letras — Inglés — Universidade Federal do Espirito
anos Santo (UFES), 2015

Especializagdo em Metodologias de Ensino da Lingua Inglesa —
Centro Universitario do Vale do Cricaré (UNIVC), 2016

Mestrado em Letras — UFAM, 2023

Doutorando em Estudos da Linguagem em Lingua Inglesa —
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em andamento
Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos Questionarios de perfil (Apéndices A e B).

A partir desse quadro, observei que todos os participantes da pesquisa tém
formagdo académica em Letras — Lingua Inglesa, e a maioria frequenta cursos de
formacgao continua por meio de pds-graduagao Stricto Sensu ou Lato Sensu. Ja no

quadro a seguir estdo os dados institucionais dos participantes:

Quadro 9 — Dados institucionais dos participantes

Nome Funcao na escola Ha quanto Disciplina bilingue
ficticio tempo atua
no CETI
Gilberto
Mestrinho
Alex Professor substituto de 3 meses Bilingue Ciéncias da Natureza
inglés
Jean | Professor efetivo de inglés 5 anos Bilingue Linguagens e Bilingue
Ciéncias da Natureza
Marius | Professor efetivo de inglés 5 anos Bilingue Linguagens e Bilingue
Ciéncias da Natureza
Thomas | Gestor do projeto bilingue 17 anos Bilingue Linguagens
Professor efetivo de inglés
Valter | Professor efetivo de inglés 4 anos Bilingue Matematica

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos Questionarios de perfil (Apéndices A e B).

De acordo com o exposto no quadro acima e na subsecdo 2.2, Contexto da
pesquisa, o tempo de atuagao dos participantes na escola varia de 3 meses a 17 anos.
No Ensino Médio, esses professores sdo responsaveis ndo sé pela disciplina de
Lingua Inglesa, mas também pelas disciplinas bilingues, que se alinham as areas de
conhecimento previstas na BNCC e s&o ofertadas no contraturno escolar.

Diante do que foi apresentado sobre a geracdo de dados, enfatizo que a
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producdo de conhecimento ndo se dissocia da contribuicdo dos participantes
envolvidos na pesquisa, uma vez que compreender o fenébmeno investigado implica,
simultaneamente, engajamento, compromisso com o processo investigativo e a
possibilidade de transformacao das praticas e agdes que constituem o contexto em
que o problema emerge (Fidalgo, 2019).

Os instrumentos utilizados na geragcdo dos dados séo detalhados nas

subsec¢des seguintes.

2.4 Instrumentos de geragcao de dados

Este estudo de caso foi procedido por meio de um questionario de perfil e uma
entrevista investigativa com os participantes que atenderam aos critérios
estabelecidos na subseg¢do anterior. Primeiramente, buscando compreender o

conceito de questionario, encontro em Vieira (2009, p. 15) que:

[...] questionario € um instrumento de pesquisa constituido por uma
série de questdes sobre determinado tema. O questionario é
apresentado aos participantes da pesquisa, chamados respondentes,
para que respondam as questbes e entreguem o questionario
preenchido ao entrevistador, que pode ser ou ndo o pesquisador
principal. As respostas sao transformadas em estatisticas.

A autora acrescenta que o tipo de informacéo solicitada ao respondente varia
de acordo com a area de estudo em que a pesquisa esta inserida, mas podem ser
incluidas questdes, fatos, opinides, atitudes, preferéncias, grau de satisfagao, valores,
razdes, motivos, esperancgas, crencas etc. Além do mais, sao incluidas questdes
demograficas. No que diz respeito ao uso de questionarios na pesquisa em LA,
Iwaniec (2020) aponta que a principal vantagem dos questionarios é sua flexibilidade
€ a capacidade de possibilitar a mensuragao de conceitos abstratos que ndo poderiam
ser quantificados de outra maneira.

Portanto, com base nesses fundamentos, optei por utilizar, neste estudo, um
questionario de perfil (Apéndices A e B), tomando como referéncia Alencar (2021),
Monteiro (2009; 2014) e Tavares (2022), que possibilitou tracar o perfil dos
participantes da pesquisa. O questionario inclui, majoritariamente, perguntas que
envolvem a descrigao dos participantes, e, ao final, uma questao aberta que se alinha
aos objetivos desta pesquisa: “Comente sobre sua experiéncia na escola bilingue”.

Stake (1995) aponta que pesquisadores qualitativos descobrem e retratam as

multiplas visées de um caso. Sob essa 6ética, atendendo aos objetivos e perguntas de
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pesquisa mencionadas anteriormente, optou-se por utilizar a entrevista como
instrumento de geragdo de dados neste estudo, ja que esse € o principal caminho
para variadas realidades (Stake, 1995).

Segundo Braun e Clarke (2013), a entrevista se apresenta, na pesquisa
qualitativa, como uma alternativa para humanizar a investigagdo, uma vez que nao
segue um roteiro rigido, no caso de entrevistas semiestruturadas, mas se adapta ao
contexto, ao participante e aos objetivos do estudo e valoriza as habilidades sociais
do pesquisador, que se mostra, ou deve se mostrar, flexivel frente as necessidades
de seus participantes. As entrevistas se caracterizam, segundo as autoras, por sua
estruturacao e conducéao, podendo elas serem estruturadas, semiestruturadas ou ndo
estruturadas, embora na pesquisa qualitativa a entrevista semiestruturada seja
dominante.

A vista disso, as entrevistas realizadas com os participantes foram mediadas
por meio de um roteiro semiestruturado (Apéndices C e D) que engaja os dois
extremos: embora haja um conjunto de perguntas norteadoras, o formato € aberto, o
que quer dizer que a entrevista oferece espaco para que o entrevistado explore outras
questdes. Para elaborar o roteiro, busquei seguir as orientacbes propostas por
Lakatos e Marconi (2017), que propdéem que as perguntas devem abranger respostas
que apresentem: validade; relevancia; especificidade e clareza; profundidade; e
extensdo (amplitude da resposta), e tomei como referéncia Alencar (2021), Monteiro
(2014) e Tavares (2022).

2.5 Procedimentos de geragao de dados

Apds a aprovagdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UFAM (Anexo A), recebi o Certificado de Apresentagdo de Apreciacdo Etica (CAEE):
83376524.0.0000.5020, sob o parecer n° 7.188.219. A partir dessa etapa, os
professores do CETI Gilberto Mestrinho que atenderam aos critérios preestabelecidos
foram convidados a participar desta pesquisa. O convite foi feito por mim em outubro
de 2024, presencialmente, na propria escola, durante o intervalo de suas aulas e, apés
terem aceitado, cada participante recebeu o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice E) e o Questionario de Perfil (Apéndices A e B).

Moita Lopes (1994) afirma que € necessario que o pesquisador tenha

metaconhecimento sobre o seu processo de investigagcao e é preciso que submeta
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sua pesquisa a trés critérios para considera-la cientifica. A investigacao cientifica
precisa ser metodica, ou seja, ter procedimentos de investigagao claros; ser
sistematica, garantindo que o conhecimento produzido esteja inter-relacionado com
questdes anteriores; e ser criticada, tanto pelo préprio pesquisador quanto pelos pares
da comunidade cientifica (Moita Lopes, 1994).

Considerando esse processo, procedi a pilotagem do instrumento de geragao
de dados com dois professores: um que ja havia atuado na escola investigada e outro
que atuava em outro contexto escolar no momento da pesquisa. Ambos participaram
da entrevista piloto e, a partir dessa experiéncia, puderam oferecer sugestdes quanto
a formulacdo e a clareza das questbes propostas. Esse procedimento possibilitou
verificar a adequacéao do roteiro de entrevista, bem como a compatibilidade entre as
perguntas elaboradas e os objetivos do estudo.

As entrevistas foram conduzidas individualmente com cada professor, em
novembro de 2024, de forma presencial, nas dependéncias da escola, em um
ambiente reservado, e, para fins de analise, foram gravadas em meu proprio aparelho
celular. Conduzi a entrevista de maneira informal, deixando os participantes a vontade
para fornecer mais detalhes e comentarios acerca do tema em questdo.
Posteriormente, os arquivos de audio foram transferidos para o meu computador e
transcritos com o auxilio do aplicativo de transcrigdo de audio Veed?.

A seguir apresento os procedimentos de analise de dados.
2.6 Procedimentos de analise de dados

Buscando atender a esses critérios, os dados gerados neste estudo foram
analisados a luz da Analise Textual Discursiva (ATD) proposta por Moraes e Galiazzi
(2007), que a introduzem como uma metodologia de analise de informagdo de
natureza qualitativa para se produzir novas compreensdes sobre textos e discursos.
Segundo os autores, essa metodologia transita entre duas formas de analise de dados
qualitativos que sédo a Analise de Conteudo e a Analise de Discurso.

Nesse seguimento, justifico minha escolha para teoria de analise baseada em
sua finalidade, a luz de Moraes e Galiazzi (2007), que salientam que a ATD néo

pretende testar hipoteses para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a

8 Veed - ferramenta de Inteligéncia Artificial de transcricdo de audio. Fonte:
https://www.veed.io/tools/audio-to-text.
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intengcdo € a compreensao ou a reconstru¢cao de conhecimentos existentes sobre os
temas investigados. Sob essa o6tica, buscando explicitar os processos metodoldgicos
que envolvem a ATD, e como se estrutura, Moraes e Galiazzi (2007, p. 35) destacam
que a ATD se organiza a partir de trés etapas que compdem um ciclo.

Primeiramente, os textos a serem analisados precisam passar pela
desmontagem ou unitarizag&o, processo em que o pesquisador se propde a descrever
e interpretar os sentidos que a leitura pode suscitar. Assim, essa etapa propde
examinar os textos do corpus em seus detalhes, produzir unidades constituintes a
partir de sua fragmentacao, e enunciados dos fenémenos investigados. Portanto, as
unidades de analise, também chamadas de unidades de significado ou de sentido,
surgem a partir da desconstrugao dos textos, o que implica, segundo os autores, que
a multiplicidade de sentidos seja um fator a se considerar na ATD, uma vez que esses
sentidos dependem da analise dos autores do texto e da interpretagao do pesquisador
a partir de sua perspectiva tedrica.

Com base na Analise de Conteudo de Bardin (2002), Moraes e Galiazzi (2007)
utilizam a palavra corpus para se referir a matéria prima da analise, sendo este
constituido essencialmente de producbes textuais. O corpus deste estudo é
constituido das respostas aos questionarios e das transcricbes das respostas das
entrevistas.

Em seguida, a anadlise textual passa pela etapa de estabelecimento de
relagbes, ou categorizagdo, em que sao construidas as unidades de analise a partir
de um movimento recursivo de leitura e comparagao entre elas. Esse procedimento
resulta na formacdo de categorias, constituidas por conjuntos de elementos que
apresentam caracteristicas semelhantes. Segundo Moraes e Galiazzi (2007), essas
categorias podem ser derivadas pelo método dedutivo, quando decorrem da teoria,
ou pelo método indutivo, quando sdo produzidas a partir das unidades de analise do
COrpus.

Por fim, a etapa de comunicacéo ou produgao de metatextos € o resultado de
todo o processo da Analise Textual Discursiva, porquanto segundo sustentam Moraes
e Galiazzi (2007, p. 56),

[...] a partir da unitarizacao e da categorizagao constroi-se a estrutura
basica do metatexto. Uma vez construidas as categorias,
estabelecem-se pontes entre elas, investigam-se possiveis
sequéncias em que poderiam ser organizadas, sempre no sentido de
expressar com maior clareza as intuigdes e compreensoes atingidas.
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Em outras palavras, o metatexto resulta da interagcao entre a interpretacao do
pesquisador sobre o corpus e a teoria, compondo um ciclo continuo, em vez de ser
um processo linear. Utilizo, a seguir, a figura proposta por Silva e Marcelino (2022, p.

34), que resume os passos da ATD:

Figura 2 — Resumo dos passos da Analise Textual Discursiva

Corpus: respostas aos Autores que embasam a
questionarios e entrevistas pesquisa
Unitarizagao

Desconstrugao do curpus, obtengao de unidades
em “=piricas, selegéo de unidades tedricas. Todas
com codigo e titulo.

| |

Categoria emergente 1 Categoria emergente 2
Metatexto 1 Metatexto 2

Fonte: Adaptado de Silva e Marcelino (2022, p. 34).

A luz dessa teoria de analise de dados, fica compreensivel que as categorias
de analise sdo emergentes dos dados e assim, apds a transcrigdo das entrevistas, os
textos foram lidos para se identificar unidades por meio de cédigos. A partir da
comparagao entre esses cddigos, as categorias oriundas dessa analise foram
organizadas e sao apresentadas de forma mais detalhada na subsecéo seguinte, da

analise de dados.



46

3 REPRESENTACOES DOS PROFESSORES DE INGLES DO CETI GILBERTO
MESTRINHO ACERCA DA EDUCACAO BILINGUE
Para iniciar esta sec&o, retomo as perguntas de pesquisa citadas

anteriormente, as quais conduziram a analise dos dados.

e Quais sao as representagdes dos professores de inglés do CETI Gilberto
Mestrinho sobre o desenvolvimento da proposta bilingue nesse contexto?
¢ Quais sdo os desafios enfrentados por esses professores na implementacao

dessa proposta nesse contexto?

A luz dessas perguntas, parti do entendimento de que as representacdes
identificadas fundamentaram a constru¢cdo das categorias de analise, a partir das
quais organizei a discussao dos dados em trés segdes: 3.1 Sentidos atribuidos a
educacéo bilingue na escola publica, que reune as visdes dos professores sobre as
implicagcbes da proposta no contexto em que atuam; 3.2 Desafios na implementagao
da proposta, que articula elementos estruturais, organizacionais e didaticos
mencionados pelos participantes, relacionando-os as formas como compreendem o
funcionamento da proposta bilingue na escola; e 3.3 O professor de inglés na
conducao da proposta bilingue, que aborda como esses professores significam seu

papel nesse processo.

3.1 Sentidos atribuidos a educacao bilingue na escola publica

Ao analisar as transcrigdes das entrevistas, foram identificadas representagdes
que apontaram para uma compreensao da educacao bilingue como oportunidade
social, ainda que esse sentido tenha se manifestado de formas distintas nas

representagdes dos participantes, conforme evidenciado nos excertos a seguir:

[...] a grande maioria dos nossos alunos vem de situagdes econémicas
mais desfavoraveis, entdo essa é a oportunidade, quiga a unica
oportunidade que varios alunos vao ter de acesso ao novo idioma
(Marius, Entrevista; Apéndice D, pergunta 10).

[...] representa avango significativo no quesito de igualdade social.

Representa vocé ter essa igualdade de oportunidades para os alunos
(Jean, Entrevista; Apéndice D, pergunta 10).

Observei, a partir desses excertos, que a educacgao bilingue foi representada
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como um meio de ampliagdo de oportunidades educacionais, especialmente para
estudantes oriundos de contextos socioecondmicos desfavorecidos. Para esses
participantes, a implementagdo dessa modalidade de ensino na rede publica
configura-se como uma estratégia de democratizacdo do acesso a uma lingua de
prestigio, tradicionalmente associada ao ensino privado.

Ja no excerto a seguir, para Valter, a educacao bilingue estaria associada as
expectativas de ascensao social e justica educacional no desenvolvimento dessa

proposta em pratica:

[..] Deveria representar desenvolvimento, deveria representar
oportunidade, deveria representar a ascensao da classe operaria.
Deveria, mas nao representa. (Valter, Entrevista; Apéndice D,
pergunta 10).

Diferentemente dos sentidos atribuidos nos excertos anteriores, a fala de Valter
evidenciou uma representagcdo marcada pela frustragdo e pelo distanciamento entre
o ideal atribuido a educacao bilingue e sua concretizagdo no cotidiano escolar. O uso
reiterado da forma verbal deveria seguido da negacao final, mas nao representa
indicou certa incongruéncia entre as expectativas de transformacgao social associadas
a proposta e as condi¢des concretas de sua implementacio.

Sobre essa questao, El Kadri, Megale e Passoni (2024), comentam que a
funcao de uma escola bi/multilingue, principalmente no contexto publico de ensino, é
‘promover aprendizados que proporcionem novas formas de engajamento e
participagédo dos estudantes em um mundo cada vez mais plural e desigual”. Sob essa
Otica, o objetivo da educagao bilingue deve ser ndo soO propiciar o ensino-
aprendizagem de uma lingua adicional, mas principalmente de possibilitar a
integracao do sujeito a uma sociedade global.

A luz do exposto, concordo com Garcia (2009) quando sustenta que a
educacao bilingue nao se restringe ao ensino de linguas adicionais, mas contribui para
a formacao de estudantes como cidadaos globais e socialmente responsaveis, a
medida que os capacita a transitar e atuar em diferentes culturas e contextos,
ultrapassando as fronteiras culturais que, em geral, delimitam a educagao tradicional.

Saliento que, além dos sentidos expressos nas representagdes dos
participantes, observei, durante o trabalho de campo, elementos do espaco escolar
que também contribuem para a producdo de sentidos sobre a educagéo bilingue na

instituicdo, como ilustrado nas imagens a seguir:
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Figura 3 — Registros da ambientac&o escolar

- -

TETEN T

SALA DE AULA 01
CLASSROOM 01

TEACHERS!
" ROQM

SALADOS PROFESSORES,

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

A vista disso, a presenca de placas e sinalizacdes em portugués e em inglés
no espago escolar pode ser uma estratégia de ambientagéo linguistica, conferindo
visibilidade a proposta bilingue no cotidiano escolar. Esses elementos funcionam
como marcas simbolicas da identidade da escola enquanto bilingue, ainda que nao
garantam, por si s6, a efetivacdo de praticas pedagodgicas nessa modalidade de
ensino.

Nesta secao, busquei responder a seguinte pergunta de pesquisa: “Quais sao
as representacoes dos professores de inglés do CETI Gilberto Mestrinho sobre o
desenvolvimento da proposta bilingue nesse contexto?”.

A partir da analise realizada, ressalto que as representacdes dos participantes
revelaram que a educacido bilingue é concebida, simultaneamente, como uma
possibilidade de democratizagdo do acesso a uma lingua de prestigio e uma proposta
atravessada por limitacbes que comprometem sua efetivacao.

Encerrando esta sec¢édo, afirmo que considero a educagédo bilingue uma
modalidade de ensino historicamente associada a rede privada, mas que, quando
ofertada na rede publica, pode contribuir para a ampliacdo da formacao dos alunos,
ao lhes favorecer o contato com outras linguas e culturas, possibilitando-lhes, assim,

novas formas de compreender e de se posicionar no mundo.
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3.2 Desafios na implementacgao da proposta

Esta segunda secgé&o evidencia que as condi¢des institucionais e pedagogicas
se constituiram em um eixo central para a compreensdo da implementagcdo da
proposta de educacgao bilingue no contexto de pesquisa investigado. A partir das
representacdbes manifestadas pelos participantes, foram identificados desafios
diretamente relacionados a forma como essa proposta tem sido implementada no
cotidiano escolar, revelando limites estruturais que atravessam o desenvolvimento da
educacgao bilingue na escola publica.

Entre as unidades de sentido, destacou-se a fragilidade do apoio institucional
na implementacéo da proposta bilingue, especialmente no que se refere a auséncia
de recursos pedagogicos, de orientagdes curriculares e de condigdes que viabilizem
a efetivacdo da proposta para além do plano normativo. Essas questdes podem ser

observadas nos trechos a seguir:

Nao existe documento nenhum ou projeto de como seria. Eu ndo sei
como que a Seduc montou esse projeto (Valter, Entrevista; Apéndice
C, pergunta 2).

Nao temos norte. O norte € 0 que a gente tem de conhecimento e a
gente aplica em sala de aula (Valter, Entrevista; Apéndice C, pergunta
2, grifo meu).

Quando eu cheguei na escola, me foi informado que ndo ha uma
ementa especifica para a disciplina (Alex, Entrevista; Apéndice D,
pergunta 1).

Diante disso, as representacbes dos participantes indicam que a
implementagao da educacéo bilingue ocorre sem um referencial curricular que oriente
os conteudos, objetivos e praticas pedagodgicas. A metafora norte, mencionada por
Valter, revela que, diante da auséncia de diretrizes oficiais, 0 conhecimento individual
do professor passa a ocupar o lugar de orientacado curricular, deslocando para o
docente uma responsabilidade que, em principio, deveria ser assumida pelas
instancias institucionais.

Diante desse cenario, retomo o documento de estrutura curricular do CETI
Gilberto Mestrinho (vide p. 32), no qual se observa que a alternativa encontrada pela
escola para desenvolver a educacgao bilingue foi a organizagcdo de disciplinas
especificas a partir das areas do conhecimento da BNCC, a saber: Bilingue

Linguagens, Bilingue Matematica e Bilingue Ciéncias da Natureza. Essas disciplinas



50

sdo ministradas por professores de Lingua Inglesa, ndo possuem ementa definida e
foram criadas a partir de uma iniciativa da propria escola, em resposta a proposta da
SEDUC/AM para que a instituigao passasse a integrar a rede de escolas bilingues do
estado.

Considerando a iniciativa da implementagdo da Educagao Bilingue do CETI
Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo, que foi o contexto desta pesquisa, trago
alguns trechos do seu Projeto Politico-Pedagdégico (PPP) (Amazonas, 2023), nos
quais se observa como essa escola passou a conceber e a justificar a educagéao

bilingue em seu documento institucional:

Por ser uma escola bilingue, divide sua grade curricular entre dois
idiomas. Além do uso da lingua materna, o aprendizado do conteudo
académico é complementado por meio da lingua adicional, com a
unidade curricular de aprofundamento na Lingua Inglesa.
Com a proposta curricular de educacao bilingue, o CETI Gilberto
Mestrinho de Medeiros Raposo assume como compromissos
fundamentais os seguintes objetivos:

[..] — Proporcionar uma formagao bilingue como instrumento de
comunicagao para inser¢ao no mundo globalizado.

— Propiciar sdlida formagdo académica na lingua portuguesa e na
Lingua Inglesa [...].

As agbes da escola envolvem o trabalho, em portugués e em inglés,
com conhecimentos de natureza social, cultural e historica, a partir da
agao dos alunos para o desenvolvimento de hipoteses, a elaboragao
de explicagbes e a apresentacao de opinides (Amazonas, 2023, p. 31).

E importante destacar que a inclusdo desses trechos nesse documento resultou
de uma iniciativa da propria escola, construida a partir de pesquisas e discussoes
internas realizadas pelos profissionais da instituicdo, e ndo de uma proposta curricular
formalmente disponibilizada pela SEDUC/AM a época da implementacio da educagao
bilingue.

Na entrevista, o gestor responsavel pela area bilingue mencionou tentativas de
articulacdo externa como estratégia para viabilizar a implementagdo da educacéao
bilingue no CETI Gilberto Mestrinho. Segundo seu relato, o processo teve inicio a
partir de um contato direto da gestao escolar com representantes da embaixada dos
Estados Unidos, ainda em 2017, buscando apoio para a implantacdo de uma escola
bilingue no contexto da rede publica estadual. Essa articulag&o resultou, inicialmente,

em visitas institucionais a escola e no envio de materiais pedagogicos, o que, segundo
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o gestor, ocorreu de forma paralela as agcbes da Secretaria de Educacdo, sem
mediacao direta da SEDUC/AM.

No tocante as parcerias com instituicbes de ensino, o gestor também
mencionou tentativas de estabelecimento de convénios com o ICBEU com vistas a
apoio pedagodgico e formativo, as quais, segundo seu relato, ndo se concretizaram em
acdes permanentes voltadas a escola. Além disso, houve aproximagcdo com a UFAM
por meio da participacdo de estagiarios do Curso de Letras — Lingua e Literatura
Inglesa que atuaram na escola no programa Residéncia Pedagdgica e por meio dos
eventos de formacgao citados na introdugao deste trabalho.

Somente em 2024, a SEDUC/AM passou a disponibilizar um documento
especifico sobre as escolas bilingues, o qual, embora ainda ndo se configure como
uma proposta curricular estruturada, apresenta o conceito de educagéo bilingue
adotado pela rede estadual.

Nesse sentido, buscando compreender a proposta da SEDUC/AM, no
documento Histérico das Escolas Bilingues do Amazonas (Amazonas, 2024) consta o
principio de carater normativo, a implementacédo da educacdo bilingue na rede

estadual como:

[...] um modelo pedagdgico que tem por finalidade, oportunizar aos
educandos conhecimento de outras linguas e culturas, possibilitando-
Ihes acesso a bens culturais da humanidade para que possam analisar
realidades distintas e refletir sobre elas, tendo condicbes de fortalecer
sua formacdo como cidaddo, com énfase em atender suas
necessidades pessoais, académicas e profissionais, enriquecendo e
diversificando o repertério de experiéncias e conhecimentos dos
estudantes (Amazonas, 2024, p. 1).

Nesse documento, ha, ainda, a definicdo de escola bilingue nos seguintes

termos:

As Escolas Bilingues sao caracterizadas na execugéao de um curriculo
unico, integrado e ministrado em duas linguas de instru¢do, visando
ao desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas e
académicas dos estudantes nessas linguas, sendo seu
desenvolvimento  linguistico integrado e  simultdneo ao
desenvolvimento dos conteudos curriculares (Amazonas, 2024, p. 2).

No entanto, embora esse documento traga principios e objetivos relacionados
a educacéo bilingue, ele nao apresenta proposta curricular que oriente o processo de

transicdo de uma escola de educagao basica regular para uma escola com proposta
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bilingue. Além disso, o documento ndo estava disponivel quando a escola investigada
passou por esse processo de transicao, em 2018, o que deslocou para os professores
e gestores da escola a responsabilidade pela organizagao curricular e pedagodgica da
educacao bilingue.

Conforme mencionado anteriormente, a regulamentagao das escolas bilingues
de linguas de prestigio no Brasil ocorre de forma descentralizada, sendo definida no
ambito dos estados ou dos municipios. Em vista disso, com o objetivo de compreender
como tém-se organizado a educagao bilingue em suas redes publicas de ensino,
busquei documentos curriculares produzidos em outros contextos.

Diante disso, observei, por meio de fontes virtuais, que alguns municipios
brasileiros tém avang¢ado na elaboragdo de documentos curriculares que normatizam
a educacgéo bilingue na rede publica. Um exemplo € o municipio de Blumenau (Santa
Catarina), que dispde do Curriculo da Educacao Basica do Sistema Municipal de
Ensino de Blumenau (Blumenau, 2021), documento homologado em 2021 pela
Secretaria Municipal de Educagéo. Esse curriculo apresenta a educacéo bilingue
como uma forma de organizagdo do ensino, integrando-a a estrutura curricular da
Educacao Basica e alinhando-a a BNCC (2017). O documento reconhece a educagao
bilingue como pratica pedagdgica que se desenvolve de modo concomitante em duas
linguas, a materna e a adicional, em diferentes componentes curriculares, explorando
uma concepgao de bilinguismo que ultrapassa o ensino restrito da lingua adicional.

Outro exemplo de iniciativa municipal relacionada a organizagédo da educagao
bilingue na rede publica é o Projeto Escola Bilingue (Ibipora, 2021), do municipio de
Ibipora (Parana). O documento tem como finalidade orientar a implementacao da
educacéao bilingue na rede municipal de ensino, estabelecendo parametros para a
organizagao curricular e para o trabalho pedagdgico das escolas. Nele, a educagao
bilingue é concebida a partir de um curriculo unico e integrado, ministrado em duas
linguas de instrugdo, em articulagdo com os componentes curriculares previstos na
BNCC (2017).

O projeto define percentuais de uso da lingua adicional no processo de ensino,
de 30% a 50%, orienta a elaboragdo da matriz curricular e apresenta
encaminhamentos relacionados ao planejamento, a avaliacdo e a formacédo dos
professores envolvidos na proposta bilingue. Dessa forma, o documento explicita
como a educacgao bilingue deve ser organizada no contexto escolar, oferecendo um

referencial curricular para sua implementagcao no ambito da rede municipal.
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Ainda a respeito dos desafios identificados, a discussado se expandiu também

para a auséncia de material didatico, como se observa a seguir:

No ensino médio eu ndo uso o livro, porque nao tem ementa, ndo veio
o livro. Nds, professores montamos o plano, por bimestre, com base
no que achamos adequado (Alex, Entrevista; Apéndice D, pergunta 4).

[para as disciplinas bilingues] cada professor vai produzindo seu
material didatico conforme as suas necessidades. E eu acho que a
gente ainda nao atingiu isso no nivel que seria o ideal. Principalmente,
eu vejo pela falta de material. E muitas vezes a gente nao tem.
Principalmente nas disciplinas Bilingue Matematica e Bilingue Ciéncia
da Natureza e Bilingue Linguagens, a gente ndo tem caminho para ir,
entdo acaba tornando o trabalho do professor tanto dificil quanto
deficitado nessa parte (Marius, Entrevista; Apéndice D, pergunta 1).

Nesses excertos, é possivel observar que o material didatico para as disciplinas
bilingues fica a cargo de cada professor em sua respectiva disciplina. Quanto a essa
questdo, Garcia (2009) afirma que um contexto de educagao bilingue geralmente
depende da criatividade dos professores por conta da escassez de materiais
instrucionais apropriados para essa modalidade de ensino.

No que se refere aos materiais didaticos para a educacao bilingue, em uma
pesquisa conduzida por Liberali e Megale (2016) em escolas bilingues da rede
privada, as autoras analisaram que o0s materiais didaticos evidenciavam uma
concepgao monogldssica da lingua. Essa concepgéo se manifestava na organizagéo
curricular, mantendo lingua portuguesa e a lingua inglesa em posi¢des separadas, o
que, segundo as autoras, nao valorizava praticas translingues.

Sob essa dtica, para valorizar praticas translingues no curriculo de educagao
bilingue, Garcia, Johnson e Setlzer (2017) afirmam que o professor precisa adotar trés
dimensdes que sustentam essa pedagogia: stance, design e shift. Stance refere-se a
postura do professor diante dos alunos de contexto de educacéo bilingue de forma a
reconhecer e valorizar o repertério linguistico deles. Design diz respeito ao
planejamento das praticas pedagdgicas, por meio do qual o professor estrutura a
instrucdo de modo a possibilitar seu trabalho dentro da perspectiva translingue. Esse
planejamento, quando feito sob a ética translingue, possibilita que a educacgao bilingue
nesse contexto atenda a quatro propdsitos: criar condi¢des para que os estudantes se
engajem e compreendam textos e conteudos complexos; favorecer o desenvolvimento
de praticas linguisticas voltadas a contextos académicos; reconhecer e valorizar os

repertorios bi/multilingues dos alunos; e apoiar a construgdo de suas identidades, e
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de seu desenvolvimento socioemocional. J& o shift corresponde a capacidade de
ajustar, de forma situada e continua, as agbées pedagdgicas as praticas linguisticas
dos alunos, o que pode implicar o afastamento do planejamento previamente
estabelecido para acompanhar o fluxo translingue que emerge na sala de aula
(Garcia, Johnson e Setlzer, 2017).

No que diz respeito ao material didatico para a educagéo bilingue, Garcia,
Johnson e Setlzer (2017) afirmam que unidades didaticas podem contemplar praticas
translingues, desde que sejam planejadas a partir de alguns principios estruturantes.
Nesse sentido, 0 material deve ser organizado em torno de questdes orientadoras que
conduzam o trabalho pedagdgico, estabelecer articulagdo com os documentos oficiais
que regem o curriculo, explicitar objetivos linguisticos e de conteudo a serem
desenvolvidos ao longo da unidade, além de objetivos relacionados a translinguagem,
produzir produtos e atividades avaliativas e selecionar recursos didaticos a serem
utilizados no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, segue uma proposta de unidade didatica elaborada por Welp e
Garcia (2022). A unidade foi concebida para estudantes do Ensino Médio da rede
publica e se organiza em torno do tema das mudangas climaticas, articulando praticas
translingues a conteudos socialmente relevantes. A escolha tematica dialoga com
debates contemporaneos, especialmente a partir do ativismo juvenil em defesa do
meio ambiente, e busca aproximar o trabalho pedagdégico do universo dos estudantes.
Além disso, a proposta esta alinhada as orientagbes da BNCC (Brasil, 2018),
particularmente no que se refere as competéncias da area de Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas:

Quadro 10 — Planejamento da Unidade Translingue

Perguntas O que é mudanga climatica?

essenciais Quais os efeitos desse fendmeno no planeta? E na minha comunidade?
Por que devemos conhecer mais e discutir sobre o tema?
Competéncias | CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO
Especificas 1. Analisar processos politicos, econdbmicos, sociais, ambientais e
da BNCC culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos,
cientificos e tecnolégicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relagao a eles, considerando diferentes pontos de vista e
tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica.

2. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes
posicoes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
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seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e

responsabilidade.

Objetivos de
conteudo e de
lingua

Objetivos de conteudo

- Compreender o conceito de
mudanga climatica e  suas
consequéncias para o planeta.

- Conhecer o0s elementos
(numeros, substéncias, fendbmenos
etc.) que afetam a temperatura no
planeta.

- Relacionar os efeitos do
aquecimento global com ac¢des no
mundo e na comunidade escolar.

Objetivos de uso da lingua

- Ler e compreender textos em
inglés e em portugués sobre o tema
da unidade.

- Sintetizar seu entendimento sobre
o conteudo dos textos nas duas
linguas usando a lingua oral e a
escrita.

- Posicionar-se criticamente e reagir
sobre o tema usando a lingua oral e
escrita.

Objetivos
translingues

- Desenvolver o bilinguismo através do contraste entre o uso de recursos
em textos em inglés e em portugués para a construgéo de sentido.

- Desenvolver a consciéncia linguistica em relagdo a equivaléncia de
termos em inglés e em portugués.

- Trabalhar colaborativamente em grupos resolvendo problemas sobre o
conteudo e sobre a lingua usando todo o repertdrio linguistico do grupo.
- Usar o inglés e o portugués para debater o conteudo dos textos lidos e
produzir textos sobre o tema proposto.

- Criar cartazes em inglés e em portugués com mensagens de alerta sobre
os efeitos nocivos das mudancgas climaticas no mundo e na sua
comunidade.

- Realizar uma campanha bilingue de conscientizagdo sobre as
mudangas climaticas.

Fonte: Welp e Garcia (2022).

Produto final

Em vista disso, o planejamento em torno de unidades tematicas pode se
configurar como uma alternativa viavel para o contexto de escolas bilingues publicas,
especialmente diante da auséncia de materiais e de diretrizes -curriculares
sistematizadas. Estruturadas a partir de questdes orientadoras e articuladas as
competéncias da BNCC (Brasil, 2017; 2018), essas unidades possibilitam integrar
objetivos de conteudo, de lingua e de translinguagem em uma mesma proposta
pedagdgica.

Em sintese, nesta se¢ao busquei responder a seguinte pergunta de pesquisa:
Quais sao os desafios enfrentados por esses professores na implementacdo dessa
proposta nesse contexto?

A partir desse questionamento, os desafios identificados nesta secao
evidenciam que a implementagao da educacgao bilingue no contexto investigado tem
ocorrido de forma limitada, caracterizada pela auséncia de diretrizes curriculares, de

materiais didaticos e de apoio institucional sistematico. Diante desse cenario, a escola



56

e os professores assumem a responsabilidade pela organizagdo curricular e
pedagogica da proposta, produzindo solugdes locais que, embora relevantes, n&o
substituem a necessidade de orientagdes e de acompanhamento por parte das
instancias responsaveis pela gestao educacional.

Diante da analise apresentada nesta secéo, considero que a educagao bilingue
na rede publica, embora formalmente instituida e em funcionamento, nao dispde do
mesmo nivel de acompanhamento, suporte e sistematizacdo observado em contextos
da rede privada. Por depender de instancias governamentais responsaveis pela
formulacao de diretrizes, curriculos e politicas de formacgao, sua implementacéo acaba
sendo prejudicada. A auséncia de documentos curriculares especificos, de materiais
didaticos e de agbes formativas continuas evidencia que a educagéo bilingue,
enquanto modalidade de ensino ndo convencional, demanda condi¢des diferenciadas

de planejamento e suporte.
3.3 O professor de inglés na condugao da proposta bilingue

No contexto de pesquisa em questdo, observei que o desenvolvimento das
habilidades linguisticas e dos conteudos curriculares das disciplinas bilingues fica a

cargo do professor de inglés. Os excertos seguintes ilustram essa questao:

[...] essas disciplinas bilingues, s&o ministradas pelos professores de
inglés, né? Isso. Porque nds nao temos pessoas, nds nao temos
professores licenciados na educagao bilingue. Entédo, nés nao temos
professor de matematica que seja fluente na lingua inglesa e que ele
possa ministrar a matematica em lingua inglesa. Entao, nés fazemos
esse tipo de atividade, mas nés fazemos a partir do interesse préprio
(Marius, Entrevista; Apéndice D, pergunta 4).

Ministramos, em geral, aulas de inglés propriamente dito, em raz&o de
ndao haver ementa ou documento orientador. No entanto fazemos
algumas atividades relacionadas a ciéncias naturais e lingua inglesa
quando possivel. O lado positivo € que temos um bom tempo para
trabalhar com lingua inglesa (Alex, Entrevista; Apéndice D, pergunta
3).

Ao comentar a respeito do papel do professor de inglés na implementacao
dessa proposta, obtive o seguinte excerto:

Entao, o papel do professor vai se desmembrar em pesquisador, vai
se desmembrar em desenhista, em engenheiro, em arte... para tentar
fazer com que essa educacdo aconteca. E papel primordial, é papel
essencial, e principalmente de pesquisa, porque a gente precisa saber
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0 que é uma educagao bilingue, como que a gente pode promover
essa educacao bilingue dentro da escola, principalmente com turmas
numerosas, principalmente no contexto de poucos recursos midiaticos
(Marius, Entrevista; Apéndice D, pergunta 2).

Esse aspecto reflete a falta de regulamentagéo para a educacgao bilingue, nao
somente no contexto estadual do Amazonas, como também no nacional. A esse
respeito, Fortes (2016), em uma analise sobre essa falta de regulamentacdo em
escolas bilingues da cidade de Sao Paulo, revela a complexidade desse espaco. Por
um lado, os sentidos de oficialidade sdo garantidos pelos 6rgaos governamentais
(Secretaria de Educacéo, por exemplo), por outro lado, s&o contidos, pela auséncia
de regulamentagdo, falta de diretrizes curriculares especificas para a educagéo
bilingue e falta de formacao especifica dos professores (Fortes, 2016).

Quanto a questdo da falta de formacédo de professores para atuar nessa

modalidade, as seguintes representag¢des evidenciam essa questéo:

Os professores de inglés tém a capacitacao para ensinar inglés, mas
muitas vezes eles n&o tém o conhecimento para ensinar matematica,
por exemplo. Acaba que a gente continua ensinando inglés (Jean,
Entrevista; Apéndice D, pergunta 3).

Talvez uma formacao adequada, material mais especifico... acaba
que a gente continua ensinando inglés. E ai, a gente... na maioria das
aulas, ensina inglés mesmo, inglés para os alunos. Ai a gente tenta
aplicar, fazer uma correlacdo, mas até mais interdisciplinar do que
bilingue, no sentido de que o bilingue seria mais ou menos dar aula de
matematica em inglés, ou algo assim, usando a lingua como meio
mesmo, né, tanto como forma quanto como instrumento. [...], mas, no
nosso caso, a gente acaba fazendo o ensino em inglés e vai
estabelecendo relagdes interdisciplinares com as matérias, dentro
daquilo que a gente consegue, com o0 nosso conhecimento de
Ciéncias da Natureza, Matematica e de outras disciplinas.
Entéo, eu vejo dessa forma. Acho que essa dificuldade de material, de
algo mais especifico para essas disciplinas, acaba tornando a coisa
um pouco mais dificil (Thomas, Entrevista; Apéndice D, pergunta 3).

Os excertos apresentados evidenciam que, no contexto de pesquisa, a
educacdo bilingue tem sido desenvolvida de forma concentrada na atuacdo do
professor de Lingua Inglesa, que assume tanto o ensino da lingua quanto tentativas
de articulagdo com conteudo de outras areas. As representacdes de Marius e Jean
revelam que, diante da auséncia de professores de conteudo com proficiéncia em
lingua inglesa, a proposta bilingue acaba sendo reinterpretada como ensino de inglés,

0 que desloca o foco da educacéo bilingue para a lingua adicional em si.
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A respeito dessa questdo, reitero que, embora a educagao bilingue
pressuponha a integracdo do inglés ao ensino de outras disciplinas, a presente
pesquisa foi conduzida exclusivamente com professores de Lingua Inglesa, uma vez
que fui informada de que eles eram os unicos envolvidos na implementacdo dessa
modalidade de ensino na instituicdo. Tendo em vista essa questao, Garcia (2009)
afirma que a educagao bilingue é, geralmente, reduzida a responsabilidade do
professor de linguas, ao invés de ser uma responsabilidade compartilhada entre os
professores de conteudo de outras areas. Sob esse enfoque, concordando com Mejia
(2020), ressalto a importancia de se compreender o papel da transversalidade no
curriculo da educacgao bilingue, propondo uma integracao entre o inglés e diferentes
areas do conhecimento, em vez de restringi-lo a disciplina de Lingua Inglesa.

Nesse sentido, Megale (2020) também argumenta que o trabalho com a lingua
deve atravessar todas as areas do conhecimento em contextos de educacgao bilingue,
sendo responsabilidade de todos os professores envolvidos, independentemente da
lingua de instrugdo utilizada. Além disso, para a autora, reconhecer os repertorios
linguisticos dos estudantes e compreender que as demandas de desenvolvimento
linguistico variam conforme a lingua e o contexto de uso sao aspectos centrais desse
trabalho.

A questao da articulagao entre lingua e conteudo, comentada por Thomas, é

também trazida por Megale (2020, p. 21):

Se, como venho argumentando, assumirmos que o trabalho integrado
com lingua e conteudo € um dos focos da Educagéo Bilingue, a
formacao de professores deve, portanto, instrumentaliza-los para esse
trabalho com a lingua alinhado a construgdo de conhecimentos
diversos.

Sob esse enfoque, os excertos analisados reforcam a necessidade de
compreender a formagdo de professores como elemento central para o
desenvolvimento da educagao bilingue, especialmente em contextos publicos, nos
quais a auséncia de diretrizes e de suporte institucional intensifica a sobrecarga do
professor de lingua adicional.

Ainda no que se refere a formagao, Thomas, gestor da area bilingue, destacou
que a principal acao formativa ocorreu em 2019, quando cinco professores da escola
participaram de uma capacitacdo de aproximadamente trinta dias em uma

universidade no estado do Arizona, nos Estados Unidos, com foco no ensino bilingue.
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De acordo com o gestor, essa formacao nao foi sucedida por agcées de formagao
continua nem ampliada para os demais professores da instituicdo, o que limitou seus
efeitos no cotidiano escolar. Segundo ele, a articulagdo com o ICBEU e com a UFAM
também nao continuaram.

Diante desse cenario, ressalto que as dificuldades aqui apresentadas sao as
mesmas encontradas em pesquisas com esse foco em diferentes contextos do Brasil,
como observado por El Kadri, Megale e Passoni (2024), que, ao analisar essa

modalidade de ensino na rede publica, apontam que:

Uma escola bilingue publica, com todos os desafios apresentados,
precisa de constante investimento de recursos humanos (novas
contratagdes), formacéo tedrico-pratica apropriada, recursos didaticos
e oportunidades de aprimoramento docente que extrapolem as
convencionais: professores precisam conhecer outras escolas
bilingues publicas e vivenciar e experienciar praticas pedagodgicas
voltadas a educacéo bilingue, ja que ndo passaram por esse processo
na formacao inicial. As universidades, por sua vez, precisam estar na
e com a escol a, colaborando para o desenvolvimento de docentes
por meio de praticas pedagogicas pautadas na colaboragdo, no
desenvolvimento de curriculos que possam forjar as identidades locais
e que levem em consideracdo as pesquisas propostas e
desenvolvidas para este contexto para que possamos criar praticas
teoricamente informadas. Diretores, coordenadores e professores
também precisam se engajar em formagao continua como parte das
acdes diarias das escolas e ressignificar a ‘hora-atividade’ como um
momento formativo para aprimoramento docente e como
espago/tempo para potencializar as aprendizagens dos estudantes
por meio da discusséo, reflexao e colaboragdo (El Kadri; Megale;
Passoni, 2024, p. 238).

Destaco a preocupacgao das autoras com a formagao de professores para atuar
na educacgao bilingue, compreendida como um processo que demanda o apoio de
instituicbes formadoras, como as universidades e com outras escolas bilingues. Desse
modo, concordo com as autoras quando enfatizam a importancia da colaboracao no
desenvolvimento da proposta bilingue entre diferentes profissionais da escola, e da
valorizagao da formagao continua como parte da rotina do trabalho escolar.

Finalizando, retomo a pergunta de pesquisa que busquei responder nesta
secao: “Quais sao as representacdes dos professores de inglés do CETI Gilberto
Mestrinho sobre o desenvolvimento da proposta bilingue nesse contexto?”.

A luz da analise realizada, as representagées dos professores revelaram que o
professor de inglés assume um papel central no desenvolvimento da proposta bilingue

no contexto pesquisado, sendo ele o unico agente que conduz essa proposta.
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Nesse cenario, a responsabilidade pela organizagdao curricular e pela
elaboragado de materiais didaticos recai, majoritariamente, sobre os professores de
Lingua Inglesa, que passam a assumir fungdes que extrapolam o ensino-
aprendizagem da lingua. Essa configuragao contribui para que a educacéao bilingue
seja, muitas vezes, reduzida ao ensino do inglés, com tentativas pontuais de
articulagao interdisciplinar, distanciando-se de concep¢des que defendem a
integracdo entre lingua e conteudo como principio estruturante dessa modalidade de
ensino.

Nesta se¢ao, foram apresentados os resultados da pesquisa. A seguir exponho

as Consideracgdes Finais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Retomo, nestas consideragbes finais, as perguntas que mobilizaram esta
pesquisa: quais sao as representacdes dos professores de inglés do CETI Gilberto
Mestrinho sobre o desenvolvimento da proposta bilingue nesse contexto? E quais
desafios enfrentam na implementagdo dessa proposta? Ao longo deste trabalho,
busquei responder a essas questdes procurando compreender os dados a luz das
discussoes tedricas sobre bilinguismo e educacgao bilingue.

Reitero que escolhi investigar exclusivamente professores da disciplina Lingua
Inglesa porque, no contexto pesquisado, sdo eles que assumem, na pratica, a
conducao da proposta bilingue. Essa delimitagcdo nao foi apenas uma decisao
metodoldgica, mas um dado revelador do proprio fendmeno: a educagao bilingue,
nesse espacgo, encontra-se concentrada na figura do professor de inglés. Ao adotar a
teoria das representacdes sociais, compreendi que nao estava apenas analisando
opinides individuais, mas sentidos construidos na articulagdo entre experiéncias
subjetivas, interagdes institucionais e discursos mais amplos sobre lingua, prestigio e
escola publica. Sob essa perspectiva, compreendo que as representacoes
manifestadas aqui ndo sdo apenas descri¢gdes da realidade, mas formas de significar
a proposta bilingue a partir das condi¢ées em que ela se realiza.

As discussdes teoricas evidenciaram, ao longo do trabalho, o quanto o campo
da educacao bilingue é complexo e heterogéneo. Definir quem ¢ bilingue, que tipo de
programa se configura como educagao bilingue e quais objetivos linguisticos e sociais
estdo envolvidos depende de variaveis historicas, politicas e culturais. As
classificagdes apresentadas mostram que a educagao bilingue ndo é um modelo
unico, mas um campo heterogéneo, atravessado por ideologias linguisticas distintas.

No Brasil, essa complexidade se intensifica diante da auséncia ainda hoje de
diretrizes nacionais plenamente consolidadas para a modalidade portugués—inglés, o
que faz com que muitas experiéncias se desenvolvam mais por iniciativas locais do
que por politicas estruturadas de alcance nacional.

Nesse cenario, observei que regulamentar a educagao bilingue no pais nao é
uma tarefa simples, pois se trata de uma modalidade que demanda planejamento
curricular especifico, formagao docente adequada e acompanhamento institucional
continuo. Diferentemente de contextos da rede privada, nos quais a educagéo bilingue

costuma estar associada a investimentos pedagdgicos e formativos, na rede publica,
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sua implementacao depende fortemente das instancias governamentais responsaveis
por diretrizes, financiamento e politicas de formagao. Essa dependéncia, quando nao
acompanhada de suporte pedagogico, gera lacunas que recaem diretamente sobre o
cotidiano do professor.

No que diz respeito a primeira categoria de analise, quanto aos sentidos
atribuidos a educacgao bilingue na escola publica, identifiquei que ela é concebida,
simultaneamente, como oportunidade e como desafio. Por um lado, os professores a
representam como possibilidade de democratizagdo do acesso a lingua inglesa,
tradicionalmente associada a contextos de prestigio e a rede privada. Ofertar
educacao bilingue na escola publica, nesse sentido, significa ampliar horizontes
culturais, académicos e profissionais dos estudantes. Por outro lado, esse mesmo
movimento é atravessado por limitagdes estruturais que dificultam sua efetivagao. A
educacao bilingue aparece, assim, como promessa de ampliagao de repertérios e, ao
mesmo tempo, como projeto que luta para se sustentar nas condi¢des reais da escola
publica.

Na segunda categoria, que tratou dos desafios na implementacéo da proposta,
emergiram questdes recorrentes em diferentes contextos do Brasil: auséncia de
diretrizes curriculares especificas, escassez de material didatico apropriado, falta de
formacgao continua e de acompanhamento sistematico. Ao refletir sobre esses dados,
compreendo que a educagdo bilingue, enquanto modalidade que articula lingua e
conteudo, exige condicdes diferenciadas de planejamento e suporte. Nesse ponto,
considero que a elaboracdo de unidades didaticas organizadas em torno de eixos
tematicos e articuladas a BNCC (Brasil, 2018) pode constituir uma alternativa para
contextos semelhantes, pois oferece maior organizagdo do trabalho docente e
favorece a integracao entre objetivos linguisticos, de conteudo e translingues. No
entanto, essas iniciativas ndo deveriam depender exclusivamente da criatividade
individual do professor; precisam ser apoiadas institucionalmente.

Na terceira categoria, a respeito do professor de inglés na condugdo da
proposta bilingue, as representagdes analisadas mostram que o professor assume
multiplos papéis: pesquisador, planejador, produtor de material, articulador
interdisciplinar. Essa centralidade evidencia compromisso e engajamento, mas
também sobrecarga. Ao concentrar a responsabilidade da educagao bilingue em um
unico profissional ou grupo especifico, a escola acaba reforgando uma légica em que

o bilinguismo se reduz a disciplina de Lingua Inglesa, ao invés de se configurar como
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projeto que envolve a colaboragdo entre todas as disciplinas. Essa constatagao
reforgca a necessidade de compreender a educagao bilingue como responsabilidade
compartilhada entre diferentes areas do conhecimento.

De forma mais ampla, esta pesquisa me levou a refletir que implementar
educacgao bilingue na rede publica €, sem duvida, uma iniciativa potente do ponto de
vista social. Entretanto, sua consolidacdo depende de politicas de formacgéao, producéao
de materiais, organizagdo curricular e acompanhamento que assegurem sua
continuidade. Nessa perspectiva, se a proposta € democratizar o acesso a lingua
inglesa, € preciso também democratizar as condi¢cdes de trabalho que tornam essa
proposta possivel.

Reconhego, por fim, que este estudo apresenta limites: trata-se de um estudo
de caso, circunscrito a um contexto especifico e a um grupo delimitado de
participantes. Contudo, acredito que suas contribuicdes residem justamente na
possibilidade de iluminar, a partir de um recorte localizado, questdes que atravessam
a educacgéo bilingue publica em diferentes regides do pais.

Como desdobramento, considero relevante que futuras pesquisas incluam
gestores, professores de outras areas do conhecimento e os préprios estudantes,
ampliando o olhar sobre a implementacdo dessa modalidade em diferentes contextos
da rede publica, especialmente em escolas que vivenciam processos semelhantes de
implantagdo da educacgao bilingue. Ainda, considero indispensavel a realizagdo de
mais eventos de formagao acerca da educagao bilingue para professores, de todas
as disciplinas.

Encerro este trabalho reafirmando que investigar representacdes foi, para mim,
uma forma de compreender ndo apenas o que os professores dizem sobre a educagao
bilingue, mas o que revelam sobre politicas linguisticas, desigualdades estruturais e
expectativas de transformacgao social. A educacao bilingue na rede publica existe,
resiste e se constroi cotidianamente. O desafio que permanece é garantir que ela nao
seja apenas uma proposta que fique no papel, mas uma politica educacional
acompanhada, sustentada e comprometida com equidade, qualidade e, acima de

tudo, com a justiga social.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DE PERFIL (GESTAO)?

Caro(a) participante,
Sou mestranda do Curso do Programa de Pdés-graduagdo em Letras (PPGL) da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e gostaria de solicitar que responda as
perguntas abaixo, referentes a pesquisa Representagoes de professores de inglés
acerca da educagao bilingue em Manaus: um estudo de caso em uma escola
bilingue estadual, subsidiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do
Amazonas (FAPEAM). As informacgdes deste questionario terdo a finalidade de tragar
o perfil dos participantes da pesquisa. Asseguro que caso haja a divulgagao de alguma
informacao constante neste instrumento, sua identidade sera preservada.
Agradeco previamente sua colaboracgao,

Ana Carolina Alves
1) DADOS PESSOAIS
1.1 Nome:
1.2 Idade:
1.3 Telefone:
1.4 E-mail:

2) FORMACAO ACADEMICA
2.1 Graduacéao:
Instituicdo/Ano:
2.2 Especializagao:
Instituicdo/Ano:
2.3 Mestrado:

Instituicdo/Ano:
2.4 Doutorado:
Instituicao/Ano:

3) INFORMACAO INSTITUCIONAL

3.1 E gestor do CETI Gilberto Mestrinho? ( ) Sim ( ) N&o
Ha quanto tempo?

3.2. Em caso negativo, atua nessa escola como:

Ha quanto tempo?
3.3 Comente sobre sua experiéncia na gestao da escola bilingue.

3.4 Informagdes adicionais que julgar necessarias:

® Instrumento elaborado pela autora com base em Alencar (2021), Monteiro (2009; 2014) e Tavares
(2022).
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APENDICE B — QUESTIONARIO DE PERFIL (PROFESSORES) 1

Caro(a) participante,
Sou mestranda do Curso do Programa de Pdés-graduagdo em Letras (PPGL) da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e gostaria de solicitar que responda as
perguntas abaixo, referentes a pesquisa Representagoes de professores de inglés
acerca da educagao bilingue em Manaus: um estudo de caso em uma escola
bilingue estadual, subsidiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do
Amazonas (FAPEAM). As informacgdes deste questionario terdo a finalidade de tragar
o perfil dos participantes da pesquisa. Asseguro que caso haja a divulgagao de alguma
informacao constante neste instrumento, sua identidade sera preservada.
Agradeco previamente sua colaboracgao,

Ana Carolina Alves
1) DADOS PESSOAIS
1.1 Nome:
1.2 Idade:
1.3 Telefone:
1.4 E-mail:

2) FORMACAO ACADEMICA
2.1 Graduacéao:
Instituicdo/Ano:
2.2 Especializagao:
Instituicdo/Ano:
2.3 Mestrado:

Instituicdo/Ano:
2.4 Doutorado:
Instituicao/Ano:

3) INFORMACAO INSTITUCIONAL

3.1 E professor efetivo no CETI Gilberto Mestrinho? ( ) Sim ( ) Nao
Ha quanto tempo?

3.2. Em caso negativo, leciona nessa escola como:

( ) Substituto ( ) Temporario ( ) Visitante ( ) outros

Ha quanto tempo?

3.3 Turmas para as quais ministra aula de inglés:

3.4 Comente sobre sua experiéncia ministrando aulas de inglés no projeto bilingue.

3.5 Informagdes adicionais que julgar necessarias:

10 Instrumento elaborado pela autora com base em Alencar (2021), Monteiro (2009; 2014) e Tavares
(2022).
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APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA (GESTAO)"

Caro(a) participante,

Essa entrevista faz parte do levantamento de dados para a pesquisa Representagoes
de professores de inglés acerca da educagao bilingue em Manaus: um estudo de
caso em uma escola bilingue estadual, pego, mais uma vez, que responda as
perguntas a seguir, por favor.

Agradec¢o novamente, a sua colaboragao,

Ana Carolina Alves

1) Na sua opinido o que € educacao bilingue?

2) Como foi o processo de planejamento e preparagdo da escola para a
implementagao dessa proposta? Como foi o dialogo entre a Secretaria de Educacao
e a escola durante implementagao dessa proposta?

3) Na sua opiniao, quais foram os fatores motivadores para adotar esse modelo de
ensino-aprendizagem nesse contexto? Os professores de inglés participaram ou
participam desse processo? Houve alguma parceria com outras instituicdbes de
ensino?

4) Quais foram os principais desafios encontrados durante a implementagdo dessa
proposta de ensino-aprendizagem?

5) Que tipo de formagédo ou capacitagdo os professores receberam para atuar no
programa bilingue?

6) Ha algum programa de formacao continua para os professores dessa modalidade
de ensino?

7) Como o curriculo escolar esta organizado para integrar a educacgao bilingue? Existe
uma divisao especifica de conteudos em portugués e inglés?

8) Como ocorre a integragao das praticas pedagodgicas entre os professores de inglés
e os professores de outras disciplinas nesse contexto?

9) Como vocé descreveria o0 andamento do ensino-aprendizagem bilingue nesse
contexto até o presente momento?

10) Como tem funcionado o programa English Development Course?

" Instrumento elaborado pela autora com base em Alencar (2021), Monteiro (2009; 2014) e Tavares
(2022).
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA (PROFESSORES)"?

Caro(a) participante,

Essa entrevista faz parte do levantamento de dados para a pesquisa Representagoes
de professores de inglés acerca da educagao bilingue em Manaus: um estudo de
caso em uma escola bilingue estadual, pegco, mais uma vez, que responda as
perguntas a seguir, por favor.

Agradeco novamente, a sua colaboracgao,

Ana Carolina Alves

1) Como vocé descreveria o andamento da educacgao bilingue nesse contexto até o
presente momento?

2) Como vocé enxerga o papel do professor de inglés na promogao dessa proposta
na escola?

3) Quais sédo os desafios que vocé encontra ao tentar integrar a lingua inglesa de
forma mais abrangente nesse ambito?

4) Como funciona a divisdo entre as duas linguas nesse modelo de ensino nesse
contexto?

5) Como vocé lida com os diferentes niveis de proficiéncia em inglés entre os alunos?

6) Quais sao as suas preocupagbes em relagdo a sustentabilidade e ao futuro da
proposta bilingue na escola?

7) Como ¢é a interacdo e o dialogo entre vocé, enquanto professor de inglés, e os
professores de outras disciplinas nesse contexto?

8) Vocé participa ou ja participou de decisdes quanto ao curriculo para a educagéao
bilingue nesse contexto? Se sim, como ¢é ou foi sua participagao?

9) Como tem funcionado o programa English Development Course?

10) Finalmente, o que a educagéao bilingue no contexto no CETI Gilberto Mestrinho
representa para vocé?

2 Instrumento elaborado pela autora com base em Alencar (2021), Monteiro (2009; 2014) e Tavares
(2022).
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APENDICE E - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
'FACULDADE DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS - PPGL

Representacoes de professores de inglés acerca da educagao bilingue em
Manaus: um estudo de caso em uma escola bilingue estadual

Pesquisadora responsavel: Ana Carolina Alves de Souza Santos
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O(A) Sr(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa "Representacoes
de professores de inglés acerca da educacéao bilingue em Manaus: um estudo de caso
em uma escola bilingue estadual”, cujo pesquisador responsavel € Ana Carolina Alves
de Souza Santos.

O objetivo geral desta pesquisa € investigar as representagdes dos professores de
inglés acerca da aplicagao da proposta bilingue portugués-inglés em uma escola da
rede publica de Manaus, e os objetivos especificos sdo: analisar como os professores
de inglés desenvolvem suas praticas para promover a aprendizagem bilingue nesse
contexto, e identificar os desafios enfrentados pelos professores de inglés na
aplicagao dessa proposta.

O Sr(a). esta sendo convidado(a) porque atua como professor(a) de inglés na escola
CETI Gilberto Mestrinho, de forma que pode contribuir com os objetivos expostos
acima.

Caso aceite participar da pesquisa sua participacao consiste em:
1. Responder ao questionario de perfil em que constam perguntas acerca de seus
dados pessoais, formacao académica, e informacgdes institucionais;

2. Participar de uma entrevista presencial, individual e gravada, composta por
perguntas que compreendem os seguintes topicos: a) educagao bilingue no contexto
em questao: implementagdo e andamento; b) o papel do professor de inglés nessa
modalidade, o inglés e outras disciplinas, e desafios dessa proposta.

A aplicagédo dos questionarios e a entrevista serdo realizadas nas dependéncias da
escola CETI Gilberto Mestrinho em horario previamente concordado com cada
participante.

Ao concordar com este TCLE vocé autoriza a utilizacido do som de sua voz que sera
utilizado apenas para analise por parte pesquisadora, de forma que nao havera
divulgacéao por qualquer meio de comunicagao, sejam eles televisao, radio ou internet.
As informagdes advindas das gravagdes serdo usadas exclusivamente para gerar
informacdes para a pesquisa aqui relatada e outras publicacdes dela decorrentes,
quais sejam: revistas e eventos cientificos. Para tanto, nomes ficticios seréo utilizados
assegurando que sua identificagdo ndo seja revelada em nenhuma das vias de
publicagao das informagdes geradas.
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A guarda e demais procedimentos de seguranga com relagdo as imagens e sons de
voz sdo de responsabilidade do(a) pesquisador(a) responsavel. Além disso,
garantimos que as informacgdes coletadas ndo serao utilizadas de maneira a causar
prejuizo as pessoas ou comunidades envolvidas, inclusive no que tange a autoestima,
ao prestigio e a aspectos econdmico-financeiros.

O(A) Sr(a). tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa.

Caso apo6s preencher e enviar o questionario o(a) Sr(a). desejar retirar seu
consentimento para uso dos dados, deve entrar em contato com o pesquisador
responsavel que lhe enviara resposta confirmando ciéncia de sua decisao.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa
0s riscos para o(a) Sr.(a) podem se configurar em constrangimento e aborrecimento
ao preencher os questionarios e ao participar da entrevista. Para minimizar estes
riscos garantimos que sr. (a) tem o direito de pausar ou interromper a entrevista a
qualquer momento, caso se sinta desconfortavel.

Quanto aos riscos para o anonimato e sigilo, garantimos ao(a) Sr(a) a manutengéo do
sigilo e da privacidade de sua participagao e de seus dados durante todas as fases da
pesquisa e posteriormente na divulgagao cientifica. Entretanto, por usarmos “nuvem"
eletrébnica (ambiente virtual) para armazenamento das respostas, ha limitacées para
assegurar a total confidencialidade e, por isso, uma vez terminada a coleta de dados
garantimos que sera realizado o "download" dos dados coletados para um dispositivo
eletrénico local da pesquisadora responsavel, apagando todo e qualquer registro da
plataforma virtual ("nuvem").

Se vocé aceitar participar, ndo tera nenhum beneficio direto. No entanto, por meio
deste estudo espera-se contribuir para fomentar discussées no ambito da gestéao
educacional em Manaus, que considerem a importancia de uma educacgao bilingue
publica e de qualidade.

Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispde de tempo para que possa refletir sobre sua
participacado, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que
possam ajuda-los na tomada de decisao livre e esclarecida.

Garantimos ao(a) Sr(a) o ressarcimento das despesas devido sua participagao na
pesquisa, ainda que nao previstas inicialmente. Este ressarcimento sera feito, quando
necessario, apds acordo com a pesquisadora, por meio de transferéncia bancaria.
Também estdo assegurados ao(a) Sr(a) o direito a pedir indeniza¢des e a cobertura
material para reparagcédo a dano causado pela pesquisa.

E garantido a manutencdo do sigilo e da privacidade de sua participagdo e de seus
dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgagao cientifica.

O(A) Sr(a). pode entrar com contato com o pesquisador responsavel Ana Carolina
Alves de Souza Santos, telefone celular (XX) XXXXXXXXX, e-mail
XXXXXXXXXXXXXX, ou com a orientadora Prof.?2 Dr.?2 Marta de Faria e Cunha
Monteiro, telefone celular (XX) XXXXXXXXX, e-mail XXXXXXXXXXXXXX, cujos
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enderecos institucionais localizam-se no Programa de Pdés-Graduagao em Letras
(PPGL), localizado na Faculdade de Letras (FLET) da UFAM, no endereco Av.
General Rodrigo Octavio, 6200, Coroado |, CEP 69080-900, telefone fixo 3305-1181,
ramal 2113.

O(A) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM
fica na Escola de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495
— Adrianopolis — Manaus - AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-
mail: cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM é um colegiado multi e transdisciplinar,
independente, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
de padrdes éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em
todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término
pelo(a) Sr(a)., ou por seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando
uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Eu, ,
concordo em participar da pesquisa cientifica vinculada a linha de Linguistica
Aplicada, do Programa de Pd6s-Graduagao em Letras da UFAM. Fui suficientemente
informado (a) a respeito das informacdes que li ou que foram lidas para mim,
descrevendo o projeto Representagoes de professores de inglés acerca da
educacao bilingue em Manaus: um estudo de caso em uma escola bilingue
estadual. Ficaram claros para mim quais sao os propdsitos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, as garantias de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacao € isenta
de despesas e pagamentos. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e
poderei retirar o meu consentimento a qualquer momento, antes do ou durante seu
andamento sem penalidades.

Assinatura do(a) participante

Assinatura da pesquisadora responsavel

Data: / /
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £~ Plobaforma
AMAZONAS - UFAM %ﬂﬂ

FPARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: HEE’HESENTAQE)ES DE PROFESZSORES DE INGLES ACERCA DA EDUCM;.:E.O
BILINGUE NA REDE PUBLICA EM MANAUS: UM ESTUDO DE CASO EM UMA
ESCOLA BILINGUE ESTADUAL

Pesquisador: ANA CAROLINA ALVES DE SOUZA SANTOS

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 83376524.0.0000.5020

Instituigdo Proponente: Programa de Pds-Graduagio em Letras ; PPGL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Hiumere do Parecer: 7.188.219

Apresentﬁgﬁo do Projeto:

Esta pesquiza tem como objetive geral investigar as representagdes dos professeres de inglés acerca da
aplicagdo da proposta bilingue portugués nglés na escola CETI Gilberto Mestrinhe & como especificos
analisar como o3 professores de inglés desenvolvem suas praticas para promover a aprendizagem bilingue
e identificar oz desafios enfrentados por esses professores na aplicagSo dessa proposta. O aporte tedrico do
projeto estd ancorado em Representagdes (Hall, 2016; Jodelet, 2009; Moscovici, 2003), na educagio
linguistica {Bagno; Rangel, 2005; Grilli, 2020; Rocha; Maciel, 2019) no bilinguismo e ensing-aprendizagem
bilingue (Baker, 2001; Hymes, 1992; Mackey, 2005; Garcia; Lin, 2017; Liberali, 2019; May, 2017; Rocha;
Megale, 2023; Wei, 2005), & no ensino-aprendizagem bilingue no Brasil (Grigoletto; Fortes, 2022; Liberali;
Megale, 2016; Liberali, 2019; Megale, 2018; 2019; 2020). Quante & metodologia, pretende-se realizar um
estudo de caso recorrendo a guestiondrios e enfrevistas com os professores. Com este frabalho, espera-se
contribuir com analises e reflexdes acerca de praticas pedagogicas para o ensino-aprendizagem bilingue no
contexto da escola & no &mbito da gestio educacional pdblica em Manaus.

Objetivo da Pesquisa:
Chbjetivo Primario:
Investigar as representagdes dos professores de inglés acerca da aplicag&o da proposta

Enderego: Rua Teresina, 4850

Bairro:  Adriandpolis CEP: &2.057-070
UF: AM Municipio:  MANALS
Telefone: (B2)3305-1181 E-mail: cepufam@gmai.com

Pagira/ 01 o= 08
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Confiruagdo do Farscer: 7.163.219

bilingue portugués-inglés em uma escola da rede plblica de Manaus.

Objetivo Secundario:

Analisar como oz professores de inglés desenvolvem suas praticas para promover a aprendizagem bilingue
nesse contexto; identificar os desafios enfrentados pelos professores de inglés na aplicacSo dessa proposta.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

CO'e acordo com ofa pesquisador(a) responsavel:

Riscos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa

08 riscos para o{a) 5r.{a) podem se configurar em congtrangimento e abomecimento

ao preencher os questionarios e ao participar da entrevista. Para minimizar estes

rizcos garantimos que sr. (a) tem o direito de pausar ou interromper a entrevista a

gualguer momento, caso s sinta desconfortavel. Quanto aos riscos para o anonimato e sigilo, garantimos
ao(a) Sr{a) a manutengdo do sigilo e da privacidade de sua participag8o e de seus dados durante todas as
fazes da pesquisa e posteriomente na divulgagao cientifica. Entretanto, por usarmos gnuvem" eletrénica
{ambignte virtual) para armazenamento das respostas, ha limitagdes para assegurar a total
confidencialidade e, por iszo, uma vez terminada a coleta de dados garantimos que sera realizado o
“"download” dos dados coletados para um dispositivo eletrdnico local da pesguisadora responsavel,
apagando todo e qualguer registro da plataforma virtual ("nuvem™).

Beneficios:

Apoe aceitar participar, o participante ndo tera nenhum beneficio direto. Mo entanto, por meio deste estudo
espera-se contribuir para fomentar discussdes no dmbito da gestdo educacional em Manaus, que
considerem a importancia de um ensino bilingue pdblico e de gualidade, de forma que também seja possivel
ressaltar a importdncia do ensino bilingue no desenvolvimento académico e sociocultural dos estudantes da
rede publica.

Comentarios & Consideragoes sobre a Pesquisa:

Desenho:

A metodologia desta pesquisa envolvera um estudo de caso, que segundo Démyei (2007, p. 155) tem sido
adequada para ser utilizada em diversos contextos e em relagdo a diverses tépicos ao longo da evolugde do
campo da Linguistica Aplicada e até em pesguisas mais atuais. O contexto sera a rede plblica de ensino do
Amazonas, e o locus serd o Centro Educacional de Tempo Integral (CETI) Gilberto Mestrinho dada a sua

caracteristica de Onica escola pablica
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bilingue a ofertar a modalidade portugués-inglés. Os participantes serdo organizados em dois grupos: um
grupo de professores que ministram o componente curricular Lingua Estrangeira Modemna ; inglés no CETI
Gilberio Mestrinho, para o ensino médio; e o segundo, 05 responsaveis pela gestdo escolar do contexto. Os
instrumentos de geragdo de dados serdo questionarios e entrevistas com os parficipantes que atendem aos
critérios de participacio desta pesquisa, & para fundamentar a analise dos dados, baseio-me na Andlise
Tematica, a luz de Braun e Clarke (2012, p. 57).

Metodologia proposta:

E=zta pesguisa esta fundamentada no paradigma gualitativo uma vez que, segundo Minayo (2007, p.21) este
s ocupa com a realidade do que ndo pode ser quantificado. Sob esse prisma, a pesguisa qualitativa
itrabalha com o universo des significados, dos motives, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das
atitudes; (Minayo, 2007, p. 21). A metodologia desta pesquisa envolvera um estudo de caso, que segundo
Ddmyei (2007, p. 155) tem sido adequado para ser utilizado em diversos contextos & em relagdo a diversos
topicos ao longo da eveolugdo do campo da Linguistica Aplicada e até em pesquisas mais atuais. O contexto
dessa pesquisa serd a rede plblica de ensino do Amazonas, e o locus serd o Centro Educacional de Tempo
Integral (CETI) Gilberto Mestrinho dada a sua caracteristica de Unica escola pablica bilingue a ofertar a
modalidade portugués-inglés. Segundo as informagdes o modelo pedagogico bilingue foi ampliado para o
CETI Gilberto Mestrinho em 2018, sendo a dnica escola plblica bilingues a ofertar o inglés como segunda
lingua. Os participantes serfo organizados em dois grupos: um grupo de professores que ministram o
componente curricular Lingua Estrangeira Moderna ; inglés no CETI Gilberto Mestrinho, para o ensino
medio; e o segundo, 0s responsaveis pela gestio escolar do contexto. Este estudo de caso sera procedido
por meio de questionaros e entrevistas com os participantes gue atendem aos critéros estabelecidos no
tapico anterior. Primeiramente, optou-se por utilizar dois questionarios; um de perfil, que possibilitara tragar o
peril dos

participantes da pesquisa, & um investigativo, ambos com base em Alencar (2021) e Tavares (2021) e Vieira
(2009). Encontro em Stake (1995) que pesquisadores qualitativos descobrem e retratam as miltiplas visoes
de um caso. Sob essa otica, optou-se também por utilizar a entrevista como um dos instrumentos de

geragdo de dados neste estudo, ja que esse € o principal caminho para variadas realidades (Stake, 1995, p.

64). A vista dizso,
as entrevistas realizadas com os participantes ser@o mediadas por meio de um roteiro semiestruturado
também com base em Alencar (2021) e Tavares (2021). Apds o primeiro

Enderego: Rua Teresina, 4850

Bairro: Adriandpolis CEP: &0.057-070
UF: AM Municipio: MaNALS
Telefone: (02)3305-1181 E-mail: cep.ufam@gmal.com

Pagira 02 d= 08

80



UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plotaforma
AMAZONAS - UFAM %ﬂﬂ

Continuagio do Farecer: 7.153.219

contato com a diregdo do contexto desta pesguisa, encaminharei o projeto para que passe pela avaliagdo
junto ao Comité de Efica e Pesquiza (CEP), a fim de dar inicio a geragdo de dados. Apds a aprovagdo junto
ao CEP, os professores do CETI Gilberto Mestrinho que atenderem aos critérios preestabelecidos serao
convidados a participar da pesquisa por meio da ferramenta de comunicagio WhatsApp. Aos participantes
gue aceitarem o convite serd entregue pessoalmente o documento Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido

(TCLE) &, posteriormente, os guestionarics de perfil € o investigative serdo entregues pessoalmente com
prazo para entrega. Ja as entrevistas, também individuais, ser8o pré-agendadas & ocorrerdo
presencialmente nas dependéncias da escola.

Hipotese:

Por se fratar de uma pesquisa da érea da Linguistica Aplicada, o campo "hipatese” deste estudo dara
espago a “perguntas de pesquisa”, elaboradas a partir dos objetivos propestos. i Quais as representagdes
dos professores de inglés do CETI Gilberto Mestrinho acerca de suas praticas para promover a
aprendizagem bilingue nesse contexto?; Quais os desafios enfrentados pelos professores de inglés na
implementag&o da proposta bilingue na escola plblica?

Criterio de Inclusio:

Grupo 1:; Ser professor efetive(a) de inglés do CETI Bilingue Gilberio Mestrinho; ; Ter concluido o Curso
de Licenciatura em Letras ; Lingua Inglesa ou afim; ; Ministrar aulas para as turmas de educacdo bilingue
no ensino médio nessa escola. Grupo 215 Ser gestor(a), da escola; ; Fazer parte da equipe de gestio
pedagogica da escola.

Critério de Excluso:

Os critérios de exclusdo levardo em conta s o(a) participante:

* Mao se adeqguar aos critérios de inclusdo;

i Estiver impossibilitado{a) por questdes de salds;

& Optar por ndo participar da geragio de dados desta pesquisa.

Metodologia de Anadlise de Dados:

Moita Lopes (1984, p. 333) afirma que & necessario que o pesquisador tenha metaconhecimento sobre o
seu processo de investigacdo e & preciso que submeta sua pesquiza a trés critérios para considera-la
cientifica. A investigagio cientifica precisa ser 1) metodica (os procedimentos de investigagdo que compde a
pesquisa precisam estar claros); 2) sistematica (o conhecimento produzido deve estar interrelacionado; néo
ge pode ignorar outras
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guestdes anteriores a ele; 3) criticada pelo propric pesguizador, € pelos pares da comunidade cientifica
(Moita Lopes, 1994, p. 333). Concordo com a visdo de Démyei (2007, p. 38) quando afirma que a pesquisa
gualitativa & fundamentalmente interpretativa, o que significa que o produto da pesquiza vem, em dlitima
andlise, da interpretagdo subjetiva dos dados pelo pesquisador. Para a etapa de anélise de dados, amparo-
me nos dispositivos de analise de dados propostos por Megale (2012, p. 111), e para fundamentar essa
analise, baseio-me na Analize Tematica, & luz de Braun e Clarke (2012, p. 57) gue a descrevem como
sendo um método utilizado para sistematicamente identificar, organizar e oferecer inspiragdes de padrbes
tematicos em um conjunto de dados; em outros termos, evidencia o que & comumente falado ou escrito
acerca de um topico & da sentido a essas semelhangas. As autoras apresentam seis fases dessa
abordagem: 1) familiarizag&o com os dados, por meio da leitura e releitura desses; 2) geragdo de codigos
iniciais; 3} busca por temas, sendo esse um processo ative que envelve mais gerar e construir do que
descobrir; 4) revisdo de temas potenciais, fase em gue os temas sdo revisados em relagdo acs dados, e
escolhidos de acordo com sua relevancia e

qualidade dos dados; 5) definigo e nomeacio de temas, principalmente a partir de sua relagfo com as
perguntas de pesquisa; §) produgdo do relatorio (Braun; Clarke, 2012, p. 60-69).

Desfecho Primario:

Investigar as representagbes dos professores de inglés acerca da aplicagfo da propoesta bilingue portugués-
inglés em uma escola da rede pldblica de Manaus (AM).

Tamanho da Amostra no Brasil: 08

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Trata-se de um projeto de Mestrade, do Programa de Pos-Graduagdo em Letras (PPGL), intitulado
HEPHESENTAQ@ES DE PROFESSORES DE INGLES ACERCA DA EDUCAﬂ;ﬁ.O BILINGUE MA REDE
PUBLICA EM MANAUS: UM ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA BILINGUE ESTADUAL. Pesquisadora
Ana Carolina Alves de Souza Santos, orientadora e assistente de pesquisa Marta de Faria & Cunha
Monteiro. A metodologia desta pesguisa envolvera um estudo de caso no campo da Linguistica Aplicada. ©
contexto serd a rede pdblica de ensino do Amazonas, e o locus serd o Centro Educacional de Tempo
Integral (CETI) Gilberto Mestrinho dada a sua caracteristica de Unica escola plblica bilingue a ofertar a
modalidade portugués-inglés. Os oito participantes sero organizados em dois grupos: um grupo de
professores gue ministram o componente curmicular Lingua Estrangeira Modema ;. inglés no CETI Gilberto
Mestrinho, para o ensino médio; & o segundo, 0% responsaveis pela gestdo escolar do contexto. Os

instrumentos
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de geragdo de dados serdo questionarios e enfrevistas com os participantes gue atendem aos critérios de
participagdo desta pesquisa, e para fundamentar a andlise dos dados, baseio-me na Analize Tematica, & luz
de Braun e Clarke (2012, p. 57).

Concemente & documentacdo obrigatoria apresentada ao CEP, registra-se gue:

i DECLARAK;..&D DO PESQUISADOR: ANEXADA;

i FOLHA DE ROSTO: ADEQUADA;

i PROJETO BROCHURA: ADEQUADA;

& TCLE: ADEQUADO;

¢ CRITERIOS DE INCLUSAD E EXCLUSAQ: ACEITOS;

; TERMO DE ANUENCIA SEDUC: ADEQUADC;

i INSTRUMENTOS DA PESQUISA: ANEXADOS.

i RISCOS: ADEQUADOS;

& ORCAMENTO: ADEQUADC (financiamento propric no valor de R 7.155,05);

i CRONOGRAMA: ADEQUADC (gerago de dados iniciando a partir de dezembro de 2024).

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Diante do exposto, somos de parecer pela APHG‘JM;.&O do projeto, pois o pesquisador CUMPRIU
INTEGRALMENTE com as determinagdes da Resclugfo 466/12 no gue concerne aos termos de
apresentagdo obrigatdria, acima mencionados. Este CEP/UFAM analisa os aspectos éticos da pesquisa com
base nas Resclugdes 466/2012-CNS, 510/2016-CNS e cutras complementares.

Atengio! ;O pesquizador deve enviar por Motificac8o os relatorios parciaiz e final. (item Xl.d. da Res
466/2012-CNS), por meio da Plataforma Brasil e manter seu cronograma atualizado, solicitando por Emenda
eventuais alteragbes antes da finalizagdo do prazo iniclalments previsto.

SMJ

E o parzcer

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 16M0/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2408901 .pdf 10:18:32
Qutros CARTA_RESPOSTA pdf 16/10/2024 | ANA CAROLIMA Aceito

10:16:58  [ALWVES DE SOUZA
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Oulros CARTA_RESPOSTA pdf 16MD2024 | SANTOS Aceito
10:16:58
TCLE f Termos de | TCLE_GESTAQ_MODIFICADOC pdf 16M102024 | ANA CAROLINA Acsito
Assentimento / 10:16:31 | ALVES DE SOUZA
Justificativa de SANTOS
Augéncia
TCLE / Termos de | TCLE_PROFESSORES_MODIFICADO.| 16M0/2024 [ANA CAROLINA Acsito
Assentimento / pdf 10:16226 | ALVES DE S0OUZA
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA_DE_ATIVIDADES_MO| 16M10:,2024 | ANA CAROLIMNA Acsito
DIFICADOD pdf 10:16:05 | ALVES DE SOUZA
SANTOS
Orgamento ORCAMENTO _MODIFICADO pdf 16MD2024 | ANA CAROLINA Aceito
10:15:52 | ALVES DE S0UZA
SANTOS
Declaragdo de DECLARACAO _DO_PESQUISADOR.p | 16M0/,R2024 | ANA CARCLIMA Acsito
Pesquisadores df 10:15:42 |ALVES DE S0OUZA
SANTOS
Projeto Detalhado / | Projeto_de_pesquisa pdf 30/08/2024 [ ANA CAROLIMA Aceito
Brochura 10:58:10 | ALVES DE S0OUZA
Investigador SANTOS
Quiros Questionario_Investigativo. pdf 30M082024 [ ANA CARCLIMA Aceito
10:46:47 | ALVES DE SOUZA
SANTOS
Quiros Questionario_de_perfil_professores. pdf 30082024 [ANA CAROLIMA Aceito
10:46:37 | ALVES DE SOUZA
SANTOS
Oulros Questionario_de_periil_gestao pdf 30/082024 | ANA CAROLINA Aceito
10:46:27 | ALVES DE S0OUZA
SANTOS
Oufros Entrevista_professores pdf 30/082024 |ANA CAROLINA Aceito
10:42:50 | ALVES DE 50UZ4
SANTOS
Outros Entrevista_gestao_pdf 30/082024 |ANA CAROLINA Aceito
104238 | ALVES DE S0OUZA
SANTOS
Quiros Carta_de_anuencia_pdf 30/08/2024 [ ANA CAROLIMA Aceito
10:41:534 | ALVES DE S0OUZA
SANTOS
Declaragio de declaracac_de_concordancia_assinado. | 30/08/2024 | ANA CARCOLINA Aceito
concordancia pdf 10:40:23 | ALVES DE SOUZA
SANTOS
Declaragdo de declaracac_ppgl.pdf 30/082024 | ANA CAROLINA Aceito
Instituicdo e 10:29:05 | ALVES DE S0UZA
Infraestrutura SANTOS
Folha de Rosto Folha_de_rosto_pdf 30/082024 |ANA CAROLIMNA Acsito
10:26:02 | ALVES DE SOUZA
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Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 30/08/2024 [ SANTOS Aceito
10:26:02

Situagao do Parecer:
Aprovado
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Néo
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