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RESUMO

Diante do cenério contemporaneo de intensificacdo da mudanca climatica (MC) e de seus
impactos socioambientais em escala global e local, torna-se fundamental compreender como
diferentes grupos sociais percebem esse fendmeno para que medidas interventivas sejam
eficazes e eficientes. Considera-se que as percepc¢des sdo construidas a partir de experiéncias
individuais, valores, informacGes obtidas em contextos formais e ndo formais. Atencao
especial se volta aos jovens, uma vez que estes desempenham um papel estratégico na
construcdo de futuros mais sustentaveis. Esta dissertacdo teve como objetivo analisar a
percepcdo ambiental sobre MC de jovens estudantes do ensino médio da cidade de Manaus-
AM, buscando compreender como interpretam, atribuem significado e posicionam-se diante
das questdes climaticas contemporaneas. A pesquisa de abordagem qualitativa utilizou-se de
um survey e de uma roda de conversa, ambos aplicados na prépria escola dos estudantes.
Participaram do estudo 118 jovens de 15 a 19 anos (57% masculinos). Os resultados
permitem afirmar que ha um reconhecimento parcial dos participantes sobre a existéncia da
MC, pouco aprofundada e frequentemente interpretada de forma fragmentada, seja no seu
conceito ou no entendimento das causas e consequéncias do fendbmeno. Embora os
participantes sugiram propostas de enfrentamento da crise climatica, estas ainda residem em
formulagdes superficiais e em clichés narrativos que sdo comumente divulgados nas midias
sociais, que, em muitos casos, nao sdo diretamente associados a questdo climatica de emissdo
de gases de efeito estufa e eventos extremos, mas as questdes ambientais, especialmente
relativas a producéo do lixo. Observa-se, ainda, que, ao pensarem em acoes de sensibilizacao
aoutros jovens, estes participantes centraram sua atencdo na necessidade de mudar de atitude
para evitar consequéncias futuras nefastas. Nesse sentido, a questdo da adaptacédo aos efeitos
da MC ainda ndo parece existir entre esses participantes. Com base nesses resultados,
destaca-se a importancia do fortalecimento de estratégias educativas contextualizadas,
interdisciplinares e conectadas a realidade amazonica para a formacdo de sujeitos mais
conscientes, capazes de compreender a complexidade da MC e atuar de forma responsavel
diante dos desafios climéticos atuais.

Palavra-chave: Percepcdo ambiental. Mudanca climatica. Estudantes do ensino médio.
Educacdo ambiental. Manaus. Amazonia.



ABSTRACT

Given the contemporary intensification of climate change (CC) and its socio-environmental
impacts at global and local scales, it is fundamental to understand how different social groups
perceive these dynamics so that intervention measures are effective and efficient. It is
important to consider that perceptions are constructed from individual experiences, values,
and information obtained in formal and non-formal contexts. Special attention is given to
young people, since they play a strategic role in building more sustainable futures. This
dissertation aimed to analyze the environmental perception of CC among young high school
students in the city of Manaus-AM, seeking to understand how they interpret, give meaning
to, and position themselves in relation to contemporary climate issues. The qualitative
research used a survey and a focus group discussion, both applied at the students' own school.
Participants were 118 young people aged 15 to 19 years (57% male). The results indicate
that participants partially recognize the existence of CC, but their recognition is not in-depth
and is frequently interpreted in a fragmented way, whether in its concept or in understanding
its causes and consequences. Although participants proposed ways to address the climate
crisis, these remain superficial formulations and narrative clichés commonly disseminated
on social media, which, in many cases, are not directly associated with the climate issue of
greenhouse gas emissions and extreme events but rather with environmental issues,
especially those related to waste production. Furthermore, when considering awareness-
raising actions for other young people, these participants emphasized the need to change
attitudes to avoid harmful future consequences. In this sense, the current issue of adapting
to the effects of climate change seems nonexistent for these participants. Based on these
results, the importance of strengthening contextualized, interdisciplinary educational
strategies connected to the Amazonian reality is highlighted for the formation of more
conscious individuals, capable of understanding the complexity of climate change and acting
responsibly in the face of current climate challenges.

Keywords: Environmental perception; Climate change; High school students;
Environmental education; Manaus; Amazon.
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INTRODUCAO/JUSTIFICATIVA

Ao longo da histdria as questdes ambientais sempre foram um assunto de preocupacao,
mas nas Ultimas décadas essa preocupacéo se tornou um dos assuntos mais persistentes, em
particular a mudanga climatica (MC). Nesse contexto, as comunidades cientifica e
ambientalista tm apontado que os problemas ambientais de origem antropica tém contribuido
para o fendmeno da MC. A partir dessa identificacdo, a sociedade tem recebido uma
infinidade de informacdes associadas as suas causas e consequéncias por reportagens,
documentérios, midias sociais, relatorios e pesquisas sobre o assunto. No entanto, observa-se
que na maioria dessas comunicacdes, falta consenso e, ndo raro, inadequacdes e contradigdes
a respeito dos problemas ambientais associados a mudanca climatica.

Segundo o Painel Intergovernamental sobre Mudanca Climatica (IPCC), que é o braco
cientifico das Nac¢des Unidas (ONU), a mudanca climatica refere-se as alteracbes de longo
prazo nos padrdes de temperatura e clima da Terra, causadas principalmente por atividades
humanas a partir da introducdo dos combustiveis fosseis, desmatamento e agricultura
intensiva (IPCC, 2021). Segundo o Relatorio do IPCC (2021) a MC é um fendmeno geral que
atinge o mundo e ndo uma série de mudancas independentes e desconectadas, onde todos 0s
habitantes e seres da terra estdo/vem sendo afetados indistintamente.

O estilo de vida consumista que a sociedade industrializada urbana possui é geradora
de gases de efeito estufa cujas altas concentracOes, principalmente gas carbonico (COy),
metano (CHa4) e Oxido nitroso (N20), tém ocasionado um aumento da temperatura da
superficie da atmosfera planetaria (Richter; Lara; Andreazza, 2021). Devido ao aumento da
populacdo e estilo de vida ndo saudavel as emissBes de gases poluentes oriundos da queima
de combustiveis fosseis em conjunto com a alteracdo da ocupacdo e cobertura do solo, tém
desempenhado um papel significante nas alteracGes climaticas globais, ameacando tanto a
diversidade bioldgica quanto a propria sobrevivéncia da raca humana (Prizibisczki, 2023). As
consequéncias desse fenbmeno se manifestam em problemas ambientais globais como
aumento do nivel do mar, derretimento das geleiras, chuvas e secas frequentes e irregulares,
eventos extremos (furacdes, ciclones, tempestades etc.) e outras alteracbes nos ecossistemas
(IPCC, 2021). Segundo Gifford (2011) todos esses acontecimentos trazem graus de
preocupacao diferenciados na populagdo mundo afora, mas poucos efetivamente tém atuado no
sentido de enfrentar esse problema.

Considerando a complexidade do tema, as incertezas cientificas, a falta de consenso

nos meios de divulgacdo e o baixo compromisso da maior parte da populagdo vé-se que o
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enfrentamento da MC ainda est4d aquém do necessério (Botelho, 2017; Faria; Guimardes,
2024). Alguns defendem que a implementacéo eficaz de a¢Oes de adaptacdo e mitigacao para
lidar com a MC requer uma compreensdo do clima futuro (Howden et al., 2007; Niles;
Mueller, 2016) e um trabalho conjunto entre pesquisadores e educadores, de modo que o
conhecimento confiavel seja apropriado nesse processo (Kataoka; Pedroso; Peretiako, 2024).
Para Gifford (2011) e Gifford, Lacroix e Chen (2017) as pessoas possuem uma série de
barreiras psicoldgicas que as impedem de reduzir as emissdes de GEE. No ambito cientifico,
muito foi produzido, observa-se, com base na literatura, que estudos estdo se dedicando a
compreender o que leva as pessoas a nao se preocuparem e mudarem de conduta para mitigar
os efeitos da MC. Com isso, foi visto que na seara familiar, de trabalho ou institucional, ainda
sdo timidas as iniciativas para um movimento de mudanca de habitos, ou seja, apenas
contribuem em doses homeopaticas para o grande problema global.

Com o pouco empenho dos diversos setores sociais, a escola se destaca como contexto
apropriado para que o conhecimento e a responsabilidade ambiental fossem efetivamente
consolidados entre as criancas, adolescentes e jovens. No entanto, questiona-se 0 quanto a
escola de educacdo basica tem contribuido para que os alunos tenham aprendido sobre esse
tema e tenham proporcionado a correspondente atuacdo mitigatoria.

De acordo com os principios e objetivos da Educacdo contidos na Lei 9.394, de
20/12/1996 (LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) no Artigo 35, assegura
que o Ensino Médio, etapa final da Educacdo Basica, tem como objetivo o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e desenvolvimento da autonomia
intelectual do pensamento critico e a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos
dos processos produtivos. Ao final do ensino médio, é esperado que os alunos estejam
preparados para compreender a realidade e enfrentar desafios relacionados aos aspectos
sociais, econémicos e politicos. Para isso, 0s professores devem promover um ensino
integrador, contextualizada, articulando diferentes disciplinas para despertar a consciéncia
dos alunos sobre suas a¢des no ambiente.

Embora alguns componentes curriculares abordem temas ambientais, nem todos
destacam claramente a mudanca climatica como questdo central. A Educacdo Ambiental (EA)
surge como estratégia pedagdgica para formar cidaddos comprometidos com a
sustentabilidade, com base em conhecimento cientifico confiavel (Kataoka et al., 2024). No
entanto, essa formacdo exige praticas didaticas complexas. Para compreender os problemas
ambientais no contexto social, é essencial considerar fatores psicossociais, culturais, politicos

e econdmicos, entre outros, visando alcancar a sustentabilidade desejada (Araujo et al., 2020).
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A EA ¢é uma importante estratégia de transformacdo do comportamento humano que
tem originado tantos problemas no planeta. Contudo, a EA, para ser efetiva e eficaz, necessita
estar ancorada em bases cientificas e metodologicas que possibilitem a mudanca do vigente
insustentavel paradigma ecolégico. Como ponto de partida nesse processo pedagogico, as
percepcOes que as pessoas possuem sobre suas atividades, suas motivagdes sobre o problema
em si, podem nos indicar caminhos por onde esse processo educativo possa se consolidar
com eficiéncia na construcdo de nova forma de pensar e agir.

Embasados nesses pressupostos, este estudo se propde a desvelar as percepcdes que
uma parcela importante da sociedade, a de estudantes finalistas do ensino medio, possui a
respeito do fendmeno da MC. E um estudo que se justifica para compreendermos como 0s
jovens percebem e entendem esse fendbmeno atual, e se a escola tem possibilitado esse
aprendizado que é crucial para o desenvolvimento de politicas educativas e ambientais mais
eficazes. Além de terem um papel extremamente importante no enfrentamento desse
problema, estes estudantes representam a proxima geracao de tomadores de decisao e lideres,
e suas atitudes e conhecimentos sobre questfes ambientais terdo um impacto significativo no
futuro da regido e do planeta.

Este estudo teve como objetivo geral analisar a percep¢do ambiental sobre mudanca
climética de estudantes do ensino médio de escolas da rede publica de Manaus. Para alcancar
esse propasito, estabeleci como objetivos especificos identificar o entendimento dos
estudantes sobre mudanca climatica, verificar sua percepcdo acerca das causas e
consequéncias desse fenbmeno, e caracterizar o que pensam sobre o enfrentamento da
mudanca climéatica. Essa estrutura permitird compreender ndo apenas o nivel de
conhecimento dos estudantes sobre o tema, mas também como interpretam sua relevancia
no cotidiano amazonico.

Esse estudo desenvolvido com estudantes mostra uma relevancia socioambiental
crucial, pois a regido amazonica protagoniza diversos acontecimentos que impactam na
regulacao do clima, seja a partir da mitigacdo dos gases de efeito estufa por meio da imensa
vegetacdo, ou da emisséo, principalmente do CO2, em funcdo das frequentes queimadas da
floresta. Nesse sentido, estudar a percepcdo desses estudantes sobre a MC em uma area téo
importante pode trazer insights valiosos para as politicas publicas de modo geral, bem como
na reelaboracdo de abordagens educacionais que possam ser efetivas e eficazes para o
enfrentamento dessa crise planetaria, mas que se manifesta de forma distinta em cada
contexto geografico e social. Isso é essencial para promover uma EA que ndo apenas passe

uma informagéo, mas que esteja em consonancia com a realidade local de modo que seja
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critica e transformadora na capacitacdo de competéncia e responsabilidades socioambientais
para a sustentabilidade na Amazonia.

Este projeto € importante para mim, como graduada em Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e aluna do mestrado em Ciéncia do Ambiente e Sustentabilidade da Amazdnia
porque acredito que a conscientizagdo e o envolvimento dos jovens com questdes ambientais
sdo fundamentais para a construcdo de uma sociedade mais sustentavel, especialmente em
uma regido vulneravel como a nossa, a Amazoénia. Ao focar em estudantes do ensino médio
de escolas da rede publica de Manaus, posso contribuir para a formacgéo de uma geracdo mais
informada e engajada, que compreenda as implica¢des da mudanca climatica e como elas
afetam diretamente a realidade local.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo possui uma abordagem qualitativa, exploratéria e descritiva, fundamentada
na Abordagem Multimétodos (Glnther, Elali, Pinheiro, 2008). A pesquisa qualitativa se
mostra apropriada para tratar de questdes que nao podem ser quantificadas, pois envolve
aspectos subjetivos das relagdes, processos e fendmenos (Minayo, 1999). Essa abordagem
utiliza significados e intencionalidades relacionadas a fatores como crencas, aspiracoes,
atitudes e valores, 0s quais sdo fundamentais, mas ndo passiveis de serem operacionalizados
em variaveis (Minayo, 2010). Além disso, sendo de natureza descritiva e exploratoria, a
pesquisa tem como propasito caracterizar uma determinada populacdo e aprofundar-se na
tematica investigada, particularmente no contexto da MC (Gil, 1991).

Segundo Minayo (2008), a pesquisa qualitativa desempenha um papel central na
construcdo do conhecimento, rompendo com o modelo positivista e adotando uma
perspectiva dialética que envolve subjetivacdo e objetivacdo. Como investigacdo de cunho
social, este estudo abrange diferentes formas de analise das relagBes sociais institucionais,
levando em conta a historicidade dos sujeitos e os significados que atribuem as suas
realidades. No campo das ciéncias sociais, reconhecer a historicidade dos sujeitos é
essencial, considerando tanto os participantes da pesquisa quanto o proprio pesquisador, que
também se envolve no processo. O registro dessas particularidades deve respeitar os valores
e especificidades de cada grupo social.

A abordagem Multimétodos (Gunther, Elali, Pinheiro, 2008) envolve a utilizagdo de
dois ou mais métodos de pesquisa, definidos conforme os objetivos do estudo. No @mbito

das ciéncias sociais, essa abordagem se destaca como uma estratégia eficaz para responder
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tanto a questbes sobre as caracteristicas do ambiente em relacdo as pessoas (Centrada no
Ambiente) quanto aquelas que dizem respeito as caracteristicas das pessoas em relacdo ao
ambiente (Centrada nas Pessoas), além de considerar a interagcdo entre ambos. Os autores
argumentam que a aplicacdo isolada de métodos pode gerar lacunas na compreensao do
fendmeno, limitando-se a uma Unica perspectiva e ndo captando suas multiplas
interconexdes. Assim, a triangulacdo de métodos torna-se essencial para uma analise mais
ampla e integrada.

Nesse sentido, o estudo ocorreu em duas etapas, cada qual com uma técnica em
particular. A primeira etapa da pesquisa envolveu a aplicagdo de um questionario
estruturado, essa investigacdo foi conduzida em dois colégios estaduais, identificados como
Escola A e B, com trés turmas de 2° ano em cada instituicdo, tendo 118 (cento e dezoito)
estudantes do segundo ano do Ensino Médio, de duas escolas publicas de Manaus-AM,
sendo 61 na Escola A e 57 na Escola B. Esse contingente de participantes foi considerado
adequado, pois, conforme destacam Soubry et al. (2023), em pesquisas educacionais e
socioambientais qualitativas, ndo se exige necessariamente grandes populacfes para que se
obtenha validade analitica, mas sim amostras que consigam representar a diversidade de
contextos e experiéncias vividas, permitindo interpretacfes consistentes e relevantes.

O questionério foi composto por 22 questdes organizadas em duas partes. A primeira
concentrou-se em dados sociodemograficos e de contexto, como sexo, idade, religido, bairro
de residéncia, meio de deslocamento até a escola, renda familiar, acesso a internet e uso da
agua. Estas questdes auxiliaram na formulacdo do perfil e as condi¢des de vida dos
estudantes. A segunda parte investigou diretamente a percepcdo ambiental sobre mudanca
climatica, incluindo desde causas e consequéncias até sentimentos, expectativas e possiveis
solucdes apontadas pelos jovens. A utilizacdo de perguntas fechadas e abertas, aliada a
variedade tematica, permitiu captar tanto dados objetivos quanto impressdes subjetivas,
possibilitando compreender o fenémeno em suas dimensdes cognitivas e afetivas. Esse tipo
de abordagem é defendido por Morgado et al. (2020), que ressaltam a importancia de
contemplar multiplas dimensdes da experiéncia humana, e por Carvalho (2017), ao afirmar
que a formac&o do sujeito ecoldgico envolve a articulacdo entre saberes cientificos, valores
culturais e vivéncias pessoais. Os protocolos de coleta de dados passaram por um teste piloto,
etapa que permitiu avaliar a clareza das perguntas, o tempo necessario para o preenchimento
e a adequacdo da linguagem.

A segunda etapa foi dedicada as rodas de conversa, que buscaram aprofundar essas

percepcOes e promover um espaco dialdgico de reflex@o coletiva. Essa técnica ocorreu nas
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respectivas escolas, ambas com alunos do 2° ano. Na Escola A participaram 16 alunos e na
Escola B participaram 18 alunos, com duragéo de cerca de uma hora. O encontro foi
realizado na sala de aula, com o apoio de recursos como data show, computador, gravador,
papel e canetas. A roda iniciou-se com uma apresentacdao em slides, em que me apresentei,
expliquei os objetivos da atividade e agradeci a colaboragdo dos estudantes. Em seguida, fiz
uma breve exposicdo sobre MC, com base em fundamentos cientificos, por
aproximadamente 15 a 20 minutos, para entdo introduzir a dindmica com as palavras-chave
apresentadas no questionario.

Para analisar os dados, foram utilizadas duas abordagens complementares: estatistica
descritiva para os dados quantitativos e analise de contetdo, conforme Bardin (2016), para
os dados qualitativos. Segundo a autora, essa abordagem tem como objetivo a descri¢do
objetiva, metddica e, quando necessario, quantitativa das informacdes expressas nas
comunicagfes. O conteudo, nesse contexto, é entendido como um conjunto de técnicas
analiticas que aplicam procedimentos sistematicos e imparciais para examinar as mensagens,
permitindo a identificacdo de indicadores de conhecimento presentes nelas (Bardin, 2016).
Essa abordagem foi fundamental para compreender a construcdo dos significados que 0s
estudantes do ensino médio podem expressar em seu discurso, promovendo uma
interpretacdo mais profunda das percepgdes individuais sobre como atribuem sentidos ao seu
ambiente.

A anélise de conteudo possibilita, ainda, a compreensdo das diversas formas de
expressdo dos sujeitos, considerando a complexidade das interagdes sociais e a diversidade
de interpretacdes sobre um mesmo fenémeno. Ao aplicar essa técnica foi possivel explorar
ndo apenas as palavras e frases proferidas pelos participantes, mas também os contextos em
que essas mensagens sdo emitidas, levando em conta as experiéncias e referéncias
individuais. Além disso, a utilizacdo dessa técnica permitiu que fossem identificadas
categorias emergentes que refletem as principais preocupacdes, crencas e atitudes dos
estudantes em relacdo a MC. A codificacdo das categorias tornou possivel fazer correlagdes
dos dados apresentados.

Essa pesquisa seguiu todos os tramites éticos preconizados pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) que envolve seres humanos. O projeto foi submetido para apreciacdo ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), em
atendimento as diretrizes das Resolu¢Bes do Conselho Nacional de Saude (CNS), que
regulamenta esse tipo de pesquisas. A pesquisa foi aprovada no CAAE
91901625.1.0000.5020 sob parecer nimero 8151432.



17

A escolha das escolas ocorreu por meio da rede de contatos do Laboratério de
Psicologia e Educacdo Ambiental do Instituto Nacional de Pesquisas da Amazonia (INPA),
0 que facilitou a aproximacdo com a comunidade escolar. O primeiro contato foi feito com
professores da rede, que indicaram os gestores responsaveis pelas unidades de ensino. A
partir dai, foram encaminhadas solicitacbes formais de autorizagdo para a realizacdo do
estudo com as turmas do segundo ano do ensino médio (Apéndice 1). Uma vez confirmada
a autorizacdo, a equipe retornou as escolas para apresentar os objetivos do trabalho aos
professores e, em seguida, conversar diretamente com os estudantes. Nesse encontro, foram
explicados os procedimentos da pesquisa e solicitado o aceite para participacdo. Para
formalizar o processo, os alunos receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) Apéndice 2, destinado aos responsaveis, e o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) Apéndice 3, voltado aos préprios estudantes, de modo que apenas
aqueles que devolveram os documentos assinados puderam integrar o estudo.

Somente apds esse processo preparatorio, que uniu rigor metodoldgico e
compromisso ético, foi possivel avancar para a etapa pratica da pesquisa, contemplando a

aplicacdo dos questionarios e a realizacao das rodas de conversa nas escolas participantes.

PERFIL DOS PARTICIPANTES

A amostra foi composta por 118 participantes de 15 a 19 anos, sendo que 2,5% de 15
anos; 52,5% de 16 anos; 27% de 17 anos, 12% de 18 anos e 1% de 19 anos e 5% deles ndo
informaram a idade. Esses dados indicam que a amostra é composta predominantemente por
adolescentes em idade escolar tipica para a etapa do Ensino Médio, com maior concentracdo
entre 16 e 17 anos, o que reflete a faixa etaria esperada para os anos finais dessa etapa da
educacdo basica.

No que se refere ao género, a maioria (57%) participantes se identificou como
masculino, 42% como feminino e 1% como “outro”. Em relacéo a religiosidade, verificou-
se uma distribuicdo diversificada, sendo a religido catolica a mais citada, com 51 (43,2%)
participantes; evangélica, com 47 (39,8%) participantes; 1(0,8%) religido de matriz africana,
3(2,5%) dos participantes nao responderam a questéo: 12(10,2%) nao tem religido e 4(3,5%)
pertencem a outras religides. Esses resultados evidenciam que, apesar da predominancia de
catdlicos e evangélicos, ha uma pluralidade de experiéncias religiosas e ndo religiosas entre

0s participantes.
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Estes participantes tém uma percepg¢éo de renda familiar diversificada. Destaca-se
que 16% indicam que sua renda minima, “mal d& para as despesas da familia”; 76% de renda
razoavel, “da para as despesas, obter materiais e gastos adicionais”, e 8% de renda boa, “da
para as despesas, um pouco para viagens e ainda sobra para economizar”. De acordo com
Higuchi (2025) a escolha por investigar a “percepgdo da renda familiar” entre jovens parte
da compreensdo de que os indicadores econdémicos tradicionais, como faixa salarial ou
numero de bens, muitas vezes ndo expressam a complexidade da vivéncia cotidiana das
familias brasileiras. Para a autora, a percepc¢do da renda familiar entre jovens por meio de
categorias subjetivas e situadas, como “renda minima”, “renda razodvel” e “renda boa” se
fundamenta na geografia humanista e na fenomenologia.

A caracterizacdo dos locais de residéncia dos participantes indica que a maioria dos
participantes se concentra em bairros proximos as suas respectivas instituicdes de ensino.
entre os estudantes, 90% indicaram um trajeto de curta distancia curta até a escola, o que
evidencia a centralidade desse espaco na composi¢cdo da amostra. Ja 8% dos participantes
indicaram morar a uma distancia média e 2% moram numa distancia longa da escola.

Essa predominancia de distancias de deslocamento da casa até a escola reforca a ideia
de que a amostra esta fortemente vinculada ao territorio imediato das instituicdes, o que pode
ter implicacOes tanto no acesso quanto na dindmica escolar vivenciada pelos participantes.
O conjunto dessas informacdes revela que, embora exista uma diversidade territorial (14
bairros), a maior concentracdo dos participantes encontra-se em areas proximas, de modo
que 51% deles declara vir a pé para a escola, 1% de bicicleta, 22% de 6nibus, 9% de
motocicleta e 17% de carro. Esses dados de deslocamento predominantemente curto entre
residéncia e escola e modos de deslocamento sugerem temas importantes contextualizar as
possiveis emissdes de Gases de Efeito Estufa que poderiam ser contabilizados para a questao
climatica. Sobre esses participantes que essa dissertacdo se ocupa no sentido de verificar

suas percep¢Oes sobre Mudanca Climatica e questdes a ela associada.

ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

A dissertacdo esta organizada em trés capitulos, cada um diretamente relacionado a
um dos objetivos especificos da pesquisa. No primeiro capitulo, o foco recai sobre o
entendimento dos participantes a respeito da mudanca climética. Para isso, sdo retomados
elementos do conhecimento cientifico ja consolidado sobre o tema e, em paralelo, é analisada

a forma como os alunos expressam suas compreensdes por meio da associagédo de palavras.
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Buscando um aprofundamento essas palavras sdo problematizadas num grupo de roda da
conversa com parte dos participantes, cujos reflexdes sdo discutidas para esse melhor
entendimento de MC. Essa etapa é importante porque permite visualizar em que medida o
saber escolarizado e o conhecimento cientifico dialogam, ou se distanciam, das percepg¢des
construidas no cotidiano pelos discentes.

No segundo capitulo a atencdo se volta para a percep¢ao que os participantes tém
sobre as causas e consequéncias da mudanca climética. Busca-se identificar de que maneira
eles reconhecem as origens do fendbmeno e como compreendem seus efeitos em diferentes
dimensdes, como a ambiental, a social e a econémica.

No terceiro capitulo sdo reunidas e discutidas as ideias dos participantes a respeito
do enfrentamento da mudanca climatica, valorizando as propostas, preocupacgdes e
estratégias que emergem em seus discursos.

Dessa forma, a organizacdo da dissertacdo foi pensada de modo a estabelecer uma
sequéncia légica e coerente, que parte do entendimento inicial dos estudantes, passa pela
reflexdo sobre causas e impactos, e culmina nas perspectivas de acdo, garantindo a
articulacdo entre os capitulos e os objetivos especificos que orientam a investigacdo. Para

esse fechamento, ha uma se¢do com as Consideragdes Finais.
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CAPITULO I
MUDANCA CLIMATICA: conceitos e definicoes

Desde sua formagdo e ao longo de sua trajetdria evolutiva, a Terra passou por
diversas alteracGes climaticas, marcadas por ciclos naturais de aquecimento e glaciacdo em
diferentes escalas de tempo. Esses fendmenos sempre estiveram associados a causas
naturais, como variagOes orbitais, atividade vulcanica e mudangas nos oceanos. No entanto,
com o advento da Revolucdo Industrial, a dinamica do planeta passou a um aumento
comprovado de temperatura, estabelecendo uma mudanca climatica singular, a de origem
humana.

A intensa exploracdo de combustiveis fosseis pelos humanos gerou impactos
profundos nas mais diversas rubricas sociais e no equilibrio dos ecossistemas naturais. Esse
periodo marcou o inicio de uma era em que as atividades humanas se tornaram a principal
forca motriz da mudanca climatica contemporanea (MC), trazendo consigo desafios globais
sem precedentes, como 0 aumento das emissdes de gases de efeito estufa, a elevacdo das
temperaturas e a intensificacdo de eventos climaticos extremos.

Nos ultimos anos, estudos cientificos tém apontado que estamos enfrentando os
periodos mais quentes desde o inicio dos registros climaticos, corroborando a percepcao
global de que o clima da Terra estd mudando (NASA, 2022; WMO, 2023). As preocupagdes
de alguns cientistas com 0 aumento das emissdes de gases de efeito estufa (GEE) deram
origem a Convencdo do Clima de 1992 e se consolida a partir do 4° relatdrio de avaliacéo
(ARA4, sigla do inglés) do IPCC em 2007, quando se afirmou a mudanca do clima em funcao

do aumento da temperatura média durante o periodo 1906 — 2005 (Higuchi, N. 2024).

Conceitos cientificos sobre Mudanca Climatica

Para tratar desse fen6meno meteorologico, a Convencdo do Clima promovida pela
ONU e todos os paises signatarios, incorporou um braco cientifico da ONU, o Painel
Intergovernamental sobre Mudanca Climatica (IPCC, 2021). A partir do consenso construido
pelo IPCC, MC Contemporanea é conceituada como alteragcGes no clima atribuidas, direta
ou indiretamente, as atividades humanas, as quais modificam a composic¢do da atmosfera
global, somando-se a variabilidade natural do clima. Essa mudanca inclui alteracdes

persistentes em padrdes de precipitacdo, ventos e temperaturas ao longo de periodos
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prolongados (NOAA, 2023; UNEP, 2022). Diferentemente de abordagens que se limitam a
causas naturais, a definicdo atual reconhece a importancia das a¢6es humanas, como a
intensificacdo do uso de combustiveis fdésseis, a degradacdo ambiental e a urbanizacao
desenfreada (Steffen et al., 2015; Rockstrom et al., 2009).

Quando falamos de MC é importante entender alguns conceitos basicos associados a
essa definicdo. O termo "mudanca”, por si s, significa algo que se altera em relagcdo a um
estado anterior. O termo “climatica” que adjetiva o tipo de mudanca requer um cuidado que
envolve a diferenciacdo entre “clima” e “tempo”. De acordo com os meteorologistas,
“clima” se refere as condi¢cGes médias do tempo em uma regido ao longo de um periodo
longo, (30 anos ou mais), considerando fatores como temperatura, chuva, vento e radiagao
solar (INMET, 2023). Ja “tempo” diz respeito as condi¢ces momentaneas, como um dia de
sol ou uma semana de chuva. Dessa forma, o tempo médio por mais de 30 anos em uma dada
regido estabele um clima ali caracteristico. Segundo o IPCC (2022), o clima é resultado de
interacGes complexas entre a atmosfera, 0s oceanos, as geleiras, o solo e a vida no planeta.
Ou seja, € muito mais amplo e envolve processos que levam décadas para mudar.

Essa diferenca é importante porque, enquanto o tempo pode variar de um dia para o
outro, o clima reflete alteracdes de longo prazo causadas tanto por processos naturais quanto
pelas atividades humanas, como o uso de combustiveis fosseis e 0 desmatamento (WMO,
2023). Pesquisas recentes, como as de Xu et al. (2022), reforcam que para entender o clima
precisamos olhar para muitos fatores juntos, desde aspectos fisicos até os impactos sociais e
ambientais. Por isso, quando falamos de MC, estamos olhando para alteragdes maiores mais
preocupantes. Elas ndo sdo apenas "dias mais quentes ou frios”, mas sim um conjunto de
mudancas que afetam todo o sistema climatico da Terra proveniente do aumento de
temperatura da atmosfera terrestre.

Ao falar em aumento da temperatura atmosférica é preciso iniciar um entendimento
de um processo planetario que é o efeito estufa. O efeito estufa esta diretamente associado a
MC e ja esta no senso comum, gracas ao quanto ele é discutido na midia e na academia. Mas
vale lembrar: o efeito estufa, em si, € um fendmeno natural e essencial para a vida na Terra.
Sem ele, a temperatura média do planeta seria cerca de 33 °C mais baixa, tornando a vida
como conhecemos impossivel (NASA, 2022; IPCC, 2021). Basicamente, o efeito estufa
funciona assim: a radiag@o solar chega a Terra, e parte dela é absorvida pela superficie,
aquecendo o planeta. Outra parte é refletida de volta para o espaco. No entanto, uma fracéo
dessa radiacdo ndo consegue escapar da atmosfera porque é "presa” pelos gases de efeito

estufa (GEE), como diéxido de carbono (CO2), metano (CH4), 6xido nitroso (N20), 0zonio



22

(Os) e vapor d’agua (WMO, 2023). Esses gases formam uma espécie de cobertor ao redor
do planeta, mantendo o calor proximo a superficie. O CO: é um gas essencial para o efeito
estufa, que mantém a Terra aquecida o suficiente para sustentar a vida. Sem ele, o planeta
seria gelado demais.

A associacao do Efeito Estufa a MC, ocorre pelo fato de ser encontrado altissimas
concentracdes de GEE na atmosfera, em particular, os derivados do carbono, alterando o
equilibrio natural. Esse excesso de GEE tem origem no tipo de a¢des humanas, como a
gueima de combustiveis fosseis em motores e industrias, desmatamento e queimadas (NASA,
2022). O ciclo do carbono, que € fundamental para o equilibrio da vida, funciona assim:
durante a fotossintese, as plantas absorvem o CO: da atmosfera e, junto com a agua, o
transformam em acuUcares que compdem sua estrutura. Nesse processo, elas liberam
oxigénio, que é utilizado por animais e microrganismos na respira¢cdo. Quando os animais
consomem essas plantas e liberam carbono por meio da respira¢do ou decomposicao, 0 CO2
retorna para a atmosfera, oceanos e solos. H4 tambem trocas constantes de carbono entre 0s
oceanos e a atmosfera (Global Carbon Project, 2023).

Embora esse ciclo seja essencial para manter as condi¢cdes de vida no planeta, o
aumento das emissdes de CO: esta desestabilizando esse equilibrio ¢ provocando a MC
Contemporanea. Isso tem levado a um debate mais amplo sobre mudancas globais, um termo
que vai além do clima para incluir transformacgdes em ecossistemas, padrées de uso do solo,
biodiversidade e outros aspectos criticos da interacdo humana com o meio ambiente (IPBES,
2022). O problema comeca quando a concentracdo desses gases aumenta além do normal,
principalmente por causa das atividades humanas, como a queima de combustiveis fosseis,
desmatamento e uso do solo como na agricultura a partir do uso demasiado de fertilizantes
(UNEP, 2022). Isso intensifica 0 aquecimento da superficie terrestre e da atmosfera, o que
conhecemos como aquecimento global. Segundo estudos recentes, como o de Hausfather e
Peters (2020), esse acimulo anormal de GEE esta diretamente relacionado a mudancgas no
sistema climatico, causando impactos sérios, como elevacdo do nivel do mar, eventos
climaticos extremos e ameacas a biodiversidade.

Quanto maior a emissdo de GEE, mais calor € retido na atmosfera, agravando o
aquecimento global e ampliando riscos para o planeta e a qualidade de vida humana. A
solucgéo passa por reduzir as emissdes de GEE, adotar fontes de energia limpa e investir em
praticas sustentaveis para frear esses impactos antes que eles se tornem irreversiveis. Na
questdo de verificacdo das emissbes de GEE, o IPCC (2007) e Convencdo do Clima

considera apenas o CO2, uma vez que é o mais abundante e que mais contribui para as causas



23

da mudanca climética.

As emissbes GEEs causadas pelas atividades humanas aumentaram
significativamente nas ultimas décadas. Por exemplo, entre 1980 e 1989, o mundo emitiu
cerca de 7 bilhdes de toneladas de carbono por ano. Destas, 5,4 bilhes vieram da queima
de combustiveis fosseis, e 1,6 bilhdes, do desmatamento e de mudancas no uso do solo
(IPCC, 2021; UNEP, 2022). De 1970 a 2004, os gases relacionados ao carbono
representaram 90% de todas as emissdes, sendo o didxido de carbono (CO-) responsavel por
cerca de 75% delas (WMO, 2023). As emissdes globais de GEEs atingiram novos recordes
em 2023, totalizando 57,1 bilhdes de toneladas de didxido de carbono equivalente (CO-),
um aumento de 1,3% em relacdo a 2022. Esse crescimento foi mais rapido do que a média
da década anterior (2010-2019), quando as emissdes subiram anualmente cerca de 0,8%. Os
principais setores responsdveis por essa alta foram energia, agropecudria, processos
industriais e tratamento de residuos (Global Carbon Project, 2023).

O Brasil, como um grande emissor global de GEE, tem uma contribuicdo
significativa para a MC, especialmente devido ao desmatamento na Amazonia e a utilizagédo
de combustiveis fésseis. Em 2023, o Brasil conseguiu reduzir suas emissfes em 12%,
totalizando 2,6 bilhdes de toneladas de CO: equivalente, principalmente devido a menores
taxas de desmatamento, mas também ao aumento na eficiéncia energética e na geracdo de
energia renovavel (Global Carbon Project, 2023). A destruicdo das florestas tropicais libera
grandes quantidades de carbono armazenado, afetando diretamente o aquecimento global e
reduzindo a capacidade do Brasil de absorver CO: da atmosfera.

Por outro lado, o Brasil tem feito avangos em algumas areas de mitigagdo da MC, com
politicas que incentivam a energia renovavel, como a solar e a eélica, além de programas de
reflorestamento e recuperacdo de areas degradadas. A geracdo de energia renovavel tem
crescido consideravelmente nos dltimos anos, com o Brasil liderando a capacidade instalada
na América Latina (Global Carbon Project, 2023). Contudo, a transi¢do para uma economia
de baixo carbono ainda enfrenta desafios, como a dependéncia dos combustiveis fosseis, da
agropecudria e a necessidade de politicas publicas mais robustas para combater o
desmatamento ilegal, que continua a ser uma questdo central no pais (UNEP, 2023).

A contribuicdo do Brasil para a MC, no entanto, vai além da sua emissdo interna e se
estende ao papel do pais nas negociagdes internacionais. Em 2021, o Brasil se comprometeu
a reduzir suas emissdes de gases de efeito estufa em 37% ate 2025 e em 50% até 2030, em
relacdo aos niveis de 2005. O pais também se comprometeu a alcancar a neutralidade de

carbono até 2050 (UNEP, 2023). O cumprimento dessas metas dependera da implementacdo
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de politicas efetivas para reduzir o desmatamento e aumentar 0s investimentos em
tecnologias limpas, além de colaborar com outros paises na luta global contra a MC (Global
Carbon Project, 2023). As conferéncias do clima, organizadas principalmente sob a
Convencdo-Quadro das NacGes Unidas sobre Mudanca Climatica (UNFCCC), tém sido
fundamentais na construcdo de um diadlogo global sobre a mudanca climatica. Elas
comecaram em 1992, com a Conferéncia do Rio, e ganharam destaque com a COP21 em
Paris, em 2015, quando o Acordo de Paris foi adotado. Esse acordo estabeleceu uma meta
crucial de limitar o aumento da temperatura global a bem abaixo de 2°C, com esfor¢os para
limitar a 1,5°C. Desde entdo, as conferéncias seguem sendo eventos anuais para discutir
politicas e agdes climaticas, envolvendo negociagdes entre paises e representantes de
diversas organizacdes.

Destaca-se que na COP 30, realizada em Belém-PA, teve em seu relatério que a
protecdo das florestas tropicais é indispensavel para o cumprimento das metas do Acordo de
Paris, especialmente no que se refere a redugdo das emissdes provenientes do uso da terra e
do desmatamento. O relatério também chamou atencdo para a necessidade de fortalecer o
financiamento climatico, garantindo que paises em desenvolvimento tenham acesso a
recursos para adaptacdo, mitigacdo e transicdo para modelos de desenvolvimento mais
sustentaveis. Além disso, a COP30 evidenciou a importancia da justica climatica,
reconhecendo que os impactos da MC afetam de forma mais intensa populac6es vulneraveis,
povos indigenas e comunidades tradicionais, especialmente na regido amazonica. O relatorio
apontou que, para avancar de forma efetiva, é fundamental transformar compromissos
politicos em agBes concretas, com metas claras, monitoramento transparente e maior
cooperacdo internacional. Assim, o documento reafirma que o enfrentamento da MC exige
ndo apenas acordos globais, mas também acdes nacionais consistentes, capazes de conciliar
protecdo ambiental, desenvolvimento social e reducdo das desigualdades.

Apesar da relevancia dessas conferéncias, sua eficacia tem sido questionada. Uma das
maiores criticas € que os compromissos firmados pelos paises muitas vezes ndo sao
suficientemente rigorosos ou vinculativos. Muitos paises signatarios ndo conseguem cumprir
as metas estabelecidas, ou o fazem de maneira insuficiente, sem implementar politicas
concretas e urgentes para reduzir suas emissdes de gases de efeito estufa. Isso é
especialmente notavel em paises com grandes emissfes, como o0s Estados Unidos, China e
india, que enfrentam desafios politicos e econémicos internos para cumprir os acordos
climéticos (Nascimento, 2024). Isso fica notavel, ao verificar a baixa presenca de chefes de

estado na COP 30 em relacéo as anteriores.
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Além disso, as Conferéncias do Clima (COP) frequentemente geram acordos com
promessas vagas, sem mecanismos eficazes de fiscalizacdo e responsabilizagdo. As metas
estabelecidas muitas vezes sdo de carater ndo vinculativo, o que permite que 0s paises sigam
sua trajetdria sem enfrentar consequéncias significativas por ndo cumprirem o que foi
acordado. A falta de um sistema de monitoramento robusto e a auséncia de penalidades claras
dificultam a implementacdo de agdes praticas e urgentes. Sem contar com a pegada de
emissdes que o proprio evento produz em funcdo dos deslocamentos e logisticas para
discussOes recorrentes. Até o presente, a pegada de carbono e medidas de compensacao ainda
ndo foram oficialmente divulgadas, no entanto, varios acontecimentos como incéndio, alto
uso de ar-condicionado pelo calor extremo forma noticiadas com énfase pela midia.

Outro obstaculo importante € o "conflito de interesses" entre os paises desenvolvidos
e os em desenvolvimento. Os paises desenvolvidos, historicamente responsaveis pela maior
parte das emissOes de gases de efeito estufa, tém sido pressionados a fornecer recursos
financeiros e tecnoldgicos para apoiar a transicao energética em paises em desenvolvimento.
No entanto, muitos paises em desenvolvimento argumentam que as na¢Ges mais ricas nao
cumprem suas obrigac6es de financiamento e apoio. Esse impasse cria dificuldades para
chegar a um consenso global. Em suma, embora as COPs tenham sido essenciais para
estabelecer um forum global de discusséo e acéo, elas enfrentam limitacGes significativas.

A falta de compromissos concretos, a resisténcia de paises chave, os conflitos de
interesse e a auséncia de mecanismos eficazes de responsabilizacdo e implementacao
resultam em uma eficacia limitada dessas reunides. Apesar disso, as conferéncias do clima
ainda representam uma plataforma crucial para pressionar governos a agir, aumentar a
conscientizacao global e fomentar a colaboragéo internacional no combate a MC. Para que
haja uma real transformacao é preciso ter uma populacéo consciente e informada o suficiente
para impulsionar os governantes e cientistas na direcdo de ac6es mais efetivas e eficientes.

Com base nesses argumentos, nota-se que a definicdo de MC e todos 0s aspectos
atmosféricos e meteoroldgicos é forjada no ambito das ciéncias e que sdo divulgadas de
varias formas. Muito dessas defini¢des cientificos, no entanto, sdo objeto de permanente
disputa técnica e conceitual. Se no ambito cientifico existem diferencas, como a sociedade,
em particular, os estudantes que estdo finalizando o ensino médio, conceituam a MC? Na

secdo seguinte tratamos do entendimento manifestado pelos participantes desse estudo.

Entendimento dos participantes sobre Mudanca Climatica

MC tornou-se um termo muito presente no cotidiano da sociedade global, porém o
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que estes jovens, finalistas do ensino médio estariam entendendo sobre isso. Para a
investigacdo desse entendimento empregou-se a técnica de associacdo de palavras,
adotando-se o termo indutor “mudanga climatica” como estimulo central para a evocagao
das palavras (Bardin, 2016). Esse entendimento é a ideia que surge espontaneamente, ou
seja, uma representacdo mental do que o termo suscita.

A técnica de associacdo livre de palavras consiste em solicitar ao interlocutor que
mencione uma ou mais expressdes que emergem espontaneamente diante de um estimulo
verbal previamente definido. Conforme argumentam os autores, apoiados na literatura da
Psicologia Cognitiva, o contato com uma palavra conhecida, seja por meio da leitura, da
audicdo ou da lembranca, desencadeia a ativagdo de representacfes mentais que refletem o
modo como o individuo organiza e atribui significado a tarefas, conceitos e realidades
especificas. Desse modo, a técnica permite acessar, de forma indireta, estruturas cognitivas
e percepcdes socialmente construidas acerca do fendmeno investigado.

Para obter essas palavras foi solicitado aos participantes que escrevessem duas
palavras que lhe vinham a cabeca ao ouvir 0 termo “mudanga climatica”. A analise das
palavras enunciadas foi realizada com base na andlise de associacdo de palavras proposta
por Bardin (2016). Inicialmente foi feita uma lista das palavras enunciadas. Considerando o
total de 118 participantes, esperava-se em total de 236 palavras, mas verificou-se que um
dos participantes ndo registrou nenhuma das duas palavras solicitadas, enquanto outro
indicou apenas uma palavra, e ndo as duas previstas. Em razdo dessas ocorréncias, o total de
palavras enunciadas foi de 233.

A partir desta lista se fez uma ordem para se obter unidades semanticas, comegando
pelo critério de aproximacao semantica, que permite agrupar palavras, expressoes e sentidos
semelhantes. Essa aproximacdo semantica favorece a organizacdo e interpretacdo das
palavras, conforme orientam Coutinho (2013). Essa etapa permitiu a construcdo de
categorias analiticas mais consistentes, capazes de representar padrdes de percepgédo
compartilhados entre os participantes.

Das 233, foi possivel agrupar 226 palavras em unidades semanticas, restando sete
gue ndo se encaixaram nestas unidades (Seguranca, Trabalho, Culpa do Lula, Noticia,
Regido, Urso Polar, Estudo) e tiveram apenas uma citacdo cada. Desse modo optou-se por
fazer um corte, deixando-as fora da analise.

As 226 enunciadas com aproximacdo semantica deram origem a trés categorias: 1)
Sistema meteoroldgico natural; 2) Sistema ambiental ameacado e 3) Evento que suscita

preocupacOes e mudanca de comportamento (Tabela 1).



Tabela 1: Categorias de palavras enunciadas sobre mudanca climatica.
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Categoria Subcategori Palavras mencionadas com aproximacao Total
a semantica %
Elementos Agua, Ambiente, Chuva, Geleiras, Meio
ambientais ambiente, Nuvem, Nuvens, Planeta 32
SISTEMA
METEOROL 45,5%
OGICO Condicdes Calor, Clima, Efeito Estufa, Frio, Gases, Quente,
NATURAL Meteorol6gi Sol, Temperatura, Tempo 74
cas
Alagamentos, Alta temperatura,
Altos ou baixos indices de chuva, Aquecimento,
Problemas Aquecimento global, Aumento do nivel do rio,
ambientais Calor excessivo, Calor intenso, Chuva forte/
intensa, Chuvas, Desastre, Desastres, Desastres
ambientais, Desastres naturais, Desmatamento,
Enchentes, Enchente, Eventos extremos,
SISTEMA Extincdo, Fortes ondas de calor, Fumaga, Impacto 97
AMBIENTAL ambiental, Lixo no mar, Mato seco, Muda clima,
AMEACADO Mudar clima, Mudanca climatica, Mudanca de/do
clima, Mudanca do/no tempo, Muito calor,
Mundo em extingdo, Perda da biodiversidade,
Poluicéo, Quedas de energia, Queima de floresta,
Queimada, Queimadas, Queimadas na Amazonia,
Quentura, Seca, Seca dos rios, Seca forte, Secas,
Sol forte, Sol infernal, Temperatura alta, 48,0%
Tempestade
Consequénci
as Sociaise | Gripe, Tosse, Doenca, Consequéncia para 0s seres
Problemas vivos, Consequéncia, Fim da humanidade, Caos, 15
de Salde Crise, Tragédia, Morte
EVENTO Preocupacde Planeta precisa de ajuda, Consumismo, Temos
QUE S que mudar a gente 3
SUSCITA
PREOCUPAGC 3,5%
OESE Boas Consciéncia, Responsabilidade, Ajudar as
MUDDAI‘ENQA préticas pessoas, Reciclagem, Re uso 5
COMPORTA
MENTO
Total de palavras mencionadas 226

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

1) Sistema meteoroldgico natural: Nesta categoria aparece 45,5% das enunciagoes

que reune percepcbes que associam a MC a um conjunto de elementos ambientais e

condig¢Bes meteorologicas. Essas palavras evidenciam uma leitura do fendmeno centrada nos

aspectos constituintes de um ecossistema natural. Ndo ha evidéncia semantica que associe

MC as suas consequéncias como a alteracdo nos padrdes do clima ou mesmo estabelecendo

MC com fatores sociais ou antropicos.
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2) Sistema ambiental ameacado: Com 48% das enunciacdes, as palavras agrupadas
nesta categoria ampliam evidéncias semanticas ao associar a MC a problemas
meteoroldgicos e ambientais em desequilibrio que ameacam a biodiversidade, alteram os
ciclos biogeoguimicos e afetam a seguranca social e a satide humana. Apesar destas palavras
manifestarem um entendimento de problemas globais e desastres com consequéncias
severas, ndo ha palavras associando a responsabilidade humana nesse fendmeno.

3) Evento que suscita preocupacdes e mudanca de comportamento: Nesta categoria
aparecem 3,5% das enunciagdes que expressa uma compreensao mais reflexiva e critica seja
como preocupacbes de um problema grave ou necessidade de adocdo de boas praticas
ambientais e sociais para enfrentamento da situagcdo. Nessa categoria, a MC ndo €é percebida
apenas como um evento natural ou ameacado, mas como um alerta que convoca a revisao de
comportamentos individuais e coletivos.

Observa-se que a categoria com mais enunciacgdes (48%) foi a do “Sistema Ambiental
Ameacado”. Esse resultado evidencia que um importante parcela destes estudantes percebe
a MC com um fenémeno fora do natural, mesmo que suas causas sejam ainda um tanto
incertas, pois a0 mesmo tempo em que citam “aquecimento global” a palavra “poluicdo”
parece muito frequentemente. Para os cientistas 0 “aquecimento global” o aumento da
temperatura da superficie do planeta que deu origem a crise climatica como um processo
relacionado as acBes humanas, como a queima de combustiveis fosseis, 0 desmatamento e
0s padrdes de producdo e consumo (IPCC, 2023). Ja “polui¢do”, por exemplo, se trata de
um problema ambiental, que ndo esta diretamente envolvido na MC, apesar de, em Gltima
instancia, indicar padrdes de consumo e praticas deletérias. O mote central da MC ¢ a alta
emissdo de gases de efeito estufa em determinadas atividades antropicas, e nesse sentido,
“poluigdo do ar” estaria diretamente associada, enquanto que “polui¢do sonora” ou “poluicdo
dos rios”, estariam mais distanciadas desse fendmeno. As palavras que indicam ameagas
sociais e da saude humana, trazem aspectos referentes as consequéncias evidenciadas pela
literatura cientifica.

Palavras como “tosse” em particular, relembra eventos de queimadas que produziram
fumaca na regido Norte trazendo problemas respiratorios alarmantes, principalmente para
criancas e idosos residentes nas cidades. Segundo alguns estudos, o crescente aumento das
queimadas na floresta traz fragilidades ambientais refletidas sobretudo em desequilibrios
climaticos globais (Marengo; Souza Jr, 2018; Pivetta, 2020), e as consequéncias regionais,
uma vez que as nuvens de fumaca estdo carregadas de gases e particulas que impactam a

qualidade do ar e resultam problemas de saude (Artaxo et a., 2014).Estudos em Psicologia
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Ambiental indicam que essa coexisténcia de percepces ocorre porque 0s sujeitos podem
reconhecer impactos globais, mas continuam interpretando o fendmeno a partir de
referéncias locais e imediatas, baseadas na experiéncia cotidiana (Higuchi, 2014). Para a
Educacdo Ambiental, autores como Leff (2019) e Jacobi (2021) ressaltam que compreender
a crise climatica como resultado de modelos sociais, econdmicos e culturais é fundamental
para fortalecer uma abordagem educativa critica e contextualizada.

A categoria “Sistema Meteoroldgico Natural” também apresentou um ndmero
expressivo de enunciagdes, embora levemente menor que a categoria de ameacas. A grande
frequéncia de repeti¢céo de palavras como “calor”, “chuva” e “frio” marcam os temas que
estdo inseridos nesta tematica, sem, no entanto, estabelecer problemas. Esse resultado indica
que 45% dos participantes compreendem a MC a partir de temas recorrentes na esfera
climatica de modo simplério. Quando a MC ¢ entendida apenas por esses elementos
observaveis, o fendbmeno tende a ser naturalizado, sendo visto como parte do funcionamento
normal da natureza e pouco associado as acdes humanas. No contexto escolar, essa leitura é
frequentemente reforcada por abordagens pedagdgicas que priorizam conteudos fisicos e
descritivos do clima, com raro aprofundamento das dimensfes sociais e antrépicas do
problema (IPCC, 2021). Embora essa compreensdo nao esteja equivocada do ponto de vista
cientifico, ela pode limitar o desenvolvimento de uma percepc¢do ambiental mais critica e
reflexiva.

Ja a categoria “Evento que suscita preocupac¢des e mudanca de comportamento”
apresentou baixa representatividade (3,5%). A pouca presenca de respostas ligadas a
preocupacdo e a mudanga de comportamento mostra que, para a maioria (76,5%) dos
participantes, a MC ainda ndo é vista como algo que exige a¢do imediata ou responsabilidade
pessoal. 1sso ajuda a explicar por que o fenbmeno € entendido, principalmente, como algo
natural, ligado as variacdes do clima observadas no dia a dia ou que um problema exista de
forma generica, e ndo como um problema que envolve diretamente as acdes humanas e a
necessidade de mudancas de atitude.

Mesmo entre participantes que demonstram compreender os impactos da MC, poucos
associam esse entendimento a necessidade de mudancas de atitude ou adocdo de boas
praticas. A Psicologia Ambiental aponta que a consciéncia sobre um problema ambiental
ndo garante, por si s, 0 engajamento em acGes concretas, pois fatores emocionais, culturais
e contextuais influenciam diretamente o comportamento humano (Gifford, 2018). No campo
educacional, esse resultado reforca a importancia de praticas pedagdgicas que promovam

tanto a aprendizagem conceitual, quanto o envolvimento critico e a responsabilidade social.
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Como ja defendia Paulo Freire (1996), a educacdo precisa favorecer a conscientizacdo
critica, permitindo que os sujeitos compreendam sua insercdo no mundo e se reconhegam
como agentes capazes de transforma-lo.

Como a enunciacdo de palavras se deu de modo individual, percebeu-se a
necessidade de aprofundar os significados atribuidos a essas palavras, uma vez que,
iIsoladamente, elas ndo expressavam de forma completa o entendimento dos participantes.
Diante disso, a roda de conversa foi adotada como estratégia complementar, possibilitando
um didlogo mais aberto e coletivo. Esse momento favoreceu a ampliacdo do entendimento e
problematizacdo dos participantes sobre a MC, permitindo acessar sentidos e interpretacfes

que ndo emergem apenas por meio das palavras escritas.

Problematizacéo das palavras enunciadas em roda de conversa

A roda de conversa é uma técnica de abordagem coletiva que vem se consolidando
como método de pesquisa, por favorecer a participacao ativa do pesquisador, que se insere
no dialogo, estimula a troca de ideias e, simultaneamente, produz dados passiveis de analise
posterior (Moura; Lima, 2014; Campos, 2000; Castro Jr; Silva, 2020). Neste estudo, essa
estratégia foi empregada com o propoésito de aprofundar a compreenséo das respostas obtidas
no questionario, possibilitando um contato mais préximo, espontaneo e horizontal com os
participantes. Essa interacdo ampliou o detalhamento das percepcdes e experiéncias dos
estudantes, além de permitir a exploracdo de nuances das relacdes pessoa-ambiente
mediadas pelo dialogo, tanto na interlocucgdo entre os estudantes e a pesquisadora quanto nas
trocas estabelecidas entre os proprios participantes. Essa dinamica favoreceu o surgimento
de dimensdes afetivas, criticas e contextuais dessas relacGes, contribuindo para uma
compreensdo mais ampla e enriquecida das dinamicas pessoa-ambiente.

Esse movimento permitiu compreender ndo somente o que foi enunciado pelos
participantes, mas também os sentidos atribuidos as auséncias, hesitacdes e siléncios
presentes na proposta inicial. E a partir dessa passagem, do questionario para a interacao
dialogada, que se estrutura a discussdo apresentada a seguir.

A roda de conversa foi conduzida em duas etapas, com duragdo aproximada de uma
hora, e contou com a participacao de estudantes do ensino medio de dois colégios distintos.
Em um dos colégios, a atividade foi realizada com 16 alunos, enquanto no outro colégio

participaram 18 alunos, totalizando 34 participantes. A selecdo dos estudantes ocorreu de
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forma espontanea, envolvendo aqueles que estavam disponiveis em sala no momento da
atividade e demonstraram interesse em participar do debate.

A dindmica aconteceu em sala de aula, com os participantes sentados em circulo, o
que facilitou a interacdo e o dialogo entre os estudantes. Inicialmente, foi realizada uma
breve exposic¢do sobre MC, com o0 apoio de uma apresentacdo em slides. Esse momento teve
como objetivo contextualizar o tema e nivelar o entendimento dos participantes. Durante a
apresentacdo, os alunos puderam acompanhar o contetdo, fazer perguntas e esclarecer
duvidas, o que contribuiu para um ambiente participativo e aberto a troca de ideias.

Apo0s essa introducdo, foi apresentado aos estudantes o quadro com as palavras
produzidas anteriormente, e a discussao passou a se concentrar em algumas palavras-chave,
essas palavras foram retiradas do questionario feito pelos proprios alunos. No grupo da
escola A, as palavras “calor”, “frio”, “noticia”, “chuva”, “doencas”, “mortes”, “quentura” e
“planeta precisa de ajuda” orientaram o debate, pois refletem a forma como os alunos
percebem e interpretam a MC a partir de suas vivéncias, informagOes recebidas e
experiéncias cotidianas. A roda de conversa possibilitou aprofundar o significado atribuido
a essas palavras, permitindo compreender melhor como os estudantes relacionam a MC aos
impactos ambientais, sociais e a necessidade de cuidado com o planeta.

O debate mostrou como as escolhas estavam ligadas tanto a experiéncias pessoais
guanto a representacdes sociais mais amplas. Nesse momento, problematizou-se também a
auséncia de respostas em alguns questionarios: embora tivesse sido solicitado que os alunos
nédo deixassem questdes em branco, alguns o fizeram. No grupo da Escola A gquestionou-se
se 0 que o siléncio revelava, e as respostas dos participantes foram evasivas e apontaram
para “falta de interesse”, “preguica” ou “falta de informacao”.

De acordo com Lombardi et al. (2021), a auséncia de manifestacdo em pesquisas
qualitativas pode refletir lacunas cognitivas, desengajamento ou até inseguranca diante do
tema, aspectos que devem ser considerados na analise. Uma fala particularmente marcante
veio de uma aluna que afirmou: “falvez porque ndo tenha sentido na pele, principalmente
em relacdo a mudanca climética. Acho que a Unica que nds sentimos de fato € quando somos
afetados. As pessoas so vao comegar a fazer algo quando alguma tragédia acontecer”. ESSa
percepcao reforca a ideia de que, muitas vezes, o engajamento sO surge diante de impactos
diretos, como apontam também Tschakert et al. (2020), ao discutir as barreiras entre
consciéncia ambiental e acdo efetiva.

No grupo da Escola B os participantes se mostraram mais colaborativos do que os da

Escola A. Nesse grupo, o destaque foi para “chuva” e “doenga”, o que ampliou a diversidade
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de significados atribuidos ao tema. Acredita-se que esse engajamento mais ativo se deve, em
parte, ao fato de a escola funcionar em regime integral, proporcionando maior tempo de
convivéncia, acesso a recursos pedagogicos diferenciados e estimulos para a construcéo do
pensamento critico como o uso sistematico de rodas de conversa. Esse aspecto pode ter
favorecido a interacdo entre os alunos e a qualidade das discussdes, revelando como o
contexto escolar pode influenciar o nivel de engajamento dos estudantes em atividades
participativas. Nesse sentido, Loureiro (2019) destaca que a educagdo ambiental critica se
fortalece em espacos de formacgdo que incentivam a participacdo continua e reflexiva,
enquanto Schutz e Sarmento (2020) sublinham a importancia das rodas de conversa como
dispositivos pedagdgicos que estimulam a escuta, a troca e o protagonismo juvenil.

Ao perguntar aos estudantes “Por que algumas pessoas ndo souberam o que
escrever? O que esse siléncio revela: falta de informacdo, interesse ou acolhimento?”,
abriu-se um espaco para compreender ndo apenas as respostas, mas também as dinamicas
subjetivas que atravessam o processo de aprendizagem sobre mudanga climatica. No Grupo
A, 0s participantes atribuiram o siléncio a “falta de interesse”, “falta de conhecimento” e até
mesmo a “preguica”. Embora simples, essas respostas revelam elementos recorrentes no
campo educacional, relacionados a distancia entre o contetdo escolar e o cotidiano dos
estudantes. Freire (1996) ja indicava que, quando o conhecimento ndo se conecta ao mundo
vivido, tende a gerar desmobilizacdo e auséncia de sentido, produzindo uma postura de recuo
que, neste caso, se manifesta no siléncio. Essa auséncia de resposta pode também refletir o
que Lombardi et al. (2021) discutem sobre lacunas cognitivas e insegurancas diante de temas
complexos, especialmente quando ha baixa apropriacdo conceitual.

No Grupo B, entretanto, emergiram respostas mais densas, que permitiram acessar
interpretacdes amplas sobre o que o siléncio representa. Uma das participantes afirmou:
“Acho que a mente dele deva estar em outro lugar, outra consciéncia. Acho que o
pensamento deve estar fora da escola.” Essa fala sugere que o siléncio pode ser resultado
de processos emocionais e atencionais, indicando dispersdo, sobrecarga ou até mesmo
distanciamento afetivo em relacdo ao ambiente escolar. Vygotsky (2001) explica que a
atencdo voluntéria é construida socialmente e depende de estimulos culturais capazes de
mobilizar o sujeito; quando isso ndo ocorre, a aprendizagem tende a se fragmentar. Assim,
a auséncia de resposta nao revela apenas falta de conhecimento, mas também o modo como
0 estudante esta posicionado, subjetivamente, naquele momento da atividade.

Outra fala merece destaque por evidenciar a complexidade do processo de

transformacdo da compreensdo em linguagem: “As vezes a pessoa sabe o conceito, mas
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quando vai passar para o papel, ndo sabe o que escrever. Ela sabe o que é, mas ndo sabe
as palavras que colocar.” Essa interpretacdo amplia o entendimento do siléncio, mostrando
que ele pode decorrer de dificuldades de expressdo escrita, inseguranca linguistica ou
blogueios cognitivos, mesmo quando ha compreensao prévia. Esse fendmeno € discutido por
Tardif (2014), ao destacar que o conhecimento ndo se materializa automaticamente na
escrita; ele depende da articulacdo entre experiéncia, repertorio vocabular e mediagdes
pedagdgicas. Assim, o siléncio deixa de ser associado a ignorancia e passa a Sser
compreendido como uma tensdo entre o saber interno e a capacidade de exterioriza-lo.

Além disso, algumas respostas revelaram criticas contundentes ao afastamento das
pessoas em relagdo ao cenario climatico atual. Estudantes mencionaram “falta de senso
critico”, “viver em uma bolha” e até mesmo a contradi¢ao entre a abundancia de informagoes
e a falta de percepc¢do. Esse tipo de leitura dialoga com Tschakert et al. (2020), que apontam
que a desconexao entre informacao e acdo é uma das barreiras mais persistentes na educacdo
climatica contemporanea. O siléncio, nesse caso, é visto como produto de um contexto social
que, apesar de saturado de discursos ambientais, nem sempre estimula reflexao, engajamento
e autonomia.

Assim, as respostas dos estudantes, das mais diretas as mais elaboradas, revelam que
o siléncio diante de uma pergunta sobre MC pode ndo ser apenas um vazio conceitual, mas
um conjunto de significados. Ele expressa tensfes entre conhecimento e linguagem, entre
atencdo e dispersdo, entre informacdo e critica social. Compreender esse siléncio, como
destacam Carvalho (2012) e Loureiro (2019), é fundamental para a educacdo ambiental
critica, pois apenas ao interpretar esses gestos silenciosos € possivel identificar as barreiras,
os afetos e as limitacbes que moldam a participacdo dos jovens nas discussfes ambientais
do presente.

A analise do siléncio dos estudantes nas rodas de conversa se articula diretamente
com outra questdo explorada no questionario: “Com que frequéncia vocé ouve ou fala sobre
mudanca climdtica nesses grupos?”. Os resultados ajudam a compreender por que muitos
estudantes ndo souberam o que escrever ou tiveram dificuldade de expressar suas ideias.
Quando observamos o ambiente familiar, por exemplo, 17% dos participantes afirmaram
gue nunca conversam sobre o tema, 60% disseram que raramente o fazem e apenas 23%
indicaram alta frequéncia. Esse dado revela um afastamento significativo do tema dentro do
nucleo doméstico, o que € coerente com autores como Bronfenbrenner (1996), que destaca
que a familia é o primeiro espaco de construcéo de sentidos, e quando certos assuntos néo

aparecem ali, tendem a se tornar distantes ou pouco significativos para os jovens. Carvalho
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(2012) também afirma que a formacdo ambiental comega nos espacos cotidianos; quando
eles ndo oferecem estimulos, criam-se lacunas que aparecem na escola.

Jano contexto escolar, o cenario se transforma. Apenas 2% dos estudantes afirmaram
nunca ouvir sobre o tema na escola; 24% ouvem raramente, enquanto 74% ouvem com
frequéncia. Esse contraste ajuda a explicar por que, nas rodas de conversa, os alunos do
colégio A demonstraram maior profundidade nas respostas: o ambiente escolar aparece
como principal responsavel pela mediacdo conceitual. Freire (1996) lembra que a escola
deve atuar como espaco de problematizacdo e ampliacdo do repertorio critico, e Loureiro
(2019) reforca que a educacdo ambiental encontra for¢a nos espacos institucionalizados de
reflexdo continua. Isso mostra que, quando a escola assume seu papel de mediacdo, 0s
estudantes conseguem articular melhor suas percepcdes, mesmo diante de temas complexos
como a crise climatica.

Nas midias sociais, 0s resultados mostram que 7% nunca encontram contetdo sobre
MC, 54% raramente, e 39% buscam falar muito sobre o tema. Esse comportamento dialoga
com Levy (2010), que aponta que o fluxo informacional digital € marcado pela fragmentagéo
e pela dispersdo, fazendo com que muitos jovens tenham contato com o tema de forma
superficial, mesmo consumindo grande volume de conteddo. Além disso, Boyd (2014)
destaca que, embora as redes sejam espacos de circulacdo de discursos ambientais, o
engajamento efetivo depende da capacidade de interpretar e filtrar informacdes, processo
gue nem sempre ocorre entre adolescentes.

No grupo de amigos, o siléncio é ainda mais marcante: 41% nunca conversam sobre
MC, 49% conversam raramente e apenas 10% discutem o tema com frequéncia. Assim,
compreender por que muitos alunos ndo escreveram nada torna-se mais facil: eles
simplesmente ndo tém esse didlogo no circulo social que mais influéncia suas praticas
diarias.

Por fim, nos espacos em que participam, como igrejas, associacdes, projetos
comunitarios ou outras atividades, 30% afirmaram nunca ouvir falar sobre MC, 62% ouvem
raramente e apenas 8% ouvem muito. Isso indica que, para a maioria dos estudantes, 0s
espagos coletivos ainda ndo incorporam a pauta ambiental como eixo educativo. Gohn
(2011) destaca que a participacdo comunitéaria no Brasil muitas vezes se organiza em torno
de demandas imediatas e locais, 0 que deixa temas globais, como a MC, em segundo plano.
Para Jacobi (2003), isso evidencia a necessidade de fortalecer a educagdo ambiental em
espagos ndo formais, ampliando a circulagéo de discursos que favorecam o engajamento

critico.
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Assim, quando observamos todos esses percentuais em conjunto, fica evidente que o
siléncio ou a dificuldade de escrita revelados nas rodas de conversa ndo séo fruto apenas do
estudante individualmente, mas de um ecossistema de relacdes que fala pouco, ou quase
nada, sobre MC. Quanto menos esses espacos dialogam sobre o tema, maior a tendéncia ao
desconhecimento, & insegurancga ou a dificuldade de transformar pensamento em palavra.
Essa compreensdo é essencial para sustentar uma educacdo ambiental que reconheca ndo s6
0 que os estudantes sabem, mas também onde e como esse conhecimento circula em suas
vidas.

Quando os estudantes foram convidados a indicar o que pensam sobre a MC, as
respostas revelaram percepcfes importantes sobre como esse fenémeno é compreendido
pelas novas geracOes. A alternativa mais marcada, com 45%, foi a ideia de que a MC a “serd
um risco para as pessoas que viverdo daqui a muitos anos”’. Essa interpretacdo reforca uma
visdo futurista do problema, como se seus efeitos mais graves fossem algo distante,
pertencente a outras geracdes. Pesquisas recentes, como as de Swim et al. (2022), apontam
que essa percepcdo de distanciamento temporal é uma das maiores barreiras para o
engajamento climatico: quando o risco € visto como algo remoto, a urgéncia diminui, e 0s
individuos se sentem menos convocados a agir no presente.

Por outro lado, 37% dos estudantes afirmaram que a MC é “um risco imediato para
a populagdo do planeta”. Esse grupo demonstra maior sensibilidade aos impactos ja
visiveis, como ondas de calor, enchentes, secas e eventos extremos, sintonizando-se com o
que o IPCC (2023) caracteriza como impactos “presentes e irreversiveis” em diversas regioes
do mundo. Esses estudantes parecem perceber que a crise climatica ja ndo é um fendbmeno
que “vird”, mas algo que estd em curso e que afeta diretamente a vida cotidiana, inclusive na
Amazonia, onde os extremos climaticos tém se intensificado nos Gltimos anos.

A minoria que selecionou “ndo tem risco algum”, representando 3%, indica a
existéncia de um grupo que ainda minimiza ou nega os efeitos climaticos. Essa perspectiva
pode estar relacionada a desinformacdo, ao afastamento de debates ambientais ou a
influéncia de discursos negacionistas, como discutem Lewandowsky e Cook (2020), que
analisam como narrativas pseudocientificas podem influenciar percep¢des individuais
mesmo diante de fortes evidéncias cientificas. Embora seja um numero pequeno, é
significativo por evidenciar que o negacionismo climatico ainda persiste, principalmente
entre jovens com pouco contato com informagdes qualificadas.

O percentual de 14% de estudantes que marcaram ‘“ndo sei” também chama atencéo.

Esse grupo revela incerteza, divida e uma falta de compreensdo mais solida sobre o que
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caracteriza a mudanca climética. Segundo Stevenson et al. (2018), a incerteza pode surgir
ndo apenas da falta de informagdo, mas também da dificuldade de conectar contetidos
cientificos a experiéncias vividas, especialmente quando o tema ndo € tratado de forma
continua nos espacos sociais e escolares, como viu-se nos dados obtidos. Esse “ndo sei” é
um indicador importante de que ainda ha lacunas na formacéo climatica dos jovens, lacunas
que se refletem tanto na interpretacdo dos riscos quanto na capacidade de reconhecer a
gravidade do problema.

Assim, a distribuicdo das respostas mostra um cenario hibrido: enquanto parte dos
estudantes percebe a urgéncia da crise climatica, a maioria ainda a enxerga como um
problema distante, e uma parcela menor demonstra ddvida ou negacéo. Esses dados reforgam
a necessidade de fortalecer uma educacdo ambiental critica e continua, capaz de aproximar
0s jovens dos impactos reais e presentes da mudanca climatica, como defendem Loureiro
(2019) e Carvalho (2012). Quanto mais proxima a temética estiver dos cotidianos e das
experiéncias dos estudantes, maior a chance de desenvolver uma compreensdo que
ultrapasse o abstrato e estimule o engajamento diante de um dos maiores desafios do século
XXI.
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CAPITULO I

PERCEPCOES SOBRE CAUSAS E QONSEQUENCIAS DA MUDANCA
CLIMATICA

A Mudanca Climatica (MC) que preocupa 0 mundo tem causas e consequéncias que
foram sendo levantadas com inimeros estudos cientificos nas mais diferentes areas do
conhecimento, mas com especial aprofundamento pelos meteorologistas. Quando a ONU
passa a alertar sobre este fendbmeno, o grupo de cientistas ligados ao IPCC, apresentou
relatérios que fundamentaram as causas e consequéncias da MC. Com base na combinacao
de concordancia, confianca e evidéncia, o IPCC (2010) estabeleceu cinco niveis de confianca

para analisar um evento extremo:

. Muito alta: Concordancia alta e Evidéncia robusta

. Alta: Concordancia média e Evidéncia robusta

. Média: Concordancia média e Evidéncia robusta

. Baixa: Concordancia baixa e Evidéncia média

. Muito baixa: Concordancia baixa e Evidéncia limitada

O IPCC baseia-se em métodos de "atribui¢do de eventos extremos", que comparam
0 mundo real (com emissdes humanas) a um mundo "contrafactual” (simulado, sem
influéncia humana) para analisar mudancas na frequéncia, intensidade e duracdo sobre os
mais diversos eventos ligados ao fato do aquecimento da superficie terrestre. No relatério as

causas sdo mais evidentes, mesmo que o grau de incerteza ainda exista.

O que dizem os cientistas sobre as causas e as consequéncias da MC

As causas da MC, como apresentado no capitulo 1, segundo o IPCC e vérios estudos
das ciéncias ambientais, advém da massiva emissdo de GEE por meio das atividades
humanas sobretudo a partir da Revolucdo Industrial, que resultaram no aumento expressivo
da emissdo de gases de efeito estufa (GEE) para a atmosfera. A queima de combustiveis
fosseis, as queimadas, as mudancas no uso e cobertura da terra, a agropecuaria intensiva e
0s processos industriais tém ampliado as concentragdes de didxido de carbono (CO2), metano
(CHa) e 6xido nitroso (N20), alterando o equilibrio natural do sistema climatico. Esses gases
intensificam o efeito estufa natural, aumentando a retencdo de calor na atmosfera e
promovendo mudangas nos padrdes climaticos globais, conforme amplamente discutido e

consolidado pela literatura cientifica.
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De acordo com as avaliagdes mais recentes do IPCC, a origem da MC contemporanea
é causada, de forma inequivoca, pelas atividades humanas. O painel aponta que a queima de
combustiveis fésseis, o desmatamento/queimadas e as mudancas no uso da terra sdo as
principais responsaveis pelo aumento das concentracdes de GEE na atmosfera,
especialmente dioxido de carbono, metano e éxido nitroso. Esse aumento intensifica o efeito
estufa natural e provoca o aquecimento do sistema climatico, sendo essa relacao considerada
cientificamente comprovada e nao atribuida a varia¢6es naturais do clima.

No que se refere aos efeitos observaveis da MC, o IPCC indica que esses ja se
manifestam em escala global, afetando tanto os sistemas naturais quanto as sociedades
humanas. Entre os principais efeitos identificados estdo 0 aumento das temperaturas médias,
a maior frequéncia e intensidade de eventos extremos, como ondas de calor, secas e
enchentes, além de alteracGes nos regimes de precipitacao e da elevacdo do nivel do mar. Os
relatérios do IPCC ressaltam ainda que esses efeitos ndo ocorrem de forma homogénea,
tendendo a impactar de maneira mais intensa as populagdes socialmente vulneraveis, o que
amplia os riscos a seguranca alimentar, a disponibilidade de agua, a salde humana e aos
ecossistemas.

Uma vez instalada essa grande concentragcdo de GEE na atmosfera, as consequéncias
sdo bastante complexas, a até certo ponto ainda incertas, mas o IPCC diz que essas alteracdes
incluem o aumento da temperatura média global, a intensificacdo e maior frequéncia de
eventos extremos, como ondas de calor, secas prolongadas e chuvas intensas, além do
derretimento de geleiras, elevacdo do nivel do mar e mudangas nos regimes hidrologicos.
Tais eventos teriam alto nivel de confianca de aumento da frequéncia e intensidade desde
1950. Nesses relatorios é destacado que tais impactos afetam de forma desigual os sistemas
naturais e as sociedades humanas, ampliando vulnerabilidades socioambientais e
econbmicas, especialmente em regiGes mais sensiveis e com menor capacidade de
adaptacéo.

Apesar de todo o esforco cientifico, a sociedade em geral recebe tais informacdes e
filtra a partir de seu proprio entendimento, produzindo percepgdes, muitas vezes, distintas
do pensamento empirico produzido pela ciéncia. Nesse sentido, investigar essas percepgdes
se torna vital para compreender o comportamento de enfrentamento da MC e propor
estratégias educativas de enfrentamento da crise. Para isso toma-se como referencial teorico

a perspectiva da Percepcdo Ambiental (PA).
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Percepcdo Ambiental: entendimento da MC no senso comum

A PA pode ser entendida como uma categoria analitica que busca compreender a
natureza do modo de pensar e agir das pessoas a respeito do mundo bioguimico e geofisico
em que esta inserido. Esse termo tem associagdo com o atributo psicolégico de percepcéo,
que é uma combinacao de sentidos por meio de estimulos externos. O ato de perceber requer
atuacdo no mundo e é por meio desta atuacao € que se vao construindo subjetividades, dessa
forma a percepcao se constroi ndo como contemplacao, mas com uma consciéncia do mundo
(Kdhnen, Higuchi, 2011).

Para garantir sua sobrevivéncia, o ser humano atribui constantemente significados ao
ambiente que o circunda, desenvolvendo respostas emocionais, positivas ou negativas, em
relacdo a natureza. Esse processo reflete na maneira como as pessoas utilizam e se conectam
com 0s espacos ao seu redor e atuem em prol ou contra a producdo de problemas ambientais.
A categoria de PA apesar de se diferenciar, se embasa no termo “percep¢ao” defendido pela
Psicologia e Filosofia.

A maneira como um individuo se relaciona com os outros, as emocdes despertadas
ao observar uma paisagem e a transformacao do espaco, assim como suas interagdes com o
ambiente, sdo baseadas nas percepcdes sensorio-motoras e cognitivas individuais, que
constroem ou reconstroem a visao sobre esse objeto. As operacdes cognitivas aplicadas a essa
percepcao sdo pessoais e podem ser expressas por meio da linguagem, desenho ou outras
formas de comunicacgdo. No entanto, a percepcao resulta de processos mentais que surgem da
interacdo do individuo com o ambiente, mediada por mecanismos cognitivos como
motivacOes, necessidades, estados emocionais, conhecimentos prévios, valores e
julgamentos que séo adquiridos a partir de processos socioculturais (Del Rio, 1999).

Apesar de se ocupar do atributo psiquico da percepcao, PA é um conceito mais amplo
que teve origem na Filosofia Fenomenoldgica e na Geografia Humana e mais tarde adotado
com conceito na Psicologia Ambiental com o intuito de compreender a relacdo pessoa-
ambiente a partir da subjetividade construida pelas pessoas. Estudos envolvendo a PA
vém ganhando forca em diversas areas de conhecimento e é aplicada para analisar como
diferentes sociedades interpretam e atribuem significados ao ambiente, moldando
comportamentos e atitudes em relacéo a conservacao e a utilizacdo dos recursos naturais.

A partir da década de 1970, com o crescimento das preocupacdes ecoldgicas, a PA
adquiriu certa relevancia nos estudos ambientais para aplicagdo em processos de EA, sendo

considerado fundamental para a compreensdo das interagdes entre 0s seres humanos e 0 meio
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ambiente e suas implicacOes para a sustentabilidade. Tal importancia se consolidou na
propositura da ONU/UNESCO quando apresenta o programa Men & Biosfere (Homem e
Biosfera), inserindo a dimensdo humana a partir da PA, como um caminho a ser desvendado,
juntamente com as condi¢des ambientais para resolver a crise ecoldgica (Whyte, 1977).

O estudo do meio ambiente ganha maior relevancia quando envolve a participagéo
ativa dos agentes sociais que estdo diretamente ligados ao processo. A insercdo desses
individuos é fundamental para que se possa analisar a complexa relacdo entre o ser humano
e 0 meio ambiente. Conforme aponta Howes (2022), cada cultura organiza e valoriza 0s
sentidos de maneira Unica, influenciando a maneira como o ambiente € percebido. Ele
demonstra, por exemplo, que em algumas culturas, o olfato ou o tato pode ser mais central na
percepcdo do espaco do que a visdo, desafiando a predominancia ocidental da percepcao
visual. Assim, Howes reforca a ideia de que a percepcao sensorial € culturalmente moldada e
que o ambiente € interpretado de maneiras diversas, conforme os sentidos e a cultura de cada
sociedade.

Spash (2021) argumenta que a PA nao é um simples reflexo dos estimulos externos,
mas um processo complexo que envolve a interpretacdo subjetiva do ambiente, moldada
pelas experiéncias e contextos culturais dos individuos. Ele enfatiza que a forma como
percebemos 0 meio ambiente esta intrinsecamente ligada as nossas constru¢des cognitivas e
valores, permitindo uma compreensdo mais rica e individualizada do espa¢o que habitamos.
A PA estd profundamente ligada a experiéncia de cada individuo, e é por meio dessa
experiéncia pessoal e coletiva que surgem e se produzem diversas possibilidades que
configuram o préprio cotidiano. Esse processo contribui para a ampliacdo da compreensdo
da realidade que cada pessoa constrdi internamente, uma realidade que é moldada pelas
vivéncias pessoais e pela forma como o ambiente é percebido e interpretado.

A percepcéo de realidade de cada individuo, portanto, ndo s6 define como ele vé o
mundo ao seu redor, mas também contribui para a construgdo do cotidiano. A partir dessas
percepcOes, desenvolvem-se habilidades que ajudam a contextualizar e organizar 0s
conhecimentos adquiridos, possibilitando a formagdo de pensamentos mais profundos e
complexos. Isso permite que o individuo se localize melhor dentro do universo de
informac0es e saberes, compreendendo a inseparavel conexao que existe entre ele e 0 meio
ambiente, como exposto por Morin (2004). Além disso, as experiéncias ambientais sdo
vividas de maneira Unica por cada individuo, uma vez que cada pessoa responde de forma
distinta as situacdes que enfrenta, de acordo com suas préoprias emogdes e afetividades. Essas

respostas emocionais sdo influenciadas por uma série de fatores, como o tipo e a intensidade
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da experiéncia vivida, e estdo diretamente relacionadas ao valor e ao significado que o
individuo atribui aos acontecimentos.

Um dos pioneiros no estudo da PA foi o psicologo James J. Gibson, que, em 1966,
formulou a teoria da percepcdo direta. Segundo Gibson, a percepcdo nao se limita a um
processo de reconstrucdo cognitiva interna, mas € diretamente influenciada pelos estimulos
ambientais externos que os individuos experimentam. Sua abordagem enfatiza a relevancia
dos estimulos sensoriais no processo perceptivo, destacando a interacdo continua entre o
sujeito e 0 ambiente como determinante na formacao da percepcao (Gibson, 1966).

Na psicologia, Ittelson (1974), defende que a PA ndo se restringe a recepg¢do passiva
de estimulos sensoriais, mas envolve um processo dindmico e interativo entre o individuo e o
ambiente. Este autor argumenta que a PA é uma experiéncia integral, que engloba a relagédo
do individuo com o contexto espacial em que esta inserido, enfatiza que os ambientes séo
percebidos como espacos funcionais e vividos, com 0s quais as pessoas interagem de
maneira ativa, considerando fatores fisicos e sociais simultaneamente. Com isso, a PA esta
ligada a acdo e a cognicdo, destacando o papel das experiéncias passadas na formacdo das
percepcdes atuais.

Na geografia humana, Del Rio (1999), reelabora o conceito, dizendo que a PA advém
de processos mentais da interacdo do individuo com meio ambiente através de mecanismos
perceptivos cognitivos como motivacles, necessidades, humores, conhecimentos prévios,
valores, julgamento entre outros. A PA é, portanto, um fendmeno que abrange a forma como
o individuo vivencia os aspectos de seu entorno, levando em conta processos psicossociais,
como a cognicdo, emocgOes, preferéncias e motivacdes; elementos socioculturais, que
envolvem significados, valores e estética; além de contextos historicos, quem incluem
aspectos politicos, econdémicos e eventos relevantes (Barros, Higuchi, Roazzi, Souza, 2016).

Ainda na perspectiva da geografia humana, Tuan (1980), pontua que como integrantes
da mesma espécie, por mais variadas que sejam nossas percepcdes, estamos restritos a
enxergar o mundo de uma determinada forma. Embora compartilnemos percep¢ées comuns
dentro da mesma realidade, ndo percebemos o0s objetos de maneira idéntica. Ainda assim,
mesmo que as percepcdes sejam subjetivas para cada individuo, reconhece-se a existéncia de
padrdes recorrentes, seja em relacao as percepgdes e imagens, seja nas condutas possiveis.
Isso ocorre porque estamos acostumados a assimilar comportamentos e pensamentos a partir
da interagdo constante com o ambiente social no qual estamos inseridos.

Tuan (1976) aborda a PA como um processo que envolve tanto os sentidos quanto a

cultura. Traz aideia de que € subjetiva a maneira como as pessoas percebem o ambiente, sendo
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assim influenciada por suas experiéncias, emog0es e valores. Esse processo produz, segundo
0 autor significados aos lugares em que a pessoa se insere. Tuan introduz o conceito de
topofilia, que descreve o apego emocional a lugares especificos, destacando que o espaco se
torna "lugar" quando € preenchido com significado pessoal ou cultural. Ele também
distingue entre a percepcéo direta, sensorial e imediata, e a percepgéo indireta, mediada por
interpretacdes culturais e simbodlicas, evidenciando a complexidade da relagdo entre seres
humanos e 0 ambiente. Para esse gedgrafo humanista, a percepcao € a parte integrante das
atitudes que se estabelecem por meio da experiéncia cotidiana, isto €, no contato com mundo
(Kdhnen; Higuchi, 2011).

Na filosofia, o fenomenodlogo Maurice Merleau-Ponty (1999), aborda a PA como
uma experiéncia corpérea e direta, onde o corpo humano é central na interpretacdo do
espaco. Afirmando que a percepc¢do do ambiente ndo é um processo puramente intelectual ou
visual, mas envolve todo o corpo em uma interacdo continua com o mundo ao seu redor.
O filésofo argumenta que a percepcdo € fundamentalmente uma atividade encarnada,
onde o ser humano vive o espaco em vez de simplesmente observa-lo, nesse sentido, € uma
forma de habitar o mundo, onde o corpo e 0 ambiente formam uma unidade integrada. Nesta
perspectiva, encontram-se individuos ativos, construtores de sentidos, de realidades, que
percebam o espaco e criam imagens e sistemas de acdo (Kihnen; Higuchi, 2011).

O ser humano adquire consciéncia do mundo fisico ao captar e registrar as
informagdes que recebe do ambiente ao seu redor. Essas informagdes orientam a
manifestacdo da consciéncia, que é fundamental para garantir sua sobrevivéncia. Dessa
forma, o individuo constroi um modelo mental do ambiente em que vive. Embora cada objeto
percebido tenha sua propria singularidade, a percepcdo e avaliacdo desse ambiente pelos
individuos sdo, em grande parte, influenciadas por sua bagagem sociocultural. Essa
percepcéo estabelece uma relacdo entre o observador e 0 objeto percebido, com o objeto
transmitindo informagdes que refletem e simbolizam o pensamento do individuo (Norman,
2013).

Da mesma maneira, Ingold (2000), por meio de um olhar antropoldgico sobre a PA,
aborda a importancia das praticas culturais e da experiéncia corporal na maneira como 0s
seres humanos interagem com o ambiente. O autor argumenta que a PA & um processo
continuo, moldado pelas habilidades adquiridas ao longo do tempo e pelas relagdes sociais e
ecologicas. Corroborando com a mesma linha de pensamento, David Seamon (2018) explora
o0 conceito de corporeidade, examina como 0 movimento corporal e as interagdes fisicas com

0 espaco influenciam diretamente a percepcao e a compreensdo ambiental. Seamon enfatiza
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que a percepcao do espaco ndo € apenas cognitiva, mas também um processo somatico e
dindmico, no qual o corpo desempenha um papel essencial na criagdo de significados
espaciais e ambientais.

Segundo Kihnen e Higuchi (2011) quando o termo "ambiental” é adicionado a
percepcdo, ele expande seu significado para além de uma Unica &rea do conhecimento, o
ambiente. Em vez disso, forma um conceito analitico que busca compreender o
comportamento humano em relacdo ao ambiente. Isso significa que a PA nao se limita
apenas a observacdo passiva do meio ambiente, mas envolve um processo mais amplo de
interpretacdo e entendimento das intera¢cbes humanas com o ambiente. A PA, portanto, é
essencial para analisar como as pessoas percebem, interpretam e respondem as questdes
ambientais, influenciando suas atitudes e acGes em relacdo a sustentabilidade e a
conservacao ambiental, por exemplo (Zanini, 2021).

Nesse contexto, as imagens pessoais percebidas ndo sdo facilmente descritas por
meio de palavras, nem séo facilmente compartilhadas com outros individuos, devido as
influéncias das condutas culturais e particulares que afetam a transmissdo dessas
experiéncias. E essencial que nos dediquemos a compreender mais profundamente as
diversas formas de relacionamento e as experiéncias ambientais, bem como a maneira como
essas percepcdes sdo processadas, elaboradas, internalizadas e assimiladas em conexdo com
o lugar em que se vive, sempre considerando suas referéncias sociais e culturais.

Diante disso, o estudo dos processos mentais relativos as PA é fundamental para
compreendermos melhor as inter-relacdes entre as pessoas e 0 ambiente, suas expectativas,
julgamentos e condutas (Del Rio, 1999). Acreditamos que ao tornar claro como o ser humano
percebe e interage com o ambiente, a partir de sua historicidade sociocultural, podemos
avaliar as necessidades e anseios da populacdo. Tal avaliacdo pode fornecer subsidios para
praticas ambientais, além orientacdes para decisfes em nivel de desenvolvimento e qualidade
de vida.

Em resumo, a PA é um processo dindmico e subjetivo, mediado tanto pelas
experiéncias sensoriais quanto pelas construgdes cognitivas e emocionais de cada pessoa, 0
gue leva a uma compreensdo Unica do ambiente que a cerca. Beckage et al., (2020)
expandem essa visdo ao argumentar que 0s processos sociais, politicos e técnicos também
influenciam a percepcao publica e as respostas a mudanca ambiental. Segundo esses autores,
tais processos retroalimentam as politicas climaticas e o comportamento humano, destacando
a necessidade de compreender como a percepgéo coletiva molda a maneira como reagimos

as crises ambientais. Assim, a PA é crucial ndo apenas para entender o ambiente fisico, mas
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também para captar as complexas relagGes entre as forcas econémicas, politicas e culturais
que afetam nossa intera¢cdo com o0 meio ambiente.

Através da PA, torna-se possivel identificar os diversos meios pelos quais o ser
humano estabelece suas conexdes com o ambiente, sejam eles diretos ou indiretos,
conscientes ou inconscientes. Essa compreensdo mais abrangente e detalhada das interagdes
permite ndo s6 observar os impactos dessas relacfes, mas também avaliar como essas
percepcoes influenciam as atitudes e comportamentos em relacdo ao ambiente. A partir dessa
base de conhecimento, surge a possibilidade de elaborar estudos e desenvolver projetos que
sejam mais adequados e coerentes com as realidades e necessidades individuais e coletivas.
Ao reconhecer as multiplas dimens@es envolvidas na PA, que véo desde fatores fisicos, como
a topografia ou o clima, até elementos psicoldgicos e socioculturais, como habitos e valores
de uma determinada comunidade, é possivel criar solu¢des e propostas que respeitem e se
integrem as particularidades de cada contexto. Assim, a andlise das PA ndo so enriquece o
entendimento sobre a relacéo entre o ser humano e 0 meio em que vive, mas também fornece
um suporte valioso para a criacao de politicas, praticas e projetos mais eficazes e alinhados
as necessidades reais dos individuos e da sociedade como um todo.

Com base nessas reflexfes, compreende-se que a PA é construida a partir das
experiéncias cotidianas, dos contextos socioculturais e das informagdes que circulam
socialmente sobre o ambiente, ndo se restringindo ao conhecimento cientifico formal. As
interpretacdes sobre a MC, nesse sentido, resultam de multiplas mediac6es e podem assumir
significados diversos, mesmo diante de explicacfes técnicas consolidadas.

Diante disso, torna-se relevante analisar como o0s estudantes percebem as causas € as
consequéncias da MC, articulando fatores explicativos, como a¢des humanas e alteragdes
ambientais, aos impactos vivenciados em seu cotidiano, como o aumento do calor, as
enchentes, as secas e os efeitos sobre 0 meio ambiente e a saude. A compreensdo dessas
percepcOes permite identificar os sentidos atribuidos pelos estudantes a MC e serve de base

para a analise dos dados empiricos apresentados na secéo seguinte.
Entendimento dos participantes sobre as causas da MC
A PA dos estudantes acerca das causas da MC constitui um elemento central para

compreender como esse fendmeno € interpretado no contexto escolar e social em que estdo

inseridos. As respostas ao questionario expressam nao apenas o nivel de informacéo dos
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estudantes, mas também os significados construidos a partir de suas experiéncias cotidianas,
referéncias culturais e interagdes sociais, que aqui optamos por usar o termo “entendimento”.
a) Percepcao de Causas

No survey feito com os estudantes, solicitou-se que escrevessem duas palavras que
Ihe viessem & mente sobra a causa da Mudanga Climéatica. Foram produzidas 223 palavras
cuja andlise inicial envolveu um agrupamento de palavras que continham o mesmo sentido
semantico. Assim, 211 palavras foram passiveis de agrupamento em unidades semanticas.
Ja 12 palavras ndo se encaixaram nestas unidades e, por terem sido enunciadas menos do
que 3 vezes, ficaram excluidas da analise, conforme a técnica proposta por Bardin (2016.

As 211 palavras enunciadas com aproximacdo semantica deram origem a duas
categorias, a) Causalidades Reconhecidas; b) Inversao das Causalidades. Na categoria das
Causalidades reconhecidas foram apontadas 4 subcategorias (Condutas coletivas genéricas;
Poluigdo e Lixo, Destruicdo Florestal e Emissdo de GEE). Na categoria Inversdo das
Causalidades foram encontradas 2 subcategorias (Situacfes Ambientais e Agravos da Salde
Humana) (Tabela 2).

Tabela 2: Categorias de palavras enunciadas sobre as causas da mudanca climética

Categoria Subcategorias Palavras mencionadas
Total

Condutas Acdes humanas (3), ages antropogénicas (1), feitos

coletivas humanos (1), irresponsabilidade (2), negligéncia

genéricas governamental (1), falta de conhecimento (1),
consumo (1)

Poluicéo e Poluicdo (39), poluicdo em geral(1), poluicdo

Lixo global(1), poluicdo dos rios(l), lixo(6), lixo
excessivo(l), muito lixo(1), descarte incorreto dos
lixos(1), plasticos em locais indevidos(1), lixo nas
ruas e rios(1), muita poluicdo nos rios e ar(1)

Destruicéo Desmatamento(32), queimadas(17), incéndios

Causalidades | Florestal florestais(2) 151 (71,5%)
Reconhecidas

Emisséo de Industria(9), fabrica(6), emissbes(1), producdo de

GEEs combustivel(1), energia elétrica(l), transporte(l),
muitos carros(1), carros(l), efeito estufa(3), gases
poluentes(2), gases estufa(l), emissdo de gases de
efeito estufa(l), gases na atmosfera(1), gas produzido
nas industrias(1), gases(1), liberagdo excessiva de
gases poluentes(1) uso desenfreado de combustivel
fossil (4)
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Situacbes Calor(8), enchente(4), seca(3), secas(l), fortes
Ambientais enchentes(1), chuva forte(1), temporal(1l), calor
severo(1), seca dos rios(1), afeta o solo(1), afeta o
meio ambiente(1), Aquecimento global(10), mudanca
de temperatura(l), temperatura(l), clima(l), clima
solar (1), temperaturas(l), altas temperaturas(2),
alguma coisa que ndo esta equilibrada(l), chuva 60
alagamento(1), chuva levando tudo(l), desastres(1), (28.5%)
desastre ambiental(1), enchentes e cheimadas(1),
pouca chuva(l), rio enchendo(1), sol muito forte(1)
chuva(3), frio(2),

Agravos da Problemas respiratorios(1), doencas respiratorias(1),
salde humana | tosse(1), gripe(1), desidratacdo(1), satde(1)

Inversdo de
causalidades

TOTAL 211
(100%)

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

a) Causalidade reconhecida: Nessa categoria aparece 71,5% das enunciagdes que
evidenciam uma compreensdo significativa sobre os fatores que antecedem a MC,
associando-a a maior parte as acbes humanas. Com isso, surge a ideia de responsabilidade
antropica consolidada para os participantes.

b) Inversdo de causalidades: Nessa categoria estdo 28,5% das enunciagoes,
tornando-se perceptivel a dificuldade dos estudantes em distinguir 0 que antecede a MC
daquilo que dela decorre.

Com base nos resultados, observa-se que a maior parte das palavras enunciadas pelos
participantes foi agrupada na categoria Causalidades reconhecidas, com 71,5%. O que
indica que os estudantes, na sua maioria, associam a MC a fatores de origem antrépica. Esse
resultado sugere que os discursos cientificos amplamente difundidos, principalmente aqueles
relacionados as atividades humanas, ja fazem parte do repertorio cognitivo desses
estudantes. Ainda que esse conhecimento nem sempre venha acompanhado de explicagdes
aprofundadas, ele demonstra uma assimilacdo geral de ideia central de que a MC n&o € um
fendmeno natural isolado, mas resultado de préaticas sociais, econdmicas e produtivas
historicamente construidas. Sendo o0 mesmo pensamento discutido na literatura cientifica.

Entretanto, na categoria Inversdo de causalidade, com 28,5%, revelou-se uma
dificuldade de conceito importante. Os estudantes colocaram termos que se referem néo as
causas da MC, conforme foi solicitado no survey, mas aos efeitos ou manifestaces, como
0s eventos extremos ou impactos sobre a salde humana. Segundo o IPCC, esses fenémenos
como as ondas de calor, secas, enchentes e agravamento de problemas de salde ndo

constituem causas, mas sim respostas do sistema climatico as alteragcdes provocadas pelo
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aumento das concentracdes de gases de efeito estufa na atmosfera. A confusdo entre o que
antecede o fendbmeno e o que dele resulta evidencia uma inversdo da logica causal na
interpretacdo dos participantes.

Essa troca entre causa e consequéncia pode ser compreendida, em parte, pelo modo
como o conhecimento climatico € ensinado na escola e nas informagdes veiculadas na midia.
Apesar de toda a dificuldade cientifica, a MC é um fenémeno abstrato e distante para muitos
grupos sociais. Pesquisas na area da educacdo indicam que os estudantes tendem a
compreender melhor fenémenos que afetam diretamente seu cotidiano e sua experiencia, em
detrimento de processos abstratos, sisttmicos e de longa duracgdo (Carvalho, 2012). Assim,
0s eventos extremos locais passam a chamar mais a atencdo dos estudantes, o lugar de
explicacdo causal, pois sdo mais concretos, visiveis do que os conceitos globais e intangiveis
no dia a dia da populacéo.

Além disso, a dificuldade desse entendimento causal aponta uma dificuldade na base
conceitual cientifica sobre o sistema complexo da MC. N&o raro h& grupos cientificos
dissidentes sobre causas e consequéncias da MC, entre eles estdo os céticos. Em oposicao a
linha de abordagem do IPCC, surgiram os céticos do clima; com sede no laboratério
Berkeley Earth, desde 2010 (N, Higuchi, 2024). Segundo N. Higuchi, ser cético é diferente
de ser negacionista. Os céticos ponderam algumas diferencas tais como 0s vieses iniciais
estdo ligados a coleta e qualidade dos dados, enquanto a critica maior € a dependéncia dos
modelos do IPCC. O Berkeley Earth amplia a analise ao incluir os vulcbes como fator
relevante quanto aportes cientificos. J& 0s negacionistas simplesmente ndo aceitam os fatos,
preferindo negligenciar os acontecimentos, desacreditando os dados empiricos produzidos
pelos estudiosos. De certa forma, a disputa entre IPCC e os céticos (Berkeley Earth a frente)
estd pacificada. As duas bases concordam que houve um aquecimento global a partir da
introducdo do combustivel fossil em escala industrial.

Outro aspecto que contribui negativamente com esse estado confuso sdo as
mensagens simplistas e, muitas vezes, superficiais no ensino de ciéncias e EA. Quando o
ensino sobre a MC se limita a enumeracdo de problemas ambientais ou a abordagem
fragmentada de contetidos, sem explicitar as relagdes entre causas, mecanismos e efeitos, 0s
estudantes tendem a construir explicagdes lineares ou invertidas sobre o fenémeno
(Guimaraes, 2004; Loureiro, 2015). Com isso, esse resultado ndo pode ser interpretado
apenas como falta de informacdo sobre a MC, mas também como resultado de processos
educativos quem nem sempre favorecem esse ensino transversal, articulando o

conhecimento cientifico, a linguagem conceitual e as experiéncias vividas pelos estudantes.
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O que reforgca novas abordagens pedagogicas para um aprofundamento na compreensdo
conceitual da MC, processos e vivéncias locais e uma leitura e busca de informacdo mais

critica.

Entendimento dos participantes sobre as consequéncias da MC

O IPCC (2010) deixa claro consequéncias diretas (efeitos imediatos - concentram-se
nos fendmenos fisicos e ambientais (calor, seca, chuvas, derretimento, eventos extremos,
perda de biodiversidade) e indiretas (efeitos em cadeia que atinge populacGes, modos de
vida, economia, salde e habitabilidade - refletem os impactos sociais, econémicos e de satde
(fome, crise humanitaria, doencas, qualidade de vida, desigualdade).

Foram registradas 223 respostas validas sobre consequéncias, considerando que em
sete casos ndo houve manifestagdo por parte dos participantes e seis palavras foram excluidas
por ndo apresentar aproximagdo semantica. Assim como realizado na etapa anterior, as
palavras evocadas foram organizadas a partir de aproximaces semanticas, conforme a
técnica de analise de contedo proposta por Bardin (2016), o que permitiu agrupar termos
semelhantes e identificar padrbes de sentido presentes no conjunto das respostas.

A partir das 223 palavras enunciadas, surgiram trés categorias: a) Consequéncias

diretas; b) Consequéncias Indiretas e ¢) Consequéncias invertidas (Tabela 3).

Tabela 3: Categorias de palavras enunciadas sobre as consequéncias da mudanca climatica.

Categoria Subcategorias Palavras mencionadas %

Aumento de temperatura(2), Alteracdo no padrdo
climético(2), Aquecimento(2), Aquecimento do
planeta, Aquecimento global(9), Ar quente, Ar

Aumento da seco, Aumento de temperatura(3), Aumento do
temperatura média | calor(2), Calor(5), Calor excessivo(2), Calor
global extremo, Calor insuportavel, Calor muito forte,

Calor na rua, Calor no céu, Deserto, Elevacéo de
temperatura, Mais calor, Mais calor que o normal,
Mudanca de clima(2), Mudanca de temperatura(2),
Consequéncias Muito calor, Muito sol, Sol ultrapassando 50° 57,5
Diretas graus, Temperatura acima do normal, Temperatura
alta(2), Temperaturas maiores
Agua acabando, Alagamento(6), Alteracdo na
Mudancas dos chuva(2), Cheia dos rios, Chuva(2), Chuva forte(2),
ciclos de chuva Chuva intensa(2), Enchente(2), Falta de agua, Falta
de chuva em algumas regides, Forte enchente,
Fortes chuvas , Pouca chuva
Desastres(4), Deslizamento, EstacBes em tempos
Eventos extremos errados, Fendmenos da natureza, Intensificacdo dos
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mais frequentes

eventos climaticos, InundacGes(2), Secas(22),
Tempestade(2), Vento mais forte

Perda de
biodiversidade

Fim de varias espécies de animais(2), Impacto na
biodiversidade, Morte de peixes, Mudanca na
biodiversidade, Pode afetar o planeta

Derretimento de

Aumento do mar, Aumento do nivel do mar(3),

geleiras e Derretimento das calotas polares, Derretimento das
calotas/elevacdo do | geleiras(3), Derretimento dos polos e antartica,
nivel do mar Elevacdo do nivel do mar(2), Nivel do mar(3)
Inseguranca Falta de recurso natural

alimentar

Crises hidricas

Causa problema na agua

Impactos na saude
humana

Doencas respiratorias, Ar toxico, Ataques alérgicos,
Doencas(20), Doencas respiratdrias(2), Efeitos na
salide(2), Falta de ar, Falta de oxigénio, Falta de

respiracdo, Gripes(3), Doencas pulmonares,

Consequéncias Morte(4), Riscos com as pessoas, Salde das

Indiret pessoas, Tosse 26,5
ndiretas Conflitos sociais e Afeta a qualidade de vida, Brasil em risco, Vidas
geopoliticos em risco, Crise humanitaria, Dia a dia da
humanidade, Dificuldade do ribeirinhos, Paises
afetados, Fome(3), Menos agua potavel para quem
ndo tem condic¢do, Modo de vida, Pior qualidade de
vida
Impactos M4 producdo do agro, Problema para as plantagdes
econdmicos
A Arvores cortadas, Desmatamento(3), Elevacao da populacéo, Pode poluir o
Consequ_enCIas ar, Poluicdo(5), Poluicdo do ar(4), Queimadas(13), Sujeira, Incéndios(3), 16,0
Invertidas | \4jita poluicio(2), Efeito estufa(?)
TOTAL | 100%

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

As categorias de “Consequéncias Diretas” ¢ “Consequéncias Indiretas”, e suas
cinco subcategorias, correspondem as tipologias de impactos apresentados no Painel
Intergovernamental de Mudanca Climaética.

a) Consequéncias Diretas: Nessa categoria, com 57,5%, a maior concentragdo das
respostas, retine as enunciac@es perceptiveis do fenémeno climatico. Logo, os estudantes
associam a MC, sobretudo, efeitos concretos e observaveis, como alteracbes ambientais e
eventos climaticos extremos. As suas subcategorias representam impactos observaveis do
fendmeno climético e refletem as dimensfes ambientais muito conhecidas pela literatura
cientifica, reunindo efeitos que incidem diretamente sobre os sistemas naturais.

b) Consequéncias Indiretas: Nessa categoria, com 26,5%, uma porcentagem menor,
0s participantes trazem uma percepgéo de sentido mais amplo e indireto. Envolvendo fatores
sociais, econdmicos e de saude, decorrentes da MC. As suas subcategorias comtemplam a
ideia de que a MC ultrapassa a dimensdo ambiental imediata, atingindo diretamente a

organizacéo social, a qualidade de vida e as estruturas produtivas.
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3)Consequéncias Invertidas: Com 16%, é revelada uma inversao na logica causal, ao
seja, 0s participantes citam elementos que ndo sdo consequéncias, e sim causa.

De acordo com esses resultados, a predominancia das consequéncias diretas nas
respostas dos participantes pode ser interpretada a luz da forma como a MC é socialmente
comunicada e experienciada. Fendmenos como 0 aumento da temperatura, as secas e as
enchentes sdo visiveis, sentidos no cotidiano e amplamente explorados pela midia e redes
sociais, que tende a enfatizar eventos extremos e impactos imediatos. O préprio Painel
Intergovernamental sobre Mudanga Climatica (IPCC, 2023) destaca que 0s impactos
observaveis tém se tornado mais frequentes e intensos, 0 que contribui para uma maior
saliéncia publica. A midia, na maioria das vezes, privilegia imagens de desastres, recordes
de calor e crises hidricas, reforca um enquadramento centrado nos efeitos, o que influencia
a construcdo social do problema. Como apontam Moser (2010) e Carvalho (2012), a
comunicacdo climéatica frequentemente enfatiza os riscos e as consequéncias, mas nem
sempre aprofunda as discussdes estruturais sobre as causas sistémicas associadas ao modelo
de desenvolvimento e as emissfes de gases de efeito estufa.

Do ponto de vista da percepcdo ambiental, essa centralidade nas consequéncias
diretas também pode ser compreendida a partir da dimens&o experiencial do conhecimento.
Conforme discutem Kuhnen e Higuchi (2008), a percepcao se constrdi na interagdo concreta
com o ambiente, ou seja, aquilo que é vivido, sentido e observado tende a ser mais facilmente
mobilizado cognitivamente. Tais pressupostos sdo embasados na perspectiva de Merleau-
Ponty (1999) que trata do mundo sentido, vivido e encarnado. Assim, calor excessivo, seca
dos rios e eventos extremos tornam-se referéncias imediatas para 0s estudantes,
especialmente em um contexto amazo6nico que recentemente enfrentou secas historicas. A
percepcao, nesse sentido, ndo é apenas informacional, mas sensorial e situada.

Além disso, falar sobre consequéncias pode ser mais simples do que discutir causas
estruturais. As consequéncias sdo percebidas como algo “que ja esta acontecendo”, enquanto
as causas exigem compreensdo de processos abstratos, como grandes emissdes de gases de
efeito estufa, matriz energética e padrdes de consumo. Estudos sobre os chamados “dragdes
da inagdo”, propostos por Gifford (2011) e Gifford, Lacroix e Chen (2017), mostram que
barreiras psicoldgicas, como a difusdo de responsabilidade e a percepc¢édo de baixa eficacia
individual, dificultam o engajamento ativo com as causas do problema. Assim, é mais
comum reconhecer o efeito do que assumir ou compreender a responsabilidade concreta pela

origem do fendmeno.
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Outro aspecto relevante é que reconhecer causas implica, simbolicamente,
reconhecer a necessidade de mudanca. Discutir desmatamento, consumo excessivo ou
modelo econémico envolve questionamentos sobre praticas individuais e coletivas. Nesse
sentido, como argumentam O’Neill e Nicholson-Cole (2009), a comunicacdo centrada
apenas em impactos pode gerar preocupagdo, mas ndo necessariamente mobiliza agéo
transformadora. A dificuldade de articular causas pode refletir ndo apenas lacunas
conceituais, mas também uma cultura ambiental ainda pouco voltada para a acdo propositiva.

Portanto, o maior percentual de consequéncias diretas nas respostas dos estudantes
ndo indica necessariamente auséncia de conhecimento, mas pode revelar uma estrutura
cognitiva fortemente ancorada na experiéncia e na comunicacdo midiatica dos impactos.
Ainda, as consequéncias sdo mais visiveis, mais narraveis e menos exigentes do ponto de
vista ético da responsabilizacdo. Ja as consequéncias invertidas, por demandarem
compreensdo de conhecimento sistémica sobre o fendmeno global e implicarem mudanca de
comportamento e de estrutura social, aparecem com menor centralidade.

Essa assimetria entre efeitos e causas constitui um dado relevante para a EA, pois
aponta para a necessidade de fortalecer abordagens que articulem percepcao, compreensdo
causal e protagonismo juvenil na construcdo de respostas a MC. Além disso, mostra uma
troca conceitual sobre causa e consequéncia, que exige uma intervencdo educativa mais

eficaz e eficiente.
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CAPITULO 111

PERCEPCOES SOBRE MEDIDAS DE ENFRENTAMENTO DA MUDANCA
CLIMATICA

A juventude atual ocupa um lugar central nas transformagdes sociais, culturais e
politicas do século XXI. E um grupo social marcado pela intensa circulacio de informacoes,
pela presenca constante das tecnologias digitais e com isso, uma insercao precoce em debates
globais, como as questfes ambientais e sociais. Segundo a UNESCO (2021), todas as
pessoas sdo impactadas, mas sdo 0s jovens que sentirdo com maior intensidade, pois vivem
0 presente em um cenario de multiplas crises, climatica, econémica e sanitaria, que moldam
suas expectativas, percepcdes e formas de sua participacdo social no futuro. Como
argumenta Dayrell (2007), a juventude n&o deve ser entendida apenas como uma fase
bioldgica, mas como uma construcao social, atravessada por desigualdades, pertencimentos
culturais e condi¢des materiais distintas cuja dimensdo temporal deve ser considerada.

No contexto brasileiro, a juventude é marcada por tal realidade existencial. Dados
recentes do IBGE (2023) indicam que muitos jovens do ensino médio enfrentam desafios
relacionados a renda, ao acesso a oportunidades e a permanéncia escolar. Essa realidade
influencia diretamente sua relacdo com a escola e com o conhecimento. Conforme aponta
Arroyo (2014), o ensino medio € um espaco de tensdes, pois reline sujeitos que constroem
sentidos diversos para a escolarizacdo, nem sempre alinhados as expectativas institucionais.
Assim, compreender 0 jovem no espaco escolar exige reconhecer suas trajetorias, suas
experiéncias e as multiplas formas de viver a condicdo juvenil.

No ambiente escolar, especialmente no ensino médio, 0s jovens estdo em um
momento de formacao de identidade e ampliacéo de consciéncia social. E nesse periodo que
muitos passam a refletir sobre temas estruturantes da sociedade, como democracia,
sustentabilidade e justica social. Para Sposito (2009), a escola continua sendo um espaco
privilegiado de socializagdo juvenil, ainda que dispute esse papel com as redes digitais e
outros ambientes de formacdo. A juventude atual constrdi saberes tanto na escola quanto
fora dela, o que exige préaticas pedagogicas que dialoguem com sua realidade e com o0s
debates contemporaneos, incluindo a MC.

Os jovens tém sido protagonistas em mobilizagdes relacionadas a MC e a defesa do
meio ambiente, como evidenciado por movimentos globais recentes. O relatorio da UNICEF

(2021) destaca que adolescentes e jovens sdo um dos grupos mais afetados pelos impactos
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da crise climatica, a0 mesmo tempo em que figuram entre os mais engajados na busca por
solucBes. Esse protagonismo, entretanto, convive com lacunas na formacao cientifica e com
desafios na compreensao aprofundada dos fenémenos ambientais, reforcando a importancia
do papel da escola na mediacéo critica desses temas. Portanto, contextualizar a juventude no
ambiente amazo6nico implica reconhecer que esses sujeitos vivem em um cenario de rapidas
transformagbes, marcados por acesso ampliado a informacdo, mas também por

vulnerabilidades socioambientais.

O ensino da MC nas escolas: enfrentamento e adaptacéo

Temas relativos as questdes ambientais tém tido espaco de ensino-aprendizagem no
curriculo da educacao basica em disciplinas classicas, a discussdo desses temas é estimulada
a acontecer de forma transversal como Educacdo Ambiental (EA). A EA orientada
principalmente pela Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999) e pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (Brasil, 2012). Esses
documentos estabelecem que a EA néo deve constituir uma disciplina isolada, mas atravessar
diferentes areas do conhecimento, promovendo a formacgdo critica e participativa dos
estudantes. Nesse contexto, a MC aparece como um tema estruturante, articulado as
discussGes sobre sustentabilidade, cidadania e justica socioambiental. Contudo, sua
abordagem no curriculo nem sempre ocorre de forma sistematica ou aprofundada.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a temaética climatica é contemplada
especialmente nas areas de Ciéncias da Natureza e Geografia, no Ensino Fundamental, e de
forma mais complexa no Ensino Médio, sobretudo nas disciplinas de Biologia, Fisica e
Geografia (Brasil, 2018). A MC é tratada a partir de contetidos como “efeito estufa”, “ciclos
biogeoquimicos”, “dindmica atmosférica” e “impactos ambientais”. Entretanto, estudos
indicam que, muitas vezes, o tema é abordado de maneira fragmentada, concentrando-se nos
efeitos visiveis, como aquecimento global e eventos extremos, sem aprofundar as dimensdes
politicas, econbmicas e sociais envolvidas (Jacobi, 2005; Carvalho, 2012). Ainda, as
discussbes em sala de aula se limitam aos aportes indicados no livro didatico, que muitas
vezes carecem de cientificidade e profundidade (Liotti; Pazos, 2018).

Além disso, a abordagem curricular da MC enfrenta desafios relacionados a
formacdo docente, a disponibilidade de materiais didaticos atualizados e a complexidade
interdisciplinar do tema. Segundo Layrargues e Lima (2014), a EA nas escolas brasileiras

frequentemente oscila entre uma perspectiva conservadora, focada em atitudes individuais,
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e uma perspectiva critica, que problematiza as estruturas sociais e econémicas que produzem
a crise ambiental. A forma como MC ¢é trabalhada no curriculo depende, portanto, das
concepcdes pedagogicas adotadas pela escola e pelos professores.

No Ensino Médio, fase em que os jovens ampliam sua capacidade de reflexdo
abstrata e critica, a MC pode assumir papel central na constru¢cdo de uma consciéncia
socioambiental mais elaborada. No entanto, quando o curriculo privilegia apenas contetidos
conceituais isolados, sem articulacdo com a realidade vivida pelos estudantes, ha risco de
compreensdo parcial do fenébmeno. Como destaca Arroyo (2014), o curriculo é também um
espacgo de disputa de sentidos, no qual determinados conhecimentos ganham centralidade
enquanto outros permanecem sendo em segundo plano.

Assim, embora a MC esteja prevista nos documentos oficiais e integrada ao curriculo
por meio da EA, sua efetivacdo nas praticas escolares ainda apresenta limites. A
consolidacdo de uma abordagem mais consistente exige integragdo interdisciplinar,
formagéo continuada de professores e articulagdo entre ciéncia, sociedade e experiéncia
cotidiana dos estudantes. Somente dessa forma o curriculo podera contribuir para uma
compreensdo mais critica e fundamentada da MC, alinhada as evidéncias cientificas e aos
desafios contemporaneos.

A EA, conforme estabelecido pela Politica Nacional de Educacdao Ambiental (Lei n®
9.795/1999), deve ser desenvolvida de forma continua, permanente e integrada aos
diferentes niveis e modalidades de ensino, respeitando as especificidades culturais, sociais e
regionais do pais. Isso significa que o curriculo de EA ndo pode ser rigido ou homogéneo,
mas precisa ser adaptavel aos diferentes contextos, especialmente em regides como o Norte
do Brasil, onde as realidades ambientais, socioculturais e territoriais apresentam
caracteristicas proprias.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (Brasil, 2012)
reforcam que a EA deve considerar a diversidade regional, promovendo a valorizacdo dos
saberes locais e das identidades culturais. No contexto da regido Norte, isso implica integrar
ao curriculo temas como desmatamento, queimadas, ciclos das cheias e vazantes dos rios,
impactos da crise climatica na floresta e nos modos de vida ribeirinhos e indigenas. Segundo
Jacobi (2005), a EA precisa articular conhecimento cientifico e realidade social, permitindo
que os estudantes compreendam os problemas ambientais a partir do lugar onde vivem.
Assim, o curriculo torna-se um instrumento de dialogo entre ciéncia, cultura e territorio,

tornando-o mais eficiente.
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O processo da EA, nessa perspectiva, vai além da transmissdo de contetdo. Ele
envolve a construcdo de valores, atitudes e praticas que favoregcam a compreensao critica das
relacBes entre sociedade e natureza. Para Carvalho (2012), a EA contribui para a formacao
do sujeito ecolodgico, capaz de reconhecer-se como parte do ambiente e de atuar de forma
responsavel diante dos desafios socioambientais. No Ensino Medio, essa formagdo é
particularmente relevante, pois 0s jovens se encontram em uma fase de ampliacdo da
consciéncia politica e social, podendo desenvolver uma postura mais reflexiva sobre temas
como a MC.

No entanto, a efetivacdo de um curriculo adaptavel enfrenta desafios. Muitas vezes,
0s conteudos séo trabalhados de maneira padronizada, com base em materiais didaticos que
ndo contemplam as especificidades regionais. Layrargues e Lima (2014) argumentam que a
EA pode assumir diferentes tendéncias, desde abordagens mais conservadoras até
perspectivas criticas e transformadoras. Em contextos amazonicos, a adocdo de uma
abordagem critica é fundamental para problematizar as causas estruturais dos problemas
ambientais e fortalecer a identidade regional.

Dessa forma, pensar o curriculo de EA como adaptavel aos diferentes contextos
culturais e regionais significa reconhecer que a escola ndo € um espaco neutro, mas um lugar
de producéo de sentidos. No Brasil, especialmente na Amazonia, a EA precisa dialogar com
o cotidiano dos estudantes, com as dindmicas dos rios, da floresta e das comunidades locais,
integrando saberes cientificos e tradicionais. Somente assim o processo educativo podera
contribuir para uma compreenséo mais significativa e contextualizada da MC e das questdes
socioambientais contemporaneas.

Recentemente com os eventos climaticos que trouxeram uma grande tragédia no Rio
Grande do Sul, algumas escolas passaram a pensar numa tarefa emergente de educacao para
a mitigacdo, o enfrentamento e adaptacdo da MC. A Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educacéo seccional Rio Grande do Sul e o Grupo de Pesquisa em Psicologia
ambiental da ANPEPP, por exemplo, publica o guia “O papel da educacao no enfrentamento
as emergéncias e desastres ambientais” (UNCME-RS/PA/ANPEPP, 2024) com um
manifesto dirigido as escolas diante de evento extremos. A seguir o MEC publica o Guia
sobre Educacdo em Emergéncia Climaticas (MEC, 2025) oferecendo um referencial
normativo e politico essencial ao reafirmar que a garantia do direito a educacéo deve ser
assegurada mesmo em cenarios de calamidade, articulando mitigacdo e adaptacdo como

dimensdes estruturantes da resposta educacional.
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Para além do ambito juridico-institucional apresentada pelos guias, artigos
cientificos ampliam a compreensdo sobre o papel da educagdo ao evidenciar que a crise
climatica é também um fendmeno psicoldgico, perceptivo e comportamental. Truelove e
Parks (2012) demonstram que, embora individuos reconhecam algumas praticas associadas
ao aquecimento global, h& distor¢cGes significativas na percepcdo sobre quais
comportamentos realmente causam ou mitigam o problema. O estudo mostra, por exemplo,
crencas sobre as eficacias de determinados comportamentos influenciam fortemente a
intencdo de adota-los, independentemente de essas crengas serem cientificamente corretas
(Truelove; Parks, 2012). Isso € particularmente relevante para o contexto escolar, uma vez
que ndo basta informar sobre MC, é necessario também trabalhar a compreensao critica sobre
causalidade, impacto e efetividade das acdes.

Essa constatacdo conversa diretamente com o cenario educacional brasileiro diante
de emergéncias climéticas. Se estudantes e comunidades possuem percep¢des fragmentadas,
imprecisas ou incertas sobre as causas e solugdes de crise climatica, a escola precisa assumir
um papel formativo que vai além da abordagem superficial dos desastres. A educacgédo
climatica deve integrar o conhecimento cientifico, analise critica das préaticas cotidianas e
fortalecimento de agéncia individual e coletiva. Caso contrario, pode correr o risco de
reforcar agdes simbdlicas pouco efetivas, sem promover transformacdes estruturais
significativas.

Além disso, Jacobson, Carlton e Devitt (2012) argumentam que os curriculos
ambientais frequentemente enfatizam os aspectos bioldgicos e ecolégicos da MC, mas
negligenciam os fatores psicolégicos que explicam a ina¢do ou a resisténcia. Os autores
afirmam que isso torna necessario a incorporacdo de abordagens psicoldgicas, para uma
maior eficacia de ensino sobre MC. Ou seja, compreender como as pessoas pensam, sentem
e interpretam o risco climatico é tdo importante quanto compreender 0s processos fisicos do
aquecimento global.

A tragédia no Rio Grande do Sul, dentre outras tragédias, evidencia que 0s eventos
extremos ja fazem parte da realidade brasileira. Nesse sentido, os estudos reforcam que a
resposta pedagdgica precisa ser cientificamente embasada, psicologicamente sensivel e
politicamente comprometida com a justica climatica. O ensino sobre MC ndo pode ser
episédico ou acdo reativa apenas apos desastres. Ela deve constituir-se como politica
permanente de formacdo critica, capaz de transformar percepcfes equivocadas, fortalecer a
eficacia percebida das agdes e promover engajamento coletivo diante de uma crise que e,

simultaneamente, ambiental, social e humana.
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Diante do exposto, 0s desastres evidenciam, de forma dramética, que o
enfrentamento da MC n&o deve permanecer em projecdes distantes para se consolidarem
como experiéncias vividas, que impactam diretamente a vida das comunidades escolares,
interrompem trajetorias educacionais e aprofundam desigualdades sociais. Reforca-se, desse
modo, que a EA ndo pode se limitar a transmissdo de conceitos, restrita a praticas pontuais
ou comemorativas. O processo educativo precisa assumir um carater formativo, critico e
transformador, capaz de preparar os sujeitos para compreender a complexidade do fenébmeno
climatico e se posicionar diante dele de forma concreta e proativa.

Reporta-se aqui os resultados obtidos a partir de uma das etapas desenvolvidas na
roda de conversa (RC), onde se buscou compreender como 0s participantes articulam
conhecimento, percepcao e iniciativa frente a MC. A RC traz um ambiente mais aberto, em
que os participantes podem dialogar de forma mais fluida e assim deixar manifesto seus
entendimentos e reflexdes.

As frases evocadas foram transcritas e posteriormente organizadas numa planilha
Excel e submetida a técnica de analise de contetdo proposta por Bardin (2016). As narrativas
foram agrupadas de acordo com o foco solicitado, envolvendo aproximacdo semantica e
significacdo latente do conteudo expresso. Nesse sentido, apresenta-se as se¢des que
consideram diferentes percepcdes de aspectos trazidos pelos participantes.

Segmentos mais afetados pela MC

Inicialmente a dindmica da RC girou em torno das vivéncias de possiveis impactos
da MC, de modo particular identificando o segmento social que seria mais afetado por
eventos climéticos. Para essa pergunta, as respostas deram origem a duas categorias de
organismos que teriam um maior impacto: a) Elementos Bidticos e b) Seres Humanos

a) Elementos Bioticos: esta categoria evidencia o entendimento dos participantes
acerca dos impactos ambientais sobre os seres vivos e 0s ecossistemas. Os participantes
reconhecem que os impactos da MC n&o se restringem aos seres humanos, mas atingem
todas as formas de vida no sistema natural, o que acaba comprometendo o equilibrio
ecologico. Ha de modo especial uma “preocupacdo com espécies ameagadas e agravamento
do risco de extingdo (araras azuis) e outras como “ongas” e outras espécies da
“biodiversidade”. O foco aqui é centrado num mundo ndo-humano, mas da flora e fauna.

b) Seres Humanos: nessa categoria apontam para a compreensao de que 0s impactos

da MC afetam diretamente as popula¢cdes humanas, especialmente aquelas em situacéo de
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vulnerabilidade. Destacam-se “pessoas que vivem em &reas de risco, suscetiveis a
deslizamentos e inundagdes”, evidenciando uma percepcdo sobre desigualdades
socioambientais. Além disso, ha o reconhecimento de que individuos “com problemas de
salde, como doencas respiratdrias”, sdo mais suscetiveis aos efeitos desses eventos. Essas
falas indicam uma percepc¢éo que articula fatores ambientais e sociais, demonstrando que 0s
impactos da MC s&o distribuidos de forma desigual, atingindo de maneira mais intensa
determinados grupos.

As respostas dos alunos evidenciam que eles possuem uma percepcao abrangente dos
impactos da MC, reconhecendo implicacGes ecoldgicas e sociais. A recorréncia das mengoes
aos “seres vivos”, a “biodiversidade” e a “flora e fauna” mostra uma compreensao de que
efeitos da MC extrapolam a dimensdo humana, atingindo diretamente os sistemas
ecologicos. Tais percepcGes corroboram com a literatura cientifica de que a perda da
biodiversidade como uma das principais consequéncias das alterages climéticas (IPCC,
2023). As respostas sobre espécies ameacadas, araras-azuis e oncgas, reforca essa
compreensdo, indicando uma aproximacao entre o conhecimento empirico dos participantes
e os alertas cientificos sobre o0 aumento do risco de extingdo devido a mudanca dos padrdes
climéticos, perda de habitat e eventos extremos.

Ao se referirem aos “seres humanos” 0s participantes atribuem impactos que serdo
maiores com aquelas pessoas que vivem em situacdo de vulnerabilidade entre os diferentes
grupos sociais. A mencao a pessoas gque vivem em areas de risco, sujeitas a deslizamentos e
inundacdes, mostra a compreensdo de que os impactos da MC sdo socialmente desiguais,
afetando de forma mais intensa populacdes ja expostas a condi¢des precarias de moradia e
infraestrutura. Essa leitura dialoga com estudos recentes que destacam a relacdo entre MC e
desigualdades socioambientais, sobretudo em paises em desenvolvimento (UNEP, 2022;
IPCC, 2023). Além disso, a identificacdo de pessoas com doencas respiratorias como grupo
vulneravel aponta para uma percepcao dos impactos na saude, aspecto amplamente discutido
na literatura, que associa o agravamento de doencas respiratorias ao aumento da polui¢éo do

ar, das queimadas e das ondas de calor (WHO, 2023).
Barreiras de inacédo diante da MC
A literatura nos mostra que a MC ainda é um tema controverso, seja no entendimento

do fendmeno ou no comportamento das pessoas. Muitas pessoas ainda se mantém passivas

diante da crise climéatica, mesmo com todos os alertas feitos pelos cientistas. Tal contradicéo
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foi interpretada por Gifford (2011), como sendo um conjunto de “7 Dragdes da Inagdo” entre
elas: percepcdo de risco, relagdo custo-beneficio, comparacdo com os outros, passividade,
ideologias ou visdes de mundo, conhecimento limitado e descrenca. O autor faz analogia das
barreiras psicologicas que dificultam um comportamento a favor do meio ambiente com a
figura do dragdo, um ser mitoldgico forte e destrutivo, mas invisivel.

Para os participantes a inagdo de muitas pessoas diante da MC se encaixam em seis
destas sete categorias apontadas por Gifford: a) Percepcdo de Risco, b)Relacdo Custo-
beneficio, c)Comparacéo com os outros, d)Passividade, e)ldeologias ou visdes de mundo e
f)Conhecimento Limitado.

a) Percepcdo de Risco: essa categoria evidencia que os individuos tendem a agir
apenas quando os impactos sdo sentidos diretamente ou atingem niveis mais graves. O que
acaba sendo uma baixa percep¢do de risco, consequentemente reduz o engajamento em
praticas ambientais preventivas. Essa percepcao esta latente na fala a seguir: “[as pessoas
subestimam a MC], talvez porque néo tenha sentido da pele, principalmente em relacéo a
mudanca climatica, acho que a unica que nds sentimos de fato € quando somos afetamos, as
pessoas sO vao comecar a fazer algo quando alguma tragédia acontecer, seja um impacto
muito forte na vida social ou qualquer outra coisa, até isso ndo acontecer, vamos viver na
ignoréancia.

b) Relacdo Custo-beneficio: essa categoria remete a percepcdo de que ndo ha uma
relacdo de vantagem ao agir. Nesse caso, a decisdo de adotar comportamentos pro-
ambientais esta condicionada a percepcdo de ganhos imediatos. Quando os beneficios ndo
sdo claros ou tangiveis, a motivagdo diminui, revelando uma logica pragmatica que prioriza
interesses individuais em detrimento de beneficios coletivos ou de longo prazo. Essa
percepcao ¢ visivel na frase: “[ndo muda de comportamento por que] ndo vai se beneficiar”.

c)Comparacdo com o0s outros: essa forma de pensar revela a influéncia do
comportamento social na tomada de decisdo. A percepcdo de que a acdo individual é
insuficiente, especialmente quando outros ndo colaboram, gera desmotivacdo. Esse
mecanismo evidencia a importancia das normas sociais e da agdo coletiva, pois a auséncia
de engajamento generalizado tende a reforcar a inagdo. Esta percepcao esta latente a seguir:
“s0 eu vou fazer, ndo vai mudar nada”; “a gente tira o lixo e jogam la de novo”

d)Passividade: essa percepcao expressa tanto o comportamento ineficaz do cotidiano
quanto a transferéncias de responsabilidade. 1sso demonstra uma baixa percep¢éo de agéncia
individual e uma tendéncia a inércia frente ao problema. Na narrativa essa manifestacao esta

presente: “as pessoas tambeém tém uma mania de ndo separar lixo, e isso pode prejudicar 0s
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animais”; “eu acho que ela ndo se acha responsavel pela mudanca climética talvez as
atitudes delas influenciam, mas ela ndo se acha responsavel, porque sdo coisas téo
cotidianas e corriqueiras que ela acha que nao vai influenciar ou criar um grande impacto,
e pra deixar agir pra ela deixa pra autoridade maior que ela”.

e) Ideologias ou visdes de mundo: essa categoria retrata uma forma de critica ao
modelo econémico e as estruturas de poder, como o agronegécio e a légica da globalizagéo.
Nesse caso, a interpretacdo do problema climatico é mediada por crencas e valores mais
amplos, que podem tanto ampliar a consciéncia critica quanto, a0 mesmo tempo, gerar
distanciamento da acdo individual, ao deslocar a responsabilidade para atores estruturais.
Essa percepg¢ao esta latente em: “acho que a maioria de responsabilidade da poluicéo atual
é do agronegocio, porque pega milhdes de litros de 4gua para uma coisa que muitas vezes
nem € necessario fazer, fazem uma superproducéo pra gerar lucro, que ndo vem pra gente
de volta e principalmente pra movimente a economia de uma maneira irresponsavel, por
conta da competitividade e da globalizacdo. Eu acho que se vocé levar consideracdo que
eles roubam mil litros de agua, tantos litros de agua, milhares de litros de agua, por dia,
meses e anos sO pra fazer x produto, pra vender por x preco, que ndo muito valorizado 1a
fora, ai o cidaddo brasileiro que ta ali, sem saneamento basico, ter que sofrer por conta das
grandes, é uma coisa muito errada”.

f) Conhecimento Limitado: essa percepcdo de inacdo mostra que a falta de
informacdo e de compreensdo aprofundada sobre a MC contribui para a subestimacdo do
problema. A auséncia de conhecimento cientifico ou de consciéncia ambiental dificulta a
percepcéo da gravidade da situacéo e, consequentemente, a adogdo de comportamentos mais
sustentaveis. Essa percepcdo € notoria em: “talvez a falta de informacéo, de ndo pesquisar
um conhecimento mais a fundo o tema de mudanca climatica, acredito que uma parte da
populagdo seja por falta de conhecimento”; “falta de consciéncias”.

As diferentes explicagdes para a passividade diante da MC ndo podem ser
consideradas como um fator simples ou isolado, e sim como o resultado de multiplos fatores
que interagem entre si. De modo geral, observa-se que a acdo tende a ser postergada até que
0s impactos sejam sentidos de forma direta, o que revela uma dificuldade em lidar com riscos
percebidos como distantes ou abstratos. Embora embasados em diferentes ethos perceptivos,
esse conjunto de entendimentos contribui para a manutencdo de comportamentos inativos,
uma vez que a auséncia de experiéncias concretas com eventos extremos reduz o senso de

urgéncia.
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Observa-se, portanto, que os participantes trazem aspectos que inserem os beneficios
pessoais e sociais, como quando a acdo € entendida como ineficaz quando feita
individualmente, surgindo um sentimento como se fosse pouco e sem alteracdo ou ajuda
significativa. O que resulta em uma falta de cooperacgéo coletiva e a repeticdo de praticas
inadequadas, contribuem para a desvalorizagdo das iniciativas individuais. Outro aspecto
relevante é a tendéncia de deslocar a responsabilidade para instancias externas, como
grandes setores econdmicos ou autoridades governamentais. Embora essa leitura demonstre
uma consciéncia sobre as estruturas mais amplas que contribuem para a crise ambiental, ela
também pode gerar um afastamento do papel individual, dificultando a adocéo de atitudes
concretas no cotidiano. Soma-se a isso a presenca de lacunas informacionais, uma vez que a
falta de conhecimento mais aprofundado sobre as mudancas climaticas limita a compreenséao
da gravidade do problema e das possibilidades de enfrentamento.

Nesse sentido, os resultados dialogam com a perspectiva de Gifford (2011), ao
evidenciar que a inacao frente a MC esté relacionada a barreiras psicoldgicas e sociais que
influenciam a forma como os individuos percebem, interpretam e respondem ao problema.
Assim, mesmo quando ha algum nivel de reconhecimento dos impactos ambientais, esse
entendimento ndo se traduz automaticamente em acdo, revelando a complexidade do
processo de engajamento ambiental.

Diante desse conjunto de fatores que contribuem para a passividade, torna-se
relevante observar como os participantes transitam de uma posicao de reconhecimento das

barreiras para a construcdo de possibilidades de acéo.

Propostas de a¢des para o enfrentamento da MC

Nesta continuacdo da RC, adotou-se a conjugacdo da divisdo da turma em grupos
menores. A cada grupo foram apresentadas quatro questdes a serem registradas nas folhas
distribuidas. Na tarefa que incluia propostas de a¢des para enfrentamento da MC surgiram
duas categorias: a)Mobilizacdo e participacdo socioambiental e b)Conscientizagéo
Ambiental.

a) Mobilizagdo e participacdo socioambiental: essa proposta esta relacionada ao
entendimento de que o enfrentamento da MC envolve préticas coletivas, concretas e
orientadas para a acdo. Esta latente a ideia de engajamento ativo dos sujeitos em intervengdes
diretas no meio social e ambiental, evidenciando dimensdes como cooperagéo, participagéo

comunitaria, responsabilidade compartilhada e acdo cidada. Trata-se de uma atuacdo que
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remete a materializagdo do comportamento pré-ambiental, na qual o individuo deixa de ser
apenas um observador e passa a atuar como agente transformador em seu contexto. Essa
proposta fica evidente nessas falas: “se juntarem na escola(por exemplo) para fazer um
projeto social, em relac@o as coletas de lixo ou até mesmo incentivar outras pessoas a
fazerem o mesmo”; ““os jovens poderiam se juntar para ir fazer a limpa nos lugares poluidos,
amenizar nas queimadas por que nds somos 0s principais causadores”; “trabalhos
voluntarios nas ruas, palestras nas escolas, protestos publicos para exigirmos do governo
que estes focam campanhas e propagem coleta seletiva™ e “ ter interesse em buscar
conhecimento e buscar mais pessoas com disponibilidade em ajudar, para contribuir nessa
acao para ajudar a todos”.

A ideia de acdo préatica e o engajamento coletivo, indicando que os participantes
sabem a importancia da atuacdo conjunta para o enfrentamento ambiental. Iniciativas
voltadas para mutirdes de limpeza, projetos sociais, voluntariado e mobilizacdo para
cobranca de politicas publicas, todas revelam um entendimento que para ter uma
transformacdo ambiental, é necessario a mobilizacdo entre os individuos e de uma
participacdo ativa na esfera social (Jacobi, 2003).

b) Conscientizacdo ambiental: essa proposta estd associada a dimensdo cognitiva e
educativa do engajamento ambiental, envolvendo a sensibilizacdo, o desenvolvimento da
consciéncia critica e a compreensao dos impactos das acdes humanas no meio ambiente. Ela
expressa a importancia da informacao e da reflexdo como bases para a mudanca de atitudes,
indicando que a transformacdo social depende, em grande medida, da internalizacdo de
saberes e da formac&o de sujeitos conscientes. Para esses participantes é preciso “divulgar a
conscientizacdo das mudancas climaticas, se aprofundar sobre os principais topicos como
calor dentre outro” e “fazer pesquisa e entrar afundo sobre os assuntos, ter mais consciéncia
sobre nossas agdes e incentivar a consciéncia para as novas geragdes”.

Esses resultados apontam que os participantes propem medidas diversas, algumas
ainda generalizadas, outras pontuais, mas todas se ancoram numa necessidade de mudanca
de comportamento atual. Cabe aqui, o esforco efetivo dos processos de EA como um pilar
para a mudanca, utilizando essas percepgdes juvenis para que assim formem sujeitos criticos
e conscientes, capazes de refletir sobre as suas praticas e influenciar outras pessoas.
Conforme Leff(2001), o saber ambiental € constituido por maltiplas dimens@es, que nao se
esgotam em uma unica forma de conhecimento, mas se complementam na construcéo de
uma racionalidade ambiental mais complexa. Nesse sentido, é notorio que as respostas ndo

apresentam explicacdes completas, mas levam a um entendimento inicial da tematica.



63

Iniciativas apontadas pelos participantes sobre o que a escola deveria ter diante da MC

Ao direcionar o olhar para o contexto escolar, os participantes mostram um
entendimento de préaticas socioambientais, considerando seu potencial formativo e de
mobilizacdo. A provocacao sobre iniciativas possibilitou agrupar as percepcdes apresentadas
em trés categorias: a) Acdes Praticas, b) Informacéo e conscientizacdo ambiental e ¢)
Mobilizacéo coletiva.

a) Acgbes Préticas: essa proposicdo apresentada pelos participantes apresenta uma
significacdo relacionada a materializagdo do cuidado ambiental no cotidiano escolar. Ela
expressa a valorizacdo de intervencgdes concretas e imediatas, indicando que os participantes
compreendem a necessidade de transformar o espaco vivido por meio de praticas tangiveis.
Trata-se de uma categoria que remete a dimensdo operativa do comportamento ambiental,
evidenciando a relagdo entre problema percebido e acdo direta, especialmente quando
vinculada a saude e ao bem-estar no ambiente escolar. Tipos dessas a¢fes sdo vistas nessas
frases: “na escola seria viavel comecar um projeto de incentivo aos alunos, sobre coletas de
lixo e reciclagem com 0s mesmos” e “especificamente na nossa escola, a limpeza dos ar-
condicionado que prejudicam a nossa saude e no refeitério é abalado”.

b) Informacdes e conscientizacdo ambiental: aqui fica expresso o entendimento de
gue a mudanca de comportamento esta diretamente relacionada ao acesso a informacéo, ao
desenvolvimento da consciéncia critica e a sensibilizacdo dos individuos. Essa proposi¢do
evidencia a importancia do conhecimento como base para a agdo, indicando que 0s
participantes percebem a educacdo ambiental como um processo necessario para
compreender a complexidade da MC e promover transformacdes individuais e coletivas.
Essa percepcdo esta latente em: “as palestras de conscientizagdo serem colocadas em
praticas”’; “palestras e companhas de conscientiza¢do sobre a mudanca climatica” e
“campanha de conscientizacdo seriam essenciais para o melhor conhecimento e
apuramento de conhecimento para nés s6 ajudar o meio ambiente para fazer algo sobre”

c)Mobilizagdo coletiva: remete a ideia de cooperacdo, participagdo e articulagdo
entre diferentes sujeitos, indicando que os participantes reconhecem que o enfrentamento da
MC ndo ocorre de forma isolada, mas por meio do engajamento coletivo. Essa proposta
evidencia a necessidade da construcdo de um sentido de pertencimento e responsabilidade

compartilhada, no qual a acdo ambiental € entendida como um processo coletivo e
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colaborativo. Visto em: “seria bom iniciar um projeto com pessoas com interesse diferentes
e pensamentos em ajudar”.

As respostas relacionadas a primeira proposta para ser assumida pela escola diante
da MC se limita a acGes praticas, concentrando-se em iniciativas pontuais, como coleta de
lixo e limpeza de espagos, indicando uma compreensao muito restrita do problema ambiental
a praticas imediatas e visiveis. De modo semelhante, as sugestdes contidas na forma de a¢oes
para promover a informacdo e conscientizacdo ambiental, destacam a importancia de
palestras e campanhas, mas sem explicitar conteddos, metodologias ou objetivos mais
estruturados, 0 que sugere uma apropriacéo ainda incipiente do papel da educagdo ambiental.
Essa caracteristica de proposicOes rasas, aparece também ao falarem sobre mobilizacdo
coletiva, que esta posta de forma genérica, associada a ideia de reunir pessoas para ajudar,
sem indicar formas concretas de organizacdo ou continuidade das agdes.

Esse padrdo de respostas dialoga com o que autores da area tém apontado sobre a
fragilidade da formacdo ambiental em contextos escolares. Carvalho (2012) destaca que a
EA, quando néo trabalhada de forma critica e contextualizada, tende a se limitar a préaticas
pontuais e desarticuladas, que pouco contribuem para a constru¢do de uma consciéncia
ambiental mais consistente. De maneira complementar, Leff (2001) argumenta que o
enfrentamento da crise ambiental exige a construcdo de um saber ambiental complexo, capaz
de integrar dimensdes ecoldgicas, sociais, politicas e culturais, 0 que ndo se observa de forma
estruturada nas falas analisadas. Nesse sentido, as percepcdes revelam um conhecimento
ainda fragmentado e pouco sistematizado, o que limita a capacidade de proposicdo de
solugdes mais robustas. Um processo educativo centrado nessas limitacdes pode deslocar

para reflexdes e acdes realisticas.

Dificuldades observadas pelos participantes

Os participantes elencaram ainda suas percepgdes sobre as possiveis dificuldades a
serem enfrentadas diante de suas propostas. Essas dificuldades foram agrupadas em trés
categorias: a) Falta de conhecimento e interesse ambiental, b) Dificuldade de engajamento
continuo e c) Desafios de sensibilizagéo.

a) Falta de conhecimento e interesse ambiental: aqui a dificuldade estaria na
auséncia ou insuficiéncia de informacdes sobre a tematica ambiental, aliada a um baixo nivel
de engajamento inicial, o0 que compromete a capacidade de compreensao e envolvimento nas

acOes propostas. Trata-se de uma dimensdo que evidencia limites no processo formativo,
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indicando que o conhecimento ndo esta sendo apropriado de maneira significativa pelos
participantes. Essa relacdo € vista da frase: “as dificuldades séo falta de interesse, falta de
informacé&o sobre o assunto debatido até entdo”

Estas dificuldades expressam que o conhecimento sobre a MC ainda ndo se apresenta
de forma consolidada, sendo percebido de maneira fragmentada e pouco aprofundada. Nesse
sentido, as percepcOes revelam uma compreensdo incipiente do tema, 0 que compromete a
capacidade de interpretacdo critica e de proposicdo de acGes mais estruturadas. O interesse
nasce no fato que a MC ainda néo foi sensibilizada o bastante para um maior envolvimento
e atencdo a crise ambiental (Moser, 2010).

b) Dificuldade de engajamento continuo: o entendimento dessa dificuldade revela
gue, mesmo quando ha interesse inicial, existe uma limitacdo em sustentar a participacao,
manter o foco e dar continuidade as atividades. Remete a instabilidade do engajamento,
evidenciando que o envolvimento dos participantes tende a ser episédico, 0 que compromete
a efetividade das agOes ambientais. Notorio nas frases: “dificuldade dos alunos em continuar
as acdes” e “atencéo e foco dos alunos sobre o assunto abordado™.

As dificuldades em “continuar as a¢des” ¢ manter a “atengdo e foco” apontam para
um engajamento marcado pela descontinuidade, sugerindo que as iniciativas propostas ndo
se sustentam ao longo do tempo. Esse aspecto evidencia que 0s participantes percebem que
de modo geral, as pessoas tendem a se engajarem de forma pontual e pouco sistematizada, o
que limita o alcance das acGes e sua efetividade. Esse cenario dialoga com as reflexdes de
Carvalho (2012), ao destacar que praticas de educacdo ambiental desarticuladas e episédicas
ndo sdo suficientes para promover mudancas significativas, pois ndo contribuem para a
formacédo de sujeitos criticos e comprometidos.

c)Desafios de sensibilizacdo e mobilizacdo social: aqui hd o reconhecimento de
dificuldades em expandir a conscientizacdo para além do grupo imediato, alcan¢ando outros
alunos e a comunidade: “a dificuldade seria divulgar e conscientizar os moradores e
alunos”. Essa limitacdo evidencia limites na capacidade de comunicacgéo, articulacdo e
mobilizagdo social, sugerindo que o processo de sensibilizagdo ainda néo se consolidou
como uma pratica coletiva estruturada.

As dificuldades apontadas pelos participantes na falta de ampliacdo do debate para
além do grupo imediato para alcangar outros alunos e a comunidade revelam fragilidades na
dimensao coletiva da acdo ambiental, evidenciando que a mobilizac¢éo ainda néo se configura
como um processo estruturado de participacdo social. De acordo com Leff (2001), o

enfrentamento das questdes ambientais exige a construcdo de um saber ambiental capaz de
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articular diferentes atores e escalas de acéo, o que ndo se observa de forma consistente nas
falas analisadas.

De modo geral, os resultados apontam que o pensamento dos participantes, apesar de
distintos, ainda se encontra em um nivel inicial de elaboracéo, caracterizado por percepgdes
superficiais, assim como visto em outros aspectos relativos ao enfrentamento da MC. Fica
implicito percepcdes rasas e com baixa articulacdo entre conhecimento, acdo e mobilizagéo
social. Essa fragilidade também pode ser compreendida a luz do pensamento de Morin
(2000), que destaca a necessidade de superar visGes fragmentadas para compreender a
complexidade dos problemas contemporaneos. Assim, as dificuldades apontadas pelos
participantes ndo se restringem a obstaculos operacionais, mas refletem caréncias profundas

no processo formativo.

Grito de alerta para a juventude dados pelos participantes

Ao serem desafiados a trazerem alertas para seu grupo etaria, os participantes evocam
aquilo que muitos estudiosos enfocam, ou seja, a de se preocuparem com um mundo futuro
em que se pode prevenir problemas que estdo relacionados a um modo de vida deletério. A
convocacdo é para uma transformacdo para um mundo melhor ou para um mundo menos
ruim. No Quadro 1 estdo descritas as frases de efeito alerta e respectiva discussao.

Quadro 1: Frases de alerta produzidas pelos participantes outros jovens

Frase Discussao

Mude hoje para fazer
o resultado amanha

A frase destaca a importancia da mudanca de atitudes no presente para garantir
resultados positivos no futuro. Refor¢ando a ideia de responsabilidade individual
e coletiva frente aos desafios ambientais, indicando que pequenas a¢des atuais
podem gerar impactos significativos a longo prazo.

Vamos preservar a
nossa natureza e
nosso planeta ou isso
prejudicara

Essa frase evidencia a percepgao de que a degradagdo ambiental traz
consequéncias negativas para o planeta e para a sociedade. A mensagem funciona
como um alerta sobre a necessidade de preservar 0s recursos naturais para evitar
danos futuros.

Reduza, que a guerra
sempre continua

Sugere a necessidade de reduzir praticas que impactam negativamente o meio
ambiente. Mesmo que o grupo tenha utilizado uma metafora de conflito, ela
remete a ideia de que os problemas ambientais persistem e exigem agdes
continuas de mitigacdo e responsabilidade ambiental.

Conscientizacdo para
uma futura geragéo

Enfatiza a importancia da educacao e da conscientizagcdo ambiental como
estratégias fundamentais para garantir a sustentabilidade e o bem-estar das
préximas geragdes.

Pense no futuro
porque ele esta
ameacado

Expressa uma preocupacdo com os impactos das mudancas ambientais no futuro.
Buscando despertar um senso de urgéncia entre os adolescentes, incentivando
uma reflexdo sobre as consequéncias das a¢cdes humanas no planeta.
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Se vocé tem ambicgdes | Relaciona o futuro pessoal dos jovens com a preservagdo ambiental, sugerindo
pro futuro, comece a | que o cuidado com o meio ambiente é essencial para garantir qualidade de vida no
conscientizar o meio | futuro. Reforgando a importancia da conscientizagdo e da participacdo ativa na
ambiente, para evitar | prevencdo da MC.

mudanca climatica.

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.
De acordo com essas frases, € perceptivel que os participantes apresentaram solucdes

genéricas, falando em um sentido de mudancas futuras como se a problematica ambiental
néo estivesse acontecendo atualmente. Esse pensamento denota uma falta de conhecimento

em relacéo a urgéncia da MC.

CONSIDERACOES FINAIS

As transformagdes ambientais em curso, intensificadas pela MC, impdem a
necessidade de compreender ndo apenas os fendémenos fisicos, mas também a forma como
esses processos sdo percebidos e significados pelos sujeitos sociais, 0s estudantes. Neste
sentido, ao analisar a percepcdo ambiental de estudantes do ensino médio em Manaus,
contribui para ampliar o entendimento sobre como jovens interpretam um dos principais
desafios contemporaneos, que é a MC. Ao se posicionar diante do objetivo geral proposto,
0 estudo evidencia que a percepcao dos estudantes ndo se limita a apreensdo de informacdes
cientificas, mas se constitui como um campo complexo, atravessado por experiéncias
cotidianas, valores culturais, acesso a informacdo e media¢des institucionais, especialmente
no ambiente escolar.

Os resultados permitem afirmar que ha um reconhecimento parcial dos estudantes
sobre a existéncia da MC onde quase da metade deles considera se tratar de algo referente
ao sistema meteorol6gico natural incluindo aspectos ambientais e condi¢es meteorolégicas.
Nota-se que aqui ha um entendimento que posiciona o fenémeno dentro de um espectro
geofisico, sem, no entanto, qualificar ou julgar a natureza desse evento. Outra parte
expressiva dos estudantes, se refere a MC com palavras que identifica um sistema ambiental
ameacado seja por problemas ambientais, por consequéncias sociais ou ainda por problemas
de saude. Diferentemente dos demais, aqui fica evidente que o fendmeno tem uma valoragéo
negativa de sua existéncia. Apenas uma pequena parcela de estudantes, conseguiu trazer um
entendimento socioambiental a partir de palavras que identificam a MC como um evento

que suscita preocupacdes e mudanga de comportamento.
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Ao se referirem as causas, apesar da grande maioria ja ter um reconhecimento de
causas comprovadas como provocadoras da MC, muitas dessas causas sao indiretas tais
como: condutas coletivas genéricas, poluicdo e lixo, enquanto outras sao causas diretas tais
como: destruicdo florestal e emissdo de gases de efeito estufa. Ao associar a MC a fatores
de origem antrdpica, os estudantes demonstram uma apropriacdo da informacéo cientifica
que comprova tais dados em seu repertorio cognitivo. Ainda que esse conhecimento nem
sempre venha acompanhado de explicacbes aprofundadas, ele demonstra uma assimilacéo
geral de ideia central de que a MC ndo é um fendmeno natural isolado, mas resultado de
praticas sociais, econdmicas e produtivas historicamente construidas. Porém, um terco dos
estudantes ainda possui um entendimento de causalidade invertida, ou seja, confundindo
causas com consequéncias da MC. Nesse sentido, observa-se a baixa reflexdo dos estudantes
a respeito do tema.

A maioria dos estudantes apresentam um bom entendimento sobre as consequéncias
da MC, quando se referem as consequéncias diretas como aumento da temperatura média
global, mudancas dos ciclos de chuva, eventos extremos mais frequentes, perda de
biodiversidade e derretimento de geleiras e calotas/elevacao do nivel do mar. Ja um terco
deles expressa 0 entendimento relativo as consequéncias indiretas, tais como Inseguranga
alimentar, crises hidricas, impactos na saude humana, conflitos sociais e geopoliticos e
impactos econémicos. Uma parcela menor, no entanto, mostra consequéncias invertidas,
confundindo causas diretas e indiretas que provocam a MC.

De forma geral, a MC é efetivamente um conceito que habita do repertério cognitivo
da maioria dos participantes (com maior ou menor compreensao), seja na definicdo do
fendmeno ou em suas causas e consequéncias. Esse aprendizado para a maioria vem,
sobretudo, das discussdes presentes no contexto escolar, uma vez que tanto no ambiente
familiar quanto com amigos e midias sociais tais informacGes sdo raramente acessadas.

Adicionalmente, o enfrentamento das tragédias oriundas da MC é um tema cada vez
mais necessario no curriculo da educacéo bésica. Tragédias climaticas tém acontecido com
muita frequéncia no Brasil (em especial as chuvas ocorridas em 2023 no Rio Grande do Sul)
e na Amazénia (a estiagem severa dos rios também em 2023) como consequéncia dos
eventos extremos causados pelo El Nifio e La Nifia. Esse topico trouxe evidéncias de
solugBes pouco fundamentada. Apesar de citarem a necessidade de uma mobilizagdo e
participacdo socioambiental ou praticas de conscientizacdo ambiental, essas acdes se
caracterizam como clichés comportamentais, sem uma efetiva compreensdo do alcance e

efetividade. Essa fragilidade corrobora com argumentos que mostram incertezas na propria
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concepcdo do fenbmeno, suas causas e consequéncias. Nesse sentido, uma educagédo
contextualizada e socialmente sensivel possibilitaria um aprofundamento da informacéo com
a acdo social em eventos climaticos que em algum momento atingira a todos. Na percepcéo
dos participantes os mais afetados seriam tanto a fauna quanto a flora. Ao se referirem a
possibilidade de os seres humanos serem afetados, 0s participantes citam apenas as pessoas
que vivem em situacdo de vulnerabilidade ambiental e de salude. Portanto, observa-se que
esses participantes ndo incluem pessoas que estdo em situacdo de maior poder aquisitivo ou
saudaveis. Tal observacao pode se mostrar como uma dificuldade de se incluir como agente
ativo de mudanca para o enfrentamento da MC.

Ao se referirem a populacéo, e ndo a si mesmos, os participantes avaliam que muito
dos comportamentos de inacdo diante da MC se deve a barreiras psicossociais diversas tais
como, a falta de conhecimento, a passividade, a comparacdo com outros, a percepc¢do de
custo e beneficio (abandonar comportamentos insustentaveis para outro pré-ambientais) e
percepcao de risco (muito dificil qualquer tragédia da MC os atingir).

Uma educacdo no contexto formal do ensino médio se espera preencher as lacunas
existentes na reelaboracdo dos conceitos e sua relevancia social a fim de promover a
ampliacdo do pensamento critico e da consciéncia socioambiental. Nesse sentido, a pesquisa
contribui ao evidenciar a importancia de abordagens pedagodgicas que articulem
conhecimento cientifico, realidade local e experiéncias vividas, superando praticas
educativas meramente informativas ou descontextualizadas. Ao trazer a voz dos estudantes,
0 estudo também contribui para a formulagdo de politicas e préaticas educacionais mais
alinhadas as realidades e demandas locais, valorizando o protagonismo juvenil na construcdo
de respostas aos desafios ambientais.

No entanto, a pesquisa apresenta limitacdes que devem ser consideradas. Entre elas,
destaca-se o recorte amostral restrito a determinados grupos de estudantes, o que nao permite
generalizacGes amplas para toda a populacao estudantil de Manaus. Além disso, a utilizacéo
de instrumentos especificos de coleta de dados pode ndo captar a totalidade das dimensdes
subjetivas envolvidas na percepcdo ambiental, especialmente aquelas mais profundas ou
implicitas. Outro aspecto refere-se ao carater transversal da pesquisa, que impossibilita a
analise de mudancas nas percepgdes ao longo do tempo, limitando a compreensdo de

processos formativos continuos.
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APENDICE 1 - Protocolo do questionario

1. Seu Nome: Idade: anos

2. Sexo: ( )Fem ( )Masc.( ) Outro

3. Religido: ( )Catdlica ( )Evangélica ( )Matriz africana () Outra ( )N&o tenho
4

Bairro onde mora:
5. De que maneira vocé vem para escola NA MAIORIA DAS VEZES?
( YApé ( )debicicleta ( )de 6nibus( )demoto ( ) de carro
6. Como vocé considera a RENDA da sua familia:

() Renda minima, mal d& para as despesas da familia
( ) Renda razoavel, da para as despesas, obter materiais e gastos adicionais.
( ) Renda boa, da para as despesas, um pouco para viagens e ainda sobra para economizar.

Na sua casa tem INTERNET PROPRIA? ( ) Sim ( ) Néo

Vocé tem smartphone PARA USO SO SEU? ( ) Sim ( ) Ndo

Vocé tem computador PARA USO SO SEU? ( ) Sim () Néo

Na sua casa, vocé sabe quanto se consome de ENERGIA por més? ( ) Sim ( ) Nao
Na sua casa, sabe quanto se consome de AGUA por més? ( ) Sim ( ) N&o

Na sua casa, vocés tém costume de fazer COLETA SELETIVA RESIDUOS? ( ) Sim ( ) Néo

Escreva duas palavras que LHE VEM A CABECA quando vocé ouve alguém falar
mudanga climética.

1.
2.

Indique a FREQUENCIA que nestes grupos VOCE OUVE FALAR sobre Mudanca
Climatica:

Na minha familia: ( ) Nunca, ( ) Raramente ( ) Muito

Na minha escola e Professores: ( ) Nunca, ( ) Raramente ( ) Muito
Nas minhas Midias Sociais: ( ) Nunca, ( ) Raramente ( ) Muito (14d)
No grupo de amigos: ( ) Nunca, ( ) Raramente ( ) Muito

Noutros lugares que participo: ( ) Nunca, ( ) Raramente ( ) Muito

Na sua opinido, a mudanca climética:

( ) Eum risco imediato para a populacio do planeta

() Serdum risco para as pessoas que viverao daqui a muitos anos
() Né&o tem risco algum

() Néosei


https://pt.wikipedia.org/wiki/Catolicismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Evangelicalismo
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Na sua opinido, qual o risco de a mudancga climética afetar SUA CIDADE?

( ) Eum risco imediato

() Serdum risco para daqui a muitos anos
() Né&o tem risco algum

() Néo sei

Na sua opinido, cite duas CAUSAS da Mudanca Climaética?
1.
2.
Na sua opinido, cite duas CONSEQUENCIAS da Mudanca Climatica?
1.
2.
Na sua opinido, QUEM deveria AGIR PRIMEIRO para reduzir a mudanca climatica?

() O governo, criando regras e investindo em solugdes sustentaveis

() As empresas, adotando praticas mais ecoldgicas, tipo produtos menos poluidores () As pessoas,
se unindo para fazer mudancas no dia a dia

() Todo mundo, incentivando um ao outro e trabalhando junto para resolver o problema

Na sua opinido, qual dessas agdes AJUDARIA MAIS SUA COMUNIDADE a
ENFRENTAR os impactos da mudanca climéatica?

() Arborizar intensamente as ruas e criar mais parques para enfrentar o calor extremo
() Ensinar mais sobre meio ambiente nas escolas e redes sociais

() Apoiar e seguir leis que incentivem préaticas sustentaveis nas cidades

(') Mudar hébitos diarios, como economizar 4gua e energia e reciclar residuos

Na sua opinido, qual dessas acBes seria mais viavel para SUA FAMILIA adotar para
reduzir a mudanga climatica?

(') Economizar energia, tipo: usar ldmpadas LED e desligar aparelhos em stand-by ( ) Optar por
consumir produtos locais e alimentos organicos

() Evitar desperdicio de alimentos, roupas, reciclar corretamente os residuos

(') Usar bicicleta, caminhar ou compartilhar trajetos em vez de sempre usar carro

Se um desastre ambiental acontecer em sua cidade (forte enchente ou furac@es, por exemplo),
gual dessas a¢bes VOCE estaria mais disposto(a) para ajudar as pessoas afetadas?

(') Ser voluntéario para ajudar diretamente as vitimas

() Doar alimentos, roupas ou dinheiro para quem precisar

() Compartilhar informagdes Uteis e orientacdes nas redes sociais

() Participar em mutirGes para limpar e reconstruir lugares destruidos
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APENDICE 2 - Roteiro de questdes Roda de Conversa

Mostrar as palavras (lista e categorias) e escolher algumas solicitando o porqué de tais
palavras terem sito enunciadas.

Por gque algumas pessoas ndo souberam o que escrever? O que esse siléncio revela? Falta
de informacéo, interesse ou acolhimento?

O que leva as pessoas a serem passivas — subestimarem a MC e suas consequéncias?
Quem/o que é mais é afetado por esses eventos?

Que tipo de acdo/iniciativa poderia partir dos jovens para o enfrentamento da MC?

Na escola, o que seria bom iniciar? Qual as dificuldades a serem enfrentadas?

Que frase podemos escrever e que seria um grito de alerta para os adolescentes?
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APENDICE 3-TCLE

Universidade Federal do Amazonas -
UFAM Centro de Ciéncias do Ambiente —
CCA Programa de P6s-Graduacdo em

Ciéncias do Ambiente e Sustentabilidade na Amazdnia - PPGCASA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O seu(sua) filho(a) estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada: “Percepgdo
Ambiental sobre Mudanga Climatica de estudantes do ensino médio de Manaus”, proposto pela mestranda do
Programa de Pés-graduagdo em Ciéncias do Ambiente e Sustentabilidade na Amazdnia -PPGCASA, da
Universidade Federal do Amazonas, Ana Beatriz Souza dos Santos, sob orientacdo pela Profa. Dra. Maria Inés
Gasparetto Higuchi. A direcdo da escola ja deu a autorizacdo para realizar esta pesquisa com alunos do ensino
médio.

Os objetivos dessa pesquisa compreender como 0s jovens pensam a respeito da mudanga climética de
estudantes de escolas da rede publica de Manaus. Esse tema tem relevancia ecoldgica crucial planetéaria. Ao
compreendermos melhor como o jovem pensam, é possivel desenvolvermos intervengdes educativas de melhor
enfrentamento dessa situacao grave que assola a toda a humanidade.

Caso o(a) senhor(a) permita a participacao do(a) seu(sua) filho(a) nessa pesquisa, ele(a) respondera
inicialmente a um questionario que serd aplicado pela pesquisadora na propria escola e que terd duracdo media
de 20 minutos. Ap6s uma semana, haverd uma roda de conversa na escola com alguns alunos a serem
selecionados aleatoriamente, podendo ou ndo seu(sua) filho(a) estar nesse grupo. A roda de conversa terd
duracdo de até 30 minutos. neste momento e sera audiogravado a conversa grupal com a permissdo dos
participantes.

Esta pesquisa ndo acarretara nenhuma despesa ou ganho monetario para 0s seus participantes. A
participagdo do(a) seu(sua) filho(a) neste estudo é voluntaria. Se, mesmo com sua autorizag&o seu(sua) filho(a)
ndo quiser participar da pesquisa, ndo tera nenhum prejuizo. Da mesma forma se o(a) senhor(a) ndo quiser mais
gue ele(a) faca parte do trabalho, vocé podera retirar sua anuéncia sem justificativas e sem que isso incorra em
prejuizos a vocé ou ao(a) participante. Caso vocé concorde com a participacdo do(a) seu(sua) filho(a) neste
trabalho, leia e preencha o texto da préxima pégina, assinando-o em seguida. A anuéncia do(a) adolescente
também podera ser retirada a qualquer momento, sem justificativas e sem que isso Ihe cause qualquer prejuizo.
Em nenhum momento o participante e escola sera identificado, garantindo a confidencialidade e anonimado
dos participantes. Os dados serdo analisados em conjunto e serdo utilizados apenas para estudos cientificos.
Sua colaboracdo e a de seu(sua) filho(a) sdo muito importantes para o desenvolvimento da pesquisa sobre a
percepcdo da mudanga climatica

Caso tenha ddvidas ou deseje mais informages sobre a pesquisa, vocé pode entrar em contato comigo
no e-mail: anabeatrizsouzas.santos98@gmail.com ou telefone particular (92) 988286130 no no Centro de
Ciéncias do Ambiente, na Av. Gen. Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, 40 6200 - Campus Universitario Senador
Arthur Virgilio Filho, Bloco T, Setor Sul —Coroado, CEP 69080-900 - Manaus/AM; ou podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adrianpolis, Manaus-AM,
CEP: 69.057-070, telefone fixo 3305-1181, ramal 2004, e-mail: cep.ufam@gmail.com .

Como fazer para dar a concordancia: Se o/a senhor/a concorda com a participacdo de seu/sua
filho/a nesse estudo, solicito que assine abaixo e devolva uma das vias para que seu/sua filho/a me entregue na
escola inicie a pesquisa.

Muito obrigada
Ana Beatriz Souza dos Santos
Concordéancia voluntaria para participar da pesquisa

Eu li e concordo com a participagdo do(a) aluno(a)
na pesquisa acima mencionada. Estou ciente de todos os itens

éticos da participacéo.
Assinatura: Data: _ / /



mailto:anabeatrizsouzas.santos98@gmail.com
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APENDICE 4-TALE

Poder Executivo Ministério de Educagéo
Universidade Federal do Amazonas - UFAM
Centro de Ciéncias do Ambiente — CCA
Programa de P6s-Graduacéo em
Ciéncias do Ambiente e Sustentabilidade na Amazénia - PPGCASA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada: “Percep¢do Ambiental sobre
Mudanca Climética de estudantes do ensino médio de Manaus”, conduzida pela mestranda do Programa de Pés-
Graduacdo em Ciéncia do Ambiente e Sustentabilidade na Amazdnia (PPGCASA), da Universidade Federal
do Amazonas (UFAM), Ana Beatriz Souza dos Santos, sob orientacdo da Profa. Dra. Maria Inés Gasparetto
Higuchi. Esta pesquisa ja foi autorizada pela dire¢do da sua escola.

O objetivo da pesquisa é compreender como os estudantes do ensino médio das escolas publicas de
Manaus, percebem a mudanca climética. Esse tema tem grande importancia ecoldgica e planetéria. A partir da
compreensdo das suas percepgdes, seré possivel desenvolver a¢bes educativas que auxiliem no enfrentamento
dessa questédo global.

Sua participagdo consiste em a responder a um questionario, aplicado pela pesquisadora na propria
escola, com duracdo média de 20 minutos. Apds uma semana, alguns estudantes serdo selecionados
aleatoriamente para participar de uma roda de conversa, com duracdo de até 30 minutos, que serd audiogravada
com a permissdo dos participantes.

A sua participacao nesta pesquisa é voluntaria. Caso ndo queira participar, mesmo com a autorizacdo
do seu responséavel, ndo havera qualquer prejuizo para vocé. Da mesma forma, se decidir interromper sua
participacdo em qualquer momento, podera fazé-lo sem necessidade de justificativa e sem qualquer
consequéncia negativa.

Todos os dados coletados serdo sigilosos e andnimos. Nem vocé nem sua escola serdo identificados.
As informacdes obtidas serdo analisadas em conjunto e utilizadas exclusivamente para fins cientificos.

Caso tenha dlvidas ou deseje mais informag@es sobre a pesquisa, vocé pode entrar em contato comigo
no e-mail: anabeatrizsouzas.santos98@gmail.com e telefone (92) 988286130 no endereco institucional
localizado no Centro de Ciéncias do Ambiente, na Av. Gen. Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, 40 6200 - Campus
Universitario Senador Arthur Virgilio Filho, Bloco T, Setor Sul —Coroado, CEP 69080- 900 - Manaus/AM, ou
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495,
Adrian6polis, Manaus-AM, CEP: 69.057-070, telefone fixo 3305-1181, ramal 2004, e-mail:
cep.ufam@gmail.com

Como solicitado pelos critérios de ética em pesquisa, deixo uma via deste TALE e solicito sua
assinatura no texto abaixo.

Muito Obrigada
Ana Beatriz Souza dos Santos

Consentimento pos informacao

Eu, , declaro que li e compreendi
as informac®es contidas neste Termo e fui informado(a) sobre os objetivos da pesquisa e formas de participacao.

Assinatura: Data: / /
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ANEXO 2 — Anuéncia da Escola B
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ANEXO 3 - Copia da Aprovagdo do CEP
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS - UFAM
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDE DO FROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: F'EFI!EEPi;lD AMEIENTAL SOBRE MUDANGA CLIMATICH DE ESTUDANTES DO
EMSING MEDIC DE MANALLS.

Pasquisador: ANA BEATRILE SOUZA DOE SANTOS

Arpa Tematica:

Varsio: 4

CAAE: 5190162510000 5020

institwigio Proponente: Programa de Pds-Graduagdo sm Ciéndas do Amibientes &
Patrocinador Principal: Finanoamento Proprio

DADDE DO PARECER

Mimaro dio Parscor: 8.151.432

#Apresentagdo do Projoto:
& mudanga chmdtica, impulsionada por athvidades humanas como o desmalamento & a emissio de gases

de edefo estufa, & um dos maiones desafios ambientais da abualdads. Este estudo quaktatio, desoritivo &
exploraidrio =m como objebvo meestgar 2 perospofes ambeniais e estudantes do ensno medio sm
Manaus, wm conbexto crudal devido & importincia ecoldgica da Amazénia. Por meio da aplicagao de
gquestiondrioss & rodas de oomoersa, espera-se identificar as percepgies dos jovens sobre a MC e bameiras
que dificultam mudancas de compotamenlo. & andlise dos dados serd realzada pelo méodo de andliss de
conbeddo, bescando calegorias emengentes que revelsm a conexdo entre falores sociaks, culturais e
emacianat. Espera-ss como resufado uma COMPreensao mais profunda sobre as alfudes dos eshedanies,
bem como supesites para apimoRr as praticas de Educagdo Ambiental. Esle estudo preftende contribuic
pama a corsoidagdo de abordagens educacionais mais eficazes & ainhadas & readdade local, promovendo o
engajamerio susientdvel & oferecendo subsidios para paoliicas piblicas volladas para o enfrentamento da
Criss dimasca.

Meidologia de Andlise de Dados: Serd adolada o método de andlise de conteddo (Bardin, 2016) pam o
fralamento dos dados gualiativos. Segundo a aulora, essa abordagem fem coma objetive a descriglo
abjebva, messdica &, quando NECEssAna, guanbbatva das |n|'-:r1'ru-|;-:|-u: ENQMESSaS Nas CoOmUuMnical-ss. a
conteddo, nesse contexio, & enlendido oomo um conjunio de

Endersce:  Hum Tarnmne, S350

Bairtn: Sdrancpols CEP: g rer-0p0

LT ST Municipin: FLAPELIY

Telslome  [EorE0s-5000 E-mail:  copubem edu i



