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Cobra grande no rio sem fim
No espelho do rio

uma linha se move

em arte visual.

N&o é o vento

nao é o0 remo

é a serpente, filha do perau.

Ela risca a pele liquida

com curvas que lembram o tempo
circulos que ndao acabam

como a meméria dos velhos

ao redor da fogueira.

Os pajés dizem

gue a cobra ndo nada:
ela escreve o rio

com palavras-aguas.
Cada curva, expressao
cada vaivém

um canto de origem.

No fundo das aguas

mora a grande grande
avo dos rios

tecendo espirais invisiveis
para segurar o mundo.

Quem mergulha ali
OUuVve Seu Sussurro:

“a vida é correnteza,
mas o espirito é curva,
se enrola, se desdobra,
volta sempre”.

E o curumim ou cunhantd

gue vé a cobra passar

sabe que nao € s bicho que esta passando:
é caminho

é aviso

é mito vivo

a rastejar no espelho moével

do rio sem fim

(Carlos Guedelha).

O papel da escola no paradigma do
letramento literério consiste em garantir um
espaco proprio e condi¢des adequadas para
0 ensino da literatura.
(Cosson, 2020, p. 192)



RESUMO

Esta dissertacdo analisa a aplicacdo pedagdgica das narrativas em prosa de Contos,
dramaturgias e lendas amazénicas (2021), de Luis Sevalho, no desenvolvimento do letramento
literario de estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Professor José
Bernardino Lindoso, em Manaus — AM. O problema de pesquisa investiga de que maneira essas
narrativas podem contribuir para a formacdo leitora no contexto escolar amazonico. A
abordagem é qualitativa, com intervencdo pedagdgica planejada em trés encontros, organizados
segundo a sequéncia basica proposta por Rildo Cosson — motivacdo, introducdo, leitura e
interpretacdo —, e os dados foram produzidos por meio de triangulacdo entre questionarios
diagnosticos e avaliativos, producbes textuais e visuais dos alunos e diario de campo do
pesquisador. O referencial tedrico articula o principio do direito a literatura, formulado por
Antonio Candido, com a teoria do letramento literario, sistematizada por Cosson, e as
concepcOes de mito, agua e sagrado presentes nas obras de Marcos Frederico Kriiger, Socorro
Santiago e Mircea Eliade. A contextualizacao da producao literaria de Sevalho situa sua escrita
no ambito da tradicdo oral ribeirinha do Médio Solimdes, compreendida — a partir das
reflexdes de Rufino e Krenak sobre ancestralidade enquanto poténcia ativa no presente — como
pratica que reativa memorias e modos de existéncia coletivos, aqui denominada escrita
ancestral. A analise das seis narrativas selecionadas — “Boto flecheiro tefeense”, “Lenda do
cururu Teitei”, “O curupira do Xidarini”, “O sucuri do Mamia”, “A cobra Ouromante” e “Lenda
do bairro de Santo Anténio em Tefé” — revela a presenca de estruturas miticas, poética das
aguas e hierofanias que organizam o imaginario ribeirinho e operam como matrizes de sentido
na experiéncia dos estudantes. Os resultados indicam que a leitura mediada das narrativas de
Sevalho favoreceu a construcdo de sentidos articulados a identidade cultural amazodnica,
ampliou o repertdrio literario dos estudantes e demonstrou o potencial pedagogico da literatura

regional como instrumento de formacao leitora critica no 6° ano do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Letramento literdrio. Leitura literaria. Mediagcdo de leitura. Narrativas

amazonicas. Literatura no ensino fundamental.



ABSTRACT

This dissertation analyzes the pedagogical application of prose narratives from Contos,
dramaturgias e lendas amazonicas (2021) by Luis Sevalho in the development of literary
literacy among sixth-grade students at Escola Estadual Professor José Bernardino Lindoso, in
Manaus, Amazonas, Brazil. The research problem investigates how these narratives may
contribute to reader formation within the Amazonian school context. The study adopts a
qualitative approach with a planned pedagogical intervention carried out over three sessions,
structured according to the basic sequence proposed by Rildo Cosson — motivation,
introduction, reading, and interpretation. Data were produced from triangulation of diagnostic
and evaluative questionnaires, students' written and visual productions, and the researcher's
field journal. The theoretical framework draws from Antonio Candido's principle of literature
as a human right, Cosson's theory of literary literacy, and the conceptions of myth, water, and
the sacred found in the works of Marcos Frederico Kruger, Socorro Santiago, and Mircea
Eliade. The contextualization of Sevalho’s literary production situates his writing within the
riverside oral traditions from the Middle Solimdes region, which draws from Rufino's and
Krenak's reflections on ancestrality as an active force in the present, a conception here
understood as ancestral writing, a term proposed by this study to describe a practice that renews
collective memories and ways of existence through literary language. The analysis of six
selected narratives — “Boto flecheiro tefeense”, “Lenda do cururu Teitei”, “O curupira do
Xidarini, “O sucuri do Mamia”, “A cobra Ouromante”, and “Lenda do bairro de Santo Anténio
em Tefé”— reveals the presence of mythic structures, a poetics of waters, and hierophanies that
organize the Solimdes riverside imagery and shape the meaning to the students' experience. The
findings indicate that the mediated reading of Sevalho's narratives supported the construction
of meanings linked to Amazonian cultural identity, broadened students' literary repertoire, and
demonstrated the pedagogical potential of regional literature as an instrument for critical reader

formation in the 6th grade of Lower Secondary Education.

Keywords: Literary literacy. Literary Reading. Reading mediation. Amazonian narratives.

Literature in lower secondary.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo investiga a leitura de narrativas amazonicas de Luis Sevalho no
contexto escolar, com foco na formacéo do leitor no 6° ano do Ensino Fundamental. O estudo
toma como referéncia o Letramento Literario (Cosson, 2022) e considera as condigdes de
mediacdo da leitura em escola publica, tendo em vista a insercdo de producdes regionais no
ensino de literatura.

No dmbito do ensino de literatura na Educacao Bésica, especialmente nos anos finais do
Ensino Fundamental, persistem tensdes relacionadas a selecdo das obras e aos modos de
mediacdo da leitura. Para compreender a relevancia da escolha de um autor regional no contexto
escolar, é preciso considerar que o ensino de literatura no Brasil ndo constitui uma préatica
estatica, mas um campo orientado por referenciais que definem o que deve ser ensinado e de
que modo. Em Paradigmas do ensino da literatura (2020), Rildo Cosson identifica esse campo
como organizado em paradigmas, isto €, em “saberes e praticas, conceitos e técnicas,
questionamentos e exemplos, objetos e termos usados para descrevé-los dentro de uma
determinada 4rea de conhecimento” (Cosson, 2020, p. 7). Trata-se, portanto, de uma “moldura”
que orienta, explica e, a0 mesmo tempo, delimita a atuacdo docente.

A partir da sistematizacdo proposta por Cosson, o ensino de literatura no Brasil pode ser
compreendido como uma sucessdo de seis paradigmas distribuidos entre dois modelos
tradicionais, o moral-gramatical e o histdrico-nacional, e quatro contemporaneos, o analitico-
textual, o social-identitario, o da formacdo do leitor e o do letramento literario. Em diferentes
graus, esses paradigmas orientaram praticas nas quais o texto literario foi frequentemente
mobilizado em func¢do de finalidades que o excedem, desde a formacdo moral e linguistica, no
paradigma moral-gramatical, até a consolidacdo de uma identidade nacional, no histérico-
nacional. Nos paradigmas contemporaneos, embora haja deslocamentos significativos, também
se observam tens@es especificas, seja no tecnicismo do analitico-textual, seja na énfase ético-
politica do social-identitario, seja ainda na centralidade conferida ao prazer e ao habito de
leitura pelo paradigma da formagao do leitor. E nesse panorama que este trabalho se aproxima
do letramento literario, por compreender a leitura literaria como pratica social e formativa sem
desconsiderar a especificidade histérica e cultural do leitor amazonico.

Nessa perspectiva, a leitura literéria é entendida, tal como prop&e Cosson (2022), como
pratica social que envolve fruicao, interpretacao e participacdo em uma comunidade de leitores.
Na pratica escolar cotidiana, no entanto, predominam ainda abordagens que privilegiam a

interpretacdo utilitaria do texto em detrimento da experiéncia estética. O texto literario aparece
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frequentemente fragmentado no livro didatico, reduzido a suporte para o ensino de gramatica
ou para a transmissdo de informaces historicas sobre escolas literarias e autores. Essa forma
de escolarizacdo pode comprometer a funcao formativa da literatura, compreendida por Antonio
Candido (2011) como elemento constitutivo da experiéncia humana e condi¢do de
humanizacdo. Para Candido, a literatura ndo é um privilégio de poucos, mas um direito de todos,
pois desenvolve a compreensdo do semelhante e a abertura para a natureza e a sociedade.

No contexto amazdnico, essas questdes assumem especificidades que ndo podem ser
desconsideradas. A regido caracteriza-se por uma diversidade cultural marcada por formas
proprias de relagdo com o territorio, pela centralidade dos rios na organizacgéo da vida social e
pela permanéncia de tradi¢fes orais que estruturam modos de narrar e interpretar o mundo.
Como observa Socorro Santiago em Uma poética das aguas (1986), a agua ndo é apenas um
elemento natural na Amazénia, mas um simbolo estrutural que organiza o ritmo da vida, do
desejo e da finitude. O caboclo ribeirinho, segundo a autora, tem sua vida limitada por dois
infinitos: o rio e a floresta. Essa relacdo constitutiva com o ambiente fluvial imprime na
literatura regional uma sensibilidade especifica, na qual os ciclos das aguas, as cheias e
vazantes, as travessias e 0s perigos do rio configuram ndo apenas o cenario, mas a propria logica
narrativa.

Contudo, essa complexidade ndo se reflete plenamente nas praticas escolares. Ainda que
autores amazonicos estejam presentes em documentos curriculares e materiais didaticos,
observa-se a predominancia de nomes j& consagrados. Produc¢des oriundas do interior do estado,
especialmente aquelas vinculadas as comunidades ribeirinhas, permanecem pouco exploradas
no ensino de literatura. Marcos Frederico Kruger, em Amazonia: mito e literatura (2003),
chama a atencédo para o fato de que a literatura amazonica nasce de um didlogo permanente
entre tradicdo oral e escrita moderna. Esse didlogo, no entanto, tem sido sistematicamente
ignorado pelos curriculos escolares, que tendem a privilegiar um cénone nacional em
detrimento das producgdes regionais de raiz popular.

Foi nesse cenario que se constituiu o0 percurso que deu origem a esta investigacao.
Durante o periodo da pandemia de COVID-19, em 2021, quando o ensino remoto e hibrido
ainda integrava o cotidiano das escolas da rede publica de Manaus, 0 uso intensivo de
tecnologias digitais ampliou o acesso a diferentes produgdes culturais. Durante a preparacéo de
minhas atividades de leitura e de planejamentos didaticos, tive contato com o blog pessoal do
escritor Luis Sevalho, e seus textos passaram a ser compartilhados com os alunos. A tecnologia,
que durante o isolamento social servira como Unico canal de contato com os estudantes,

facilitou a descoberta de um autor até entdo ausente do repertorio didatico da escola.
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Essa aproximacdo consolidou-se com a aquisi¢do do livro Contos, dramaturgias e
lendas! amazdnicas (2021), que serviu de base para as primeiras propostas de leitura com os
textos de Sevalho desenvolvidas na Escola Municipal Professora Francisca Pergentina da Silva,
ja no retorno ao ensino presencial. Essa experiéncia pedagdgica motivou a pesquisa, que foi
desenvolvida em outro campo da investigacdo académica formal: a Escola Estadual Professor
José Bernardino Lindoso, onde as narrativas do autor foram objeto da intervencédo pedagogica.
A “Lenda do cururu Teitei”, primeiro conto de Sevalho com o qual tive contato, havia
despertado meu interesse por sua obra, posteriormente ampliado pelo conhecimento de outras
narrativas. Na escola municipal, a recepcéo dos estudantes indicou a relevancia do material,
uma vez que o interesse despertado pelo conto se relacionou a presenca de elementos
diretamente vinculados as suas experiéncias culturais, como 0s rios, 0s seres encantados e as
narrativas de tradicdo oral. Na Semana de Literatura de 2022, realizada também nessa escola,
os textos do autor circularam entre diferentes professores e turmas, o que contribuiu para uma
experiéncia pedagogica significativa.

A atividade também evidenciou uma lacuna que ultrapassa o ambito da pratica
pedagogica imediata: a presenca de autores amazonicos no espaco escolar ndo garante, por si
s0O, a representacdo efetiva da pluralidade cultural da regido, ja que persistem processos de
selecdo que privilegiam determinados repertdrios em detrimento de outros. 1sso contribui para
amarginalizacdo de produges vinculadas a contextos periféricos, distantes dos grandes centros
urbanos. Escritores como Sevalho, que ndo integram o circuito de consagracdo literaria
vinculado a editoras tradicionais ou a instituicdes académicas de longa tradicdo, dificilmente
tém suas obras adotadas em livros didaticos ou incluidas nas listas de leitura obrigatoria. Essa
configuracdo limita o acesso dos estudantes a narrativas que poderiam favorecer o
reconhecimento de sua prépria realidade cultural, restringindo as possibilidades de construcdo
de sentidos no processo de leitura.

Nesse sentido, o livro de Luis Sevalho apresenta-se como objeto de investigacdo
pertinente. O corpus da pesquisa foi composto por seis narrativas em prosa do livro Contos,
dramaturgias e lendas amazonicas (2021), selecionadas com base em critérios que combinam
qualidade estética, significacdo cultural e potencial formativo para o trabalho com leitura

literdria no 6° ano do Ensino Fundamental. A opcdo pelas narrativas em prosa decorre de sua

1 E importante registrar que os estudos da literatura ribeirinha e indigena tém conquistado crescente
reconhecimento académico, e termos como “lendas” e “indio” tém sido progressivamente substituidos por
“cosmogonia” e “indigena”, em consondncia com revisdes teoricas e epistemologicas contemporaneas. No
presente trabalho, o termo “lenda” ocorre apenas nas passagens em que é empregado pelo proprio autor,
preservando-se a nomenclatura adotada no livro analisado.
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adequacao ao contexto da intervencdo pedagogica desenvolvida, bem como de sua capacidade
de mobilizar elementos simbdlicos recorrentes no imaginario amazonico.

A presenca recorrente de seres encantados, a centralidade da dgua como espaco de
experiéncia e a permanéncia de narrativas de matriz oral configuram, nos contos de Sevalho,
um campo simbolico especifico, onde mito, natureza e experiéncia cotidiana articulam-se de
forma indissociavel. O autor, nascido no municipio de Tefé, no Médio Solimdes, no estado do
Amazonas, constroi suas narrativas a partir de uma vivéncia diretamente vinculada ao universo
ribeirinho, ndo se limitando a reproduzir mitos pan-amazo6nicos, mas reinscrevendo-os em uma
geografia precisa, conferindo-lhes densidade local. Cada narrativa situa-se em lugares
nomeados, sobretudo do Médio Solimdes, como rios, lagos, igarapés, comunidades e bairros de
Tefé. Essa territorializacdo do mito transforma o espaco geografico em espaco simbdlico, no
qual o sagrado irrompe e reorganiza a experiéncia coletiva.

A inser¢do dessas narrativas no contexto escolar permite problematizar a relagéo entre
literatura, territério e formacao do leitor. Nesse ambito, a concepc¢do de letramento literario
formulada por Rildo Cosson (2022) oferece um referencial teérico relevante. Para Cosson, 0
letramento literario ndo se reduz a decodificagdo de textos ou a fruicdo descompromissada, mas
consiste em um processo continuo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem, que ocorre
quando construimos os sentidos do texto por meio da interacdo com a palavra. A sequéncia
bésica por ele proposta, composta por motivacédo, introducdo, leitura e interpretacdo, constitui
um dispositivo pedagdgico que visa superar a fragmentacdo e a aleatoriedade que
frequentemente caracterizam as atividades escolares com o texto literario.

Em conexdo com a nocao de direito a literatura, proposta por Candido (2011), a leitura
pode ser compreendida para além do ambito estritamente escolar, assumindo relevancia na
formacdo cultural do sujeito e na funcdo social da escola como mediadora desse acesso. A
natureza das narrativas selecionadas exige uma abordagem que considere aspectos estruturantes
do imaginario amazonico. Mito, dgua e sagrado ndo se apresentam como temas isolados, mas
como formas de organizacdo da experiéncia narrativa. As contribuicdes de Marcos Frederico
Kriger (2003), ao tratar da fungdo mitica, de Socorro Santiago (1986), ao discutir a poética das
aguas, e de Mircea Eliade (1992), ao refletir sobre a experiéncia do sagrado, constituem o
suporte interpretativo que orienta a leitura dessas narrativas.

Kriiger concebe 0 mito ndo como mero tema ou motivo folcldrico, mas como estrutura
de pensamento que organiza a percep¢do do mundo. Quando transposto para a literatura, 0 mito
pode ser recriado, ganhar novos sentidos e passar a operar como critica ao social, operacéo de

recriacdo que Sevalho realiza em suas narrativas. Santiago, por sua vez, atribui a agua na
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Amazo6nia um papel ativo: o rio ndo compde apenas o cenario, mas dita normas, impde limites
e organiza a experiéncia do caboclo ribeirinho, que néo vive na paisagem, mas com a paisagem,
numa relacao de interdependéncia que molda sua subjetividade.

J& Eliade oferece a fenomenologia do sagrado como chave para compreender como
determinados lugares, objetos e eventos adquirem densidade ontoldgica diferenciada. A
hierofania, isto é, a manifestacdo do sagrado, rompe a homogeneidade do espaco profano e
institui um centro, um ponto fixo em torno do qual o mundo se organiza, 0 que ocorre
continuamente nas narrativas de Sevalho. Lugares comuns da paisagem ribeirinha tornam-se
espacos qualificados nos quais o extraordinario se manifesta e institui uma nova ordem de
sentido para a comunidade.

Para a analise dessas narrativas, especialmente na secao 3, recorro ainda a Jodo de Jesus
Paes Loureiro (2015) e Leandro Tocantins (2021). O primeiro oferece o conceito de sfumato
para nomear a zona difusa entre real e imaginario na literatura amazonica. O segundo descreve
a relacdo de vassalagem entre o ribeirinho e o rio, além da figura da cobra-grande como
elemento estruturante do imaginario fluvial. Esses dois autores ndo integram o nucleo teérico
da fundamentagdo, mas respondem a questionamentos especificos que emergem da anélise do
corpus no momento da intervencdo pedagogica.

Dessa convergéncia tedrica, em que o letramento literario de Cosson se articula com o
direito a literatura de Candido e é ampliado pelas perspectivas de Kriger, Santiago e Eliade,
resulta uma lente analitica integrada. Mito, agua e sagrado, considerados em conjunto,
permitem ler o livro de Sevalho ndo como folclore ilustrativo, mas como cosmogonia literéria
viva em que elementos distintos se entrelagam para conferir sentido a experiéncia do homem
amazonico.

Diante desse conjunto de questdes, formula-se o seguinte problema de pesquisa: de que
maneira as narrativas em prosa dos Contos, dramaturgias e lendas amazonicas (2021), de Luis
Sevalho, podem contribuir para o desenvolvimento do letramento literario de estudantes do 6°
ano do Ensino Fundamental de uma escola pablica da cidade de Manaus?

Em consonancia com esse problema, estabelece-se como objetivo geral avaliar os
efeitos da aplicacdo pedagogica das narrativas de Luis Sevalho no desenvolvimento de praticas
de letramento literario junto a uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Professor José Bernardino Lindoso (Manaus-AM). Metodologicamente, adotou-se uma
abordagem qualitativa, configurada como pesquisa-acdo, na qual o professor-pesquisador
planejou e desenvolveu uma proposta pedagogica fundamentada na sequéncia basica de Cosson

(2022) em trés encontros. Os dados foram coletados por meio da triangulacao de questionarios
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pré e pos-leitura, producdes textuais dos estudantes e diario reflexivo do pesquisador,
submetidos a anélise interpretativa em articulacdo com as seis narrativas selecionadas.

Para a consecucdo desse objetivo geral, propdem-se 0s seguintes objetivos especificos:
a) identificar as matrizes simbolicas presentes nas narrativas selecionadas, com base nas
contribuicdes de Kriger, Santiago e Eliade; b) relacionar os fundamentos do letramento literario
(Cosson, 2022) e do direito a literatura (Candido, 2011) ao contexto da literatura amazonica; c)
apresentar a trajetoria do autor e os critérios de delimitacdo do corpus narrativo; d) aplicar uma
sequéncia didatica fundamentada na sequéncia basica de letramento literario junto a turma
participante; e e) interpretar os efeitos dessa préatica na experiéncia leitora dos estudantes.

A relevancia desta dissertacdo decorre da conexdo entre literatura, ensino e cultura
amazonica, ao propor o trabalho com narrativas regionais no contexto da escola publica a partir
da concepcdo da Amaz6nia como espaco de produgdo simbdlica. O estudo busca ampliar as
praticas de leitura literaria nesse contexto, com atencdo especial a inclusdo de narrativas que
dialoguem com a experiéncia concreta dos estudantes. Trata-se, ainda, de uma contribuicdo
para os estudos literarios amazénicos na medida em que direciona a analise para a producao de
um autor ainda pouco difundido no circuito escolar, cujos textos apresentam consisténcia
estética e forte vinculagcdo com a memoria cultural amazénica.

A organizacdo textual da dissertacdo acompanha o percurso investigativo delineado,
estruturando-se a partir da relacdo entre fundamentacdo teorica, contextualizacdo do objeto e
andlise da pratica pedagdgica. Essa estrutura responde diretamente ao problema de pesquisa e
aos objetivos propostos, permitindo que cada secdo cumpra uma funcdo especifica no
desenvolvimento da investigacdo, sem antecipacdes indevidas ou sobreposicao de contetdos.

A secdo 1, denominada “Fundamentos teodricos para o letramento literario: mito,
imaginacdo amazonica e espago sagrado ”, rene o conjunto de referenciais que sustentam a
leitura das narrativas. Nela se estabelece a interlocucdo entre o direito a literatura, formulado
por Antonio Candido, e o letramento literario, sistematizado por Rildo Cosson, relacionando
essas perspectivas as categorias de mito, agua e sagrado, a partir das contribui¢des de Marcos
Frederico Krliger, Socorro Santiago e Mircea Eliade. Esse arcabouco tedrico fornece os
instrumentos necessarios para a compreensdo da densidade simbdlica das narrativas e orienta
sua interpretacdo no contexto escolar.

Na se¢éo 2, “Contextualizacao da obra e do autor: percursos e interfaces de uma escrita
ancestral”, a producdo de Luis Sevalho ¢ situada no interior do campo cultural amazonico,
sendo considerados sua trajetoria, o contexto do Médio Solimdes e a organizacdo interna de

Contos, dramaturgias e lendas amaz6nicas (2021). A delimitacdo do corpus e os critérios de
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selecdo das narrativas sao explicitados, garantindo a coeréncia do recorte analitico adotado, em
especial a nogdo de ancestralidade que, mobilizada nessa sec¢do, permite compreender a escrita
do autor como continuidade de saberes e experiéncias que permanecem em circulacdo no
presente, ndo como referéncia a um passado histérico encerrado.

Essa compreensdo articula-se, por caminhos distintos, a dois referenciais
complementares: as reflexdes de Luiz Rufino (2019), para quem "a ancestralidade ¢é a vida
enguanto possibilidade, de modo que ser vivo é estar em condicdo de encante, de pujanca, de
reivindicagdo da presenca como algo credivel”, e as de Ailton Krenak (2022), segundo o qual
"se ha futuro a ser cogitado, esse futuro é ancestral, porque ja estava aqui", perspectiva que
vincula a ancestralidade a construgdo de um tempo continuo.

Embora Rufino elabore essa nocdo a partir da epistemologia afro-brasileira e Krenak,
da cosmopercepcdo indigena amazbnica, ambos convergem no principio de que a
ancestralidade opera como poténcia ativa no presente, e ndo como heranca passiva. E com base
nessa convergéncia que este estudo propde a no¢do de escrita ancestral para compreender a
producdo de Luis Sevalho, definindo-a como um conjunto de saberes, memdrias e experiéncias
ribeirinhas que se atualizam por meio da linguagem literdria e se projetam como prética
significativa no contexto pedagogico.

A sec¢do 3, intitulada “Do texto a sala de aula: analise ¢ aplicacdo pedagdgica das
narrativas de Luis Sevalho”, concentra o desenvolvimento da pesquisa. Em um primeiro
momento, realiza-se a analise das narrativas selecionadas a luz do referencial teodrico
estabelecido, considerando a inter-relacdo entre mito, agua e sagrado na construcado de sentidos.
Em seguida, apresenta-se a intervengdo pedagdgica desenvolvida em sala de aula, com base na
sequéncia béasica de letramento literario que inclui o planejamento das atividades, sua aplicacdo
e a analise das producdes dos estudantes. Esse movimento permite acompanhar de perto as
relaces entre leitura literaria, experiéncia estética e formacgéo do leitor no contexto escolar
amazonico.

As consideragdes finais retomam o percurso desenvolvido ao longo da investigacéo,
reunindo os resultados da analise das narrativas e da intervencdo pedagogica realizada. Nessa
sintese, reinem-se os fundamentos do letramento literario, o principio do direito a literatura e
as matrizes simbdlicas mobilizadas pela leitura do livro de Luis Sevalho, de modo a evidenciar
como esses elementos operam de forma conjunta no contexto escolar.

A andlise desenvolvida no decorrer da secdo 3 permite demonstrar que as narrativas
selecionadas constituem um material literario consistente para o trabalho com leitura no 6° ano

do Ensino Fundamental, sobretudo quando inseridas em uma proposta de mediacdo



22

fundamentada na sequéncia basica de Cosson. A presenca do mito, da dgua e do sagrado,
combinada a experiéncia ribeirinha, favorece a construcdo de sentidos que se vinculam ao
universo cultural dos estudantes e amplia suas possibilidades interpretativas.

Nesse sentido, o percurso desenvolvido na dissertacdo indica a possibilidade de que a
insercdo sistematica de narrativas amazonicas de base popular no espaco escolar contribua para
a ampliacédo do repertorio literario e para o fortalecimento de praticas de leitura articuladas ao
cendrio cultural local. Com isso, o trabalho se insere tanto no campo dos estudos literarios
regionais quanto na reflex&o sobre o ensino de literatura ao propor uma integracéo entre analise
textual e pratica pedagdgica ancorada na obra de Luis Sevalho, cujas narrativas possibilitam
compreender, em contexto escolar, os efeitos formativos da leitura literaria em consonancia

com a experiéncia cultural amazénica.
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1 FUNDAMENTOS TEORICOS PARA O LETRAMENTO LITERARIO: MITO,
IMAGINACAO AMAZONICA E ESPACO SAGRADO

Na Introducdo, delimitou-se o objeto e o problema da pesquisa, situando Contos,
dramaturgias e lendas amazonicas (2021), de Luis Sevalho, como corpus central da
investigacao. A presente se¢do dedica-se a construgdo da fundamentagdo teorica que sustenta a
andlise literdria das narrativas selecionadas e norteia a proposta de intervencdo pedagdgica
desenvolvida no campo do letramento literario.

Para isso, organiza-se a partir de um conjunto integrado de referenciais teoricos que
dialogam entre si e convergem para a compreensdo da literatura amazénica como préatica
simbolica, cultural e formativa. Em primeiro lugar, sdo apresentados os fundamentos éticos e
pedagogicos do ensino da literatura, ancorados no principio do direito a literatura, formulado
por Antonio Candido, e em sua operacionalizacdo didatica por meio da teoria do letramento
literario, sistematizada por Rildo Cosson. Esse eixo estabelece a base conceitual que sustenta a
literatura como direito humano e como pratica educativa intencional voltada a formagdo do
leitor.

Em seguida, procede-se a interpretacdo do imaginario amazonico, mobilizando
contribuicdes tedricas que permitem compreender a densidade simbdlica das narrativas
regionais. Nesse percurso, combinam-se as reflexdes de Marcos Frederico Kruger, Socorro
Santiago e Mircea Eliade, cujos aportes, embora partam de perspectivas distintas, convergem
na compreensdo da literatura amazénica como expressdo de uma experiéncia marcada pelo
mito, pela sacralizacdo do espaco e pela relagdo constitutiva com a natureza.

O percurso teorico desenvolvido nesta se¢do parte, portanto, da pedagogia da literatura,
avanca pela compreensdo das matrizes simbolicas da imaginacdo amazénica e culmina na
integracdo desses referenciais como horizonte interpretativo para a leitura do livro de Luis
Sevalho. O objetivo é demonstrar que a convergéncia entre direito a literatura, letramento
literario, mito, agua e espaco sagrado constitui um fundamento teoérico consistente para a
formacdo do leitor no contexto amazonico, permitindo compreender a literatura
simultaneamente como experiéncia estética, pratica cultural e instrumento de formacao critica

e identitaria.
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1.1 Do direito a literatura ao letramento literario: Fundamentos tedricos e mediacéo

pedagdgica no contexto amazoénico

Nesta subsecdo, estabelece-se a base tedrica que retne, de forma coerente e progressiva,
trés eixos centrais e interdependentes: a) a concep¢do da literatura como direito humano
inalienavel; b) a teoria do letramento literario como paradigma pedagdgico contemporaneo; e
c) a aplicacdo desses fundamentos a realidade educacional amazénica, tomando a escrita de
Sevalho como mediadora cultural desse processo.

A reflex@o de Antonio Candido, exposta em seu ensaio seminal “O direito a literatura”,
publicado em Varios escritos (2011), configura o alicerce filoséfico e ético dessa estrutura
tedrica. Ao propor uma definigdo ampla, inclusiva e ndo hierarquizada do fenémeno literario,
Candido postula que

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de
togque poético, ficcional ou draméatico em todos os niveis de uma sociedade,
em todos os tipos de cultura, desde o que chamamaos de folclore, lenda, chiste,

até as formas mais complexas e dificeis da producdo escrita das grandes
civilizacdes (Candido, 2011, p. 176).

Esta definicdo rompe com as hierarquias culturais que tradicionalmente limitaram a
literatura as manifestagBes mais eruditas, reconhecendo legitimamente o valor artistico e
simbolico das expressdes orais e populares. Ao incluir o folclore e a lenda entre as formas
literarias legitimas, Candido abre espaco para a valorizacdo de producdes como as de Sevalho.

No presente estudo, adotam-se preferencialmente os termos narrativas, contos e relatos
para referir-se a essas manifestacOes. Essa op¢do vocabular ndo implica hierarquizagdo em
relagdo ao termo “lenda”, que, conforme demonstra Candido, possui plena legitimidade
literaria, mas se alinha a perspectivas decoloniais que reconhecem os saberes orais e regionais
como formas validas de conhecimento e memoria coletiva, evitando enquadramentos que
reduzam essas produc@es a categorias puramente folcldricas.

Para Candido, essa concepcao ampla de literatura sustenta-se em sua funcéo estruturante
e educativa ao confirmar que “a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrugao e
educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e
afetivo” (Candido, 2011, p. 177). Esse “equipamento” — um repertorio de modelos, imagens,
narrativas e sensibilidades — permite ao individuo conectar sua experiéncia singular ao

patriménio simbolico da coletividade, interpretando a si mesmo e ao mundo que o cerca.
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A dimensdo ética da arte da palavra €, para Candido, inerente ao seu carater de
necessidade humana e ndo de mero entretenimento. Ele argumenta, de forma categorica, que a
literatura "desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade e o semelhante™ (Candido, 2011, p. 182).
Nesse sentido, 0 acesso a literatura e a sua fruicdo configuram-se ndo como um privilégio de
uma elite letrada, mas como um direito humano fundamental, analogo ao direito a alimentacao,
a salde ou a moradia, pois é constitutivo da plenitude da existéncia. A sua negacao, assim,
implica necessariamente o empobrecimento da formacéo cultural e imaginativa do individuo.
A escola, como instituicdo responsavel pela mediacdo entre o sujeito e o patrimdnio simbdlico
da coletividade, assume, nesse quadro, o papel de garantir o acesso efetivo a literatura,
convertendo-a de bem restrito a poucos em prética constitutiva da formacdo humana e cultural.

Se Antonio Candido estabelece, com inquestionavel solidez, o principio ético e
antropologico do direito a literatura, Rildo Cosson desenvolveu, nas ultimas décadas, sua
operacionalizacdo pedagogica concreta por meio da elaboracdo sistematica do paradigma do
letramento literario. Partindo de uma analise diacronica e critica dos modelos de ensino da
disciplina no Brasil, Cosson, em Paradigmas do ensino da literatura (2020), identifica seis
paradigmas historicamente constituidos, dentre os quais destaca-se, a partir das décadas finais
do século XX, o paradigma do letramento literario.

Este pode ser compreendido como uma transicdo de um ensino centrado na
memorizacdo de conteldos e na andlise formal desvinculada da leitura para uma prética
educativa que compreende a literatura, primordialmente, como experiéncia social, estética e
compartilhada. Para compreender a abrangéncia dessa mudanca, € necessario recorrer a
definicdo que o autor oferece de paradigma ao afirmar que

Um paradigma é constituido por saberes e praticas, conceitos e técnicas,
guestionamentos e exemplos, objetos e termos usados para descrevé-los
dentro de uma determinada area de conhecimento. Ele funciona como uma
espécie de moldura que identifica, explica e guia, mas também delimita a
atuacdo dos profissionais da area. Quando essa moldura perde consisténcia, 0

campo de conhecimento se transforma dando lugar a um novo paradigma
(Cosson, 2020, p. 7).

Dentro dessa nova moldura paradigmatica que redefine o0s objetivos, os métodos e 0s
préprios objetos do ensino de literatura, Cosson é explicito ao definir seus principios
orientadores afirmando que “a proposta tem como guias a formagdo do leitor literario, o

reconhecimento de comunidades de leitores nas salas de aula e 0 compromisso com a existéncia
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de escolas plurais dentro da sociedade democratica que queremos construir e na qual desejamos
viver” (Cosson, 2020, p. 8).

A nocao de “comunidade de leitores” sintetiza o ideal de uma escola voltada ndo apenas
a instrugdo, mas a formagdo de sujeitos culturais autbnomos, capazes de participar da vida
simbdlica de seu tempo. Essa perspectiva desloca o ensino de literatura de praticas centradas
na transmissdao e na fragmentacdo do texto para um processo coletivo de construcdo
compartilhada de sentidos. Nesse contexto, examinam-se as narrativas selecionadas a partir de
sua capacidade de mobilizar a matriz oral, favorecer a socializa¢do das produgdes dos alunos e
legitimar vozes e saberes historicamente marginalizados do circuito literario hegeménico.

Além disso, ha uma critica de Cosson ao paradigma histérico-nacional que nos permite
compreender, de modo mais nitido, a necessidade do deslocamento de uma concepcéo abstrata
de aluno para a consideragdo do leitor como sujeito situado. Embora esse paradigma tenha
buscado a formacdo de uma identidade brasileira, também operou com a redugdo das
especificidades locais ao pressupor um sujeito abstrato no espacgo escolar: “o aluno, que nao
tem nome, nem origem, nem historia, € um recipiente homogéneo que nada sabe e tudo precisa
aprender na escola, logo o bom aluno é aquele que consegue reproduzir com 0 maximo de
fidelidade as informagdes recebidas” (Cosson, 2020, p. 51).

Em contraposicdo a essa concepcdo, o letramento literario considera o estudante como
sujeito situado, cuja experiéncia integra o processo de leitura. Nesse sentido, a insercdo de
narrativas de origem cabocla no curriculo escolar amplia o repertério e promove o
reconhecimento cultural, uma vez que o contato com textos que nomeiam o territorio e
mobilizam referéncias do universo amazonico permite que o estudante estabeleca relagdes entre
leitura e experiéncia, fortalecendo a construcao de sentidos no processo de letramento literario.

Em Letramento literario: teoria e préatica (2022), livro que se tornou referéncia no
campo da literatura, Cosson aprofunda o ndcleo conceitual de sua proposta, distinguindo-a com
precisdo do conceito mais geral de letramento. Ele afirma que "o letramento literario, conforme
0 concebemos, possui uma configuragéo especial, pela propria condicao de existéncia da escrita
literéria [...] o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas
uma dimensao diferenciada do uso social da escrita™ (Cosson, 2022, p. 12).

Essa passagem é fundamental, pois salienta que o letramento literario ndo é um simples
apéndice ou desdobramento natural do aprendizado da leitura e da escrita funcional. Trata-se,
antes, de um processo especifico e independente que envolve uma relagdo singular com a
linguagem em sua dimensao simbdlica, figurativa e plurissignificativa. O contato sistematico e

mediado com o texto literario, por isso, transcende em muito a aquisicdo de competéncia
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linguistica ou a decodificacdo de conteddos para se constituir numa experiéncia formativa
integral, que mobiliza sensibilidade, imaginacao, reflexdo e reconhecimento de si e do outro.

Nesse processo, Cosson também descreve que “na leitura e na escritura do texto literario
encontramos o senso de nds mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz
0 que somos € nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos” (Cosson, 2022,
p. 17). A leitura literaria converte-se, assim, em um exercicio de autoconhecimento e de
insercdo comunitaria, um espaco simbolico no qual o leitor pode transcender os limites do
tempo e do espaco de sua experiéncia, sem deixar de reafirmar sua propria singularidade.

Esta capacidade de vivenciar outras subjetividades, outros mundos possiveis, sem
abdicar de si mesmo, sustenta a dimenséo formativa da literatura em Cosson. O autor tambem
esclarece que a literatura representa a forma mais completa de exercicio da linguagem humana,
pois nela o individuo explora plenamente suas potencialidades expressivas e simbdlicas,
defendendo ainda que

O corpo linguagem, o corpo palavra, 0 corpo escrita encontra na literatura seu
mais perfeito exercicio. A literatura ndo apenas tem a palavra em sua
constituicdo material, como também a escrita é seu veiculo predominante. A
pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste exatamente

em uma exploracdo das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita,
gue ndo tem paralelo em outra atividade humana (Cosson, 2022, p. 16).

Essa perspectiva enfatiza que a literatura, ao reconstituir e reinventar o mundo por meio
da linguagem, realiza simultaneamente um ato criativo, reflexivo e transformador. Participar da
leitura e da escrita de textos literarios significa engajar-se nesse movimento continuo de
reelaboracgdo simbolica, no qual o sujeito reconhece a si mesmo e ao outro por meio da mediagdo
profunda da palavra artistica. Assim, o letramento literario, conforme exposto por Cosson,
ultrapassa o dominio técnico da leitura, ou seja, representa um processo de formacao estética e
ética do leitor, convidando-o a refletir criticamente acerca de sua realidade social, cultural e
existencial. Nesse percurso, a literatura se afirma como pratica de ampliagdo da experiéncia
leitora, pois mobiliza sensibilidade, reflexao e reconhecimento cultural, especialmente quando
relacionada a narrativas enraizadas em territérios e memdrias compartilhadas.

A formulacéo de Cosson dialoga diretamente com a preocupacdo critica levantada por
Regina Zilberman quanto a desigualdade estrutural e histérica no acesso a leitura no Brasil. Em
A leitura e o ensino da literatura (2012), a pesquisadora constata, logo nas primeiras paginas,
que "no Brasil, o nivel de consumo de material impresso — isto €, o nivel de leitura — sempre
foi baixo" (Zilberman, 2012, p. 7). Ela atribui esse quadro persistente a um conjunto complexo
e imbricado de fatores histéricos e estruturais:
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A elevada taxa de analfabetismo até pouco tempo atréas, o reduzido poder
aquisitivo de boa parte da populagdo, a auséncia de uma politica cultural
continua e eficiente, a influéncia cada vez maior dos meios audiovisuais de
comunicacgdo de massa — eis alguns dos fatores relacionados ao problema,
tornando-o ainda mais agudo (Zilberman, 2012, p. 7).

Zilberman evidencia que a dificuldade de formar leitores transcende a esfera escolar,
radicando-se numa conjuntura social, econdémica e cultural que marginaliza estruturalmente o
livro e a leitura. O letramento literario, conforme Cosson (2022), propde-se como resposta
pedagdgica a esse diagnostico ao conceber a literatura como pratica social e fazer da escola um
espaco intencional de inser¢do do aluno em uma comunidade de leitores, fomentando a fruicao
estética, a reflexdo critica e a afirmacdo da identidade cultural.

A aplicacdo desses fundamentos tedricos ao contexto especifico da Amazonia confere-
Ihes uma singularidade, uma relevancia e uma poténcia educativa particulares. A literatura
regional, como a de Luis Sevalho, emerge diretamente do imaginario ribeirinho, das narrativas
orais e da convivéncia intima com a floresta e os rios, oferecendo um repertério culturalmente
significativo e afetivamente proximo para os discentes da regido. Sevalho, em sua declaracao
poética que serve quase como um manifesto de sua publicacdo, afirma que “o homem
amazOnico possui no imaginario, mistérios e magias que sao legados das avancgadas civilizaces
que habitavam nossa floresta desde os seus primordios. Seu mundo mégico mistura-se com o
real e passa a ser contado de forma veridica a varias geragoes” (Sevalho, 2021, p. 4).

Seus textos, sendo assim, ndo sdo um simples inventario folclérico ou uma cole¢édo de
relatos exoticos, mas a recriacdo literaria consciente de um modo de conhecimento, de uma
concepcao de saber e de uma cosmovisdo especificas, em que 0 "mundo méagico" é uma
categoria de entendimento da realidade. Embora ambientados no interior do Amazonas, esses
contos dramatizam experiéncias e imaginarios que ressoam amplamente na comunidade
amazdnica como um todo, transcendendo localidades especificas para articular identidades
culturais compartilhadas.

A coletanea de Sevalho confere estatuto de criacéo literaria ao imaginario ribeirinho e,
nesse movimento, inscreve-se nos pressupostos do paradigma social-identitario. Sob essa
perspectiva, a literatura amazonica assume uma funcdo politica fundamental ao tornar
acessiveis falas que permaneceram afastadas dos circuitos hegemonicos de producéo cultural,
pois, como afirma Cosson, as obras literarias "ao representar positivamente existéncias e

percursos de vida que reafirmam e defendem as identidades étnicas, sexuais e culturais, [...]
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garantem reconhecimento e legitimidade a identidade de grupos minoritarios™ (Cosson, 2020,
p. 101).

Diante dessas premissas, a apropriacdo desses textos em sala de aula configura-se como
pratica de legitimacdo cultural, ndo como mero exercicio de curiosidade regionalista. A
narrativa ultrapassa o registro historico desvinculado do presente para constituir-se como
espaco de reconhecimento, no qual o estudante amazénico encontra a propria representacdo
simbolica necessaria para fortalecer sua identidade.

Ao trazer essa producdo para o centro das praticas de sala de aula, o professor efetiva o
reconhecimento do direito a literatura, historicamente negado a determinados grupos sociais, e
promove sua apropriacdo por meio da mediacéo pedagogica. Nesse processo, 0 aluno encontra,
na palavra escrita legitimada pela instituicdo escolar, a expressdo de referéncias culturais que
Ihe sdo préprias. Essa proximidade converte a leitura em experiéncia de autorreconhecimento
e contribui para a consolidacdo de vinculos coletivos. Cosson reitera isso ao citar que “é
possivel interferir de modo positivo no repertdrio literario do aluno, apresentando experiéncias
literarias ndo apenas mais diversificadas, mas também progressivamente mais complexas, a fim
de que se torne um leitor literariamente competente” (Cosson, 2020, p. 180).

Os escritos de Sevalho materializam essa proposta ao aproximar o estudante de um
universo narrativo culturalmente préximo, o que favorece o engajamento com a leitura e amplia
as condicdes para sua formacao leitora. A mediacdo pedagdgica, quando planejada de forma
consistente e intencional, potencializa esse contato inicial, orientando a leitura para uma
compreensdo progressiva das dimensdes narrativa, simbolica e interpretativa do texto literario.
A efetividade desse processo estd, portanto, condicionada a escolhas metodologicas que
garantam densidade intelectual e contextualizag&o das obras trabalhadas em sala de aula.

E para responder a esta necessidade que Cosson propde a "sequéncia bésica de
letramento literario”, uma estrutura organizada em quatro etapas interdependentes e articuladas
em "motivacdo, introducao, leitura e interpretacao” (Cosson, 2022, p. 51). Essa estrutura visa
superar a fragmentagcdo e a aleatoriedade que frequentemente caracterizam as atividades
escolares com o texto literario, concebendo a leitura literaria como um percurso formativo
continuo, um ritual pedagodgico que conduz o leitor do encontro inicial com o texto a construcao
compartilhada de sentidos.

A etapa inicial, a motivacao, deve estabelecer uma ponte significativa entre o universo
de referéncias do aluno e o universo do texto, criando expectativa e desejo pela leitura. O autor
adverte que “cabe a0 professor, portanto, interferir no planejamento ou na execucdo da

motivacdo quando perceber que ela esta prejudicando e ndo ajudando o letramento literario”
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(Cosson, 2022, p. 57). Tal observacéo enfatiza o papel ativo e reflexivo do docente no processo
de mediacdo da leitura literaria, exigindo que intervenha de modo critico sempre que 0S
procedimentos didaticos se afastarem dos objetivos formativos do letramento.

Na etapa seguinte, a introdugdo ¢ concebida por Cosson como “a apresentacdo do autor
e da obra” (Cosson, 2022, p. 57). Essa etapa ultrapassa a simples informacdo biografica ou
contextual, tratando-se de um momento crucial no qual o professor oferece o contexto historico,
cultural, biogréfico e existencial necessario para que o aluno compreenda quem é o autor, de
onde ele fala, e quais sdo suas motivagdes e perspectivas.

No caso especifico de Luis Sevalho, a apresentacdo de sua trajetdria pessoal marcada
pela formacéo histdrica regional, pela origem cabocla e pela vivéncia cotidiana nas margens
dos rios Tefé e Solimdes, pode ampliar significativamente a compreensdo das histdrias. Essa
contextualizacdo permite que o leitor reconheca nelas ndo so seu valor literario e artistico, mas
também seu significado como testemunho simbolico vivo de uma identidade amazénica
auténtica e plural.

No ambito da sequéncia exemplar proposta por Cosson, a leitura configura-se como
etapa de imersdo estética e experiéncia individual com o texto, da qual emergem o prazer, a
descoberta e o exercicio da sensibilidade literaria. Como ressalta o autor, “a leitura do texto
literdrio, como ja observamos antes, & uma experiéncia Unica e, como tal, ndo pode ser vivida
vicariamente. Conhecer a historia ou saber o final de um romance jamais substitui essa
experiéncia” (Cosson, 2022, p. 63). Essa vivéncia exige uma préatica leitora continua e
respeitosa, que honre o ritmo individual e a complexidade do texto, permitindo ao leitor um
processo genuino de descoberta e reflexao.

Em seguida, a interpretagdo constitui 0 momento de socializa¢do e construcao coletiva
de sentidos, quando o aluno transita da leitura solitaria para uma compreensdo dialogica e
criticamente consciente. Nessa etapa decisiva para a formacdo da "comunidade de leitores",
Cosson enfatiza que

Na escola, entretanto, é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os
sentidos construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do
compartilhnamento de suas interpretacfes, os leitores ganham consciéncia de

que sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e
amplia seus horizontes de leitura (Cosson, 2022, p. 65-66).

Essa fundamentacdo pedagogica revela como o ato de compartilhar interpretagdes
transforma a prética leitora em experiéncia compartilhada, em que cada participacéo contribui

para ampliar e enriquecer os sentidos construidos coletivamente. Aplicadas as produgdes
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amazonicas, essas discussdes permitem compreender que a socializacdo da leitura favorece o
compartilhamento de interpretacbes e a construcdo de sentidos. Nesse movimento, as
compreensdes individuais se articulam no interior de uma “voz coletiva”, constituida pela
circulacdo de interpretacbes entre os estudantes e pela escuta reciproca. Desse modo, o
reconhecimento de saberes locais e da pluralidade cultural se alinha aos principios do
letramento literario defendido por Cosson.

Nesse sentido, a coletanea de Luis Sevalho materializa essa perspectiva ao inscrever no
circuito literario o imaginario do povo amazbnico do Médio Solimdes, convergindo as
dimensdes estética e identitaria da leitura em um projeto literario de base local. No preféacio de
seu livro, Leonardo Mississipe de Souza corrobora e ilustra essa perspectiva ao afirmar que

Com a sua obra, o escritor Luis Sevalho nos faz perceber o valor identitario
do povo amazénico, e também a importancia do estudo dos contextos
folcléricos da nossa terra e do nosso povo, aprimorando a capacidade do
pensamento critico do homem da floresta, e agucando a sensibilidade estética

do fazer literario, cujas linhas, tdo bem elaboradas, fornecem suporte
significativo para as préaticas da nossa tdo rica lingua portuguesa (Souza, 2021,

p. 8).

Essa declaracdo revela a convergéncia entre a dimensao estética e a funcdo formativa
da literatura regional, especialmente nos escritos de Luis Sevalho, cujos textos retratam o
interior do Amazonas, especialmente a regido do Médio Solimdes. Ao dar voz as experiéncias,
historias e valores locais, a literatura de Sevalho promove uma reflexao critica e sensivel sobre
a cultura amazonica, contribuindo decisivamente para a formacdo de sujeitos leitores
conscientes de sua identidade cultural e inseridos no contexto sociocultural regional.

Diante disso, a concepcdo de letramento literario que emerge da interlocucdo entre
Antonio Candido, Rildo Cosson e Regina Zilberman constitui um referencial teérico
consistente para o ensino de literatura nos anos finais do Ensino Fundamental, com
desdobramentos especificos para o contexto amazonico, no qual a literatura regional ancora o
processo formativo na experiéncia cultural concreta dos estudantes. Essa proposta opera como
paradigma dinamico, sensivel as realidades socioculturais de cada comunidade escolar e as
experiéncias plurais de leitura que nela se constituem.

Cosson, ao refletir sobre a natureza dindmica e transformadora do letramento literario,
destaca que “os professores e os alunos que desejarem compartilhar esse caminho talvez
descubram que a pratica do letramento literario é como a inven¢do da roda. Ela precisa ser
inventada e reinventada em cada escola, em cada turma, em cada aula” (Cosson, 2022, p. 120).
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Dessa maneira, a proposta de letramento literario de Cosson concretiza-se quando as
narrativas de Sevalho, ao conectar o local ao regional, permitem aos estudantes reconhecerem-
se nas historias e constituirem-se como comunidade de leitores, reconfigurando coletivamente
sua tradicdo cultural e tornando a experiéncia literaria eixo central de sua formac&o. A literatura
passa a ocupar, no curriculo escolar, uma funcéo formativa especifica que consiste em mediar
0 encontro entre a experiéncia cultural do estudante e os sentidos mais amplos que o texto
literario € capaz de produzir.

A partir dessa integracdo, emerge a plena realizagdo do letramento literario, em que o
ato de ler se configura como exercicio profundo de reflexdo critica e construgdo identitaria, € 0
texto literario se apresenta como veiculo multidimensional para a compreensdo estética e
cultural.

A opcdo pelas narrativas amazonicas de Sevalho como objeto de anélise exige ainda
considerar a prépria natureza da narrativa como forma de conhecimento e de estruturacéo
simbolica da vida social. Para abordar essa dimensao, recorre-se a obra de Luiz Gonzaga Motta,
especificamente a Analise Critica da Narrativa (2013), na qual o autor propde uma concepgao
ampliada de narratologia. Em vez de entendé-la apenas como técnica de estudo de textos
literarios, Motta a define como um campo de analise voltado as formas narrativas que
estruturam a vida social e a cultura.

Nessa perspectiva, a concepgdo de narratologia apresenta-se como procedimento
analitico antropoldgico, ndo como ramo das ciéncias da linguagem ou desdobramento da teoria
literaria, ao funcionar como um procedimento que "remete a cultura da sociedade e ndo apenas
as suas expressoes ficcionais [...] como um procedimento analitico para compreender 0s mitos,
as fabulas, os valores subjetivos, as ideologias, a cultura politica inteira de uma sociedade”
(Motta, 2013, p. 80).

Ao deslocar a narratologia do campo estritamente linguistico-literario para um horizonte
antropoldgico, Motta insere a narrativa no centro dos processos de significacdo social,
ressaltando que contar histérias € uma forma de organizar valores, ideologias e visdes de mundo
compartilhadas por uma coletividade. Essa concepcéo articula-se com o letramento literario,
pois fundamenta teoricamente o trabalho com narrativas como via privilegiada para que 0s
estudantes compreendam criticamente 0s codigos culturais que estruturam seu contexto
historico e social.

Noutro momento, o autor aprofunda essa perspectiva ao indicar as consequéncias desse
alargamento da narratologia, explicitando seu carater multidisciplinar. A narratologia, ao

deslocar-se da teoria literaria, passa a articular-se com a filosofia da linguagem, as teorias da
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recepcdo, a psicanalise, 0s processos cognitivos e a historiografia, situando-se "ao nivel das
relagBes culturais, dos atos de fala em contexto, dos usos pragmaticos da linguagem em
situacOes e sociedades culturalmente localizadas" (Motta, 2013, p. 81). Para o presente trabalho,
essa ampliacdo é fundamental, pois legitima a leitura das narrativas amazoénicas de Luis Sevalho
como espaco de convergéncia entre estética literaria e referéncias culturais, permitindo que a
analise escolar va além do texto em si e alcance as relages de poder, os modos de dizer e 0s
projetos de mundo inscritos nessas histdrias.

Portanto, os fundamentos éticos e pedagdgicos aqui estabelecidos, a saber o direito a
literatura como necessidade humana e o letramento literario como pratica social e formativa,
orientam a compreensdo do que esta em jogo na leitura das narrativas de Sevalho, embora ndo
a esgotem. Para que esses principios se apliguem a literatura amazénica com a devida
especificidade, torna-se necessario compreender o imaginario que estrutura essa producdo. Esse
imaginario é constituido pelas matrizes simbdlicas de mito, &gua e territorio, as quais organizam
as formas de narrar e de dar sentido a0 mundo. E a esse campo simboélico que a se¢io seguinte

se dedica.

1.2 Mito, &gua e territorio na constituicdo da literatura regional

Compreender a literatura amaz6nica como expressdo do imaginario implica reconhecer
que ela ndo se limita a representacdo de costumes regionais nem a repeticdo de tradi¢des orais.
Trata-se, antes, de um campo simbélico de elaboracdo de sentido no qual diferentes matrizes
culturais indigenas, caboclas, ribeirinhas e urbanas, situadas em contextos historicos e
territoriais distintos, se cruzam e se articulam, produzindo formas especificas de narrar e
interpretar o mundo.

Esse cruzamento ndo se reduz a uma sobreposicdo de referenciais, mas constitui um
processo vivo no qual mito, territorio e linguagem se interligam de forma ativa, organizando as
imagens, os ritmos e as estruturas simbolicas que emergem das histérias produzidas em
diferentes contextos amazonicos. E pertinente, neste ponto, recorrer ao multinaturalismo de
Eduardo Viveiros de Castro como critério analitico para mito e territorio, pois trata a
experiéncia como modos distintos de organizacdo, distante do relativismo subjetivo sobre
mundo homogéneo e das representacGes culturais sobre natureza Unica. Como observa o autor,

O relativismo (multi)cultural supde uma diversidade de representacdes
subjetivas e parciais, incidentes sobre uma natureza externa, una e total,

indiferente a representacdo; os amerindios propdem o oposto: uma unidade
representativa ou fenomenolégica puramente pronominal, aplicada
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indiferentemente sobre uma radical diversidade objetiva (Viveiros de Castro,
1996, p. 128).

Como operacdo analitica, essa distingdo descreve o mito como organizacdo da
experiéncia em vinculo com o territério, independentemente de uma natureza Unica e
interpretagdes culturais sobrepostas. O mito estrutura assim realidades vividas em articulagéo
com o espaco e formas de percepcdo que dele emergem, l6gica que compreende o imaginario
amazonico como campo plural e situado, entrelacando mito, espaco e experiéncia sem
homogeneidade cultural ou relativismo abstrato.

Nesse contexto, de definicdo conceitual do mito como operador simbélico situado,
inserem-se as contribuicdes de Marcos Frederico Kriiger e Socorro Santiago, cujas obras
Amazébnia: mito e literatura (2003) e Uma poética das aguas (1986), respectivamente,
oferecem referéncias relevantes para discutir certas bases simbolicas da ficcdo amazonica
contemporanea. Tais reflexfes permitem examinar o imaginario amazonico a partir da
articulacdo entre matriz mitica, experiéncia sensivel e relacdo simbdlica com a natureza, com
destaque para o universo das aguas. Essas dimensdes, longe de se apresentarem de forma
isolada, podem incidir sobre a configuragdo do espaco narrado, a constituicdo das personagens
e 0s modos de producdo de sentido. Nessa direcdo, o dialogo com esse conjunto tedrico
contribui para a analise da obra de Luis Sevalho, cuja escrita mobiliza a relacdo entre mito,

experiéncia ribeirinha e paisagem amazénica.

1.2.1 Marcos Frederico Kruiger e a matriz mitica da literatura amazonica

Para compreender a reelaboracdo das matrizes miticas na literatura amazénica, é
importante situar o ponto de partida metodolégico definido por Marcos Frederico Krilger
(2003). Ele observa que, ao selecionar as narrativas indigenas como fundamento para uma
pesquisa, torna-se necessario definir critérios precisos para abordar esse corpus: "[..]
estabelecido que as narrativas indigenas constituiriam o ponto de partida, passamos a considerar
de que maneira delimita-las" (Krlger, 2003, p. 12).

Assim, é apresentado o recorte geografico escolhido para sua pesquisa, justificando a
opcéo pela regido do rio Negro com base na caréncia de estudos literarios dedicados a essa area:
"[...] decidimos, também, por nos fixarmos na area cultural formada pela bacia hidrografica do
rio Negro, que ainda nao foi objeto de estudos especificos referente a literatura”, (Kriiger, 2003,
p. 12). Este procedimento conduz a sele¢do do livro Antes 0 mundo néo existia, de Umusi

Pardkumu e Téramu Kehiri, que representam o universo cultural examinado, como corpus da
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pesquisa de Kruger, "[...] J& que seus autores sdo indios dessanas, integrantes do cadinho
cultural constitutivo da demografia rio-negrina” (Krtger, 2003, p. 13).

Essa metodologia, ao delimitar rigorosamente um recorte geografico e cultural
especifico, evidencia que a imaginacdo simbolica ndo se constitui de forma homogénea na
Amazonia. O procedimento adotado por Kriiger ressalta a necessidade de analisar cada
producdo literaria a partir de seus vinculos territoriais, histéricos e culturais proprios, evitando
generalizac6es que dissolvam as diferencas entre contextos amazonicos distintos.

Com essa delimitacdo, € apresentada a tese que estrutura a analise de Kriiger sobre o
imaginario amazoénico e fundamenta a compreensdo da transformacéo do mito em expressdo
literaria. Ele considera que o confronto entre Natureza e Cultura é principio organizador de seu
trabalho e atribui ao mito a funcéo de preservar o status quo coletivo, enquanto a literatura cabe
introduzir a critica ao social (Kriiger, 2003).

A perspectiva apresentada evidencia o papel do mito como estrutura simbolica
responsavel por assegurar a coesao social. O autor destaca que a literatura, ao reelaborar esse
repertorio, transforma o universo tradicional, favorecendo a reflexdo e ampliando a capacidade
critica. O reconhecimento dessas dindmicas permite constatar que formas de pensamento
anteriores a escrita, ao serem incorporadas a literatura, adquirem novos sentidos estéticos e
culturais.

Nesse caso, a compreensdo das manifestacdes simbolicas da Amazoénia exige ultrapassar
a dimensdo do cotidiano, alcan¢ando o plano mitico que fundamenta a percep¢do de mundo dos
povos da regido. O exame das tradicGes indigenas mostra como diferentes coletividades
constroem cosmogonias articulando natureza, cultura e memoria coletiva, indicando que esses
modelos de pensamento seguem orientando a confeccdo literaria contemporénea. Essa
abordagem guarda relacao direta com o escopo desta dissertacdo, ja que enfatiza a importancia
de analisar os textos amazOnicos com base em suas matrizes miticas e valoriza o recorte
territorial, étnico e cultural, auxiliando na construcdo de uma leitura atenta as especificidades e
historicidades que comp&em a literatura amazoénica.

Ao analisar os mitos do povo dessana, Kriiger observa que a histéria do encontro cultural
marca profundamente o destino do pensamento simbolico indigena. Ele observa que “o contato
com a civilizacdo foi fatal para as sociedades arcaicas, motivo que levou seus valores, dentre
0s quais o sistema mitolégico, & completa destruicdo. Assim sendo, demos ao estudo da
produgdo dessana o titulo de ‘Origem divina, destino humano’” (Kriiger, 2003, p. 18).

O contato com a civilizagdo, segundo o autor, provocou a destruicdo dos valores

fundamentais das sociedades indigenas, especialmente do sistema mitolégico que guiava 0
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sentido de origem e destino desses povos. Esse cenario de ruptura da origem ao titulo “Origem
divina, destino humano”, o que enfatiza que a literatura produzida depois do impacto
civilizatério busca resgatar, reinventar e dialogar com esse universo perdido, reinterpretando e
transformando motivos miticos em novas formas ficcionais. Por isso, obras amazbnicas
contemporaneas ndo reproduzem mecanicamente as narrativas ancestrais, mas sim reativam e
deslocam temas, simbolos e padrdes narrativos para uma dimensdo estética, criando pontes
entre o passado sagrado e o imaginario atual.

Entre os aspectos centrais analisados por Kriuger esta a funcéo etioldgica do mito, que
exerce papel explicativo sobre a origem de elementos naturais e culturais na cosmogonia
indigena. Dessa forma, o processo criador nas narrativas dessanas ocorre por meio de gestos
simbolicos reiterados, com destaque para o vomito, entendido como a¢édo geradora:

Explicitamente, o vémito ocorreu em trés momentos da cosmogonia dessana:
no primeiro, quando um dos trovdes, tentando criar a luz e a humanidade,
“devolveu” o caapi que tomara ¢ dele surgiu uma grande montanha; no
segundo, no instante em que Umukofiehku expeliu, depois de apertar a barriga,
os enfeites geradores da humanidade; no terceiro, durante o cumprimento dos
rituais impostos pelo terceiro Trovdo, em que Umukosurdpanami e Boreka

vomitaram a mistura de ipadu e turi e originaram as duas mulheres que lhes
serviriam de companheiras (Kruger, 2003, p. 61).

A relevancia dessa descricdo vai além da explicacdo do ato cosmogdnico, pois revela
um principio fundamental que sustenta a estrutura do mito, conferindo-lhe a funcéo de organizar
e dar significado a realidade. Por conseguinte, 0 mundo se constitui por meio de gestos
simbdlicos que sdo suscetiveis a repeticdo, ritualizagdo e carregados de intencionalidade
criadora. No ambito estético, a literatura amazonica reconfigura esses gestos, transformando-
0s em relatos ficcionais.

Em vista disso, a reflexdo de Kriger oferece subsidios tedricos para pensar o
funcionamento simbdlico do mito na literatura, sem implicar a ado¢do da cosmogonia dessana
como matriz cultural do livro analisado. Em relacdo ao texto de Luis Sevalho, tais reflexfes
permitem observar como determinadas formas simbdlicas ligadas ao extraordinario, a natureza
e a memoria coletiva sdo reelaboradas literariamente a partir da experiéncia ribeirinha do Médio
Solimdes.

Além disso, ao argumentar que "o mito é criado como defesa das instituicdes tribais,
que diferenciam os homens dos bichos”, Kriiger (2003, p. 66) explicita a dimensdo social e
politica do mito, que ndo se trata apenas de um relato sobre a origem do mundo ou dos seres,

mas de um dispositivo simbdlico que protege e legitima as formas de organizagao de um grupo.
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As "instituicdes tribais" a que o autor se refere, seja parentesco, rituais, distribuicdo de papéis
ou regras de convivéncia, sdo preservadas porque o mito as apresenta como algo fundador,
anterior ao proprio coletivo. Ao inscrever a diferenca entre humanos e animais no plano mitico,
a narrativa consagra também a diferenca entre comportamentos aceitaveis e inaceitaveis dentro
da comunidade, refor¢cando o pertencimento e a coeséo interna.
Elementos associados a fungédo simbolica do mito, como a explicacdo do extraordinario
e a organizacao de sentidos coletivos, aparecem de modo reelaborado em narrativas de Sevalho,
a exemplo do “Boto flecheiro tefeense” e da “Lenda do bairro de Santo Antdnio em Tefé”.
Nessas historias, tais elementos ndo operam como reproducdo de mitos indigenas especificos,
mas como construcdes literarias que dialogam com crencas e praticas do imaginario ribeirinho,
uma vez que a narrativa reinscreve o mito no horizonte da experiéncia social ribeirinha, em
didlogo com o enquadramento teorico ja apresentado:
Antigamente, quando alguma mulher ficava gravida e ndo sabia como
justificar o acontecido, tinha como solugdo colocar a culpa no boto. O
safadinho ndo é outro sendo 0 nosso peixe da Amaz6nia, senhor dos rios e
muito conhecido dos amazonenses. Mitologicamente, traveste-se num

excelente marujo bailarino, da uma bela ‘cantada’ nas mogas, seduzindo-as
para o rio, onde as engravida” (Sevalho, 2021, p. 11).

A amplitude simbolica do mito fica ainda mais clara quando Kriiger demonstra que a
acao criadora ndo se limita a origem do universo, mas abrange todas as formas de vida social:
“O vOmito exerce seu poder gerativo em todas as etapas, tanto na origem do mundo quanto na
constitui¢do da sociedade” (Kriiger, 2003, p. 66). Nesse sentido, o processo criativo ¢ entendido
como forga continua, capaz de estabelecer tanto a ordem cdsmica quanto a organizacao
comunitaria. Essa leitura permite perceber que a literatura amazénica, ao reelaborar tais
estruturas, reinscreve o gesto criador em novas formas estéticas com suas transformagoes e
rompimentos simbdlicos para continuarem a operar como passagens entre estados, fundando
mundos narrativos.

Outro ponto essencial enfatizado por Kriiger é o carater estrutural do mito, que opera
mediante pares de oposicdo, especialmente visivel/invisivel e corpdreo/incorpéreo. O autor
mostra, com base na cosmogonia dessana, que a geragdo do mundo decorre da transformacéo
daquilo que ndo tem forma em matéria concreta, uma vez que a dicotomia entre o visivel e 0
invisivel “nao se soluciona através de etapas, pois ela existe como uma totalidade cujos p6los
se opdem. [...] Somente com a criacdo consumada é que a visibilidade de seres e coisas se

tornaria efetiva. Assim, o invisivel terminou gerando o proprio contrario: o visivel” (Kriiger,

2003, p. 64).
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Esse € um dos pontos em que Kriiger dialoga com o estruturalismo de Claude Lévi-
Strauss, cuja analise estrutural identifica no mito sistemas de oposicdo que organizam
simbolicamente a realidade. A passagem de Kriiger ecoa esse fundamento, pois enfatiza que a
criacdo, no pensamento dessana, depende da transformacdo do que € informe, abstrato e
invisivel em matéria concreta, visivel e existente. Do ponto de vista da andlise literaria, esse
principio é decisivo, pois 0 mito opera como fundamento simbdlico, e a literatura surge como
seu prolongamento estético, reelaborando no plano narrativo aquilo que, no pensamento
tradicional, constitui o eixo fundador do mundo.

A partir dessa formulagdo estrutural, acrescenta-se a contribuicdo de Kriiger, que afirma
que, na perspectiva dessana, a criagdo se realiza como um processo de expulsdo, do que
“concluimos, pois, que toda a criagdo consiste em que um determinado organismo consiga
expelir a matéria estranha que tem dentro de si” (Kriiger, 2003, p. 63). Esse movimento indica
que o mito concebe o inicio do mundo ndo como um ato abstrato, mas como um processo
organico, em que o interior se torna exterior, tornando visivel 0 que antes era apenas poténcia.
Esse gesto de exteriorizagdo simbolica encontra correspondéncia no processo literario, pois a
literatura também transforma contetdos latentes, como memorias, crencas, tabus e imagens
culturais, em forma estética.

Desse modo, a analise da cosmogonia dessana permite compreender certos modos de
funcionamento simbolico do mito, especialmente no que se refere a tenséo entre o visivel e 0
invisivel como principio organizador da experiéncia. Em narrativas de Luis Sevalho, essa
tensdo manifesta-se de forma reelaborada, a exemplo de “O sucuri do Mamia”, em que forgas
subterraneas e ndo vistas determinam o destino dos personagens, e da “Lenda do cururu Teitei”,
na qual o poder oculto do sapo, jamais mostrado por completo, produz efeitos concretos e
mortais. Essa l6gica simbolica pode ser visualizada de forma mais direta na narrativa a seguir:

Para tudo acontecer, se isolou numa érea selvagem de pouca visitagéo, criando
um casulo impermeavel e transparente, feito com teia de caranguejeira.
Durante a noite, seu labirinto € iluminado por centenas de vaga-lumes, dando
para ver o clardo a quildmetros de distancia, ndo sendo permitido olhar nas
costas onde estdo seus poderes ocultos. Durante o processo de metamorfose,
choveu quarenta dias e quarenta noites, inundando todo o Rio Jurua. O lugar
é visitado por turistas e juruaenses que buscam curas para suas enfermidades.

Tomados pela fé, os devotos formam imensas filas para serem atendidos,
transformando o lugar sap6rico em romaria (Sevalho, 2021, p. 12).
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O excerto permite compreender como o poder invisivel organiza a experiéncia e produz
efeitos concretos no mundo narrado, em consonancia com a compreensdao do mito como
principio estruturante da experiéncia simbolica.

Ademais, Kriger reforca esse entendimento ao destacar que a cosmogonia dessana
opera por inversdes continuas entre polos simbdlicos. Para ele, “a transformacao de um conceito
em seu proprio contrario, ou seja, a de involucro em conteddo e vice-versa, ocorreu também no
mito cosmogodnico” (Kriiger, 2003, p. 62). Conforme explanado, o mito ndo fixa categorias,
mas as faz oscilar, pois 0 que envolve pode tornar-se aquilo que é envolvido, o interior pode
converter-se em exterior e o invisivel pode assumir forma concreta. Essa légica transformativa
é decisiva para compreender a literatura amazénica, cujos textos frequentemente representam
passagens entre estados (humano e encantado, natural e sobrenatural, cotidiano e
extraordinério), reiterando 0 mesmo principio de reversibilidade simbolica que estrutura os
mitos indigenas.

Esse modo de funcionamento simbolico da narrativa amazénica pode ser descrito, no
plano estético, a luz do conceito de sfumato, proposto por Jodo de Jesus Paes Loureiro, como
chave complementar a leitura estrutural proposta por Kriiger. Segundo o autor, o sfumato
constitui uma “zona indistinta, vaporosa, difusa ou esbatida”, cuja funcao ¢ dissolver fronteiras
rigidas e instaurar uma atmosfera propicia ao poético:

O sfumato (esfumado) € a fusdo dos personagens do quadro com a natureza,
resultando em algo que confere uma unidade profunda ao trabalho e uma
relacdo de empatia entre a natureza humana e a natureza cosmica. (...) E uma
espécie de passagem do mundo fisico para o imaginario; transi¢cdo fenoménica

do real para o poético, por meio do espago sfumato que se abre ao imaginario
(Paes Loureiro, 2015, p. 59).

Nessa perspectiva, o sfumato nao substitui a compreensdo mitica do texto, mas funciona
como recurso descritivo para nomear, no campo da estética, a passagem entre o visivel e o
invisivel j& identificada por Kriger no funcionamento do mito. Ao transpor esse conceito para
a experiéncia cultural amazonica, Paes Loureiro observa que o sfumato se manifesta como
devaneio, entendido como uma forma de relacdo com o mundo marcada pela convivéncia entre
o fisico e o surreal:

O sfumato na cultura amazonica esta representado pelo devaneio. Devaneio —
atitude sem repouso, mas tranquila do imaginario. Provoca a interpenetragdo
entre as realidades do mundo fisico e as do mundo surreal, criando uma zona
difusa na qual a imaginacdo e o entendimento reproduzem 0 jogo que
possibilita a existéncia da beleza (Paes Loureiro, 2015, p. 60).
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No corpus literario de Luis Sevalho, identifica-se a presenca recorrente de um
mecanismo pelo qual elementos invisiveis, tais como as encantarias, as forgas espirituais, a
presenca da mata e os sinais das aguas, transcendem sua invisibilidade original para se
manifestarem como eventos sensiveis, configurando apari¢des, metamorfoses, pressagios,
punicdes e avisos sobrenaturais. Embora ndo se apoiem em cosmogonias indigenas originarias,
as narrativas de Sevalho exploram a tensdo entre o visivel e o invisivel como recurso simbdlico
recorrente, configurando um espaco literario em que o extraordinario emerge como forma de
interpretacdo da experiéncia ribeirinha e de sua relagdo com o mundo natural.

Desse modo, a leitura estrutural do mito proposta por Marcos Frederico Kriger
permanece como matriz interpretativa central, enquanto o conceito de sfumato, em Paes
Loureiro, contribui para nomear o efeito estético dessa oscilacdo simbdlica na literatura
amazonica. Nas narrativas de Sevalho, esse vinculo permite compreender como a imaginagao
mitica se transforma em forma literéria, ndo pela retomada direta de mitos originérios, mas pela
reelaboracdo simbolica do imaginario das populages ribeirinhas.

E sob essa perspectiva que Kriiger, logo na abertura de Amazdnia: mito e literatura
(2003), explicita o principio metodoldgico de seu estudo, deixando claro que o interesse ndo
estd em documentar mitos indigenas, mas em compreender como esses mitos Sao
reconfigurados no discurso literario, adquirindo nova significacao no processo de escrita. Nesse
contexto, o autor assinala que “a inspiragdo que nos adveio do romancista paulistano foi a de
estudarmos outros autores que, com procedimento semelhante ao dele, recriaram mitos dos
indios da Amazonia ou utilizaram valores de sua cultura” (Kriiger, 2003, p. 12).

O "romancista paulistano” mencionado é Mario de Andrade, cuja reelaboracao
modernista de mitos indigenas revela que essas narrativas ndo pertencem exclusivamente ao
dominio antropologico. Para Kriiger, seu interesse ressalta esse gesto de invencdo, isto €, a
tensao entre tradicdo e criacdo que desloca o0 mito de sua fungéo ritual e o reescreve num projeto
literdrio. A literatura amazonica passa, pois, a ser entendida como um processo de traducéo
simbolica, no qual elementos da cultura ancestral sdo reconfigurados pela linguagem e ganham
novos contornos no interior da ficg&o.

Ao iniciar com a evocacdo do mito de Macunaima, Kriiger reafirma que a literatura
amazonica ndo nasce do nada, mas de um dialogo permanente entre tradicdo oral e escrita
moderna. A "inspiracdo” referida por ele é mais do que uma referéncia intertextual, pois trata-
se do reconhecimento de uma linhagem estética na qual o mito se torna instrumento de

pensamento e a literatura, forma de resisténcia e de autodefinicao.
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Dessa maneira, ao transformar mitos em literatura, Sevalho, assim como Mario de
Andrade em Macunaima, realiza o que Kriiger chama de "recriacdo”, que ndo consiste em
copiar o mito, mas em reescrevé-lo na cultura escrita, redefinindo suas funcdes e atualizando
seu sentido para novas comunidades de leitores. Esse procedimento é essencial para a formacao
do leitor amazénico, pois ilustra como o texto literario pode ser ao mesmo tempo lembrancas e
invencéo, tradicdo e critica, passado e projeto.

Tomar a recriacdo como eixo de leitura, conforme propde Kriiger, significa deslocar a
anélise da comprovacao etnogréafica para o funcionamento estético e simbolico da linguagem.
O objetivo ndo é verificar se a narrativa mantém fidelidade a tradicdo oral, mas entender de que
modo essa tradicdo é transformada em forma literaria. No universo ficcional de Sevalho, essa
operacdo se revela nas escolhas estruturais que transformam o relato em experiéncia artistica.
O autor parte do universo da oralidade, ao citar as conversas nas comunidades, nos vilarejos, a
beira do rio, e 0 traduz para a escrita, sem perder o ritmo nem a sensibilidade do narrador
popular. As vozes em Sevalho reproduzem o ambiente da escuta coletiva, fazendo com que o
leitor se sinta inserido na roda noturna em gque o mito é recontado.

A “recriagdo” manifesta-se também no modo como o narrador se posiciona diante da
historia narrada, especialmente por meio de férmulas discursivas que remetem a oralidade
coletiva. Ao recorrer a expressdes que transferem a origem do relato para um saber
compartilhado, a escrita de Luis Sevalho constroi um pacto narrativo no qual a voz individual
se dilui em uma memdria comum, reafirmando o carater coletivo da experiéncia mitica e da
narrativa literaria. Essa estratégia pode ser observada de forma explicita na “Lenda da
Sarapéua”, quando o narrador aciona diretamente a tradi¢do oral da comunidade ao situar a
histéria no campo do que foi transmitido pelos mais antigos:

Contam os antigos nogueirenses que ha muito tempo quando chegaram os
primeiros moradores na Vila de Nogueira em Alvarées, veio também uma
velha nariguda que fumava cachimbo com habito muito diferente dos demais.
Quando perguntavam suas origens ou pelo nome, ela s6 destoava uma fina
gargalhada que saia mais pelo nariz do que pela boca. [...] Dizem que
Nogueira ficou atrasada no tempo por muitos anos. As mulheres deixaram de

ter filhos, a populacdo ndo aumentava e a lavoura ndo produzia quase nada
por causa da expulsdo da Sarapéua. (Sevalho, 2021, p. 37)

O emprego dessas formulas discursivas cria um vinculo direto entre narrador e ouvinte,
situando o relato no ambito de uma memoria coletiva socialmente reconhecida. As pausas
descritivas e a configuracdo do cenério assumem, nesse processo, papel central, pois o espago

deixa de ser um elemento acessério e passa a integrar a dindmica simbdlica da narrativa. O
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ambiente natural torna-se, assim, componente ativo da acdo, delimitando fronteiras entre o
humano e o encantado, o visivel e o mistério, em consonancia com o ritmo e a logica da
oralidade transposta para a escrita literaria.

O tempo narrativo nas historias de Sevalho acompanha o ritmo das aguas, marca
essencial da vida amazonica. Em “Lenda do cururu Teitei”, o autor observa que "durante o
processo de metamorfose, choveu quarenta dias e quarenta noites, inundando todo o Rio Jurua”
(Sevalho, 2021, p. 12), descrevendo a cheia como um momento de transformacédo e de passagem
do humano ao mitico. J4 em “Franzino e a onga d'agua”, o narrador enfatiza 0 movimento das
aguas que "subia e descia freneticamente deixando Franzino aténito, sem saber o que fazer"
(Sevalho, 2021, p. 26).

Esses dois fragmentos revelam que, em Sevalho, as aguas ndo sdo cenarios comuns, mas
estrutura simbolica e temporal, porque nelas se inscrevem os ciclos de vida e morte, o temor e
0 deslumbramento, o tempo do perigo e o tempo da revelagéo. Por essa razdo, a cheia e a vazante
funcionam como marcadores poéticos, impondo ao texto uma cadéncia que traduz o modo de
ser amazonico.

A reflex&do de Marcos Frederico Kriiger sobre a vulnerabilidade do mito diante do
contato com uma "civilizagdo adventicia" fornece uma chave decisiva para compreender a
reelaboracdo literaria realizada por Luis Sevalho. Segundo o autor,

Podem os enigmas propostos pelas narrativas mitologicas ser resolvidos a
partir de determinadas chaves, as quais nos permitem ver o mito como defesa
de um pat(im(‘)nio cultural historicamente acumulado pelas sociedades
primitivas. A medida que o contato com a civilizagdo adventicia se faz, essa
defesa torna-se mais fragil, porque incorpora elementos que lhe eram
estranhos. [...] Em resumo, o mito se transforma em seu contrario, opta-se pela

imitacdo em que passa a ser folclore ou qualquer outra coisa que ndo mais o
préprio mito (Kruger, 2003, p. 156).

A partir dessa formulagéo, observa-se que, quando o mito perde sua fungéo protetiva e
passa a incorporar elementos externos, ele ndo desaparece, mas se transforma. E precisamente
nesse espaco de transformacao que se constitui a expressao literaria de Sevalho. Suas produgdes
ndo reproduzem mitos originarios, mas 0s elaboram novamente no campo da literatura,
reinterpretando-os e reconfigurando suas formas no contexto ficcional, retomando préaticas
ribeirinhas, crencas locais e imagens do extraordinario para reconstrui-los no plano estético.
Assim, ao mesmo tempo que conserva a lembranca cabocla, marcada por seres encantados, por

suspenses e explicacdes simbdlicas das dguas, Sevalho atualiza esse patriménio para novos
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leitores, fazendo da literatura um meio de preservacao critica e ndo de simples imitacéo
folcldrica.

Outro ponto fundamental nas reflexdes de Marcos Frederico Kriiger, que aqui servem
como base tedrica para compreender o lugar simbodlico das narrativas amazonicas, € 0
reconhecimento da civilidade indigena anterior a cristianizacdo. Essa concepcéo € decisiva para
romper com leituras simplificadoras da Amazonia e legitimar a complexidade sociocultural que

fundamenta o imaginario regional. De acordo com o autor,

A influéncia dos brancos sobre a cultura primitiva ndo derruba a premissa que
ora desenvolvemos, pois ndo esquecamos que o texto aponta a civilidade dos
indigenas ‘mesmo antes de ser cristdos’. Importa um fato em si: o orgulho pela
existéncia de uma sociedade que, embora incipiente a nossos olhos, foi
construida e mantida até o contato com a civilizagdo ocidental.” (Kriiger,
2003, p. 32)

Esse enunciado, considerado em sua dimensdo tedrica, orienta a leitura da literatura
amazonica em geral, e aqui se incluem os textos de Luis Sevalho para além da vis&o naturalista
ou pitoresca, permitindo reconhecer nos sujeitos e nas comunidades retratadas ndo apenas
tracos folcloricos, mas formas de civilizacdo e de pensamento. Ao reconhecer que a cultura
amazOnica possui racionalidade e organizacao préprias, Kriger propde um olhar que valoriza
o indigena e o caboclo como agentes de cultura, e ndo como meros objetos de observacao.

Nas narrativas de Sevalho, o universo ribeirinho emerge vinculado aos espacos e
praticas comuns da Amazonia, marcado por lugares reconheciveis e vivéncias sociais que
situam o texto na realidade local. Ao citar espagos geogréficos de Tefé e eventos culturais como
festas e justificativas populares, o autor articula 0 mito com a experiéncia concreta das
comunidades, transformando essas referéncias em matéria literéria e ressaltando a importancia
do ambiente e da memdria no imaginario amazoénico.

No plano estrutural, Kriiger recorre as reflexdes de E. M. Meletinski para destacar a
relacdo historica entre a producéo literaria, o folclore e a mitologia da regido, conforme observa
na sequéncia de seu trabalho que “a literatura estad geneticamente relacionada com a mitologia
através do folclore, e particularmente a literatura narrativa (...), que se liga a mitologia via conto
maravilhoso e epos heroico, que surgiram nas profundezas do folclore” (Meletinski, 1987, p.
329, apud Kruger, 2003, p. 41).

O propdsito dessa referéncia ndo é propor esquemas formais nem categorias fixas de
composicao, mas indicar que, no percurso historico das culturas, a literatura mantém vinculos

com tradi¢fes miticas e folcloricas que integram seu horizonte de significagdo. Considerada
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nesse sentido, a citacdo funciona como indicacdo metodoldgica para compreender que, em
contextos culturais como 0 amazonico, certos temas, motivos e crengas presentes no imaginario
coletivo podem manifestar-se de diferentes modos na literatura contemporanea.

Em relacdo a escrita de Sevalho, essa observagdo afasta qualquer leitura que a reduza a
repeticdo de férmulas tradicionais e permite compreendé-la como elaboracdo literaria de
motivos herdados da oralidade amazonica, agora reorganizados em ficcdo. Nessa escrita, a
heranca narrativa se converte em forma, ritmo e composi¢do, de modo que o mito retorna
transfigurado na propria tessitura do relato. Diante do exposto, as contribuigdes de Kriiger
situam a coletanea de Luis Sevalho no campo da recriacdo literaria amazénica, no qual a
tradicdo oral é submetida a um trabalho de escrita que desloca, reordena e singulariza suas

imagens no plano estético.

1.2.2 Socorro Santiago e a poética das aguas na sensibilidade amazonica

Em Amazobnia: mito e literatura (2003), Marcos Frederico Kriiger examina a criagao
literria amazoénica a partir de sua base mitica, compreendendo o mito como dimensdo
estruturante da literatura e da identidade cultural regional. Em didlogo com essa perspectiva,
Uma poética das aguas (1986), de Socorro Santiago, propde uma leitura simbolica e
antropolégica da Amazbnia que reconhece a centralidade da agua na organizacdo da
sensibilidade, da linguagem e das formas de existéncia ribeirinha. Longe de se apresentarem
como eixos isolados, mito e experiéncia hidrica configuram instancias interdependentes na
constituicdo do imaginario amazdnico.

Sua abordagem, ancorada em pressupostos fenomenoldgicos e poéticos, dialoga com as
reflexbes de Kriiger ao deslocar o foco para a experiéncia sensivel do mundo amazénico.
Enquanto o mito evidencia processos de permanéncia, reelaboracgéo e critica cultural, a 4gua
aparece como eixo simbdlico que organiza o ritmo da vida, do desejo e da finitude, assumindo
funcéo estruturante na compreensao do existir amazonico:

Sabe-se que a presenca da &gua exerce forte influéncia no ser humano. [...] A
histdria da literatura, da psicandlise, da psicologia e de todas as teorias que
estudam o homem contam com a presenca da d&gua como uma imagem, ou
mais propriamente um simbolo, que representa certos estados ou atitudes do
individuo, dentre os quais se destacam os da vida — o ser humano é gerado

na agua, os do amor [...] e 0os da morte — raras as mais poéticas imagens
fanebres é a morte pela 4gua (Santiago, 1986, p. 25).

Essa formulacdo inaugura uma poética simbdlica da Amazonia, na qual a 4gua nao é

apenas um elemento natural, mas um simbolo estrutural de tudo o que vive, sente e se
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transforma. A proposicdo de Santiago permite compreender a literatura amazonica como
expressao de uma sensibilidade fluvial, em que o ciclo das aguas, com suas cheias e vazantes,
seus fluxos e repousos, regula a imaginacdo e a linguagem.

Nesse sentido, a centralidade simbolica da 4gua na organizacdo da vida amazOnica
encontra eco em Leandro Tocantins (2021, p. 324), para quem “o homem ¢ o rio sao os dois
mais ativos agentes da geografia humana da Amazénia. O rio enchendo a vida do homem de
motivacdes psicologicas, o rio imprimindo a sociedade rumos e tendéncias, criando tipos
caracteristicos na vida regional”. Essa articulacdo reforga a leitura de Socorro Santiago, pois a
agua organiza a vida social, a sensibilidade e a experiéncia simbdlica amazonica, imprimindo-
se na literatura produzida nesse universo cultural.

Ressaltando a dimensdo afetiva dessa sensibilidade fluvial, Santiago (1986, p. 25)
enfatiza que “ndo ha melhor lembranga para quem nasceu a margem da agua: seja a beira do
mar, de um rio ou de um lago, do que uma casa alegrada por passaros e flores, cercada de
vegetacdo que se mira na agua”. A imagem da casa voltada para o espelho liquido sintetiza o
modo como o ambiente participa da formacdo da subjetividade amazonica, ja que ndo é apenas
um cendrio externo, mas um ndcleo de memoria, afeto e reconhecimento de si.

Nas publicacbes de Luis Sevalho, essa ideia se realiza de forma concreta e literaria. A
agua deixa de ser apenas um elemento de cenario para assumir papel central e simbolico na
construcdo da narragdo. O movimento dos rios, as margens, 0S banzeiros e as correntezas
organizam o espaco e o tempo da histdria, determinando o ritmo, o suspense e a moralidade das
acoes, sendo essa centralidade simbdlica da 4gua visualizada no trecho extraido da narrativa “A
cobra Ouromante””:

Depois da magia, a cobra foi solta no rio Tefé para proteger o seu povo. Com
0 passar do tempo, o xama fez uma pajelanca para saber da situagcdo da
serpente, observando no reflexo da dgua que a Ouromante se transformou
numa serpente gigante. [...] O mistério na ilha tem tudo a ver com a cobra,

porque aguca o0 imaginario de muitos navegantes. As pessoas ndo arriscam
ficar 14, nem mesmo para se protegerem de temporal (Sevalho, 2021, p. 30).

O excerto denota a atuacdo da serpente como presenca encantada associada ao curso do
rio e aos espacos interditos da navegacdo, impondo sua forca via medo, suspensao territorial e
reveréncia coletiva. A &gua, nesse contexto, funciona como meio de circulacdo e de ocultacdo
da entidade mitica, reforcando seu papel estruturante na organizacéo simbélica da narrativa.

A reflexdo de Socorro Santiago sobre o impulso reflexivo da natureza introduz um
principio central de sua poética das &guas: o0 narcisismo cosmico. Ao recorrer & leitura de

Bachelard sobre o signo de Narciso, a autora afirma que “o ver e mostrar-se na agua, a dialética
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do narcisismo, vai além do amor do homem por sua propria imagem refletida na agua tranquila.
Trata-se do narcisismo cosmico. E a natureza que quer ver-se refletida. O cosmos também pode
ser atingido pelo narcisismo. O mundo quer ver-se” (Santiago, 1986, p. 25).

Diante disso, o espelhamento aquatico ndo se limita a um fendmeno subjetivo, mas se
configura como um movimento cosmoldgico pelo qual o préprio mundo se revela a consciéncia.
A agua torna-se, assim, instancia mediadora entre natureza e percepg¢do, estruturando uma
sensibilidade em que o espaco amazonico ndo é mero cenario, mas participa ativamente da
formac&o da consciéncia e do imaginério.

Conforme Santiago, o caboclo da beira do rio tem sua vida limitada por dois infinitos,
0 rio e a floresta, esta concebida como um espaco de transcendéncia, descrito por Bachelard
como o0 “mistério de seu espaco indefinidamente prolongado além da cortina de seus troncos e
de suas folhas, espaco encoberto para os olhos, mas transparente para a agdo” (Bachelard, s.d.,
apud Santiago, 1986, p. 27). Essa configuracdo espacial confirma que o espelhamento aquético,
discutido anteriormente, se insere em uma experiéncia ampliada do espaco amazénico, na qual
rio e floresta atuam conjuntamente como matrizes de percepcao, imaginacdo e consciéncia,
estruturando a sensibilidade ribeirinha projetada na literatura.

E nesse contexto que se compreende a presenca recorrente de rios, lagos e igarapés na
escrita de Luis Sevalho, ndo como elementos paisagisticos, mas como forcas simbdlicas que
organizam a experiéncia ribeirinha narrada em seus textos, além da vida social, afetiva e
simbdlica do homem amaz6nico. Essa dimensdo reflexiva e simbolica do rio é radicalizada por
Leandro Tocantins ao afirmar que “o rio, sempre o rio, unido a0 homem, em associa¢do quase
mistica, 0 que pode comportar a transposicdo da maxima de Herddoto para os condados
amazonicos, onde a vida chega a ser, até certo ponto, uma dadiva do rio, e a &gua uma espécie
de fiador dos destinos humanos” (Tocantins, 2021, p. 324).

Em relacdo a literatura de Sevalho, a agua se manifesta como origem, fertilidade e
movimento, uma vez que rios e igarapés oferecem trajetos continuos para a circulacdo e
viabilizam a comunicagc&o cotidiana das personagens. A medida que o enredo transcorre, cada
gesto realizado as margens ou no interior dos rios, como o banho, a pesca ou a travessia,
expressa a presenca ativa desse elemento na vida ribeirinha. Além disso, 0 ambiente aquatico
assume funcédo de encontro, desejo e mistério, configurando-se como espaco privilegiado para
rituais, sedugdes e promessas.

No decorrer dos textos, a agua também define o ritmo e o encadeamento dos
acontecimentos conforme abre novos caminhos e favorece encontros. O espago narrativo se

organiza por lagos, praias e furos, que sinalizam pontos de passagem, estabilidade ou risco, e
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isso faz com que o leitor seja convidado a experimentar oscilacéo entre atracdo e cautela. Essa
dindmica exemplifica a dimensdo formativa da literatura de Sevalho, pois o curso dos rios
implica escolhas continuas entre prudéncia e desejo, advertindo sobre a necessidade de
sensibilidade diante de cada travessia.

Além disso, ainda no inicio do livro, Socorro Santiago caracteriza o sujeito social que
encarna esse universo simbolico na figura do ribeirinho ou caboclo, cuja existéncia e imaginario
se articulam em estreita ligagdo com o rio. A autora destaca que se registra nas “sociedades que
vivem a margem dos grandes rios uma série de influéncias, que vdo desde o estilo de vida a
criacdo de seus arquétipos, de suas crencgas e de seus mitos. E o ribeirinho da Amazonia, o
caboclo que habita as margens do rio Amazonas, nao foge a essa constante” (Santiago, 1986,
p. 26).

Essa constatacdo converge com o universo humano presente nas producdes literarias de
Sevalho. Natural do interior do Amazonas, 0 autor ndo retrata o ribeirinho a partir de uma
perspectiva externa; ele escreve a partir do mesmo horizonte cultural, demonstrando profundo
conhecimento das préticas, crencas e expressées que estruturam o cotidiano das comunidades
amazonicas. Seu trabalho literario estabelece um didlogo direto com a proposta tedrica de
Socorro Santiago, ao revelar um mundo marcado pelo ritmo dos rios e pelo ciclo das aguas,
povoado de historias compartilhadas nas margens de lagos e igarapés e de ruidos da natureza,
em que se misturam ventos e vozes que mantém viva a memaria oral.

Essa relacdo estrutural entre 0 homem amazonico e o ambiente fluvial é aprofundada
por Leandro Tocantins ao analisar a organizacdo econémica e simbdlica da vida regional. Ao
examinar o ciclo da borracha e os condicionamentos impostos pela geografia amazdnica, o autor
demonstra que a sobrevivéncia humana se constroi sob forcas naturais que regulam
deslocamentos, préaticas produtivas e modos de habitar. Nesse sentido, Tocantins afirma que ha
“dois agentes de preponderancia na economia da borracha, a mata e o rio. Dois suseranos que
submeteram o homem a um processo de vassalagem, a qual traduz tanto subordina¢do como
reciprocidade” (Tocantins, 2021, p. 248).

A nocdo de vassalagem mobilizada por Tocantins ndo indica simples dominagao
passiva, mas uma relacédo assimetrica fundada na adaptacéo continua as exigéncias da natureza.
O rio e a floresta impdem limites, ritmos e condi¢fes que moldam o cotidiano, a economia e o
imaginario do homem amazobnico, exigindo prudéncia, calculo e sensibilidade. Essa
subordinacgdo reciproca contribui para compreender a formacdo de uma cultura ribeirinha
marcada pela negociacéo constante com o espaco fluvial, dimenséo que atravessa a experiéncia

social e se projeta na literatura como principio organizador da vida e da narrativa.
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Além disso, a diferenca entre 0 modo de vida do interior e aquele da capital, retomada
por Socorro Santiago a partir da reflexdo de Luiz Ruas, oferece um fundamento antropoldgico
importante para compreender o lugar de onde fala Luis Sevalho. Ruas observa que:

O amazonense de Manaus ja ndo sente 0 mesmo impacto ou, melhor, a mesma
identidade com os rios, 0s lagos, os igarapés, 0s igapos como o sente 0 homem
do interior. E este distanciamento aumenta & medida em que, com o
crescimento da cidade ou das cidades, o rio vai ficando mais longe e o0s

igarapés vdo sendo substituidos pelo duro e escaldante leito do asfalto das
ruas, das avenidas, das rodovias (Ruas, 1986, p. 17).

Essa distincdo esclarece o cenario literario elaborado por Sevalho, pois sua escrita nasce
da convivéncia direta com o ambiente das aguas, com o ritmo das cheias e vazantes, com as
travessias diarias e com a escuta dos relatos que circulam as margens dos rios e igarapés. Com
isso, 0 autor constréi uma representacdo enraizada na vivéncia local, valorizando tanto a
materialidade da natureza quanto a riqueza da tradigéo oral.

Por essa razdo, Ruas defende, em formulagdo precisa, que o homem do interior do
Amazonas “praticamente se move, vive e ¢ na agua” (Ruas, 1986, p. 17). A literatura de
Sevalho, ao emergir desse horizonte de experiéncia, ndo retrata o ribeirinho como figura
externa, mas como sujeito que compartilna da mesma ordem de vida e da mesma l6gica
simbodlica. A distingdo entre a vivéncia urbana e a experiéncia ribeirinha, explicitada por Luiz
Ruas e retomada por Santiago, permite compreender por que a literatura de Sevalho emerge de
uma percepcdo profundamente enraizada na convivéncia fisica e simbélica com as aguas.

Trata-se de uma sensibilidade forjada no contato cotidiano com o ambiente fluvial, que
compreende as praticas de pesca, a circulacdo pelos rios e lagos e a transmissdo oral de
narrativas compartilhadas nas margens. Nessa direcdo, Santiago enfatiza que o homem tipico
do Amazonas €é encontrado "ndo nas grandes cidades, mas vivendo a beira do rio em unido
fisica e espiritual com a natureza e com ascendéncia muito proxima dos antepassados selvagens.
O homem tipico da Amaz6nia em geral é o caboclo™ (Santiago, 1986, p. 43).

Essa analise reforca que, em Sevalho, a literatura é atravessada pela experiéncia direta
e encarnada na paisagem e nos ritmos amazonicos. O espaco ribeirinho ndo aparece apenas
como ambiente, mas como eixo de sentido responsavel por organizar o enredo, configurar as
personagens e orientar o proprio gesto criativo. Em vez de reconstituir a regido a partir de
generalizacOes ou esteredtipos, o autor transforma essa experiéncia vivida em matéria narrativa,
conferindo ao texto uma densidade cultural enraizada na tradi¢do oral e no imaginario simbolico

do sujeito amazénico.
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Quanto a isso, Santiago demonstra que a literatura amazonica auténtica emerge do
pertencimento e da participacdo no ciclo das aguas, distanciando-se de qualquer contemplacéo
exterior a experiéncia vivida. A paisagem, nesse processo, assume funcéo ativa na construcao
narrativa, condicionando emoc0es, relacdes e conflitos e configurando o espago em que se
desenrolam as experiéncias das personagens.

Do ponto de vista geografico e cultural, essa imersdo cotidiana no mundo das aguas
também se expressa na referéncia aos grandes rios que estruturam a vida amazonica. Conforme
Ruas enuncia, “homem & agua ¢ um bindmio inseparavel e quando falamos em &gua,
necessariamente estamos nos referindo a a4gua dos grandes rios: Amazonas, Solimdes, Negro,
Madeira, Purus, Jurua e aos seus incontaveis afluentes” (Ruas, 1986, p. 17).

Essa elaboracdo converge diretamente com os textos de Sevalho, que evocam alguns
desses rios, especialmente 0 Amazonas, na regido do Médio Solimdes, o Tefé e 0 Jurud, além
de situar acontecimentos no municipio de Tefé e em suas imediacGes. Dessa forma, 0s espacos
literdrios ndo sdo abstratos nem alegoricos, mas fazem parte de uma geografia vivida e
reconhecivel, que enraiza a ficcdo no ambiente cultural que a originou.

Por fim, Socorro Santiago retoma a reflexao de Jodo Alexandre Barbosa para estabelecer
0 principio metodoldgico que orienta a interpretacdo literaria de sua publicacdo. Ao citar o
critico, ela afirma que “a realidade da obra literaria ‘ndo € aquilo que vem depois ou que esta
fora do texto, mas o que o texto instaura nos limites do seu espago de construcéo’. So é realidade
do texto aquilo, portanto, que € antes de mais nada, texto, literatura” (Barbosa, 1974, p. 12 apud
Santiago, 1986, p. 39).

Ao demonstrar essa formulacdo, Santiago estabelece o ponto de partida para a anélise
estética: a literatura se justifica por sua organizacdo interna — forma, linguagem, efeitos
simbolicos — e ndo pela correspondéncia com o mundo exterior. Assumindo esse principio, a
leitura da literatura amazonica deve recusar tanto a abordagem somente folclorica quanto a
meramente factual. O intérprete precisa reconhecer que a cultura regional se apresenta no texto
ndo como mera reproducdo, mas como uma construcao artistica singular.

No acervo de Sevalho, o universo ribeirinho se transforma em matéria literaria
especialmente pela forma como é reorganizado pela voz do narrador, pela estrutura das cenas,
pelo uso das imagens e pela logica interna do extraordinario. Essas caracteristicas conferem
singularidade a representacdo da experiéncia vivida, principalmente, na regido do Médio
Solimdes.

Logo, a anélise dos relatos de Luis Sevalho, com base em Socorro Santiago, mostra que

a agua ultrapassa sua funcdo natural para tornar-se simbolo central da identidade ribeirinha e
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da experiéncia amazonica. Os textos revelam uma relacdo direta e concreta com o ambiente
fluvial, incorporando memorias, ritmos e praticas sociais da regido por meio de narrativas que
expressam essa relacdo viva com rios, lagos e igarapés, evitando simplificacdes e oferecendo

uma visao esteticamente elaborada de uma experiéncia cultural amazonica.

1.2.3 A articulacdo entre matriz mitica e poética das aguas

Dessa forma, o dialogo entre a matriz mitica enfatizada por Marcos Frederico Kriger e
a matriz hidrica proposta por Socorro Santiago possibilita compreender que o imaginario
amazonico funciona na literatura como forma integrada de conhecimento e linguagem.
Memoria, experiéncia e criacdo ndo se opdem, mas se entrelacam para fundamentar a obra de
Luis Sevalho, que emerge como expressdo artistica e ferramenta pedagdgica para o letramento
liter&rio no 6° ano do Ensino Fundamental.

A tradicdo popular é preservada enquanto a palavra escrita lhe confere nova dimenséo,
convertendo o relato oral em experiéncia estética e educativa. O texto narra as cheias, 0s
encantos e temores do mundo ribeirinho e se torna forma legitima de conhecimento e expressao
da vida amazodnica, uma arte que nasce do povo e a ele retorna, renovada pela linguagem e pela
imaginacéo.

A conexdo entre essas duas matrizes evidencia que o imaginario amazo6nico nao se
estrutura em camadas isoladas, mas funciona como um campo simbdlico integrado. Nesse
campo, memoria, experiéncia sensivel e linguagem se entrelacam na constituicdo das
narrativas, de modo que compreender a escrita de Luis Sevalho a partir dessa integracdo, sem
reduzir seus textos ao carater pitoresco ou ao meramente regional, torna-se factivel gragas ao
referencial construido nessas subsec¢des. Resta ainda examinar a dimensao simbdlica relativa a
qualificacdo do espaco e a irrup¢do do extraordinario no cotidiano ribeirinho, analise que sera

desenvolvida na secdo seguinte por meio das contribuicdes de Mircea Eliade.

1.3 Mircea Eliade e a estrutura simbolica do sagrado: a hierofania como fundamento

ontoldgico na literatura de Luis Sevalho

A andlise desenvolvida na se¢do anterior demonstrou que o imaginario amazonico se
organiza por meio de gestos criadores que fundamentam a experiéncia coletiva, conforme
discutido por Marcos Frederico Kriiger, enquanto a gua atua como matriz sensivel que orienta
a percepcdo ribeirinha, segundo as reflexdes de Socorro Santiago. Ambas as abordagens

indicam que o espagco amazonico ndo se configura como dimensdo neutra, mas como
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territorialidade carregada de sentido e dinamismo cultural. Para compreender, contudo, de que
modo determinados lugares adquirem uma qualidade diferenciada e como essa atribuicao se
manifesta na experiéncia vivida das personagens e comunidades representadas em Luis
Sevalho, torna-se necessario recorrer a fenomenologia do sagrado proposta por Mircea Eliade.

A obra O sagrado e o profano (1992) elenca uma investigacao rigorosa das modalidades
pelas quais o sagrado se manifesta e reorganiza estruturalmente a experiéncia humana.
Diferentemente de abordagens que tratam o sagrado como categoria psicologica ou simbdlica,
Eliade o compreende como realidade ontoldgica, ou seja, uma presenca que ndo pertence ao
plano imaginario, mas atua com eficécia na reorganizacdo do mundo vivido.

Esta parte tem como propdésito demonstrar que a teoria de Eliade sobre a hierofania e o
espaco qualificado fornece o instrumento hermenéutico para compreender como as historias de
Luis Sevalho reconstroem a paisagem amazonica, transformando-a em territorialidade onde o
sagrado irrompe continuamente, qualificando vivéncias e reorganizando a ordem das
experiéncias coletivas.

Antes de analisar os mecanismos pelos quais o sagrado qualifica o espago, é
fundamental estabelecer a natureza ontoldgica do sagrado conforme formulado por Eliade. Na
Introducéo de O sagrado e o profano, o autor enfatiza que o0 sagrado equivale tanto ao poder
quanto, “em Ultima analise, a realidade por exceléncia. O sagrado esta saturado de ser. Poténcia
sagrada quer dizer ao mesmo tempo realidade, perenidade e eficdcia. A oposicdo
sagrado/profano traduz-se muitas vezes como uma oposicao entre real e irreal ou pseudo real”
(Eliade, 1992, p. 14).

Essa proposicdo é decisiva, pois 0 sagrado ndo designa uma projecdo subjetiva de
observadores nem uma construcdo simbdlica derivada de processos psicologicos. Trata-se de
uma forma de presenca que se manifesta com poder transformador e, consequentemente, com
eficacia, com capacidade verificavel de reorganizar a experiéncia e a ordem das coisas. A
expressao "realidade por exceléncia" indica que o sagrado ndo se situa num plano secundario
ou derivado, mas constitui a densidade maxima de ser, aquilo que realmente existe em contraste
com o caréter fluido e relativista do profano.

Eliade (1992, p. 14) afirma ainda que “¢é, portanto, facil de compreender que o homem
religioso deseje profundamente ser, participar da realidade, saturar-se de poder”. Compreende-
se, desse modo, o impulso que move as personagens das narrativas de Sevalho quando se
confrontam com manifestacdes do extraordinario, que nao se tratam de reacdes psicoldgicas a
fendmenos desconhecidos, mas de reconhecimento de uma presenca que possui densidade

ontoldgica superior aquela do cotidiano profano.
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O arrepio involuntario de Manoelzinho em “Anta branca” (Sevalho, 2021, p. 20), a
recusa da lanterna em acender no chupador do Caioweé, ndo sdo meros sinais sensoriais, mas
presencas que reorganizam as leis ordinarias daquele espaco especifico. O corpo do cagador
ndo reage a "medo subjetivo™; ele percebe, por meio da sensibilidade, a irrupgédo de uma
realidade que transcende a indiferenca profana do ambiente ordinario.

Ademais, para Eliade, o termo hierofania designa fundamentalmente "o ato da
manifestacdo do sagrado™:

O homem toma conhecimento do sagrado porque este se manifesta, se mostra
como algo absolutamente diferente do profano. A fim de indicarmos o ato da
manifestacdo do sagrado, propusemos o termo hierofania. Este termo é
cdmodo, pois ndo implica nenhuma precisdo suplementar: exprime apenas o

que estd implicado no seu contetido etimoldgico, a saber, que algo de sagrado
se nos revela (Eliade, 1992, p. 13).

A hierofania €, portanto, um evento em que algo da ordem do sagrado irrompe no mundo
profano e o transforma. N&o se trata de um acontecimento raro ou meramente folclérico, mas
da dindmica fundamental por meio da qual o sagrado torna-se presente e qualifica lugares,
objetos, tempos:

Poder-se-ia dizer que a histdria das religibes — desde as mais primitivas as
mais elaboradas — é constituida por um nimero consideravel de hierofanias,
pelas manifestagcdes das realidades sagradas. [...] a manifestacdo do sagrado
num objeto qualquer, uma pedra ou uma arvore — e até a hierofania suprema,

gue é, para um cristdo, a encarna¢do de Deus em Jesus Cristo, ndo existe
solugéo de continuidade (Eliade, 1992, p. 13).

Dessa maneira, evidencia-se que a manifestacdo do sagrado nao se situa exclusivamente
no dominio do extraordinario ou do milagre cristdo, mas abrange uma continuidade que vai
desde a "mais elementar hierofania" até as formas mais elaboradas. A pedra e a arvore sagradas
participam da mesma dindmica por meio da qual o divino se manifesta no mundo material,
aspecto crucial para a leitura de Sevalho, cujas narrativas frequentemente apresentam
hierofanias operadas em objetos materiais precisos — a pedra, a 4gua, a mata.

Acerca desse ponto, Eliade explicita um aspecto paradoxal que estrutura toda
manifestagdo do sagrado ao reiterar que “manifestando o sagrado, um objeto qualquer torna-se
outra coisa e, contudo, continua a ser ele mesmo, porque continua a participar do meio césmico
envolvente” (Eliade, 1992, p. 13). Esse paradoxo € bem importante para compreender as

transformac0es que ocorrem nas narrativas de Sevalho, como no conto “O homem que cagava



53

com as pedras”, em que 0s cdes encantados "voltaram ao mesmo local transformando-se em
pedras assassinas” (Sevalho, 2021, p. 15).

Nesse caso, ndo ocorre alteracdo em sua materialidade, pois as pedras permanecem
como entidades geoldgicas, mas simultaneamente adquirem um novo estatuto ontoldgico,
passando a portadoras de uma presenca ameacadora, acumuladoras de memdria e morte. O
paradoxo esta em que elas continuam sendo elas mesmas (pedras em sua materialidade)
enguanto, ao mesmo tempo, tornam-se outras coisas marcadas pela presenca do sagrado.

Embora sagrada, a pedra permanece uma pedra; aos olhos profanos, nada a distingue
das demais. Para aqueles que a percebem como sagrada, sua realidade imediata se transforma
em uma realidade sobrenatural, cuja transmutacdo ndo altera sua aparéncia sensorial, mas
modifica seu regime de realidade. Assim, a pedra assassina de Sevalho parece comum para 0
observador profano, mas, no universo simbolico das comunidades amazonicas, ela concentra
forca, presenca e interdicdo. A transformacdo é ontolégica, ndo material, reorganizando
radicalmente sua significacdo no campo do sagrado.

A manifestacdo do sagrado enquanto hierofania, assim, produz uma ruptura
fundamental na homogeneidade do espaco profano, estabelecendo uma diferenca qualitativa
entre esses espacgos, como exemplifica Eliade ao citar a passagem biblica: “’tira as sandalias de
teus pés, porque o lugar onde te encontras é uma terra santa’ (Exodo, 3:5). Ha, portanto, um
espaco sagrado, e por consequéncia ‘forte’, significativo, e hd outros espagos ndo sagrados”
(Eliade, 1992, p. 17). Esse contraste entre espagos com diferentes cargas simbolicas e
existenciais fundamenta a experiéncia religiosa e a percepc¢ao do mundo na visdo de Eliade.

A passagem biblica ndo é apenas ilustrativa, uma vez que ela expde uma estrutura de
percepcao que transcende contextos culturais e historicos. O espago sagrado irrompe com forca
e significado, ao passo que o espaco profano é amorfo, isto é, indiferente, sem estrutura ou
consisténcia. Essa distingdo, longe de ser simbdlica ou valorativa, expressa uma diferenca
existencial real na experiéncia vivida, percep¢do observada na narrativa de Sevalho:

Durante muitos anos passados, um chefe patriarcal da tribo dos Tefés criava
um casal de cobras de sua estimacdo. Pensando que elas estavam possuidas
pelo génio dos maus espiritos e supondo que poderiam afundar a cidade,
resolveu desfazer-se das mesmas, soltando a fémea no lago de Tefé. Devido
ao seu crescimento quilométrico, sua cabeca ficou alojada embaixo da igreja
matriz de Tefé e 0 seu corpo cresceu tanto que sua cauda chegou a alcangar a
comunidade de Nogueira, do outro lado do rio, ja na cidade de Alvardes. [...]

Desolado pela separagédo da irma, voltou ao Xidarini? com uma gama muito
grande de entulhos de lama e barro que acumulou ao longo do tempo em sua

2 No titulo da narrativa de Luis Sevalho, o topdnimo aparece grafado como “Xidarini”. Nesta disserta¢do, adota-
se a forma normativa “Xidarini”” em ocorréncias fora da reproducao do titulo original.
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cabe¢a, formando o bairro do Santo Antbénio. H& quem afirme que o0s
moradores do bairro ndo deixam retirar as igrejas la construidas porque estdo
assentadas na serpente. Se a cobra sair, corre 0 risco de o bairro afundar
(Sevalho, 2021, p. 39).

O episodio destaca a constituicdo do bairro como espaco qualitativamente diferenciado,
marcado pela presenca de uma forca que o funda, o sustenta e o torna simbolica e
existencialmente distinto do espaco profano indiferenciado. A narrativa expressa, assim, a
ruptura da homogeneidade espacial descrita por Eliade, ao associar o territério urbano a uma
instancia de sacralidade, medo e interdicédo coletiva.

A experiéncia religiosa da ndo homogeneidade do espaco representa uma vivéncia
primordial para a estruturacdo do mundo e da realidade humana, pois ndo se trata de uma
construgdo tedrica, mas de uma percepcao imediata e fundadora. Como destaca Eliade (1992,
p. 17), a experiéncia religiosa “da ndo homogeneidade do espacgo constitui uma experiéncia
primordial, que corresponde a uma ‘fundacdo do mundo'. [...] E a rotura operada no espaco que
permite a constituicdo do mundo, porque ¢ ela que descobre o ‘ponto fixo', o eixo central de
toda a orientagdo futura”.

Essa passagem sinaliza que a ruptura que delimita o espaco sagrado é também o ato
fundador que possibilita uma orientacéo existencial estavel, evitando a permanéncia no caos
indiferenciado do espaco homogéneo e profano: “para a experiéncia profana, o espago €
homogéneo e neutro: nenhuma rotura diferencia qualitativamente as diversas partes de sua
massa. O espaco geometrico pode ser cortado e delimitado seja em que direcdo for, mas sem
nenhuma diferenciacdo qualitativa” (Eliade, 1992, p. 18).

Isso significa que, ao contrario do espaco sagrado, o espaco profano mantém uma
continuidade indiferenciada, em que qualquer porcdo € funcional e simbolicamente igual a
qualquer outra. Essa percepcao do espaco caracteriza a vivéncia cotidiana do homem profano,
para quem ruas, florestas e rios sdo simples extensdes fisicas, desprovidas de orientacdo ou
significado intrinseco.

No entanto, a dimensdo ontoldgica da hierofania, que Luis Sevalho capta em suas
narrativas, é explicitada por Mircea Eliade ao afirmar que "ndo s6 ha rotura na homogeneidade
do espaco, como também revelacdo de uma realidade absoluta [...] A manifestacdo do sagrado
funda ontologicamente 0 mundo” (Eliade, 1992, p. 17). Esse duplo movimento, ruptura
qualitativa e fundacdo de um novo patamar de realidade, confere densidade simbdlica aos
episédios em que a natureza de Sevalho deixa de funcionar como paisagem indiferente e passa

a atuar como instancia reveladora de uma presenca que reorganiza a experiéncia vivida.
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Essa dindmica pode ser observada de forma concreta na narrativa “O sucuri do Mamia”,
na qual a manifestacdo do extraordindrio rompe a ordem cotidiana e requalifica 0 espaco
ribeirinho:

Detectaram com a ponta dos pés uma espécie de sumidouro que, pela extensao
subterranea, daria acesso para outro lugar. Quando tentaram adentrar o tnel,
a natureza deu a resposta: 0 rio estremeceu, enchendo-se de espumas.
Estarrecidos, deram no pé em busca de socorro na cidade. [...] Somente no
final da operacéo, enxergaram Efrozildo expurgado em cima do capinzal, sem

vida. O lago ficou duvidoso e abandonado para a préatica de pescaria (Sevalho,
2021, p. 28-29).

A cena descrita ilustra uma hierofania negativa, na qual a natureza responde a tentativa
de violacdo do espaco ao romper a normalidade profana e instaurar um territorio interdito. O
estremecimento do rio, a morte e o abandono do lago configuram uma ruptura ontoldgica que
requalifica o espaco, tornando-o perigoso e improprio a permanéncia humana, conforme a
distin¢do entre sagrado e profano proposta por Eliade.

Sendo assim, a hierofania responde a uma necessidade ontoldgica fundamental de
orientacdo no cosmos. Mircea Eliade (1992, p. 17) demonstra que "na extensdo homogénea e
infinita onde ndo ¢ possivel nenhum ponto de referéncia, e onde, portanto, nenhuma orientagédo

pode efetuar-se, a hierofania revela um 'ponto fixo' absoluto, um 'Centro™. Esse mecanismo de
sacralizacdo do espaco se concretiza em manifestagdes como o rio que "da a resposta”,
funcionando precisamente como pontos fixos. Os acontecimentos sdo o préprio sagrado
manifestando-se como centro orientador que, ao romper com a homogeneidade do espaco
profano, confere sentido e direcéo a existéncia humana.

Por fim, Eliade conecta a estrutura do espaco sagrado a uma necessidade humana
profunda, afirmando que "a descoberta — ou seja, a revelagdo — do espa¢o sagrado tem um valor
existencial para o homem religioso; porque nada pode comecar, nada se pode fazer sem uma
orientacdo prévia" (Eliade, 1992, p. 17). Assim, o autor conclui que "o homem religioso sempre
se esforcou por estabelecer-se no 'Centro do Mundo™ (Eliade, 1992, p. 17).

Em Luis Sevalho, o sagrado tem um valor existencial pratico. Quando um personagem
vé o rio “balangando” ou a natureza "responder", ele ndo estd s6 observando, mas esta
encontrando uma orientacdo para sua vida. Essa hierofania resolve uma necessidade humana
profunda, que € criar um mundo com sentido onde antes s6 havia caos. A partir desse "Centro™

revelado, a vida do personagem finalmente pode comecar de verdade.
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Mircea Eliade demonstra que a ruptura provocada pelo sagrado ndo institui um mero
ponto de referéncia, mas integra uma geografia simbolica complexa, o "'sistema do Mundo™ das
sociedades tradicionais. O autor explica que se trata de

Uma sequéncia de concepcdes religiosas e imagens cosmoldgicas que sdo
solidarias e se articulam num “sistema”, ao qual se pode chamar de “sistema
do Mundo” das sociedades tradicionais: (a) um lugar sagrado constitui uma
rotura na homogeneidade do espago; (b) essa rotura é simbolizada por uma
“abertura”, pela qual se tornou possivel a passagem de uma regido cosmica a

outra (do Céu a Terra e vice-versa; da Terra para 0 mundo inferior). (Eliade,
1992, p. 24-25).

Dessa forma, o espac¢o sagrado €, antes de tudo, um portal que conecta diferentes planos
da realidade. Esse portal, por sua vez, requer um eixo de sustentagdo, um principio ordenador
que concretiza a conexao entre o cosmico e o terrestre. Eliade detalha que

(c) a comunicagdo com o Céu é expressa indiferentemente por certo nimero
de imagens referentes todas elas ao Axis mundi: pilar (cf. a universalis
columna), escada (cf. a escada de Jacd), montanha, arvore, cipés etc.; (d) em

torno desse eixo cosmico estende-se o “Mundo” (“nosso mundo”) — logo, 0

eixo encontra-se “ao meio”, no “umbigo da Terra”, é o Centro do Mundo
(Eliade, 1992, p. 25).

E, portanto, em torno deste Axis Mundi que o mundo conhecido se organiza,
encontrando seu fundamento e sua orientacdo a partir de um centro que €, simultaneamente,
espacial e metafisico. Essa arquitetura simbdlica funcionaliza o conceito de hierofania, em que
a manifestacéo do sagrado funda ontologicamente o mundo, permitindo ao homem estabelecer-
se e conferir sentido ao espaco vivido. Na literatura amazonica, essa estrutura se recria por meio
de historias e manifestacdes simbolicas, criando pontos fixos existenciais que organizam e
reafirmam identidades coletivas em meio ao espaco cultural profano e fortalecem o vinculo
entre tradicdo, espaco e experiéncia vivida.

Além disso, a observacao subsequente de Eliade destaca a dinamica dessa totalidade,
afirmando que “€ uma tal rotura na heterogeneidade do espago profano que cria o ‘Centro’ por
onde se pode comunicar com o transcendente, que, por conseguinte, funda o ‘Mundo’, pois o
Centro torna possivel a orientado” (Eliade, 1992, p. 36).

A formula encadeia uma causalidade em que a rotura cria o Centro, o Centro possibilita
a comunicagdo com o transcendente e essa comunicagdo funda o Mundo, porque o Centro, nas
palavras do autor, "torna possivel a orientado™ (Eliade, 1992, p. 36). N&o se trata, porém, de
uma orientacdo puramente cognitiva ou de navegacdo geografica, mas de uma que designa a

possibilidade de existir significativamente, de saber onde se situa, de que modo 0s niveis
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cdsmicos se associam e situam a posicdo do sujeito em relacdo as forcas que organizam a
realidade.

Para ilustrar a materializacdo concreta desse "sistema do Mundo™, Eliade oferece
exemplos etnogréficos que demonstram sua universalidade. Ele analisa o caso dos kwakiutl
(Columbia Britanica), ao expor que

O Axis mundi que se vé& no Céu, sob a forma da Via Lactea, tornou-se presente
na casa cultual sob a forma de um poste sagrado. [...] Esse pilar desempenha
um papel capital nas cerimdnias: é ele que confere uma estrutura cosmica a
casa. Nas cancdes rituais, a casa € chamada de "nosso mundo”, e os candidatos

a iniciagdo [...] proclamam: "Estou no Centro do Mundo... Estou perto do pilar
do mundo” (Eliade, 1992, p. 24).

O poste sagrado dos kwakiutl, que materializa no mundo terrestre o Axis mundi celeste
(a Via Lactea), confere a casa cultual uma estrutura cosmica, cujos iniciados proclamam estar
“no Centro do Mundo”, junto ao “pilar do mundo”. Mais que metafora, trata-se de uma
afirmacdo ontoldgica, pois ocupar esse centro significa habitar o ponto de comunicacéo entre
0s planos cAsmicos, onde a orientacdo se torna possivel e o sentido se funda. A casa reproduz,
assim, a estrutura total do cosmos.

Um aspecto fundamental que articula Mircea Eliade com Socorro Santiago € o estatuto
ontolégico da natureza para 0 homem religioso, compreendida ndo como dominio isolado, mas
como espacgo em que sensibilidade, linguagem e qualificacdo simbolica se entrecruzam. Eliade
afirma com precisdo que “para o homem religioso, a Natureza nunca ¢ exclusivamente ‘natural’
[...] 0 Cosmos é uma criacdo divina [...] Os deuses [...] manifestaram as diferentes modalidades
do sagrado na prépria estrutura do Mundo e dos fendmenos coésmicos” (Eliade, 1992, p. 59).
Isso significa que elementos naturais como rios, florestas e animais possuem uma dimensao
sagrada essencial, tornando-se veiculos legitimos da manifestacdo do sagrado.

Nesse sentido, a concepcao de natureza como portadora de uma dimenséao que ultrapassa
0 plano estritamente material pode ser colocada em didlogo com a reflexdo de Davi Kopenawa
(2015), para quem a floresta ndo se reduz a um cenario passivo, mas se apresenta como
realidade viva e dotada de forca propria: "a floresta esta viva. S6 vai morrer se 0s brancos
insistirem em destrui-la. Se conseguirem, o0s rios vao desaparecer debaixo da terra, o chdo vai
se desfazer, as arvores vao murchar e as pedras vao rachar no calor. A terra ressecada ficara
vazia e silenciosa™ (Kopenawa, 2015, p. 6). Assim, o autor formula uma compreensdo segundo
a qual a destruicdo do ambiente implica a ruptura das condi¢des que sustentam a vida.

Essa visdo permite ampliar a leitura das narrativas de Luis Sevalho, nas quais a relagdo

entre homem e natureza ndo se organiza como dominio ou exterioridade, mas como vinculo
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constitutivo. Desse modo, episddios que associam espaco, encantamento e transformacao
podem ser compreendidos como formas de inscri¢do simbolica de uma experiéncia em que a
estabilidade do territério depende do reconhecimento de forcas que o sustentam.

Essa concepcdo se relaciona diretamente com as narrativas de Luis Sevalho,
especialmente na “Lenda do cururu Teitei”, na qual a natureza é representada como viva e
carregada de um significado transcendental. O sapo com poderes de cura, 0 ambiente natural
que o envolve e o0s eventos extraordinarios da histdria refletem essa visdo do mundo em que o
sagrado permeia a realidade natural, confirmando sua centralidade na construgdo identitaria e
cultural da comunidade amazonica, alinhando-se profundamente com a perspectiva de Eliade.

Dessa maneira, cabe destacar que Mircea Eliade, em O sagrado e o profano, oferece a
base fenomenoldgica indispensavel para compreender o modo singular como o espaco é
qualificado e se transforma em cenario ativo na literatura amazonica de Luis Sevalho. A partir
da hierofania, percebe-se que suas narrativas ndo apenas descrevem uma paisagem, mas recriam
continuamente o fundamento ontolégico do mundo vivido, convertendo o espaco profano em
sagrado, onde forcas orientadoras estruturam a experiéncia dos individuos e comunidades.

A compreensdo do sagrado em Eliade ndo apenas decifra a cosmovisao amazonica, mas
instaura as condicOes para formar um leitor critico sensivel a essa dimensdo. Em Sevalho, a
historicidade viva das crengas, convertida em experiéncia literaria pela forca fundadora de
lugares e objetos, transforma a memoria coletiva em uma dinamica transformadora para o leitor.
Logo, a leitura integrada dessas contribuicdes permite compreender a producdo literaria dos
contos a partir de uma rede simbdlica na qual espaco, natureza, experiéncia e memdria coletiva
se articulam de forma indissociavel.

A experiéncia leitora que dai decorre exige o reconhecimento da literatura enquanto
instancia de producéo de sentido, na qual a interpretacao da vida social e individual se constroi
em dialogo com o ambiente vivido e suas formas de significacdo. Essa perspectiva evidencia a
relevancia pedagogica dessas reflexdes, na medida em que ampliam o letramento literario para
além do texto, incorporando 0 mundo vivido e suas interpretaces culturais como dimensdes
constitutivas do ato de ler.

Ao ancorar-se em Eliade, este trabalho decifra a complexidade da literatura de Luis
Sevalho por meio do dialogo entre mito, 4gua e espaco qualificado, oferecendo uma
contribuicdo consistente para os estudos literarios da Amazonia e para a formacéao de leitores
criticos. Essa contribuicdo, contudo, s se efetiva no espaco escolar mediante uma mediacao

intencional, conforme se discutira a seguir.
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1.4 Mediacao pedagogica, formacao leitora e o lugar da literatura regional

Estabelecidos os fundamentos do letramento literario e as matrizes simbdlicas que
organizam o imaginario amazonico, € necessario discutir como esses referenciais se conectam
no espaco escolar por meio da mediagédo docente. Sendo assim, esta se¢éo concentra-se no papel
do professor como mediador e nos critérios que orientam a selecdo textual para o letramento
literario no contexto amazénico ao tracar dialogo, sem antecipar a analise do corpus empirico,
com as proposicOes de Valéria Lima (2025), Daniela Segabinazi (2015) e a andlise da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja estrutura normativa e as contribui¢cdes de Luiz
Gonzaga Motta (2013) sobre narrativa e linguagem oferecem as diretrizes finais para a
mediacdo observada na prética pedagdgica.

Nesse contexto, a literatura supera a finalidade estética e assume funcdo formativa
central na construgdo identitaria, na valorizacdo da cultura local e na ampliacéo do repertorio
simbdlico dos estudantes amazénicos. Essa mediacdo pressupde, como destaca Valéria Lima,
a busca por “textos significativos para a experiéncia literaria do aluno e da turma" (Lima, 2025,
p. 32). A producdo literaria resultante do imaginério que circunda o educando regional
fundamenta-se, portanto, como recurso efetivo para os critérios de selecéo textual em contexto
escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a importancia da leitura
literaria como experiéncia estética, de fruicdo, de formacdo ética e cidada, uma conquista que
precisa ser contextualizada. Como apontam Segabinazi e Cosson (2023), houve um longo
periodo em que a leitura literaria ocupou um “papel ancilar e secundario a ser exercido pela
leitura de textos literarios na escola” (Silva; Macédo; Segabinazi, 2017 apud Segabinazi;
Cosson, 2023, p. 9), situacdo que a propria BNCC, ao criar o campo artistico-literario, busca
corrigir.

Esse esforco de correcdo alinha-se a um movimento mais amplo de reflexdo sobre o
lugar da disciplina, tal como proposto por Daniela Segabinazi (2015, p. 14):

Apoiados nessa perspectiva e preocupados em responder as perguntas que
abrem este capitulo [...] procuramos problematizar o ensino de literatura na
escola e as possiveis razdes que nos levam a questionar seu desaparecimento.
Também pretendemos, nessa discussao, redimensionar o lugar da literatura no
ensino fundamental e médio, ao lado do ensino de Lingua Portuguesa e ndo
subsidiéaria desta, com o objetivo de elucidar e apresentar o papel da literatura

na formagdo de leitores e nas praticas de letramento literario na escola
(Segabinazi, 2015, p. 14).
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A citacdo explicita o centro da problematizacdo, isto é, o questionamento do
desaparecimento do texto literario, e avanca para a proposi¢cdo principal que é redimensionar
seu lugar no curriculo, posicionando-o em um patamar de paridade e ndo de subordinacéo ao
ensino de Lingua Portuguesa. Esse redimensionamento ndo € um fim em si mesmo, mas um
meio necessario para elucidar e efetivar a funcdo formativa da literatura, que é a formacéo de
leitores e a promocao do letramento literario.

A valorizacdo da diversidade cultural, principio da BNCC, ndo é um gesto isolado. Ela
é parte constitutiva de uma mudanca de paradigma mais ampla, que vem promovendo "uma
abertura para outras tradicdes [...] e maior diversidade na selecdo dos textos, que passa a
observar critérios como representacao [...] de minorias sociais e culturais” (Segabinazi; Cosson,
2023, p. 10). Nesse sentido, a literatura regional amazénica deixa de ser apenas um corpus
exotico para se constituir como uma tradicdo a ser legitimada e uma minoria cultural a ser
representada.

A presenca de textos como os de Luis Sevalho nas escolas alinha-se, dessa maneira,
com esse campo artistico-literario da BNCC, que, segundo analise de Lima, "visa proporcionar
aos alunos do Ensino Fundamental o contato com manifestacBes artisticas e culturais,
especialmente a literatura, de forma a permitir uma compreensdo critica e significativa" (Lima,
2025, p. 44). Quando essa compreensdo se volta para producdes de sua propria matriz cultural,
como as narrativas do Médio Solimdes, o processo de reconhecimento e valorizagéo local se
intensifica. Por isso, busca-se formar leitores sensiveis, criticos e capazes de se reconhecerem
em suas culturas, ao mesmo tempo em que dialogam com outras realidades. Nesse propésito, 0
letramento literario assume, como enfatiza Rildo Cosson, o papel fundamental de "difundir a
literatura como direito, essencial para a formacédo escolar" (Cosson apud Lima, 2025, p. 15),
concretizando na préatica pedagdgica o principio ético formulado por Antonio Candido.

A literatura, enquanto pratica social, desempenha papel central na formacéo identitaria
e na melhoria de vinculos comunitarios, especialmente em contextos culturais especificos como
0 amazénico. Essa centralidade, contudo, radica-se em uma premissa mais profunda: o papel
constitutivo da linguagem na experiéncia humana, ou como lembra Motta ao citar o antrop6logo
Lluis Duch, "o mundo s6 adquire sentido na medida em que o traduzimos linguisticamente. [...]
Né&o existe vida humana a margem da palavra, conclui ele: a linguagem é a experiéncia humana
essencial, torna o ser humano™ (Motta, 2013, p. 64).

Se é pela linguagem que compreendemos 0 mundo e nos constituimos, a literatura,
enguanto forma méxima de exploracéo criativa e simbolica da palavra, converte-se no territério

por exceléncia dessa experiéncia. Por conseguinte, o letramento literario transcende a fruicéo
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estética, assumindo uma funcdo pedagogica e humanizadora diretamente ligada a essa
dimenséo constitutiva da linguagem, evidenciando um principio que Rildo Cosson reafirma e
opera didaticamente.

Cosson compreende o letramento literario como "o processo continuo de apropriacao da
literatura enquanto linguagem, que ocorre quando construimos os sentidos do texto por meio
da interacdo com a palavra™ (Cosson apud Lima, 2025, p. 15). Essa definicdo, centrada na
interacdo e na construcdo de sentido, revela-se um mecanismo fundamental para um objetivo
educacional mais amplo que é a formacéo integral do aluno.

Como sustentam Segabinazi e Cosson (2023, p. 11), "a manutencdo do letramento
literdrio passa a ser uma demanda importante ndo apenas na formacdo do leitor, mas na
formacdo integral do aluno ou na educacdo como bildung". Nesse quadro, a acdo docente torna-
se a pega-chave para converter o potencial formativo da literatura em realidade pedagdgica.
Para isso, Segabinazi (2015, p. 35) confirma que “a funcdo formadora da literatura precisa ser
reconhecida e promovida pelos professores, os quais devem conduzir seus alunos/leitores ao
encontro do texto literario, deflagrando uma reflexdo sobre a literatura e sobre a ética dos
comportamentos humanos".

Esse percurso teodrico, do processo de apropriacdo linguistica a formacdo integral
(bildung) mediada pela acdo docente ética, caracteriza o letramento literario como um projeto
pedagdgico intencional, no qual a escolha do corpus é decisiva. E nesse cenario que as
narrativas amazoOnicas adquirem relevancia, pois ao oferecerem textos culturalmente
significativos, fornecem o contetdo concreto para que o professor promova 0 encontro
reflexivo e a construcao identitaria que caracterizam a bildung no contexto amazonico.

Como ja discutido na secdo 1.1, a literatura atua como modelo da identidade coletiva e,
nesse movimento, insere o leitor numa comunidade de sentidos. Essa constru¢cdo de uma
identidade se d& por meio do que Segabinazi e Cosson (2023, p. 11) definem como um
"exercicio de linguagem, de constru¢do do nosso corpo simbolico, que é essencial para a
afirmacéo da condicdo humana".

Essa integracdo do leitor em uma comunidade € condi¢cdo fundamental para que a
literatura, no espaco escolar, ultrapasse o0 ambito da experiéncia individual e se constitua como

pratica cultural compartilhada:

O trabalho de construcdo do repertdrio do aluno que envolve o conhecimento
da literatura como sistema cultural ou, ainda, a consciéncia de que possuimos
um patrimoénio cultural que deve ser reconhecido, conhecido e trabalhado
como ponto de partida para a formacdo de um repertério literario
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personalizado, ligando as atividades escolares a vida social e a sua histéria
(Cosson; Paulino, 2009, p. 75-76, apud Segabinazi, 2015, p. 36).

Dessa forma, a formacéo leitora ultrapassa a esfera do individuo para se tornar um ato
de inscricdo do sujeito na memoria coletiva, em que o texto literario funciona como o elo
concreto que une a experiéncia pessoal a tradi¢do cultural compartilhada. Essa capacidade da
literatura de operar como elo s6 é plenamente compreendida quando considerada a natureza da
cultura como um sistema de significados.

A perspectiva antropoldgica, conforme sintetizada por Motta, ajuda a fundamentar essa
relacdo, pois se, por um lado, "a cultura consiste em estruturas de significado socialmente
estabelecidas” (Geertz, 1989, p. 65 apud Motta, 2013, p. 65), por outro, "as pessoas trazem para
essas relagdes os frames culturais, premissas organizativas que reconstroem definicGes das
situacOes, decifram e dao sentido ao fluxo dos acontecimentos™ (Goffman apud Motta, 2013,
p. 66).

Logo, a literatura € um dos principais veiculos desses quadros interpretativos e
estruturas de significado. Nesse processo continuo de construgdo social, no qual “a realidade
da vida cotidiana (senso comum partilhado) é admitida pela sociedade como sendo a realidade”
(Motta, 2013, p. 67), o texto literério atua tanto como reflexo quanto como agente ativo,
consolidando, questionando e renovando esse senso comum.

No que se refere ao papel da literatura, Rildo Cosson defende que “é por possuir essa
funcdo maior de tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras
de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter
um lugar especial nas escolas” (Cosson, 2022, p. 17). Essa "fun¢do maior" opera em dois
movimentos inseparaveis, porque ela traduz a experiéncia sensivel do mundo em linguagem e,
ao fazé-lo, oferece ao leitor um instrumental simbdlico para decifrar e interpretar sua propria
realidade.

Nessa perspectiva, a leitura literaria, entendida como préatica de letramento literario,
constitui um processo simultaneamente estético e formativo, por meio do qual o aluno se
apropria criticamente do mundo e se insere em uma comunidade de leitores. Na realidade
amazonica, também essa decifracdo ganha contornos especificos, ja que a literatura que traduz
a "materialidade” da floresta, dos rios e das comunidades em “palavras de cores, odores,
sabores™ proporciona ao estudante um repertorio estético e, sobretudo, as ferramentas

simbdlicas para compreender e valorizar o universo cultural ao qual pertence.
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Esse novo paradigma representa uma reorientacao profunda, ou seja, desloca o foco da
literatura como conteudo a ser decorado para a "formacdo do leitor, um lugar mais restrito,
porém mais garantido, sendo responsavel pelo desenvolvimento do habito e do gosto pela
leitura a partir da fruicdo descompromissada das obras" (Segabinazi; Cosson, 2023, p. 9). Nesse
modelo, a simples exposicdo ao texto é insuficiente; para que a fruicdo se converta em
formacdo, é imprescindivel a mediacdo intencional. E aqui que a acdo do professor se torna
central.

Lima define esse papel com precisdo, pois afirma que o docente assume "um papel
fundamental nas praticas de letramento literario: o de guiar ou conduzir a experiéncia do leitor
com o texto literario, apontando os caminhos por onde o leitor pode transitar dentro do texto"
(Lima, 2025, p. 50). Guiar, nesse sentido, ndo é impor um sentido Unico, mas, como
complementa a mesma autora, contribuir "para que o estudante avance em suas experiéncias e
perceba as diferentes linhas interpretativas que o texto literario oferece™ (Lima, 2025, p. 15).
Esse trabalho de mediacao, porém, so se efetiva se o ponto de partida for significativo para o
leitor.

Dai a importancia crucial da selecdo textual, um critério destacado por Segabinazi
(2015, p. 30), pois "é preciso que o professor compreenda que, nos dias de hoje, deve procurar
textos que possam dialogar com a sociedade em que o aluno vive e dela, muitas vezes,
participa". E nesse cruzamento entre o paradigma formativo, a mediacéo qualificada e a selecio
textual dialogante que o trabalho de Luis Sevalho se legitima enquanto recurso pedagogico. Ao
oferecer narrativas que unem fruicdo estética e exploracdo interpretativa, o autor viabiliza a
identificacdo do educando com sua realidade sociocultural, consolidando o texto literario como
base para o letramento literario.

Completando essa perspectiva, Segabinazi (2015) recupera a reflex&o de Gregorin Filho

para destacar um critério essencial na selecdo textual, ao enfatizar que
Buscar esses textos mais apropriados para a promog¢do de debates produtivos
ndo significa somente encontrar textos que tragam no seu enredo 0s temas
mais cotidianos [...] mas buscar esses temas que fazem parte da vida diaria do
aluno e que se transformados (esteticamente) pelo fazer literéario, é buscar o

estético proporcionado pela arte (Gregorin Filho, s/d, p. 07, apud Segabinazi,
2015, p. 30).

E precisamente nessa operagdo de transformacao estética do cotidiano que a literatura
que emerge da vivéncia amazbnica encontra sua mais forte ressonancia. Essa producdo
transfigura o dia a dia e o imaginério dos cidad&os interioranos que convivem com a floresta e

0os meios fluviais em experiéncias de leitura sensorialmente densas e marcadas por forte
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simbolismo cultural. Tal transfiguracao narrativa pode ser compreendida a luz da narratologia,
uma vez que Luiz Gonzaga Motta propde uma concepcéo ampliada desse campo, definindo-a
como "a teoria da narrativa e os métodos e procedimentos empregados na analise das narrativas
humanas. E, portanto, um campo de estudo e um método de analise das préaticas culturais”
(Motta, 2013, p. 75).

Essa definicdo é fundamental para o presente estudo, pois desloca o foco da analise de
uma estrutura textual fechada para a compreensao da narrativa como uma pratica cultural viva.
Dessa forma, a narratologia converte-se no instrumental teérico ideal para investigar as historias
da Amaz6nia ndo como meros artefatos folcléricos, mas como ac¢bes simbdlicas por meio das
quais uma comunidade interpreta a si mesma e ao seu mundo.

Para Motta, o cerne dessa pratica cultural reside no préprio narrar, que ele conceitua
como o ato de "relatar eventos de interesse humano enunciados em um suceder temporal
encaminhado a um desfecho. Implica, portanto, narratividade, uma sucessdo de estados de
transformacéo responsavel pelo sentido™” (Motta, 2013, p. 71).

A nocdo de "narratividade” como uma "sucessdo de estados de transformacdo” é
particularmente elucidativa para a literatura regional. Ela permite entender que os contos e
relatos amazonicos ndo sdo relatos estaticos, mas processos dinamicos de significacdo. Ao
encadear eventos miticos e cotidianos em uma sequéncia transformadora, essas narrativas
realizam a transfiguracdo estética da realidade local, produzindo o sentido que organiza a
experiéncia coletiva. Sendo a narrativa uma prética cultural de elaboracdo de sentido, cabe a
escola criar condi¢cdes para sua apropriacao critica pelos alunos.

E nesse ponto que a mediacdo docente, dentro do paradigma do letramento literario,
torna-se indispensavel. A leitura de obras que permeiam o universo amazonico, para ser efetiva,
deve se configurar como o que Segabinazi e Cosson (2023, p. 13) chamam de "leitura literéria,
ou seja, uma forma especifica de leitura que constroi o sentido da obra no encontro pessoal e
intransferivel do leitor com o texto™.

Por isso, tais producdes, ao dar palavra & materialidade amazoénica, favorecem a
compreensdo de si e ampliam o horizonte de pertencimento de seus leitores, configurando-se
como base fecunda para uma educagdo com a leitura literaria e um letramento literario alinhados
a BNCC, simultaneamente criticos e sensiveis as vozes da floresta.

Entretanto, como alertam Segabinazi e Cosson, ha um abismo consideravel entre a teoria
e a pratica consolidada, pois afirmam que "embora defendido e praticado no Brasil e em varios
outros paises, esse papel renovado do ensino da literatura e compreensdo da leitura literaria

ainda ndo foi plenamente incorporado ao cotidiano da escola™ (Segabinazi; Cosson, 2023, p.
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12). Esse diagndstico aponta que a adocdo do paradigma do letramento literario ainda é um
projeto em disputa.

A efetividade desse gesto, porém, sO se realiza plenamente quando gera uma
transformagao no proprio leitor. E nesse ponto que ele atinge sua culminancia formativa, tal
como descrita por Segabinazi (2015, p. 36) ao ratificar que o efetivo letramento literario “rompe
com a passividade e acomodacéo do leitor e exige uma nova postura de reflex&o, ou seja, € 0
momento em que, ao construir novos sentidos, o leitor reagrupa novas posturas, alargando sua
experiéncia/existéncia’.

Aplicada ao contexto regional, essa definicdo ganha contornos concretos, porque, ao
deparar-se com narrativas que falam de sua propria paisagem cultural, o estudante inserido no
meio amazonico é convocado a "romper com a passividade" de receber um canone distante. O
processo de “construir novos sentidos” para as historias do boto ou do curupira converte-se,
entdo, em um ato de interpretacédo textual e reinterpretacéo de si mesmo.

Dessa forma, a literatura regional proporciona a ampliacdo da experiéncia justamente
por ancorar a reflexdo critica na realidade vivida pelo leitor, transformando o ato de ler em um
instrumento de emancipacéo cultural. Por fim, compreende-se que a literatura opera como um
complexo de significacdo, "vista como varios sistemas articulando a pluralidade da lingua e da
cultura™ (Lima, 2025, p. 58). Essa visao sistémica e plural é essencial, pois mostra a mediacéo
cultural ndo como algo pontual, mas como a articulagcdo dindmica entre diferentes codigos e
registros culturais.

A obra de um escritor como Luis Sevalho materializa esse conceito na medida em que
constitui um sistema literario regional que, ao empregar a lingua portuguesa tingida pelas
nuances caboclas e indigenas e tratar dos mitos e saberes locais, efetivamente articula uma
pluralidade cultural especifica, a da Amaz6nia interiorana, dentro do macrossistema da
literatura em lingua portuguesa.

A poténcia dessa mediacéo reside na propria natureza da narrativa. Como explica Motta
(2013, p. 83), narrativas “[...] sdo representagdes, constru¢des discursivas sobre a realidade
humana. S&o representagdes mentais linguisticamente organizadas a partir de nossas
experiéncias de vida. Sejam elas ficticias ou faticas, sdo sempre construcdes de sentido sobre o
mundo real ou imaginado”.

Em outras palavras, as historias sdéo o mecanismo primordial pelo qual uma comunidade
transforma sua experiéncia vivida em sentido mais compartilhavel. Os contos de Sevalho, ao
serem "construgdes discursivas” que partem da "experiéncia de vida" ribeirinha nas relacdes

sociais do autor, cumprem exatamente essa funcdo: organizam simbolicamente a realidade
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amazonica, construindo sentidos que permitem a comunidade compreender a si mesma e ao seu
lugar no mundo.

Assim, ao conectar a memdria coletiva do Médio Solimdes a formacdo do leitor, o
sistema literario regional realiza a fung&do da narrativa como construgdo de sentido proposta por
Motta (2013), organizando simbolicamente a experiéncia ribeirinha e oferecendo ao professor
um texto culturalmente significativo para a mediacdo pedagdgica. A integracao entre selecéo
textual criteriosa, mediacdo intencional e leitura literaria compartilhada constitui, portanto, o
percurso concreto pelo qual a literatura se efetiva como bildung do sujeito amazonico, conforme
Segabinazi e Cosson (2023). O estudante encontra, nas narrativas que nascem de sua prépria
terra, ndo apenas um repertorio estético, mas o reconhecimento de si mesmo como sujeito
cultural situado.

E a partir desse quadro tedrico que se avanca para a se¢io seguinte, dedicada a
contextualizacdo da obra e do autor. Nesse momento, o referencial construido orienta a leitura
da trajetdria de Luis Sevalho e de sua producdo literaria, preparando o percurso analitico que,
adiante, examina como determinadas narrativas em prosa podem ser mobilizadas em préaticas

de letramento literario em sala de aula.
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2 CONTEXTUALIZACAO DA OBRA E DO AUTOR: PERCURSOS E INTERFACES
DE UMA ESCRITA ANCESTRAL

A presente secdo situa Contos, dramaturgias e lendas amazénicas (2021), de Luis
Sevalho, nas condic@es historicas, territoriais e literarias que orientam sua producdo, de modo
a explicitar os elementos que sustentam sua inscrigdo na literatura amazonica contemporanea.
Em continuidade ao percurso tedrico anteriormente apresentado, desloca-se o foco para a
constituicdo concreta da obra e para os vinculos culturais que a estruturam, cuja identidade

visual, fundamental para a compreensédo da pesquisa, encontra-se na figura a seguir:

Figura 1 - Capa de Contos, dramaturgias e lendas amazénicas (Sevalho, 2021).
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Fonte: Fotografia do pesquisador (2026).

Inicialmente, reconstitui-se a trajetoria de Luis Sevalho com atenc¢éo a sua formacao, a
sua atuacdo intelectual e ao contexto sociocultural do Médio Solimdes. Essa retomada busca
relacionar experiéncia de vida e elaboracéo literaria, especialmente no que se refere a oralidade,
a circulacdo de narrativas tradicionais e a permanéncia de saberes vinculados as comunidades
ribeirinhas.

Nesse horizonte, a escrita de Sevalho pode ser compreendida, a luz das reflexdes de
Rufino, como um processo de incorporagdo em que 0s saberes se inscrevem nos corpos € na
linguagem, tornando-se principio de reinvencdo da vida. Como afirma Rufino (2019), "os

conhecimentos sdo como orixas, forcas cosmicas que montam nos suportes corporais, que sdo
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feitos cavalos de santo; os saberes, uma vez incorporados, harram 0 mundo através da poesia,
reinventando a vida enquanto possibilidade™.

A partir dessa perspectiva, este estudo propde a no¢do de escrita ancestral como eixo de
compreensdo da producdo literaria de Luis Sevalho. Embora Rufino formule esse principio a
partir de matrizes afro-brasileiras, a ideia de que o saber se incorpora a linguagem e se converte
em poténcia de reinvencao oferece um instrumento interpretativo aplicavel a escrita de Sevalho,
na medida em que suas narrativas ativam memorias e saberes vinculados a um territorio e a
uma comunidade especificos. Em desdobramento, Krenak (2022) permite compreender tal
conceito como continuidade da vida no presente, vinculada ao tempo e ao devir, reforcando a
ideia de permanéncia ativa de saberes no ambito da experiéncia ribeirinha.

Em seguida, examina-se 0 espaco de Tefé como componente estruturante da producéo
do autor, compreendido como territorio atravessado por processos historicos, praticas sociais e
modos especificos de relagdo com a natureza. A recorréncia de elementos ligados a dindmica
fluvial, a memdria coletiva e a vida ribeirinha indica que esse espaco incide diretamente sobre
a construgdo das narrativas, constituindo uma base material e simbodlica do imaginario
mobilizado nos textos.

Na sequéncia, analisa-se a organizacdo interna da coletanea, com atenc¢do a diversidade
de géneros, a recorréncia tematica e aos procedimentos narrativos empregados. A leitura do
material analisado demonstra a articulagdo entre tradicdo oral e elaboragéo escrita, em uma
poética marcada pela pluralidade formal e pela permanéncia de elementos culturais da
Amazonia.

Por fim, explicitam-se os critérios de delimitacdo do corpus, composto por seis
narrativas em prosa. A selecdo fundamenta-se na articulagdo entre consisténcia estética,
relevancia cultural e pertinéncia para o trabalho com leitura literaria no 6° ano do Ensino
Fundamental, delimitando um recorte que permite examinar as relacdes entre forma narrativa,
construcao simbolica e praticas de leitura em contexto escolar.

Assim, ao reunir os elementos necessarios a contextualizacdo da obra e do autor, esta
secao estabelece as bases para a analise desenvolvida na se¢do seguinte. O percurso que vai da
trajetdria de Sevalho ao espaco de Tefé e da organizacao da coletéanea a delimitacdo do corpus
evidencia essa escrita como préatica concreta, perceptivel nas escolhas narrativas, na inscricdo

territorial e nos modos de elaboracao literaria que serdo examinados a seguir.
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2.1 Trajetdria pessoal e literaria de Luis Sevalho: insercao na tradicdo oral amazonica

Luis Alberto Lopes Sevalho, nono filho de Celcino Gomes Sevalho e Eligia Lopes
Sevalho, nasceu em 10 de novembro de 1960, no municipio de Tefé, estado do Amazonas. Sua
infancia transcorreu na comunidade ribeirinha Piraruaia, no lago de Tefé, espaco que o autor
atribui forte valor afetivo ao referir-se ao lugar como seu “rincao” e ao recordar as lembrangas
que "ndo se apagam jamais deste lugar amado que semeou na minha infancia um inefavel manto
de resplandecéncia” (Sevalho, 2012, p. 9).

Nesse local onde a oralidade se constituia como a principal via de transmissdo de
saberes, Sevalho vivenciou o dia a dia ribeirinho, como registra ao afirmar que "meu tempo de
crianca quando junto a meus familiares pescavamos nas &guas do Piraruaia e nos igapés do
Tauari, Pai e Moquental” (Sevalho, 2012, p. 9). Foi apenas ap6s a mudanca para o centro urbano
que iniciou seu processo de alfabetizagdo, uma vez que, até¢ entdo, “viveu sua infancia sem
estudar até aos dez anos de idade” (Sevalho, 2012, p. 355).

Aos doze anos, comecou a produzir seus primeiros trabalhos de entalne em madeira no
quintal de sua casa, no bairro da Olaria. Pela divulgacdo de seu trabalho artesanal, ganhou a
admiragdo da irma franciscana Adamir Bamberg, que, ao reconhecer sua habilidade, “garantiu-
lhe vaga no antigo Gindsio Orientado para o Trabalho (GOT)” (Sevalho, 2012, p. 356),
instituicdo vinculada a formacéo técnica local. A atuacao da religiosa no contexto local também
é registrada em fonte memorialistica que a vincula a praticas formativas e culturais
desenvolvidas no municipio (Schaecken, 2004, p. 59 apud Oliveira, 2023). Com catorze anos,
"tornou-se instrutor de artes industriais, ministrando aulas préaticas" (Sevalho, 2012, p. 355) no
proprio GOT, onde lecionou cerdmica, metalurgia, artes plasticas, marcenaria e entalhe em
madeira, contribuindo para a formacéao de aprendizes.

Na década de 1990, Luis Sevalho acessou 0 ensino superior por meio de um convénio
entre a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), a Prefeitura Municipal de Tefé e a
Fundagdo Rondon3. Sevalho concluiu sua Licenciatura em Histéria, em trajetéria vinculada a
ampliacdo do acesso ao ensino superior por meio de politicas publicas no interior do Amazonas,
e, posteriormente, especializou-se com uma pos-graduacdo em Gestao de Politica Ambiental
pelo Instituto Superior de Educacdo da Amazonia (ISEAMA) e pela ADCAM - Faculdade
Tahirih.

3 Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educacdo, documentada pelo Parecer CFE n° 697/92. O projeto,
vigente de fevereiro de 1993 a julho de 1996, ofertava cursos de Licenciatura Plena, cujo foco era a formagéo de
professores em exercicio no municipio.
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Sua estreia no universo editorial deu-se no ano 2000, com a organizacgéo de seu primeiro
livro, O livro de ouro: as loucuras de Valcizinho de Moraes — coletanea de prosas e versos
para vocé morrer de rir (Volume 1). O livro, que nasceu do dialogo entre a oralidade vivenciada
e a escrita, combina prosa, verso e humor popular, além de recriar situacdes tipicas do ambiente

amazonico e resgatar expressdes do linguajar regional:

Figura 2 — Capa de O livro de ouro: as loucuras de Valcizinho de Moraes — coletanea de
prosas e versos para vocé morrer de rir, Volume 1 (Sevalho, 2000).
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Fonte: Fotografia do pesquisador (2026).

Desde jovem, Sevalho demonstrava interesse pela escuta e pela valorizacéo da tradi¢éo
oral, sendo tambeém um ouvinte assiduo dos programas radiofénicos da Radio Educacdo Rural
de Tefé. Na apresentacdo de seu primeiro livro, observa-se que 0s personagens das narrativas
sdo figuras reais da regido vinculadas a emissora, cuja atuacao inspira a construcao das historias
e do universo representado. Esse primeiro volume teve em Valci da Silva Moraes, colega do
GOT e figura popular da comunicacéo local, uma referéncia importante para a constitui¢do da
producéo literaria de Sevalho.

Em 2002, o autor publicou um segundo volume, intitulado O livro de ouro: as loucuras
de Valcizinho de Moraes — poemas tefeenses (Volume 2), o qual consiste em uma coletanea de
cordéis organizada por Sevalho com a colaboracgéo de outros poetas e escritores do municipio,

abordando temas do cotidiano ribeirinho, do imaginario popular e das tradicGes amazonicas:
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Figura 3 — Capa de O livro de ouro: as loucuras de Valcizinho de Moraes — poemas tefeenses,
Volume 2. (Sevalho, 2002).

Luis Sevalho

As loucuras de
Valcyzinho de Moraes

POEMAS TEFEENSES  Vvol. 2

Fonte: Fotografia do pesquisador (2026).

Entre 2001 e 2004, Sevalho exerceu mandato como vereador no municipio de Tefé. Na
apresentacdo do segundo volume de O livro de ouro, Protasio Lopes Pessoa relata que conheceu
Luis Sevalho no contexto de trabalho na Camara Municipal de Tefé, ocasido em que pbde
observar sua atuacdo intelectual, politica e de lideranca, bem como o percurso que o levou a
eleicdo para o cargo de vereador durante o periodo mencionado. Conforme os registros oficiais
de resultados eleitorais do Tribunal Regional Eleitoral do Amazonas, Luis Alberto Lopes
Sevalho (PC do B) obteve 158 votos, sendo eleito vereador para o quatriénio 2001-2004%.

Em 2005, transferiu-se para Manaus, local onde deu continuidade a sua trajetdria
literdria. Foi nesse periodo que concebeu Rio profundo (2012), cujo titulo faz referéncia
simbdlica a cidade de Tefé, representada como o "rio profundo” da memodria e da identidade
amazonica. A obra registra sua participacdo na Camara Municipal de Tefé ao lado de outros
vereadores eleitos para o referido periodo, listando nominalmente os parlamentares que
compuseram a legislatura ao lado de seu nome.

Uma vez publicada, a obra apresenta-se como coletanea de carater heterogéneo que, a
partir de um nucleo dedicado a historia, a politica e a cultura de Tefé, articula diferentes formas

de registro, como narrativas amazonicas, referéncias ao folclore, textos em verso e materiais de

4 Dados obtidos no sistema de resultados eleitorais do Tribunal Superior Eleitoral (TSE) para o municipio de
Tefé/AM, eleicdo de 2000.
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natureza informativa, configurando um conjunto que integra elementos da cultura regional e

popular em multiplos niveis:

Figur 4 - Capa de Rio Profundo (Sevalho, 2012).

Fonte: Fotografia do pesquisador (2026).

s

Conforme depoimento do prefaciador Celso Mendes, Rio profundo € "uma coletanea
fascinante de conhecimentos gerais que nos arremete a uma viagem desde o ponto de partida,
como tudo comegou no meu amado municipio de Tefé, até os momentos atuais™ (2012, p. 21).
Observa-se que o nucleo narrativo, especialmente o capitulo chamado "Contos e lendas
amazonicas”, constitui a base germinal da qual emergiria, quase uma década depois, a coletanea
Contos, dramaturgias e lendas amazonicas (2021). Narrativas fundadoras como as do “Boto
flecheiro tefeense”, “Lenda do cururu Teitei” e “O sucuri do Mamia”, entre outras que
compdem o corpus desta dissertacdo, tiveram sua primeira versdo publicada nesse projeto
enciclopédico, indicando continuidade na tematizacdo da memoria oral em sua producéo.

A insercdo de Sevalho no campo literario também se confirma em sua atuacao
institucional. Em Rio profundo, o autor registra a fundagéo da Academia de Letras, Ciéncias e
Artes de Tefé (ALCAT) em 29 de dezembro de 2004, e conforme registrado na apresentacéo
de Contos, dramaturgias e lendas amaz6nicas, Sevalho € membro efetivo da Associacdo dos
Escritores do Amazonas (ASSEAM)®.

5SEVALHO, 2021, p. 4. Em seu blog pessoal, o autor declara ser também imortal da Academia de Letras do Brasil
(ALB) Secédo Amazonas e patrono fundador da Academia de Literatura, Arte e Cultura da Amazdnia (ALACA).
Disponivel em: <https://blog-do-sevalho.blogspot.com>. Acesso em: 31 jan. 2026.
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A partir de 2016, Luis Sevalho ampliou a exploracédo de diferentes géneros literarios em
uma producdo que culminou na publicacdo de Contos, dramaturgias e lendas amazénicas
(2021) pela Editora Livro Rapido, que relne narrativas em prosa, poemas e pecas teatrais,
baseadas na tradigdo oral e nos mitos populares principalmente da regido do Médio Solimdes.
O livro reafirma a concepcéo de literatura como pratica enraizada nas matrizes culturais
amazonicas, na qual memoria, imaginacao e cultura popular se articulam em registros poéticos
da experiéncia cabocla. Essa coletanea constitui a base material deste estudo, a partir da qual
serdo analisadas seis histdrias nas quais observa-se a mobilizacdo da memdria oral e de
elementos cosmoldgicos que estruturam o imaginario ribeirinho por meio de recriacGes
literarias em que o fantastico e o real se entrelagam.

Em 2022, sua relevancia cultural foi oficialmente reconhecida pela Camara Municipal
de Tefé, que Ihe concedeu uma placa de honra por propositura do vereador Fernando Aradjo
(Requerimento n° 76/2022)%. Mais do que um reconhecimento pessoal, esse ato simboliza a
validacdo de um projeto literario que tem como centro a Amazonia interiorana, COmpromisso
expresso em sua escrita, como atesta ao declarar que "n@o posso esquecer meu rincdo, nem meu
povo rural de tantas comunidades espalhadas nas margens do lago e do alto rio Tefé que [...]
carregam no cotidiano a singela humildade e, acima de tudo, a FELICIDADE" (Sevalho, 2012,
p. 9).

Assim, a trajetoria de Luis Sevalho, da infancia ribeirinha em Piraruaia & atuagdo como
professor, vereador e escritor em Manaus, ndo se restringe a uma experiéncia individual. Ela
expressa a atualizagdo de saberes e experiéncias que seguem em circulagdo no presente, seja
nos relatos comunitarios, seja na recriacdo literaria de mitos do Médio Solimdes. Dessa forma,
Luis Sevalho consolida-se como escritor do interior do Amazonas, cujo livro, atravessado pela
oralidade e pela memdria ribeirinha, assume funcdo de preservacdo cultural e valorizacdo da

diversidade sociocultural da regido amazonica.

2.2 Tefé: formacao historica, configuracdo territorial e centralidade ribeirinha no Médio

Solimdes

As narrativas amazonicas de Luis Sevalho se formam em estreita relacdo com Tefé e

com o0s espacos de seu entorno. O autor, a cidade e seus arredores aparecem como nucleo

6 Luis Sevalho recebe homenagem na Camara Municipal de Tefé. Tefé: Camara Municipal, 4 jul. 2022. Disponivel
em: <https://www.tefe.am.leg.br/institucional/noticias/luis-sevalho-recebe-homenagem-na-camara-municipal-de-
tefe>. Acesso em: 30 jan. 2026.
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recorrente da experiéncia narrada, marcados pelas aguas, pela circulacdo ribeirinha e pela
memoria de diferentes povos. E dessa inscricao espacial e simbdlica que se alimenta o conjunto
de textos aqui analisados.

Do ponto de vista territorial e demografico, Tefé possui area territorial de 23.835,224
km2, com populagéo estimada em 73.669 habitantes (2022), conforme dados atualizados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Trata-se de um municipio de grande
extensdo e baixa densidade demografica (3,11 hab/km?), caracteristica comum as cidades
amazonicas interioranas organizadas a partir da ldgica fluvial. O indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDHM) de 0,639 (PNUD/IBGE, 2010) indica desafios estruturais
persistentes, especialmente no que se refere a infraestrutura urbana, ao saneamento basico e ao
acesso a servigos publicos, aspectos que compdem o pano de fundo social no qual se inscrevem
as experiéncias narradas por Sevalho.

A ocupagdo humana da regido antecede amplamente a presenca europeia. Registros
historicos sistematizados pelo IBGE e pelo Instituto Mamiraua indicam que o territorio era
habitado por diversos povos indigenas, entre os quais se destacam Nuruaques, Cauixanas,
Jumanas, Passés, Uainumas, Catuquinas, Jamamadis, Pamanas, Juris, Jurimaguas e Tupebas ou
Tupibas. A partir do século XVII, a regido passou a integrar o cenario de disputas coloniais
entre espanhdis e portugueses pelo dominio do rio Solimdes, resultando em conflitos armados,
deslocamentos forcados e reorganizacdes populacionais profundas. Em 1718, Frei André da
Costa reuniu sobreviventes indigenas em um nucleo que daria origem ao povoamento
permanente da area, conforme registros historicos disponiveis em documentos institucionais do
IBGE e em levantamentos regionais do Instituto Mamiraud.

A fundacéo oficial do nucleo urbano ocorreu em 1759, com a criagdo da Misséo de
Santa Teresa de Tefé, sob administracdo portuguesa. Inicialmente denominada Ega, a
localidade foi elevada a categoria de cidade em 15 de junho de 1855, conforme registros
historicos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), passando a adotar o nome
atual. O topdnimo Tefé, de origem nheengatu, significa “profundo”, denominagdo que alude
diretamente ao rio e ao lago homonimos e que revela a centralidade fluvial na constituicdo da
paisagem fisica, econdbmica e simbdlica da cidade. Essa relacdo estrutural com o ambiente
aquatico mostra-se decisiva para compreender tanto a organizacdo espacial do municipio
quanto os modos de vida que atravessam sua historia.

Sob o enfoque funcional, o municipio ocupa posicdo estratégica na chamada Calha do
Triangulo, configuracdo reconhecida em estudos regionais sobre a organizacgéo territorial do

Médio Solimdes (Instituto Mamiraud, 2024), regido delimitada pelos rios Solimdes, Jurua e
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Japurd, atuando como centro regional de servicos, comércio, saude e educacdo. De acordo com
dados do Instituto Mamiraua (2024), Tefé concentra hospitais publicos, unidades de saude,
instituicbes de ensino superior como a Universidade do Estado do Amazonas (UEA) e o
Instituto Federal do Amazonas (IFAM), além de infraestrutura bancéria, comercial e de
transporte que atende a populacao urbana, a comunidades ribeirinhas e a municipios vizinhos.
Isso reforca o papel de Tefé como entreposto logistico, administrativo e cultural na Amazonia
Central.

Essa dimensdo emblematica do territorio é amplamente explorada por Luis Sevalho em
Rio profundo (2012), em que o autor reconstrdi a memoria histérica e afetiva da cidade a partir
de um olhar que tensiona experiéncia pessoal, tradi¢do oral e registro histérico. Ao recuperar
episddios fundadores, personagens e simbolos locais, Sevalho apresenta a localidade como um
espaco marcado pela convivéncia entre povos indigenas, colonizadores, migrantes e ribeirinhos,
configurando-se como lugar de encontros, tensfes e permanéncias culturais. Desde as paginas
iniciais, o autor destaca o papel estratégico da cidade no contexto do Solimdes, sublinhando sua
formacédo profundamente vinculada as aguas, a floresta e as rotas fluviais.

Ainda nesse plano simbdlico, Sevalho detém-se nos simbolos oficiais do municipio, que
condensam aspectos fundamentais da identidade local. Ao comentar o braséo da cidade, o autor
registra que “o escudo de Tefé tem no centro do tridngulo uma castanheira (Bertholetia excelsa),
que € o simbolo da cidade. Todos os anos, Tefé comemora a Festa da Castanha. O escudo foi
oficializado pelo Decreto n.° 47/78, de 24/5/78” (Sevalho, 2012, p. 26).

A presencga da castanheira como simbolo oficial da cidade néo se restringe a uma escolha
estética ou administrativa. Trata-se de uma arvore emblematica da floresta amazonica,
historicamente associada as praticas extrativistas que sustentaram comunidades as margens dos
rios e estruturaram ciclos econdmicos regionais. Ao destacar esse elemento, Sevalho mostra a
maneira como a relacdo entre floresta, trabalho e vida coletiva esta interligada na propria
representacdo institucional do municipio, projetando no brasdo uma sintese do modo de viver
amazonico. Essa simbologia evoca de modo direto o periodo em que o municipio se consolidou
como polo regional, sobretudo durante o século X1X, no contexto do ciclo da borracha, quando
a cidade assumiu papel relevante nas redes econdmicas e sociais do Médio Solimdes.

Essa leitura simbolica encontra respaldo em estudos geograficos que tratam diretamente
da formac&o histérica de Tefé. Na dissertacdo de mestrado desenvolvida no &mbito do Programa
de P6s-Graduacdo em Geografia da UFAM (PPGEOG), Sthephano Mhae Alves Fernandes
destaca explicitamente o papel da cidade no contexto dos ciclos econdmicos amazénicos e do

periodo da borracha: “Tefé foi também contemplada com este periodo, e com a liberacdo da
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navegacdo no Rio Amazonas; muitos imigrantes chegaram e constituiram residéncia,
modificando a estrutura social formada, principalmente, de indigenas” (Fernandes, 2017, p. 49).

A passagem citada € particularmente relevante porque nomeia Tefé de forma direta,
situando-a como espago efetivamente integrado as dindmicas econdmicas e sociais do ciclo da
borracha, e ndo apenas como area periférica ou marginal. Ao evidenciar o impacto desse
processo sobre a estrutura social local, o autor reforca a compreensdo de Tefé como polo
regional atravessado por fluxos populacionais, econdmicos e culturais que deixaram marcas
profundas em seu tecido social.

Esse vinculo entre territério, histéria econdbmica e simbolismo institucional néo
permanece restrito ao plano histérico ou documental, mas aparece reelaborado na producéo
literdria de Luis Sevalho. Em suas narrativas, elementos ligados ao extrativismo, a floresta e
aos espacos regionais sdo transpostos para o plano ficcional, sinalizando a permanéncia desses
tragos na construgdo do imaginario amazonico. Essa dindmica pode ser observada no conto “O
Curupira do Xidarini”, no qual o espaco do extrativismo aparece associado a presenca do
encantado (Sevalho, 2021, p. 24).

Dessa maneira, 0 simbolo da castanheira no brasdo municipal dialoga com essa trajetoria
historica, pois remete a floresta como fonte de sustento, eixo de circulacdo econémica e nicleo
de organizacdo social. Essa relacdo entre simbolo oficial, dindmica socioeconémica e territorio
vivido contribui para compreender 0 espago tefeense como lugar de memoria, identidade e
pertencimento, elementos que reaparecem de forma recorrente na producéo literaria de Luis
Sevalho, especialmente em narrativas que evocam o extrativismo, 0s rios, as comunidades

ribeirinhas e o cotidiano tradicional da Amazonia interiorana.

2.3 Contos, dramaturgias e lendas amazdnicas: uma poética da pluralidade e resisténcia

cultural

Contos, dramaturgias e lendas amaz6nicas (2021), de Luis Sevalho, ndo apresenta uma
divisdo formal explicita em secOes delimitadas pelo autor. No entanto, a leitura integral do
volume permite identificar uma organizacdo recorrente dos textos, perceptivel a partir de
critérios de género, forma e funcao discursiva. Essa organizacao, resultante da leitura analitica,
possibilita compreender a coletdnea como um conjunto plural, no qual diferentes modalidades
literrias coexistem e se integram na representacao da cultura amazonica.

Embora o foco analitico desta dissertacdo recaia sobre as narrativas em prosa que

constituem o corpus selecionado, torna-se metodologicamente relevante apresentar a
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configuracdo geral a fim de situar essas narrativas no interior de um projeto literario mais
amplo. A partir da leitura do volume, é possivel identificar quatro grupos textuais recorrentes,
aqui compreendidos como segmentos analiticos, ainda que ndo formalizados editorialmente
pelo autor: narrativas em prosa, textos em verso, dramaturgias e textos reflexivos.

Cada um desses grupos desempenha uma funcao especifica no projeto estético e cultural
de Luis Sevalho, articulando-se em uma poética marcada pela pluralidade de vozes, pela
resisténcia cultural e pelo compromisso com a memoria amazodnica. Convém destacar que a
apresentacdo dos grupos a seguir tem carater descritivo e contextual, ndo se configurando como
analise aprofundada das narrativas que compuseram o corpus empirico da pesquisa.

O primeiro grupo € composto por vinte narrativas em prosa (p. 11-53), que constituem
o0 nucleo central da coletdnea e a base do corpus deste estudo. Esses textos apresentam estrutura
narrativa clara e forte articulagdo entre o imaginario mitico amazoénico e o cotidiano ribeirinho,
situando-se majoritariamente no espaco do Médio Solimdes. Mitos regionais, seres encantados,
praticas sociais e conflitos ambientais sdo reelaborados em narrativas que conjugam oralidade,
descricdo e simbolismo.

Destacam-se textos como 0 “Boto flecheiro tefeense”, que reelabora o mito do boto
sedutor adaptando-o especificamente ao contexto tefeense; “O homem que cagava com as
pedras”, narrativa que exemplifica 0 realismo magico amazonico por meio da transformacéo de
pedras em cées de caca; “A mulher do buracao”, que combina o terror sobrenatural com critica
social; e “O bicho do pé pesado”, no qual o autor constrdéi uma alegoria ambiental sobre a
resisténcia da floresta frente aos projetos desenvolvimentistas. Essas historias ndo apenas
informam ou divertem, mas cumprem funcdo documental ao registrar e preservar tradi¢des orais
em processo de esquecimento, funcionando como repositorios da memdria cultural regional.

O segundo grupo compreende doze composi¢des poéticas (p. 55-103), que transitam
entre textos similares ao cordel nordestino adaptado ao contexto amazo6nico e o verso livre de
tematica regional. E notavel a presenca de poemas narrativos extensos como “A histdria do
chupa-cabra”, em que o autor demonstra dominio da versificagdo popular por meio de sextilhas
e septilhas que narram o encontro aterrorizante com a criatura lendéaria; “O boto que assustou
Nogueira”, poema que reconta o mito do boto ao longo de uma estrutura métrica irregular tipica
da literatura de cordel; e “Urubui | want you”, curioso experimento de poesia bilingue, com uso
da lingua inglesa, que articula o regional e o universal.

Esses textos revelam a capacidade do autor de transitar entre diferentes registros
poéticos, mantendo sempre como eixo unificador a tematica amazoénica e a preocupagao com a

musicalidade da linguagem. A presenca marcante de elementos ritmicos, repeticdes e rimas
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nesses poemas evidencia sua filiacdo a tradicdo oral, funcionando como ponte entre a cultura
popular e a literatura erudita.

O terceiro grupo corresponde a sete pecas teatrais (p. 104-160), que representam a
dimensdo mais explicitamente politica e pedagogica da obra. Textos como “Dramaturgia da
construcdo da estrada, BR-174 ¢ o genocidio dos indios”; “Dramaturgia do bicho do pé pesado”;
¢ “Dramaturgia do Doutor Lixo Voraz” mobilizam, respectivamente, denuncia historica,
conscientizacdo ambiental e critica a poluicdo por meio da alegoria teatral.

Essas pecas distinguem-se por suas instrugcdes cénicas detalhadas e indicacOes de
cenario preciso, revelando o compromisso do autor com a efetiva socializacdo dos textos em
contextos comunitarios e escolares. O teatro aparece aqui como espaco privilegiado de
educacdo popular e resisténcia cultural, permitindo a encenacéo coletiva de conflitos histéricos
e ambientais fundamentais para a compreensdo da realidade amazo6nica contemporanea.

O quarto grupo é constituido por dois textos de carater ensaistico (p. 161-162), que
ampliam significativamente o espectro tematico da obra: “Estatuto da mulher” e “Degrau do
infanticidio”. O primeiro apresenta-se como parddia de texto legal para discutir questdes de
género e direitos femininos, estabelecendo o que o autor denomina "Ato permanente das Leis
Naturais" em defesa da dignidade da mulher. O segundo, de carater mais polémico, aborda a
questdo do aborto em um mondlogo dramatico que da voz a um feto impedido de nascer. Esses
textos, embora breves, demonstram a capacidade do autor de transitar para além do registro
ficcional e folcldrico, engajando-se em debates éticos contemporéneos a partir de sua
perspectiva amazonica.

Em relacdo a andlise da linguagem, a coleténea revela sofisticado projeto estético-
politico que desafia as hierarquias linguisticas tradicionais. Sevalho (2021) constr6i uma
poética da oralidade que se manifesta em trés dimens@es principais. Primeiramente, a variacdo
linguistica como estratégia estética: o autor demonstra notavel consciéncia linguistica ao
transitar intencionalmente entre registros diversos.

Se, por um lado, emprega vocabulos cultos com precisdo quase técnica — "estridulante”,
"cosmologico”, "eximios™ —, por outro, representa deliberadamente a oralidade amaz6nica por
meio de um rico mosaico linguistico que inclui regionalismos lexicais de origem popular —
"arigo" (p. 16), "visagem" (p. 41), "pidona” (p. 40) —, variacdes fonéticas que capturam a
pronuncia real — "concertar" por "consertar" (p. 26) — e ampliacdes seméanticas nas quais
palavras ganham sentidos locais — "mesuras" como “assombragdes” (p. 18, 50).

A essa representacdo soma-se uma camada fundamental: a incorporacéo de termos de

origem indigena, sobretudo do tronco tupi-guarani, como "igarapé™ — caminho de canoa (p. 24)
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— e "pajelanca™ — ritual de cura (p. 30) —, além de express@es linguisticas regionais que
funcionam no texto como signos de autenticidade cultural e ecoldgica, inserindo o leitor em um
universo em que a lingua portuguesa € perpassada e moldada por uma matriz anterior, nativa e
distinta.

Essa valorizagéo das variedades ndo padrdo corrobora a visdo de Marcos Bagno (2007,
p. 51) quando afirma que "é preciso abandonar essa ansia de tentar atribuir a um unico local ou
a uma uUnica comunidade de falantes o ‘melhor’ ou o ‘pior’ portugués e passar a respeitar
igualmente todas as variedades da lingua, que constituem um tesouro precioso de nossa
cultura”. Ao fazer isso, o autor pde em prética o principio defendido por Bagno (2007, p. 51)
de que todas as variedades linguisticas "tém o seu valor, sdo veiculos plenos e perfeitos de
comunicacdo” e, longe de serem "desvios", constituem-se como marcadores identitarios e
instrumentos de resisténcia cultural.

No que se refere ao ritmo e oralidade na construcdo do texto, o material apresenta
marcada preocupacao com a musicalidade, heranca tanto da tradicdo oral amazonica quanto do
cordel nordestino. As repeti¢cGes, onomatopeias e construcdes paralelisticas revelam-se como
elementos estruturais que reproduzem a cadéncia da fala regional do interior do Amazonas e
criam efeitos de imersdo sonora no universo narrativo. Em “O homem que sé dizia hao”, por
exemplo, a repeticdo obsessiva da palavra "hdo™ cria ritmo hipnotico que reproduz o carater
viral da maldicdo linguistica narrada: "Hé&o, hdo, hdo, t& com o irm&o do Jodo,/ Hao, hdo, héo,
o feitico da assombracgéo™ (Sevalho, 2021, p. 53). Esse cuidado com a dimens&o sonora revela
a profunda sintonia da obra com as tradigdes orais que a informam.

Ainda é possivel encontrarmos um hibridismo linguistico como reflexo da
complexidade social, pois a coexisténcia de registros coloquiais e cultos no texto reflete a
propria complexidade sociocultural da Amazonia, regido historicamente marcada por encontros
e tensbes entre diferentes matrizes civilizatorias e institucionais. Em “O passaro que nio
aprendeu dizer adeus”, essa caracteristica se manifesta na localiza¢do geografica, situada na
FLONA (Floresta Nacional) de Tefé — sigla estatal que introduz um conceito de gestdo
territorial oficial no tecido da narrativa.

Esse hibridismo aprofunda-se quando o autor descreve a ave que "psicografava frases
enigmaticas que finalizavam em formato de coracdo” (Sevalho, 2021, p. 48), mesclando o
registro mitico e espiritual (“poder cosmogonico™) com o léxico da administragdo publica
("formulas de gestdo participativa”, "municipios em atraso econémico"). Essa fusao nao revela

inconsisténcia estilistica, mas constitui uma estratégia de representacdo da heterogeneidade



80

amazonica contemporanea, na qual o imaginario simbdlico e as estruturas de poder modernas
coexistem e se interpenetram.

As dramaturgias representam o apice do compromisso ético-politico do autor. Em
“Dramaturgia da construgdo da estrada, BR-174 e o genocidio dos indios”, Sevalho assume
claramente o papel de historiador dos vencidos, dando voz as narrativas silenciadas. Essa
intencdo é explicitada no inicio da peca, que adota o provérbio Igho, da Nigeéria, ao mencionar
que “enquanto os ledes ndo tiverem seus proprios historiadores, as historias de caga sempre
glorificardo o cagador” (Sevalho, 2021, p. 110).

Ao escolher essa epigrafe, ele posiciona sua obra como uma contranarrativa que busca
desconstruir a versao oficial e glorificada do "progresso”, denunciando a violéncia fisica e
cultural decorrente dos grandes projetos desenvolvimentistas na Amazonia. A peca reconstitui,
por meio de linguagem acessivel mas densamente critica, 0s massacres que dizimaram
comunidades Waimiri-Atroari durante a construcdo da rodovia e da Hidrelétrica de Balbina.

A dramaturgia ndo se limita a denunciar violéncias passadas, mas estabelece dialogo
critico com o presente ao incluir cenas que mostram professores sendo perseguidos caso
“estivessem colhendo provas do genocidio dos indios € mandam afasta-los” (Sevalho, 2021, p.
112), referéncia clara aos mecanismos contemporaneos de silenciamento das vozes dissidentes.

O carater pedagogico e ecolégico manifesta-se como eixo transversal, constituindo o
que denominamos de pedagogia da floresta. Narrativas como “Anta branca” e “Franzino ¢ a
onca d'agua” operam como Vverdadeiras pardbolas ecoldgicas, em que personagens
experimentam processos de transformacéo que os levam de predadores a protetores ambientais.
Em “Anta branca”, o cagador Manoelzinho, apos encontro mistico com a entidade protetora dos
animais, "se transformou num verdadeiro ambientalista e voltou la com uma placa e 0s
seguintes dizeres: Area de Preservacio Permanente Anta Branca" (Sevalho, 2021, p. 21). Essa
conversao ecoldgica é apresentada como despertar de consciéncia decorrente do
reconhecimento da sacralidade da natureza. Essa vertente revela um projeto educativo que
compreende a literatura como instrumento privilegiado de formagdo da consciéncia ambiental
e da cidadania ecologica.

A recepcdo critica da obra encontra respaldo significativo no texto de apresentacao
assinado por Leonardo Mississipe de Souza, escritor e ex-presidente da Associacdo dos
Escritores do Amazonas. Ele afirma que "a bagagem folclérica e lirica de Luis Sevalho, e 0s
seus escritos, desmitificam com vigor e deferéncia as questdes de classe social, de poder, do
ser" (Souza, 2021, p. 7). Essa leitura valida o trabalho do autor no contexto cultural regional e

destaca que sua obra transcende o registro folclorico para assumir um carater critico.
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Essa percepcdo é reforcada pela observacéo de que os textos de Sevalho "séo bastante
utilizados nas escolas publicas e particulares de Manaus"” (Sevalho, 2021, p. 4), indicando o
reconhecimento institucional de seu valor pedagdgico e cultural. Seus textos sdo construidos a
partir da escuta atenta de historias transmitidas por geracdes, como em rodas de conversa, nas
margens dos rios, nos programas de radio, nos encontros familiares e comunitarios.

Na introducdo de Contos, dramaturgias e lendas amazénicas, ao comentar sobre seu
universo cosmoldgico, o autor enfatiza que “procurei escutar com muita paciéncia os momentos
vividos por véarias pessoas das comunidades rurais por onde passei, [...] a ouvir seus relatos que
cuidadosamente compilei para ndo deixar apagar os tracos mais significativos das nossas
tradigoes culturais” (Sevalho, 2021, p. 5).

A presenca da oralidade manifesta-se nos enredos, na linguagem simples e viva, nas
expressdes regionais, na musicalidade das frases e na estrutura marcada por repeticoes,
exageros, suspense e humor com recursos proprios da tradicdo dos contadores de historias
populares. O universo mitico amazonico surge em figuras como a Cobra-Grande, o Curupira, 0
boto encantado, as visagens, 0s animais que se transformam em gente e vice-versa.

Essas entidades ndo séo tratadas como elementos folcloricos superficiais, mas como
simbolos vivos da experiéncia coletiva: "mito conta uma historia sagrada, quer dizer, um
acontecimento primordial que teve lugar no comego do Tempo, [...]. Mas contar uma historia
sagrada equivale a revelar um mistério, pois as personagens do mito ndo sao seres humanos"
(Eliade, 1992, p. 50). Os textos de Sevalho encarnam essa fungdo mitopoética, em que o mito,
em sua literatura, esta inserido nas préaticas cotidianas, no modo de viver e interpretar o mundo
ribeirinho.

Mesmo nos textos que abordam temas contemporaneos e problematizadores, como a
perda de referéncias culturais ou os conflitos entre tradicdo e modernidade, a narrativa conserva
a logica simbdlica e o estilo performatico da oralidade, reatualizando as historias fundadoras
que conferem sentido a existéncia da comunidade. Na apresentacdo da obra, o préprio autor
reafirma essa concepcdo estética quando diz que “escrever lendas, contos, mitos, poemas
legendarios, é um exercicio fantastico do coragdo. E quando a alma se refugia na soliddo dos
instantes mais preciosos de um escritor” (Sevalho, 2021, p. 7).

Mais do que um oficio, a escrita se configura, portanto, como um rito de interiorizacéo,
no qual a vivéncia intima do artista se converte em gesto de preservacéo e transformacgéo
simbodlica de suas experiéncias. Dessa forma, a literatura de Sevalho opera a sintese entre o
individual e o coletivo, transfigurando a memdria em arquétipo e erguendo, a partir do registro,

uma invencdo carregada de verdade mitopoética.
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Contos, dramaturgias e lendas amazénicas consolida-se, portanto, como uma colecao
de textos relevantes para a compreensao da contemporaneidade literaria amazénica. Sua
importancia transcende o valor estético para assumir dimensdo patrimonial, funcionando
simultaneamente como documento cultural que registra tradigfes orais, instrumento
pedagOgico que promove conscientizacdo socioambiental, registro critico de violéncias
historicas e espaco de experimentacdo com formas hibridas de expressdo literaria.

Diante desse conjunto plural, o livro reafirma seu lugar como referéncia no contexto da
literatura amazonica contemporanea. A caracterizacdo apresentada nesta subsecao situa o leitor
quanto a diversidade formal e discursiva da coletanea, com énfase no recorte especifico das
narrativas em prosa selecionadas para a analise pedagdgica desenvolvida na sec¢do 3. A riqueza
e a heterogeneidade do volume justificam, assim, a escolha criteriosa do corpus adotado neste

estudo.

2.4 Critérios de selecao do corpus

A defini¢do do corpus analitico desse trabalho baseia-se em trés critérios articulados:
consisténcia estética, relevancia cultural e pertinéncia pedagogica. A partir desses parametros,
foram escolhidas seis narrativas em prosa de Contos, dramaturgias e lendas amazonicas,
situadas entre as paginas 11 e 53, por apresentarem estrutura ficcional clara, adequada a leitores
em formacdo e alta densidade simbdlica, condi¢do necessaria para o trabalho com literatura na
perspectiva do letramento literario.

Em complemento, essas narrativas sdo marcadas por forte vinculo com a oralidade
amazOnica, recuperando modos de dizer, ritmos e imagens proprios das comunidades
ribeirinhas. Além de recurso estilistico, a presenca dessa oralidade constitui uma via de
atualizacdo da memdria coletiva e dos imaginarios regionais, permitindo que os estudantes
identifiguem nos textos experiéncias, crencas e conflitos que perpassam seu proprio contexto
sociocultural.

Dessa forma, o corpus ndo se configura como recorte aleatério, mas como conjunto
intencionalmente selecionado em que a qualidade estética e a centralidade da cultura local
convergem com as exigéncias da pratica escolar. Esses contos oferecem condi¢fes concretas
para promover o letramento literario e, simultaneamente, afirmar a identidade amaz6nica no
espaco da sala de aula em sintonia com os objetivos formativos desta dissertacdo, conforme

descritos no quadro a seguir:
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Tabela 1 - Narrativas que compdem o corpus da pesquisa

Titulo Temas principais Personagens Elementos
marcantes miticos/simbdlicos
Boto flecheiro tefeense Seducéo, moralidade Boto, mogas Boto, flecha,
sexual, explicagéo social, (ribeirinhas transformacéo animal,
identidade explicacdo etioldgica
Lenda do cururu Teitei  |Cura, metamorfose, fé Sapo Teitei, Sapo lendério, romaria,

popular, sincretismo
Xamanismo/cristianismo

extrativista, devotos

milagres, xamanismo

O curupira do Xidarini

Protecéo da floresta,
justica/vinganca da
natureza, equilibrio
ecologico

Curupira, cacador

Curupira, pegadas ao
contrério, guardido da
floresta

O sucuri do Mamia

Respeito aos perigos
naturais, medo, natureza
como entidade viva

Sucuri, Efrozildo
(vitima), pescadores

Sucuri gigante, rio,
perigo invisivel/ monstro
aquatico

A cobra Ouromante

Protecdo do territorio vs.
ganancia do colonizador,
castigo, resisténcia
simbdlica

Cobra Ouromante,
pajé, navegantes

Cobra protetora,
encantaria, tesouro,
punicao

Lenda do bairro de Santo
Antonio em Tefé

Origem toponimica (do
bairro), formacéo
geografica, relacéo
sagrado-mitico

Cobras gémeas, chefe
indigena

Animais formadores do
mundo, mito de origem,
explicacdo etioldgica da
paisagem

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2025).

A decisdo de trabalhar exclusivamente com as narrativas em prosa de Contos,

dramaturgias e lendas amazonicas ndo decorre de qualquer hierarquizagdo entre géneros

literarios, tampouco de uma limitacdo imposta pelo conceito de letramento literario. Conforme

assinala Rildo Cosson, o letramento literario visa a formacdo de um leitor autbnomo e

competente, capaz de fruir, interpretar e atribuir sentidos a diferentes manifestagbes da

linguagem literaria, sejam elas em prosa, verso ou texto teatral.

A opcdo metodoldgica pela prosa fundamentou-se, portanto, nas especificidades

estético-narrativas das historias selecionadas, que se mostraram particularmente fecundas para

a analise do imaginario amazonico e para a mediacdo da leitura literaria no contexto escolar

investigado. As narrativas em prosa de Luis Sevalho, ao articularem descricdo, acdo e

simbolismo, constroem imagens densas e visualmente marcadas, que convocam o leitor a “ver”

0 mito, 0 espaco e as figuras lendarias em movimento.
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Nesse sentido, dialoga-se com a perspectiva de Marcos Frederico Kriger, para quem a
literatura amazonica opera como um dispositivo de revelacédo do invisivel, fazendo emergir, por
meio da imagem narrativa, camadas simbolicas profundas do espago, da cultura e da
experiéncia humana. As narrativas em prosa analisadas favorecem esse processo ao
mobilizarem um imaginario visual e sensorial que se torna particularmente produtivo para o
trabalho de leitura literaria, sobretudo nas etapas de motivacéo, leitura e interpretacéo previstas
na sequéncia basica exemplar.

Além disso, a extensdo dos textos é adequada a pratica pedagdgica e a linguagem, apesar
de acessivel, mantém sofisticacdo literéria, favorecendo a aproximagdo com o leitor jovem
amazonico. Os temas estdo em sintonia com a visao de mundo dos estudantes da regido, o que
potencializa o engajamento leitor e a construcdo de sentidos a partir de referéncias culturais
compartilhadas. Vale destacar que parte dessas narrativas circula em acervo digital de acesso
publico mantido pelo préprio autor, composto por textos de diferentes géneros, entre contos,
historias infantis e cordéis, disponiveis em seu blog e em repositorio no Google Drive, 0 que
comprova um projeto autoral voltado a circulacdo ampla e & democratizacdo do acesso a
literatura regional.

Esse percurso editorial evidencia o amadurecimento estético e estilistico de Luis
Sevalho ao reelaborar suas proprias historias, processo que contribui para o adensamento
simbolico e narrativo dos textos. A partir desses critérios, torna-se evidente que Sevalho
representa a cultura local e atua como mediador entre a memoria coletiva, a experiéncia sensivel
do espaco amaz6nico e a formacdo do leitor literario.

A selecdo das seis narrativas para analise obedece a um critério tematico e simbolico
preciso, focado na presenga de seres encantados da fauna amazonica como eixos de memoria,
identidade e ensinamento. A mediacdo aqui proposta busca integrar a informacao do sistema
cultural a fruigdo profunda do texto, superando uma dicotomia que historicamente fragmentou
0 ensino de literatura no Brasil.

Conforme observa Cosson, a crise pedagogica na area € agravada por uma separagao
artificial, afirmando que "outra perda, ndo menos importante, € a instauragdo do falso dilema
entre ensinar sobre literatura e ensinar literatura, que atravessara o paradigma historico-nacional
e ainda se fara presente em nossos dias em muitas discussdes e propostas a respeito do ensino
da leitura” (Cosson, 2020, p.39).

No paradigma do letramento literario, tal dilema é dissolvido ao compreender que
ensinar literatura é permitir que o saber cultural se manifeste na propria materialidade da leitura.

Ao mediar Sevalho, o professor ndo escolhe entre a narrativa ou a técnica, mas possibilita que
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0 aluno viva a experiéncia do mito como um conhecimento que é, simultaneamente, estético e

historico.

2.5 A literatura como mediacao entre memoria e formacao do leitor amazo6nico

Uma vez definido o corpus, compreende-se que o0 conjunto narrativo de Luis Sevalho
representa mais do que um grupo de narrativas inspiradas na cultura regional do Amazonas, na
medida em que constitui um instrumento de mediacéo simbolica entre a memoria coletiva e a
formacdo leitora no contexto da regido. Nesse sentido, a escrita de Sevalho ultrapassa os limites
da instrucdo escolar formal e aproxima-se de uma perspectiva orientada pela escuta e pelo
pertencimento. Ao mobilizar saberes presentes nas comunidades do Médio Solimdes, o livro
favorece um processo de leitura ancorado no reconhecimento de referéncias culturais
compartilhadas, em contraste com abordagens centradas exclusivamente na aquisi¢éo técnica.

Em outro contexto, Ailton Krenak (2022) observa que “as criangas indigenas nao sao
educadas, mas orientadas [...] o individuo conta menos que o coletivo”. Essa formulacdo € usada
aqui para pensar a mediacdo pedagoOgica a partir de uma légica menos centrada na
individualizacdo do aprendizado e mais atenta a partilha, ao pertencimento e a circulagédo
coletiva de saberes, sem que isso implique uma comparacdo entre realidades distintas. Nesse
sentido, a leitura literaria, quando organizada em préaticas de didlogo e interpretacdo
compartilhada, aproxima-se de uma experiéncia formativa que ndo isola o sujeito leitor.

Nessa direcdo, a vinculacdo com o letramento literario proposto por Rildo Cosson
permanece central, sobretudo por seu caréater sistematizador das praticas de leitura em contexto
escolar. A abordagem de Krenak, nesse contexto, reforca uma compreensdo da mediacao
pedagogica orientada pela partilha, pelo pertencimento e pela circulacdo coletiva de saberes.
Assim, a mediacdo docente pode favorecer a leitura das narrativas de Sevalho como
experiéncias vinculadas a memdria cultural, nas quais elementos como rios, florestas e seres
encantados participam da construcéo de sentidos compartilhados.

Desse modo, a presente se¢do cumpriu seu objetivo de contextualizar a obra e o autor,
bem como de explicitar os pressupostos metodoldgicos e analiticos que orientaram a pesquisa.
A trajetoria de Luis Sevalho foi situada a partir de sua insercdo no contexto sociocultural do
Médio Solimdes, demonstrando uma escrita vinculada as experiéncias, aos saberes e as formas
de vida das populacdes ribeirinhas. A anélise de Contos, dramaturgias e lendas amazonicas

permitiu reconhecer uma producdo que mobiliza elementos do imaginario mitico, da oralidade
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e da experiéncia fluvial, articulando narrativas que integram memoria, territério e cultura
regional.

Delimitado o corpus e sua relevancia cultural e pedagdgica, a proxima secdo analisa de
forma integrada as narrativas e a pratica de leitura desenvolvida em sala de aula. Examinam-se
as formas pelas quais as estruturas miticas, hidricas e sagradas foram mobilizadas
pedagogicamente, conforme a sequéncia basica de Cosson, bem como os desdobramentos dessa

mediacdo na formacédo de leitores literarios no contexto amazonico.
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3 DO TEXTO A SALA DE AULA: ANALISE E APLICACAO PEDAGOGICA DAS
NARRATIVAS DE LUIS SEVALHO

Esta secdo analisa as préaticas de letramento literdrio desenvolvidas a partir das seis
narrativas selecionadas de Contos, dramaturgias e lendas amazonicas (Sevalho, 2021) sob a
perspectiva do paradigma do letramento literario (Cosson, 2022, 2020) e do principio do direito
a literatura (Candido, 2011). Conforme discutido na se¢do 1, Cosson concebe o letramento
literario como um paradigma de ensino que se organiza em torno de trés guias fundamentais,
isto é, a formacéo do leitor literéario, o reconhecimento de comunidades de leitores nas salas de
aula e o compromisso com a existéncia de escolas plurais dentro da sociedade democrética.

E a partir desses principios que a analise aqui desenvolvida se orientou, pois buscou-se
compreender como as narrativas de Sevalho mobilizam matrizes simbodlicas do imaginério
amazonico e de que modo, mediadas pela sequéncia béasica exemplar de Cosson, foram
trabalhadas em sala de aula com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, contribuindo
para seu processo de letramento literario e para o fortalecimento de sua identidade cultural
amazonica.

Para empreender essa analise, articulam-se diferentes perspectivas tedricas que, em suas
interfaces, permitem iluminar a complexidade simbdlica das narrativas de Sevalho. As
reflexdes sobre o mito como estrutura de pensamento e organizagdo da experiéncia coletiva,
desenvolvidas por Marcos Frederico Kriiger (2003) em sua analise da literatura amazénica,
dialogam com a compreensdo do sagrado como categoria ontoldgica que qualifica espacos e
experiéncias, conforme a fenomenologia de Mircea Eliade (1992).

A esses aportes, soma-se a discussdo sobre a &gua como elemento estruturante da
sensibilidade e do imaginario ribeirinho, presente nos trabalhos de Socorro Santiago (1986) e
Leandro Tocantins (2021). N&o se trata, contudo, de atribuir a cada autor um dominio exclusivo,
ja que em Eliade também encontramos reflexdes sobre o mito, e em Kriiger, aproximagfes com
a dimensdo simbdlica da paisagem, mas de reconhecer que esses referenciais, em sua
convergéncia, oferecem um instrumental tedrico rico e multifacetado para a leitura das
narrativas amazonicas.

A experiéncia de leitura, quando concebida como pratica de letramento literario,
ultrapassa a dimensdo do entretenimento ou da instru¢cdo meramente cognitiva. Como também
adverte Cosson (2022), a leitura literaria na escola tem a funcdo de ajudar a ler melhor
justamente por fornecer os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia

o mundo feito linguagem. Nesse sentido, o trabalho com as narrativas de Sevalho nédo se limitou
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a fruicdo estética, ainda que esta fosse parte fundamental do processo, mas objetivou, sobretudo,
oferecer aos estudantes instrumentos simbdélicos para que pudessem reconhecer-se em seu
préprio universo cultural e, a partir dele, interpretar criticamente o mundo.

Afinal, como alerta Cosson, "mantida em adoracéo, a literatura torna-se inacessivel e
distante do leitor, terminando por Ihe ser totalmente estranha™ (Cosson, 2022, p. 29). A analise
literaria, ao contrario, deve tomar a literatura "como um processo de comunicacao, uma leitura
que demanda respostas do leitor, que o convida a penetrar na obra de diferentes maneiras, a
explora-la sob os mais variados aspectos™ (Cosson, 2022, p. 29).

A secédo organiza-se em trés momentos complementares. No primeiro, delineiam-se 0s
procedimentos metodoldgicos da intervencdo pedagogica, com informacdes sobre contexto,
participantes, corpus e aplicacdo da sequéncia basica de letramento literario. No segundo,
analisam-se os trés encontros de leitura com os estudantes — dois textos diarios —, articulando
interpretacdo literaria sob referenciais tedricos a recepcao e produgdes dos alunos. No terceiro,
procede-se a analise comparativa dos questionarios pré e pos-sequéncia, revelando
deslocamentos no repertério e na percepgdo dos estudantes acerca da literatura regional e
identidade cultural, os quais sinalizam ampliacdo dos horizontes de leitura pelas praticas

coletivas desenvolvidas.

3.1 Procedimentos metodoldgicos da intervencéo

Segundo Anténio Gil (2002), a pesquisa cientifica constitui um procedimento racional
e sistematico que tem por objetivo proporcionar respostas aos problemas propostos mediante o
uso de métodos cientificos. Quanto a isso, a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa de
carater exploratorio, caracterizando-se como pesquisa-a¢do, documental, descritiva e de campo.

A abordagem foi qualitativa, visto que, conforme Prodanov e Freitas (2013), 0 ambiente
natural constitui a fonte direta para a coleta de dados e a interpretacdo dos fendbmenos a partir
da atribuicdo de significados. Como Luis Sevalho ainda é pouco trabalhado no meio académico,
a pesquisa assumiu carater exploratorio, visando proporcionar maior familiaridade com o objeto
de estudo para torna-lo mais explicito.

A metodologia foi documental porque utilizou materiais que ainda ndo receberam
tratamento analitico, tomando como fonte primaria o livro Contos, dramaturgias e lendas
amazonicas (2021), de Luis Sevalho, do qual se extraem as seis narrativas em prosa que

compuseram o corpus da investigacdo. Configurou-se também como descritiva por expor as
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caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno, buscando antes explicitar 0s
procedimentos de leitura e os efeitos produzidos pela mediagdo pedagdgica no contexto escolar.

Para isso, caracterizou-se como de campo porque a producdo dos dados decorreu da
observacdo de fatos e fenémenos tal como ocorrem espontaneamente no ambiente da sala de
aula, mediante intervencédo realizada com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental da
Escola Estadual Professor José Bernardino Lindoso, em Manaus-AM. Nesta secdo, descreve-
se 0 desenho dessa intervencdo em conformidade com as Resolu¢fes CNS n° 466/2012 e n°
510/2016 e com o parecer consubstanciado n° 7.878.815, aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM).

Antes de iniciar a analise dos encontros, cabe sintetizar a natureza das seis narrativas
que sustentaram a pratica pedagdgica. Extraidas do livro Contos, dramaturgias e lendas
amazonicas (2021), de Luis Sevalho, as historias selecionadas — “Boto flecheiro tefeense”,
“Lenda do cururu Teitei”, “O curupira do Xidarini”, “O sucuri do Mamia”, “A cobra
Ouromante” ¢ “Lenda do bairro de Santo Anténio em Tefé” — ndo operam como simples
relatos folcléricos, mas como instrumentos de recriagdo literaria do mito (Krtiger, 2003). Elas
mobilizam as matrizes simbolicas da &gua como elemento estruturante (Santiago, 1986) e do
sagrado como fundacédo ontoldgica do espaco (Eliade, 1992), oferecendo aos estudantes do 6°
ano um material esteticamente denso e culturalmente situado. Como se vera na descri¢do dos
encontros, essas narrativas permitiram que os alunos transitassem de um repertdrio inicial

difuso para uma experiéncia de letramento literario ancorada em seu préprio territorio.

3.1.1 Contexto da pesquisa

A intervencdo foi realizada na Escola Estadual Professor José Bernardino Lindoso,
localizada em Manaus/AM, durante o turno matutino, nos dias 21, 22 e 23 de outubro de 2025,
no horario regular das aulas de Lingua Portuguesa, com autorizacdo da gestdo escolar e o
acompanhamento de uma professora da instituicéo.

Foram obtidas 42 autorizacbes formais mediante assinatura dos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e dos Termos de Assentimento (TALE), coletados
entre os dias 06 e 20 de outubro de 2025. No primeiro dia da intervengdo, participaram
efetivamente 36 estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental. A participacdo manteve carater
integralmente voluntario e as auséncias registradas no decorrer dos trés dias, com 33 alunos no
segundo encontro e 31 no terceiro, foram respeitadas como expressdo desse principio, em

conformidade com os protocolos éticos da pesquisa.
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A escolha do 6° ano como publico-alvo justifica-se por corresponder ao inicio dos anos
finais do Ensino Fundamental, etapa em que a BNCC (Brasil, 2017) orienta o desenvolvimento
de praticas de leitura literaria voltadas a ampliacdo do repertorio cultural e a participacdo em
experiéncias coletivas de leitura. Nesse contexto, destacam-se habilidades como EF69LP46,
que prevé o reconhecimento de dimensdes estéticas e teméticas do texto literario, e EF69LP53,
que incentiva a participacdo em praticas compartilhadas de leitura e discussdo de obras. Nessa
fase de escolarizacdo, estudantes com idade aproximada entre onze e doze anos tendem a
ampliar experiéncias leitoras construidas nos anos iniciais, passando gradativamente a
desenvolver formas mais reflexivas de compreensdo do texto literario sem que a leitura perca
seu carater de fruicéo.

A presenca dessas narrativas na escola alinha-se aos principios da BNCC, que valoriza
a diversidade cultural, a fruicdo estética e a formagdo ética e cidadd. Conforme orienta o
documento, cabe a educagio basica “valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relacdes proprias
do mundo” (Brasil, 2017, p. 9), bem como “valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas
e culturais, das locais as mundiais” (Brasil, 2017, p. 10).

Ao trabalhar essas narrativas em sala de aula, o professor ensina literatura e,
simultaneamente, participa ativamente da preservacdo da memaoria amazonica e da construcao
de uma identidade leitora critica e localmente situada. Dessa maneira, os textos de Luis Sevalho
apresentam-se como um patriménio simbdlico e educacional, cujo valor ultrapassa o literario

para assumir funcdo social, cultural e pedagdgica, essencial a realidade amazonica.

3.1.2 Organizagdo da sequéncia de leitura

A intervencéo foi estruturada em trés encontros de leitura, nos quais foram trabalhadas

as seis narrativas selecionadas da obra de Luis Sevalho, de acordo com a tabela abaixo:

Tabela 2 - Organizacao dos encontros de leitura
Encontro Narrativas

Primeiro encontro (21/10/2025) Boto flecheiro tefeense / Lenda do cururu Teitei

Segundo encontro (22/10/2025) O curupira do Xidarini / O sucuri do Mamia
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Terceiro encontro (23/10/2025) A cobra Ouromante / Lenda do bairro de Santo Antdnio em
Tefé

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2026).

A opcao por trabalhar duas narrativas por encontro atendeu a dois critérios: primeiro, a
brevidade dos textos selecionados com uma ou duas paginas permitia leitura mediada, discussao
e producdo criativa em um periodo letivo; segundo, os dialogos teméticos e simbdlicos entre 0s
pares diarios englobavam sedugdo ribeirinha e seres miticos em “Boto flecheiro tefeense” e
“Lenda do cururu Teitei” (dia 1), guardides da floresta em “O curupira do Xidarini” e “O sucuri
do Mamia” (dia 2) e cobras protetoras em “A cobra Ouromante” e “Lenda do bairro de Santo
Antonio em Tefé” (dia 3). Essa organizacdo, em consonancia com Cosson, reflete uma das
"possibilidades concretas de organizacao das estratégias a serem usadas nas aulas de Literatura
do ensino basico” (Cosson, 2022, p. 48), adaptadas ao contexto da comunidade de leitores

inseridos no universo amazonico.

3.1.3 Referencial metodologico: A sequéncia basica de Rildo Cosson

A sequéncia de leitura foi organizada conforme a proposta de letramento literario de
Rildo Cosson (2022), que entende a literatura como um processo de apropriagao da linguagem
literaria. Como observa o autor, “¢é s6 quando esse intenso processo de interagao se efetiva que
se pode verdadeiramente falar em leitura literaria” (Cosson, 2022, p. 29).

E justamente essa concepgdo de leitura como processo interativo que fundamenta a
organizacdo das oficinas realizadas neste trabalho. A leitura literaria na escola, como adverte o
autor, tem uma funcdo especifica de "nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a
criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece
[...] os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o0 mundo feito
linguagem™ (Cosson, 2022, p. 30).

Em cada encontro, as etapas da sequéncia basica foram adaptadas as especificidades das
narrativas trabalhadas e a dindmica da turma, com vistas a formacdo de uma comunidade de
leitores que, quando constituida, “oferecera um repertdrio, uma moldura cultural dentro da qual
0 leitor podera se mover e construir o mundo e a ele mesmo” (Cosson, 2022, p. 47). Para tanto,
buscou-se efetivar “um movimento continuo de leitura, partindo do conhecido para o
desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o diferente, com o objetivo de

ampliar e consolidar o repertorio cultural do aluno” (Cosson, 2022, p. 47-48).
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Ao longo dos trés encontros, os alunos realizaram um percurso continuo de leitura que
0s conduziu a um universo simbolico no qual, sob mediacdo pedagdgica, reconheceram as
estruturas miticas organizadoras do imaginario regional, a centralidade da dgua na experiéncia
ribeirinha e a irrupcdo do sagrado nos espagos narrados — categorias sustentadas pelas
formulagdes de Kriger (2003), Santiago (1986) e Eliade (1992). Desse modo, a intervencéo
viabilizou a leitura escolar como experiéncia estéetica e culturalmente situada, em consonancia
com o carater humanizador da literatura preconizado por Candido (2011).

As historias de Sevalho apresentam uma geografia simbdlica profundamente enraizada
no territorio, materializada na recorréncia de topdnimos reais que compdem o cotidiano de Tefé
e regido, como os rios Jurua, Japurd e Solimdes, os lagos Mamia e de Tefé, as comunidades
ribeirinhas Bacururu, Nogueira e Tauari, o bairro do Abial, as praias da Concha, Ponta Branca,
Juliana, Itapod, Turé e Camaledo, além do antigo furo do Abial, do Falca de Pau e do igarapé
do Francés.

Esses nomes nao sdo apenas ambientacdo, pois eles situam as narrativas em lugares
reconheciveis pelos leitores e ligam o texto a memaria do territrio. Para quem vive em Tefé e
regido, as referéncias sdo imediatas; para leitores de outras areas da Amazoénia, podem também
criar identificagdo, porque a escrita de Sevalho mobiliza marcas que dialogam com um
ambiente compartilhado.

E nesse contexto que a atuacdo do professor como mediador se mostra fundamental,
transcendendo a simples transmiss@o de contetdos para assumir um papel ativo na formacao de
leitores literarios. Conforme ressalta Rildo Cosson (2020, p. 141), “como leitor-modelo, o
professor € um exemplo a ser seguido pelo aluno, seja por se apresentar como um entusiasta
dos beneficios da leitura literaria, seja por possuir um vasto repertério de leitura que
compartilha com seus alunos”.

Essa mediacdo pode ser visualizada na figura a seguir, que registra 0 momento de

contextualizacao da obra, em que o professor atua como guia da experiéncia literaria.
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Figura 5 - Mediacdo docente durante a etapa de motivacéo e introducéo da sequéncia basica.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Essa mediacdo qualificada transforma a presenca dos topdnimos regionais, longe de
serem obstaculos a compreensdo, em potentes oportunidades pedagdgicas. Ao trabalhar os
topdnimos das narrativas de Sevalho, o professor também tem a oportunidade de relacionar a
Literatura com outras disciplinas, como Geografia, Histéria e Lingua Portuguesa. Cabe ao
docente fomentar uma leitura ativa e investigativa, na qual o aluno é instigado a pesquisar o
significado dos nomes, localiza-los em mapas, desvendar suas origens indigenas, caboclas ou
coloniais e, por fim, reconstruir a histdria e a cultura materializadas na geografia local.

Dessa forma, o texto deixa de ser um objeto distante para se tornar uma ferramenta viva
de reconhecimento e valorizacdo dos modos de ser da localidade amazénica. Passa-se, entdo, a
descricdo de cada etapa conforme vivenciada nas oficinas, a saber, motivacdo, introducéo,
leitura e interpretacéo.

A motivacdo constitui o primeiro passo da sequéncia basica e tem como finalidade
preparar o aluno para o encontro com o texto literario (Cosson, 2022, p. 54), de modo que a
conducdo inicial das atividades deve favorecer a aproximacdo do leitor com a obra e criar
condigdes para o desenvolvimento da leitura literaria. No decorrer das leituras durante as
oficinas, a motivacdo foi realizada mediante perguntas disparadoras, rodas de conversa sobre
historias e/ou contos conhecidos e ativacdo da memoria oral dos alunos, relacionando as

narrativas a serem lidas com suas vivéncias e saberes familiares. No primeiro encontro, por
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exemplo, os alunos foram convidados a compartilhar historias amazénicas que conheciam,
vindas da escola, de casa ou de familiares, o que gerou um repertorio inicial rico e diversificado,
com mencdes ao Boto, a lara, ao Mapinguari e a Cobra-Grande.

A introducéo constitui 0 momento de apresentacdo do autor e da obra, ultrapassando a
mera informagao biogréfica para oferecer o contexto necesséario & compreensdo do texto. No
caso da pesquisa, essa etapa envolveu a contextualizagcdo geografica do estado do Amazonas,
da regido do Médio Solimdes e da cidade de Tefé por meio do Google Maps, bem como a
apresentacdo de Luis Sevalho como escritor amazonense. Incluiu, ainda, 0 manuseio do livro
pelos alunos, favorecendo o contato direto com o objeto material da leitura. Nesse sentido,
conforme sugere Cosson (2022, p. 60), “a apresentacéo fisica da obra ¢ também o momento em
que o professor chama a atencdo do aluno para a leitura da capa, da orelha e de outros elementos
paratextuais que introduzem uma obra”. A valorizac¢do desses elementos contribuiu para situar
0s estudantes diante do texto e ampliar suas possibilidades de compreenséo desde o primeiro
contato com a obra.

A leitura configura-se como fase de imersdo estética e experiéncia individual com o
texto. Cosson destaca que “a leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma
diregdo, um objetivo [...] O professor ndo deve vigiar o aluno [...] mas sim acompanhar o
processo de leitura para auxiliad-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo da
leitura” (Cosson, 2022, p. 62). Nas oficinas, esse principio orientou a conducdo das atividades,
assegurando que cada estudante tivesse acesso individual ao texto e pudesse estabelecer um
contato direto com a narrativa. A leitura em voz alta ocorreu de forma mediada, com
participacdo voluntaria dos alunos na leitura de trechos, o que favoreceu a circulacéo da palavra
e o envolvimento do grupo. Nos intervalos, esclareceram-se duvidas de vocabulario e
discutiram-se toponimos regionais, de modo a favorecer a compreensdo sem romper a
continuidade da experiéncia estetica nem substituir, pela intervencdo docente, a vivéncia
singular da leitura. Assim, a mediacdo atuou como suporte ao processo, preservando o ritmo e
a autonomia do leitor em formacao.

A interpretagéo constitui o momento de socializagéo e construcéo coletiva de sentidos.
Nessa etapa, a leitura deixa de se limitar a vivéncia individual e adquire densidade no interior
do grupo e, a medida que as leituras elaboradas pelos estudantes circulam, sdo contrapostas e
ampliadas no espaco da turma:

Na escola, entretanto, é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os

sentidos construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do
compartilhamento de suas interpretacfes, os leitores ganham consciéncia de
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gue sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e
amplia seus horizontes de leitura. Trata-se, pois, da constru¢cdo de uma
comunidade de leitores que tem nessa Gltima etapa seu ponto mais alto
(Cosson, 2022, p. 65-66).

Nas oficinas, essa etapa foi desenvolvida por meio de rodas de conversa e da

socializacdo voluntaria das producbes dos alunos. Apds cada leitura, os estudantes eram

convidados a compartilhar suas impressodes, seus desenhos e seus textos, e aqueles que se

voluntariavam iam a frente da turma para apresentar suas producdes, sendo acolhidos pelos

colegas. Esse movimento favoreceu a circulacéo das interpretacdes e consolidou a leitura como

pratica coletiva, na qual os sentidos construidos individualmente puderam ser ampliados pela

escuta, pela partilha e pelo didlogo.

3.1.4 Instrumentos de coleta de dados

Para acompanhar o desenvolvimento da intervencdo e captar as multiplas dimensdes do

processo de letramento literério, foram utilizados os seguintes instrumentos:

a)

b)

Questionario diagndstico (pré-leitura): aplicado no primeiro dia (21/10/2025) com
36 participantes, visando tracar o perfil leitor dos estudantes, seu conhecimento
prévio sobre narrativas amazonicas e suas expectativas em relacdo a pesquisa. Esse
instrumento buscou identificar o repertério literario inicial dos alunos, conceito que
se associa a bagagem cultural que o leitor mobiliza em sua interagdo com o texto;
Atividades interpretativas (produc@es criativas): conjunto de atividades escritas e
artisticas realizadas apds a leitura de cada narrativa, concebidas como formas de
materializacdo da resposta dos alunos aos textos lidos. A concepcdo dessas
atividades alinha-se ao principio de que a leitura literaria "demanda respostas do
leitor, que o convida a penetrar na obra de diferentes maneiras, a explora-la sob os
mais variados aspectos” (Cosson, 2022, p. 29). As producdes — textos, desenhos e
legendas — constituiram registros da "resposta” que a literatura suscitou em cada
leitor, servindo como matéria-prima para a socializacdo e o compartilhamento
interpretativo;

Questionario final (pds-leitura): aplicado no terceiro dia (23/10/2025) com 31
participantes, com o objetivo de captar as percep¢Oes dos estudantes sobre as
atividades desenvolvidas e sobre sua relagdo com a leitura literaria e com a cultura
amazodnica apds a experiéncia. As questdes foram elaboradas de modo a identificar

possiveis deslocamentos no repertdrio e na atitude dos alunos diante da literatura
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regional, em consonancia com o que Cosson denomina "ampliacdo dos horizontes
de leitura";

d) Diério de bordo do pesquisador: instrumento fundamental para o registro detalhado
de cada encontro, incluindo observacGes sobre a participagdo dos estudantes, as
discussdes realizadas, o esclarecimento de vocabulario, as reacGes diante das
narrativas e as adaptac6es metodoldgicas necessarias. Aqui, o professor-pesquisador
deve estar atento para "interferir no planejamento ou na execu¢do da motivacdo
quando perceber que ela esta prejudicando e ndo ajudando o letramento literario™
(Cosson, 2022, p. 57), e o diério de bordo foi o espaco privilegiado para registrar

essas interferéncias e suas justificativas pedagdgicas.

A articulagéo entre esses instrumentos permitiu ndo apenas documentar o processo, mas
também captar a complexidade das respostas dos alunos as narrativas, revelando como o
letramento literario se efetiva na pratica quando mediado por uma sequéncia intencionalmente
organizada e sensivel as especificidades do contexto amazdnico. Afinal, como sintetiza Cosson
(2022, p. 120), "os professores e os alunos que desejarem compartilhar esse caminho talvez
descubram que a pratica do letramento literario € como a invencdo da roda. Ela precisa ser
inventada e reinventada em cada escola, em cada turma, em cada aula".

Desse modo, a utilizagdo desses instrumentos possibilitou acompanhar, de forma
sistematica, tanto o desenvolvimento das atividades de leitura quanto as respostas produzidas
pelos estudantes durante a intervencdo. Mediante a analise de registros escritos, produgdes
visuais, questionarios e anotacfes do diario de bordo, foi possivel observar como os alunos
interpretaram as narrativas, mobilizaram referéncias culturais do contexto amazonico e
expressaram, em diferentes linguagens, sua relacdo com os textos trabalhados. Os dados
coletados constituem, assim, o material empirico que sustenta as analises desenvolvidas nas
secdes seguintes. Inicialmente, procede-se a analise das narrativas que compdem o corpus da
pesquisa, em didlogo com o referencial tedrico adotado. Em seguida, examinam-se as
producdes dos estudantes e o0s sentidos construidos durante a experiéncia de leitura mediada em

sala de aula.

3.2 Os encontros de leitura: Anélise das narrativas e recepcao dos estudantes

Nesta secao, examinam-se os trés encontros de leitura desenvolvidos com estudantes do
6° ano, durante os quais foram exploradas duas narrativas em cada sessao. A analise concentra-

se na interpretagcdo das obras de Luis Sevalho, considerando os referenciais tedricos do mito,
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da agua e do sagrado, em didlogo com as formas de recepcao estética manifestadas pelos
discentes. Também se investigam as producdes criativas elaboradas no decorrer das atividades,
abrangendo textos escritos e representaces visuais, decorrentes da aplicacdo da sequéncia
basica exemplar de letramento literario. Para ilustrar o contexto dessas praticas, apresenta-se a
seguir imagem do registro da intervencdo pedagdgica realizada, que destaca a dindmica da

comunidade de leitores e engajamento discente no ambiente escolar:

Figura 6 - Dinamica geral da oficina: mediac&o docente e engajamento discente no ambiente
de pesquisa.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

3.2.1 Primeiro encontro: Seducdo e o sagrado no cotidiano

No primeiro encontro realizado em 21 de outubro de 2025, apés as etapas de acolhida,
ambientacdo e aplicacdo do questionario diagndstico descritas na se¢do 3.1, deu-se inicio a
leitura das duas narrativas programadas para este dia: “Boto flecheiro tefeense” e “Lenda do
cururu Teitei”, conforme organizacdo apresentada no quadro da subsecdo 3.1.2. Participaram
desta etapa 36 estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, que ja haviam sido familiarizados
com os conceitos fundamentais e com a contextualizagcdo geogréafica e cultural da obra de Luis
Sevalho durante os momentos preparatdrios. Passa-se, entdo, a analise da primeira narrativa

trabalhada no encontro.
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3.2.1.1 Boto flecheiro tefeense: mito, funcéo social e recriacao literaria

A primeira narrativa trabalhada na intervencdo pedagogica reconta a histéria do boto
sob uma perspectiva marcada pela territorializacdo do mito, apresentando-o como a "soluc¢ao™
para justificar gravidezes cujas paternidades eram desconhecidas ou ndo reveladas pela
comunidade. O encantado deixa de figurar apenas como referéncia pan-amazonica e passa a
integrar uma configuracdo espacial definida, tornando-se reconhecivel a partir de um lugar
concreto. Eis o texto na integra:

Antigamente, quando alguma mulher ficava gravida e ndo sabia como
justificar o acontecido, tinha como solucdo colocar a culpa no boto. O
safadinho ndo é outro sendo 0 nosso peixe da Amazodnia, senhor dos rios e
muito conhecido dos amazonenses. Mitologicamente, traveste-se num
excelente marujo bailarino, d4 uma bela "cantada™" nas mocas, seduzindo-as
para o rio, onde as engravida com muita seducéo.

Né&o h& quem ndo acredite nesta histdria que contagia o caboclo amazonense.
Em Tefé, os antigos contam que, quando faziam festa no interior, 14 pelas altas
horas apareciam rapazes bonitos que ndo eram conhecidos, porém eximios
dancarinos, que tiravam as mocas para dancar e, logo que desconfiassem que
estivessem sendo observados, sumiam da festa e s6 eram vistos boiando nas
aguas em forma de boto.

Até hoje, as mulheres que praticam casos amorosos nas praias da Concha,
Ponta Branca, Juliana, Itapod, Praia do Turé e Praia do Camaledo ficam
gravidas e, ndo querendo revelar o pai da crianga, tentam convencer seus
familiares de que foram flechadas pelo boto tucuxi da marca flecheiro, que s6
existe em Tefé (Sevalho, 2021, p. 11).

A abertura do texto ja apresenta o nucleo de sua fungéo social, pois mulheres gravidas
sem explicacdo conhecida recorriam ao boto para justificar o fato. O termo "solugéo™ aponta
que 0 mito opera como mecanismo préatico e socialmente aceito, processando acontecimentos
que escapam as normas vigentes na comunidade. Trata-se, como observa Kriiger (2003, p. 66),
de uma "defesa das institui¢cdes tribais", um mecanismo que protege a coesdo comunitaria ao
oferecer uma explicacdo que absorve as tensfes geradas por comportamentos que poderiam
desestabilizar a ordem familiar e moral. A gravidez fora dos padrdes socialmente sancionados
encontra no extraordinario uma justificativa que preserva a aparéncia de normalidade e evita 0
confronto direto com as normas vigentes.

O texto explicita o que Kriger discute acerca do deslocamento do mito quando passa ao
campo literéario: "os mitos tém a funcdo precipua de manter o status quo da coletividade que o
criou; a literatura vigorosa, ao contrario, 'objetiva’ a critica ao social™ (Kruger, 2003, p. 19).
Sevalho situa-se precisamente nesse entrecruzamento, porque a0 mesmo tempo que preserva a
estrutura mitica do boto como explicacdo para gravidezes nao justificadas, introduz elementos

que configuram o funcionamento dessa crenga como mecanismo de regulacdo social. O tom
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levemente irbnico de “"safadinho” e a explicitacdo do mecanismo (“tentam convencer seus
familiares™) revelam o olhar do escritor que recria literariamente 0 mito para tornar visiveis
suas engrenagens sociais.

Ao designar o boto como “nosso peixe da Amazonia”, Sevalho mobiliza uma forma de
nomeacao que ndo se orienta por critérios bioldgicos, mas por uma percepcdo de mundo
vinculada a experiéncia ribeirinha. Embora o boto seja mamifero do ponto de vista zoologico,
sua identificacdo como peixe pode ser compreendida no interior de uma ldgica cultural em que
0 rio organiza a vida material, simbdlica e imaginativa das comunidades amazonicas. Nessa
dire¢do, Paes Loureiro observa que o boto “ndo ¢ perseguido por ser um animal que se une com
mulheres, mas recebe a lei moral dos homens, como peixe, o resultado do seu contato com a
condi¢do humana — amor — ¢ perdoado na mulher” (Paes Loureiro, 2015, p. 227).

A passagem permite compreender que, no plano mitico, o boto € inserido no campo de
significacdo das &guas, no qual as formas de nomeacdo ndo obedecem prioritariamente a
classificacdo zooldgica, mas a experiéncia cultural do universo fluvial. Desse modo, a
designacdo empregada por Sevalho encontra amparo nessa l6gica simbdlica e cultural, que
integra o boto ao dominio aquético como sendo pertencente ao rio.

Essa logica de pertencimento ao dominio aquatico, pela qual o boto ocupa 0 mesmo
plano de experiéncia que 0s seres humanos sem que a classificacdo zooldgica seja o critério
organizador, encontra fundamento no perspectivismo amerindio de Viveiros de Castro (1996),
aqui tomado em sentido analitico, sem equivaléncia direta entre cosmologia indigena e
literatura cabocla. Nas cosmologias amazonicas descritas pelo autor, diferentes espécies de
seres habitam o mundo segundo pontos de vista distintos, e a posi¢cdo de sujeito ndo é
exclusividade humana, pois "a condi¢do original comum aos humanos e animais nao € a
animalidade, mas a humanidade™ (Viveiros de Castro, 1996, p. 119).

Dessa maneira, 0 boto que frequenta festas, seduz mulheres e desaparece nas aguas age
como sujeito dotado de intencionalidade social em seu préprio plano de existéncia. A ldgica
narrativa de Sevalho incorpora esse principio ao atribuir ao encantado motivacdes e
consequéncias que s6 fazem sentido se ele for reconhecido como agente, sustentando a
coeréncia interna do mito e sua eficacia simbdlica no interior da cultura ribeirinha.

Também conforme Kriger, ao citar Meletinski, "a literatura esta geneticamente
relacionada com a mitologia através do folclore, e particularmente a literatura narrativa, que se
liga a mitologia via conto maravilhoso e epos heroico, que surgiram nas profundezas do
folclore” (Meletinski, 1987, p. 329, apud Kriger, 2003, p. 41). Sevalho, ao recorrer a expressao

"0s antigos contam", assume a posi¢do de compilador e recriador da tradi¢do, operando a
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passagem do relato oral para o texto escrito sem, contudo, apagar as marcas da oralidade que
Ihe dao autenticidade. O texto incorpora a voz coletiva da comunidade, mas a transfigura
esteticamente, conferindo-lhe nova dimenséo.

Além disso, Paes Loureiro oferece elementos relevantes para compreender a dindmica
simbolica presente no texto de Sevalho quando aborda a figura do boto no imaginério
amazonico e observa que

O Boto [...] pode surgir em uma festa de danca, sem que ninguém o conheca
ou o tenha convidado. Destaca-se pela habilidade na danga e pelas maneiras
elegantes como se apresenta vestido. [...] Pode também engravidar as
mulheres [...] Se dessa ligacdo nascer um filho — filho de Boto — a moral
reguladora dos costumes da familia altera seu julgamento e [..] h& a

compreensdo e a aceitacdo do ato, como algo sobrenatural-natural (Paes
Loureiro, 2015, p. 221).

O conto de Sevalho mobiliza precisamente esse repertorio simboélico. No relato mitico
que estrutura o texto, o0 personagem surge inesperadamente nas festas, distingue-se pela
habilidade na danca, seduz as jovens e desaparece nas aguas. A interpretacdo apresentada por
Paes Loureiro esclarece o fundamento cultural desse epis6dio ao mostrar que a atribuicdo da
gravidez ao boto modifica o julgamento moral da comunidade. Uma situacdo que, em outras
circunstancias, poderia ser objeto de censura passa a ser compreendida como manifestacéo do
sobrenatural, o que comprova a fungdo social e simbdlica atribuida ao mito no contexto
amazonico.

A expressdo "boto tucuxi da marca flecheiro, que sé existe em Tefé" introduz dimensao
particularmente significativa para o entendimento da operacéo literaria realizada por Sevalho.
A "marca" atribuida ao boto, exclusiva de Tefé, faz o autor reproduzir um mito amazonico
difundido e reinscrevé-lo em geografia precisa, transformando-o em signo identitario local. Os
topdnimos das praias da Concha, Ponta Branca, Juliana, Itapod, Praia do Turé e Praia do
Camaledo funcionam como operadores de ancoragem territorial, situando a criag&o literaria em
um espago reconhecivel e conferindo-lhe densidade geografica.

O relato apresenta ainda marcas significativas da oralidade e do vocabulario regional.
Termos como "safadinho", "cantada” e "caboclo amazonense” compdem um mosaico
linguistico que aproxima o texto da fala ribeirinha. Essa opcéo estética valoriza as variedades
ndo padrdo da lingua, constituindo marcadores de identidade e instrumentos de resisténcia
cultural. A incorporacdo do vocabulo "tucuxi®, designacao regional para uma espécie de boto,

ressalta o cuidado do autor em manter a precisdo etnografica sem perder a fluéncia literaria.
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Esse relato indica que o mito do boto, mais do que um conto fantastico, desempenha
uma funcdo social concreta nas comunidades ribeirinhas. A explicagdo culturalmente
compartilhada que o mito oferece para situacbes que poderiam gerar conflitos morais ou
familiares permite que ele atue como mecanismo simbolico de preservacdo da ordem coletiva.
Nesse sentido, a versao recriada por Sevalho revela o funcionamento desse dispositivo cultural
que organiza o imaginario e contribui para regular praticas sociais e proteger a coesao da
comunidade.

Portanto, o conto demonstra que o mito do boto, que Sevalho recria, preserva sua funcéo
de interpretacdo da experiéncia social a0 mesmo tempo que se converte em matéria literaria. O
texto registra uma crenca difundida nas comunidades amazoénicas e explicita como esse
repertorio cultural orienta percepcdes sobre o rio, as relagcdes sociais e a vida coletiva. O
episodio, situado no espaco especifico de Tefé e marcado pela oralidade e pelo vocabulério
regional, transforma o relato mitico em construgdo estética que conserva a memoria cultural do
universo ribeirinho e revela a permanéncia dessas formas de representacdo na compreenséao da

realidade amazonica.

3.2.1.2 Prética pedagdgica e analise das respostas dos alunos: recriacao narrativa

Apos a leitura e a discussdo inicial, na qual foram esclarecidas davidas de vocabulario
e identificados os topdnimos das praias de Tefé, foi proposta aos alunos uma atividade de
producdo criativa. O comando solicitava que escolhessem o nome de um lago, rio ou igarapé
que conhecessem e escrevessem uma pequena narrativa inspirada nas histérias de boto, com
liberdade para contar algo ouvido, vivido ou inventado. As 36 produgdes recolhidas oferecem
material rico para a compreensdo de como a leitura mobilizou os repertdrios culturais dos
estudantes e suas capacidades interpretativas.

A atividade configurou-se como forma de resposta a leitura, materializando o principio
de que a interpretacdo na escola deve ser externalizada por meio do registro. Conforme observa
Cosson, "as atividades da interpretacdo, como a entendemos aqui, devem ter como principio a
externalizacdo da leitura, isto é, seu registro™ (Cosson, 2022, p. 66). Convidados a criar
narrativas proprias a partir de lugares conhecidos, os alunos reproduziram o mito lido e o
reelaboraram com base em seu repertorio pessoal e cultural, exercendo autonomia criativa sobre
0 material simbolico recebido.

Entre as 36 producdes recolhidas, apresentam-se a seguir trés textos selecionados como

exemplos representativos das diferentes formas de apropria¢do da narrativa mitica observadas
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entre os educandos. A escolha ndo estabelece hierarquia entre as producdes, mas busca destacar
aquelas que revelam maior densidade simbodlica e maior complexidade na reelaboracdo do
enredo trabalhado durante a leitura do conto. A selecdo orientou-se pelo critério da relevancia
interpretativa para a analise literaria e pedagdgica, considerando a maneira como 0s alunos
mobilizaram elementos do texto de referéncia, territorializaram a histéria em espacos
significativos de seu repertério cultural e introduziram variagdes criativas que mostram
processos de assimilacdo e recriacdo do mito.

As producbes dos estudantes foram transcritas fielmente, preservando-se grafia,
pontuacdo e organizacdo textual originais, a fim de manter a integridade do material empirico.
O estudante 23 produziu um texto que introduz conflito dramatico complexo, demonstrando

apropriacdo criativa do mito e sua integracdo a questdes humanas universais:

O boto sedutor de Itapoa

Era uma vez uma mulher chamada Brenda ela tinha uns 28 anos e tinha o
sonho de ter filhos, ela era do interior e era casada com um homem chamado
Eliezer, os dois tinham o sonho de ter filhos, mas o problema era que o marido
tinha gonorreia, e eles tinham muito medo ela tinha uma amiga chamada
michelly, desde nova elas eram muito proximas, e em um dia a michelly
chamou a Brenda pra ir a uma festa que ia acontecer perto da praia de Itapod,
ela pediu ao seu marido se podia ir para ndo o chatear, como eles estavam
muito tristes e abalados pois ndo podiam ter filhos eles estavam um pouco
afastados, naquela noite 0 marido de Brenda ia pra casa da mae, e concordou
com que Brenda fosse. naquela noite elas foram a festa e um pouco mais tarde
apareceram mog¢os muito bonitos e nisso o boto chamou ela pra dancgar seduziu
ela e a engravidou a amiga percebeu que a amiga no estava bem e foi embora
(Arquivo da pesquisa, 2025).

Essa producao ganha relevancia ao introduzir a tensdo dramatica central entre o desejo
de maternidade e a doenca do marido, atestando o impacto do letramento literario na capacidade
do aluno de recriar o mito psicologicamente denso. O estudante transforma a estrutura
tradicional da narrativa mitica ao integra-la a situacéo verossimil que aprofunda personagens e
explora tensdes prévias ao encontro com o boto. A praia de Itapod, uma das localidades
mencionadas no texto de Sevalho, é retomada como cenario, estabelecendo continuidade
territorial com o conto original.

O aluno realiza o que Cosson (2022, p. 17) descreve como a capacidade da literatura de
"romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nos
mesmos". A projecao de questdes existenciais pessoais sobre o relato mitico efetiva essa ruptura

temporal e espacial, revelando que a leitura superou a fruicdo estética para gerar elaboragéo
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simbolica profunda, com o mito servindo de veiculo a expressdo de experiéncias humanas e
situacOes sociais concretas.

Por sua vez, o estudante 36 produziu um texto ricamente ancorado no relato tefeense e
fortemente fiel aos elementos introduzidos por Sevalho, expressando atencdo aos detalhes
sensoriais e a especificidade da "marca flecheiro":

O Boto de Tefé da lagoa da gravida

O Boto de Tefé € um Boto que se transforma em um humano e ele seduz as
mulheres para a beira do rio de Tefé conhecido como o rio das gravidas
guando acontece uma festa la no rio das gravidas ele vai até a costa e se
transforma em um homem que é muito bonito e seduz elas para costa ai eles
comeg&o a namorar na costa do rio das gravidas depois disso quando a mulher
chega em casa ela comeca a sentir dores na barriga em enjoo desejos estranhos
tipos de comida tipo mamao com limdo (etc) depois disso ela descobri a
gravidez dai a familia comeca a perguntar quem € o pai ai elas comecdo a falar
gue fordo flechadas pelo boto flecheiro dai todos comecam a acreditar que ela
foi flechado pelo boto flecheiro ndo quem nédo acredite nessa histdria depois
de muitas e muitas seducédo elas talvez sejam flechadas de novo pelo Boto
flecheiro que se encontra em Tefé no rio das gravidas (Arquivo da pesquisa,
2025).

A producdo retoma o texto original de Sevalho, a0 mesmo tempo que incorpora
elementos especificos da obra e confere densidade sensorial a narrativa. O aluno menciona
sintomas concretos da gravidez, como dores na barriga, enjoo e desejos alimentares incomuns,
0 que revela atencdo as dimensfes corporais da experiéncia narrada. A referéncia explicita a
"marca flecheiro" e a localizagdo da historia em Tefé demonstram como ele se apropriou dos
elementos singulares da versdo do autor, reafirmando a territorialidade do mito e sua funcao
como defesa do patrimdnio cultural local. A expressao "flechadas pelo boto flecheiro™ retoma
diretamente o texto original, ilustrando a compreensao da especificidade da "marca" tefeense
como operador identitario.

A criacdo toponimica "rio das gravidas" constitui exercicio de imaginacdo geografica
que prolonga criativamente a territorializacdo operada por Sevalho. A repeticdo do sintagma
"ndo quem ndo acredite nessa histdria" ecoa a formulacdo de Sevalho ("N&o ha quem néo
acredite nesta histdria™), demonstrando apropriacdo da estrutura discursiva do autor. Esse
movimento de reelaboracéo insere-se no que Cosson denomina "movimento continuo de leitura,
partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o
diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério cultural do aluno” (Cosson, 2022,
p. 47-48). O discente parte do texto conhecido para criar algo novo, mas que mantém com a

matriz uma relacdo de continuidade e reconhecimento.
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Ja o estudante 18 produziu um texto que desloca a histéria para o contexto urbano de
Manaus, revelando como os alunos incorporaram o0 mito ao seu cotidiano e a geografias de seu

repertorio:

O boto do lgarapé da Compensa

No bairro S8o Jodo, localizado na Compensa. Existia uma moca chamada
Haneul. Haneul era considerada a moa mais bonita da comunidade, numa
noite qualquer, a comunidade de Sdo Jodo estava em festa. Haneul estava la
se divertindo, quando de repente aparece um belo rapaz. Vestido de branco
chamado Lucas. Lucas foi até Haneul e come¢ou a conversar com ela. A passa
cantadas, e elogia ela. Lucas convenceu Haneul a ir na Praia da Concha. E Ia
eles acabaram tendo relagdo amorosa. depois de um més Lucas sumiu, e
Haneul descobriu que estava gravida. Quando seus pais descobriram
perguntaram quem era o pai e Haneul respondeu "E o boto, mde" (Arquivo da
pesquisa, 2025).

Essa criacdo é exemplar do processo de reterritorializacdo do mito. O aluno situa o relato
em um bairro concreto de Manaus (Compensa, na zona oeste da cidade) e nomeia a personagem
com um nome da cultura musical popular contemporanea de origem coreana, Haneul, revelando
o didlogo entre a tradicdo amazbdnica e outros repertorios culturais que compdem sua
experiéncia de mundo. A mencdo a Praia da Concha (uma das praias de Tefé citadas no texto
original) funciona como ponte entre os dois territdrios, conectando a geografia da narrativa ao
espaco urbano onde o aluno vive. O rapaz € nomeado "Lucas”, um nome comum, 0 que
aproxima ainda mais o encantado do cotidiano dos alunos.

Merece destaque, ainda, o efeito irénico presente na frase final da producéo. A resposta
"E 0 boto, mae" condensa com precis&o 0 mecanismo que o proprio Sevalho explicita no conto,
segundo o qual mulheres "tentam convencer seus familiares” por meio da crenca no boto. A
personagem mobiliza essa explicacdo mitica de forma categorica, como se a justificativa fosse
suficiente e culturalmente inquestionavel dentro da l6gica amazdnica que estrutura o texto de
referéncia, e de fato o é. O contraste entre a gravidade da interpelacdo familiar e a brevidade
calculada da resposta configura um efeito que revela a percepcéo do estudante sobre as camadas
discursivas do texto lido, destacando que a leitura literaria gerou elaboracdo simbdlica que
supera a simples assimilacéo do enredo.

O estudante compreendeu 0 mito como dispositivo discursivo acionado em situacoes
concretas da vida social. Essa producdo reitera que a leitura literaria, conforme Cosson (2022),
interpela o leitor e 0 convida a explorar a obra sob multiplas perspectivas. O aluno recriou o
texto a partir de seu universo de referéncias, ampliando-lhe os sentidos por meio de sua

experiéncia sociocultural.
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Para além dos casos analisados individualmente, as demais producdes escritas
demonstraram ades&o consistente a elementos estruturais do mito do boto, como a metamorfose
em homem sedutor, sua presenca em festas e a associacdo da gravidez ao ser encantado. Esses
componentes aparecem de forma recorrente nas historias elaboradas pelos estudantes,
indicando que os participantes reconheceram aspectos centrais do enredo trabalhado durante a
leitura do conto. Na reelaboragéo dessas narrativas, os alunos combinaram elementos presentes
no texto de Sevalho com referéncias espaciais provenientes de seu proprio repertorio
geografico, situando os acontecimentos em lugares conhecidos.

Nas produgdes aparecem mengdes ao Rio Negro, frequentemente citado em razéo de
sua centralidade na geografia de Manaus, bem como ao Rio Amazonas e ao Rio Branco,
afluente do Rio Negro, além de municipios como Rio Preto da Eva, nas proximidades da capital,
e Benjamin Constant, localizado na regido da triplice fronteira entre Brasil, Peru e Colémbia.
A presenca desses diferentes espacos mostra que os estudantes retomaram o enredo do mito e
0 reinscreveram em lugares significativos de seu conhecimento de mundo, ampliando o
horizonte geografico da narrativa para além do cenario inicialmente associado a historia e
estabelecendo conexdes entre a leitura realizada em sala de aula e referéncias territoriais do
universo amazonico.

Destaca-se também, nesse conjunto, a producédo do estudante 16, que desloca o enredo
para um rio localizado no estado de Sdo Paulo. Embora esse texto ndo esteja entre o0s trés
selecionados para andlise detalhada, sua mencéo justifica-se por exemplificar um movimento
de recriagdo do motivo mitico, no qual a matriz associada ao boto se mobiliza para compor um
episddio deslocado do espaco amazénico. Nessa versdo, o personagem adquire caracteristicas
distintas das mais recorrentes no imaginario regional, subvertendo a fungéo tradicional do boto
como sedutor e configurando-se como figura ameagadora que sequestra e devora pessoas. No
processo de escrita, 0 aluno reconfigurou o enredo do conto de Sevalho desde seu repertorio
imaginativo, superando a reproducdo do modelo e atestando a plasticidade dos motivos
tradicionais em cenarios narrativos diversos.

O momento de socializacdo das producdes ocorreu com a leitura voluntaria de algumas
narrativas pelos proprios estudantes. Essa etapa permitiu que parte das historias circulasse entre
os colegas, possibilitando comentarios e breves observagdes sobre os textos apresentados. A
atividade contribuiu para ampliar o diadlogo em torno das producdes, favorecendo a partilha de
interpretacdes e experiéncias relacionadas a leitura realizada em sala de aula.

Dessa forma, o conjunto das producdes indica que a leitura do “Boto flecheiro tefeense”,

mediada pela sequéncia basica proposta por Cosson, possibilitou aos estudantes reelaborar
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elementos do enredo trabalhado. Nas narrativas produzidas, observam-se referéncias a
territorios conhecidos pelos alunos, a incorporagéo de aspectos do imaginario associado ao boto
e a presenca de conflitos humanos relacionados ao episddio narrado. A partilha das narrativas
revelou que o mito do boto, ao ser reterritorializado em igarapés e bairros de Manaus, ganhou
novos centros de gravidade simbdlica, pluralizando a geografia afetiva do texto de Sevalho.

3.2.1.3 Lenda do cururu Teitei: Hierofania e a sacralizacdo da natureza na literatura de Sevalho

A segunda narrativa trabalhada no primeiro encontro, “Lenda do cururu Teitei”, desloca
o leitor para a calha do Rio Jurud, afluente do Solimdes, mais precisamente para as regides de
seringais em Caitau e Bacururu. A historia narra a trajetdria de um sapo que, ao ser encontrado
nas cabeceiras do Rio Eyru, adquire poderes sobrenaturais, constituindo-se como um centro de
peregrinacao e fé para a populacdo local. Segue a transcri¢do integral da narrativa, conforme
trabalhada com os alunos:

Reza a lenda que em Caitau, mais precisamente na localidade de Bacururu, no
Rio Jurud, existe um lendario sapo que se apresenta cercado de muitos
mistérios. Sua histéria remonta o tempo nos seringais, quando ele foi
encontrado por um extrativista nas cabeceiras do Rio Eyru. Cansado de ver o
sofrimento do povo por falta de assisténcia médica, adquiriu poderes de
Anhanguera, se transformando num gaturamo para curar os pacientes daquela
riquissima regido de seringais.

Para tudo acontecer, se isolou numa éarea selvagem de pouca visitacao, criando
um casulo impermeavel e transparente, feito com teia de caranguejeira.
Durante a noite, seu labirinto é iluminado por centenas de vaga-lumes, dando
para ver o clardo a quildmetros de distancia, ndo sendo permitido olhar nas
costas onde estdo seus poderes ocultos.

Durante o processo de metamorfose, choveu quarenta dias e quarenta noites,
inundando todo o Rio Jurua. O lugar € visitado por turistas e juruaenses que
buscam curas para suas enfermidades. Tomados pela fé, os devotos formam
imensas filas para serem atendidos, transformando o lugar sap6rico em
romaria.

Um helicoptero Puma tentou filmar o que o Teitei escondia em suas costas. O
piloto conseguiu ver pequenas asas que ndo se desenvolveram, sendo talvez a
grande frustracdo e o motivo de ndo deixar vé-lo por trés. Imediatamente,
labaredas apareceram do nada, atingindo o helicdptero, que se esvaiu em
chamas. O que aconteceu com 0 comandante € um mistério; seus 0ssos nao
gueimaram, ficaram intactos, bem branquinhos, amontoados aos pés do sapo
voador. Todos os anos, a multiddo concentra-se 14, levando oferendas, e até
sacrificios sdo feitos pelos devotos como forma de retribuir a graca alcancada
pelo Paim Teitei (Sevalho, 2021, p. 12-13).

Diferentemente da narrativa do “Boto flecheiro tefeense”, em que o mito atua como
mecanismo de regulacdo social e justificativa para eventos do cotidiano, a “Lenda do cururu

Teitei” apresenta uma configuracdo simbdlica distinta, centrada na manifestagdo do sagrado na
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natureza e na consequente qualificacdo de um espaco e de um ser. Enquanto na narrativa
anterior o foco recaiu sobre a funcéo social do mito, aqui o elemento central € a irrup¢éo do
extraordinario no mundo ordinario, reorganizando a experiéncia coletiva em torno de um novo
centro de significagao.

A narrativa pode ser compreendida a luz da nogdo de hierofania formulada por Mircea
Eliade (1992, p. 13), ato pelo qual “o sagrado se manifesta, se mostra como algo absolutamente
diferente do profano”. No texto de Sevalho, essa manifestagdo ocorre por meio de um elemento
da natureza, o sapo cururu, que deixa de ser um animal da fauna amazodnica para se tornar o
“Paim Teitei”, entidade dotada de poderes de cura e objeto de devogao. O anfibio permanece,
em sua materialidade, um batraquio; contudo, sua realidade se transforma ao concentrar uma
poténcia sagrada que o diferencia do restante do mundo profano.

Trata-se do paradoxo fundamental da hierofania, no qual um objeto “torna-se outra coisa
e, contudo, continua a ser ele mesmo, porque continua a participar do meio cosmico
envolvente” (Eliade, 1992, p. 13). Nesse sentido, a metamorfose do Teitei ndo se limita ao plano
bioldgico, mas trata-se de uma transformagéo ontoldgica, pois 0 personagem ascende a uma
nova condicao de ser sem deixar de pertencer ao ambiente que 0 viu nascer.

O emprego do vocabulo “Anhanguera” no momento em que o personagem adquire
poderes de cura evoca um campo semantico associado ao universo simbdlico das tradicdes
indigenas. Em estudo lexicogréafico do tupi-guarani, Silveira Bueno (1987, p. 515) registra que
anhanguera deriva de anhangéa-uera, expressio que significa “o diabo que ja foi diabo, diabo
velho”, remetendo, portanto, a uma entidade espiritual vinculada ao imaginéario indigena e
frequentemente associada a forcas sobrenaturais. Embora o texto literario nao explicite a
natureza desses poderes, 0 emprego desse vocabulo permite aproximar a figura do curador de
uma matriz cultural na qual a atuagdo de agentes extraordinarios se relaciona a mediacgdo entre
0 mundo humano e o plano invisivel.

Esse registro simbdlico se alinha a reflexao de Eliade (1992, p. 14), segundo a qual “o
sagrado esta saturado de ser. Poténcia sagrada quer dizer ao mesmo tempo realidade, perenidade
e eficacia”. Nesse horizonte interpretativo, a capacidade de cura atribuida ao Teitei ndo se
apresenta como qualidade abstrata, mas como uma eficacia reconhecida pela prépria
comunidade que o procura, cujas confianca e praticas de devocdo que organizam em torno de
sua presenca expressam essa experiéncia do sagrado e consolidam a crenca na poténcia curativa
atribuida a entidade.

Essa eficacia manifesta-se também na transformacéo do espaco em que o personagem

se recolhe. O lugar onde se estabelece, formando um casulo impermeavel e transparente feito
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com teia de caranguejeira, deixa de ser apenas uma area selvagem para adquirir um valor
qualitativamente distinto no interior da narrativa, passando a concentrar uma significacao
religiosa que reorganiza a experiéncia daqueles que o visitam e atraem devotos em busca de
cura, o que converte o local em destino de peregrinacao.

A dimensdo simbdlica da narrativa € reforcada pela descricdo da inundagdo que
acompanha o processo de metamorfose do sapo: “durante o processo de metamorfose, choveu
quarenta dias e quarenta noites, inundando todo o Rio Jurud” (Sevalho, 2021, p. 12). A imagem
remete a um imaginario de renovacao e recomeco que Eliade associa ao retorno ao tempo mitico
das origens: “quase todos os rituais evocam o comego, o illud tempus miticos, quando o mundo
ainda ndo existia” (Eliade, 1992, p. 45). Nesse contexto, a inundagdo funciona como um
momento de ruptura e regeneracdo simbdlica, preparando o cenario para a emergéncia do Teitei
como entidade sagrada e para a reorganizac¢ao do espago ao seu redor.

A narrativa estabelece uma tensdo entre o sagrado e a tentativa de violagdo de seu
mistério, exemplificada pelo episddio do helicoptero Puma, que busca filmar as costas do sapo.
Quando a aeronave procura revelar aquilo que permanece oculto, labaredas surgem e a
destroem, enquanto o destino do comandante permanece incerto. A proibicdo de olhar para as
costas do Teitei, onde estariam seus poderes, institui uma interdicdo que separa 0 espacgo
sagrado da curiosidade humana. A tentativa de transpor esse limite provoca uma reacdo que
reafirma a forca do sagrado, uma vez que os restos mortais do piloto, encontrados intactos aos
pés do sapo voador, intensificam o carater enigmatico do episodio e funcionam como
adverténcia aqueles que procuram ultrapassar essa interdicdo.

O episadio aproxima-se do efeito de sfumato descrito por Paes Loureiro, no qual as
fronteiras entre o real e 0 imaginario se tornam imprecisas, sendo que a tentativa concreta de
filmagem entrelaca-se a acontecimentos que escapam a explicagdo racional, produzindo uma
atmosfera marcada pela indeterminacdo entre o natural e o extraordinario. A imagem das
“pequenas asas que ndo se desenvolveram” no dorso do sapo introduz um signo visual que
oscila entre o possivel e 0 maravilhoso, sem se fixar plenamente em nenhum desses planos, e
situa o Teitei nessa zona de indistin¢cdo em que o visivel e o invisivel se interpenetram. O que
a narrativa oferece ndo é a revelacédo plena do mistério, mas apenas um indicio de sua presenca,
preservando a ambiguidade que sustenta a experiéncia simbolica do sagrado.

Nesse registro interpretativo, a “Lenda do cururu Teitei” mostra como o texto de Luis
Sevalho articula mito, natureza e experiéncia religiosa no imaginario amaz6nico, na qual a
elevacdo do sapo a condicdo de entidade curadora e centro de devogdo revela um processo

simbolico em que elementos da paisagem natural passam a concentrar sentidos espirituais e
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coletivos. O espaco associado ao Teitei, marcado pela peregrinacdo de devotos, pelas oferendas
e pela preservacdo de seu mistério, configura-se como um lugar investido de significado
religioso, cuja forca deriva da crenca compartilhada pela comunidade que o reconhece. Situada
no contexto dos seringais do rio Jurud, a historia também evoca uma tradi¢do que se difunde
pelas rotas fluviais da regido, alcancando populacdes conectadas a essa bacia hidrogréfica ao
passo que expressa uma forma particular de compreender a relagdo entre natureza, sagrado e

vida comunitaria no universo cultural da Amazodnia.

3.2.1.4 Prética pedagdgica e andlise das producdes dos alunos: a materializagdo do sagrado em

desenhos e legendas

A leitura da narrativa “Lenda do cururu Teitei”, realizada no primeiro encontro da
oficina de leitura, despertou significativo interesse entre os estudantes participantes da pratica
pedagdgica. Durante a discussdo que se seguiu a leitura integral do texto, alguns alunos
estabeleceram comparacOes espontaneas entre o personagem Teitei e figuras presentes em
outras narrativas fantasticas que ja conheciam, mobilizando referéncias culturais diversas para
remeter a historia apresentada. Essas observacdes foram registradas no diario de bordo da
pesquisa e revelam que eles buscaram relacionar o universo da producgdo literdria com
experiéncias e imaginarios previamente construidos.

Embora a leitura do texto e a discussédo interpretativa tenham sido realizadas ainda no
primeiro dia da oficina, a atividade de producdo artistica associada a narrativa foi desenvolvida
apenas no inicio do segundo encontro. Essa reorganizagdo ocorreu em razdo do tempo dedicado
a discussdo da narrativa “Boto flecheiro tefeense” e a aplicacdo do questionario diagnostico
inicial. Assim, para preservar a qualidade das interagdes interpretativas em sala de aula, decidiu-
se retomar a atividade de criacdo no encontro seguinte, iniciando o segundo dia com a producéo
e a socializagéo dos desenhos.

A proposta pedagogica consistiu na elaboracdo de uma representacdo visual da
narrativa. Os estudantes receberam a orientacdo de desenhar o cururu Teitei e 0 ambiente em
que ele vive, procurando incluir elementos mencionados no texto literario, como o sapo, 0
casulo formado por teias, a presenca de vaga-lumes e a paisagem natural da regido descrita por
Sevalho. Apos a realizacdo do desenho, cada aluno deveria escrever uma breve legenda
explicando o que sua representacdo significava e qual era, em sua interpretacdo, o papel do
personagem na historia, conforme se observa na figura a seguir, que registra o processo de

confeccdo das atividades e 0 engajamento discente na interpretacdo visual da narrativa:
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Figura 7 - Estudante realizando a produgdo criativa baseada na “Lenda do cururu Teitei”.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Ao todo, foram produzidos trinta e trés desenhos acompanhados de legendas curtas, cuja
andlise indica algumas tendéncias interpretativas recorrentes. Primeiramente, observa-se que
muitos discentes representaram o0 sapo inserido em um ambiente natural amplo, no qual
aparecem rios, arvores, vegetacdo densa e elementos associados a paisagem amazonica. Em
seguida, diversas producbes destacam o personagem como uma figura dotada de poder
extraordinério, frequentemente associada a protecdo ambiente ou ao cuidado com a natureza.
Ademais, alguns desenhos incorporam elementos imaginativos que ampliam a dimensao
fantastica do personagem, como asas ou sinais visuais de autoridade.

Essas representac@es indicam que os estudantes compreenderam o personagem como
figura investida de significado simbolico, além de mero animal presente na narrativa. Os
desenhos e legendas mostram que a histdria transcende a descricdo superficial, com o cururu
Teitei ocupando posicdo central como ser extraordinario em seu ecossistema. Esse

entendimento se aproxima da reflex&o sobre a manifestagdo do sagrado de Eliade (1992, p. 13),
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segundo a qual “o sagrado se manifesta, se mostra como algo absolutamente diferente do
profano”. A presenca do personagem no espago da narrativa produz justamente esse tipo de
qualificacdo simbolica, transformando um elemento da natureza em foco de reveréncia e
significado coletivo.

Entre as produgdes analisadas, trés desenhos foram selecionados para exemplificar as
diferentes formas de apropriacdo da narrativa observadas entre 0s estudantes. A escolha dessas
producBes também ndo estabelece qualquer hierarquia entre os trabalhos realizados, mas
permite destacar exemplos representativos das interpretacdes construidas pelos leitores.

O desenho elaborado pelo estudante 12 apresenta o cururu Teitei no centro da
composicdo, cercado por arvores que sugerem a paisagem da floresta. O personagem aparece
com asas semelhantes as de figuras fantasticas, enquanto o espaco ao redor é ocupado por

elementos naturais que remetem ao meio ambiente, como se observa na figura a seguir:

Figura 8 - Desenho da “Lenda do cururu Teitei” produzido pelo estudante 12.
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).
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Na legenda, o estudante escreve: “Ele e um deus para as pessoas de 14. Ele cuida da
floresta e dos animais”. Essa construcao revela o personagem como forga protetora do territorio,
destacando seu poder extraordinario e sua vinculacdo ao espago habitado ao passo que
intensifica a dimens&o mitica do personagem, associando-o a preservagdo da floresta e da vida
que nela habita.

Ja o estudante 33 produziu uma composi¢cdo em que o cururu Teitei aparece integrado a
uma paisagem natural composta por campo verde, vegetacao e elementos associados ao cenario
da narrativa. O desenho inclui também formas que lembram os casulos descritos no texto, como

se observa na figura abaixo:

Figura 9 - Desenho da “Lenda do cururu Teitei” produzido pelo estudante 33.
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Na legenda, o estudante escreve que “significa um ser que merece respeito por cura as

pessoas.” A palavra “respeito” ocupa posicao central na interpretacdo apresentada, indicando
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que o aluno percebeu o personagem como uma figura dotada de autoridade simbdlica e
associada a cura.

Por fim, o desenho produzido pelo estudante 36 aproxima-se de modo particularmente
evidente da proposta apresentada na atividade. Nessa composicdo, a paisagem assume papel
central, pois o rio, as arvores, a vegetacdo e a teia associada ao casulo descrito na narrativa
compdem o cenario em que o cururu Teitei € inserido. O protagonista aparece integrado a esse
cenario, sugerindo a relacdo entre a entidade mitica e o espago natural que estrutura a historia,

conforme se observa na imagem seguinte:

Figura 10 - Desenho da “Lenda do cururu Teitei” produzido pelo estudante 36.
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

A legenda elaborada pelo estudante explicita a interpretagdo que orienta o desenho:
“Meu cururu Teitei é verde. Tem asas de fadas, mora ao lado de um igarapé. Protege as matas
e o ambiente onde vive. Ele ajuda nas curas das pessoas”. O enunciado indica que o aluno
compreendeu o ser como uma entidade vinculada ao espaco natural que o circunda,

representado no desenho por arvores, rio e vegetagdo. A mengdo ao “igarapé”, termo proprio
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do vocabulario amazénico, reforca a ambientacdo da historia em um cenario fluvial
caracteristico da regido.

A afirmacdo de que o Teitei “protege as matas e o ambiente onde vive” associa o
personagem a preservagdo da paisagem, enquanto a referéncia a ajuda “nas curas das pessoas”
retoma o poder curador atribuido a ele no texto de Sevalho. A legenda confirma, assim, uma
leitura que conecta natureza, territorialidade amazonica e dimensdo simbolica do personagem.

Essas producdes indicam que os estudantes interpretaram o cururu Teitei como uma
figura dotada de caracteristicas extraordinérias e diretamente vinculada ao ambiente natural em
que habita e, ao enfatizar elementos da floresta e das &guas, demonstram que a paisagem
descrita no texto foi incorporada de forma significativa pelos leitores. A representacdo do
personagem como entidade poderosa ou protetora do ambiente sugere uma compreensdo da
historia como um relato em que natureza, mistério e poder simbolico se entrelagam.

A socializagdo dos trabalhos reforga essa leitura compartilhada. Seis estudantes se
voluntariaram para mostrar seus desenhos a turma e explicar os significados atribuidos as
imagens e as legendas elaboradas, o que foi acompanhado com atencdo pelos colegas, que
reagiram com perguntas e comentarios sobre os elementos representados. Esse momento de
partilha reflete a construcdo coletiva de sentidos caracteristica das préaticas de leitura literaria
em sala de aula, permitindo que os sentidos individuais fossem compartilhados e validados pelo

coletivo.

Figura 11 - Estudantes socializando suas producdes criativas.
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).
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As ilustracBes incorporam elementos centrais da narrativa e introduzem associacfes
elaboradas pelos leitores, que reconstroem o enredo com referéncias culturais préprias segundo
as guais a paisagem atua como dimensao constitutiva da experiéncia narrada, com natureza e
cultura conectadas de forma indissocidvel. Essa articulacdo corresponde & concepcdo do
imaginario amazénico em Jodo de Jesus Paes Loureiro, cujo campo simbélico dos elementos
naturais estrutura a percepcao e a vivéncia dos sujeitos na regido, evidente no momento em que,
ao representarem rios, arvores e seres encantados, os estudantes mobilizam o espa¢o amazonico
como experiéncia vivida e significada coletivamente.

Nesse contexto, a atividade desenvolvida na oficina destaca o potencial formativo da
literatura regional em ambiente pedagogico mediado. A “Lenda do cururu Teitei” mobiliza
mito, natureza e religiosidade no imaginario local e permite aos participantes reconhecer
elementos de sua prépria cultura. Assim, o contato com a obra de Sevalho estimula processos
de imaginacéo e interpretagdo simbdlica, amplia a experiéncia leitora e fortalece os vinculos

entre literatura, identidade e paisagem amazonica.

3.2.2 Segundo encontro: guardides e perigos da floresta e dos rios

No segundo encontro, realizado em 22 de outubro de 2025, ap6s a retomada dos
encaminhamentos do dia anterior, deu-se continuidade a leitura das narrativas previstas para
esta etapa da intervencdo: “O curupira do Xidarini” e “O sucuri do Mamia”, conforme
organizacgdo apresentada no quadro da secdo 3.1.2. Participaram desta atividade 33 estudantes,
ja familiarizados com a proposta de leitura e com os procedimentos da sequéncia bésica
desenvolvidos no encontro anterior. Passa-se, assim, a anélise da primeira narrativa trabalhada

no dia.

3.2.2.1 O curupira do Xidarini: mito, territorio e a defesa do espaco sagrado

A terceira narrativa trabalhada na intervencao pedagogica situa o leitor em um cenério
de intensa atividade extrativista: a colocacdo de castanhais denominada "Pavao", localizada na
nascente do igarapé do Xidarini, em Tefé. O texto narra o embate entre um castanheiro
experiente e o curupira, entidade que protege a floresta:

Numa colocacdo de castanhais por nome "Pavao”, que fica na nascente do
igarapé do Xidarini em Tefé, um castanheiro viu-se em apuros pela maldita
sorte de se defrontar com um duende. Sabia que o lugar tinha sido abandonado
ha bastante tempo por quem se arriscou na bruta tarefa de coletar castanha,
porgue ouvia gritos e assobios enigmaticos. Mesmo assim, o extrativista
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resolveu usar toda sua coragem para explorar aquela area naturalmente
protegida pelos espiritos da floresta.

O coletor juntava ouri¢os quando ouviu um grito e respondeu com outro no
mesmo estilo, pois pensava ser alguém perdido na mata. Quando ja estavam
para se defrontar, tudo silenciou e o castanheiro ficou envolto em mistérios.
O coracdo bateu fora do normal, levando-o a pensar: — "Ndao tenho como
desistir". — "O jeito mesmo é enfrentar”. Enquanto meditava, avistou um
caboclinho passando pelo caminho rente onde ele estava. Queria atirar, porém
achava que o moleque com o corpo de homem feito poderia ser uma pessoa
da cidade.

Deixou-se aproximar e percebeu que a criaturinha tinha o corpo peludo, tipo
porco-do-mato, protegido com armadura da casca da castanheira, com 0s pés
revirados para tras. A espingarda ja estava engatilhada para atirar e foi o que
ele fez. Disparou trés balagos planqueta em direcdo aquele animal-gente,
porém todos em véo.

Misteriosamente, o ser desapareceu, fazendo quebrar o pau onde o atirador
estava sobreposto, levando um grande tombo e, com o susto, sua espingarda
foi cair bem distante. Desprovido da arma, tentou correr e ndo foi possivel;
acabou surrado por um imbé vindo do além. Pois ndo via quem estava lhe
acoitando, s enxergava o vai e vem do cip0.

Desnorteado, ja com as costas sangrando, caminhou com dificuldade para ver
se encontrava uma saida. No entanto, as diversas tentativas de fuga faziam sair
no mesmo lugar. Enxergou pegadas "humanas™ que pareciam mostrar-lhe o
rumo certo da volta. Resolveu segui-las, porém no sentido contréario do rastro,
achando logo o caminho central que deu acesso a sua residéncia.

Durante o tempo que ficou se recuperando, o0 aventureiro demonstrava
desequilibrio mental, rindo o tempo todo, falando coisas desconexas até ficar
totalmente curado. Agora o Pavao ja é explorado por muitas pessoas, com
surgimento de sitios e muitas casas populares; mas cuidado! Nao va mexer
com o curupira, porque ele é o guardido da floresta (Sevalho, 2021, p. 24-25).

A representacdo do curupira no conto de Luis Sevalho estabelece correspondéncia com

a caracterizacao registrada por Kriiger a partir da obra de Luis da Camara Cascudo. Conforme

o folclorista,

[...] o Curupira é o deus que protege as florestas. As tradigdes representam-no
como um pequeno Tapuio, com os pés voltados para tras, e sem os orificios
necessarios para as secre¢des indispensaveis a vida (...). A fungéo do Curupira
é proteger as florestas. Todo aquele que derriba, ou por qualquer modo estraga
inutilmente as arvores, é punido por ele com a pena de errar tempos imensos
pelos bosques, sem poder atinar com o caminho da casa, ou meio algum de
chegar entre os seus (Cascudo apud Kriger, 2003, p. 200).

Essa caracterizacdo manifesta-se no episdédio em que o castanheiro, ao adentrar uma

area concebida como resguardada pelos espiritos da floresta, passa a experimentar a sancao

atribuida a entidade, cuja presenca desencadeia uma sequéncia de acontecimentos que

evidenciam o0 mecanismo punitivo descrito por Cascudo. As sucessivas tentativas de fuga

conduzem sempre a0 mesmo ponto, instaurando uma légica de desorientacdo que rompe a
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relacdo habitual do sujeito com o espaco. A superacdo desse estado ndo decorre de forca fisica
ou de estratégia convencional, mas da necessidade de compreender a inversao que rege o
comportamento do ente encantado, o que se traduz na leitura dos rastros em sentido contrario.

A punicdo ndo se limita ao plano fisico, mas incide também sobre a dimenséo psiquica,
perceptivel no estado de desequilibrio mental que acompanha o personagem durante a
recuperacdo. O castanheiro ndo retorna o mesmo de antes, dado que corresponde ao que Eliade
(1992) identifica como transformacdo ontoldgica resultante do contato com o sagrado, a
hierofania, que desorganiza a experiéncia imediata do espa¢o enquanto imprime uma marca
duradoura na subjetividade de quem a vivencia, comprometendo a estabilidade do sujeito para
além do episodio pontual.

Em relacéo a circulagdo do mito, Kriiger (2003, p. 200) observa que, “mesmo sendo um
mito originario de outra regido do Brasil, ele se tenha adaptado na Amazénia numa sociedade
diferente da indigena, constituindo-se, de tal forma, em tépico do folclore local”. Esse processo
de adaptacdo manifesta-se na forma como o episodio é situado em um espaco definido e
reconhecivel: o igarapé do Xidarini, a colocagdo “Pavao” e a cidade de Tefé, que funcionam
como elementos que integram 0 mito ao territdrio vivido, deslocando-o de uma condicéo
genérica para uma inscri¢do concreta no Médio Solimdes.

Kriiger amplia essa leitura ao associar o mito as dindmicas econémicas da regido,
afirmando que o curupira, “como protetor da floresta, funciona como simbolo da Amazonia.
Apropriar-se de um objeto que Ihe pertencia € como explorar a natureza, coloca-la a servico do
acumulo capitalista de bens” (Kriiger, 2003, p. 205). Isso permite compreender o epis6dio como
encenacdo de um conflito entre exploracdo e preservacao inserido em um contexto de avanco
sobre a floresta, cuja transformacao é explicitada pelo surgimento de novas formas de ocupacgao
humana.

Para além da dimensao individual, o relato projeta-se sobre o plano coletivo, uma vez
que a permanéncia do castigo como memoria coletiva indica a continuidade de um mecanismo
simbolico de regulacdo. A adverténcia final, “mas cuidado! Nao v4 mexer com o curupira”,
condensa essa funcdo ao projetar a experiéncia vivida como orientacdo para a coletividade,
reafirmando o papel do mito na mediacdo das relacfes entre 0 homem e a floresta.

A fenomenologia do sagrado proposta por Eliade (1992) permite compreender, neste
contexto, a transformacéo do espaco tal como se configura no conto. O lugar, inicialmente
percebido como extensdo geogréafica comum, passa a ser reconhecido como espaco qualificado,
marcado por uma densidade simbdlica que altera sua condi¢ao. Como observa o autor, “para o

homem religioso, a Natureza nunca ¢ exclusivamente ‘natural’: estd sempre carregada de um
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valor religioso. Isto é facilmente compreensivel, pois 0 Cosmos é uma criacao divina: saindo
das maos dos deuses, o0 Mundo fica impregnado de sacralidade” (Eliade, 1992, p. 59).

A caracterizacdo da drea como protegida por entidades da floresta indica que néo se trata
de espaco neutro, disponivel a apropria¢do imediata, mas de uma ordem previamente instituida,
regida por principios que antecedem a acdo humana, em que a apari¢do do ente encantado
configura uma hierofania, cuja manifestacdo institui um ponto de referéncia no espaco,
rompendo sua homogeneidade e viabilizando a orientacdo. Nessa construcdo, a experiéncia do
personagem se esclarece, pois a desorientacdo equivale a ruptura do espaco ordenado e a
recuperacdo do caminho condiciona-se ao reconhecimento dos sinais que estruturam o
territorio, implicando submisséo a logica que o governa.

A oposicao entre o territorio habitado e o espaco desconhecido, central na reflexdo de
Eliade (1992, p. 21), esclarece o drama vivido pelo protagonista: “O que caracteriza as
sociedades tradicionais é a oposicdo [...] entre o seu territério habitado e o espago desconhecido
e indeterminado que o cerca: o primeiro ¢ o ‘mundo’, [...] o Cosmos; o restante [...] um espaco
estrangeiro, cadtico, povoado de espectros, demdnios, ‘estranhos’”.

Para o castanheiro, a &rea explorada apresentava-se inicialmente como extensao de seu
mundo, acessivel a acdo humana, mas o encontro com o ente encantado desfaz essa percep¢édo
ao revelar um dominio regido por outra ordem. A desorientagdo que se segue expressa a
irrupcdo desse espaco estranho: as tentativas de fuga ndo produzem deslocamento efetivo, e a
saida depende da aceitagdo de uma Idgica que inverte os referenciais habituais, materializada
na leitura dos rastros em sentido contrario.

O desfecho explicita um aspecto decisivo da concepg¢édo de Eliade, a quem o homem
religioso (1992, p. 36) “s6 pode viver num mundo sagrado porque somente um tal mundo
participa do ser, existe realmente. Essa necessidade religiosa exprime uma inextinguivel sede
ontologica. [...]. O terror diante do ‘Caos’ que envolve seu mundo habitado corresponde ao seu
terror diante do nada”. A experiéncia do personagem expde esse terror ao coloca-lo em um
espaco que ja ndo responde as coordenadas de seu mundo conhecido. A recuperacdo nao
elimina os efeitos do ocorrido; ao contrario, a experiéncia permanece como marca duradoura,
convertida em adverténcia que ultrapassa o plano individual.

A analise do conto revela as multiplas camadas de sentido mobilizadas por Sevalho ao
reinscrever o curupira no territorio de Tefé. A caracterizacdo da entidade como guardid, o
mecanismo punitivo que desorienta e marca o transgressor, a adaptacdo do mito a uma geografia
nomeada e o conflito entre exploracao e preservacao afirmam-no como principio ordenador do

mundo. A desorienta¢do do castanheiro, o sofrimento fisico e psiquico e a permanéncia da
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lembranca do ocorrido mostram que a transgressao gera efeitos duradouros, entre os quais a
adverténcia final, dirigida a coletividade, que desloca essa percepcdo para o territdrio
compartilhado, converte o castigo em ensinamento e assegura a continuidade do mecanismo

simbdlico que media a ocupag¢do humana na regido.

3.2.2.2 Prética pedagogica e andlise das respostas dos alunos: Recriacdo textual na producao

dos estudantes

A leitura de “O curupira do Xidarini”” ocorreu no segundo encontro da intervencao, com
participacdo de 33 estudantes. Durante a discussdo que se seguiu a leitura mediada, os alunos
manifestaram familiaridade com a figura do curupira, mencionando variagdes regionais da
narrativa e préaticas a ela associadas, como o costume de oferecer cachaga e fumo para "acalma-
lo". Registradas no diario de bordo, essas manifestacdes confirmam a vitalidade do mito no
repertdrio cultural dos estudantes e sua circulagdo na tradicdo oral familiar.

Durante a leitura compartilhada, os alunos conheceram a historia e esclareceram davidas
sobre o vocabulario regional a medida que os termos surgiam no texto. Palavras como
"colocacdo de castanhais”, "extrativista”, "coletor"”, "ouri¢os”, "caboclinho”, "imbé" e "cipo"
foram discutidas no contexto com a mediacdo do professor e a participacdo dos proprios
estudantes, que muitas vezes ja conheciam os significados por relatos familiares. Os top6nimos
"Pavao" (nome da colocacdo) e igarapé do Xidarini tambem foram localizados e explicados.

Esse procedimento corresponde ao que Cosson (2022, p. 48) denomina “[...] técnica do
andaime. Trata-se de dividir com o aluno e, em alguns casos, transferir para ele a edificacdo do
conhecimento. Ao professor, cabe atuar como um andaime, sustentando as atividades a serem
desenvolvidas de maneira autbnoma pelos alunos™.

O suporte oferecido durante a leitura, no momento exato em que as dificuldades de
compreensdo se apresentavam, permitiu que os discentes assimilassem o vocabulario especifico
da narrativa de forma contextualizada. Com essa base, puderam exercer com maior autonomia
sua capacidade criativa na producéo textual proposta: um texto que assumisse a voz de um dos
personagens da narrativa, seja o castanheiro, o curupira ou alguém que apenas ouvira falar do
acontecimento no igarapé.

A orientacdo solicitava que eles narrassem o que sentiram, pensaram ou quiseram dizer
naquele momento, expressando como foi viver essa experiéncia e o que aprenderam sobre a

floresta e 0 respeito a natureza. A proposta alinhou-se a etapa de interpretacdo da sequéncia
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basica de Cosson (2022), para quem a externalizacdo da leitura por meio do registro materializa
a resposta do leitor ao texto.

Das 33 produgdes coletadas, selecionaram-se trés para analise aprofundada, revelando
como os estudantes reelaboraram a narrativa mitica. A escolha recaiu sobre aquelas em que 0s
autores extrairam tracos essenciais do texto original, adotaram a dtica do personagem eleito e
registraram, na composic¢éo textual, a assimilacdo dos postulados éticos e simbolicos do mito.
Preservaram-se a grafia, pontuacdo e organizacao textual originais para garantir a integridade
do material analisado.

Exemplifica-se esse processo no estudante 33, que constrdi uma narrativa em primeira
pessoa ao adotar a voz do curupira, evidenciando a apropriacao criativa da personagem e a

reconstrucdo da narrativa a partir de seu ponto de vista:

O relato do curupira

Eu estava de boa no meu canto, quando eu ouvi alguns passos, eu fui ver se
era algum perigo pra floresta. quando cheguei 1a vi que era um castanheiro,
comecei a observa ele cada passo é tudo eu pecerbi que ele tinha me visto
entdo ele atirou. "ufa desviei a tempo" com raiva fis ele cai e a espingarda ja
estava longe foi quando varios cipds acertaram a costa dele. depois eu deixei
ele todo desorientado e pronto nunca mais ele pois 0s pés aqui. até hoje eu fico
pensando dele. eu sou o guardido da floresta ninguel mexe comigo. Fim
(Arquivo da pesquisa, 2025).

Essa producéo indica um reposicionamento coerente do narrador, pois 0 estudante
reconstréi a cena a partir do olhar da entidade, atribuindo-lhe intencionalidade e coeréncia
interna. Nessa composicdo, a floresta aparece como espaco regido por uma logica propria, em
que a acao se orienta pela vigilancia do territério e pela reacdo a sua violacdo. A leitura
ultrapassa a simples reconstituicdo dos acontecimentos e incorpora outro ponto de vista, préprio
da experiéncia literaria.

A organizacao do relato demonstra compreensao da funcdo da entidade como guardid
do espaco, cuja atuacdo se ancora na preservacdo da floresta diante de ameacas e a reacao a
invasdo, em um principio de protecdo, ndo de arbitrariedade. A afirmacg&o final condensa esse
papel regulador e converge com a leitura de Kriger acerca do curupira como figura protetora,
assim como a permanéncia da lembranca do ocorrido sugere que a experiéncia ndo se encerrou
no episddio narrado, mas se prolonga como marca, indicando sua internalizagéo.

Na sequéncia, o estudante 21 elabora um texto em que a figura do curupira passa a

operar como instancia de adverténcia associada ao cuidado com rios e florestas:
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O curupira!

Uma pessoa chamada Marta relatou que quando ela estava passeando de barco
guando ela ouviu um grito muito alto ela disse que viu um duende com os pés
pra tras. As pessoas deviam cuidar mais das florestas e dos rios, deviam parar
de jogar lixo nos rios e nas matas, pois isso prejudica o0 meio ambiente, alguns
tipos de peixes estdo em extincdo, e estdo sumindo. Cuide do meio ambiente
se ndo o Curupira vai te pegar! (Arquivo da pesquisa, 2025).

O texto reinscreve a figura do curupira em um quadro de preocupacBes ambientais que
néo pertence ao enredo original, mas que passa a organizar a construgdo do relato. A entidade
deixa de atuar apenas como agente vinculado a sang¢do da transgressao e assume funcéo de
adverténcia dirigida a praticas que afetam rios e florestas. Essa elaboracéo traduz o que Cosson
(2022, p. 17) denomina "incorporacdo do outro em mim sem rendncia da minha propria
identidade"”. O aluno projeta sobre a figura mitica preocupagfes ambientais de seu tempo sem
descaracterizar sua funcéo protetora original.

A referéncia a poluicdo e a diminuicdo de espécies, embora ndo integre o enredo de
Sevalho, mantém coeréncia com a ldgica simbdlica que sustenta a atuacdo do curupira. A
elaboragéo final concentra essa orientagdo ao converter a entidade em instancia de adverténcia,
aproximando o mito de um discurso de preservacao ambiental, cujo desfecho, "Cuide do meio
ambiente se ndo o Curupira vai te pegar”, converte a narrativa tradicional em instrumento de
educacdo ecoldgica.

No caso do estudante 23, a narrativa é construida a partir do ponto de vista da neta do
castanheiro, deslocando o foco narrativo para uma personagem vinculada ao contexto familiar.
Essa opcdo demonstra que o estudante reinterpretou a histéria original e organizou os

acontecimentos segundo uma perspectiva prépria:

Ola, Sou neta do castanheiro, hd& um tempo. ouve um acontecimento que
mudou nossas vidas!! Em um dia meu avb o castanheiro, um dia ele me
chamou para ir coletar castanhas, e aceitei ir, mesmo, com o pé atras fui.
Chegando 14, a gente comegou a ouvir gritos assobios, passos e etc. ficamos
um pouco apavorados, mas seguimos, 0 meu av estava com uma espingarda,
até que aconteceu uma coisa muito estranha, eu lembro que passou uma pessoa
muito baixa parecia um doende, no susto meu avd, deu um tiro nele. Depois
disso aconteceu umas coisas estranhas meu avd estava desnorteado! ele era
peludo e pequeno, até hoje me pergunto se ele realmente era o curupira
(Arquivo da pesquisa, 2025).

Esse relato registra 0 mito no ambito da memoria familiar. A escrita, ao assumir a
posicao da “neta do castanheiro” que acompanha o avo na coleta, corresponde ao procedimento

“como forma de efetivar uma interagdo do aluno com o texto lido, o professor pode apresentar
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uma personagem que ‘visitou’ a histéria. O aluno assume o papel dessa personagem e conta o
que viu ou viveu” (2022, p. 131).

A insercdo dessa voz reorganiza o episodio, pois passa a mediad-lo por uma experiéncia
situada, na qual a percepgdo do ocorrido é filtrada pela relacéo afetiva com o avd. Os elementos
sonoros e a progressao dos acontecimentos conduzem a aparicdo da entidade, cuja descricao
mantém tracos reconheciveis e, simultaneamente, preserva a indefinicdo quanto a sua natureza.
A indagacao final ndo resolve essa tensdo, mas a sustenta, de modo que o relato permanece
aberto, inscrito no campo da duvida e da lembranca.

Para além dos casos analisados individualmente, o conjunto das trinta e trés produgbes
revela tendéncias interpretativas recorrentes. Os estudantes 08, 12, 27 e 34 enfatizaram as
punicdes fisicas e a desorientacdo espacial sofridas pelo castanheiro, destacando os cip6s que
acoitaram, as pegadas que confundiram, a perda da arma e a impossibilidade de encontrar o
caminho de volta. Esses elementos configuram a ruptura da orientagdo no espago e aproximam-
se do que Eliade (1992, p. 37) descreve como experiéncia diante do ndo cosmizado, que
“representa para o homem religioso o ndo ser absoluto”. O castigo, nesse contexto, assume
funcéo reguladora ao instaurar uma forma de aprendizagem vinculada ao reconhecimento dos
limites impostos pelo territorio.

Em outro conjunto das criagdes, os estudantes 03, 10, 24 e 30 assumiram explicitamente
a voz do curupira como guardido, afirmando sua soberania sobre o espago. O estudante 10
escreve: “eu SOU O CURUPIRA! O guardido da mata!”. O estudante 30 afirma: “Eu sou o
Guardiao da floresta. Ninguém Entra Aqui”. Essas elaboragdes manifestam a compreensao da
funcao protetora da entidade, conforme descrita por Cascudo e retomada por Kriiger.

O estudante 19, por sua vez, insere elementos estranhos a fauna amazénica, como girafas
e ursos, no cenario do Xidarini. Ainda que haja imprecisdo no plano referencial, a construcao
mantém coeréncia quanto a funcédo atribuida ao mito, que permanece associada a defesa da
natureza diante da exploracdo predatoria. A mobilizacdo de referéncias externas indica a
articulacdo entre o repertério do aluno e o universo simbolico da narrativa.

A socializacdo das producdes favoreceu a circulagdo de interpretagcdes no grupo. De
acordo com Cosson (2022, p. 27), “o bom leitor, portanto, ¢ aquele que agencia com o0s textos
o0s sentidos do mundo, compreendendo que a leitura é um concerto de muitas vozes e nunca um
mondlogo. Por isso, o ato fisico de ler pode até ser solitario, mas nunca deixa de ser solidario”.

A leitura, inicialmente realizada de modo individual, desdobra-se em construcdo
compartilhada de sentido, na qual cada producéo passa a integrar o horizonte interpretativo do

grupo. As criagdes indicam que a leitura de “O curupira do Xidarini”, mediada pela sequéncia
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basica de Cosson, desencadeou um processo consistente de apropriacdo do mito, no qual a
funcédo do curupira como guardido do territorio e principio regulador da relagao entre o humano
e a natureza é retomada sob diferentes angulos, que incluem a entidade que reage a transgressao,
avoz que converte a narrativa em adverténcia ambiental e a memoria familiar que reinscreve o
acontecimento no tempo. Essa variacao de enfoques demonstra a capacidade dos estudantes de

operar com diferentes niveis de sentido no interior do conto.

3.2.2.3 O sucuri do Mami&: a &gua como elemento estruturante da experiéncia ribeirinha

A quarta narrativa trabalhada na intervencéo pedagdgica apresenta um cenario de pesca
artesanal no lago do Mami4, localizado nas confluéncias do rio Solimdes, na regido de Tefé,
com o rio Japuré, e narra o desaparecimento de um jovem pescador durante uma expedi¢do com

amigos:

Uma turma de amigos saiu para fazer um marisco no lago do Mamia, que fica
nas confluéncias do Solimdes de Tefé com o Rio Japura. Eles sairam bem cedo
e, chegando 14, comegaram a limpar o capinzal, abrindo clareira para atear
suas malhadeiras. Isso acontecia na mais pura diversao e algazarras, pois, para
eles, aquela “onda” toda ndo passava de um lazer, arraigados de muita bebida
alcoolica.

N&o se davam conta de que em lago de pesca ha muitas surpresas, algumas até
horripilantes. Em certo momento, o rapaz mais jovem, de nome Efrozildo,
sumiu misteriosamente da popa da canoa. O siléncio foi a dose certa para
acalmar aquela nostalgica pescaria. Comegaram entdo a mergulhar a procura
do colega, enfrentando outros perigos no fundo do lago. Detectaram com a
ponta dos pés uma espécie de sumidouro que, pela extensao subterrénea, daria
acesso para outro lugar.

Quando tentaram adentrar o tanel, a natureza deu a resposta: o rio estremeceu,
enchendo-se de espumas. Estarrecidos, deram no pé em busca de socorro na
cidade. Os mergulhadores fizeram buscas durante trés dias e ndo trouxeram a
solucdo. Somente no final da operacdo, enxergaram Efrozildo expurgado em
cima do capinzal, sem vida.

O lago ficou duvidoso e abandonado para a pratica de pescaria. Até que um
dia, um veterano pescador de Tefé, por nome Idebaldo, resolveu encarar o
perigo, ateando a malhadeira nas proximidades onde ocorreu o sinistro. O
local dava sorte e s6 malhava peixe grande. J& assustado, fixou a malhadeira
no galho do aratizeiro e tentou sair do local quando percebeu que a canoa ndo
cedia nem para frente nem para trés.

Extasiado, tentou remar, ja com o cora¢do batendo a mais de mil, mas a canoa
ndo movia; alguma coisa obrigava a ela ficar no mesmo lugar. O desespero
tomou conta e o pescador gritou: — “Socorro! Socorro! Alguém me salva! T
sendo engolido por um sucuri!”. Apareceu um amigo que estava proximo e
logo desengatou a malhadeira que estava presa na quilha da canoa. Depois do
alivio, ldebaldo saiu de 14 em disparada e nunca mais quis pescar no Mamia
Grande (Sevalho, 2021, p. 28-29).
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A leitura da narrativa pode ser orientada a partir da centralidade da figura da cobra-
grande no imaginario amazonico, cuja presenca estrutura modos de interpretacdo dos
acontecimentos associados ao espaco fluvial. Isso pode ser percebido no que diz Leandro
Tocantins (2021, p. 82) quando assinala que “a cobra-grande é o espirito do mal, o terror dos
navegantes, o sorvedouro de vidas. Quando faz a sua ronda sinistra, em outra das estilizagdes
da lenda, cabeca fora d'agua, olhos faiscando, afugenta homens e bichos, porque devora e
destréi tudo”. A descri¢do revela a vinculacdo dessa entidade a experiéncias de perigo e
desaparecimento, configurando um repertério simbdélico que antecede e orienta a leitura de
episodios ocorridos nos rios.

Essa configuracdo insere-se em uma relacdo mais ampla entre homem e ambiente,
também destacada por Tocantins (2021, p. 324) ao afirmar que “o rio, sempre o rio, unido ao
homem, em associa¢do quase mistica [...] para os condados amazonicos, onde a vida chega a
ser, até certo ponto, uma dadiva do rio, ¢ a 4gua uma espécie de fiador dos destinos humanos”.
Nesse horizonte, a experiéncia vivida no lago do Mamia nédo se reduz a um acontecimento
isolado, pois se insere em um campo de significagcbes no qual o rio e seus seres associados
participam diretamente da organizacdo da vida e da interpretacdo do que nela ocorre.

A configuracdo inicial do episddio estabelece uma relagdo assimétrica entre a acdo dos
pescadores e a dindmica do espaco fluvial. A pesca, conduzida sob o signo do entretenimento
e caracterizada pela descontragdo do grupo, revela um modo de apropriagéo ludica da natureza,
em que o lago se apresenta como cenério domesticado e previsivel. Contudo, o desaparecimento
de Efrozildo rompe esse regime de familiaridade e desloca a experiéncia para um campo em
que a agua deixa de ser meio de subsisténcia ou diversdo e passa a operar como instancia que
impde limites a presenca humana.

Nessa perspectiva, analisando a relagdo do homem amazdnico com a agua, Socorro
Santiago (1986, p. 84) observa que "quem dita as normas € o rio, deixando ao homem apenas a
possibilidade de aceitar e obedecer”. O desaparecimento de Efrozildo e o subsequente
estremecimento das aguas, quando os amigos tentam adentrar o sumidouro subterraneo,
materializam essa condicdo. A resposta ndo se d& por mediacao verbal, mas por um movimento
brusco que interrompe a acao e impde o siléncio: o corpo do jovem sé é encontrado trés dias
depois, "expurgado em cima do capinzal”, como se fosse devolvido a superficie apos esse
processo.

Quanto a morte de Efrozildo, Socorro Santiago (1986, p. 25) também enfatiza que "uma
das mais poéticas imagens funebres é a morte pela dgua”. O jovem desaparece sem deixar

vestigios imediatos; seu corpo emerge apenas apés trés dias de buscas, como se o rio o tivesse
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retido em suas profundezas antes de libera-lo. Essa temporalidade prolongada, marcada pela
auséncia e pela espera, intensifica o carater tragico do episddio e o inscreve em uma ldgica que
ndo se reduz ao acidente fortuito.

A reacdo de ldebaldo insere-se na condi¢do do ribeirinho delineada por Socorro
Santiago (1986, p. 27), para quem “o caboclo da beira do rio tem sua vida limitada por dois
infinitos: o rio [...] e a floresta”. Essa delimitagdo ultrapassa o plano fisico e alcanca a
experiéncia perceptiva do sujeito, configurando um modo de relacdo em que o ambiente ndo se
oferece como espaco neutro.

Conforme a autora, “¢€ esse mesmo meio, gigantesco € misterioso, que imprime em seu
sistema nervoso imagens e ficgBes estranhas, produto do medo, fruto da soliddo” (Santiago,
1986, p. 27). No conto, a imobilizacdo da canoa desencadeia uma leitura imediata do
acontecimento a partir desse repertorio, de modo que a referéncia a sucuri ndo resulta de uma
percepcao direta, mas de uma interpretacdo mediada pelas formas simbdlicas que organizam a
experiéncia ribeirinha.

Paes Loureiro (2015, p. 109) observa que “a Boiuna ou cobra-grande € um animal mitico
que se transforma em navio iluminado, possui poderes sobrenaturais, surpreende e espanta 0s
navegantes em noites escuras ou tormentosas”. No conto de Sevalho, essa manifestacdo nao se
apresenta de forma visivel, mas se insinua por meio dos efeitos produzidos no espaco e na
percepcao do personagem. O estremecimento das aguas, a imobilizacdo da canoa e a reacéo de
desespero de ldebaldo organizam a experiéncia em torno de uma presenca que ndo se mostra
diretamente, mas que se impde como possibilidade interpretativa.

A sequéncia narrativa introduz, em seguida, um elemento que desloca essa leitura para
a interpretacdo do personagem. A imobilizacdo da canoa encontra explicacdo concreta no
emaranhado da malhadeira, mas o contraste entre essa causa material e o grito de Idebaldo, que
afirma ser engolido por uma sucuri, evidencia a for¢ca do imaginario na interpretacdo da
experiéncia. Ainda que a explicacdo do ocorrido seja identificada, o acontecimento é
imediatamente compreendido a partir de um repertorio mitico que antecede a percep¢éo, o que
reforga a presenga do mito como chave de compreenséo do real.

Nesse contexto, o enunciado “T6 sendo engolido por um sucuri!” ndo se configura como
simples engano, pois expressa a forma como o personagem atribui sentido a situacdo. Nesse
trecho, identifica-se também a marca de oralidade na escrita do autor, com o uso da forma
verbal “t0”, inserida em registro coloquial.

A permanéncia dessa interpretacdo indica que o episodio ndo se encerra na explicacao

imediata do ocorrido, mas se projeta como experiéncia que altera a relacdo com o espaco. O
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desaparecimento e a morte de Efrozildo e, posteriormente, a situacdo vivida por ldebaldo
articulam-se como momentos distintos de um mesmo processo, no qual o lago deixa de se
apresentar como espaco de uso ordinario. A sucuri, ainda que ndo se manifeste de forma visivel,
organiza a leitura desses acontecimentos ao vincula-los a um campo simbolico em que o rio
assume fungéo reguladora.

O lago do Mamia passa a ser percebido como lugar “duvidoso”, associado ao perigo, o
que orienta praticas de afastamento e impede sua reintegracdo ao cotidiano da pesca. Em
didlogo com Eliade, pode-se compreender esse deslocamento como alteragdo na forma de
percepcdo do espaco, que deixa de ser experimentado como ambiente neutro e passa a ser
marcado por uma densidade simbdlica vinculada ao medo, na qual a natureza impde limites a
acao humana.

Desse modo, a narrativa de Luis Sevalho fixa a cobra-grande como referéncia
interpretativa dos acontecimentos, de modo que a experiéncia vivida deixa de ser compreendida
como evento isolado e passa a integrar uma ordem simbdlica que regula a percepcao do espaco

e orienta a conduta diante dele.

3.2.2.4 Pratica pedagogica e analise das respostas dos alunos: Escrita criativa e apropriacao

mitica

A leitura da narrativa “O sucuri do Mamia” foi realizada no segundo encontro da
intervencdo pedagdgica com a participacdo de 33 estudantes. Nesse momento, a leitura foi
conduzida de forma mediada, com participacdo ativa dos estudantes na oralizagcdo do texto,
seguida de discussdo coletiva. Durante a introducédo e a leitura, foram retomados elementos
geogréficos ja trabalhados anteriormente, situando a narrativa na regido de Tefé, com destaque
para o lago do Mamid, cujo nome estrutura o proprio titulo do texto. Os alunos manifestaram
também familiaridade com narrativas de cobras-grandes, mencionando outras histérias como
Boitata, Cobra do Maranhdo, Titanoboa e Anaconda. Essas manifestacdes indicam que o
imaginario da serpente aquatica circula no repertério cultural dos estudantes, integrando
tradicdes orais familiares e referéncias midiaticas.

Essa contextualizacdo reforca a relacdo com o espago narrativo do territério amazonico
reconhecido pelos estudantes, reforcando a dimensdo concreta da ambientacdo. Ainda nesse
momento, emergiu uma questdo linguistica suscitada pelos proprios alunos quanto ao uso da

expressdo “O sucuri” no titulo da narrativa. A discussdo foi conduzida de modo breve,
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esclarecendo-se que o termo “sucuri”, embora frequentemente empregado no feminino, aparece
no masculino por opcao do autor, sem que isSo comprometesse a compreensdo do texto.

No plano da recepcdo, a leitura provocou forte envolvimento dos estudantes, sobretudo
diante do desaparecimento do personagem Efrozildo e da situagéo vivida por Idebaldo. A cena
em que 0 personagem grita “To sendo engolido por um sucuri!” foi amplamente retomada nas
falas dos alunos, que a interpretaram como evidéncia da presenca de uma forca superior atuando
no espaco do lago. O enunciado, construido em registro coloquial, também favoreceu a
identificacdo dos estudantes com a situacdo narrada, aproximando a linguagem do texto de
formas correntes da fala cotidiana.

A proposta de producgédo de texto consistiu na reescrita do desfecho da narrativa. Os
alunos foram orientados a imaginar o que ocorre ap6s a pescaria, decidindo, por exemplo, se 0
lago permanece perigoso, se Efrozildo reaparece ou se a sucuri retorna. Esse encaminhamento
fundamenta-se na proposta de “mudancga da historia” descrita por Cosson (2022, p. 134),
segundo a qual “o importante ndo ¢ a coincidéncia entre o fim original e aquele criado pelo
aluno, mas sim a coeréncia que se consegue estabelecer entre o desenrolar da narrativa e seu
final”. Dessa forma, a atividade privilegia a construgéo de finais alternativos coerentes com o
texto-base, possibilitando ao leitor ampliar e reconfigurar o enredo a partir de sua propria
leitura.

Inserida na etapa de interpretacdo da sequéncia basica, essa proposta compreende a
escrita como forma de externalizacdo da leitura, procedimento que se mantém na analise das
demais narrativas propostas para a pratica de leitura realizada na pesquisa. As producdes
resultantes constituem, assim, registros desse processo, permitindo observar de que modo 0s
estudantes mobilizam elementos da narrativa e do imaginario amazonico em suas respostas.

Das 33 producgdes coletadas, trés foram selecionadas para analise mais minuciosa. As
criacdes escolhidas atendem a proposta de reescrita do desfecho, uma vez que projetam a
continuidade do conto a partir dos acontecimentos apresentados no texto original, mantendo
coeréncia interna e mobilizando, em diferentes graus, os elementos constitutivos do enredo. A
partir dessas producdes, € possivel identificar trés eixos interpretativos distintos: a
intensificacdo do terror, a mediacdo e transformacdo do espaco e a atribuicdo de funcéo
simbdlica a entidade.

O estudante 14 elaborou um desfecho que intensifica o terror, apropriando-se da funcéo

da sucuri como "sorvedouro de vidas":
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Nervoso, tentou remar, j& com o coracdo batendo a mais de mil, mas a canoa
ja ndo se movia a canoa comecou a afundar, até que derrepente alguns
movimentos na dgua foram detectados indo em direcdo a ele.

Algo estava enrolando suas pernas, até que ele se toca e percebe que poderia
ser uma sucuri até que... NHACK! ela morde sua perna e ele grita:
SOCORRO! SOCORRO! Alguém me salva! estou sendo atacado por uma
sucuri! ela comeca a enrolar ele até que quebra seus 0ssos, barulhos de gritos
insuportaveis, a agua estava toda vermelha e a cobra engole ele sem deixar
nenhum resto (Arquivo da pesquisa, 2025).

Esse texto segue uma logica de intensificacdo do terror, na qual o aluno ndo retoma a
sugestdo inicial, mas a substitui pela explicitacdo direta do ataque. A sucuri age de maneira
concreta e devastadora, ao eliminar a personagem, em uma sequéncia de acdes que organiza
uma progressao de violéncia que culmina na supressao da vitima. A onomatopeia “NHACK!”
e a referéncia aos “gritos insuportaveis” operam no registro sensorial e aproximam o leitor da
experiéncia do horror e reafirmam nessa versao o lago como espaco de perigo absoluto, no qual
a natureza se manifesta como forca devoradora. O estudante mobiliza a figura da cobra-grande
como expressdo do “terror dos navegantes” e amplia, por meio da explicitacdo, a dimensao
destrutiva apenas sugerida no texto de Sevalho.

Em uma direcéo interpretativa distinta, o estudante 18 produz um texto que opera no

eixo da mediacédo e transformacao do espaco:

Depois da "Morte" de Efrozildo depois de alguns meses, Alguns dos Amigos
dele foram novamente 14 na lagoa, Eles estavam fazendo novalmente, Eles
comegam a ouvir barulhos da mata, Quando de repente Um rapaz, muito
parecido com Efrozildo parece... E Era realmente Efrozildo Outras semanas
depois, Seu amigo Idebaldo foi pescar na lagoa, Quando a cobra grande
Apareceu para ataca- lo E Idebaldo enrentar ela, Ele conseguiu conveser ela
de deixar as pessoas pescar la... E depois, a lagoa ficou um local tranquilo
(Arquivo da pesquisa, 2025).

Nessa versdo, observa-se a reelaboracéo parodica do enredo original por meio de dois
movimentos distintos: o reaparecimento de Efrozildo e a intervencédo de Idebaldo diante da
cobra-grande. O estudante modifica o estatuto do espaco, que deixa de ser marcado pela
interdicdo permanente e passa a ser regulado por uma relacdo mediada, na qual a transformacéo
do lago decorre da acdo de ldebaldo, que enfrenta a entidade e obtém a permissdo para a
continuidade da pesca, o que indica o reconhecimento de uma ordem que ndo pode ser anulada.
A tranquilidade atribuida ao espaco resulta dessa reconfiguracdo, na qual a presenca da cobra

ndo é eliminada, mas incorporada como principio que delimita a acdo humana, exemplo que
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converge com a leitura de Socorro Santiago, segundo a qual a permanéncia do homem no
ambiente ribeirinho se orienta pelo reconhecimento das regras que regem o espaco natural.
Dando prosseguimento, o estudante 33 reconfigura o papel da sucuri ao introduzir, em

sua versao, o retorno de Efrozildo e atribuir a entidade a responsabilidade por esse episddio:

Depois do que aconteceu com Efrozildo os amigos dele desidiram voltar pra
enfrentar a cobra. quando chegaram 14 foram até onde encontraram o corpo de
Efrozildo eles foram se aproximando quando ouviram uma voz familia... era
Efrozildo? eles correram para abracalo, Lucas perguntou - "como assim vocé
estd vivo" - Efrozildo respondeu "A sucuri me trouxe de volta". José
respondeu - "entdo vamos matala pra nunca mais ela fazer isso" ndo, ela foi
embora o trabalho dela ja acabou, salvar a floresta" entdo eles foram embora
e depois foi s6 alegria. Fim (Arquivo da pesquisa, 2025).

Essa reescrita apresenta uma explicacéo interna para o fendmeno e atribui a sucuri uma
funcao distinta da ameaca inicial. A cobra ndo devora Efrozildo, mas o traz de volta, redefinindo
0 sentido do acontecimento e validando a a¢do da entidade, apresentada como responsavel por
“salvar a floresta”. A figura da cobra deixa de operar como agente de destruigdo e passa a ser
associada a preservacao do espaco, o que desloca a leitura para uma dimensdo simbdlica. A
recusa da vinganca reforca essa interpretacdo, ao reconhecer que a acdo da entidade possui
finalidade propria, e a auséncia de explicacdo direta para o reaparecimento de Efrozildo
preserva o0 carater enigmatico do episodio, articulando-o a um principio que transcende a
compreensdo imediata dos personagens.

Para além das producdes analisadas em detalhe, o conjunto das 33 respostas revela a
recorréncia de modos distintos de apropriacdo da narrativa, que se organizam conforme a forma
como os estudantes reconfiguram o papel da sucuri e o estatuto do lago. Em um primeiro
conjunto, observa-se a manutencdo da cobra como figura ameacadora, com desfechos que
reiteram a morte, o desaparecimento ou a permanéncia do perigo. Nesses textos, 0 medo
estrutura a relagdo com o espaco, e 0 lago permanece marcado pela interdicdo, sendo
confirmado como ambiente de risco. Em algumas dessas produgdes, a serpente reaparece de
maneira explicita para atacar novos personagens com a continuidade do perigo e mantém a
leitura alinhada & imagem da cobra-grande como forca devoradora.

Em outra direcdo, o enredo é reorganizado por meio da superacdo do perigo ou da
negociacao com a entidade. Em certos textos, a cobra é enfrentada e vencida, enquanto em
outros se estabelece uma forma de mediacéo que permite a continuidade da pesca. Nesses casos,

o foco desloca-se do medo absoluto para uma logica de enfrentamento ou de regulacédo, na qual
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0 espaco deixa de ser vedado e passa a ser condicionado por a¢cdes humanas ou por acordos
simbolicos com a forca que o habita.

As 33 variagdes confirmam que a proposta de reescrita mobilizou diferentes estratégias
de construcdo de sentido, sem a necessidade de reproduzir o desfecho original. O resultado
confirma a orientacdo de Cosson (2022, p. 134) de que, em atividades dessa natureza, “o
importante ndo é a coincidéncia entre o fim original e aquele criado pelo aluno, mas sim a
coeréncia que se consegue estabelecer entre o desenrolar da narrativa e seu final”. As
producdes, assim, mantém vinculos com o enredo de partida, a0 mesmo tempo que 0 expandem
conforme as expectativas e referéncias dos discentes.

A socializacdo dos textos permitiu que essas diferentes interpretacdes circulassem no
grupo, mostrando que um mesmo nucleo narrativo pode gerar desdobramentos diversos. Desse
processo resulta uma ampliacdo do campo de leitura & medida que os alunos passam a
confrontar suas proprias solugdes narrativas com as dos colegas, reconhecendo outras formas
possiveis de compreender o acontecimento.

Dessa maneira, as respostas indicam que a leitura de “O sucuri do Mamia” desencadeou
um processo de apropriacdo do mito da cobra-grande, integrando elementos da tradi¢do oral
com experiéncias contemporaneas. A sucuri € interpretada como forca destrutiva, mas também
como entidade passivel de enfrentamento ou mediacdo e como principio que regula a relacdo
com o espaco, e o lago deixa de ser cenario e se configura como territorio simbolico marcado
por limites, conflitos e possibilidades de convivéncia. Nesse panorama, a préatica contribuiu
para o letramento literario dos estudantes na medida em que evidenciou a compreensdo da
narrativa, a capacidade de reorganizar seus sentidos por meio da reescrita e a apropriacdo do
mito da cobra-grande como elemento estruturante da interpretagdo, interligando leitura,

experiéncia cultural e producdo escrita.

3.2.3 Terceiro encontro: Protecdo do territorio e fundacdo do espaco

Realizado em 23 de outubro de 2025, o terceiro e Gltimo dia da sequéncia de leituras da
pesquisa contou com a participacdo de 31 estudantes. Foram trabalhadas as narrativas “A cobra
Ouromante” e “Lenda do bairro de Santo Antonio em Tefé”, ambas estruturadas em torno da
figura da serpente como for¢a que organiza o espaco e imp&e limites a acdo humana. A primeira
localiza-se nas cabeceiras do rio Tefé, em um contexto de protecdo das riquezas naturais contra
a exploracéo colonial, enquanto a segunda situa-se no perimetro urbano da cidade, vinculando

a origem do bairro de Santo Antdnio a presenca de uma cobra encantada.
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Apds cada leitura, os estudantes desenvolveram as atividades de producdo textual
propostas, as quais buscavam articular o repertdrio literario com as experiéncias locais. Ao fim
da sequéncia, foi aplicado o questionario final, instrumento que permitiu captar 0s
deslocamentos no repertdério dos estudantes ao término do processo, passando-se, entdo, a

analise da primeira narrativa trabalhada nesse encontro: “A cobra Ouromante”.

3.2.3.1 A cobra Ouromante: mito, protecdo do territdrio e resisténcia a exploracéo

A quinta narrativa trabalhada na intervencdo pedagogica apresenta um cenario de
fundacdo e protecdo do territdrio, descrevendo o episddio em que os indigenas Juris, ao fugir
da perseguicdo dos colonizadores portugueses, refugiaram-se nas cabeceiras do rio Tefé e ali
encontraram uma regido rica em pedras preciosas, ouro e diamantes. Para resguardar essas
riquezas e proteger o povo, o pajé enfeiticou um filhote de sucuri, dando-lhe o nome de
Ouromante, e a solta no rio. A narrativa acompanha entdo o crescimento da serpente, a
escavacdo de seus pogos subaquéticos e os episodios que consolidam sua fama de guardid do

territério:

Quando os indios Jaris refugiaram-se para as cabeceiras do Rio Tefé, se
protegendo da perseguicdo dos colonizadores portugueses, encontraram
naquela regido uma infinita riqueza de pedras preciosas, formando l4 sua
primeira maloca. Mais adiante, ficava o lago dos espelhos, repleto de ouro e
diamantes, controlado pelos Juriméaguas. Para proteger o territério e suas
riquezas, o pajé enfeiticou um filhote de sucuri, colocando seu nome de
Ouromante.

Depois da magia, a cobra foi solta no rio Tefé para proteger o seu povo. Com
0 passar do tempo, o xama fez uma pajelanca para saber da situagdo da
serpente, observando no reflexo da dgua que a Ouromante se transformou
numa serpente gigante. Ela escavou trés grandes po¢os subaquaticos para sua
moradia: um deles fica na entrada do igarapé da samauma, lugar conhecido
como Cinco Bocas; 0 segundo é 0 pogo-espuma; e o terceiro, mais preferido,
é 0 que fica embaixo da misteriosa ilhinha, ja na entrada da comunidade do
Tauari.

O mistério na ilha tem tudo a ver com a cobra, porque aguca o imaginario de
muitos navegantes. As pessoas nhao arriscam ficar 14, nem mesmo para se
protegerem de temporal. Uma familia que navegava pelo Rio Tefé fez pernoite
na ilha, amarrando o batel&o de treze metros no galho de um araparizeiro para
fazer o café da madrugada. Inesperadamente, o barco comegou a navegar
voluntariamente, puxado pela ilha rio abaixo. Todos ficaram sem entender,
sabendo que ndo se tratava de uma coisa normal; no entanto, nada podiam
fazer.

Nas imediacdes do pogo-espuma, o bateldo comegou a entrar agua pela popa
de tanta velocidade esbogada pela ilha; entdo cortaram o cabo, desprendendo-
se dela, que ja a deriva foi encalhar nas barrancas do Acaituba. Abismados,
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presenciaram a ilha dar a volta, subindo contra a correnteza e retornando ao
mesmo lugar. O momento era mesmo de arrepiar.

Outra situagdo intrigante foi quando um pratico puxador de barcacas conduzia
petréleo do Rio Urucu e, passando rente a ilhinha, sentiu que a velocidade da
balsa foi paralisando. Estrondos foram ouvidos |4 no fundo do rio, seguidos
de redemoinhos que deixaram a enorme balsa a mercé de turbuléncias,
balanceando igualmente a uma canoa. O navegante ficou aturdido e chegou a
entregar sua alma a Deus. Quando chegou a cidade, demitiu-se do emprego
para nunca mais andar por la.

Certo é que, depois de uma semana do acontecido, um comunitario por nome
Chico Cabo, que nunca quis acreditar nessas histdrias, montou seu Yamar de
quatro HP sobre as costas da brutela no pogo-espuma e, depois de muitas
oracOes, conseguiu escapar da morte, tornando-se um ardoroso defensor da
cobra Ouromante, protetora das riquezas do Rio Tefé (Sevalho, 2021, p. 30-
31).

A organizagdo do conto decorre de um gesto inicial que incide diretamente sobre o
espaco: diante da presenca dos colonizadores, o0 pajé realiza o encantamento de um filhote de
sucuri e o destina a protecdo das riquezas do territorio, estabelecendo desde sua origem a funcéo
da serpente e orientando o desenvolvimento dos acontecimentos. No decorrer do enredo, a
Ouromante passa a regular o acesso ao lugar, impedindo a exploragéo das pedras preciosas por
aqueles que ndo pertencem ao grupo.

Em “O sucuri do Mamid”, a serpente ndo se vincula a uma acao fundadora nem a uma
finalidade previamente definida, pois emerge no curso da experiéncia e orienta a interpretacéo
dos acontecimentos ligados ao lago. J& na configuracdo da Ouromante, sua atuagdo permanece
ligada ao gesto do pajé, sustentando a protecdo das riquezas e organizando a relacdo entre o
territorio e aqueles que tentam dele se apropriar.

Para Marcos Frederico Kriiger (2003), o mito, nas sociedades amazonicas, exerce uma
funcdo vinculada a preservacgéo de referéncias coletivas, especialmente quando relacionado a
defesa de um patrimonio cultural acumulado. Nesse horizonte, a serpente na narrativa de Luis
Sevalho é compreendida como resposta a situacao instaurada pela presenca dos colonizadores,
cuja perseguicdo motiva o deslocamento dos indigenas Juris. O encantamento da sucuri insere-
se, assim, nesse contexto e resulta na constituicdo de uma entidade que passa a garantir a
integridade do territorio e de seus bens. A funcdo assumida pela cobra ndo se restringe a sua
presenca fisica, porque sua atuacdo se articula a protecdo das riquezas e & manutencdo das
condi¢Oes de permanéncia do grupo no espaco.

A transformacdo da sucuri em Ouromante consolida-se no tempo e é confirmada por
meio do gesto ritual do xaméa que, ao realizar a pajelanca para verificar a condi¢do da serpente,

dirige-se ao reflexo da &gua, e essa observacdo passa a operar como via de acesso aquilo que
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ndo se apresenta de forma direta. O procedimento ndo se limita a constatacdo do crescimento
do animal, pois envolve o reconhecimento de uma forca que passa a atuar no territorio. Socorro
Santiago (1986, p. 25) afirma que “o ver e mostrar-se na agua [...] Trata-se do narcisismo
cosmico. E a natureza que quer ver-se refletida”.

O reflexo, nesse contexto, assume funcdo de manifestagdo. A serpente observada na
superficie da agua corresponde a forma visivel de uma forca que, conforme Chevalier e
Gheerbrant (1995 apud Kriiger, 2003, p. 76), “s6 aparece [...] como breve encarnagdo de uma
Grande Serpente Invisivel [...] senhora do principio vital e de todas as forgas da natureza”. O
reconhecimento dessa manifestacdo pelo xama confirma a condigdo da Ouromante como
entidade vinculada a protecdo do territorio e de suas riquezas.

O crescimento da serpente manifesta-se também na escavacdo dos po¢os subaquaticos.
O Cinco Bocas, 0 Pogo-Espuma e o poco localizado sob a ilha do Tauari deixam de figurar
como simples acidentes geograficos e passam a atuar como marcas que qualificam o espaco, ao
que Mircea Eliade (1992, p. 87) observa que ““a abertura torna possivel a passagem de um modo
de ser a outro, de uma situagdo existencial a outra”. Nesse horizonte, os pogos escavados pela
Ouromante operam como pontos de passagem que delimitam o territorio sob sua protegdo e
reorganizam a experiéncia do espaco. A narrativa reforca essa configuracdo ao indicar o pogo
da ilha, que posteriormente se move contra a correnteza, como o preferido da serpente,
concentrando ali a intensidade de sua presenca e configurando-se como ponto nodal desse
espaco qualificado.

Os episddios subsequentes confirmam a atuacdo da serpente por meio de efeitos que
incidem diretamente sobre o espaco fluvial. O deslocamento do bateldo e a instabilidade da
balsa ndo se apresentam como ocorréncias isoladas, uma vez que se articulam a um mesmo
campo de forgas que altera a dindmica da navegagdo. Em ambos os casos, a serpente néo se
mostra abertamente; sua acdo, porém, se impde por meio de fenbmenos que suspendem a
regularidade do rio e impdem limites a permanéncia humana no local.

Esses episddios dialogam com a formulagdo de Kriiger (2003, p. 205) de que “apropriar-
se de um objeto que Ihe pertencia é como explorar a natureza, coloca-la a servi¢o do acimulo
capitalista de bens”. O petrdleo transportado pelo pratico e a presenga da balsa no rio
correspondem a préaticas que incidem sobre o territorio de modo distinto das formas tradicionais
de uso, cabendo & atuacéo da serpente configurar-se como imposi¢do de limites a esse tipo de
exploracdo ao estabelecer uma barreira que impede a continuidade dessas a¢Ges no espaco

fluvial. O pratico, ao chegar a cidade, demite-se e ndo retorna a regido, e sua trajetoria reflete
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que o reconhecimento dessa forca interfere diretamente na possibilidade de permanéncia no
territorio.

A trajetéria do personagem Chico Cabo encerra esse ciclo narrativo ao explicitar o
deslocamento do ceticismo inicial para o reconhecimento da presenca que atua no Rio Tefé. O
episddio no poco-espuma, do qual ele sobrevive mediante o recurso a oragdo, marca sua
transformagao em “ardoroso defensor” da cobra Ouromante. Essa mudanga relaciona-se as
reflexdes de Leandro Tocantins (2021, p. 324), segundo as quais 0 homem e 0 rio possuem
“associagdo quase mistica [...] € a agua uma espécie de fiador dos destinos humanos”. Assim,
a aceitagdo da autoridade da serpente associa-se a condi¢ao de “vassalagem”, entendida como
relacdo que envolve subordinacdo e reciprocidade entre 0 homem e os elementos naturais, de
modo que a permanéncia no territorio se vincula ao reconhecimento dessas forcas, conforme
demonstrado pela mudanca de posicdo do personagem no desenrolar da narrativa.

Ainda no desfecho do conto, observa-se a presenca de marcas de oralidade na escrita do
autor. A forma “Yamar”, empregada para designar o motor de quatro HP, denota uma grafia
orientada pela prondncia, indicando a incorporacao de tracos da fala no texto narrativo. Esse
procedimento também se manifesta no uso do termo “brutela”, associado a embarcagdo, bem
como na expressdo “a mercé€”, utilizada no paragrafo anterior, elementos linguisticos que
integram a construcdo do enunciado e contribuem para a configuracdo de uma voz narrativa
que se aproxima de registros vinculados ao cotidiano ribeirinho.

Diante disso, “A cobra Ouromante” apresenta uma entidade cuja atuacdo se vincula a
protecdo do territério e de suas riquezas a partir do gesto inaugural do pajé, que atribui uma
funcéo especifica a serpente. Os pocos escavados pela cobra demarcam o espaco e o qualificam
como territorio sob vigilancia, enquanto os episadios envolvendo os navegantes impdem limites
a exploracdo predatoria. A conversdo de Chico Cabo demonstra que a relagdo com o rio se
define pelo reconhecimento das forcas que nele atuam: a serpente, como guardid, expressa a
reacao a ameaca externa e consolida o territorio como espaco de pertencimento, estabelecendo

limites de uso e assegurando a preservagéo das riquezas naturais.

3.2.3.2 Pratica pedagogica e andlise das respostas dos alunos: Recria¢do da narrativa da cobra

Ouromante

A leitura da narrativa “A cobra Ouromante” foi realizada no terceiro encontro da
intervencdo pedagdgica, com a participacdo de 31 estudantes. Durante a leitura mediada, foram

promovidas discuss@es coletivas e esclarecimentos de termos do vocabulario regional, entre os
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quais estavam maloca, pajé, pajelanca e bateldo. Os alunos mobilizaram, em suas falas,
narrativas sobre cobras encantadas que circulam em seu contexto de vivéncia, incluindo a
referéncia com “O sucuri do Mamid”, lida no encontro anterior, e um deles ainda relatou a
crenga, transmitida por sua avo, de que gémeos nascidos de cobra representavam forcas opostas
do bem e do mal, sendo necessario eliminar uma delas; na versao ouvida, tratava-se de cobras
gémeas, uma preta e outra branca.

Essas manifestagcdes indicam que o imaginario da serpente como entidade associada a
protecdo do territdrio circula no repertério cultural dos estudantes, integrando tradigdes orais
que ultrapassam a experiéncia escolar. A proposta de producédo textual, inserida na etapa de
interpretacdo da sequéncia basica de Cosson, consistiu em solicitar que os estudantes
escrevessem uma narrativa em primeira pessoa, assumindo a voz da cobra Ouromante, para
expressar seus sentimentos, suas percepcdes e sua relacdo com o rio e com as pessoas que vivem
em suas proximidades.

O encaminhamento alinha-se a oficina descrita por Cosson intitulada “Mudando a
Historia” (Cosson, 2022, p.134), que permite a uma personagem ja existente ocupar um papel
mais importante na narrativa. Ao dar voz a entidade, os estudantes operaram uma inverséo de
ponto de vista, transformando o ser mitico em sujeito de sua prépria historia. Das 31 producdes
coletadas, trés foram selecionadas trés para uma analise mais detalhada. A escolha considerou
a diversidade das respostas em relacdo aos elementos que emergiram da leitura da narrativa,
priorizando produgdes que exemplificassem, cada qual a seu modo, diferentes formas de
apropriacdo do mito da cobra guardié.

A primeira producdo selecionada, do estudante 14, constroi uma voz para a cobra que
se afasta da figura tradicional de ameaca para assumir um tom de incompreensdo diante da

forma como é percebida:

Poxa eu queria saber tanto porque as pessoas tem medo de mim, eu néo fiz
nada fui enfeiticada e jogada no rio. Estou t&o cansada de ficar s6 nadando e
cacando alimento, toda vez que tento dormir passa varios barcos com sons
altos eu ndo aguento mais!

Esse rio é tdo podre e poluido que se eu pudesse nadaria bem longe daqui, ndo
porgue eu sou gigante que sou do mal, ah quem dera se eu fosse um filhote
ainda, ndo faco nada além de nadar e proteger meu povo (Arquivo da pesquisa,
2025).

O texto introduz elementos que ndo estao na narrativa de Sevalho ao mencionar o “rio
[...] podre e poluido” e o incomodo causado pelos “barcos com sons altos”, dados que deslocam

0 cenario original e inserem uma leitura marcada pela presenca humana no rio. Logo no inicio,
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ao afirmar que ndo entende “porque as pessoas t€ém medo de mim”, o estudante coloca em
primeiro plano a discrepancia entre a funcdo da cobra e a forma como ela € vista, retomando,
por outra via, a condig¢do atribuida a serpente no texto de Sevalho. A afirmacao de que “ndo fiz
nada” recupera o fato de que a cobra foi “enfeiticada e jogada no rio”, isto ¢, colocada em uma
funcgdo que ndo decorreu de sua prépria decisao.

Em seguida, o desejo de voltar a ser “um filhote” indica a referéncia a um momento
anterior ao encantamento, quando essa funcdo ainda ndo havia sido atribuida. No desfecho, a
declaragdo de que “ndo faco nada além de nadar e proteger meu povo” mantém a funcio
protetora presente na narrativa de Sevalho, porém a associa as condi¢des descritas pelo préprio
estudante, em que essa protecdo se realiza em um ambiente marcado pela poluicédo do rio e pela
presenca constante de embarcacdes. Logo, o estudante retoma aspectos centrais da narrativa e
os desenvolve em uma sintese propria, mantendo o vinculo com o texto lido.

Na sequéncia, 0 texto produzido pelo estudante 35 apresenta uma representacdo da

serpente que enfatiza a defesa das riquezas diante da ameaca externa:

Ola eu sou a cobra orumante. Hoje apareceram 5 garimpeiros para roubar o
ouro eu fiquei com tanta raiva que fiz o parco deles afundar no poco "Cinco
bocas". Esse pessoal da cidade estdo sempre querendo roubar 0 nosso ouro!
AFFS!

Bom... Sobre o assunto do puxador de barcas eu achava que ele era mais um
dos garimpeiros e por isso ataquei ele!

Quando eu era pequena os indigenas Jurimaguas lansaram um feitico em mim
e agora eu firei protetora das nossas riquezas! Isso € um pouco da minha

historia! © ASS: Cobra Oromante (Arquivo da pesquisa, 2025).

A recriagdo do aluno retoma o gesto inaugural do pajé ao mencionar o feitico langado
pelos indigenas Jurimaguas, recuperando a origem da cobra como responsavel pela protecdo
das riquezas. A identificacdo dos garimpeiros como alvos da acdo do ofidio explicita o conflito
entre a exploracdo predatoria e a preservacdo do territorio, elemento central da narrativa de
Sevalho, e ao citar os Juriméguas e o pogo Cinco Bocas, o0 estudante mobiliza dados especificos
do espago narrado. O uso de “AFFS” e do emoji ao final introduz marcas de linguagem préprias
do contexto do estudante, que ndo interferem na organizacdo do enunciado nem na manutencéo
da funcdo atribuida a serpente. Esses elementos associam-se a retomada da origem do animal e
a afirmacdo de sua atuacdo protetora, indicando que o estudante se vale do texto lido para
construir sua propria vers&o.

Por sua vez, o terceiro texto selecionado, do estudante 23, assume a forma de um

desabafo que expde a soliddo da entidade protetora:
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Desabafo de hoje.

Gente hoje quase que eu como um povo aqui, égua, esse povo ndo tem
educacgdo nem aqui, querem roubar nessa ouro, e eu por proteger, saio como o
mal, eu t6 tdo solitario, eu gosto muito do rio tefé mas me sinto um pouco
entediada, t6 chateada ja com esse povo mal educado, sé queria paz, mas o
gue gue eu posso fazer né (Arquivo da pesquisa, 2025).

Nessa producao, a presenca da expressdo regional “égua” e a forma de desabafo situam
0 trecho em um registro proximo ao uso cotidiano da linguagem. Quando afirma que “eu por
proteger, saio como o mal”, o estudante explicita a tensao entre a funcao atribuida a serpente e
a forma como ela é percebida, retomando um aspecto ja presente no conto de Sevalho. A
mengao a tentativa de “roubar ouro” mantém o conflito ligado & defesa das riquezas da regido,
enquanto a declaracdo de estar “tdo solitario” e “entediada” introduz um deslocamento ao
enfatizar a experiéncia da permanéncia da cobra no rio.

A expressdo “so6 queria paz” denota que a acdo da cobra decorre de situagOes que a
levam a agir, e ndo de uma disposi¢ao para a violéncia. O enunciado final, “mas o que que eu
posso fazer né”, ndo encerra a situacdo, mas prolonga a condigdo da personagem, que preserva
sua funcdo protetora apesar do incomodo expresso no percurso narrativo. A construcdo desse
enunciado demonstra que o estudante recorre aos elementos da narrativa lida para organizar sua
producdo textual, preservando a funcéo atribuida a serpente e incorporando marcas de sua
experiéncia.

Ao analisar o conjunto das producdes, observa-se que os estudantes ndo responderam
de modo uniforme a proposta de dar voz a cobra Ouromante. Em varios textos, a serpente passa
a reagir a situaces ligadas ao uso do rio, como o descarte de residuos, o ruido das embarcacées
e o transporte de petroleo. Nesses enunciados, a funcdo protetora se mantém, mas é reinscrita
em um cenario marcado por intervencdes concretas no ambiente.

Segundo Luiz Gonzaga Motta (2013), a narrativa ndo se limita a sucessdo dos fatos. Seu
nacleo estd na producdo de sentidos que decorre do proprio ato de narrar e das relacdes que o
relato estabelece com seus modos de leitura. Nessa atividade, os estudantes retomaram o enredo
da serpente e o recriaram mediante diferentes estratégias narrativas, expressas nas escolhas
lexicais, nas mudancas de foco narrativo e nas referéncias ao contexto amazonico. Cada texto
organiza esses elementos de maneira propria, preservando aspectos da narrativa original sem
deixar de imprimir caracteristicas particulares a escrita.

Em outros casos, a atencdo recai sobre a configuracdo do espaco, sobretudo na

referéncia aos po¢os subaquaticos e a profundidade do rio. A recorréncia de mengdes ao Cinco
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Bocas, ao pogo-espuma e a ilha do Tauari revela que esses pontos sdo retomados como marcos
que organizam o territdrio e orientam a permanéncia da cobra, refor¢ando a ideia de um espaco
delimitado no qual sua atuacdo estabelece limites de circulacdo. Ha ainda producdes que
mantém a dimensao punitiva da serpente, especialmente quando vinculada aqueles que tentam
retirar as riquezas do rio.

Nesses textos, a acdo da cobra aparece associada a interrupgdo dessas praticas, o que
preserva a légica segundo a qual a exploracdo do espaco encontra restricdes impostas pela
propria dindmica do ambiente. Essas variagdes mostram que a atividade de producao textual
possibilitou diferentes formas de reelaboracdo do enredo, nas quais os estudantes retomam
elementos da narrativa original e os reorganizam segundo suas interpretacdes, experiéncias de
leitura e escolhas criativas. A escrita, nesse contexto, funciona como continuidade da leitura,
pois os dados do texto-base sdo reconfigurados em funcdo de experiéncias, percepgdes e
repertdrios que os alunos ja traziam consigo.

Mais uma vez, a socializacdo das produc@es realizada ao final da atividade sobre “A
cobra Ouromante” permitiu que os estudantes reavaliassem o proprio texto com base nas
versdes apresentadas pelos colegas. Nesse percurso, a pratica aproxima-se do que Rildo Cosson
propde ao compreender a leitura literaria como processo que se completa na producdo de
sentidos pelo leitor, cujas respostas mostram que eles retomam a funcéo atribuida a serpente,
reorganizam o enredo e inserem elementos que atravessam sua experiéncia, o que indica que a
leitura foi convertida em matéria de escrita. A narrativa, assim, ndo se esgota no relato inicial,
mas passa a operar como referéncia para a construcdo de novos textos, nos quais se conjugam
leitura, experiéncia e producéo, configurando um circuito de significacdo que ultrapassa o texto

original.

3.2.3.3 Lenda do bairro de Santo Antonio em Tefé: Mito, fundacdo do espaco e estabilidade do

territorio

A sexta e ultima narrativa trabalhada na intervencéo pedagogica apresenta um mito de
fundacao vinculado ao espaco urbano de Tefé, no qual o surgimento do bairro de Santo Anténio
é explicado pela acdo de duas cobras encantadas. O texto original, transcrito a seguir, descreve
a criacdo do casal de serpentes por um chefe tribal, sua separacédo e os desdobramentos que

levam a formagéo do territorio:
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Durante muitos anos passados um chefe patriarcal da tribo dos Tefés, criava
um casal de cobras de sua estimacdo. Pensando que elas estavam possuidas
pelo génio dos maus espiritos e supondo que poderiam afundar a cidade,
resolveu desfazer-se das mesmas, soltando a fémea no lago de Tefé. Devido
ao seu crescimento quilométrico, sua cabeca ficou alojada embaixo da igreja
matriz de Tefé e 0 seu corpo cresceu tanto que sua calda chegou a alcangar a
comunidade de Nogueira, do outro lado do rio, ja na cidade de Alvaraes.

A cobra-macho foi jogada no igarapé do Xidarini. Sentindo-se s6, saiu de la
fazendo escarcéu a procura de sua irmd. Nao encontrando a alma gémea, ficou
mais enfurecida e, como consequéncia, resolveu esnobar forcas, escavando
varios canais gque se transformaram em igarapés, como é o caso do antigo furo
do Abial, o Falca de Pau e o igarapé do Francés.

Desolado pela separagdo da irma, voltou ao Xidarini com uma gama muito
grande de entulhos de lama e barro que acumulou ao longo do tempo em sua
cabeca, formando o bairro do Santo Antdnio. Ha quem afirma que os
moradores do bairro ndo deixam retirar as igrejas la construidas porque estao
assentadas na serpente. Se a cobra sair, corre 0 risco de o bairro afundar
(Sevalho, 2021, p. 39).

A narrativa constroi a origem do bairro de Santo Antbnio a partir de um processo
etiologico em que a acdo de duas serpentes, inicialmente criadas pelo “chefe patriarcal da tribo
dos Tefés”, desencadeia a formag&o do espaco. No texto transcrito, observa-se o uso da forma
“calda”, em lugar de “cauda”, inserindo-se no conjunto de escolhas lexicais do autor que se
afastam da norma-padrao, ja observadas em outros momentos da obra. Esse emprego permite
compreender a incorporacdo de tracos de oralidade na escrita, contribuindo para a construcéo
de uma linguagem vinculada a tradicao oral, sem prejuizo da compreenséo do enredo.

A decisédo de separar as cobras, ao lancar a fémea no lago de Tefé e 0 macho no igarapé
do Xidarini, instaura uma ruptura que se projeta na propria disposicdo do territorio. A serpente
fémea, ao crescer, tem sua cabeca alojada sob a igreja matriz, constituindo um ponto de fixagédo
que organiza o espago habitado. O macho, ao sair em busca da irm&, escava canais que se
transformam em igarapés e, ao acumular lama e barro em sua cabeca, da origem ao bairro de
Santo Antbnio. A permanéncia das igrejas no local associa-se diretamente a contencdo da
serpente, uma vez que sua retirada implicaria risco de afundamento.

A organizacdo do espaco narrado expressa o que Mircea Eliade descreve como fundagéo
do mundo a partir da definicdo de um ponto fixo. Para o autor, “a descoberta ou a projecao de
um ponto fixo — o ‘Centro’ — equivale a Criacdo do Mundo” (Eliade, 1992, p. 17). No conto, a
cabeca da serpente localizada sob a igreja matriz assume essa funcdo ao romper a
homogeneidade do espacgo profano e estabelecer um referencial a partir do qual o territorio se
ordena. A igreja, nesse contexto, ultrapassa sua dimensao religiosa e passa a operar Como eixo

estruturador, pois a estabilidade do bairro depende da contencao da forca que o sustenta.
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Essa relacdo entre a serpente e o0 espago habitado retoma o simbolismo que Eliade (1992,
p. 32) associa a0 caos anterior a criacdo: “a Serpente simboliza o Caos, o amorfo, o ndo
manifestado. Decapita-la equivale a um ato de criagdo”. Na narrativa de Sevalho, contudo, ndo
ha eliminacdo da serpente, mas sua imobilizacdo sob a igreja, o que indica ndo a supressdo
dessa forca, mas seu controle. A permanéncia da serpente sob 0 espaco construido sugere que
a ordem ali estabelecida depende desse equilibrio, e o risco de afundamento, caso a cobra se
mova, aponta para a possibilidade de ruptura dessa organizacao.

A crenca de que o bairro pode afundar caso a serpente se deslogque indica que o espaco
habitado depende da permanéncia dessa for¢a subterranea. Diante disso, a auséncia de um ponto
fixo implicaria a dissolucéo da propria possibilidade de organizacdo do espaco, o que indica a
fragilidade da ordem estabelecida e a ameaca de desmoronamento traduz esse temor, pois, caso
a serpente se mova, o bairro retornaria a condigdo anterior a sua fundacdo, quando o territério
ainda ndo se encontrava qualificado.

A presenca das serpentes vincula-se diretamente a constituicdo do espaco ao relacionar
a formacdo do bairro e a localizagdo das igrejas a disposicao desses corpos subterraneos. Esse
procedimento corresponde a funcéo etioldgica do mito, que Marcos Frederico Kriiger identifica
como uma das mais explicitas na organizacdo simbdlica das sociedades tradicionais. Para o
autor, “o mito [...] tem diferentes fungdes, dentre as quais a mais explicita ¢ a etiologica”
(Krtger, 2003, p. 34). O texto de Sevalho opera nessa dire¢do ao explicar a origem geografica
do bairro a partir da acdo das serpentes, convertendo a formacao dos igarapés e do terreno em
evento mitico fundador.

A permanéncia das igrejas sobre o solo, nesse contexto, responde a uma ldgica de
preservacdo do equilibrio coletivo. A resisténcia dos moradores em manter as construcoes
vincula-se a salvaguarda de um bem comum, pois “o simples fato de fazer parte de um
determinado patrimdnio cultural [...] ja confere ao mito [...] a funcéo primaria e essencial de
contribuir para a solidariedade do grupo” (Schaden apud Kriiger, 2003, p. 35). A recusa em
retirar essas edificacbes expressa, assim, um reconhecimento compartilhado de que a
estabilidade do territério depende da continuidade desse vinculo entre o0 grupo e o espago que
habita.

A estabilidade do espaco visivel relaciona-se, portanto, a permanéncia de uma forca que
ndo se manifesta diretamente, mas cuja atuacao se projeta na organizacao do territorio. No conto
de Sevalho, o bairro de Santo Antdnio e os igarapés configuram-se como expressao visivel de
uma dimensdo que permanece oculta, cuja permanéncia condiciona a propria existéncia do

espaco habitado.
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Dessa forma, a narrativa converte a paisagem urbana de Tefé em um territorio cuja
organizacgdo depende da relacdo entre elementos visiveis e forgcas que permanecem ocultas: a
presenca da serpente organiza o espaco e estrutura a relacdo grupal com o territério, de modo
que a estabilidade do bairro depende da preservacdo desse equilibrio. O texto, assim, projeta
sobre o espa¢o urbano uma dimensdo simbdlica em que o visivel e o invisivel coexistem em
relacdo de interdependéncia, configurando o territorio como resultado de um processo continuo

de sustentacao.

3.2.3.4 Pratica pedagdgica e analise das producdes dos alunos: Representacdo visual e

organizacgdo simbdlica do espaco

A leitura da narrativa “Lenda do bairro de Santo Anténio em Tefé” ocorreu no terceiro
encontro da intervencdo pedagogica, apés a atividade com “A cobra Ouromante”, contando
com a participacdo de 31 estudantes. Durante a leitura mediada e a discussao coletiva, observou-
se a mobilizacdo de um repertorio prévio relacionado a narrativas de cobras encantadas
vinculadas a espa¢os habitados.

Parte significativa da turma relatou histérias ouvidas no ambito familiar, nas quais
serpentes estariam associadas a sustentacao de igrejas, bairros ou cidades, incluindo o registro
de um aluno sobre a crenca de uma cobra situada sob a cidade de Tabatinga, localizada na
regido do Alto Solimdes, no Amazonas. Esses relatos indicam a circulagéo, entre os estudantes,
de um imaginario que vincula a estabilidade do territério a permanéncia de forcas subterraneas,
0 que estabelece uma correspondéncia direta com a ldgica simbolica presente na narrativa
trabalhada.

A proposta de producdo, inserida na etapa de interpretacdo da sequéncia basica,
consistiu na elaboracdo de um desenho que representasse o bairro de Santo Antonio, incluindo
0 rio, os igarapés, as moradias e a presenca das serpentes associadas a formacéo do espaco. A
atividade possibilitou o registro da leitura em linguagem visual, por meio da qual os estudantes
expressaram sua compreensdo da narrativa. A socializacdo das producgdes, ao final, promoveu
a circulacdo das interpretacbes entre os alunos, configurando a leitura como pratica
compartilhada.

Das 31 produgdes coletadas apds a leitura da narrativa, trés foram selecionadas para
exame aprofundado, identificadas pelos cddigos 4, 11 e 23, por representarem diferentes formas

de organizacdo visual do espaco em articulacdo com os elementos centrais da narrativa.
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A producdo ilustrativa elaborada pelo estudante 04 apresenta uma organizacdo em
camadas horizontais. Na parte superior, distribuem-se casas em tons de amarelo e azul; logo
abaixo, uma via central com carros verdes em circulacdo. Uma linha horizontal separa essa
faixa da base do desenho, onde duas serpentes amarelas se estendem pela imagem, sustentando
0 conjunto representado. A composicdo inclui ainda uma edificagdo com trés cruzes,

identificavel como igreja, como se observa na figura a seguir:

Figura 12 - Desenho da “Lenda do bairro de Santo Antonio em Tefé” produzido pelo
estudante 04.
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

A organizacdo visual integra a paisagem urbana a dimensdo mitica que a fundamenta.
A presenga da via e dos veiculos introduzem elementos do cotidiano contemporaneo, integrados
a mesma base sustentada pelas serpentes, indicando a incorporacdo desses elementos a mesma

I6gica de organizacdo do espaco. As serpentes, posicionadas na base, tornam perceptivel a ideia
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de sustentacao presente na narrativa, enquanto a igreja, situada no plano superior, atua como
referéncia na configuracéo do espaco representado.

No segundo exemplo, a ilustracdo selecionada, correspondente ao estudante 11,
apresenta uma composicdo que combina elementos aquéticos e terrestres. Na superficie,
dispdem-se casas e uma igreja em branco e verde, com a cruz destacada. Abaixo, uma faixa
preenchida por tracos azuis representa a agua, por onde navega um bateldo. Na base do desenho,

duas serpentes, uma verde e outra amarela, percorrem a parte inferior da imagem:

Figura 13 - Desenho da "Lenda do bairro de Santo Antonio em Tefé" produzido pelo
estudante 11.

permanecem sob a terra, sustentando o lugar onde as pessoas vivem.
Agora, represente em um desenho como vocé imagina esseespago amazdnico, mostrando o bairro, o rio,
os igarapés, as arvores, as casas e a presenga das cobras que fizeram parte dessa transformagéo.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

A organizacdo da imagem reune os principais componentes da narrativa, pois associa o

curso d’agua e a presencga das serpentes na constitui¢do do espago representado. A embarcacgédo
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e a configuracdo do rio como via de circulagdo inserem elementos vinculados ao cotidiano
regional, enquanto a disposi¢cdo das serpentes na base indica sua relagdo com a sustentacdo do
espaco acima. Essa distribuicao dos elementos sugere a coexisténcia entre o0 ambiente visivel e
a camada que o fundamenta, configurando, no plano visual, diferentes dimensdes do territorio.

Por sua vez, a terceira producdo selecionada, correspondente ao estudante 23, apresenta
uma representacdo urbana marcada pela presenca de edificacGes verticais e casas coloridas
distribuidas sobre uma superficie continua. Logo abaixo dessa faixa, uma serpente verde com
manchas amarelas percorre toda a extensio inferior do desenho. A esquerda, destaca-se uma

construcdo azul com cruz, identificavel como igreja, conforme se observa na figura abaixo:

Figura 14 - Desenho da “Lenda do bairro de Santo Antdénio em Tefé” produzido pelo
estudante 23.

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Nesse caso, a composi¢do organiza o espago em dois planos distintos, nos quais a area
ocupada pelas construcdes se apoia diretamente sobre o corpo da serpente. A distribuicdo dos
elementos indica que a base do desenho assume fungéo estrutural no conjunto representado, e
a posicdo da igreja, integrada as demais edificacbes, contribui para a ordenacdo do espaco,

enquanto a presenga continua da serpente na parte inferior demonstra sua relagdo com a
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sustentacdo do que se encontra acima. Essa organizacdo projeta, no plano visual, a logica
narrativa que vincula a estabilidade do territdério a permanéncia dessa forca sob o espaco
habitado.

Essas representacdes permitem compreender a leitura realizada pelos estudantes porque
traduzem em linguagem visual a logica narrativa que vincula a estabilidade do territério a
permanéncia das serpentes sob o espaco habitado. A organizacdo de elementos como casas,
igrejas, vias e cursos d’agua em relacdo direta com essas figuras demonstra a incorporagdo de
aspectos centrais do enredo e sua reconfiguracdo no plano da imagem. Os desenhos registram,
assim, um processo de compreensdo que envolve selecdo e organizagdo dos componentes
narrativos, expressando graficamente a relacdo entre o texto literario e os repertérios
mobilizados durante a leitura.

Considerando o conjunto das demais produgdes nao selecionadas para analise detalhada,
verifica-se que as respostas dos estudantes se distribuem segundo diferentes formas de
organizacdo do espaco narrado. Em diversas imagens, a igreja ocupa posicao central e aparece
associada a estabilidade do territorio. Em outras, a linha do solo delimita a superficie habitada
e o plano inferior ocupado pelas serpentes. J& a natureza amazonica da imagem esta nos rios,
igarapés e embarcacdes, bem como nos elementos urbanos contemporaneos que integram a
mesma estrutura de sustentacao.

Essas recorréncias indicam que a leitura da narrativa foi apropriada de maneira ativa,
com selegéo e reorganizagdo dos elementos do enredo conforme os referenciais mobilizados
pelos estudantes. O desenho funciona como forma de registro da leitura em outra linguagem,
na qual os componentes narrativos sdo reconfigurados sem perder sua coeréncia interna.

Esse encaminhamento encontra respaldo nas proposi¢des de Cosson (2022) ao tratar das
atividades de ilustracdo, nas quais o aluno é convidado a representar cenas, personagens ou
aspectos do texto por meio de diferentes recursos expressivos. Conforme o autor, “o aluno ¢é
convidado a desenhar uma cena ou personagem favorita ou representa-las por meio de recortes
[...] os sentimentos e as agdes destes podem ser ilustrados com os mesmos recursos” (Cosson,
2022, p. 135). A préatica desenvolvida confirma essa perspectiva, pois 0s estudantes ndo se
limitaram a reproduzir a narrativa e construiram imagens nas quais reorganizam o espaco,
destacam elementos e atribuem sentidos ao territdrio representado.

Nessa direcdo, o material reunido aproxima-se do que Cosson propde ao defender a
constitui¢do de “uma comunidade de leitores que, como toda comunidade, saiba reconhecer os
lagcos que unem seus membros no espaco e no tempo [...] pois fornece a cada aluno e ao conjunto

deles uma maneira propria de ver e viver o mundo” (Cosson, 2022, p. 12). As producdes
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permitem observar esse movimento, pois a leitura deixa de permanecer restrita ao contato
individual com a narrativa e passa a circular entre os estudantes por meio de imagens, modos
de representacao e interpretacdes compartilhadas.

Essa dindmica pode ser aprofundada com a contribuicdo de Kleber Ferreira Costa, que
enriquece a discussdo sobre letramento literario ao enfatizar praticas que extrapolam o espaco
da sala de aula:

Contribui¢cdes como a continuidade do trabalho com o texto literario em um
espago extraclasse, a constituicdo de uma comunidade de leitores aberta a toda
comunidade escolar, o estabelecimento de lagcos mais estreitos entre sala de
aula, biblioteca e vida social do aluno por meio do uso comum de textos

literérios, entre outros que implicam e fortalecem o letramento literario do
aluno e a funcéo educativa da escola (Costa, 2024, p. 198).

Ainda que a pesquisa de Costa se desenvolva em outro contexto e com outra tematica,
essa proposicdo contribui para a leitura dos dados desta investigacdo, pois os desenhos
socializados revelaram um imaginario comum em torno do conto tefeense, conectando
representacdes individuais em rede simbdlica compartilhada.

Desse modo, o conjunto dos desenhos revela que a leitura da “Lenda do bairro de Santo
Antbénio em Tefé” produziu efeitos interpretativos consistentes no interior da turmas, cujas
respostas visuais registram a assimilacdo de elementos centrais do enredo e sua reorganizacdo
conforme experiéncias, referéncias e repertorios mobilizados pelos alunos. A pratica confirma
que o trabalho com a narrativa de Luis Sevalho favoreceu uma experiéncia de letramento
literdrio em que texto, territério e imaginario amazénico se entrelacaram de maneira

significativa no espaco escolar.

3.3 Analise comparativa dos questionarios: Deslocamentos no repertorio e na experiéncia

de leitura no contexto do letramento literario amazonico

A aplicacdo dos questionarios diagnostico e final constituiu um instrumento
fundamental para acompanhar os deslocamentos produzidos pela experiéncia de leitura
mediada ao longo da intervencdo pedagogica. Mais do que levantar dados quantitativos sobre
habitos leitores, permitiu observar transformacdes nas formas de percepcao, interpretacdo e
relacdo dos estudantes com a literatura de expressao amazonica. O instrumento inicial, aplicado
antes do contato direto com as narrativas de Luis Sevalho, possibilitou identificar repertérios
prévios, praticas de leitura e expectativas dos participantes diante do texto literario.
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Em contrapartida, o questionario final, realizado apds os trés encontros da sequéncia
béasica, permitiu identificar reelaboragdes vinculadas a experiéncia leitora, ao reconhecimento
do espaco amazénico como referéncia cultural e a ampliacdo das relagdes entre leitura, memoria
e pertencimento. A andlise comparativa entre esses dois momentos permitiu compreender de
que maneira a mediacao literaria repercutiu no universo simbolico dos estudantes.

No momento inicial, os dados revelavam um grupo que, embora ndo se caracterizasse
por rejeicdo a leitura, também ndo apresentava um habito leitor plenamente consolidado.
Predominava entdo a escolha da alternativa “as vezes” quando os estudantes eram questionados
se liam por vontade propria fora da escola e apareciam preferéncias por aventuras, misterios,
historias em quadrinhos, mangas, romances e, em alguns casos, textos religiosos, como a Biblia.

Também se observava que muitos ja haviam ouvido ou lido narrativas associadas ao
imaginario amazonico, mencionando figuras como Curupira, lara, Saci e Mula sem Cabeca.
Em outros casos, porém, havia esquecimento, indefinicdo ou pouca elaboragdo das respostas, 0
que sugere que esse repertorio estava desigualmente presente entre os estudantes. Além disso,
praticamente todos declaravam nao conhecer o autor Luis Sevalho, o que confirma a pertinéncia
da proposta de inseri-lo no espaco escolar como escritor ainda pouco difundido no circuito de
leitura dos estudantes.

Esse dado orientou a interpretacdo do percurso da pesquisa. A intervencdo partiu do
repertorio cultural prévio dos estudantes, ja que eles traziam referéncias do imaginario
amazonico, muitas vezes adquiridas pela oralidade familiar e por experiéncias comunitarias. A
prética promoveu um deslocamento desse repertorio inicial ao aproxima-lo de uma obra literéria
concreta, de um autor identificado e de uma experiéncia de leitura orientada, perspectiva na
qual o professor mediador teve fungéo decisiva. O diario de bordo registra que a intervencéo
foi estruturada de modo a articular levantamento de repertério prévio, apresentacao orientada
da obra e atividades de leitura mediada, encadeamento que confirmou o papel do professor
como mediador na organizacao do encontro entre texto, autor, territorio e experiéncia discente.

A relevancia desse processo torna-se mais evidente quando se considera a natureza da
obra trabalhada. As narrativas de Luis Sevalho, vinculadas ao contexto amazdnico e marcadas
por tracos de oralidade, passaram a integrar o espaco escolar como producao literaria situada,
até entdo ndo presente no repertorio de leituras sistematizadas dos estudantes. Desse modo, a
pratica incorporou referéncias culturais ja conhecidas pelos alunos as experiéncias de leitura
desenvolvidas durante a intervencéo, favorecendo o reconhecimento de um autor regional e a

aproximacao entre texto literario, territorio e vivéncia cotidiana.
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O universo simbdlico dos discentes, embora permeado por figuras do imaginario
amazonico, apresentava-se desvinculado de uma consciéncia de autoria, sendo essas entidades
percebidas como elementos tradicionais ou fragmentos de narrativas amplamente difundidas.
Como observa Kriger (2003), o mito atua como forma de preservacdo de um patrimonio
cultural acumulado, o que explica a presenca desses elementos no imaginario dos estudantes,
ainda que ndo associados a um autor especifico.

Para mensurar os deslocamentos apontados, os resultados do questionario final estdo

dispostos na tabela abaixo:

Tabela 3 - Resultados do questionario final aplicado aos estudantes

N Afirmacéao Concordo  N&otenho Discordo Total
© certeza (N) (D)
1.  Agora gosto mais de ler do que antes. 23 7 1 31
2.  Entendo melhor as historias e seus 23 7 1 31
significados.
3. Consigo reconhecer personagens e simbolos 21 10 0 31

da cultura amazénica.

4.  As histérias me fizeram valorizar mais minha 26 4 1 31
regido.
5. Participei das conversas e me senti a vontade 23 6 2 31

nas atividades.

6. As atividades de escrita e desenho me 22 6 3 31
ajudaram a compreender melhor as historias.

7. Agoratenho mais vontade de ler outros textos 20 8 3 31
literérios.
8.  Aprendi que a leitura pode ajudar a preservar 25 5 1 31

tradicBes e memérias da Amazdnia.

9. Pretendo continuar lendo mesmo sem 22 6 3 31
obrigacédo da escola.

10. As histérias de Luis Sevalho me fizeram 22 4 5 31
pensar sobre o lugar onde vivo.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025).

Os resultados apresentados permitem relacionar os efeitos da sequéncia basica de

letramento literério as narrativas de Luis Sevalho. No questionario final, o item 4, que trata da
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valorizacdo da regido, registrou 26 respostas de concordancia, demonstrando a forca das
referéncias ao espaco amazoOnico nas narrativas trabalhadas. O item 8, referente a relagéo entre
leitura, preservacdo de tradicdes e memdria, obteve 25 respostas desse tipo, enquanto o item 5,
que versa sobre participacdo nas conversas e envolvimento nas atividades, registrou 23
respostas. Esses dados decorrem do trabalho com textos que mobilizam o imaginario regional
e aproximam leitura e experiéncia dos estudantes.

Nos itens 1 e 2, ligados ao gosto pela leitura e a compreensao das historias e seus
significados, também houve 23 respostas de concordéncia. J& o item 9, que investiga a intencao
de manter a leitura fora da obrigacdo escolar, alcangou 22 dessas respostas, 0 que sugere
continuidade do vinculo com a pratica leitora para além da intervencdo. Esses resultados
correspondem a proposicao de Rildo Cosson, perceptivel na integracao entre o texto literario e
0 repertario cultural dos educandos.

No que se refere as respostas abertas, quando questionados sobre qual das seis narrativas
mais 0S marcou, 0s estudantes apresentaram uma convergéncia significativa em torno das
figuras da cobra Ouromante e do boto flecheiro. Essa concentracdo de escolhas indica a
centralidade dessas narrativas como referéncias de identificagdo cultural no grupo e aponta a
forca de elementos do imaginario amazénico na organizacao das preferéncias leitoras.

A recorréncia de “A cobra Ouromante” pode ser compreendida a partir do modo como
a narrativa mobiliza experiéncias e memorias previamente constituidas. Para parte dos
estudantes, a historia estabeleceu vinculos diretos com a tradi¢éo oral familiar, como se observa
na justificativa do estudante 08, que afirmou que o conto “fez eu mi lembrar as historias da
minha Bisavo que faz muita falta”. A leitura, nesse caso, insere-se em um campo de
reconhecimento afetivo, no qual texto e memoria se entrelagam.

De modo semelhante, a escolha pelo “Boto flecheiro tefeense” aponta a importancia da
dimensd&o territorial na recep¢do das narrativas. O registro do estudante 33, ao afirmar que se
trata de “uma nova versao do boto de Tefé¢”, demonstra o reconhecimento da especificidade do
contexto em que a histdria se inscreve. Esse tipo de resposta aponta para uma leitura que
distingue a narrativa de versdes mais genéricas e atribui valor a sua vinculagdo com um espaco
definido. Ja o estudante 02 afirmou que “A da cobra Ouromante e muito legal e descobri varias
coisas; tem varias coisas da Amazonia que eu nao sabia”, ¢ o estudante 35 destacou ter
aprendido “muita coisa sobre a amazonia”. Tais registros mostram ampliacdo do repertério
cultural e maior atencao aos elementos presentes nas narrativas, em consonancia com a proposta
de letramento literario de promover a construcéo de sentidos a partir da interacdo entre leitor,

texto e contexto.
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Outro aspecto relevante refere-se a ativagdo de memorias e experiéncias vinculadas ao
universo familiar dos estudantes. Ao entrarem em contato com narrativas marcadas pela
oralidade e pelo imaginario ribeirinho, alguns alunos estabeleceram relacdes diretas com
historias previamente ouvidas em seu convivio social. A leitura contribuiu para a valorizacdo
do espaco amazonico como lugar de pertencimento e para o reconhecimento de elementos
geograficos especificos, como rios, igarapés e bairros, associados a uma percepg¢ao mais situada
do territdrio. A resposta do estudante 33, ao afirmar que “me sentir honrada de morar na
amazonia com as narrativas”, € a observacao do estudante 28 de que “Tefé tem muitas historias
¢ ainda mais em bairros acho muito divertido”, sustentam que a literatura operou como
mediadora entre 0 texto e a experiéncia vivida, favorecendo a construcdo de sentidos
relacionados a identidade regional.

Além disso, observa-se a emergéncia de uma leitura que associa o0s elementos miticos a
questdes ambientais e sociais. Ao interpretar figuras como 0 curupira e as serpentes como
guardibes da natureza, os discentes estabeleceram relagcdes entre o enredo das narrativas e a
preservacdo do meio ambiente. O estudante 12 destacou que a obra “fala muito das pessoas que
fazem mal a natureza”, enquanto o estudante 30 afirmou que as leituras servem “pra nds
valorizar a natureza”. Essas respostas revelam que a leitura literaria possibilitou a elaboragdo
de sentidos que extrapolam o plano narrativo, aproximando-se de uma dimensao ética vinculada
ao contexto amazonico.

Por fim, as atividades de producéo realizadas apos as leituras confirmam a importancia
da resposta do leitor no processo de letramento literario. Durante a elaboracéo de desenhos e
textos, os estudantes reorganizaram os elementos das narrativas conforme suas proprias
percepcdes, transformando a leitura em experiéncia expressiva. Nesse sentido, o trabalho
desenvolvido confirma o papel da mediacdo docente na organizacdo da leitura literaria,
conforme propde Cosson (2022), ao defender a necessidade de sistematizacdo das praticas de
leitura na escola. O depoimento do estudante 06, ao afirmar que “cu apredi a interpreta melho”,
e o do estudante 12, que acrescentou que “foi muito legal imagina que as Histdrias que pode
ser como uma terapia para algumas pessoas” demonstram que a conducéo pedagogica favoreceu
a construcdo de uma relacdo mais ativa com o texto literario.

Para avaliar esse processo, a pesquisa afasta-se da busca pela “leitura correta” e adota o
critério formulado por Silva e Costa (2016), retomado por Cosson no ambito do letramento
literario, ao comentar que

O critério basico para determinar o nivel de competéncia literaria em
um processo ou por meio de um produto ndo deve ser a busca da leitura
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correta do texto, mas como o leitor insere esse texto em seu repertdrio,
relacionando-o com sua experiéncia de vida. E esse envolvimento que
possibilita ao professor “aferir a qualidade da transacdo dos leitores
com o texto” (Silva; Costa, 2016, apud Cosson, 2020, p. 205).

Essa “qualidade da transagdao” pode ser observada nas producdes criativas, como na
atividade em que o aluno atribui voz a cobra Ouromante, elaborando um desabafo a partir de
sua propria interpretacdo da personagem, na qual o estudante mobiliza discernimento e
sensibilidade ao projetar tensdes éticas sobre a entidade mitica. Desse modo, 0s resultados da
oficina indicam que o letramento literario, na realidade amazénica, se efetiva quando o
estudante se apropria do texto regional para construir sentidos vinculados a sua prépria
experiéncia.

As respostas dos estudantes revelam que o texto lido foi convertido em interpretacéo,
comentario e reelaboracédo. Reterritorializar o boto em bairros de Manaus, reescrever o desfecho
do lago Mamia ou assumir a voz da Ouromante sdo gestos que correspondem ao que Motta
define como a natureza prépria das narrativas, entendidas como "construcdes de sentido sobre
o mundo real ou imaginado” (Motta, 2013, p. 83), organizadas a partir da experiéncia de quem
as produz. Ao operar com os elementos do texto de Sevalho a partir de suas proprias referéncias
geogréficas e culturais, os estudantes realizaram exatamente essa operagdo, ou Seja,
transformaram narrativa lida em narrativa vivida, confirmando que o letramento literario se
efetiva quando o texto encontra o sujeito situado.

Ademais, a andlise das respostas abertas aprofundou a compreensdo desses
deslocamentos ao revelar como os estudantes elaboram, em seus proprios termos, a experiéncia
de leitura. Parte das respostas aponta para a ampliacdo das referéncias culturais, com
reconhecimento de elementos da Amazdnia até entdo desconhecidos, enquanto outras ilustram
a associacdo entre as narrativas e reflexdes sobre a natureza, sugerindo uma leitura que
ultrapassa o plano do enredo e se interliga a valores relacionados ao contexto amazénico.

Da mesma forma, a observagao de que “o rio que eu ndo sabia que existia, rio com esse
nome e tanta historia” (estudante 02) indica a passagem de referéncias genéricas para uma
percep¢ao mais situada do territdrio. Mesmo respostas mais sintéticas, como “eu achei muito
legal” (estudante 01), “descobri novas histérias” (estudante 02) ou “eu me senti mais relaxado”
(estudante 03), apontam que a préatica de leitura produziu efeitos no plano do interesse, da
curiosidade e da disposicdo subjetiva dos estudantes.

Esses dados, articulados as observagdes do diario de bordo, evidenciam que a leitura

dos contos de Sevalho ocorreu em um contexto de interagéo, no qual os estudantes mobilizaram
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saberes prévios, estabeleceram relacdes com experiéncias familiares e participaram de praticas
coletivas de interpretacdo. Nesse sentido, a leitura configurou-se como pratica social mediada
no espaco escolar, ultrapassando o contato individual com o texto, de modo que a opcao pelos
enredos favoritos indicou a relagdo entre a recepc¢ao das narrativas e a bagagem cultural dos
estudantes.

Assim, a experiéncia de leitura envolveu processos de identificacéo e reorganizacao de
referéncias presentes no universo dos alunos. Essa dindmica dialoga com a reflexdo de Kleber
Ferreira Costa, segundo a qual o letramento literario, no contexto escolar, envolve “sele¢do de
textos; diferentes estratégias de leitura; contato com o texto; interpretacdo do texto literario com
compartilhamento de saberes e leituras diversas para a construgdo de sentidos” (Costa, 2024, p.
18).

Na prética desenvolvida neste estudo, tais dimensdes se expressam na organizagdo da
sequéncia de leitura, nas rodas de conversa e na socializagao das producdes escritas e visuais,
em que os estudantes mobilizam seus repertdrios e constroem interpretacdes em dialogo com o
texto. A leitura literaria passa, assim, a assumir carater coletivo, com sentidos que emergem da
interacdo entre a narrativa e as vivéncias dos leitores, processo que sustenta interpretagdes mais
consistentes e uma apropriacdo da literatura ancorada na experiéncia estética e no contexto
cultural dos alunos.

A comparagdo entre os instrumentos de coleta mostra mudancas perceptiveis no
percurso dos estudantes, que vdo desde a ampliacdo do repertorio cultural até a reconfiguracdo
da relacdo com a leitura e a consolidacdo do espaco amazonico enquanto referéncia identitaria.
Nesse horizonte, a pratica com os textos de Luis Sevalho integra os estudantes em uma
comunidade de leitura situada, ao mobilizar producdes literarias regionais lidas e interpretadas
a partir de experiéncias socioculturais compartilhadas. A escola torna-se espaco de encontro
entre narrativa e vivéncia.

A aplicacdo desses textos em sala de aula evidencia a pertinéncia do letramento literario
amazonico, uma vez que a densidade simbdlica do mito, da agua e do sagrado se traduz em
atividades de motivacéo, leitura e interpretacdo que aproximam os alunos do territorio cultural
que habitam. Esse processo faz emergir as producdes literarias como constituintes da
experiéncia leitora, entrelacando memorias familiares e percepcbes amazénicas como
reconhecimento e elaboracéo do préprio contexto. Desse modo, 0s estudantes passam a integrar

saberes culturais e fortalecer vinculos identitarios, os quais se reforcam mutuamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando concorri ao mestrado, minha expectativa era apresentar, por meio de um
trabalho académico, a producédo literaria de Luis Sevalho e discutir suas possibilidades no
contexto escolar. Essa motivacdo nasceu de experiéncias pedagogicas anteriores, em sala de
aula, e o contato com Contos, dramaturgias e lendas amazénicas (2021) ampliou essa
percepcado e passou a orientar a delimitagdo progressiva do corpus, que se concentrou em seis
narrativas em prosa. Esse recorte metodoldgico foi mantido na andlise literaria, na mediacao da
leitura e na construcdo da comunidade de leitores, viabilizando o monitoramento empirico da
intervencdo e das producdes discentes. Eu ja tinha um contato inicial com o letramento literario,
mas, do projeto a esta dissertacdo, compreendi que a integracao entre teoria e préatica é essencial
para a presenca da Literatura nas escolas.

Durante a pesquisa, foi preciso delimitar uma turma para aplicacdo do projeto, e a
escolha do 6° ano do Ensino Fundamental mostrou-se acertada. Os estudantes chegaram com
referéncias difusas do imaginario amazénico, como Boto, Curupira e Cobra-Grande, porém sem
vinculo com a valorizacdo do proprio territdrio ou com autoria. Ao final do processo, passaram
a nomear rios e igarapés do Médio Solimdes associados a obra de Sevalho e a mobilizar
questdes relacionadas ao cuidado com esses espagos. Esse dado indica que o 6° ano pode
constituir uma oportunidade produtiva para a insercdo da literatura amazonica, pois 0s
estudantes, nessa etapa escolar, encontram-se em um momento de transi¢do entre a leitura de
contos maravilhosos e historias universais e a ampliagdo para textos mais situados
culturalmente.

Desse modo, a anélise das seis narrativas demonstrou que mito, dgua e sagrado se
mobilizam em uma perspectiva integrada. As contribui¢cdes de Kriliger, Socorro Santiago e
Eliade permitiram compreender diferentes dimensdes dos textos, desde a regulacdo social do
mito até a hierofania que qualifica o espaco, passando pela relacdo constitutiva entre 0 homem
amazOnico e os rios. Essa convergéncia forneceu o suporte analitico para tratar as narrativas
como textos literarios vinculados a experiéncias culturais e territoriais especificas, situando 0s
textos de Sevalho no horizonte aberto pela diversidade cultural preconizada pela BNCC (Brasil,
2017).

A intervencdo pedagdgica possibilitou observar como a dimensdo simbdlica das
narrativas de Sevalho foi recebida e reelaborada pelos estudantes. As atividades de leitura
mediada, producao textual, elaboracdo de desenhos e socializa¢ao voluntaria demonstraram nao

s0 a constituicdo de uma comunidade de leitores, na qual os alunos expuseram conhecimentos,
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compartilharam interpretacdes e manifestaram apreco pelas proprias producées, mas também a
poténcia que seus afetos tém de conduzir sua experiéncia estética. Nesse processo, a mediacéo
docente mostrou-se decisiva para organizar a leitura, acompanhar as respostas e criar condi¢des
para a participagdo, uma vez que coube ao professor (nesta pesquisa, mestrando em pesquisa-
acdo) levar o texto a sala de aula, propor as atividades e orientar os percursos de interpretacao.

Dessa maneira, a sequéncia basica exemplar de Rildo Cosson ndo se impds como
esquema rigido, pois as etapas foram ajustadas as caracteristicas das narrativas, ao tempo
disponivel e as respostas dos estudantes. A sistematizagdo contribuiu para estabelecer um
percurso de leitura com inicio, desenvolvimento e conclusdo, ao mesmo tempo que permitiu ao
professor observar as necessidades da turma e realizar as adaptacdes cabiveis, de modo que o
letramento literario deixou de se restringir a formulacéo tedrica para orientar concretamente a
pratica de leitura, proporcionando uma experiéncia de aprendizado significativa. Essa
organizagéo, conforme Cosson (2020), demanda uma atuagdo docente capaz de trabalhar com
projetos, aprendizagem colaborativa e estratégias de ensino que traduzam, em termos
pedagdgicos, 0s mecanismos de manuseio e compartilhamento das obras literarias na escola,
sem que, no entanto, abra médo da conducdo dos afetos e do repertdrio dos estudantes.

As praticas para a literatura na escola precisam e podem mudar de paradigma. Embora
feiras, projetos e eventos de culminancia promovam a circulacdo de um livro, nem sempre
garantem a dimensdo estética e formativa da leitura literaria, ao passo que experiéncias dessa
natureza fomentam o debate sobre o espaco reservado a literatura nos anos finais do Ensino
Fundamental. Os textos de Sevalho revelam-se adequados a percursos com esta estrutura,
organizados a partir das etapas de motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo, como atestam
as atividades desenvolvidas neste estudo. Diante desse quadro, é necessario que a literatura
integre efetivamente a rotina do planejamento de Lingua Portuguesa, e ndo seja trabalhada
apenas em momentos pontuais ou em funcdo de orientacdes externas. Esta investigacdo
demonstra, nos limites de seu recorte, a viabilidade de inserir narrativas amazonicas no
planejamento pedagdgico, assegurando condi¢des para que os estudantes atuem como coautores
e produtores de sentidos na escola.

A pesquisa também propiciou uma reflexdo pertinente sobre a formacéo docente, uma
vez que o contato aprofundado com a producdo de Sevalho, aliado aos estudos de Cosson,
Krlger, Socorro Santiago, Eliade e demais referenciais, consolidou a perspectiva inicial sobre
o trabalho com a leitura literaria. Nesse sentido, a mediagdo exige planejamento, base teorica,

acompanhamento continuo e flexibilidade para rever escolhas durante o processo.
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Para os docentes que ja realizam boas praticas ou que desejam mudar paradigmas
consolidados, este trabalho aponta a formacdo continuada como caminho para ampliar
repertorios e qualificar decisdes pedagogicas. Dessa forma, aos professores que ja buscam
inovacgdes, recomenda-se que permanegam nesse percurso, com investimento continuo em
qualificacdo. Aqueles que se sentem desmotivados, sugere-se que experimentem novas
abordagens, ousem em suas escolhas pedagdgicas e, quando possivel, retornem aos estudos,
como ocorreu na trajetdria desse processo. O mestrado ampliou-me o arcabouco tedrico e, ao
mesmo tempo, reforgou a consciéncia acerca da importancia de promover o letramento literario
efetivo na escola.

O corpus deste trabalho, constituido pelas seis narrativas em prosa, ndo esgota as
possibilidades da producdo de Luis Sevalho, pois o livro relne poemas e dramaturgias que
podem constituir objetos para investigagdes posteriores, especialmente no desenvolvimento de
praticas de letramento literario voltadas a outros géneros. Os resultados confirmam a existéncia
de uma literatura regional esteticamente consistente produzida no interior do Amazonas, que
dialoga com a experiéncia dos estudantes e, quando mediada por uma sequéncia teoricamente
fundamentada, favorece ndo apenas o desenvolvimento de competéncias leitoras e o vinculo
com o territorio, mas a prépria reconsideracdo do canone literario ao disponibilizar leituras que
ainda ndo gozam da devida visibilidade.

Essa perspectiva relaciona-se ao principio formulado por Antonio Candido (2011), para
quem o acesso a literatura constitui um direito, que assume uma dimensdo concreta ao
aproximar o texto literario da experiéncia vivida pelo estudante amazonico, enfatizando o papel
da escola na legitimacéo de vozes do proprio territorio. Esta dissertacdo buscou demonstrar, por
meio de dados empiricos, a viabilidade metodoldgica dessa aproximacéo.

Por fim, o processo desenvolvido permite apontar trés frentes para investigacoes
posteriores. A primeira corresponde a formacao docente, para que a incorporacdo de autores
regionais de expressdo popular, como Sevalho, encontre respaldo teérico e pratico. A segunda
envolve a insercdo curricular mais sistematica da literatura de expressdo amazonica, superando
0 modelo de intervencGes pontuais. A terceira diz respeito a conexdo entre letramento literario
e tradigdes orais, respeitando sua logica propria e sua funcao social. Essas trés frentes dialogam
com a propria experiéncia deste estudo e apontam para um campo em gue o letramento literario
pode permanecer compreendido como teoria e pratica aberta & adaptacdo, & criagdo e a
diferentes possibilidades de formacéo de leitores. Essas questdes ndo diminuem os resultados
alcancados; ao contrario, indicam que o campo da literatura regional no contexto escolar é

suficientemente produtivo para sustentar uma investigacao de longo prazo.
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Mais do que encerrar uma experiéncia, esta dissertacdo situa sua contribuicdo na
articulacdo entre andlise literaria, mediacdo pedagogica e experiéncia concreta de leitura. Os
achados desta investigacdo ndo permitem generalizacBes para outras realidades escolares,
porém demonstram que, nas condi¢fes adequadas de pesquisa, as narrativas de Luis Sevalho,
trabalhadas por meio da sequéncia exemplar, possibilitaram aos estudantes interpretar, recriar,
compartilhar e relacionar os textos as proprias referéncias culturais. Portanto, a literatura pode
constituir um espaco de resisténcia e de valorizacao da producdo literaria da regido, reafirmando
a necessidade de que autores, narrativas e outras manifestacdes literarias amazonicas encontrem

presenca significativa no cotidiano escolar.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO DIAGNOSTICO INICIAL: PERFIL DO LEITOR,;
OPINIOES SOBRE LEITURA E LITERATURA; EXPECTATIVAS ANTES DAS
LEITURAS

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

ESTUDANTE

INSTRUMENTO DE PESQUISA - LEITURA E LITERATURA
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.
Idade: Sexo:

PARTE | — PERFIL DO LEITOR

1. Vocé costuma ler por vontade propria, fora da escola?
()Sim () Asvezes ()Nao

2. Onde vocé mais costuma ler?

()Emcasa () Naescola ()Em outro lugar:
3. Que tipo de texto vocé mais gosta de ler?

() Romances () Aventuras () Mistérios () Histdrias em Quadrinhos
() Humor () Biblia ()Mangas () Poemas () Outros:
4. Vocé ja ouviu histérias contadas por pessoas mais velhas da sua familia ou comunidade?
()Sim () Nao () Né&o lembro

5. Vocé ja leu ou ouviu alguma histéria, conto, mito ou sobre seres encantados da Amazonia?
()Sim () Nao () Né&o lembro

Se respondeu “sim”, qual ou quais vocé conhece ou lembra?

PARTE Il — OPINIOES SOBRE LEITURA E LITERATURA

Marque a opgdo que melhor representa sua opiniao:
(C) Concordo (N) N&o tenho certeza (D) Discordo

N° Afirmacéo CND
1. Gosto de ler histdrias e narrativas. oood
2. Entendo bem o que leio. ood
3. Ler me ajuda a imaginar pessoas e lugares. oood
4. Tenho curiosidade em conhecer os autores das historias. ooo
5. Gosto de ler textos sobre a Amazonia e suas tradicoes. odoo
6. As historias ajudam a entender a cultura do povo amazénico. O OO
7. Participo das conversas quando lemos ou comentamos histérias. O O O



N° Afirmacao

8. Gosto de escrever sobre o que leio.

9. Ler desperta curiosidade sobre o lugar onde vivo.

10. A leitura ajuda a valorizar a Amazonia e quem vive nela.

PARTE Il — EXPECTATIVAS ANTES DAS LEITURAS

1. Vocé ja conhecia o autor Luis Sevalho?
() Sim () N&o () Né&o lembro

CND
ooo
ooo
aoo

2. O que voceé imagina que vai encontrar nas historias que serdo lidas?

160

3. O que voce espera aprender com as narrativas amazoénicas?
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE AVALIACAO FINAL: OPINIOES DEPOIS DAS
LEITURAS; REFLEXAO FINAL

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
ESTUDANTE
INSTRUMENTO DE PESQUISA — ETAPA FINAL (APOS AS LEITURAS DAS
NARRATIVAS AMAZONICAS)
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Idade: Sexo:

PARTE | — OPINIOES DEPOIS DAS LEITURAS

Marque a op¢do que melhor representa a sua opinido:
(C) Concordo (N) Nao tenho certeza (D) Discordo

N° Afirmagéo CND

1. Agora gosto mais de ler do que antes. oo

2. Entendo melhor as histdrias e seus significados. ood

3. Consigo reconhecer personagens e simbolos da cultura amazonica. oOoao

4. As historias me fizeram valorizar mais minha regiao. oo

5. Participei das conversas e me senti & vontade nas atividades. Ooond
As atividades de escrita e desenho me ajudaram a compreender melhor as

6. . ... oOod
historias.

7. Agora tenho mais vontade de ler outros textos literarios. ooOoo
Aprendi que a leitura pode ajudar a preservar tradicdes e memarias da

8. . oOod
Amazonia.

9. Pretendo continuar lendo mesmo sem ser uma obrigacao da escola. oood

10. As histdrias de Luis Sevalho me fizeram pensar sobre o lugar onde vivo. Ooood

PARTE Il — REFLEXAO FINAL

1. Qual das seis narrativas amaz6nicas mais marcou vocé? Por qué?
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2. O que as historias de Luis Sevalho fizeram vocé pensar sobre o lugar onde vive e sobre a
Amazonia em geral?

3. O que vocé mais gostou de fazer durante as atividades?

() Ler ()Ouvir () Conversar () Escrever () Desenhar () Outra:

4. Durante as leituras, qual palavra, nome ou elemento da Amaz6nia vocé achou mais
interessante (por exemplo, animais, rios, plantas ou seres encantados)?

5. O que mais chamou sua atengdo nas historias de Luis Sevalho?

() As paisagens amazonicas () Os personagens () As narrativas sobre seres encantados e
simbolicos () As mensagens das historias () Outra:

6. Escreva uma frase que resuma sua experiéncia com as narrativas amazonicas de Luis
Sevalho.
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APENDICE C - ROTEIRO DA ATIVIDADE 01: “BOTO FLECHEIRO TEFEENSE”

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
ESTUDANTE
PRIMEIRO DIA - ATIVIDADE 01 - “BOTO FLECHEIRO TEFEENSE”
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

PRODUCAO CRIATIVA:
Escolha 0 nome de um lago, lagoa, rio ou igarapé que vocé conheca — pode ser um lugar de
que gosta, que ja ouviu falar ou que faz parte da sua comunidade.
A partir desse nome, escreva uma pequena narrativa (de 6 a 12 linhas) inspirada nas
historias de boto.
Vocé pode contar algo que ouviu, algo que ja aconteceu com alguém conhecido ou inventar a
sua propria versao.
D¢ um titulo a histéria e mostre o que acontece quando o “boto” aparece nesse lugar.
(Exemplo: O boto do igarapé do Mamia, O boto do lago Verde, etc.)
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APENDICE D - ROTEIRO DA ATIVIDADE 02: “LENDA DO CURURU TEITEI”

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
ESTUDANTE ___
PRIMEIRO DIA - ATIVIDADE 02 - “LENDA DO CURURU TEITEI”
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

PRODUCAO CRIATIVA:
Desenhe o Cururu Teitei e o lugar onde ele vive. Mostre o sapo, o casulo de teia, as luzes dos
vaga-lumes e a paisagem da mata ou do lago, conforme a histéria contada.
Agora é a sua vez de imaginar! Pense em novas caracteristicas que o Teitei poderia ter. O que
mais ele faria? Serd que protegeria 0s igarapés, ajudaria 0s animais ou teria outro poder
especial?
Depois, escreva uma legenda curta (de 3 a 5 linhas) explicando o que o seu desenho representa
e 0 que o Teitei simboliza para vocé (fé, respeito, natureza, mistério, protecdo, etc.).
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APENDICE E — ROTEIRO DA ATIVIDADE 03: “O CURUPIRA DO XIDARIN{”

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
ESTUDANTE
SEGUNDO DIA - ATIVIDADE 03 — “O CURUPIRA DO XIDARIN{”
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

PRODUCAO CRIATIVA:

Apos a leitura da narrativa O curupira do Xidarini, imagine que vocé é um dos personagens da
historia. Pode ser o castanheiro, o curupira ou até alguém que apenas ouviu falar do
acontecimento no igarapé. Escreva um pequeno texto (de 6 a 12 linhas) contando o que sentiu,
pensou ou quis dizer naquele momento. Mostre, com suas palavras, como foi viver essa
experiéncia e o que aprendeu sobre a floresta e o respeito a natureza.

(Voceé pode escrever como se fosse um diério, uma carta, um desabafo ou um depoimento do
personagem.)
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APENDICE F - ROTEIRO DA ATIVIDADE 04: “O SUCURI DO MAMIA”

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

ESTUDANTE

SEGUNDO DIA - ATIVIDADE 04 — “O SUCURI DO MAMIA”
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

A narrativa O Sucuri do Mamia termina com mistério e medo, deixando davidas sobre o
destino dos personagens. Agora, imagine que vocé pode mudar o final da histéria.
Reescreva o desfecho com a sua propria imaginacdo: o que acontece depois da pescaria?
O lago continua perigoso? Efrozildo aparece? A sucuri volta?
Crie um final novo, mas que combine com 0 que aconteceu antes. Escreva um pequeno texto
(de 6 a 12 linhas) com seu final alternativo.
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APENDICE G — ROTEIRO DA ATIVIDADE 05: “A COBRA OUROMANTE”

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

ESTUDANTE

TERCEIRO DIA - ATIVIDADE 05 - “A COBRA OUROMANTE”
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

PRODUCAO CRIATIVA:
Na historia “A cobra Ouromante”, o pajé enfeitiga um filhote de sucuri, que passa a proteger o
rio Tefé e as riquezas do povo. Agora, imagine que essa cobra pudesse contar a sua propria
historia.
Escreva um novo texto (de 6 a 12 linhas), dando voz a Cobra Ouromante e mostrando o que ela
sente, 0 que observa e 0 que pensa sobre 0 rio e sobre as pessoas que vivem perto dele.
Use sua imaginacdo, mas mantenha o sentido da narrativa lida.
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APENDICE H — ROTEIRO DA ATIVIDADE 06: “LENDA DO BAIRRO DE SANTO
ANTONIO EM TEFE”

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

ESTUDANTE

TERCEIRO DIA — ATIVIDADE 06 — “LENDA DO BAIRRO DE SANTO ANTONIO
EM TEFE” )
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

PRODUCAO CRIATIVA:
Na narrativa, as cobras encantadas ddao origem ao bairro de Santo Anténio, em Tefé, e aos
igarapes, e permanecem sob a terra, sustentando o lugar onde as pessoas vivem.
Agora, represente em um desenho como vocé imagina esse espago amaz6nico, mostrando o
bairro, o rio, 0s igarapés, as arvores, as casas e a presenca das cobras que fizeram parte dessa
transformagéo.
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APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE LETRAS - FLET
I PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS - PPGL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS PAIS OU
RESPONSAVEIS (TCLE)
Projeto: Narrativas Amazonicas, de Luis Sevalho, como contribuicdo para o letramento
literario nas séries finais do Ensino Fundamental
Pesquisador responsavel: Renilson Barbosa dos Santos

Orientadora: Profa. Dra. Céssia Maria Bezerra do Nascimento

O(A) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a permitir a participacdo de seu(sua) filho(a)
no projeto de pesquisa intitulado “Narrativas Amazonicas, de Luis Sevalho, como contribui¢ao
para o letramento literario nas séries finais do Ensino Fundamental”, sob a responsabilidade do
pesquisador Renilson Barbosa dos Santos, mestrando do Programa de P6s-Graduacdo em
Letras da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), RG 1499653-7, CPF 738.411.882-49,
telefone celular (92) 98188-2297, e-mail: rbds12@gmail.com, sob orientacdo da Profa. Dra.
Cassia Maria Bezerra do Nascimento, RG 96002508588, CPF 777.758.803-68, telefone celular
(92) 99198-8094, e-mail: cassiambnascimento@ufam.edu.br. O enderego institucional do

Programa de Pos-Graduacdo em Letras (PPGL) situa-se na Faculdade de Letras (FLET), Av.
General Rodrigo Octavio, 6200, Coroado I, CEP 69077-000, Manaus-AM.

A pesquisa tem como objetivo analisar de que maneira a leitura literaria das narrativas
de Luis Sevalho pode contribuir para o desenvolvimento do letramento literario e para o
fortalecimento da identidade cultural amazoénica entre estudantes do Ensino Fundamental, tendo
como referéncia o conceito de letramento literario proposto por Rildo Cosson. O(A) seu(sua)
filho(a) participara de atividades de leitura, discusséo e produgdo textual sobre contos de Luis
Sevalho, de oficinas de letramento literdrio e de praticas de escrita criativa voltadas a
valorizacdo da memoria e da identidade cultural amazonica. Essas atividades serdo realizadas
em sua escola, durante as aulas de Lingua Portuguesa, sob acompanhamento do professor da

disciplina e/ou do gestor escolar, ndo implicando prejuizo algum ao desempenho académico.


mailto:cassiambnascimento@ufam.edu.br
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Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos. Neste estudo, embora ndo sejam
previstos riscos significativos, podem ocorrer desconfortos, como dificuldade de leitura,
cansaco ou constrangimento durante as discussdes e producdes textuais. Para minimizar tais
situagBes, o pesquisador adotara procedimentos de mediacdo pedagogica, assegurando
acolhimento, liberdade de expresséo e a possibilidade de interromper a participagéo a qualquer
momento, se houver desconforto. Serd também garantido acompanhamento posterior, inclusive
em caso de encerramento ou interrup¢do da pesquisa.

Sédo esperados beneficios de ordem educacional e cultural, como o aprimoramento da
leitura e da escrita, o estimulo a criatividade e a valorizacdo da cultura local e amazonica,
promovendo, assim, o fortalecimento da identidade dos(as) estudantes participantes.

A abordagem sera feita de modo individual e coletivo, em sala de aula, em ambiente
adequado e com a presenca do(a) professor(a) regente. Antes da assinatura do TCLE e do
TALE, o pesquisador explicara os objetivos da pesquisa, 0s procedimentos, 0s riscos e
beneficios, assegurando a privacidade e o direito a recusa. O momento da explicacdo serad
escolhido de forma a ndo constranger o aluno e garantir sua plena compreensdo, conforme a
Resolucdo CNS n° 466/2012 (item 1V.1.a) e a Resolugdo CNS n° 510/2016.

A participacdo na pesquisa € voluntaria, podendo o(a) responsavel legal retirar o
consentimento a qualquer momento, sem qualquer prejuizo escolar ou pessoal para o(a)
estudante. Todas as informag0es obtidas serdo tratadas com rigoroso sigilo, sendo assegurado
0 anonimato do(a) participante em relatérios, publicacBes e apresentacdes. O(A) participante
tera direito ao ressarcimento de eventuais despesas comprovadas decorrentes da participacao
na pesquisa, como transporte, lanche ou outros gastos, e, em caso de eventuais danos, tera
direito a assisténcia integral gratuita, bem como a devida indenizag&o.

Além disso, sera assegurado acompanhamento psicoldgico, se necessario, por meio do
Centro de Servico de Psicologia Aplicada da Faculdade de Psicologia da UFAM
(CSPA/FAPSI), conforme termo de anuéncia institucional j& firmado.

O(A) responsavel podera entrar em contato com o pesquisador Renilson Barbosa dos
Santos ou com a orientadora Profa. Dra. Céssia Maria Bezerra do Nascimento para qualquer
esclarecimento adicional. Também podera, caso deseje, entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas — CEP/UFAM, localizado na Escola
de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM), Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adriandpolis, CEP
69057-070, Manaus-AM. Telefone: (92) 3305-1181 ramal 2004, celular (92) 99171-2496, e-

mail: cep@ufam.edu.br
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O CEP/UFAM é um colegiado independente, multidisciplinar e transdisciplinar, criado
para defender os interesses dos(as) participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade,
contribuindo para que as pesquisas sejam desenvolvidas em conformidade com padrdes éticos.

Este documento sera elaborado em duas vias, rubricadas em todas as paginas e assinadas
ao final pelo(a) responsavel legal e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada

um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO
Eu, , responsavel legal por

(nome do estudante) , declaro que fui devidamente

informado(a) sobre os objetivos, procedimentos, riscos, desconfortos, beneficios e direitos
relativos a pesquisa. Apos compreender as explicagdes, autorizo voluntariamente a participagdo
de meu(minha) filho(a), sabendo que ele(a) poderd desistir e ser retirado(a) da pesquisa a
qualquer momento, sem nenhum problema ou prejuizo escolar ou pessoal. Este documento foi
elaborado em duas vias de igual teor, rubricadas em todas as paginas e assinadas ao final por

mim e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via comigo e a outra com o pesquisador.

Impressao dactiloscopica

Manaus, / /

Assinatura do responsavel legal

Assinatura do pesquisador responsavel

Av. General Rodrigo Octavio, 6200, Coroado I, CEP 69077-000
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APENDICE J - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE LETRAS - FLET
I PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS - PPGL

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Projeto: Narrativas Amazodnicas, de Luis Sevalho, como contribuicdo para o letramento
literario nas séries finais do Ensino Fundamental

Pesquisador responsavel: Renilson Barbosa dos Santos

Orientadora: Profa. Dra. Cassia Maria Bezerra do Nascimento

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Narrativas Amazonicas, de Luis Sevalho, como contribui¢do para o letramento literario nas
séries finais do Ensino Fundamental”, sob a responsabilidade do pesquisador Renilson Barbosa
dos Santos, mestrando do Programa de Pos-Graduacao em Letras da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), RG 1499653-7, CPF 738.411.882-49, telefone celular (92) 98188-2297,
e-mail: rbdsl2@gmail.com, sob orientacdo da Profa. Dra. Céssia Maria Bezerra do
Nascimento, RG 96002508588, CPF 777.758.803-68, telefone celular (92) 99198-8094, e-mail:
cassiambnascimento@ufam.edu.br. O endereco institucional do Programa de Pds-Graduacéo
em Letras (PPGL) situa-se na Faculdade de Letras (FLET), Av. General Rodrigo Octavio, 6200,
Coroado I, CEP 69077-000, Manaus-AM.

O objetivo deste estudo € analisar como a leitura de narrativas amazonicas de Luis

Sevalho pode contribuir para o desenvolvimento da leitura, da escrita e da valorizacdo da
identidade cultural da Amazonia. A pesquisa acontecera na escola em que vocé estuda, durante
as aulas de Lingua Portuguesa, com autorizacdo e supervisdo do(a) professor(a) responsavel
e/ou da equipe gestora.

Se vocé aceitar participar, fara atividades como a leitura de contos de Luis Sevalho,
participacdo em oficinas de letramento literario, interpretagdo e discussdo de textos sobre a
identidade cultural amazénica e producdo de textos criativos relacionados a memdria cultural
da regido. Essas atividades acontecerdo sempre em sala de aula, em horarios combinados com

a escola, sem prejudicar suas outras atividades escolares.


mailto:cassiambnascimento@ufam.edu.br
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Antes de vocé assinar este termo, o pesquisador vai conversar com vocé em sala de aula,
junto com o(a) professor(a), explicando com calma os objetivos da pesquisa, o que sera feito,
0s possiveis riscos e beneficios. Esse momento sera escolhido para que voceé se sinta a vontade,
sem constrangimento, conforme as regras da Resolugdo CNS n° 466/2012 (item IV.1.a) e da
Resolucdo CNS n° 510/2016.

Toda pesquisa pode ter riscos, e aqui eles sdo pequenos, como cansago ao ler ou
dificuldade em escrever e interpretar textos. Pode ser que vocé também sinta algum desconforto
em compartilhar ideias em grupo. Para evitar isso, 0 pesquisador vai estar sempre junto,
ajudando, respeitando seu tempo e garantindo que vocé nunca seja obrigado(a) a fazer algo que
ndo queira. A sua participacdo pode trazer beneficios, como melhorar sua leitura e escrita,
estimular sua criatividade e ajudar a valorizar ainda mais a cultura da Amazénia.

Se em algum momento vocé se sentir mal ou precisar de ajuda, podera receber
acompanhamento psicoldgico no Centro de Servico de Psicologia Aplicada da UFAM (CSPA),
que esta disponivel para apoiar os alunos que participarem desta pesquisa.

E importante que vocé saiba que sua colaborago é voluntaria. Isso significa que vocé
pode decidir se quer ou nao participar. Mesmo que aceite agora, podera desistir depois, quando
quiser, sem nenhum problema ou prejuizo.

As informacdes que vocé fornecer ficardo em sigilo. O seu nome e a sua identidade nao
aparecerdo em nenhum relatério, artigo ou apresentacdo. Tudo o que vocé fizer ou escrever serd
usado apenas para fins de estudo e pesquisa.

Vocé também tera direito a ser ajudado(a) se tiver qualquer problema por causa da
pesquisa. Se vocé gastar com transporte ou lanche, pode ser reembolsado mediante
comprovacdo. Se acontecer algum problema por causa da pesquisa, voceé tera direito a ajuda e
indenizacé&o.

Se quiser mais informacgfes, vocé pode conversar diretamente com o pesquisador
Renilson Barbosa dos Santos ou com a orientadora Profa. Dra. Céssia Maria Bezerra do
Nascimento para qualquer esclarecimento adicional. Também podera, caso deseje, entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas —
CEP/UFAM, localizado na Escola de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM), Sala 07, Rua
Teresina, 495 — Adriandpolis, CEP 69057-070, Manaus-AM. Telefone: (92) 3305-1181 ramal
2004, celular (92) 99171-2496, e-mail: cep@ufam.edu.br.

O CEP/UFAM ¢ um colegiado independente, multidisciplinar e transdisciplinar, criado

para defender os interesses dos(as) participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade,

contribuindo para que as pesquisas sejam desenvolvidas em conformidade com padrdes éticos.


mailto:cep@ufam.edu.br
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Depois de ler este documento, se vocé concordar em participar, pedimos que assine
abaixo. Este documento sera feito em duas vias, que serdo assinadas por vocé e pelo

pesquisador, ficando uma cdpia com cada um.

ASSENTIMENTO POS-INFORMACAO
Eu, , fui

informado(a) sobre o que o pesquisador pretende fazer e por que precisa da minha colaboracgéo,

e entendi a explicagéo. Por isso, concordo em participar da pesquisa, sabendo que néo receberei
prémios ou recompensas e que posso desistir e sair dela a qualquer momento, sem nenhum
problema ou prejuizo para mim. Este documento foi elaborado em duas vias de igual teor,
rubricadas em todas as paginas e assinadas ao final por mim e pelo pesquisador responsavel,

ficando uma via comigo e a outra com o pesquisador.

Manaus, / /

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador responsavel

Av. General Rodrigo Octavio, 6200, Coroado I, CEP 69077-000
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APENDICE K — QUESTIONARIO DIAGNOSTICO INICIAL RESPONDIDO PELO
ESTUDANTE 02

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL ’
ESTUDANTE ()AL

INSTRUMENTO DE PESQUISA — LEITURA E LITERATURA
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Idade: & 2 Sexo: AL
PARTE I — PERFIL DO LEI i OR
1. Vocé costuma ler por vontade propria, fora da escola?
()Sim ) Asvezes ()Nao
2. Onde vocé mais costuma ler?
()Emcasa (R Naescola ()Em outro lugar:
3. Que tipo de texto vocé mais gosta de ler?
) Romances (16 Aventuras ) Mistérios (X Historias em Quadrinhos
()Humor (¥ Biblia Mangas ¢J Poemas () Outros:
4. Vocé ja ouviu histérias contadas por pessoas mais velhas da sua familia ou comunidade?
O Sim ()N&@o () Nao lembro
5. Vocé ja leu ou ouviu alguma historia, conto, mito ou sobre seres encantados da Amazonia?
¥ Sim ()Nao () Nao lembro
Se respondeu “sim”, qual ou quais vocé conhece ou lembra?

< .

<

PARTE Il — OPINIOES SOBRE LEITURA E LITERATURA
Marque a op¢do que melhor representa sua opinifo:
(C) Concordo (N) Nio tenho certeza (D) Discordo

N° Afirmacio CND
1. Gosto de ler histdrias e narrativas. oo
2. Dntendo bem o que leio. ; KOd
3. Ler me ajuda a imaginar pessoas e lugares. oo
4. Tenho curiosidade em conhecer os autores das historias. xNOO
5. Gosto de ler textos sobre a Amazodnia e suas tradigdes. oo
6. As histdrias ajudam a entender a cultura do povo amazénico. XK OO
7. Participo das conversas quando lemos ou comentamos historias. ¥ [0 O
8. Gosto de escrever sobre o que leio. EOO
9. Ler desperta curiosidade sobre o lugar onde vivo. }OO
10. A leitura ajuda a valorizar a Amaz6nia e quem vive nela. MO0

PARTE Il — EXPECTATIVAS ANTES DAS LEITURAS
1. Vocé ja conhecia o autor Luis Sevalho?

()Sim X) Ndo () Nao lembro
2. O que vocé imagina que vai encontrar, nas historias que serdo lidas?
_oN-14 A/u ., e &',I».a/u;a\- 2l

3. O que vocé espera aprender com as narrativas amazonicas?
s
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APENDICE L - QUESTIONARIO DE AVALIACAO FINAL RESPONDIDO PELO
ESTUDANTE 02

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUiS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
ESTUDANTE 2
INSTRUMENTO DE PESQUISA — ETAPA FINAL (APOS AS LEITURAS DAS
NARRATIVAS AMAZONICAS) .
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Idade: A 2 Sexo: %gﬂng-ht

PARTE I — OPINIOES DEPOIS DAS LEITURAS
Marque a opgdo que melhor representa a sua opinido:
(C) Concordo (N) Nio tenho certeza (D) Discordo
N° Afirmagio CND
1. Agora gosto mais de ler do que antes. Koa
. Entendo melhor as historias e seus significados. MOO
. Consigo reconhecer personagens e simbolos da cultura amazo6nica. ®OO
. As histérias me fizeram valorizar mais minha regido. AOO

. Participei das conversas e me senti a vontade nas atividades. nO0O

2
3
4
5
6. As atividades de escrita e desenho me ajudaram a compreender melhor as histérias. & O OJ
7. Agora tenho mais vontade de ler outros textos literarios. xOO
8. Aprendi que a leitura pode ajudar a preservar tradigdes e memorias da Amazénia. [ OO
9. Pretendo continuar lendo mesmo sem ser uma obrigagdo da escola. god
1

0. As histérias de Luis Sevalho me fizeram pensar sobre o lugar onde vivo. Bog

PARTE II — REFLEXAO FINAL
1. Qual das seis narrativas amazonicas mais marcou vocé? Por qué?

Vor. A

2. O que as histérias de Luis Sevalho fizeram vocé pensar sobre o lugar onde vive e sobre a Amazonia
em geral?

Voo on oaan M cosrien Soina, De Aiogenia
%40 Loa YoSn S().J;_;a\

3. O que vocé mais gostou de fazer durante as atividades?
) Ler (R Ouvir () Conversar (X Escrever (R Desenhar () Outra:

4, Durante as leituras, qual palavra, nome ou elemento da Amaz6énia vocé achou mais interessante
(por exemplo, animais, rios, plantas ou seres encantados)?

& At 7Le,1_£_ &I—gr\ﬂu;\\ 5&»& (S &MZ/\')— )/l'9~ o RN
¥l < /O-«Z/a f‘//.fj - ol

5. O que mais chamou sua atengdo nas historias de Luis Sevalho?
() As paisagens amazonicas () Os personagens () As narrativas sobre seres encantados e
simbolicos () As mensagens das historias () Outra:

6. Escreva uma frase que resuma sua experiéncia com as narrativas amazonicas de Luis Sevalho.
u  ache _on gty oncedee: Ny H\Jlfﬂ’?/»'a\‘ Coz 00
=zt
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APENDICE M - AMOSTRA DE ATIVIDADE 01 (“BOTO FLECHEIRO TEFEENSE”)
RESPONDIDA PELO ESTUDANTE 23

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUiS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

ESTUDANTE \“2 7)
PRIMEIRO DIA — ATIVIDADE 01 - “BOTO FLECHEIRO TEFEENSE”
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

PRODUCAO CRIATIVA:
Escolha o nome de um lago, lagoa, rio ou igarapé que vocé conhega — pode ser um lugar de que
gosta, que ja ouviu falar ou que faz parte da sua comunidade.
A partir desse nome, escreva uma pequena narrativa (de 6 a 12 linhas) inspirada nas historias
de boto.
Voce pode contar algo que ouviu, algo que ja aconteceu com alguém conhecido ou inventar a sua
prépria verséo.
Dé um titulo a historia e mostre o que acontece quando o “boto” aparece nesse lugar.
(Exemplo: O boto do igarapé do Mamid, O boto do lago Verde, etc.)

i ® b:Q}LQ Ha;ﬂ’utfrnl‘! :'L 1L\POR
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APENDICE N — AMOSTRA DE ATIVIDADE 03 (“O CURUPIRA DO XIDARINI”)
RESPONDIDA PELO ESTUDANTE 33

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

ESTUDANTE 33

RUPIRA DO'X

= —40C [DARINI”.

Atividade integrame de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Apos a leitura da narrativa O Curupira do Xidarini, imagine que vocé é um dos personagens da
histéria. Pode ser o castanheiro, o Curupira ou até alguém que apenas ouviu falar do acontecimento
no igarapé. Escreva um pequeno texto (de 6 a 12 linhas) contando o que sentiu, pensou ou quis
dizer naquele momento. Mostre, com suas palavras, como foi viver essa experiéncia e o que
aprendeu sobre a floresta e o respeito a natureza.

(Vocé pode escrever como se fosse um didrio, uma carta, um desabafo ou um depoimento do personagem.)

-0 MA&BM@M“




179

APENDICE O - AMOSTRA DE ATIVIDADE 04 (“O SUCURI DO MAMIA”)
RESPONDIDA PELO ESTUDANTE 14

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZ@NICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
ESTUDANTE [
SEGUNDO DIA - ATIVIDADE 04 — “O SUCURI DO MAMIA”
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.
A narrativa O Sucuri do Mamia termina com mistério e medo, deixando duvidas sobre o destino
dos personagens. Agora, imagine que vocé pode mudar o final da histdria.
Reescreva o desfecho com a sua propria imaginagdo: o que acontece depois da pescaria?
O lago continua perigoso? Efrozildo aparece? A sucuri volta?
Crie um final novo, mas que combine com o que aconteceu antes. Escreva um pequeno texto (de
6 a 12 linhas) com seu final alternativo.
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APENDICE P - AMOSTRA DE ATIVIDADE 05 (“A COBRA OUROMANTE”)
RESPONDIDA PELO ESTUDANTE 35

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUfS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

ESTUDANTE D

TERCEIRO DIA - ATIVIDADE 05 - “A COBRA OUROMANTE”
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

PRODUCAO CRIATIVA:
Na historia “A Cobra Ouromante”, o pajé enfeiti¢a um filhote de sucuri, que passa a proteger o rio
Tefé e as riquezas do povo. Agora, imagine que essa cobra pudesse contar a sua propria historia.
Escreva um novo texto (de 6 a 12 linhas), dando voz a Cobra Ouromante e mostrando o que ela
sente, o que observa e o que pensa sobre o rio e sobre as pessoas que vivem perto dele.
Use sua imaginag8o, mas mantenha o sentido da narrativa lida.
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APENDICE Q - RELATORIO DE EXECUCAO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA:
REGISTRO CRONOLOGICO DA PESQUISA DE CAMPO

O presente registro apresenta a execucao da intervencdo pedagogica realizada nos dias
21, 22 e 23 de outubro de 2025, na Escola Estadual Professor José Bernardino Lindoso, em
Manaus-AM. As atividades foram desenvolvidas com as seis narrativas de Luis Sevalho que
compuseram o corpus do estudo, na seguinte ordem: “Boto flecheiro tefeense”, “Lenda do
cururu Teitei”, “O curupira do Xidarini”, “O sucuri do Mamia”, “A cobra Ouromante” e “Lenda

do bairro de Santo Antonio em Tefé”.

1. Logistica e Recursos Materiais

Para a realizacdo da intervencdo, foi utilizado um exemplar fisico do livro Contos,
dramaturgias e lendas amazonicas (2021), de Luis Sevalho, apresentado aos estudantes no
inicio das atividades.

Suporte individual: Antes de cada leitura, cada estudante recebia uma folha impressa
com a narrativa correspondente para acompanhar o texto durante a atividade.

Recursos tecnologicos e visuais: Cada narrativa foi exibida por meio de projetor
multimidia durante a leitura. Também se utilizou a lousa para registrar os termos e expressoes
que surgiam durante a leitura e que foram discutidos com os estudantes.

Dinamica de leitura: A leitura foi realizada com participagdo voluntaria dos discentes.
Durante esse processo, as duvidas e observagfes apresentadas eram discutidas com a turma,
incluindo questBes relacionadas ao vocabulario e aos sentidos assumidos pelas palavras no

texto.

2. Cronograma e Dinadmica dos Encontros

PRIMEIRO DIA (21/10/2025)
08:35h — 09:10h Primeiro contato e Etica da Pesquisa: Recepcdo dos 36 participantes. O
pesquisador realizou os agradecimentos e reforgou os objetivos da investigagéo, relembrando o
carater voluntario e os termos de consentimento (TCLE) e assentimento (TALE). Seguiu-se
uma explicacdo conceitual sobre termos como "narrativa”, "literatura™ e "ficgdo™.
09:10h — 09:35h Questionario inicial: Aplicacdo do instrumento diagnéstico para identificacdo
do perfil leitor e do repertorio prévio dos estudantes.
09:35h — 10:30h Narrativa 01 — “Boto flecheiro tefeense”:
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Motivacao: Antes da leitura dos textos, fiz mencédo a cidade de Manaus e perguntei aos alunos
se eles sabiam 0 nome do rio que banhava a cidade e nomes de igarapés que conheciam ou de
que tinham ouvido falar. Utilizei 0 mapa no Google para mostrar onde Manaus esta situada,
apos essas perguntas iniciais. O objetivo era contextualizar o cenario amaz6nico em que 0S
alunos estavam inseridos, na propria cidade de Manaus, ativando seus saberes prévios.
Introducdo: Apresentacdo da obra e do autor. Em seguida, foi estabelecido um paralelo com a
cidade de Tefé, onde se passa a maior parte das narrativas de Sevalho, destacando a relacdo do
municipio com o rio Tefé e o igarapé do Xidarini, situados no entorno da area urbana, bem
como sua proximidade com o rio Solimdes. Essa preparacdo situou a turma no universo
ribeirinho amazonico antes do inicio das leituras propostas.

Leitura e intervalos: Realizada em voz alta pelos discentes. Foram registrados na lousa termos
como marujo, eximio e cantada. Os significados foram discutidos a partir do uso das palavras
na narrativa e das contribuigdes dos estudantes.

Interpretacdo: Apds a leitura, foi realizada a atividade de producdo escrita. Os estudantes
desenvolveram os textos e, ao final, aqueles que desejaram puderam compartilhar suas
producdes.

10:30h — 11:10h Narrativa 02 — “Lenda do cururu Teitei”:

Leitura e intervalos: Foi utilizada a mesma dindmica da leitura anterior com a participacédo
voluntaria dos estudantes. Houve discussdo sobre os termos Anhanguera, gaturamo e
metamorfose.

Observacdo de cronograma: Devido ao tempo dedicado a adaptacdo e ao questionario, a

atividade pratica de desenho desta narrativa foi deslocada para o dia seguinte.

SEGUNDO DIA (22/10/2025)
08:25h — 09:15h Retomada e socializacéo ativa: Realizagédo da atividade de desenho e legenda
da “Lenda do cururu Teitei”.
Destaque na socializagdo: Seis alunos apresentaram seus trabalhos & frente da turma,
comentando o simbolismo de cura e respeito associado ao personagem, sendo aplaudidos pelos
colegas.
09:15h — 10:10h Narrativa 03 — “O curupira do Xidarini”:
Motivacdo/Introducdo: Ativacéo de saberes prévios sobre o Curupira e curiosidades culturais.
O pesquisador contextualizou os topénimos "Pavao" e igarapé do Xidarini, apresentando-os por

meio do projetor multimidia.



183

Leitura e intervalos: A leitura foi realizada pelos discentes que se voluntariavam para ler. Todos
receberam folhas impressas individuais. Nos intervalos, foram registrados e discutidos na lousa
termos como colocacdo de castanhais, extrativista e imbé.

Interpretacdo: Realizacdo de escrita criativa na qual os discentes assumiram a posicdo dos
personagens (em formato de diario ou desabafo), refletindo sobre o respeito a floresta.

10:10h — 11:10h Narrativa 04 — “O sucuri do Mamia”:

Leitura e intervalos: Realizada em grupo, com participacdo voluntaria dos estudantes e
alternancia entre eles na leitura dos paragrafos.

Mediacgdo linguistica: Surgiu uma davida discente sobre o género do titulo da narrativa; a
discussdo mediada abordou a questdo do género gramatical (substantivo epiceno) e 0 uso do
termo no texto de Sevalho.

Interpretacdo: Reescrita do desfecho focado no mistério do desaparecimento do protagonista da
historia.

TERCEIRO DIA (23/10/2025)
08:30h — 08:45h Motivacdo: O pesquisador relembrou a localizagdo de Tefé no Medio
Solimdes, ativando comentarios dos discentes sobre as distancias e as particularidades das
viagens fluviais na regiao.
08:45h — 09:50h Narrativa 05 — “A cobra Ouromante”:
Leitura e intervalos: Houve discussdo de termos como maloca e pajelanca. Um estudante
compartilhou o relato familiar de sua avo sobre "cobras gémeas", enriquecendo o debate.
Interpretacdo: Escrita assumindo o ponto de vista da serpente sobre o rio e a preservacao.
09:50h — 11:10h Narrativa 06 — “Lenda do bairro de Santo Antdnio em Tefé”:
Motivagdo/Introducédo: Diélogo preparatorio ligando a fic¢do a realidade urbana. O pesquisador
questionou a turma sobre crencas de seres que sustentam construgdes, o que gerou ampla
participacao.
Leitura e intervalos: Dindmica compartilhada com foco na fungdo etioldgica do texto, que
explica a origem dos igarapés e do proprio bairro a partir da movimentacdo das cobras. Os
alunos relataram versdes similares de serpentes sob a cidade de Tabatinga e igrejas locais desse
municipio, estabelecendo associa¢fes com outros territorios amazonicos.
Interpretacdo: Elaboracdo de desenhos da paisagem mitica. Os estudantes representaram
visualmente o bairro apoiado sobre o corpo da serpente, conforme a configuracdo descrita na

narrativa.
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Socializacdo e Encerramento: Amostragem dos desenhos produzidos; aplicacao do questionario
de avaliacdo final; agradecimentos aos participantes pela colaboracdo nas atividades; e, ao
término, entrega de lanche aos estudantes.

3. Sintese dos Procedimentos Comuns
A execucdo seguiu as quatro divisdes da sequéncia basica de Cosson (2022):
Motivacdo: Ativacao de saberes prévios e memarias sobre o imaginario amazonico.
Introducéo: Apresentacéo fisica do livro e contextualizag&o territorial.
Leitura e intervalos: Processo mediado e compartilhado, com o suporte de projetor
multimidia e registro de vocabulario na lousa conforme as duvidas emergiam.
Interpretacdo: Registro da resposta do leitor via texto ou desenho, culminando em

socializagdo voluntéria que privilegiou a disposi¢do comunicativa de cada estudante.
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APENDICE R - MATERIAL DE LEITURA ENTREGUE INDIVIDUALMENTE AOS
ESTUDANTES DURANTE A INTERVENCAO PEDAGOGICA

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUIQAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
ESTUDANTE
PRIMEIRO DIA - LEITURA MEDIADA- NARRATIVA 01
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

O BOTO FLECHEIRO TEFEENSE
Luis Sevalho

Antigamente, quando alguma mulher ficava gravida e ndo sabia como justificar o
acontecido, tinha como solucéo colocar a culpa no boto. O safadinho ndo é outro sendo 0 nosso
peixe da Amazonia, senhor dos rios e muito conhecido dos amazonenses. Mitologicamente,
traveste-se num excelente marujo bailarino, da uma bela “cantada” nas mogas, seduzindo-as
para o rio, onde as engravida com muita seducéo.

N&o ha quem ndo acredite nesta historia que contagia o caboclo amazonense. Em Tefg,
0s antigos contam que, quando faziam festa no interior, 1a pelas altas horas apareciam rapazes
bonitos que ndo eram conhecidos, porém eximios dangarinos, que tiravam as mogas para dangar
e, logo que desconfiassem que estivessem sendo observados, sumiam da festa e s6 eram vistos
boiando nas aguas em forma de boto.

Até hoje, as mulheres que praticam casos amorosos nas praias da Concha, Ponta Branca,
Juliana, Itapod, Praia do Turé e Praia do Camaledo ficam grévidas e, ndo querendo revelar o pai
da crianga, tentam convencer seus familiares de que foram flechadas pelo boto tucuxi da marca
flecheiro, que s6 existe em Tefé.

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
ESTUDANTE
PRIMEIRO DIA - LEITURA MEDIADA- NARRATIVA 02
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

LENDA DO CURURU TEITEI
Luis Sevalho

Reza a lenda que em Caitau, mais precisamente na localidade de Bacururu, no Rio Jurua,
existe um lendario sapo que se apresenta cercado de muitos mistérios. Sua historia remonta o
tempo nos seringais, quando ele foi encontrado por um extrativista nas cabeceiras do Rio Eyru.
Cansado de ver o sofrimento do povo por falta de assisténcia médica, adquiriu poderes de
Anhanguera, se transformando num gaturamo para curar 0s pacientes daquela riquissima regido
de seringais.

Para tudo acontecer, se isolou numa &rea selvagem de pouca visitacdo, criando um
casulo impermeével e transparente, feito com teia de caranguejeira. Durante a noite, seu
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labirinto é iluminado por centenas de vaga-lumes, dando para ver o clardo a quilémetros de
distancia, ndo sendo permitido olhar nas costas onde estdo seus poderes ocultos.

Durante o processo de metamorfose, choveu quarenta dias e quarenta noites, inundando
todo o Rio Jurua. O lugar é visitado por turistas e juruaenses gque buscam curas para suas
enfermidades. Tomados pela fé, os devotos formam imensas filas para serem atendidos,
transformando o lugar sapdrico em romaria.

Um helicéptero Puma tentou filmar o que o Teitei escondia em suas costas. O piloto
conseguiu ver pequenas asas que ndo se desenvolveram, sendo talvez a grande frustracédo e o
motivo de ndo deixar vé-lo por tras.

Imediatamente, labaredas apareceram do nada, atingindo o helicoptero, que se esvaiu
em chamas. O que aconteceu com o comandante € um mistério; seus 0ssos ndo queimaram,
ficaram intactos, bem branquinhos, amontoados aos pés do sapo voador.

Todos os anos, a multidao concentra-se 14, levando oferendas, e até sacrificios séo feitos
pelos devotos como forma de retribuir a graca alcancada pelo Paim Teitei.

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
SEGUNDO DIA - LEITURA MEDIADA- NARRATIVA 03
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

O CURUPIRA DO XIDARINI
Luis Sevalho

Numa colocagdo de castanhais por nome “Pavao”, que fica na nascente do igarapé do
Xidarini em Tefé, um castanheiro viu-se em apuros pela maldita sorte de se defrontar com um
duende. Sabia que o lugar tinha sido abandonado ha bastante tempo por quem se arriscou na
bruta tarefa de coletar castanha, porque ouvia gritos e assobios enigmaticos. Mesmo assim, 0
extrativista resolveu usar toda sua coragem para explorar aquela area naturalmente protegida
pelos espiritos da floresta.

O coletor juntava ouri¢cos quando ouviu um grito e respondeu com outro N0 Mesmo
estilo, pois pensava ser alguém perdido na mata. Quando ja estavam para se defrontar, tudo
silenciou e o castanheiro ficou envolto em mistérios. O coracdo bateu fora do normal, levando-
0 a pensar: — “Nao tenho como desistir”. — “O jeito mesmo ¢ enfrentar”. Enquanto meditava,
avistou um caboclinho passando pelo caminho rente onde ele estava. Queria atirar, porém
achava que o moleque com o corpo de homem feito poderia ser uma pessoa da cidade.

Deixou-se aproximar e percebeu que a criaturinha tinha o corpo peludo, tipo porco-do-
mato, protegido com armadura da casca da castanheira, com os pés revirados para tras. A
espingarda ja estava engatilhada para atirar e foi 0 que ele fez. Disparou trés balacos planqueta
em direcdo aquele animal-gente, porém todos em véo.

Misteriosamente, o ser desapareceu, fazendo quebrar o pau onde o atirador estava
sobreposto, levando um grande tombo e, com o susto, sua espingarda foi cair bem distante.
Desprovido da arma, tentou correr e ndo foi possivel; acabou surrado por um imbé vindo do
além. Pois ndo via quem estava lhe acoitando, s6 enxergava o vai e vem do cipo.

Desnorteado, ja com as costas sangrando, caminhou com dificuldade para ver se
encontrava uma saida. No entanto, as diversas tentativas de fuga faziam sair no mesmo lugar.
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Enxergou pegadas “humanas” que pareciam mostrar-lhe o rumo certo da volta. Resolveu segui-
las, porém no sentido contrério do rastro, achando logo o caminho central que deu acesso a sua
residéncia.

Durante o tempo que ficou se recuperando, 0 aventureiro demonstrava desequilibrio
mental, rindo o tempo todo, falando coisas desconexas até ficar totalmente curado. Agora o
Pavdo ja é explorado por muitas pessoas, com surgimento de sitios e muitas casas populares;
mas cuidado! Ndo va mexer com o curupira, porque ele € o guardido da floresta.

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
SEGUNDO DIA - LEITURA MEDIADA - NARRATIVA 04
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

O SUCURI DO MAMIA
Luis Sevalho

Uma turma de amigos saiu para fazer um marisco no lago do Mamia, que fica nas
confluéncias do Solim@es de Tefé com o Rio Japurd. Eles sairam bem cedo e, chegando 14,
comecgaram a limpar o capinzal, abrindo clareira para atear suas malhadeiras. 1sso acontecia na
mais pura diversao e algazarras, pois, para eles, aquela “onda” toda ndo passava de um lazer,
arraigados de muita bebida alcodlica.

N&o se davam conta de que em lago de pesca ha muitas surpresas, algumas até
horripilantes. Em certo momento, o rapaz mais jovem, de nome Efrozildo, sumiu
misteriosamente da popa da canoa. O siléncio foi a dose certa para acalmar aquela nostalgica
pescaria. Comecaram entdo a mergulhar a procura do colega, enfrentando outros perigos no
fundo do lago. Detectaram com a ponta dos pés uma espécie de sumidouro que, pela extensdo
subterranea, daria acesso para outro lugar.

Quando tentaram adentrar o tunel, a natureza deu a resposta: 0 rio estremeceu,
enchendo-se de espumas. Estarrecidos, deram no pé em busca de socorro na cidade. Os
mergulhadores fizeram buscas durante trés dias e ndo trouxeram a solucdo. Somente no final
da operacdo, enxergaram Efrozildo expurgado em cima do capinzal, sem vida.

O lago ficou duvidoso e abandonado para a pratica de pescaria. Até que um dia, um
veterano pescador de Tefé, por nome Idebaldo, resolveu encarar o perigo, ateando a malhadeira
nas proximidades onde ocorreu o sinistro. O local dava sorte e s6 malhava peixe grande. Ja
assustado, fixou a malhadeira no galho do aratizeiro e tentou sair do local quando percebeu que
a canoa ndo cedia nem para frente nem para tras.

Extasiado, tentou remar, jA& com o coracdo batendo a mais de mil, mas a canoa nao
movia; alguma coisa obrigava a ela ficar no mesmo lugar. O desespero tomou conta e o0 pescador
gritou: — “Socorro! Socorro! Alguém me salva! T6 sendo engolido por uma sucuri!”. Apareceu
um amigo que estava proximo e logo desengatou a malhadeira que estava presa na quilha da
canoa. Depois do alivio, Idebaldo saiu de |4 em disparada e nunca mais quis pescar no Mamia
Grande.
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PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
TERCEIRO DIA - LEITURA MEDIADA — NARRATIVA 05
Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

A COBRA OUROMANTE
Luis Sevalho
Protetora das riquezas do Rio Tefé

Quando os indios Juris refugiaram-se para as cabeceiras do Rio Tefé, se protegendo da
perseguicdo dos colonizadores portugueses, encontraram naquela regido uma infinita riqueza
de pedras preciosas, formando la sua primeira maloca. Mais adiante, ficava o lago dos espelhos,
repleto de ouro e diamantes, controlado pelos Jurimaguas. Para proteger o territorio e suas
riquezas, o pajé enfeiticou um filhote de sucuri, colocando seu nome de Ouromante.

Depois da magia, a cobra foi solta no rio Tefé para proteger o seu povo. Com o0 passar
do tempo, 0 xama fez uma pajelanga para saber da situacdo da serpente, observando no reflexo
da dgua que a Ouromante se transformou numa serpente gigante. Ela escavou trés grandes po¢os
subaquaticos para sua moradia: um deles fica na entrada do igarapé da samadma, lugar
conhecido como Cinco Bocas; 0 segundo é o poco-espuma; e o terceiro, mais preferido, é o que
fica embaixo da misteriosa ilhinha, ja na entrada da comunidade do Tauari.

O mistério na ilha te m tudo a ver com a cobra, porque aguca o imaginario de muitos
navegantes. As pessoas ndo arriscam ficar 1a, nem mesmo para se protegerem de temporal. Uma
familia que navegava pelo Rio Tefé fez pernoite na ilha, amarrando o bateldo de treze metros
no galho de um araparizeiro para fazer o café da madrugada. Inesperadamente, o barco comegou
a navegar voluntariamente, puxado pela ilha rio abaixo. Todos ficaram sem entender, sabendo
que ndo se tratava de uma coisa normal; no entanto, nada podiam fazer.

Nas imediacbes do po¢o-espuma, o bateldo comegou a entrar agua pela popa de tanta
velocidade esbocada pela ilha; entdo cortaram o cabo, desprendendo-se dela, que ja a deriva foi
encalhar nas barrancas do Acgaituba. Abismados, presenciaram a ilha dar a volta, subindo contra
a correnteza e retornando ao mesmo lugar. O momento era mesmo de arrepiar.

Outra situacdo intrigante foi quando um pratico puxador de barcacas conduzia petréleo
do Rio Urucu e, passando rente a ilhinha, sentiu que a velocidade da balsa foi paralisando.
Estrondos foram ouvidos 14 no fundo do rio, seguidos de redemoinhos que deixaram a enorme
balsa a mercé de turbuléncias, balanceando igualmente a uma canoa. O navegante ficou
aturdido e chegou a entregar sua alma a Deus. Quando chegou a cidade, demitiu-se do emprego
para nunca mais andar por la.

Certo é que, depois de uma semana do acontecido, um comunitario por nome Chico
Cabo, que nunca quis acreditar nessas histérias, montou seu Yamar de quatro HP sobre as costas
da brutela no poco-espuma e, depois de muitas oragdes, conseguiu escapar da morte, tornando-
se um ardoroso defensor da cobra Ouromante, protetora das riquezas do Rio Tefe.

PESQUISA: NARRATIVAS AMAZONICAS, DE LUIS SEVALHO, COMO
CONTRIBUICAO PARA O LETRAMENTO LITERARIO NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

TERCEIRO DIA - LEITURA MEDIADA — NARRATIVA 06
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Atividade integrante de pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

LENDA DO BAIRRO DE SANTO ANTONIO EM TEFE
Luis Sevalho

Durante muitos anos passados, um chefe patriarcal da tribo dos Tefés criava um casal
de cobras de sua estimacao. Pensando que elas estavam possuidas pelo génio dos maus espiritos
e supondo que poderiam afundar a cidade, resolveu desfazer-se das mesmas, soltando a fémea
no lago de Tefé.

Devido ao seu crescimento quilométrico, sua cabeca ficou alojada embaixo da igreja
matriz de Tefé e 0 seu corpo cresceu tanto que sua calda chegou a alcancar a comunidade de
Nogueira, do outro lado do rio, j& na cidade de Alvaraes.

A cobra-macho foi jogada no igarapé do Xidarini. Sentindo-se s0, saiu de la fazendo
escarcéu a procura de sua irma. Nao encontrando a alma gémea, ficou mais enfurecida e, como
consequéncia, resolveu esnobar forcas, escavando varios canais que se transformaram em
igarapés, como é o caso do antigo furo do Abial, o Falca de Pau e o igarapé do Francés.

Desolado pela separacéo da irma, voltou ao Xidarini com uma gama muito grande de
entulhos de lama e barro que acumulou ao longo do tempo em sua cabeca, formando o bairro
do Santo Ant6nio. Ha quem afirma que os moradores do bairro ndo deixam retirar as igrejas la
construidas porgue estdo assentadas na serpente. Se a cobra sair, corre 0 risco de o bairro
afundar.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
AMAZONAS - UFAM %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Narrativas Amazénicas, de Luis Sevalho, como contribuigdo para o letramento literario
nas séries finais do Ensino Fundamental.

Pesquisador: RENILSON BARBOSA DOS SANTOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 89987525.2.0000.5020

Instituicao Proponente: Programa de P6s-Graduagao em Letras ¢, PPGL

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.878.815

Apresentacao do Projeto:

Introdugédo: Esta pesquisa de abordagem qualitativa e carater exploratério tem como objetivo sistematizar e
analisar como a leitura literaria de narrativas amazénicas de Luis Sevalho pode contribuir para o letramento
literario e a valorizagéo da identidade cultural amazénica nas séries finais do Ensino Fundamental. O estudo
sera realizado com discentes do 6° ano da Escola Estadual Professor José Bernardino Lindoso, situada em
Manaus-AM, durante as aulas de Lingua Portuguesa, com autorizagdo da gestdo escolar e
acompanhamento docente. As atividades pedagogicas incluem leitura de contos de Luis Sevalho, oficina de
letramento literario, produgéo textual sobre identidade cultural e memaéria amazénica. A coleta de dados se
dara por meio da observagao participante, registros em sala e analise das producdes escritas dos alunos.
Nao ha riscos fisicos, emocionais ou sociais relevantes para os participantes. Espera-se como beneficios o
aprimoramento das competéncias de leitura e escrita, o estimulo a criatividade e o fortalecimento do
pertencimento cultural. A participagédo sera voluntaria, mediante assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) pelos responsaveis e Termo de Assentimento pelos estudantes. Os dados serédo
utilizados exclusivamente para fins académicos, com garantia de anonimato e confidencialidade em todas as
fases da pesquisa.

Enderego: Rua Teresina, 4950

Bairro  Adrian6polis CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio MANAUS
Telefone  (92)3305-4000 E- cep@ufam.edu.br
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Continuagao do Parecer: 7.878.815

Hipétese: "De que modo a leitura de narrativas amazénicas de Luis Sevalho pode contribuir para o
letramento literario e a valorizagdo da identidade cultural dos estudantes do Ensino Fundamental?

Metodologia Proposta:

A pesquisa sera desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa, de carater exploratério e
intervencionista, com foco na leitura literaria no ambiente escolar. Os participantes serdo estudantes do 6°
ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Professor José Bernardino Lindoso, localizada em Manaus
(AM). Serao aplicadas atividades pedagodgicas integradas as aulas de Lingua Portuguesa, consistindo em:
(1) leitura mediada de contos selecionados de Luis Sevalho; (2) oficinas de letramento literario; (3) produgao
de textos com base nas experiéncias e memorias dos alunos relacionadas a cultura amazénica. As
atividades serdo desenvolvidas durante o horario escolar, com o acompanhamento do professor da
disciplina e autorizacé@o da gestdo escolar. Os dados serdo coletados por meio de observagao participante,
registros em diario de campo, anotagées em sala de aula e andlise das produgdes textuais dos alunos. A
andlise sera orientada por categorias interpretativas relacionadas ao letramento literario e a identidade
cultural, conforme Rildo Cosson.

Desfecho Primario: Compreender como a leitura de narrativas amazonicas de Luis Sevalho pode contribuir
para o desenvolvimento do letramento literario e para o fortalecimento da identidade cultural entre alunos do
Ensino Fundamental. Desfecho Secundario: Sistematizar estratégias de leitura literaria voltadas ao contexto
amazonico; Observar o impacto da literatura regional nas praticas de escrita e nas expressdes culturais dos
alunos; Oferecer subsidios para o ensino de literatura sensivel a diversidade cultural local.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar como a leitura literaria de narrativas amazoénicas de Luis Sevalho pode contribuir para o
desenvolvimento do letramento literario e para a valorizagéo

Enderego: Rua Teresina, 4950

Bairro Adriandpolis CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio MANAUS
Telefone  (92)3305-4000 E- cep@ufam.edu.br
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Continuagao do Parecer: 7.878.815

da identidade cultural entre estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental. Objetivo Secundario: Identificar
elementos culturais, simbdlicos e identitarios presentes nas narrativas amazdnicas de Luis Sevalho
selecionadas para a pesquisa. Propor e aplicar oficinas de leitura literaria baseadas nas narrativas de Luis
Sevalho, orientadas pelos principios do letramento literario. Analisar as produgdes textuais dos alunos a
partir da leitura das narrativas, observando o desenvolvimento de competéncias leitoras e expressdes de
identidade cultural. Refletir sobre o papel da literatura regional no processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa nas séries finais do Ensino.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Embora a pesquisa ndo apresente riscos fisicos, sociais ou legais relevantes, reconhece-se que toda
pesquisa com seres humanos envolve algum grau de risco, conforme Resolugdo CNS 466/2012. Os
possiveis desconfortos incluem inseguranga em relagéo a leitura em voz alta ou a produgéo escrita. Para
minimizar esses efeitos, as atividades seréo realizadas em ambiente escolar, coletivo e acolhedor, com
mediagdo do(a) professor(a) regente e acompanhamento do pesquisador, sem qualquer forma de
constrangimento, avaliagdo ou julgamento individual. Caso algum participante manifeste desconforto, podera
interromper sua participagao a qualquer momento, sem prejuizo académico ou pessoal. Sera assegurado o
anonimato por meio de pseudénimos e a confidencialidade dos dados. Em situagées que requeiram apoio
emocional, os alunos poderdo ser encaminhados ao servigo de saude parceiro (conforme termo de
anuéncia). Também esta garantido o direito a indenizagéo por eventuais danos decorrentes da participagéo,
além de ressarcimento de despesas comprovadas (transporte, lanche, almogo ou outros gastos).
Beneficios: Espera-se que os participantes desenvolvam competéncias de leitura e escrita, ampliem seu
repertério literario e reconhegam elementos da cultura e identidade amazénica por meio das narrativas lidas.
A experiéncia podera contribuir para o fortalecimento do vinculo com a cultura local, o estimulo a criatividade
e a valorizagao do pertencimento regional. Para a escola, o estudo podera trazer subsidios metodoldgicos
para praticas de letramento literario
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contextualizadas. Para o pesquisador, a pesquisa contribuira com a formagéo académica no Programa de
Po6s-Graduagédo em Letras da UFAM.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Tipo de estudo: Dissertagéo

Carater - Académico

Patrocinio - Financiamento - préprio.

Pais de origem - Brasil

N° de participantes da pesquisa - 50

Equipe de Pesquisa

RENILSON BARBOSA DOS SANTOS - CPF - 738.411.882-49
Cassia Maria Bezerra do Nascimento - CPF 777.758.803-68

Forma de recrutamento dos participantes da pesquisa apresentada em conformidade com a Resolugao
466/2012 e 510/2016 do CNS.

Critério de Inclusdo: Alunos regularmente matriculados no 6° ano da Escola Estadual Professor José
Bernardino Lindoso, com participagdo condicionada a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) pelos responsaveis legais e do Termo de Assentimento (TALE) pelos préprios alunos.

Critério de Exclusdo: Alunos que nao apresentarem o TALE ou n&o tiverem o TCLE assinado pelo
responsavel. Alunos que manifestarem desejo de ndo participar em qualquer fase do estudo, sem qualquer
prejuizo académico ou pessoal.

Previséo de inicio do estudo: julho/2025
Pesquisa de campo:01/10/2025 a 15/10/2025

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

a) Folha de rosto: todos os campos foram preenchidos, datados e assinados, com identificagdo dos
signatarios.

¢) Orgamento financeiro - apresentado num arquivo exclusivo e adequado

d) Cronograma- apresentado num arquivo exclusivo e adequado.
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e) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - apresentado e adequado
f) Termo de Assentimento Livre e Esclarecido- (TALE) - apresentado e adequado
f) Projeto de pesquisa original na integra. Apresentou na integra.

g )Instrumental de pesquisa - apresentado.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O protocolo de pesquisa apresenta relevancia nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais, com tematica
atualissima e emergente no bojo do desenvolvimento das pesquisas na regido Amazonica.

Ao analisar o protocolo, o Colegiado do Comité de Etica em pesquisa considerou que todos os documentos
apresentados foram reconfigurados e estdo em conformidade com as normativas expressas nas Resolugdes
466/2012 e 510/2016 sobre Pesquisas com seres humanos no pais.

Ressalta-se que ap6s a aprovacao do protocolo, a pesquisadora deve comprometer-se em apresentar o
relatorio parcial da pesquisa e relatdrio final, de acordo com a sinalizagéo do Item ¢XI ¢, d¢ da Resolugao
466/2012, ja que trata-se de uma pesquisa com seres humanos com a devida anuéncia do CEP (Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas, a entrega dos relatérios parcial e final sdo
exigéncias normativas.

Diante dos documentos ora apresentados ao Colegiado Multidisciplinar do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Amazonas, considera-se que a pesquisa esta aprovada.

SMJ E o parecer.

Consideragodes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situaga
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 29/08/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2584398.pdf 22:21:43
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 29/08/2025 |RENILSON Aceito

21:53:49 |BARBOSA DOS
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Reradl

mo

Outros INSTRUMENTAL_DE_PESQUISA.pdf 29/08/2025 |RENILSON Aceito
16:50:30 |BARBOSA DOS

Orcamento ORCAMENTO_CEP.pdf 29/08/2025 |RENILSON Aceito
16:48:56 | BARBOSA DOS

Projeto Detalhado/ | PROJETO_DETELHADO_ATUALIZAD | 29/08/2025 [RENILSON Aceito

Brochura O.pdf 16:47:19 |BARBOSA DOS

Investigador SANTOS

Cronograma CRONOGRAMA_CEP.pdf 29/08/2025 |RENILSON Aceito
16:42:47 | BARBOSA DOS

Declaracéo de ANUENCIA_SERVICO_DE_SAUDE.pdf | 29/08/2025 [RENILSON Aceito

Instituicdo e 16:10:23 |BARBOSA DOS

Infraestrutura SANTOS

TCLE / Termos de | TALE_ATUALIZADO.pdf 29/08/2025 |RENILSON Aceito

Assentimento / 16:06:26 |BARBOSA DOS

Justificativa de SANTOS

Auséncia

TCLE/Termos de | TCLE_ATUALIZADO.pdf 29/08/2025 |RENILSON Aceito

Assentimento / 16:06:15 |BARBOSA DOS

Justificativa de SANTOS

Auséncia

Orcamento DECLARACAO_DE_AUSENCIA.pdf 19/06/2025 |RENILSON Aceito
00:17:06 | BARBOSA DOS

Solicitagdo Assinada| DECLARACAO_DO_PESQUISADOR.pd| 19/06/2025 |RENILSON Aceito

pelo Pesquisador f 00:15:18 |BARBOSA DOS

Responsavel SANTOS

Declaragéo de TERMO_DE_ANUENCIA pdf 18/06/2025 |RENILSON Aceito

Instituicdo e 19:08:09 |BARBOSA DOS

Infraestrutura SANTOS

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Néo

Enderecgo:
Bairro Adrianopolis
UF: AM

Telefone

Municipio
(92)3305-4000

MANAUS, 03 de Outubro de 2025

Assinado por:

Eliana Maria Pereira da Fonseca

(Coordenador(a))

Rua Teresina, 4950

CEP: 69.057-070
MANAUS

cep@ufam.edu.br
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ANEXO B - TERMO DE ANUENCIA DA ESCOLA

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO E DESPORTO
COORDENADORIA DISTRITAL DE EDUCACAO 6

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOSE BERNARDINO LINDOSO
Decreto Lei n2, 15.872 de 18 de margo de 1994

AMAZONAS

GOVERNO DO ESTADO

\%

Prof. José %

o "0
Barnardino Lindo

s | Ao vE criAGAO | B

ec. N* 15 872754

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugéao
do projeto de pesquisa intitulado “Narrativas Amazédnicas, de Luis Sevalho, como
contribuicao para o letramento literario nas séries finais do Ensino Fundamental”, sob a
coordenacgéo e a responsabilidade do pesquisador Prof. Renilson Barbosa dos Santos, e
assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser
realizada nessa instituicdo, no periodo de 01/08/2025 a 31/03/2026, apés a devida
aprovagéao no Sistema CEP/CONEP.

Manaus-AM, 16 de junho de 2025.

ﬁuu(m A’ffm [L'Méé@ 94‘7141/:)1

Gestora Eé{:olar — Luciana Maralc(a{valho Aguiar
g

Luciana Mara Carvalho Aguiar
Diretora
E. E. Prof. José B. Lindosc
Prnt ne 1114101

Av. Coronel Savio Belota, Cidade Nova V
CEP. 69.098-270

M - - Brasi i
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