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RESUMO

Este estudo investiga a Educacdo Ambiental (EA) na Educagao Infantil, com foco em como
s&o desenvolvidas atitudes conscientes e responsaveis nesse estagio do ensino. O objetivo
central foi compreender de que forma é despertada atitudes conscientes e responsaveis na
Educacgao Infantil, considerando criancas e professores, contrastando duas realidades:
urbana e dos povos das aguas e das florestas (indigenas e ribeirinhos). A pesquisa justifica-
se pela necessidade de orientar a formacao de cidadaos proativos, visando a melhoria da
qualidade de vida e ao fortalecimento de praticas sustentaveis desde a infancia.
Metodologicamente, optou-se por uma abordagem qualitativa (Ludke; André, 2008) do tipo
estudo de caso (Creswell, 2014) e pesquisa-participante (Brandao, 2007). Desenvolvida com
duas turmas de pré-escola Il em instituicbes publicas de Humaita — AM, uma na area urbana
e outra no campo, em uma comunidade de povos das aguas e das florestas (indigena e
ribeirinhos). A coleta de dados envolveu entrevistas semiestruturadas, gravadas e transcritas
com dois docentes e atividades de experimentagdo pedagdgica com 24 criangas (15 da
creche urbana e 7 da aldeia Pupunha), turmas de pré-escolar Il. Dos resultados, emergiram
quatro categorias a priori: Concepg¢ao sobre o ambiente na Educacgao Infantil (pré-escolar);
Concepcao sobre a formacao docente e Educagdo Ambiental; Concepcédo de pratica
pedagogica de Educacdo Ambiental na Educacao Infantil; Desafios e possibilidades de
ensino de Educacdo Ambiental na Educacao Infantil. A analise das categorias seguiu os
preceitos da Analise de Conteudo de Bardin (2011). Ressalta-se a importancia de formagdes
continuadas que nao sejam vistas como um acumulo de certificados, mas como um
refinamento da sensibilidade do professor, neste caso, sobre Educacdo Ambiental. Para a
criangca, seja urbana ou do campo, das aguas e das florestas, orientar sobre atitudes
conscientes e sustentaveis significa permitir vivenciar os conceitos, em contato com a
natureza de modo a romper com a visdo de natureza como um cenario distante ou um "tema"
de livro, transformando-a em uma experiéncia de pertencimento. Em especial, para as
criangas das aguas e florestas, o ambiente é a prépria casa, e a escola deve validar esse
saber sensorial, transformando o "brincar sobre a terra" em um ato de reconhecimento da
prépria dignidade e protecao do territorio. Portanto, os dados indicam que, quando a EA na
infancia é mediada pelo "desemparedamento”, a curiosidade natural da crianga é convertida
em um despertar efetivo de atitudes socioambientais conscientes e responsaveis. Por fim,
ha indicativos da necessidade de se rever a formacao dos professores para atender este
publico e tema.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educagao Infantil. Atitudes conscientes.
Educagao do Campo.



ABSTRACT

This study investigates Environmental Education (EE) in Early Childhood Education,
focusing on how conscious and responsible attitudes are developed at this stage of
education. The central objective was to understand how conscious and responsible
attitudes are awakened in Early Childhood Education, considering children and
teachers, contrasting two realities: the urban one and that of the peoples of the waters
and forests (indigenous and riverside communities). The research is justified by the
need to guide the formation of proactive citizens, aiming at improving the quality of life
and strengthening sustainable practices from childhood. Methodologically, a qualitative
approach (Ludke & André, 2008) of the case study type (Creswell, 2014) and
participatory research (Brand&o, 2007) was chosen. It was developed with two
preschool Il classes in public institutions in Humaita — AM, one in the urban area and
the other in the rural area. This study was conducted in a field within a community of
water and forest dwellers (indigenous and riverside communities). Data collection
involved semi-structured interviews, recorded and transcribed, with two teachers and
pedagogical experimentation activities with 24 children (15 from the urban daycare and
7 from the Pupunha village), in preschool Il classes. Four a priori categories emerged
from the results: Perception of the environment in early childhood/preschool education;
Perception of teacher training for Environmental Education; Conception of pedagogical
practice of Environmental Education in Early Childhood Education; Challenges and
possibilities of teaching Environmental Education in Early Childhood Education. The
analysis of the categories followed the precepts of Bardin's Content Analysis (2011).
The importance of continuing education is not seen as an accumulation of certificates,
but as a refinement of the teacher's sensitivity, in this case, regarding Environmental
Education. For the child, whether urban or rural, from the waters and forests, guiding
them towards conscious and sustainable attitudes means allowing them to experience
the concepts in contact with nature in a way that breaks down barriers. With a view of
nature as a distant setting or a "theme" from a book, transforming it into an experience
of belonging. In particular, for children of water and forests, the environment is their
own home, and the school must validate this sensory knowledge, transforming "playing
on the land" into an act of recognizing their own dignity and protecting their territory.
Therefore, the data indicate that when Environmental Education in childhood is
mediated by "unwalling," the child's natural curiosity is converted into an effective
awakening of conscious and responsible socio-environmental attitudes. Finally, there
are indications of the need to review teacher training to meet the needs of this audience
and theme.

Keywords: Environmental Education. Early Childhood Education. Conscious
Attitudes. Rural Education.
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INTRODUCAO

“Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente

a ele me adaptar, mas para transforma-lo; se nao é possivel muda-lo
sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar toda possibilidade
que tenho para ndo apenas falar de minha utopia,

mas participar de praticas com ela coerentes’.

Paulo Freire'

Memdrias resgatadas de aulas da disciplina de Metodologia do Ensino de
Ciéncias, na minha graduagao, me reportaram as praticas da docente da turma sobre
a Educagao Ambiental (EA) com os pequenos que despertaram em mim a importancia
da compreensao dos problemas ambientais, suas causas e como podemos interferir
para despertar atitudes conscientes para com o ambiente e de mudanca de pratica. A
presente analise indica que o foco da investigacdo ndo deve se restringir apenas a
concepgao infantil sobre a preservacdo ambiental ou a compreensao de aspectos
climaticos isolados. Para que haja plena coeréncia com os objetivos do estudo, é
fundamental compreender como s&o despertadas atitudes conscientes e
responsaveis, integrando a participagao de criangas e professoras em um dialogo que
articule as dimensoes formativa, docente e curricular.

Para sanar estas lacunas, propbde-se a seguinte formulagdo e tais
questionamentos resultaram na presente pesquisa no Programa de Pds-Graduagéo
em Ensino de Ciéncias e Humanidades do IEAA/UFAM, com o propdsito de
compreender como sao desenvolvidas e despertadas atitudes conscientes e
responsaveis relacionadas a Educagcao Ambiental na Educacéo Infantil, considerando
criangas e professoras de contextos urbano e dos povos das aguas e das florestas,
bem como analisar as praticas pedagdgicas que mediam este processo.

A perspectiva da pesquisa é destacar a Educagdo Ambiental como aquela que
coloca a crianga em situagao real para que ela investigue e experimente desde a mais
tenra idade, ou seja, na Educacéo Infantil, como tudo acontece, porque acontece e
ajuda-la na compreensao da sua importancia, uma vez que as criangas sao curiosas,
proativas e predispostas a aprender, a se colocarem como investigadoras. Outro fator

motivador diz respeito sobre como a Educacido Ambiental é apresentada e ensinada

' FREIRE, Paulo. Pedagogia da Indignagao: Cartas pedagdgicas e outros escritos. S0 Paulo:
UNESP, 2000. p. 33
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nas escolas. Geralmente, as criangas aprendem o que é lixo organico e residuos, mas
nao sabem explicar quais os impactos deles na e para a natureza, provocando
inquietagcdes acerca do modo como ensinamos sobre a relagdo homem e natureza.

Com esta pesquisa, intencionamos provocar ambos os publicos e promover a
conscientizagdo sobre a importancia da Educacdo Ambiental desde a infancia,
ajudando as criangas a entenderem o seu papel no ambiente, além de considerar
como a comunidade pode ser envolvida no processo educativo, criando um vinculo
entre o aprendizado escolar e as realidades ambientais locais.

A EA é uma area do conhecimento que busca promover a conscientizagao e
acdes voltadas para a preservagao e conservagao do meio ambiente, e tem como
objetivo desenvolver uma consciéncia critica sobre as questdbes ambientais,
estimulando a adocéo de praticas sustentaveis e o cuidado com a natureza.

Nessa conexdo, autores como Alves e Saheb (2016), Tiriba (2018), Hage
(2011), Santos e Cachichi (2021), nos esclarecem dentro de varias perspectivas a
importancia da EA em todas as etapas da Educagado Basica e etapas da vida. De
acordo com Alves e Saheb (2016, p. 2), “EA é entendida como uma educagédo em
valores, modificando habitos que estdo relacionados com o nosso meio ambiente”.
Para as autoras, “esta também relacionada com as praticas que s&o aplicadas para
se conduzir a melhoria da qualidade ambiental promovendo o desenvolvimento de
conhecimento, atitudes e habilidades” (idem p. 2).

Nao se trata apenas de ensinar a separar o lixo ou decorar nomes de biomas,
mas sim de uma educacado em valores, como bem destacam Alves e Saheb. Tal
perspectiva é vital porque toca no ponto mais dificil: a mudancga de habitos. Afinal,
saber que o meio ambiente precisa de ajuda é diferente de ter a atitude e a habilidade
para agir no dia a dia. Trazer esta discussédo para a Educagdo Basica é plantar a
semente para que a melhoria da qualidade ambiental deixe de ser um discurso
distante e passe a ser uma pratica concreta, mediada por profissionais que entendem

que o cuidado com o0 mundo comega na transformacgao do sujeito.

Entendemos educacdo ambiental como um processo que visa ao
reencantamento do mundo; um processo que se faz no cotidiano, através
da vivéncia de relagbes de cuidado com o préprio corpo, com o outro e
com a totalidade da vida. Trata-se de uma perspectiva ético-estética que
busca romper com a légica da dominac¢ao da natureza, propondo, em seu
lugar, uma pedagogia do pertencimento. (Tiriba, 2005, p. 25).
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Diferente de concepgdes errbneas que tratam a EA como uma "escolha" do
educador, Tiriba argumenta que o contato com a natureza € um direito fundamental
da crianga. Ela defende que somos "seres da natureza e seres da cultura" ao mesmo
tempo, e que privar a crianga deste contato € uma forma de violéncia contra o seu
desenvolvimento pleno.

Face a conjuntura sociopolitica no atual campo ambiental brasileiro, nao
podemos mais retroceder tanto nas discussodes ja consolidadas quanto nas agdes a
serem efetivadas. Sobre retroceder, lembremos das a¢gdées governamentais em 2019
quando o entdo governo disparou medidas e decretos sobre a EA no ambito do
Ministério da Educacao e Cultura (MEC) e do Ministério do Meio Ambiente (MMA),
bem como extinguir departamentos como da Coordenacdo Geral de Educagao
Ambiental e Departamento de Educagdo Ambiental do MMA, inviabilizando o 6rgao
gestor da Politica Nacional de Educagdo Ambiental e, por conseguinte, o dialogo entre
os dois Ministérios quanto as questdes do meio ambiente e EA.

Considerando os tempos atuais e as reformas curriculares, destaca-se o
esvaziamento da EA no documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
publicado em 2017. Neste documento, de carater normativo, se define “o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica [...]” (Brasil,
2017a, p. 07). O documento tem a finalidade de orientar a Educacéo Brasileira a
formagdo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. Freire (1979) e Alves e Saheb (2016), diferente da proposta na BNCC
(2017), propdem discutir o tema na etapa da El, mas nao indica como, portanto, cabe
aos professores, neste contexto, desempenharem um papel fundamental como
mediadores do conhecimento que envolvem a Educacdo Ambiental e suas
abordagens pedagdgicas.

E fundamental compreender que a Educacao Infantil ndo é um "ensaio" para o
que vem depois, nem um estagio preparatério focado apenas em pré-requisitos
escolares futuros. Ela se estabelece como a etapa inicial da Educagao Basica com
uma identidade prépria € um valor intrinseco. Estamos falando de um tempo da
infancia onde o brincar, o interagir e o experienciar sao, por si sos, as ferramentas que
estruturam a forma como a crianga sente e age no mundo. Neste cenario, o

desenvolvimento emocional, social e cognitivo acontece de maneira inseparavel,
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permitindo que os pequenos construam seus proprios sentidos, vinculos e identidades
no aqui e agora.

Esta visdo da infancia como um tempo presente e potente se conecta
diretamente com a necessidade de uma Educagédo Ambiental (EA) que acompanhe o
sujeito em todas as fases da vida. Autores como Alves e Saheb (2016), Tiriba (2018),
Hage (2011) e Santos e Cachichi (2021) reforcam, sob diferentes oticas, que a
dimensao ambiental deve atravessar todo o percurso formativo.

Para Alves e Saheb (2016), por exemplo, a EA vai muito além da transmisséo
de informacdes: ela € uma educacéo voltada para valores, capaz de transformar
habitos e nossa relagao direta com o entorno. Na pratica, isso significa que educar
ambientalmente na primeira infancia ndo € ensinar conceitos abstratos, mas, sim,
promover experiéncias que gerem atitudes e habilidades reais. O objetivo € que a
crianga, ao vivenciar e produzir cultura em sua singularidade, ja desenvolva uma
postura ética e responsavel, contribuindo para a melhoria da qualidade de vida e do
meio ambiente desde os seus primeiros passos na sociedade.

Pensar na El integrando os povos das aguas e das florestas € pensar nas
criangas do campo, seu modo de vida naquele espaco, com contato diario no ambiente
natural. No entanto, pouco sabemos sobre o que e como fazem para preservar seu
espacgo de sobrevivéncia e subsisténcia.

Dos povos das aguas e das florestas, em especial os indigenas e ribeirinhos, a
crianga vive diariamente em contato com a natureza, mas nem sempre é orientada
sobre como preserva-la de forma sustentavel, seja pela cultura desses povos, seja
pela falta de conhecimento ampliado e global dos adultos.

Nasci e cresci numa comunidade indigena do povo Parintintin e, culturalmente
falando, vivia imersa na natureza, um lugar onde a cultura e a natureza estéo
interligadas. Desde muito cedo, fui envolvida por um ambiente rico em sabedoria
ancestral e tradicbes que passam de geragao em geragado. Ao caminhar com 0s pés
descalgos, sente-se a conexao com a natureza, com o solo que nos sustenta e, ao
mesmo tempo, sentir o cheiro da vegetagao, da terra molhada. No entanto, pouco
sabia o porqué das coisas, as explicacbes de meus familiares e ancidos da etnia
Parintintin sobre as curiosidades da natureza ndo abrangiam muito do que hoje
sabemos, talvez por considerar cedo para ensinar ou por ndo saber como ensinar;
assim, o aprendizado era natural. Quando olhamos para o conhecimento construido

no dia a dia — aquele que vem da observacéo da natureza, das maos que trabalham
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a terra e das histérias contadas pelos mais velhos, estamos falando de algo que a
pedagogia brasileira valoriza profundamente, embora com nomes diferentes.

Na visao de Paulo Freire, esse conhecimento € o que ele chama de "saber de
experiéncia feito" (Freire, 1996). Para Freire, esse saber popular ndo € menor nem
inferior ao conhecimento cientifico; ele €, na verdade, o ponto de partida indispensavel
para qualquer educacgao verdadeira. O conhecimento nasce da pratica social e da
vivéncia historica das pessoas. O papel do educador, neste caso, nao é substituir esse
saber, mas sim "problematiza-lo", ou seja, refletir criticamente sobre ele para que se
torne ainda mais consciente e transformador.

Ja Dermeval Saviani utiliza termos da Filosofia classica para fazer essa
distincdo: doxa e episteme (Saviani, 1980). A doxa seria esse saber espontaneo,
empirico e cotidiano, produzido na urgéncia da vida pratica. A episteme, por sua vez,
seria o saber sistematizado e elaborado teoricamente. E importante destacar que
Saviani ndo desqualifica a doxa. Para ele, a funcdo da escola (e da mediacao
pedagogica) € justamente promover a passagem desse saber imediato para o saber
elaborado, conectando a sabedoria do dia a dia com a ciéncia.

Portanto, ao falar do conhecimento dos ancidos da aldeia, vocé esta
descrevendo um patriménio que €, ao mesmo tempo, o saber de experiéncia feito de
Freire e a doxa de Saviani. E um saber historicamente produzido, enraizado na cultura
e transmitido entre geragdes.

A minha infancia é fonte de inspiracéo para afirmar a importancia de cuidar do
meio ambiente para que outras geracdes possam desfrutar dos beneficios que ela
proporciona quando se trata de uma infancia de rica relagao crianga-natureza, ponto
de partida para o desenho de um projeto no Programa de Bolsa de Iniciagao Cientifica
PIBIC e, agora, uma pesquisa no mestrado, cuja esséncia da EA constitui uma
dimensao da educacdo e ndo uma area a parte, a ser desenvolvida no curriculo
escolar. A esse respeito, lembro de Morin (2003a, p. 26), quando diz que: “[...] é
preciso substituir um pensamento que separa por um pensamento que une [...]". Em
outras palavras, construir um ensino que seja capaz de religar os saberes, por meio
de uma verdadeira reforma do pensamento e de postura, de consciéncia sustentavel.

Ao pensarmos em como as criangas comegam a entender o mundo e seu papel
nele, a contribuicdo de Piaget (1977) torna-se fundamental, mas exige um olhar
cuidadoso. Para o autor, a tomada de consciéncia ndo € um "estalo" imediato ou

apenas o entendimento de uma acéao; ela €, na verdade, um processo gradual de
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reconstrucao reflexiva. Na pratica, isso significa que a crianga primeiro age sobre o
mundo — toca a terra, observa o rio, interage com o outro — para, s6 depois, ao
coordenar essas agdes com o pensamento, comegar a compreender 0s mecanismos
e os efeitos do que faz.

Esta perspectiva muda a forma como encaramos a Educagdo Ambiental na
primeira infancia. Ela nos mostra que atitudes de cuidado e responsabilidade nao
nascem de discursos prontos ou de uma transmissao verbal passiva, mas sim de
experiéncias concretas que sdo mediadas pedagogicamente. E no "fazer" e no "sentir"
que a consciéncia emerge. Quando a crianga interage com o ambiente — seja o meio
fisico da natureza ou o tecido social de sua comunidade —, ela ndo esta apenas
mapeando informacdes, ela esta construindo sentidos e criando vinculos.

Portanto, a consciéncia ambiental ndo é algo que se ensina como uma regra
externa, mas algo que a crianga desenvolve progressivamente ao refletir sobre sua
propria vivéncia. E nessa troca continua entre o que acontece fora e como ela
processa isso internamente que se consolidam os primeiros processos de
responsabilizacdo ética com o meio em que vive. E imprescindivel que os(as)
professores(as), sob o foco da praxis pedagogica, planejem as atividades
relacionadas a Educacdo Ambiental e Climatica, enquanto espacos educativos e,
nesse sentido, desenvolvam uma experiéncia significativa quanto a formacao
socioambiental cidada das criangas e dos professores.

E necessario que as professoras assumam a Educacdo Ambiental como
dimensao constitutiva de sua praxis pedagodgica. Entende-se por praxis uma agao
educativa intencional, reflexiva e orientada pela problematizagao da realidade. Neste
sentido, planejar atividades relacionadas as questbes socioambientais implica
articular experiéncia, dialogo e analise critica, de modo que as criangas ndo apenas
vivenciem situagées de contato com o ambiente, mas construam compreensdes
progressivas sobre suas agdes e responsabilidades. A formagdo socioambiental
cidada, portanto, ndo se restringe a transmissdo de conteudos, mas envolve a
constituicdo de atitudes mediadas pedagogicamente

Tratando-se da dimensao pessoal, como educadora comprometida com a
preservacdo do ambiente e consciente das questbes climaticas atuais, busco
aprofundar os conhecimentos e praticas na area da EA. Esta investigagao representa
uma oportunidade para refletir sobre as préprias experiéncias e como elas podem

aprimorar para incluir a abordagem mais eficaz na conscientizagdo ambiental das
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criangas e desenvolver uma maior compreensao sobre os desafios enfrentados por
outros educadores na implementagao da Educagdo Ambiental em sala de aula.

Cientificamente, esta pesquisa pode contribuir para a produgdo de novos
conhecimentos que possibilitem ampliar a compreensio sobre a importancia de uma
educacao ambiental e climatica, uma vez que, cada vez mais, o planeta vem
enfrentando graves crises climaticas que ja ndo podem mais ficar no nivel de
discussodes, mas de acgodes efetivas globais.

Partindo do entendimento de que a educagao ambiental na infancia se constitui
como um processo socialmente mediado, construido a partir das praticas
pedagogicas, das experiéncias vividas e dos contextos socioculturais, defende-se a
importancia de que esta tematica esteja presente desde a Educacao Infantil. Nessa
perspectiva, compreende-se que a crianga constroi, progressivamente, sentidos sobre
a relacao entre as agdes humanas e o ambiente, a partir de interagdes com o meio,
com os adultos e com outras criangas.

Diante disso, a presente pesquisa orienta-se pela questao investigativa: como
sdo desenvolvidas atitudes conscientes e responsaveis relacionadas a Educagao
Ambiental na Educacgao Infantil em contextos educativos no municipio de Humaita-
AM? Com base nesta problematica, o objetivo geral do estudo consiste em
compreender de que forma sado despertadas atitudes conscientes e responsaveis na
Educacgao Infantil, considerando criancas e professores de realidade urbana e dos
povos das aguas e das florestas (indigenas e ribeirinhos). Para alcangar esse objetivo,
o estudo propde verificar de que forma a Educacdo Ambiental é abordada nos
documentos e legislagcbes que orientam a Educacao Infantil; identificar as
representacdes de Educacdo Ambiental e Climatica presentes nas praticas docentes
em dois contextos distintos — urbano e dos povos das aguas e das florestas; analisar
as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras e sua relagdo com a
construcdo de atitudes conscientes sustentaveis nas criangas; e também
desenvolver uma pratica experimental em educacdo ambiental com as criangas, a
fim de analisar como elas expressam compreensdes sobre o ambiente e o cuidado
com a natureza.

Algumas hipoteses compdem este estudo. A Educagdo Ambiental apresentada
nas escolas, em parte, esta relacionada a reciclar lixo e residuos produzidos para que
em tempos de chuva, o seu mau direcionamento nao cause enchentes, dentre outros

estragos. Acredita-se que sdo minimas as ag¢des desenvolvidas na compreensao e na
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interacdo com o ambiente de forma a prevenir e transformar realidades. E possivel
que, para as criangas dos povos das aguas e das florestas, o contato e o cuidado com
a natureza sejam diarios, de forma cultural, e ndo por meio de intervencgao escolar
sobre as questdes climaticas e suas causas.

Para tal, justifica-se a opgédo por uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de
caso (Creswell, 2014) e pesquisa participante (Branddo, 2007), por serem
modalidades de investigacdo que tém como principio a participagao ativa dos sujeitos
envolvidos na pesquisa.

A dissertacido desenvolve-se em 5 se¢des. As duas primeiras compreendem a
discussao tedrica acrescidas de subsecdes e as outras tratam da metodologia e dos
resultados e analise interpretativa dos dados.

A secgao 1 - Educagdo Ambiental: Trilhando caminhos - dispde sobre uma frisa
temporal destacando alguns principais marcos historicos relacionados a tematica
ambiental e sua importancia no desenvolvimento da histéria da EA.

A secéao 2 - Educagdo Ambiental para a Educacgéo Infantil: duas realidades, um
objetivo - ressalta sobre a Educagdo Ambiental para a Educacéo Infantil em conexéo
com o ensino de criangas em dois contextos, uma creche para os povos das aguas e
das florestas e uma creche urbana visando a tomada de praticas pedagdgicas e a
tomada de consciéncia de uma educacado ambiental transformadora.

A secao 3 - Percurso tedrico-metodologico - dispde sobre a base teorica e as
metodologias utilizadas na pesquisa ou pratica educativa. Este percurso é
fundamental para que se garanta que as abordagens utilizadas sejam eficazes e
estejam alinhadas aos objetivos.

A secdo 4 - Resultados e analise interpretativa dos dados - tem como objetivo
apresentar os dados coletados durante a pesquisa, interpreta-los a luz dos objetivos
e hipoteses formulados no decorrer da pesquisa.

Por fim, as Consideragdes Finais, trazendo os alcances da dissertagao, assim
como perspectivas de continuidade em outras pesquisas na EA-EI.
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1. EDUCAGAO AMBIENTAL: TRILHANDO CAMINHOS

“O caminho para uma educagéo que respeite a natureza e a
vida comecga pelo desemparedamento das nossas criangas e
dos nossos curriculos. Nao se pode falar de meio ambiente
dentro de espagos que negam o sol, o vento e a terra”.

Léa Tiriba

Esta segdo apresenta uma trilha de caminhos percorridos pela EA no mundo
e no Brasil, nas politicas e legislagbes que conduziram debates e embates ao longo
dos anos, bem como propostas e encaminhamentos governamentais e locais, cujo
reflexos mostram atualmente os reais cenarios ambientais e climaticos e enfatizam
a urgéncia de politicas e ag¢des efetivas sobre a EA sustentavel.

A trilha das discussdes que o tema vem abrangendo ao longo dos anos comega
a sua histéria em 1968 com a Conferéncia da Biosfera realizada em Paris, mas a
conferéncia que marcou o caminho inicial da EA foi a Conferéncia sobre o Meio
Ambiente que aconteceu em Estocolmo em 1972. Durante todo esse percurso, a
Educagao Ambiental continua sendo um dos assuntos mais urgentes no periodo atual
de mudangas do clima.

Trilhar por entre os conhecimentos que fundamentam a Educacdo Ambiental
desde os primeiros anos escolares possibilita que as criancas ndo somente vivam em
um planeta equilibrado, mas que elas participem de forma ativa para o resultado
equilibrado deste ambiente. A esse respeito, Nobre, Sampaio e Salazar (2007, p. 1)
ressaltam que “as influéncias do homem no equilibrio natural do planeta atingiram
magnitude sem precedentes”. Afirmam ainda que “as mudangas climaticas
antropogénicas estao associadas as atividades humanas com o aumento da emissao
de gases de efeito estufa, de queimadas, com o desmatamento, a formagao de ilhas
urbanas de calor etc”.

Abordar a EA nos permite refletir sobre os diversos problemas relacionados
ao meio ambiente para se chegar a uma reflexao para, entdo, termos uma educagao
ambiental que, de fato, discuta as causas e problemas ambientais. Para se alcancar
este objetivo, € necessario que haja tal discussao na contemporaneidade, sendo
necessario que se olhe para os debates do passado e que, em ambos 0s casos,
sejam consideradas questbes como o ser social, o ser coletivo, a economia, a
historia, entre outros.

Na visédo de Alves e Saheb (2013, p. 2):
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A Educagao Ambiental (EA) é entendida como uma educagao em valores,
modificando habitos que estao relacionados com 0 nosso meio ambiente.
Esta também relacionada com as praticas que sao aplicadas para se
conduzir a melhoria da qualidade ambiental promovendo o
desenvolvimento de conhecimento, atitudes e habilidades.

Compreende-se, como afirma Jacobi (2003, p. 193), que a “[...] educagéao
ambiental € condi¢cdo necessaria para modificar um quadro de crescente degradacgao
socioambiental”. E preciso vivenciar e aprimorar maneiras “saudaveis” de modo a
modificar habitos contrarios a prote¢do ambiental, pois ainda € comum pessoas
jogarem lixo no chao das ruas sem ter nogao de que esta agédo pode ser prejudicial
ao meio ambiente. Sauve (2005a, p. 317) complementa, ao afirmar que “trata-se de
uma dimensao essencial da educacao fundamental que diz respeito a uma esfera de
interacdes que esta na base do desenvolvimento pessoal e social: a da relagdo com
0 meio em que vivemos, com essa "casa de vida" compartilhada.”

Para dos Santos e Cachichi (2022, p. 5):

A preocupacdo com o meio ambiente e o destino do planeta € uma
discussdo que ja vem de algumas décadas. O cenario presente na
segunda metade do século XX contribuiu muito para que a sociedade
comegasse a pensar em uma mudanca de pensamento.

Podemos pensar em dois aspectos: o primeiro é sobre a preocupagdo com o
destino do nosso mundo; dentro disso, pensamos sobre o fascinio em procurar,
querer saber se existe vida fora da terra, se existem algum outro planeta habitavel,
entretanto, essa procura € uma preocupagao com 0 nosso destino para podermos
refletir onde vamos estar daqui a alguns anos. Sera que este planeta ndo sera mais
habitavel e, por isso, esta procura? Qual sera o destino? E realmente uma grande
preocupacgao e varias duvidas sobre o nosso planeta surgem quando pensamos na
nossa existéncia e como ela influencia no mundo. Outro aspecto é sobre a mudanca
de pensamento em relagdo ao meio ambiente e como esta mudanga também acaba
por mudar as nossas praticas comportamentais.

Assim, o cenario convulso que marcou as primeiras décadas do século XX,
especialmente, a década de 1960, potencializou a urgéncia e a emergéncia da EA
enquanto estratégia para a superacao da crise socioambiental. Nesta conjuntura, tém
destaque os eventos principais que expandiram e institucionalizaram a EA no mundo

e no Brasil.
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Caride (2012) nos alerta para um conhecimento fragmentado e carente de visao
global e holistica acerca dos problemas socioambientais, suas causas e
consequéncias, de modo a levar a ndao apenas discutir e apontar os problemas, mas
de tomada de consciéncia de transformar modos de ser e construir a sociedade,
cotidianamente, se posicionando, agindo.

Por sua vez, Sauvé (2012) nos alerta sobre a falta de compreensao da EA como
agao social politizada que valorizasse a realidade e os impactos concretos na vida
cotidiana, como principal ancora para discussdes e desenvolvimento de projetos
socioecoldgicos, a partir de uma dinamica de reflexdo entre os diferentes atores
sociais (professores, pesquisadores, governos, entre outros).

No mundo, um dos primeiros encontros internacionais que abordou a
educacao ambiental para mudancga de pensamento e de pratica foi a Conferéncia da
Organizagao das Nagdes Unidas, que aconteceu em Estocolmo (Suécia) em 1972.
O encontro foi o primeiro a debater sobre as questdes ambientais em um nivel global.
Uma das propostas mais importantes que foram listadas foi assentir a educagao
como um forte aliado para as mudancgas, dentro de uma perspectiva transformadora
com o objetivo de visar a preservagao do ambiente.

Segundo a Declaragdo de Estocolmo, o homem tem o compromisso de
preservar e conduzir a flora e fauna silvestres, assim como o seu habitat, que se
encontra atualmente em grave perigo pela combinacdo de fatores adversos. Além
disso, o texto ainda ressalta sobre o planejamento do desenvolvimento econémico,
para ser dada a importancia a conservagao da natureza, incluidas a flora e a fauna

silvestres. O Principio 19 de Estocolmo diz que:

E indispensavel um esforco para a educagdo em questées ambientais,
dirigida tanto as geracdes jovens como aos adultos e que preste a devida
atengao ao setor da populagdo menos privilegiado, para fundamentar as
bases de uma opinido publica bem-informada, e de uma conduta dos
individuos, das empresas e das coletividades inspirada no sentido de sua
responsabilidade sobre a protecdo e melhoramento do meio ambiente em
toda sua dimensdo humana. E igualmente essencial que os meios de
comunicagdo de massas evitem contribuir para a deterioragdo do meio
ambiente humano e, ao contrario, difundem informacdo de carater
educativo sobre a necessidade de protegé-lo e melhora-lo, a fim de que o
homem possa desenvolver-se em todos os aspectos (Estocolomo, 1972).

Matos, Batista e Paula (2019) ressaltam que o Brasil foi um dos paises a se
opor a Declaragao de Estocolmo. Naquele periodo, o pais se encontrava sob regime

militar e tinha o objetivo de crescimento econémico. Entdo, havia um entendimento



24

no pais naquele momento de que a questdo ambiental ndo ajudaria, pelo contrario,
acabaria por atrapalhar o desenvolvimento econdémico.

Apesar disso, em 1973, o Brasil cria a Secretaria Especial do Meio Ambiente
— SEMA (Lelis; Marques, 2021), dando inicio a Educagdo Ambiental no pais, onde
suas principais responsabilidades era promover a educac¢ao aos brasileiros com base
em programas para o uso de recursos naturais e a conservagao do meio ambiente
(Matos; Batista; Paula, 2019).

Com a criacdo da secretaria, deu-se inicio a novas discussdes em nivel
nacional e abriram-se as portas sobre questdes politicas que envolviam a tematica
ambiental.

No ano de 1977, em Tbilisi (Geédrgia), aconteceu a Conferéncia
Intergovernamental sobre Educagcdo Ambiental, o terceiro evento ambiental

promovido pela Organizagado das Nagdes Unidas (ONU).

A educagdo ambiental deve ser dirigida a comunidade despertando o
interesse do individuo e participando de um processo ativo no sentido de
resolver os problemas dentro de um contexto de realidades especificas,
estimulando a iniciativa, o senso de responsabilidade e o esforgo para
construir um futuro melhor. Por sua propria natureza, a educagéo
ambiental pode, ainda, contribuir satisfatoriamente para a renovagao do
processo educativo (Thilisi, 1977, p.1).

E de extrema importancia que a educagdo ambiental seja alcancada por todas
as comunidades para despertar a consciéncia ambiental e os cidadaos estarem
dentro de um processo de agao para que ndo somente se tenha uma mudanga de
pensamento, mas sim a responsabilidade de suas a¢des para com 0 meio ambiente.

Na perspectiva de alcance de todas as comunidades, firmamos o
desenvolvimento interdisciplinar relacionado a educacdo ambiental, em que a

conferéncia foca na necessidade de:

Constituir-se num processo continuo e permanente, iniciando na pré-
escola e continuando através de todas as fases do ensino formal e nao-
formal; empregar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteudo
especifico de cada disciplina, para que se adquira uma perspectiva global
e equilibrada (Thilisi, 1977).
E valioso que a educacdo ambiental seja trabalhada de forma interdisciplinar
e de uma forma continua, bem como é fundamental que seja desmistificada a
concepcao de que a tematica ambiental tem que ser trabalhada somente no dia do

meio ambiente, dia da terra. Todos os dias, a educagao ambiental tem que se fazer
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presente na vida das criangas dentro de um processo continuo, bem como de forma
interdisciplinar e, novamente, desmistificar que se faga meramente de maneira
fechada, mas, sim, de uma maneira holistica.

Para Paulo Freire (1987), a interdisciplinaridade € a agdo metodologica da
formagao do conhecimento pelo sujeito baseado em sua relagdo com o contexto, com
a sua realidade, com suas experiéncias. Entdo, se tem a interdisciplinaridade pelo
destaque de dois movimentos dialéticos: a problematizacao da situagao, pela qual se
desvela a realidade, e a sistematizagdo dos conhecimentos de forma integrada.

O educador precisa ter um posicionamento de forma que nao abandone a
realidade ambiental do educando, mas, sim, que a visdo da crianga seja uma
prioridade e que ela contribua para a propria construgao de conhecimento de forma
integrada e holistica.

O Brasil ndo participou da Conferéncia de Tbilisi. O motivo foi a alegacao de
nao ter relacbes diplomaticas com o bloco soviético (Lelis; Marques, 2021),
entretanto, no mesmo ano, a SEMA cria um grupo de trabalho com o objetivo de
elaborar um documento mapeando e contextualizando a tematica ambiental para
definir o papel da Educagdo Ambiental no Brasil. Foi realizada uma comissao que
elaborou um documento baseado nas diretrizes para a formacao de percepgodes,
valores, habilidades e atitudes englobando questbées ambientais que deveriam ser
desenvolvidas com alunos da Educacdo Basica, do ensino superior e de pos-
graduagao em nivel de mestrado e doutorado (Lelis; Marques, 2021).

Seguindo essa linha, na questao dos recursos humanos, foram desenvolvidas

algumas recomendacgdes, entre elas, destacam-se:

Incluir nos curriculos dos cursos de formagao de professores, em todos
os niveis, a disciplina Ciéncias do Ambiente visando atender as
caracteristicas da Educacdo Ambiental; Promover a atualizacdo dos
professores em servigco através de cursos, seminarios, programas
especiais de treinamento, encontros etc., no sentido de oferecer-lhes
instrumentos para aplicacdo dos conteudos, métodos e objetivos da
Educagao Ambiental (Brasil, 1977).

Apesar de ser uma recomendacao, seria necessario que fosse incluido nos
cursos que formam os professores disciplinas que abrangem questdes ambientais,
um exemplo seria o curso de Letras do Instituto de Educagao, Agricultura e Ambiente
- UFAM, em que nao se tem uma disciplina que contemple a tematica, pois, conforme
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dito anteriormente, as questdes ambientais deveriam ser concebidas com os alunos
desde o comecgo da sua vida académica.

Este tipo de recomendacéo, realizada pela comissao, tomou mais destaque
quando foi promulgada a Lei 6.938/81, que se estabeleceu a Politica Nacional de
Meio Ambiente - PNMA, criando o Sistema Nacional do Meio Ambiente - SISNAMA
e o Conselho Nacional de Meio Ambiente - CONAMA (Lelis; Marques, 2021).

Percebemos avang¢o da Educacdo Ambiental no Brasil por meio da Politica

Nacional de Meio Ambiente, como destaca o Art. 2° desta lei:

Art. 2°. A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a
preservacao, melhoria e recuperagédo da qualidade ambiental propicia a
vida, visando a assegurar, no Pais, condigbes ao desenvolvimento
socioecondmico, aos interesses da seguranga nacional e a protecéo da
dignidade da vida humana.

E notdria a preocupacdo da PNMA em relagdo a ascens&o da tematica sobre
0 meio ambiente no pais com o intuito de preservar e recuperar a qualidade
ambiental. Com isso, percebemos que o termo usado - “recuperacdo” — se
enquadrava, naquele momento, nas politicas publicas nacionais para reverter a
degradacao ambiental.

Outro momento importante aconteceu em Moscou, em 1987: o Congresso
Internacional em Educacgao e Formacao Ambiental, que foi realizado pela UNESCO.
“‘Nesse evento, foram evidenciadas e analisadas as conquistas e dificuldades na area
ambiental desde a conferéncia de Thilisi, além de terem sido discutidas estratégias
internacionais de acdo em educacao e formagao ambientais para a década de 90”
(Souza; Benevides, 2005, p. 533).

Na visao de Moradillo e Oki (2004) tal conferéncia

destacou-se das demais por criar um quadro tedrico-metodoldgico para a
concretizagdo da Educacdo Ambiental, sugerindo uma reorientacéo do
processo educacional. Entre os objetivos dessa conferéncia estava um
plano de agéo para a implementagdo da Educagcdo Ambiental (Moradillo;
Oki, 2004, p. 333).

Compreendemos que esse Congresso é destacado como um dos principais
devido a sua carta propagar estratégias focalizadas no dialogo e em acgbes para
promover a consciéncia ambiental tracada de uma forma universal. Na carta, é

possivel observar os seguintes tdpicos: Orientagbes, objetivos e agdes para

estratégias internacionais de acesso a informagado; Pesquisa e experimentagao;
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Programas educacionais e materiais de ensino; Treinamento pessoal; Educagao
Técnica e Vocacional; Educando e Informando o Publico; Educacédo Universitaria
Geral; Treinamento de Especialistas; Cooperagédo Internacional e Regional e
Congresso Internacional sobre Educagao Ambiental e Treinamento.

Em 1988, foi promulgada a Constituigdo Federal do Brasil, e, com ela, o pais
inaugurou um estado democratico de direitos, dentre os quais, ao meio ambiente.

Um dos trechos diz que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se
ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo
para as presentes e futuras geragdes (Brasil, 1988).

Entendemos que a legislagdo, a educagdo e o meio ambiente estdo
interconectados. A Constituicado Federal reconhece a importancia de um ambiente
em harmonia e como esse equilibrio norteia a qualidade de vida dos seres humanos.
Percebemos também a preocupacédo com o destino do meio ambiente e o futuro.

Entre outros eventos que tiveram pautas sobre questdes ambientais, os mais
marcantes tém inicio no ano de 1989, que foi um ano de muitos eventos e
conquistas para a tematica ambiental. No Brasil, aconteceu a criagdo do Fundo
Nacional do Meio Ambiente - FNMA, com o objetivo de evidenciar e apoiar projetos
relacionados a Educacao Ambiental. No mesmo ano, em fevereiro, o Governo
Federal criou um dos maiores institutos de protecdo ao meio ambiente, o Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), que tem
por finalidade garantir a qualidade ambiental e a sustentabilidade do uso dos
recursos naturais.

Outro evento importante ocorreu no ano de 1989, em lllinois/lUSA: a 32
Conferéncia Internacional sobre a Educacdo Ambiental para as escolas de 2° grau,
que teve como tema: “Tecnologia e Meio Ambiente”.

Entre os dias 5 e 9 de marco de 1990, ocorreu em Jomtien-Tailandia outra
Conferéncia que teve como foco a Educacdo para Todos: Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem.

As escolas, com a evolugdo das tecnologias, também tém adotado
abordagens para trabalhar com as criangas as questbes tecnologicas e meio
ambiente. Esta interagao pode ser realizada através de tecnologias educativas com

as quais as escolas buscam o emprego de ferramentas digitais, como notebooks e
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tablets para ensinar sobre a natureza e como identificar plantas para promover a
observacgao das criangas. Outro exemplo que pode ser observado é na Educacgao
Ambiental através de projetos. As escolas podem desenvolver projetos
transdisciplinares que unam a tecnologia e meio ambiente, como, por exemplo,
atividades que incluem experimentos que mostram o impacto da poluicdo, podendo
usar cameras para criar um arquivo de midia para se verificar a diferenca de um

ambiente degradado e um saudavel.

Ao evidenciar as necessidades de promover a educacgao para transformar
a sociedade e incentivar a sociedade a acreditar na educagdo como
resolugéo dos problemas sociais, politicos e econdmicos, a conferéncia
pde em discussao o acesso a Educagdo para Todos, pois, sabe-se “que
a educacgdo, embora ndo seja condigdo suficiente, € de fundamental
importancia para o progresso pessoal e social” (Jomtien, 1990).

Nota-se que, apesar da conferéncia nao tratar especificamente da Educagao
Ambiental, observa-se a importancia que o evento deu em relacéo a necessidade de
proporcionar a educagao como um todo em uma escola a que todos tenham acesso.
Com isso, pode-se alavancar que a educagao tem o fundamento de resolucéo de
problemas. Desta forma, os problemas ambientais sdo um assunto extremamente
urgente para ser discutido e promovido.

Olhar para a debilidade politica ambiental ainda nos anos de 1990 foi a proposta
de Galdino (2012), quando afirma que os problemas ambientais ndo podem ser
resolvidos apenas com combinados, mas devem ser resolvidos com agdes coletivas,
visto que nenhum problema social é solucionado desde uma perspectiva estritamente
pedagogica. Ainda, o autor corrobora com Leff (2015) ao afirmar que a discusséo
sobre EA deve abranger a educacgao escolar e académica, em cujo contexto, 0 meio
ambiente social e global tem ficado “alheio”, com desconhecimento da real
problematica, dificultando o desenvolvimento necessario e sistematico da EA nas
instituicbes de ensino, sob o foco da preservacdo, mas prioritariamente, da
sustentabilidade. Guimaraes (2012) ressalta que, entre 1990 e 2012, a EA era
entendida como uma educagao de cunho naturalista, atrelada a agdes pedagdgicas
que nao problematizavam as questdes sociais em conexao com a natureza.

Os estudos de Guimardes (2012) nos permitem observar que os encontros
ambientais sdo grandes eventos, na esfera das Nagdes Unidas, onde representantes
dos diversos paises de todo o0 mundo participam da conferéncia, a qual, geralmente,

tém como objetivo debater a respeito dos impactos das agbes humanas no ambiente



29

e buscar solugbes para minimiza-los, proteger os ecossistemas e a biodiversidade,
aléem de promover o desenvolvimento sustentavel. Eventos poluentes e de
degradagcdo ambiental transfronteirica, ao longo dos anos, computaram expressivo
desenvolvimento socioecondmico com o uso sustentavel dos recursos naturais, e,
com eles, surgiram os grandes eventos que envolvem a natureza.

De acordo com o autor supracitado, tais eventos tratam de temas como:
humanidade e ambiente, impactos das a¢des humanas no meio ambiente e na
qualidade de vida das pessoas, biodiversidade, recursos hidricos, fauna, flora,
camada de ozbnio, mudancgas climaticas, desenvolvimento sustentavel, Educacao
Ambiental, dentre outros. Debatem solug¢des para combater as diversas formas de
poluicdo e degradagao ambiental: do ar, do solo, das aguas, dos mares e oceanos, e
criam documentos com orientagdes, definem resolugcdes e acordos ambientais para
as partes (paises membros e signatarios). Tais documentos podem servir de subsidio
para a criagdo de politicas e influenciam a legislacdo ambiental desses paises. E
notoério que a Educacdo Ambiental sempre € citada nos encontros ambientais, pois ela
€ uma das solugdes mais significativas quando se trata de educar.

Em 1991, houve um grande avango para a Educagdo Ambiental, quando a
Portaria N° 678/91 do Ministério da Educagao (MEC) determinou que a Educagao no

ambito escolar deveria transpassar os curriculos da Educagao em todos os niveis.

No tocante a insercao da EA e de outros temas elencados na Portaria, o
MEC apresenta a preocupagéo e alerta para o risco de que sejam postos
no curriculo das instituicdes sem levar em consideragao as caracteristicas
regionais e locais bem como a idade dos alunos, niveis de ensino entre
outros. (Lelis; Marques, 2021).

E perceptivel a preocupacdo do MEC quanto a todos os sistemas de ensino
levar em consideragao, englobando nos curriculos, a tematica ambiental, entretanto,
apesar de ser um avanco pensar na insercdo da Educagcao Ambiental no curriculo
escolar, é preciso que sejam visualizados e colocados em pauta os aspectos
relacionados & localidade dos educandos. E preciso que haja uma Educacéo
Ambiental voltada para a realidade da crianga, dentro das individualidades de cada
regiao.

No ano de 1992, foi criado o Ministério do Meio Ambiente (MMA), que tinha
como um dos objetivos o de promover o uso de principios e estratégias para questdes
como conhecimento, protecdo e recuperacdo do ambiente. E importante destacar
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alguns aspectos que estéo ligados a criacdo do ministério, como, por exemplo, a Eco
— 92, pois o0 ministério foi criado enquanto a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
Meio Ambiente e o Desenvolvimento acontecia.

Além de favorecer o crescimento da consciéncia ambiental, o MMA serviu
como uma forma de o Brasil assumir compromissos em ambito internacional, entre
outros aspectos. Nessa época, o ministro do MMA era Flavio Miragaia Perri. Algumas
das iniciativas abarcavam a implementagdo da politica nacional do ambiente,
fortalecimento de unidades de conservagdo, legislagdo ambiental, Educagéo
Ambiental, entre outros.

Ainda no ano de 1992, um evento marcou a historia do Brasil relacionado a
tematica ambiental. No Rio de Janeiro, ocorreu a Conferéncia das Nacdes Unidas
sobre Meio Ambiente e o Desenvolvimento, conhecida como Rio-92 ou Eco-92, onde
contou-se com a presencga de 179 paises e que teve como principal objetivo debater
o cenario ambiental em nivel global. Deste encontro, resultaram dois documentos
orientadores: a Agenda 21 e a Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental.

Este evento foi um marco histérico relacionado as discussdes sobre o
ambiente e desenvolvimento sustentdvel. No que se refere aos principios e
estratégias do evento, foram relacionados: desenvolvimento sustentavel, onde a
conferéncia enfatizou a necessidade de um desenvolvimento que satisfagca as
necessidades do agora sem interferir nas capacidades de futuras geragbes em
atenderem suas proprias necessidades; responsabilidade comum, mas diferenciada,
que reconheceu que os paises tém responsabilidade pela protecdo do ambiente,
entretanto, algumas nag¢des deveriam assumir a maior responsabilidade pelos
motivos de assumir a maior culpa em polui¢cao de exploragao dos recursos naturais.

Relacionado as estratégias, destacamos a Agenda 21, um dos documentos
mais conhecidos relacionados as pautas socioambientais e que €& o principal
documento relacionado ao evento.

A Agenda 21 é um plano de acdo abrangente para promover o
desenvolvimento sustentavel em nivel global, nacional e local, no qual também se
ressaltam as recomendagdes para os setores como agricultura, industria,
urbanizacao etc. Outra estratégia que foi utilizada na Rio-92 foi a importancia da
Educacao Ambiental como um meio fundamental para despertar a consciéncia e

participacao ativa relacionada a tematica ambiental.
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A conferéncia discutiu temas como o desenvolvimento sustentavel. Um
documento de destaque produzido durante a Rio-92 foi a Agenda 21, que
definia metas e medidas para os paises participantes conscientizarem
seus cidadaos em direcdo a preservagao ambiental e desenvolvimento
sustentavel (Santos; Cachichi, p. 7).

A Agenda 21 foi extremamente importante, apoiada e assinada por quase
todos os paises que participaram da conferéncia, Dentre os paises que nao
assinaram ou nao ratificaram formalmente o documento, estdo os Estados Unidos,
que, apesar de ter participado, o presidente daquela época se manteve firme numa
forma negativa a algumas questdes do documento como, por exemplo, em relagéao
ao controle da terra e de politicas ambientais. Outro pais foi o Vaticano, que somente
participou da observagao do evento. Como podemos perceber, a grande maioria dos
paises, cerca de 179 nagdes, concordaram e assinaram este documento de agao, o
qual foi compreendido por 40 capitulos e, por este motivo, € o documento mais

abrangente em relagdo a busca por um desenvolvimento sustentavel.

E importante destacar que todo esse envolvimento com a causa ambiental
ndo era de todo uma preocupagdo com o meio ambiente. Havia os
interesses comerciais e de desenvolvimento econémico. Os paises do sul
desejam retomar a agenda comercial com os paises do norte e, percebem
a oportunidade de fazé-lo por meio da propaganda ambiental. Ao aderir
aos acordos propostos no evento, os paises se comprometiam com o
desenvolvimento de estratégias que fossem viaveis economicamente e
que resguardassem de alguma maneira o meio ambiente (Lelis; Marques,
2021, p.13).

Outro documento importante foi a “Carta da Terra”. Este documento propde
principios que constroem uma sociedade mais consciente. Nesta carta, existem temas
como os direitos humanos, justiga social e se ressalta a importancia da prote¢ao do
meio ambiente. Um dos principais objetivos da Carta da Terra € proporcionar um
caminho trilhando um futuro sustentavel, mais especificamente, alguns aspectos
cruciais, como o da justi¢ca social, que se destaca como um dos pilares em possibilitar
o desenvolvimento sustentavel através da equidade e respeito aos direitos humanos.

Outro ponto abordado é o da responsabilidade, onde a sociedade tem que estar
envolvida em assumir a sua responsabilidade por suas praticas para com o meio
ambiente e, desta forma, construir um relacionamento sustentavel e harmonioso com
a natureza. Além disso, também destaca a importancia da Educacdo Ambiental como
um aspecto necessario para despertar a consciéncia das pessoas e despertar o

incentivo as acdes que, de fato, contribuam para a vida da natureza.
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Na Carta da Terra, Boff (2003, p. 23) afirma que a escola € fundamental para

uma nova consciéncia:

[...] sobre a situagao da Terra, sobre a natureza, sobre a biodiversidade e
sobre a nossa responsabilidade desde pequeninos até o resto da vida
sobre a casa comum que € o planeta Terra, as aguas, os ecossistemas,
0s animais, as plantas. [...]. A escola deve articular-se com a propria
natureza [...], organizar que os estudantes tenham contato com as
plantas, com os animais, conhegam a historia e a inter-relagao entre todos
eles e [...] sintam o ambiente ndo como uma coisa exterior, mas como
uma coisa que pertence a vida humana.

Para Boff (2003), a articulagdo entre escola e a realidade ambiental deve ser,
por sua vez, discutida para poder despertar nas criangas e jovens uma consciéncia
de responsabilidade, uma ética do cuidado.

Em paralelo a esta Conferéncia, o MEC realizou um evento sobre Educagéao
Ambiental com profissionais envolvidos na tematica ambientalista. Nesse encontro, foi
elaborado um documento nomeado como “Carta Brasileira para a Educagao
Ambiental”. Os principais participantes foram alguns representantes do MEC,
basicamente funcionarios do Ministério da Educacgao, educadores e profissionais do
meio educacional, como professores e especialistas envolvidos com a tematica
ambiental, além de representantes de movimentos sociais, estudantes e gestores

publicos.

A Carta Brasileira para Educagdo Ambiental, que, entre outras coisas,
reconhece ser a educagdo ambiental um dos instrumentos mais
importantes para viabilizar a sustentabilidade como estratégia de
sobrevivéncia do planeta e, consequentemente, de melhoria da qualidade
de vida humana (Brasil, 2005, p. 24).

A carta foi elaborada pelos participantes do evento e tinha como objetivo
promover reflexdes apontando para a necessidade da Educagcao Ambiental em escala
de ensino e conscientizagao, além de destacar a falta de compromisso do Poder
Publico. A carta ressalta sobre a Educagdo Ambiental como o principal meio na
formagao de uma sociedade consciente.

No que diz respeito a Educacdo Ambiental para as criancas, a carta destaca a
consciéncia desde a Educacao Infantil para que, desta forma, a pauta ambiental possa
se fazer presente na vida dos pequenos. Além disso, também é citado sobre a
aprendizagem ludica e como a aprendizagem por meio da interatividade e ludicidade
pode impulsionar o engajamento das criangas pela tematica.
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Paralelo a Rio-92, aconteceu o Férum Global da Sociedade Civil sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento e, dentre os 36 tratados, esta o de Educacido Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. O referido documento traz
avangos para a EA sob o aspecto critico e politico, na linha da educacao cidada —
diferente do foco da Agenda 21 (Rio-92), que enfatiza o desenvolvimento
sustentavel. Assim, este Tratado enfoca o desenvolvimento de valores e atitudes
pela transformagdo humana e social e preservagao ecolégica, em termos “[...] de
sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas [...]" (Tratado de
Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global,
1992, p. 01).

Ainda se tratando do ambiente nacional da Educagdo Ambiental, no ano de
1994, em juncdo com os Ministérios da Educacdo, Meio Ambiente, Ciéncia e
Tecnologia, e Comunicagao, foi criado o Programa Nacional de Educagao Ambiental
- PRONEA, que tinha como um de seus objetivos promover a execugao da Educagao
Ambiental, sobretudo na questao formal.

Sendo assim, o programa destacou trés componentes: “(a) capacitagao de
gestores e educadores, (b) desenvolvimento de agdes educativas, e (c)
desenvolvimento de instrumentos e metodologias” (Brasil, 2005, p. 25).

A capacitacdo de gestores e educadores € essencial, pois a tematica
ambiental precisa de pessoas preparadas para lidar com o tema e inseri-la de
maneira adequada dentro das escolas. No desenvolvimento de agbes educativas,
podemos pensar na inovagao de atividades praticas que trabalhem e promovam a
aprendizagem ambiental, entretanto, € necessario que seja implementada no dia a
dia da vida das criancas, ndo somente em dias especificos.

No desenvolvimento de instrumentos e metodologias, podemos perceber a
questao de ferramentas para se trabalhar o despertar da consciéncia ambiental, isto
é, ferramentas como jogos e metodologia que facilitem o entendimento da crianca.
Apesar dos avangos, percebe-se que os encaminhamentos estdo mais centrados
nos programas e ndo nas escolas, nas criangas e na comunidade escolar; o que se
destaca € mais a teoria do que a pratica.

Em 1995, um grupo de pesquisadores influenciados pelos desdobramentos

da ECO 92 criaram o Instituto de Pesquisa Ambiental da Amazonia (IPAM), uma

organizagao néo governamental com o objetivo de produzir conhecimento cientifico
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engajado a agdes no campo e discussao de politicas publicas, o qual, desde 1995,

atua no desenvolvimento sustentavel da Amazébnia.

Em 1997, Tessalbnica, na Grécia, sediou a Conferéncia Internacional sobre o
Meio Ambiente e Sociedade: Educagcdo e Consciéncia Publica para a
Sustentabilidade. Durante a conferéncia, foram realizadas diversas discussoes.
Através destas, ficou evidente que, desde o evento Rio-92 ocorrido em solo
brasileiro, as iniciativas ndo conseguiram atingir as metas que foram postas e, desta
forma, a Educacdo Ambiental ndo conseguiu se desenvolver como deveria. Além
disso, a pobreza foi um dos principais pontos de dificuldade para a educagao e a

diminuicdo do impacto ambiental.

Evidenciava-se, assim, a existéncia de situagbes de injustica ambiental,
significando que, em sociedades desiguais, sdo 0s grupos racialmente
discriminados e as populagdes de baixa renda — enfim, grupos vulneraveis
e marginalizados — a arcar com a carga mais pesada dos danos
ambientais gerados pelo desenvolvimento. O conceito de justiga
ambiental surgiria entdo da experiéncia das lutas protagonizadas por
grupos vulneraveis e marginalizados nos Estados Unidos, clamando por
alternativas e solugdes para o fato de serem estes a suportar, de maneira
desproporcional, a exposigdo aos riscos ambientais, uma vez que seus
locais de residéncia eram constantemente escolhidos para os depdsitos
de lixo, aterros e incineradoras (Silva, 2012, p. 88).

Racismo ambiental € um termo utilizado para descrever os impactos
ambientais desiguais de eventos climaticos em populagbes que sdo vulneraveis.
Geralmente, estas populacbes sdo pessoas descriminalizadas e excluidas, sendo
comumente pessoas negras e indigenas. Os grupos que sdo mais injusticados sao
marcados por questdes econdmicas e sociais, 0s quais, normalmente, moram em
bairros pobres e, consequentemente, sdo excluidos do acesso a direitos basicos, ou
seja, esta parcela da populagdo é a que mais sofre com o impacto de mudangas
climaticas e eventos extremos.

Os pobres sao muitos milhares no planeta e cada vez que um evento climatico
acontece, sdo os mais atingidos. Citamos, como exemplo, 0 municipio de Humaita,
quando, em setembro do ano 2023, a seca do Rio Madeira impediu a navegagao.
Uma vez que a agua chegou a 1 metro e 43 centimetros do leito do rio, isso afetou
expressivamente os pescadores, moradores e, de forma alarmante, as comunidades
ribeirinhas, que foram as que mais sofreram com a estiagem, sem acesso a agua

potavel e alimentos, culminando em graves problemas de saude.
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Com a estiagem, outra dificuldade recaiu sobre o transporte escolar fluvial, pois
acabou por dificultar o deslocamento das criangas para a escola, ou seja, a seca
afetou a saude, alimentagao e educacao da populagdo mais pobre no municipio.

No ano de 1996, foi criada no Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, Lei 9.394/96. A referida lei ndo traz nenhuma mencao direta sobre a
Educacdo Ambiental. Somente no ano seguinte, com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), foi proposto o tema Meio Ambiente a ser trabalhado de forma
transversal nos 3 ciclos do Ensino Fundamental: | - Ciclo de Alfabetizagéo (1° ao 3°
ano); Il - Ciclo Intermediario (4° ao 6° ano); e Il - Ciclo Final (7° ao 9° ano).

Em 1997, foi realizada, em Brasilia, a 12 Conferéncia Nacional de Educagao
Ambiental com o objetivo de discutir os rumos da EA no Brasil. Neste evento, foi
realizada a Declaracédo de Brasilia para a Educacdo Ambiental, o qual resultou em
uma Carta denominada de “Carta de Brasilia para a Educagao Ambiental”, na qual
se propde a discussao em cinco areas tematicas: Educagao Ambiental e as vertentes
do desenvolvimento sustentavel; Educacdo Ambiental formal: papel e desafios;
Educacdo Ambiental no processo de gestdo ambiental (metodologia e capacitagao);
A Educacao Ambiental e as politicas publicas; Educacao Ambiental, ética e formagao
da cidadania: educagao, comunicacgao e informacgao da sociedade, mas afinal, o que

seria essa educacao debatida e pouco praticada?

Para a Educagao escolar propriamente dita, em 1998, foram instituidas pelo
MEC as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, por meio da
Resolucdo n° 2, de 7 de abril de 1998. Segundo seu Art. 3°, inciso IV, é obrigatéria a
promoc¢ao do acesso para todos os alunos envolvendo tematicas que contemplem “a
vida cidada através da articulacio entre varios dos seus aspectos como: a saude, a
sexualidade, a vida familiar e social, o meio ambiente, o trabalho, a ciéncia e a

tecnologia, a cultura, as linguagens” (Brasil, 1998b).

No ano seguinte, 1999, foi aprovada a Lei Federal 9.795/1999, que dispde
sobre a Educagdo Ambiental e institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA). A Lei 9.795/1999, ressalta os objetivos da Educacédo Ambiental, dentre os

seis, destacam-se trés:

Art. 5° - Sd0 objetivos fundamentais da Educagcao Ambiental:

| - o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente
em suas multiplas e complexas relagcbes, envolvendo aspectos
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ecologicos, psicologicos, legais, politicos, sociais, econémicos,
cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizagcéo das informagbes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social (Brasil, 1999).

A educacao e o meio ambiente estdo conectados nos documentos oficiais
norteadores maiores e faz-se necessario que politicas publicas ambientais sejam
implementadas pelos 6rgaos competentes. A Educagdo Ambiental pode ser uma agao
de mudanc¢a dos individuos inserida no meio ambiente, envolvendo a relagdo entre
consciéncia e pratica.

A Declaracao do Milénio, foi aprovada em 2000, na sede das Nacdes Unidas,
em Nova lorque, por lideres e representantes de 189 paises. Esta declaracio propde
08 Objetivos do Milénio (ODM), publicados em 2001 no Road Map towards the
implementation of the United Nations Millennium Declaration (Mapa do Caminho para
a implementacdo da Declaragdo do Milénio pelas Nag¢des Unidas). Tais objetivos
deveriam ser alcangcados até 2015, a saber: acabar com a pobreza e a fome;
universalizar a educacgao primaria; promover a igualdade entre os sexos e a autonomia
das mulheres; reduzir a mortalidade na infancia; melhorar a saude materna; combater
o HIV/AIDS, a malaria e outras doencgas; garantir a sustentabilidade ambiental; e
estabelecer uma parceria mundial para o desenvolvimento (Brasil, 2014b). Neste
evento, foi elaborada a Agenda 2030, que estabeleceu os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

No ano de 2002, a Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel, ou
Rio+10, realizada em Johannesburgo, Africa do Sul, resultou na Declaracdo de
Johannesburgo, que reafirmou e fortaleceu compromissos das nagdes com a Agenda
21, a partir de Declaracao Politica e Plano de Implementagdo, no sentido de se
erradicar a pobreza, mudar os padrdes insustentaveis de consumo e producéo,
proteger e gestar os recursos naturais para o desenvolvimento econémico e social,
defender a biodiversidade e a vida saudavel, além de destinar adequadamente os
residuos toxicos e nao toxicos, ampliar o0 acesso a agua potavel e ao saneamento,
reduzir a poluicdo atmosférica em razao das mudangas climaticas, entre outras
questdes. A Educacédo, por sua vez, € mencionada sob o foco da superacdo do

subdesenvolvimento, na linha do desenvolvimento sustentavel (ONU, 2002).
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Ao abordar a Educacdo Ambiental, ndo podemos deixar de referenciar também
a questdo climatica. Esta questdo é medida como um componente essencial na
formagdo dos cidadaos conscientes e responsaveis em relagdo ao ambiente. O
cenario nos ultimos anos tem sido de intensos eventos naturais que ocasionaram o
gue chamamos de crise climatica, provocando debates nacionais e internacionais de
modo a levar a populagao a conscientizagao das causas e das consequéncias dos
eventos climaticos.

A crise climatica relaciona-se ao conjunto de impactos ambientais envolvendo
o clima global, ou seja, o aumento da temperatura, eventos climaticos catastroficos,
gueimadas em areas extensas, entre outros. Na Amazdnia brasileira, o grande vilao €
o desmatamento, que emite gases de efeito estufa, uma parte dos quais sdo
produzidos pelo fogo quando as areas desmatadas sao queimadas. Isto emite CO2,
(dioxido de carbono) e, também, emite CH4 (gas metano) e fuligem (carbono preto),
além de armazenar uma parte do carbono em carvao vegetal no solo, todos com
implicacbes para mudancas climaticas (Pereira et al., 2024).

Em Humaita-AM, durante a enchente de 2014, o nivel da agua do Rio Madeira
atingiu 25,44 metros, dois metros acima da cota maxima registrada em 1997. Segundo
dados da prefeitura, 35% do territério municipal ficou submerso. Mesmo frente as
catastrofes, Giddens (2010) ressalta que poucos se dispdem a mudar suas vidas a
partir desta constatacao.

Segundo Pereira et al. (2024) e Giddens (2010), tais medidas colocaram o
Brasil no cenario mundial com severas criticas que resultaram em cortes de projetos
e apoios internacionais, dificultando ainda mais as acées de combate a degradacao
das florestas brasileiras. Estes cortes ndo somente reduziram os recursos financeiros
para iniciativas ambientais essenciais, mas também desarticularam uma rede de
colaboragédo entre instituicbes educacionais, organizagbes nao governamentais
(ONG) e as comunidades locais que eram e sao fundamentais para promover a
conscientizagdo ambiental.

Momentos como esses, de fragilidade das politicas publicas voltadas para a
EA, comprometem a formagéao critica das geragdes sobre a relevancia do cuidado
com uma vida onde se busca um desenvolvimento sustentavel. Perante estes
apontamentos, € necessario que a EA seja percebida como uma ferramenta de poder
para que os seres humanos possam promover praticas sustentaveis que respeitem a

biodiversidade e ecossistemas brasileiros. Desta forma, a Educagao Ambiental pode
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ser vivenciada e ndo somente vista como uma disciplina isolada, mas como parte
integrante do processo educativo que, por consequéncia, tem uma visao de formar
cidadaos conscientes de um futuro mais sustentavel.

Em 2003, aconteceu, em Brasilia, a | Conferéncia Nacional Infanto-juvenil pelo
Meio Ambiente (CNIJMA), com o tema: “Vamos cuidar do Brasil”, pelos Ministérios do
Meio Ambiente e da Educagdo. Um dos objetivos foi ouvir os 78 adolescentes
participantes, garantindo-lhes o direito de participacgao [...]" na construgado de um Brasil
sustentavel” (Brasil, 2003). O resultado da Conferéncia foi a “Carta Jovens Cuidando
do Brasil”.

Com base nessa primeira conferéncia, foi criado o Programa Vamos cuidar do
Brasil com as Escolas (2004), com o propésito de construir processos permanentes
de EA nas escolas, bem como conferéncias infanto-juvenis.

A Il CNHUMA (2005/2006), visando a difundir conhecimentos e saberes sobre
a EA, teve como resultado a elaboragao da “Carta das Responsabilidades para o
Enfrentamento das Mudangas Globais”, enfocando o ensino-aprendizagem, a
sustentabilidade e respeito a diversidade — devendo as escolas inclui-las em seus
Projetos Politicos Pedagdgicos. Outras ag¢des foram: a elaboragcdo da “Carta dos
Estudantes e projetos de acao nas conferéncias estaduais”, “Vamos cuidar do Brasil
com Escolas Sustentaveis” e “Vamos Cuidar do Brasil Cuidando das aguas”, cujo
objetivo foi fortalecer a Educagao Ambiental nas escolas e instituigdes de ensino no
Brasil.

Em 2004, o censo escolar realizado pelo Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) apontou que 94,95% das escolas de Ensino
Fundamental declararam trabalhar a EA de alguma forma e cerca de 32,3 milhdes de
criangas tém acesso a Educagdo Ambiental (Sorrentino, 2007).

Em 2007, ocorreu em Ahmadabad, na india, a IV Conferéncia Internacional de
Educacdo Ambiental, também conhecida como Tbilisi+30 — denominada Educagao
Ambiental para um Futuro Sustentavel: Parceiros para a Década da Educagéao para o
Desenvolvimento Sustentavel. O evento foi em parceria com a UNESCO e o PNUMA,
com enfoque na necessidade governamental de estabelecer politicas publicas em
Educagao para o desenvolvimento sustentavel, especialmente quanto as mudangas
climaticas. Na Conferéncia, a orientagao sobre educar para transformar os modos de
viver e visdes de mundo sobre a vida na terra integrando ecologia com o equilibrio

econdmico e de justica social, pilares da sustentabilidade.
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No ano de 2012, acontece a primeira Conferéncia das Nacdes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel, nomeada de Rio + 20, em menc¢ao a conferéncia
ocorrida no Rio de Janeiro em 1992. As principais pautas da discussao foram
baseadas na economia verde, ou seja, uma economia que busca reduzir os riscos
ambientais e conservar o meio natural. Além disso, outra pauta foi a erradicagao da
pobreza, pois, como dito anteriormente, as popula¢des pobres sao as mais afetadas
pelo impacto climatico.

Ainda no ano de 2012, houve o langamento da Resolugéo n° 02, de 15 de junho
de 2012, a qual estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Ambiental (DCNEA), em que se estabelece a Educagdao Ambiental em todos os niveis
e modalidades do Ensino Formal no Brasil como uma referéncia para a
desenvolvimento. “As Diretrizes possuem os objetivos de estimular a reflexdo critica
em todos os niveis de ensino, orientar os cursos superiores e sistemas educativos na
formulacao, execucao e avaliacdo de seus projetos institucionais e pedagdgicos”
(Lelis; Marques, 2021, p. 17). Um dos préximos passos que tomados foi a necessidade
de formacado para educadores que proporcionasse formacdes que ndo apenas
contemplassem o conteudo de maneira tedrica, mas também a metodologia pratica.

No ano de 2014, tem-se a publicacdo da quarta versdo do Programa Nacional
de Educacdo Ambiental (ProNEA), com o titulo: “Educagdo Ambiental por um Brasil
Sustentavel: ProNEA, marcos legais e normativos”, reiterando a versédo anterior de
2005. Em 2018, foi publicada a quinta versdo com o mesmo titulo e enfoque sobre
uma EA que contribua para a construcédo de sociedades sustentaveis, tendo por
missao uma educagao e outros setores da sociedade.

Sabe-se que a crise socioambiental é planetaria e, segundo Leff (2015), € uma
crise que leva ao questionamento da natureza e, por conseguinte, dos saberes
correntes nas sociedades atuais, razdo pela qual propde-se investigar mais
profundamente os caminhos percorridos e observar, principalmente, como as criangas
tomam consciéncia do processo de aprendizado e desenvolvimento de atitudes.

Ainda sobre a crise, Leff (2015 diz que tal referéncia tem a ver, portanto, com a
forma humana de estar, pensar e agir no e com o mundo, segundo valores, crengas e
concepgdes na sua relagao com a propria vida e com o Planeta. Logo, ndo se trata de
uma crise recente, que se limita unica e exclusivamente a soma de problemas
biofisicos, mas, sim, de uma crise de carater estrutural, que emerge de conflitos

sociais, politicos e econdmicos resultantes dos contextos socioculturais, da visdo de
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mundo e da estrutura econémica que as sociedades foram adotando ao longo da
Histéria (Agoglia, 2010). Diferentes visbes ocasionaram diferentes impactos no meio
ambiente, impactos que suscitaram, ao longo dos anos, encontros, congressos,
simposios, como as Conferéncias das Partes (COP), a conferéncia
intergovernamental da EA em Thbilisi, ECO-92, entre outras que dispuseram sobre o
tema.

Na Educacdo, em 2017, foi publicada a primeira versdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Neste documento, a EA n&o é abordada de forma critica,
apenas é citada. O documento é visto como o principal norteador da Educacéao, no
entanto, ndo tem estabelecido, de fato, e com profundidade questdes sobre a tematica
ambiental, o que chamamos de silenciamento da EA. Esse silenciamento € um ponto
importante a se tratar. A BNCC (2017) é um documento norteador oficial a que todos
os professores, gestores e pedagogos tém contato desde o comego da jornada
académica até o momento da pratica. Pensando nisso, podemos perceber o quao raso
o documento se mostra, se este seria 0 norte da pratica do professor e como ele se
mostra de forma silenciosa para trabalhar a tematica ambiental.

A Educacao Ambiental no curriculo escolar da Educacéao Infantil, prescrito na
BNCC (2017), nao orienta como desenvolver Educacdo Ambiental e, tampouco, insere
a escola dos povos das aguas e das florestas em seu texto. Portanto, ndo atende as
especificidades da infancia em suas propostas e em seus eixos norteadores com
conteudo que envolva e possibilite conscientizacdo sobre o ambiente como um todo.

Assim, como o professor pode trabalhar a tematica de acordo com a BNCC se
o proprio documento nao trata a Educagao Ambiental como deveria?

Outro documento é o Referencial Curricular Amazonense - RCA - (2019),
documento utilizado pelas escolas no Amazonas, material utilizado também pela rede
municipal de Humaita (AM), visto como um documento norteador no ambito
educacional. O documento RCA (Amazonas, 2019) se orienta a partir da BNCC, que
defende o desenvolvimento dos estudantes por meio de “competéncias e habilidades”,
isto é, baseando-se em uma formacdo continua, articulando-se aos conhecimentos
tedricos e cotidianos.

Seguindo o caminho trilhado pela EA, citamos a Conferéncias das Partes
(COPs), uma das maiores e mais importantes conferéncias anuais relacionadas ao
clima do planeta. Como dito anteriormente, o inicio das conferéncias se deram em

1992, quando a ONU organizou a ECO-92, no Brasil. Através do evento, os paises
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fecharam o acordo em “estabilizar as concentracbes de gases de efeito estufa na
atmosfera para evitar interferéncias perigosas da atividade humana no sistema
climatico”. Porém, nem todos os paises assinaram o documento; um pais notavel que
nao o assinou foi os Estados Unidos.

Desde 1995, quando o tratado entrou em vigor, todos os anos a ONU reune
quase todos os paises do planeta para cupulas climaticas globais. As COPs convidam
lideres de praticamente todos os paises para discutirem e desenvolverem estratégias
para lidar com o agravamento da crise climatica. 2024 marcou a 292 cupula anual, ou
COP29, que foi realizada entre os dias 11 e 22 de novembro de 2024, em Baku, capital
do Azerbaijao. Entre os objetivos, ndo muito distante das outras COPs, estdo: debater
as mudancgas climaticas, buscar solugdes para os problemas ambientais e negociar
acordos.

A Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Mudanga Climatica (COP26),
realizada em Glasgow-Reino Unido, de 31 de outubro a 12 de novembro de 2021,
reuniu representantes de cerca de 200 governos. Durante o evento, enfatizou-se a
emergéncia e as oportunidades para avangar em direcdo a uma economia neutra em
carbono e foi destacado também a transparéncia e rigor nos planos de agao climatica,
tanto de governos quanto de empresas. Assim, surgiu o Pacto pelo Clima de Glasgow,
documento que contém diretrizes de agao politica acordadas por todos os paises.
Dentre o que foi acordado, dispde-se sobre a redugao de carbono, a meta de conter
o aquecimento global em 1,5°C, uma meta global de adaptagdo as mudangas
climaticas etc.

Em 2022, entre 6 e 18 de novembro, ocorreu a 272 sessdo da Conferéncia das
Partes, a COP27, no balneario de Sharm EI-Sheikh, no Egito. O evento teve como
objetivo a reiteragdo e cumprimento dos compromissos fixados na COP26 e das metas
de redugao da emissao de gases. Além disso, foram realizados varios debates sobre
temas importantes envolvendo a agao climatica, como medidas de adaptacgao,
redugcdo do desmatamento, transicdo energética, adogao de praticas sustentaveis
pelo agronegdcio e auxilio aos paises menos desenvolvidos.

A COP28, no ano de 2023, ocorreu em Dubai, e ja iniciou com o desafio de
avaliar as acbes tomadas pelos paises na politica climatica internacional e nacional,
e de propor novos direcionados por meio da Avaliagao Global. O evento resultou em
decisdes relevantes e até inéditas a respeito dos combustiveis fosseis. Em especial,

a COP28 foi um marco na agenda climatica, pois o momento apresentou o primeiro
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balangco global dos progressos mundiais em relagdo as metas estabelecidas no
Acordo de Paris. O Acordo foi estabelecido em 2015, na COP21, com o objetivo de
limitar o aumento da temperatura global e, de acordo com o progresso do balanco,

definem-se as orientacdes para o restante da COP atual.

As mudangas climaticas estdo entre os principais temas da politica
mundial, uma vez que seus efeitos afetam a humanidade nos contextos
social, ambiental, cultural e econémico. Os processos relacionados ao
comportamento do clima sédo caracterizados por interdisciplinaridade,
complexidade e incerteza. Diante disso, a sua compreensdo requer
conhecimentos de diversas areas, tais como: componentes climaticos,
biofisicos, ambientais, geograficos, quimicos, fisicos, entre outros (Lima;
Costa; Borba, 2016, p. 177).

As mudancas climaticas estao alterando o nosso modo de vida, pois sdo um
fendbmeno que afeta diretamente toda a vida existente no planeta. A principal causa
das mudangas, como ja dito anteriormente, é justamente o aumento das
concentracdes de gases de efeito estufa na atmosfera e isso € resultado das nossas
acdées humanas. Alguns dos principais efeitos das mudangas que temos
acompanhado € o aumento da temperatura global, derretimento das geleiras, impacto
na biodiversidade etc. Tudo isso nos afeta diariamente e quem sao os mais afetados
sdo as populagdes mais pobres do mundo; e isso inclui as criangas, a consequéncia
de impacto na infancia que esses desastres tém sao irreparaveis. De acordo com

Lima, Costa e Borda:

A influéncia da Educacdo é relevante para atenuar os efeitos das
mudangas climaticas em andamento. Os exemplos desses efeitos sdo
diversos: o aumento da temperatura média global e do numero de
eventos climaticos extremos; uma mudanc¢a da dindmica de chuvas do
planeta trazendo enchentes mais intensas e consequentes problemas
de infraestrutura; secas mais prolongadas com escassez de recursos
hidricos em diversas regides do planeta. O processo educacional voltado
ao debate da intensificacdo desses efeitos conscientiza o cidadao de
que, para garantir a sustentabilidade por meio de mudangas nos padrbes
de consumo, sera preciso fazer paralelamente grandes transformacgoes,
em diversos setores, do modelo usado pela sociedade (Lima; Costa;
Borba, 2016, p.185).

E importante observar a Educacdo como um meio fundamental para entender
e mitigar os impactos das mudancgas climaticas, percebendo que, em todos os
documentos, eventos e conferéncias, a Educacdo Ambiental poderia ser mais
valorizada e, de fato, entendida como uma forma de ser uma grande possibilidade de
mudancga de pensamento e de pratica.
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A Educacado Ambiental desenvolve um papel crucial na consciéncia critica dos
estudantes e, consequentemente, da sociedade. Este processo tem como objetivo
buscar promover o debate em sala de aula sobre a intensificagdo das mudancas a

cada ano que se passa. A Figura 1 indica a trilha de devastagcdo causada pelos

eventos climaticos.

Figura 1- Trilha de mudancas climaticas

Pontos chave para mitigar as mudancas climaticas

locais
ot de
e e‘\ ,

epeﬂm\)\

Perspectivas futuras

NET

POSITIVE
K 7 ome T ' ’ &
i dos i e ati

® Restauracdo com uma gama diversificada de espécies nativas, @@

gai a e 0s que §

0s podem nos pi (2)

® Reduzir a perda de biodiversidade ® Eventosi da COP para tratar d 5 ; njunto
R B S B T ®  |ncorporagdo da biodiversidade 3 agenda abrangente de mudangas climdticas
® amelnorar o gerenciamento datorra nas dreas agricolas existentes, g - gptor ym impacto positivo liquido (NPI) para a biodiversidade

® | g8o da blodi A y o goci ®  Atingir de emissoes zero de carbono até 2050
compensando as perturbagdes e os danos a biodiversidade causados y =

pelas atividades humanas o Garantirum para as geragdes p e futuras

Fonte: Pereira et al. (2024).

Em ambito nacional, todos os anos o Brasil bate novos recordes relacionados
a devastagao ambiental. Segundo o MapBiomas, somente no més de setembro de
2022, as queimadas consumiram 5.825.520 hectares no Brasil. A Amazdnia foi o

bioma com maior aumento de area queimada em relagao ao mesmo periodo de 2021.
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Com estes numeros, o Brasil acumulou um total de 11.749.938 hectares queimados
entre janeiro e setembro de 2022.

Enquanto em janeiro de 2023 houve uma diminuicdo das queimadas em
relagdo a 2022, o primeiro més de 2024 trouxe um aumento de 248% em relagéo ao
mesmo més de 2023. Foram 287 mil hectares queimados em janeiro de 2023 contra
1,03 milhdo em 2024. Deste total, 91% das areas queimadas ficam na Amazénia, que
foi o bioma mais afetado pelo fogo no periodo, principalmente em decorréncia das
queimadas que afetam o extremo norte da regido nesse periodo.

O Amazonas é um dos estados localizados na regido norte do Brasil, o qual é
conhecido pela sua biodiversidade, um lugar extremamente fascinante, repleto de
belezas naturais. Dentre essas belezas, a Floresta Amazénica cria um cenario
deslumbrante, € a maior floresta tropical do mundo e lar de milhdes de espécies de
plantas e animais.

Por se tratar de um contexto biodiverso, € crucial que as criangas
compreendam e se conscientizem sobre a importancia do Amazonas e da sua
preservacao. Em outras palavras, este despertar da consciéncia proporciona moldar
acdes de comportamentos que permite a integracado da Educagdo Ambiental; por isso,
um dos aspectos principais deste vinculo com o despertar pode estar na conexao com
a natureza e pode acender nos pequenos o respeito profundo pela natureza e seus
seres Vvivos.

Dentre as organizagbes que lutam em prol da comunicagéo e informagéao
relacionada a consciéncia, destacamos o Greenpeace, uma organizacao ambiental
nao governamental que luta e defende o planeta e seus ecossistemas, os quais
precisam de quem os defenda. Além de instituicdes como o Instituto Chico Mendes
de Conservacao da Biodiversidade (ICMBio), o qual € responsavel por gerir, proteger,
monitorar e fiscalizar as 340 Unidades de Conservacéao federais (UC) existentes em
todo o pais.

Tratando-se de organizagbes que comunicam sobre os territérios do Sul do
Amazonas, regidao em que o municipio de Humaita esta inserido, temos a Alianga para
o Desenvolvimento Sustentavel do Sul do Amazonas (ADSSA) e o Coletivo Jovens
Comunicadores do Sul do Amazonas (JOCSAM). Ambas desenvolvem e comunicam
acdes ambientais, especificamente sobre os territérios do Sul do Amazonas, que
contribuem para o despertar de consciéncia dos nortistas.

Sobre o despertar da consciéncia, afirma-se que:
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Alcangar a consciéncia plena é a solugdo para todos 0s nossos
problemas. Sé ela pode nos devolver a plenitude do espirito, a lembranca
de que somos deuses, capazes de tudo. Quanto mais conscientes nos
tornamos, mais aumenta a tendéncia de esclarecer as outras pessoas,
nossos irmaos na jornada evolutiva, que ainda ndo conseguiram ter
acesso a certos conhecimentos e compreender a Verdade. Por isso, a
grande tarefa dos servidores do bem deve ser a de devolver ao homem
sua propria consciéncia. Para isso, & preciso liberta-lo das ilusbes. Nos
estamos aqui para trazer um pouco de luz a Terra. Se cada um acender
sua luz, nés iremos transformar este planeta num paraiso ou transforma-
lo mais rapido em uma escola de evoluidos ou integra-lo conscientemente
a Unidade. Trazer um pouco mais de luz para quem ja é feliz ndo é dificil.
Bom mesmo é levar luz as trevas e ver seu trabalho gerar frutos, modificar
0 que parecia impossivel (Herbsthofer, 2011, p.10).

Para transformar o planeta, € preciso mais que ideias, criticas e politicas, &
preciso ac¢des coletivas e eficazes, com objetivos claros e fundamentados. A cada
evento sdo discutidos velhos problemas e o que se percebe € que sdo poucos 0s
avangos.

Pela primeira vez sediada na Amazobnia, a COP30, realizada em Belém entre
10 e 21 de novembro de 2025, resultou em uma série de decisdes que marcaram um
avanco na cooperagao climatica global, embora as avaliagbes globais finais tenham
ficado aquém das expectativas em diversos pontos. Ao término da conferéncia, os 195
paises presentes aprovaram o chamado “Pacote de Belém”, composto por 29
decisdes consensuais que reforcam o compromisso com a implementacao do Acordo
de Paris, especialmente nos eixos de adaptagéo climatica, transi¢ao justa e inclusao
social, aléem de avangos em temas como género, comércio e tecnologia no contexto
da mudanga do clima. Entre os principais resultados, destaca-se o compromisso de
triplicar os valores destinados a adaptacao climatica até 2035, em reconhecimento as
necessidades dos paises em desenvolvimento de enfrentar impactos climaticos cada
vez mais severos.

A COP30 também reforgou o papel do multilateralismo e da cooperagao técnica
e financeira, e mobilizou paises em 120 planos de acao climatica para o periodo pés-
conferéncia, demonstrando que, mesmo em um cenario geopoliticamente divergente,
ha disposicéo coletiva para manter a agenda climatica em destaque. No entanto, a
conferéncia foi criticada por nao incluir em seu documento final um roteiro acordado
globalmente para a eliminacdo de combustiveis fésseis, um dos temas centrais nos

debates, e por ndo apresentar mecanismos operacionais robustos para deter o
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desmatamento, especialmente na Amazdnia, apontando que estes assuntos
permanecem pendentes para negociagdes futuras, como a COP31, em 2025.

Percebe-se a importancia da consciéncia plena e sua esséncia transformadora
em nossas vidas. A consciéncia plena pode alcancar uma mentalidade elevada para
lidar com os problemas ambientais.

Outro ponto é a questao de coletividade iluminada e evoluida, pois, quando a
consciéncia ambiental toma espaco é notério que nos tornemos cidaddos mais
prestativos com outras pessoas e a comunidade. Para isso, € necessario que haja a
liberdade de conhecimento, isto é, estarmos sempre dispostos ao conhecimento. Com
isso, as ilusbes podem estar imbricadas com crengas limitadas a uma determinada
época, desinformagdo que cega e nao permite que haja luz. Mas, como podemos
alcancar o despertar da consciéncia? Que tipo de mundo queremos deixar e quem vai
suceder-nos as criangas que estao a crescer?

Precisamos plantar para colher, isso significa que, ao nos permitir a
sensibilizagcdo e a responsabilidade pelo ambiente, acendemos nossa luz interior e
podemos contribuir para a transformag¢ao do mundo com sabedoria e compreensao.
Este despertar deve iniciar a crianga no processo educativo e atribuir a participacao,

neste processo, a escola, a familia e a sociedade.
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2. EDUCAGAO AMBIENTAL PARA AEDUCAGAO INFANTIL: DUAS REALIDADES,
UM OBJETIVO

“Ninguém nasce educador

ou marcado para ser educador.

A gente se faz educador,

na pratica e na reflexdo sobre a pratica’.

Paulo Freire.

Esta secéo discorre sobre a Educagdo Ambiental para a Educacio Infantil em
conexao com o ensino de criangas em dois contextos, uma creche do campo que
atende povos das aguas e das florestas (indigenas e ribeirinhos) e uma creche urbana,
ambas visando a praticas pedagdgicas que possibilitam a tomada de consciéncia de
atitudes sobre a Educacao Ambiental transformadora e sustentavel.

A Educacado, constitui, entre outros, um “...] ato politico pedagdgico
emancipatério, intrinseco a praxis dialégica dos educadores e educandos [...]"
(Dickmann, 2015, p. 56). E ela que constréi, por meio das relagdes sociais e
pedagogicas, a base instrumental, a consciéncia politica e a capacidade critica para
se agir na histéria, na busca permanente e dinamica da sociedade que desejamos e
queremos transformar, ao que Paulo Freire chama de sociedade mais humanizada.
Para uma sociedade mais humanizada, Freire diz que o educador ndo pode mais
fazer:

[...] “comunicados” e depodsitos que os educandos, por sua vez, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem, mas levar
os educandos a desenvolverem consciéncia critica, enquanto sujeitos
transformadores do seu mundo. [...]" (Freire, 1987, p. 58).

Como ja referenciado no texto acima, a EA tem sido marcada por praticas
descontextualizadas voltadas a solugao de problemas de carater fisico do ambiente,
sem discutir questbes sociais e categorias tedricas da Educagédo. Por meio de
caminhos e correntes diversas, destaca-se, segundo Sauvé (2005a, p. 21), “a corrente
ecoeducacgao (1990-2000)", cujo enfoque visou a orientar sobre a relagdo do meio
ambiente e o desenvolvimento pessoal e, por fim, a sustentabilidade ou Educacgao
para o Desenvolvimento Sustentavel com enfoque no aproveitamento dos recursos
naturais.

Sauvé (2005) afirma que, por outro lado, as correntes sao essencialmente
politicas, expressam a logica do mercado de mercantilizagdo da natureza, com

propostas isoladas, razédo pela qual a EA necessita de debates e agdes multissetoriais
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e nao constituidas por partes, necessita da educacgao e, de forma mais complexa, da
sociedade em geral, condigdo-chave para se pensar a Educagao do presente e do
futuro desde a El, para que a crianga possa, aos poucos, desenvolver consciéncia
sobre o ambiente e de que forma seus atos afetam este meio. Mas como as criangas
adquirem consciéncia sobre o que é ensinado?

O vocabulo crianga provém do latim creare?, do mesmo radical de palavras
como criatividade e criagao, e significa, segundo Sarmento (2005, p. 368), “[...] sujeito
gue esta se criando, esta em processo de criacdo, de dependéncia, de transito para
um outro.” Este transito inicia-se na infancia, periodo que, segundo o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA, 1990), corresponde do 0 aos 11 anos e 11 meses.

Dainfancia, crianga e o0 acesso a Educagao na escola somam-se décadas. Mais
precisamente nos séculos XVII, com Comenius (1592-1670), para quem a crianga era
“[...] algo a ser modelado, enchido, preenchido, preocupando-se com a sua
educabilidade e, ao mesmo tempo, instituindo uma forma de pensa-la”’. Rousseau
(1995), por sua vez, definia a crianca no seu tempo de crianga, de exercer a sua
travessura, desde que sob cuidados.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (Brasil, 1998, p. 21)
e as Diretrizes Curriculares (2009, p. 1) destacam a crianga como um sujeito histérico
e social pertencente a “...] uma organizacao familiar que esta inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado momento histérico”.
Como ser historico e social, a insercado escolar propicia as primeiras sensacgodes,
impressoes, sentimentos do viver (Tiriba, 2010). As escolas de anos atras
possibilitaram espaco privilegiado para o aprender-ensinar no e com 0 meio ambiente
em conexdes por meio da investigacao e do brincar.

Na atualidade, muitas escolas cederam os espacos verdes para a construcao
de novas salas e a interagdo das criangas se limita a um mini parquinho com um
circulo de areia. Nas palavras de Tiriba (2010), nossas criangas estdo emparedadas,
quando a escola deveria proporcionar o contato com a natureza e sobre ela reforcar
valores para que possam adquirir um senso de compreensio sobre o real valor e
significado das coisas a sua volta e do mundo.

Nos estudos de Freinet (1996), € destacado que o ambiente mais apropriado

para o aprendizado da crianga € na e com a natureza, explorando-se os elementos

2 Origem da palavra Crianga no site de Etimologia, disponivel em: http://origemdapalavra.com.br/site/
palavras/crianca/. Acesso em: 16 jan 2025.
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como areia, agua, pedras, flores, folhas, sementes, que devem estar inseridos tanto
nas experiéncias praticas como intelectuais e de expresséao artistica desenvolvidas
por elas. Neste processo, o professor deve se colocar no lugar da crianga, deve voltar
a ser crianga para poder entrar no reino encantado da Pedagogia. Freinet (1996) quer
dizer que é preciso olhar para a relagcéo crianca-natureza de forma interdependente.

Para Loris Malaguzzi (1994), a Educacao da crianca deve ter conexao com o
ambiente natural desde a mais tenra idade. Malaguzzi (1994) € o mentor da
experiéncia educativa em Reggio Emilia, Italia, conhecida mundialmente como
“‘Abordagem Reggio Emilia”. Inspirado em John Dewey, para ele, a criangca é um ser
social que desde o nascimento deseja pertencer ao mundo e, na relagdo com outras
criangas, professores e familia, aprende e se desenvolve. Assim, por meio de
interagdes com o seu ambiente, com adultos e acontecimentos, vai gradativamente
desenvolvendo-se, permeada por um processo de autoaprendizagem e
coaprendizagem (Malaguzzi, 2001).

A crianga é, por si s6, um ser curioso. Com isso, cada vez mais desenvolve a
sua capacidade de agir, explorar e observar tudo que encontra ao seu redor,
procurando solucdes para melhorar a sua prépria qualidade de vida. Sendo assim,
necessita de orientagdes para que tenha uma aprendizagem significativa, contribuindo
para o seu desenvolvimento (Alves; Saheb, 2013).

Para que a crianga se desenvolva, assim como sugere Malaguzzi (2001), as
praticas pedagodgicas exigem que os professores desenvolvam agao conjunta com as
criangas, com escuta ativa, olhar sistematico e observador de forma a desenvolver
interesse mutuo entre os dois. A exemplo disso, na metodologia usada na Educacgao
da Reggio Emilia estao os ateliés, ambiente onde as criangas podem explorar com as
maos e mente uma diversidade de materiais e técnicas de apoio para atividades,
projetos, constituindo-se em um espago de estimulo a todas as linguagens infantis
(Gandini, 1999). A visao dos autores acima reafirma a importancia da Educagéao da
crianga para que temas como a EA possam gerar consciéncia e, com isso,
transformacdo. A EA na Educacéo Infantil e o papel do professor e da escola é tema

da subsegao a seguir.
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2.1 Educacao Ambiental para a Educacgao Infantil

A crianga, quando entra na vida escolar, traz consigo, segundo Freire (1996),
muitas expectativas e anseios sobre o que vai conhecer, aprender, sobre como sera
o contexto chamado escola. No inicio, ela ainda ndo entende os conhecimentos
cientificos ensinados, mas traz consigo muitos saberes préprios sobre representagdes
do mundo que a cerca.

Além dos conhecimentos cientificos, o que talvez a crianga ndo conhega e nao
compreenda séo os diversos problemas deste mundo, porque tais problemas mudam
tao rapido, o que nos leva a pensar em formas de desenvolver na crianga meios de
compreendé-los, de como prevenir o avango destas e de novas mudangas e a se
comportar frente a elas. Isso requer pensar a Educacao vigente, a fungao da escola,
a formacao dos professores e as politicas educacionais voltadas a Educacio e ao
desenvolvimento de projetos que envolvam as criangas de forma a fazer, da sua
participacao, o encontro de possibilidades de fazer diferente e consciente, consciéncia
critica.

A consciéncia critica significa que devemos pensar criticamente sobre as
problematicas ambientais, e isso significa entender o motivo do desequilibrio
ambiental e dos efeitos das nossas praticas no meio ambiente. Além disso, a
participacdo nas politicas publicas € fundamental para se envolver nas decisoes
positivas e negativas que dizem respeito ao meio ambiente.

A Educacéo Infantil (El) € a primeira etapa da Educagédo Basica e visa ao
desenvolvimento integral da crianca envolvendo os aspectos fisico, afetivo,
psicologico, intelectual, social, complementados pela acdo da familia, da comunidade
e da sociedade. Tais aspectos sédo de responsabilidade dos profissionais da Educacéao
desta etapa para que se alcance os objetivos propostos de desenvolvimento. Assim
como os aspectos referenciados, deve-se considerar a formacdo socioambiental
cidada em situacdes contextualizadas e problematizadoras referenciadas por Saheb,
(2016), ou seja, devem ser orientadas sobre como intervir. Experiéncias ao ar livre,
em contato com a natureza, sao essenciais ao desenvolvimento da crianca para sua
compreensao da natureza e da relagdo sociedade-natureza (Tiriba, 2018a).

Nesta fase do aprendizado da crianga, na qual tudo é mais curioso e emotivo,
€ necessario apresentar a EA de qualidade, de forma critica, porém prazerosa. As

criangas ao terem contato com a natureza, desenvolvem o amor e empatia pela
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biodiversidade e, desta forma, levam este sentimento e mudancas de pratica para a
vida adulta.

Conforme destaca a BNCC (2017), a Educacéao Infantil se estrutura em trés
grupos etarios que abrangem as criangas de zero a cinco anos: 1) bebés (0a1 anoe
6 meses), 2) criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e 3)
criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

No Brasil, a EA chega na Educacgéo Basica via Constituicdo Federal Brasileira
(Brasil, 1988) publicada no ano de 1994, seguida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9.394/96). No entanto, os referidos documentos nao
explicitam a EA, apenas dao indicios do tema como parte integrante do curriculo da
Educacao Basica (Brasil, 1996).

De acordo com Rodrigues e Saheb (2018), com a alteragao da LDB, em 2006,
alterada pela Lei n° 11.274/2006, esta “passou a considerar a EA necessaria para a
formagao basica do cidadao”. As autoras citam que “em 2012, pela Lei n°® 12.608/2012,
incluiu-se, no Art. 26, § 7°, que, nos curriculos da Educacgao Basica, a EA deveria
constar de maneira integrada aos conteudos obrigatérios” (p. 575). Mas como a EA
chega na Educacéo Infantil?

Propriamente dito, € no Referencial Curricular Nacional para a Educacgao
Infantil (RCNEI) de 1988, apresentado em trés volumes, em um deles - Conhecimento
de mundo - eixo “Natureza e sociedade” - o meio ambiente é referenciado ao integrar
temas referentes ao mundo natural e ao mundo social. Um ano apds, em 1999
emergiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/1999), a qual,
segundo Rodrigues e Saheb (2018, p. 576), “caracteriza a EA como um dos meios
para o individuo e a comunidade construirem valores sociais, além de habilidades e
atitudes voltadas a conservacao do meio ambiente”. Ainda de acordo com as autoras,
esta lei, entre outras normas, “salientou que a EA nao deve ser implantada como
disciplina, defendendo, assim, a interdisciplinaridade” (idem, p. 576). Com esta lei,
embora regulamentada apenas em 2002, a EA ganha impulso no Brasil demonstrando
a volubilidade da EA no ambiente politico.

Com a Diretriz Curricular Nacional para a Educagédo Ambiental em 2012 (Brasil-
CNE, 2012), a EA foi implementada em todos os niveis de ensino e introduzida como
disciplina, de maneira interdisciplinar.

Com a promulgacéo, em 2017, da BNCC, a Educagdo Ambiental é substituida

pela palavra “sustentabilidade”, como propde a Agenda 2030, documento que propde
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17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas correspondentes a
serem alcangadas pelos paises membros até o ano de 2030 (UNESCO, 2017).

A Educagao Infantil, primeira etapa da Educacido Basica voltada para o
atendimento da crianga de 0 a 5 anos e 11 meses, define como premissa, no atual
documento, a Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2017), orientar o trabalho com
foco nos eixos estruturais, direitos de aprendizagem da crianga e campos de
experiéncia, importantes para que a crianga consolide sua aprendizagem. A BNCC
faz parte de um conjunto de normas que € componente de um cubo de reorientagéo
das Politicas Publicas, sendo um dos documentos que orientam as definicbes da
prioridade em Politicas da Educacéao (Brasil, 2017).

Entretanto, o documento n&o é organizado conforme a estrutura das demais
etapas educativas. No lugar de definir as areas de conhecimento, o documento da
Educacao Infantil é sistematizado a partir da concepcao de “campos de experiéncias

de aprendizagens”. De acordo com o documento, estes campos de experiéncias:

Colocam, no centro do projeto educativo, as interagdes, as brincadeiras,
de onde emergem as observagdes, os questionamentos, as investigagdes
e outras ag¢des das criangas articuladas com as proposi¢cdes trazidas
pelos/as professores/as. Cada um deles oferece as criangas a
oportunidade de interagir com pessoas, com objetos, com situagoes,
atribuindo-lhes um sentido pessoal. Os conhecimentos ai elaborados,
reconhecidos pelo/a professor/a como fruto das experiéncias das
criangas, sédo por ele/a mediados para qualificar e para aprofundar as
aprendizagens feitas. (Brasil, 2015, p. 21).

Percebe-se, com isso, a importancia das interagcbes, brincadeiras,
observagoes, questionamentos e investigacbes das criangas como o centro dos
processos de ensino e de aprendizagem. As agdes infantis sdo articuladas com as
propostas dos educadores, oferecendo, desta forma, uma oportunidade de interacao
com as pessoas, objetos, ambiente e situagdes, atribuindo significado pessoal ou
aprendizado aos conhecimentos construidos pelas criangas, reconhecidos pelos
educadores, 0s quais sdo usados para qualificar e aprofundar a aprendizagem.

Tratando-se da Educagao Ambiental e Climatica na Educacgao Infantil, a BNCC,
além de nao definir e orientar o seu desenvolvimento, diverge com o texto que cita no
inicio do documento, quanto as competéncias a serem desenvolvidas, que, segundo
Menezes (2001, p. 3), sdo “o conjunto de conhecimentos (saberes), habilidades (saber
fazer) e atitudes (saber ser)”. Em outras palavras, o processo de aprendizagem esta

caracterizado como fundamental e em construgao.
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Na BNCC Educagao Infantil, ndo aparece o termo “ambiental’, mas o
ambiente, no sentido de descrever a transi¢cdo, a socializacdo e desenvolvimento
relacionados ao meio ambiente onde a crianga ira se adaptar e interagir. A Educagao
Ambiental parece negligenciada. No mesmo documento, a Educacdo Ambiental é
subentendida como uma possibilidade de articulacdo do tema, nas vivéncias
cotidianas das criangas onde se fazem presente ag¢des voltadas ao meio ambiente
que vivem, nao orientam compreender € nem prevenir situagdes e condicoes
climaticas neste ambiente.

Ainda sobre a BNCC, Andrade e Piccinini (2017) alertam que a quase néo-
visibilidade da EA no documento — considerado, atualmente, o referencial da
Educagao escolar brasileira —, bem como as problematicas ambientais recentes,
refletem-se n&do s6 nas praticas curriculares, mas na formacdo docente e nas
propostas politico-educativas da EA. Com isso, torna-se urgente a inclusao de praticas
educativas que promovam a consciéncia ambiental em todas as instancias iniciando
desde a infancia, de modo a possibilitar que a crianga possa entender a teoria
alicergada com a pratica.

Nestes termos, pensar a EA especialmente na El, € muito mais que planejar
acdes pontuais, significa refletir criticamente sobre os problemas anteriormente
apontados, para se buscar compreender as raizes do problema acima referenciado,
entender que, por meio de multiplas a¢des pedagdgicas, podemos produzir novos
conhecimentos, dindmicas, métodos e, com isso, alcangar objetivos concretos,
construindo na criangca uma formacgédo socioambiental cidada desde a mais tenra
idade.

Dentro desta proposta, destaca-se a fungao pedagdgica de educar e cuidar da
El envolvendo também as dimensdes afetivas, bioldgicas, sociais, culturais,
fundamentais para o pleno desenvolvimento da crianga. Neste caso, cuidar ndo é
atribuido ao ato de tomar conta, mas de estar comprometido com o outro,
considerando a sua singularidade, as diferencas, as habilidades e competéncias,
zelando pelo bem-estar da crianga (Tiriba, 2010). Portanto, cuidar é indissociavel do
ato de educar e juntos devem assegurar os direitos que abrangem a protec¢ao da vida,
de sonhar, rir, brincar, se expressar, aprender, pensar, silenciar, entre outros.

A autora ainda diz que, enquanto brinca, a crianca vai explorar e conhecer o
mundo ao seu redor, partilhando experiéncias e construindo relagdes com o0 meio e

com os outros. Brincar integra os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
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El, ja o desenvolvimento deve acontecer de maneira contextualizada e articulada aos
cinco Campos de Experiéncias definidos para a organizacao curricular da El: O eu, o
outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; Espacgos, tempos, quantidades, relagbes e
transformacdes (Brasil, 2017).

Para ampliar as reflexbes sobre a Educacdo Ambiental na Educagao Infantil
orientadas na BNCC pelas experiéncias, destacam-se, deste documento, dois campos
de experiéncias que se mostram especialmente potentes para a construgdo da
consciéncia ambiental: “O eu, o outro e o nés” e “Tracos, sons, cores e formas”. Estes
campos, quando articulados a Educagdao Ambiental, possibilitam compreender o
ambiente ndo apenas como espaco fisico, mas como territorio de relagdes, sentidos,
cultura e pertencimento.

O campo de experiéncias “O eu, o outro e o noés” evidencia principios
fundamentais relacionados ao meio ambiente, a multiculturalidade, a plurietnicidade e
a sustentabilidade socioambiental, ao situar a crianga como sujeito que se constroi na
relacdo com os outros e com o mundo. Neste campo, a Educagdo Ambiental assume
uma dimensao ética e relacional, pois envolve o reconhecimento de si, do outro e do
coletivo, ampliando a compreensdo de que o cuidado com o0 ambiente esta
diretamente ligado as formas de convivéncia, respeito e responsabilidade
compartilhada. Conforme a BNCC (Brasil, 2017), este campo favorece experiéncias
que possibilitam a crianga perceber-se como parte de um grupo social e cultural,
condigdo essencial para a formacao de valores relacionados a solidariedade, ao
cuidado e a preservacao da vida em todas as suas formas.

Esta perspectiva encontra respaldo em Vygotsky (1988), ao afirmar que o
desenvolvimento infantii ocorre por meio das interacbes sociais mediadas
culturalmente. No contexto da Educagdo Ambiental, isso significa que a crianga
constréi sentidos sobre o ambiente a partir das relacbes que estabelece com outras
criangas, com os adultos e com o territério em que vive. Assim, discutir questdes
ambientais na Educacao Infantil implica promover experiéncias coletivas que
envolvam cooperacgao, dialogo e partilha, possibilitando que a crianga compreenda o
ambiente como um bem comum e ndo como algo externo a si. Tiriba (2010) reforga
que educar para o cuidado ambiental na infancia €, sobretudo, educar para o cuidado

com a vida, com o outro e com o lugar que se habita.
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Ja o campo “Tragos, sons, cores e formas” amplia a Educacdo Ambiental ao
valorizar as multiplas linguagens infantis e a dimensao sensorial da aprendizagem.
Neste campo, a relagédo da crianga com a natureza se da por meio dos sentidos, da
experimentacdo e da expressdo criativa. Ao entrar em contato com elementos
naturais, a crianga percebe cheiros, sons, texturas, temperaturas e movimentos,
explorando o ambiente com o corpo inteiro. Como afirma Tiriba (2021), para a crianga
pequena, conhecer o mundo é um ato profundamente corporal e sensorial; ela “vé
com as maos”, sente com o corpo e constroi significados a partir da experiéncia direta
com o ambiente.

Esta compreensdao dialoga com Barbosa (2010), ao defender que as
experiéncias estéticas e sensoriais na Educacao Infantil sdo fundamentais para o
desenvolvimento integral, pois permitem que a crianga se expresse, observe,
investigue e crie a partir de suas vivéncias. No d&mbito da Educacdo Ambiental, isso
implica reconhecer que o contato com a natureza nao deve se restringir a discursos
ou representacdes visuais, mas envolver experiéncias concretas que despertem
sensibilidade, curiosidade e encantamento. O som dos animais, o movimento das
folhas, a textura da terra e a diversidade de cores presentes no ambiente natural
tornam-se elementos educativos que contribuem para a constru¢do de vinculos
afetivos com a natureza.

Assim, ao articular principalmente estes dois campos, a Educagdao Ambiental
na Educacéao Infantil se consolida como um processo que integra dimensdes sociais,
culturais, éticas, sensoriais e estéticas. Tal abordagem amplia a compreensao de que
a consciéncia ambiental na infancia ndo se constroi por meio de conteudos abstratos,
mas a partir de experiéncias significativas, vividas coletivamente e mediadas pelo
corpo, pelos sentidos e pelas relacbdes. Desta forma, a Educacéao Infantil assume um
papel central na formacdo de sujeitos sensiveis, criticos e comprometidos com o
cuidado do ambiente e da vida, desde os primeiros anos.

Vale salientar que, além destes dois campos, a relacao crianga e natureza vai
desde o movimento no espagco ao uso de materiais, relacdo com as praticas
pedagogicas, tempo, espago, ou nas brincadeiras de se balangar nas arvores, correr
em campos de grama, cuidar de um jardim ou de uma horta, atravessar uma ponte ou
um rio com pedras, pular corda ou brincar de bambolé no patio da creche, experiéncias

que contribuem para despertar nas criangas um sentimento de pertencimento e
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conexao afetiva com ambientes naturais de vivéncia. A este respeito, cabem as

palavras de Tiriba:

[...] Necessitamos de uma Educacgao Infantil ambiental que assuma os
sentidos como fontes de prazer, felicidade e conhecimento. Essa
perspectiva inclui os caminhos da arte. Caminhos que passam pelo
contato estreito e intimo com a beleza de céus estrelados, com os
mistérios de trovdes e tempestades. Caminhos atentos as manifestagdes
da natureza animal e vegetal, que incentivam as criangas a recriarem-na
singularmente através de desenhos, pinturas esculturas em areia e barro;
que podem ser dancadas, musicadas, dramatizadas, assumindo diversas
formas de expressao humana. (Tiriba, 2018a, p. 235).

Tiriba destaca também brinquedos, atividades e brincadeiras com o uso de
restos de madeiras (toquinhos, tabuas e tocos maiores), tecidos, cascas, sementes,
pedras, palha, conchas, cordas e arames. Para a crianga, o uso destes materiais
amplia a sua relagdo com o meio ambiente entendendo a sua origem, uso e
consequéncias, uma vez que € da natureza a extragao destes objetos.

Em muitas escolas, a presenca e uso destes materiais em atividades com as
criangas nao sao comuns, sdo mais explorados brinquedos com reciclados,
tecnoldgicos, tecido e outros materiais. Diferente das criangas indigenas e ribeirinhas
que convivem diariamente com a natureza, no entanto, nem sempre percebem estes
objetos como possibilidade de brincar, € o adulto, o professor que vai apresentar e
despertar a curiosidade e criatividade para explorar outros recursos. Ao explorar tais
recursos, vivenciam experiéncias que podem favorecer as demais etapas da
Educacao. A este respeito, Rodrigues e Saheb (2016, p. 72) destacam que:

[...] as experiéncias com a natureza, mediadas pelos valores éticos por
parte do docente, constituem ponto de partida para que a EA seja inserida
na El e contribua para que suas diferentes correntes, de forma
complementar, possam adentrar a formagdo ambiental do sujeito na
Educagéao Basica. Esta investigagdo coloca-se diante desse contexto, no

qual a tematica ambiental e a qualidade na El consistem em objetos de
interesse e necessidade social.

Na El, sempre podem ser observadas praticas que est&o relacionadas com a
natureza e ambiente de alguma forma, seja em musicas ou literatura infantil, em
desenhos animados, ao brincar no parque, a questdo do cuidado entre outros
aspectos interligados com a EA sao praticas comuns na El. Mas estas praticas nao
podem ser isoladas, precisam ser planejadas e estarem cobertas de intengdes

pedagogicas, precisam ser abordadas de forma ludicas e criticas contemplando a
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realidade vivida pelas criangas, para, assim, despertar interesses e valores relativos
ao cuidado com o planeta (Diamantino & Castor, 2020; Silva & Raggi, 2019; Verderio,
2021).

Sendo assim, a Educacao voltada para a Educagdo Ambiental e Climatica &
ampla, diversa e desperta nas criangas um olhar mais cuidadoso que promove a
sustentabilidade. A diversidade vai além da reutilizacdo de materiais reciclaveis, a
criacao de hortas e a observacgao da fauna e flora. Estes sdo exemplos de atividades
gue nao somente tem o intuito de ensinar, mas também de incentivar a criatividade e
a responsabilidade individual pelo meio ambiente; contudo, muitos educadores
enfrentam desafios devido a escassez de recursos e a falta de formagao especifica,
o que pode limitar a eficacia destas iniciativas.

Entende-se, como afirma Jacobi (2003, p. 193), que a “[...] Educagdo Ambiental
€ condicdo necessaria para modificar um quadro de crescente degradagao
socioambiental”’. A Educacdo Ambiental pode ser entendida como um ensino que esta
ligado com a consciéncia ambiental. A partir do momento que adquirimos uma
consciéncia critica, o caminho para modificarmos as nossas praticas comeca a ser
trilhado. Deste modo, € importante que a sociedade tenha a responsabilidade para
com 0 meio ambiente, para que se possa perceber as agdes e passos que damos e
que influenciam na vida do meio ambiente tanto de forma negativa como positiva.

E importante salientar outro ponto extremamente necessario: a interdisciplinaridade.
A Educagdo Ambiental deve ser abordada de forma interdisciplinar, ou seja, de uma
forma que esteja presente em todas as areas do conhecimento.

Como afirma Penteado (1997, p.16):

A escola &, sem sombra de duvidas, o local ideal para se promover este
processo. As disciplinas escolares sdo os recursos didaticos através dos
quais os conhecimentos cientificos de que a sociedade ja dispbde sao
colocados ao alcance dos alunos. As aulas s&o o espaco ideal de trabalho
com os conhecimentos e onde se desencadeiam experiéncias e vivéncias
formadoras de consciéncias mais vigorosas porque alimentadas no saber.

Esta abordagem pode permitir que as criancas fagcam conexdes entre
diferentes disciplinas e possam compreender a complexidade das questbes
ambientais por meio da integracdo da Educagcdo Ambiental e Climatica no curriculo.
Os educadores podem cultivar uma mentalidade critica nas criangas preparando-as

para que se tornem agentes de mudanga em suas comunidades
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Apesar da relevancia da Educacdo Ambiental no contexto atual, existem
enormes desafios significativos a serem enfrentados. A falta de recursos adequados
para os professores da Educacéao Infantil e a auséncia de capacitagdes, formacgdes,
de politicas publicas que incentivem as praticas da Educacdo Ambiental climatica nas
escolas sao obstaculos que precisam ser superados. Investir em formacao continuada
para os educadores e em programas que promovam a tematica € fundamental para
garantir que as criangas recebam uma educagao de qualidade que prepare para os
desafios ambientais do futuro e do presente.

Sobre a formacdo continuada, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial e continuada de professores (Brasil, 2015), em seu Art. 16, define que
a mesma compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais, bem
como o repensar do processo pedagogico, dos saberes e valores, e envolve grupos
de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e agdes para além da formagao
minima exigida ao exercicio do magistério na Educacao Basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento
técnico, pedagogico, ético e politico do profissional docente (Brasil, 2015, p. 13).

Tratando-se da interacao entre a sociedade e a natureza, compreendemos que
este tema é essencial para formar cidadaos conscientes. Ao abordar questdes como
poluicdo dos rios e desmatamento, a Educagdo Ambiental e Climatica, promovem
uma holistica critica sobre como as atividades, as nossas a¢gdes humanas impactam
a vida do ambiente. Dentro desta perspectiva, os educadores podem usar exemplos
de sua propria localidade para mostrar esta interacdo e qual o impacto da sociedade,
da natureza, permitindo que as criangas observem as consequéncias de suas agdes
e das agbes das pessoas como um todo. E necessario que a comunidade escolar
promova projetos que envolvam a comunidade, seja como limpeza de pragas ou
reflorestamento, mas que tais projetos possam ajudar as criangas a vivenciarem esta
conexao de forma pratica, reforgando a ideia de que cada um pode fazer a diferenca
em sua prépria comunidade.

O Art. 9° das DCNEI (Brasil, 2009, p. 3) afirma que o curriculo da EIl deve ter
como eixo praticas pedagogicas que:

VIl - incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o

questionamento, a indagagao e o conhecimento das criangas em relagao
ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;
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X - promovam a interag¢do, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento
da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o
nao desperdicio dos recursos naturais;

Observamos que as praticas de interagdo devem ser colocadas em um caminho
de cuidado ambiental. Deve-se incentivar as criancas ao conhecimento sobre a vida
dos seres vivos do planeta, o que pode ser alcangado pelo aumento da curiosidade pelo
desconhecido, e isso se da através de praticas pedagogicas que sdo o meio de levar
as criangas a um mundo de exploracao, curiosidade, encantamento etc.

Para as praticas pedagogicas, a utilizagdo de metodologias que sejam ativas
dentro dos processos de ensino e de aprendizagem das criangas voltados para a
Educagdao Ambiental e Climatica é extremamente importante para que se abrace néo
somente o conhecimento, mas a mudanga de pratica, ou seja, atividades praticas,
como experimentos cientificos, observagao da natureza, tudo isso proporciona que as
criangas possam explorar e descobrir qual o impacto da sociedade na vida do
ambiente.

Ressalta-se aqui a dimensio socioambiental da EA, a qual supera a concepgao
naturalista de meio ambiente e valoriza a interacdo entre a sociedade e a natureza
como importante para a sustentabilidade do planeta. Desta forma, a proposta
pedagodgica da Educacido Infantii deve ter como foco o desenvolvimento de
metodologias que incentivem a construgdo de valores socioambientais voltados a
realidade das criancas e de sua comunidade, a partir de saberes locais e tradicionais
aliados aos cientificos (Saheb & Rodrigues, 2016, p.86)

Podemos observar a importancia da dimensao socioambiental na Educacgao
Ambiental e Climatica. A questdo ambiental pode ir além de uma viséo naturalista do
meio ambiente, ou seja, onde se vé a natureza separadamente da sociedade,
podemos valorizar a interagao entre a sociedade e a natureza como crucial para a
sustentabilidade e vida do planeta.

A proposta pedagdgica da Educacéo Infantil pode focar no desenvolvimento de
metodologias que promovam a constru¢ao de valores socioambientais com as
criangas. Estas metodologias podem ser relevantes para a realidade das criangas e
suas comunidades integrando tantos saberes locais e tradicionais de onde elas vivem
com os conhecimentos cientificos adquiridos no ambito escolar.

Esta claro que a Educagdo Ambiental e Climatica deve ser trabalhada em todas

as modalidades e etapas da Educacédo Basica, entdo, é preciso comegar com 0s
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pequenos da Educacéo Infantil. Segundo Silva e Raggi (2019), € durante a primeira
infancia que acontecem aprendizados, descobertas e construgdes de valores que a
crianga pode levar para o restante da vida e a relagdo com a natureza e aprendizados
significativos podem levar as criangas a ter um comportamento positivo frente a
situacdo ambiental.
Nas escolas, uma situagao de relagéo direta com 0 meio ambiente diz respeito
a construgcao e manutengao de uma horta, jardim ou pomar, experiéncias que ajudam
as criangas a perceberem o meio ambiente em suas inter-relacbes e
interdependéncias. No entanto, sdo importantes desde que as criangas possam ter
frequentes experiéncias sensoriais e corporais por meio de processos de cuidar
(limpar, plantar, regar etc.), de colheita, individual e coletiva, de acompanhar o
desenvolvimento e crescimento das plantas, bem como de interagir com os pequenos
animais (formigas, abelhas, minhocas etc).
Nas palavras de Schwalm, Lima e Robaina,
[...] durante a infancia, a natureza é interpretada pelas criangas como uma
verdadeira extensao do corpo, na qual o homem se forma abragado com
ela, realizando sua humanidade no encontro e no contato consigo e com
0s outros elementos que compdem essa natureza. Por isso, o contato
com o ambiente natural € fundamental ao longo da vida de qualquer ser
humano, principalmente na primeira infancia, que € o momento de maior
“absorgao” do meio externo, um momento em que a crianga aprende e

reproduz tudo que enxerga, vivencia e sente. (Schwalm; Lima; Robaina
2020, p. 204).

Os aprendizados, descobertas e a construgdo de valores relacionados a
natureza, que ocorrem na primeira infancia, sao fundamentais para um
desenvolvimento de um comportamento positivo referente as questdes ambientais ao
longo da vida das criangas. A Educagdo Ambiental e Climatica deve comegar cedo e
ser inclusiva, abrangendo todas as modalidades e as etapas da Educacéo Basica,
principalmente na Educacgao Infantil.

Para Freinet (1999), uma das formas interessantes de a crianga ter contato
direto com a natureza é por meio das aulas de passeio ou aulas descobertas. Nestas
aulas, ao ar livre, nos bosques, a crianga vivencia ricas experiéncias de contato com
a biodiversidade e dela extrai conhecimentos que n&o seriam possiveis em uma sala
de aula, mesmo com uso de tecnologias. No contato natural, podem sentir cheiros,

ouvir sons, tocar, explorar, registar e relatar de forma fidedigna, isso nédo se compara
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com as imagens no livro ou na tela. Freinet ressalta que o professor precisa despertar
na crianga a sede pelo aprendizado.

Quando falamos de Educacdo Infantil, falamos de uma etapa que é
desenvolvida em espacos de diferentes territérios. Entre estes espacos, o campo,
também referenciado como zona rural mais recentemente, onde habitam os povos

das aguas e das florestas (Hage, 2011), é destacado neste estudo.

2.2 Educagao do Campo, das aguas e das florestas: os povos indigenas e

ribeirinhos

Sabe-se que a Educacdo do Campo orienta para as politicas e modo de vida
das pessoas, reforgada nos conteudos pela escola sobre os saberes e fazeres da
profissdo de agricultor, deixando de lado as questdes ambientais e climaticas como
educacgao necessaria também para os pequenos e, com isso, valorizar o papel da
agricultura no processo de formagado cidadd dos educandos, especialmente no
cuidado para com o0 meio ambiente — em relacdo aos solos, ao desmatamento, aos
rios, as praticas poluentes, as mudancas climaticas, a qualidade dos alimentos etc
(Hage, 2011).

As politicas publicas devem ter um olhar diferenciado quando se trata da
educacado do/no campo, devem ser estruturadas com espagos que valorizem a
diversidade sociocultural, racial, étnica, de género e religiosa. Nao € somente por
reconhecer, mas por fortalecer através da esfera publica politicas que sejam mais
inclusivas, participativas e comprometidas com uma construgédo de uma sociedade
sustentavel e que valorize as diferencas.

Os povos indigenas foram os primeiros habitantes do Brasil, possuindo uma
rica diversidade cultural e uma profunda conexao com a terra e com a natureza. Sao
0S povos originarios e a sua relagdo com a terra vai além de um espaco territorial e
habitacdes. Eles estdo em toda parte: estdo dentro da mata, em comunidades étnicas,
nas grandes metrépoles, nas faculdades e universidades, em organizagdes
ambientais, dentre outros.

Os povos indigenas, enquanto grupos sociais e culturais, podem ser definidos
por suas identidades éticas, linguas, tradicbes e modos de vivéncia que estdo
intrinsecamente ligados a terra e ao ambiente natural. No Brasil, esses grupos

representam uma diversidade significativa, com mais de 300 etnias e
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aproximadamente 274 linguas faladas (Funai, 2023). A relagdo dos povos indigenas
com a terra ndo se limita a uma questado territorial, ela envolve uma gama da
cosmovisado que integra aspectos espirituais, sociais e econémicos.

Historicamente, os povos originarios enfrentaram processos de colonizagéo e
marginalizagdo que resultaram na perda de terras, culturas, e modos de vida
tradicionais. Apesar destes desafios, eles mantém praticas culturais que sao
fundamentais para a preservagcado da biodiversidade e dos saberes tradicionais
relacionados a natureza. A Educagcdo Ambiental, neste contexto, surge como um
campo essencial para a valorizagdo das praticas indigenas e como estratégia para
promover o respeito a diversidade cultural.

A Educacao Ambiental voltada para os povos indigenas pode ser construida a
partir do reconhecimento de suas especificidades culturais e sociais. Isso implica um
processo educativo que ndo apenas respeita as tradicbes locais, mas também
incorpora o0s saberes indigenas sobre o ambiente natural. Esta abordagem é&
fundamental para a promocdo de um dialogo intercultural que valorize as
contribui¢gdes dos povos indigenas a conservagédo ambiental e ao desenvolvimento
sustentavel.

Os povos originarios representam uma parte vital da histéria e da cultura
brasileira. Reconhecer sua importancia na Educagdo Ambiental € ndo apenas uma
oportunidade de enriquecer o conhecimento coletivo sobre a relagdo entre
humanidade e natureza. A EA pode, portanto, ser um espaco de valorizagdo das
vozes indigenas e da promogao da sustentabilidade em todas as suas dimensdes.

A Educacao Infantil em uma creche que atende o povo indigena Parintintin e
os ribeirinhos teve seu inicio em 1989, com a proposta de integrar ideias e sugestdes
da comunidade Parintintin ao contexto educacional. O objetivo da implementagéo
desta educacao foi proporcionar conhecimentos tanto para as criangcas quanto para
os adultos, promovendo a Educagdo na sociedade indigena e nao indigena da
localidade.

Em 1993, a Educacao escolar foi estabelecida na aldeia, com a chegada de
Valmir Parintintin, que residia em Porto Velho. Ele havia concluido seus estudos e foi
contratado como o primeiro professor da escola. Na época, havia apenas 10 alunos e
as aulas eram oferecidas em um unico turno, abrangendo desde a alfabetizagéo até

0 quinto ano do Ensino Fundamental. O local usado como a escola era uma casa de
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palha sem uma estrutura adequada para as criangas. Foi somente em 2019 que a
escola conquistou seu prédio estruturada para atender melhor a comunidade.

Por sua vez, os povos ribeirinhos residem em comunidades situadas as
margens dos rios e igarapés. Estas populagdes, que muitas vezes se organizam em
pequenos grupos familiares, tém uma relagdo direta com o meio natural,
principalmente com o ambiente aquatico e terrestre ao seu redor. A vida ribeirinha
pode ser marcada por praticas de subsisténcia que incluem a pesca e a agricultura,
as quais sao fundamentais para a sobrevivéncia e cultura.

A identidade ribeirinha pode ser entendida como uma rica interacdo com os
ecossistemas fluviais. Tal relacdo ndo é apenas econdmica, mas também pode incluir
os aspectos culturais e espirituais. Os ribeirinhos desenvolvem um profundo
conhecimento sobre as mudancgas da agua, as espécies de peixe, as plantas nativas
e as dinamicas ambientais locais. Este saber tradicional é transmitido de geragdo em
geracao e desempenha um papel crucial na Educagdo Ambiental, pois incorpora
praticas sustentaveis que promovem o respeito e a conservagao da biodiversidade.

Assim, compreender quem sao os ribeirinhos vai além do reconhecimento de
sua identidade cultural, o que implica também valorizar suas contribuicdes para a
sustentabilidade ambiental e garantir que suas vozes sejam ouvidas.

A EA, como aspecto educativo, pode e deve estar presente, independente da
comunidade ou da escola, em todas as disciplinas, principalmente quando o enfoque
indica relacdes entre a natureza e a sociedade. Para que a EA de fato aconteca, os
professores e pedagogos precisam ter habilidades para trabalhar a partir do
entendimento que as criangas tém do “meio ambiente” e propor situagdes e atividades
desafiadoras que estimulem e interesse das criangas em trabalhar e aprender mais
sobre esta tematica tdo discutida nos dias de hoje. Nestas atividades, estdo o
professor e os modos de ensinar com qualidade.

Névoa (1995) afirma que a qualidade do ensino depende cada vez mais do
comprometimento com a profissao docente e, disso, decorre a formagao do professor,
formacéao esta inicial, que ocorre nas universidades, e a formacgao continuada. Para
ele, o professor se forma na escola e a base de um programa de formagao de
professores vem da partilha de conhecimentos e do estudo de casos de praticas
pedagogicas. Assim, as teorias e praticas se unem para uma melhor compreensao
entre a escola e o profissional da Educacdo. O mesmo autor alerta que a formacéao

de professores deve ser idealizada num contexto de responsabilidade profissional,
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sugerindo uma atengdo constante a necessidade de mudangas nas rotinas de
trabalho, pessoais, coletivas ou organizacionais. E preciso destacar a formacéo
continuada, como formacao descentralizada, onde as préprias instituicdes de ensino
possam propor formagado com base no que os educadores necessitam.

O processo de descentralizacio diz respeito a uma politica que possibilite que
cada instituicdo educativa possa promover sua formagao continuada. Difere, assim,
das formacgbes centralizadas que as instituicbes dispdem para as unidades
educativas, privilegiando temas amplos que possam abarcar todas as necessidades
das unidades, sem preocupar-se com aquilo que € especifico e contextual (Zapelini,
2007).

Na Educacéo Infantil, com a realidade das criangas dos povos das aguas e das
florestas, ou seja, especificamente com criangas indigenas e ribeirinhas, destaca-se

que:

A regido norte do Brasil, historicamente, é alvo de estudos na area
ambiental, tanto por fazer parte da Amazbnia como por apresentar
desigualdade nas politicas de desenvolvimento. Uma das caracteristicas
da regiao Amazonica é a concentragao de comunidades localizadas as
margens dos rios, as comunidades ribeirinhas ou populagdes tradicionais,
das quais os povos indigenas fazem parte (Almeida et al, p.23, 2016).

Nao € possivel ter ao certo com exatiddo a populagéo de indigenas no Brasil,
pois cada 6rgao estabelece diferentes dados, como o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), a Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas (FUNAI) e a
Fundacdo Nacional da Saude (FUNASA). Porém, acredita-se que haja em torno de
1,7 milhdes indigenas autodeclarados no territorio brasileiro, de modo que a maioria
vive em areas territoriais pelo Governo Federal, de uso exclusivo destes povos,
denominadas terras indigenas (Coelho & Magalhaes, 2010).

As comunidades da terra vivem sua vida diferente do contexto urbano. As
comunidades indigenas, de um modo geral, apresentam estilo de vida simples e
especifico, ligado a natureza, atendo-se aos recursos disponiveis dentro de suas
fronteiras (Almeida et al., 2016). Entende-se que, dentro do seu territério, a ligagao e
a harmonia com a natureza € necessaria, pois a subsisténcia destes povos vem
daquela terra, da floresta e da agua, ou seja, a natureza e aquele povo nao sao vistos
como separados, mas formam e unem forgas.

Dentro da referida perspectiva, acredita-se que a Educacdo Ambiental e

Climatica deva ser trabalhada nao somente na sala de aula, mas também vivenciada
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diariamente pelo seu proprio modo de vida. Deste modo, a EA tem um importante
papel, visando a proporcionar aos individuos uma reflexao critica sobre sua relagéo
com o meio em busca de melhores condi¢des de vida, o que lhes permite transformar
e intervir em sua realidade, por meio do conhecimento construido através do saber
popular local somado ao conhecimento cientifico, norteando o resgate dos valores
tradicionais indigenas (Toledo & Pelicione, 2009; Oliveira et al., 2021).

Ao mencionar a natureza como fator que constitui todos os seres e coisas
existentes, definindo os humanos como seres organico-culturais que existem
entrelacados com outros seres humanos e ndo humanos, entende-se que o
rompimento dos elos que asseguram as unidades da natureza e da vida sao
geradores de desequilibrios nos planos pessoal, social e ambiental (Guattari, 1990).

A este respeito, destacamos o seguinte trecho:

Os ambientes urbanos impdem compulsoriamente um modo de viver que
incide diretamente sobre as experiéncias das criangas, seja em casa, em
areas de lazer ou em escolas, de forma que os espagos emparedados se
tornam cada vez mais atraentes (Tiriba; Vollger; Pereira, 2021, p, 104).

E notdria a diferenca entre o modo de vida das criangas do contexto urbano e
das criangas das comunidades tradicionais. Desta forma, percebemos que os
pequenos que vivem dentro do territdrio estabelecem uma ligagdo mais profunda com
a natureza do que as criancas da cidade, onde estar dentro de casa com aparelhos
eletrénicos se torna mais atrativo do que uma brincadeira ao ar livre e, a partir disso,
comecga uma espécie de rompimento destes com a natureza.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Escolar Indigena foram
aprovadas em 14 de setembro de 1999, por meio do Parecer n°® 14/99 da Camara
Basica do Conselho Nacional de Educacado. Dividido em capitulos, o parecer
apresenta a fundamentagdo da Educacado Indigena, determina a estrutura e
funcionamento da escola indigena e propde ag¢des concretas em prol da Educacéao
Escolar Indigena. Merecem destaque, no parecer que institui as diretrizes, a
proposi¢cao da categoria “escola indigena”, a definicdo de competéncias para a oferta
da Educacgao Escolar Indigena, a formacao do professor indigena, o curriculo da
escola e sua flexibilizacao. Estas questdes encontraram normatizacdo na Resolugao

n° 03/99, gerada no ambito das mesmas discussdes que ensejaram este parecer.

Desde 1948, a Declaracao Universal dos Direitos Humanos reconhece a
Educagdo como um direito basico e fundamental de todos, o acesso a
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algo que € caracteristica propria do homem/mulher, que é o
saber/conhecimento ja produzido por outras geragbes por meio da
relagdo com a natureza o que o constitui ontologicamente. Portanto, a
Educagéao escolar se torna parte necessaria para aquisi¢gao da construgao
do homem/mulher (Souza, 2012, p. 1)

Na Constituicdo Federal Brasileira, a Educagao constitui-se como um direito de
todos. No Art. 205, por exemplo, visa ao exercicio da cidadania e a qualificagao para
o trabalho. Ja no Art. 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) de
1996, desde entdo, vem se ampliando os debates quanto a sua organizagao e formas
de oferta, principalmente para as populagdes do campo.

De acordo com Hage, Cruz e Silva (2016), os embates travados tém gerado
como resultado o reconhecimento da Educacédo do Campo que se fortalece ainda mais
quando ganha espago nos marcos regulatérios, o que tem sido de fundamental
importancia para a criacdo de programas e projetos voltados para tematica e
contribuem para materializar os direitos dos camponeses a Educacéo, os quais sao
citados por Hage, Cruz e Silva (2016): o PRONERA (Programa Nacional de Educagéao
na Reforma Agraria), que oferece Educagao para os beneficiarios de assentamentos
reconhecidos pelo INCRA; o PROJOVEM - Campo Saberes da Terra, que garante a
escolarizagao para os agricultores a partir dos 18 anos; o PROCAMPO, que oferta
Educacao Superior em Educacédo do Campo; o Programa Escola Ativa, que realizou
formagao continuada aos professores de classes multisseriadas; e o PRONACAMPO,
que constituiu-se em um conjunto de agdes que ampliam o acesso a Educacao Basica
e Superior, um avanco, uma vez que até bem pouco tempo ndo existiam sequer
alguma politica especifica.

Considera-se importante o uso de praticas pedagdgicas que eduquem as
criangas para a conscientizagao, para a necessidade de conhecer e poder reivindicar,
durante suas vivéncias, por politicas publicas com relacdo ao cuidado com o ambiente
em que vivem. Porém, ndo podemos atribuir a EA e as instituicbes educacionais a
responsabilidade de resolver os problemas do mundo, problemas que nés mesmos,
seres humanos, provocamos, mas que, também, podemos encontrar maneiras para
soluciona-los.

Retomando a infancia, a crianga, e a sua compreensao sobre o ambiente onde
vive, buscamos entender quando e como esta compreensao inicial se inicia, pois

sabemos que antecede a sua entrada na creche e na escola.
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2.3 O despertar de atitudes conscientes na crianga: o olhar para a Educacgao das

questdoes ambientais

Os conhecimentos sociais, bem como sobre a natureza, sdo passados de
geragdo em geragdo, mas a realidade vem mostrando que o planeta vem mudando
aceleradamente, exigindo a colaborag&o de todos e, nesta concepgdo, também das
criancas desde a mais tenra idade.

A crianga € um ser curioso e nao sera da noite para o dia que ira tomar
consciéncia do mundo a sua volta. Ter consciéncia sobre suas agdes € um processo
que se inicia nos primeiros meses de vida de uma crianga (inteligéncia pratica — saber
fazer) e progride, a medida que se constréi, em diregcdo a inteligéncia refletida
(compreensao) (Saladini, 2008, p. 31).

Para compreender o processo, nhdo basta apenas ensinar as criangas sobre
conceitos, mas como autodesenvolvem compreensio sobre o mundo e 0s processos
naturais, entendendo que € preciso proporcionar praticas concretas por meio de agoes
que possibilitem despertar a consciéncia ambiental e melhorar o meio ambiente.

Como diz Vygotsky (1988), a crianga € um ser historico, social e também
politico que tem plena capacidade para questionar, dialogar, aprender e construir
conhecimento diariamente, uma vez que tem contato fisico com terra, agua e sol como
base para se autodesenvolverem e estabelecerem conexao e respeito com a natureza
e sua biodiversidade. Por outro lado, lembrar que a EA nao constitui um tipo especial
de educacao, nem pode ser reduzida a uma disciplina curricular, mas uma relagao de
respeito para com o meio ambiente (Sauvé, 2005b). Vivenciar o contato com a
natureza e entender o porqué dos fatos nos remete a Jean Piaget e Paulo Freire e a
tomada de consciéncia da crianga.

Para entender a tomada de consciéncia da crianca, construimos um breve
percurso fundamentado na Epistemologia Genética de Jean Piaget, buscando o
entendimento de tomada de consciéncia.

Sobre a tomada de consciéncia da crianca, € inevitavel a necessidade de
investigarmos sua génese e funcionamento. Para isso, retomamos, brevemente, o seu
desenvolvimento desde o periodo sensoério-motor, onde a criangca da indicios de
construcdo dos habitos, das coordenagdes entre os esquemas adquiridos, da
construgao e significado dos simbolos, da representagcdo mental e, finalmente, do

dominio do pensamento conceitual ou da compreensao proépria.
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Tomar consciéncia significa, fundamentalmente, apropriar-se das acodes
préprias, 0 que sO € possivel assimilando o entorno, o meio (fisico ou social), e se
transformando em fungao dos desafios deste entorno. Conforme o neurocientista
Anténio Damasio (2000), a consciéncia emerge simultaneamente das atividades de
mapeamento do corpo e do mapeamento do entorno, interpretados pelo cérebro. A
este respeito, Paulo Freire mostrou a existéncia de um nivel elevadissimo de
consciéncia ao apropriar-se do sentir no préprio corpo o peso da pobreza, da miséria,
da dominagdo, da precariedade de instrumentos intelectuais, da incapacidade de
fazer uma leitura de mundo, da “cultura do siléncio” de parte significativa da populagao
a qual pertencia. Freire diz que “[...] a conscientizagdo nao pode existir fora da praxis,
ou melhor, sem o ato da agao-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira
permanente, 0 modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens”
(Freire, 1979, p. 26).

Para Piaget, “é necessario explicar o desenvolvimento cognitivo de um
determinado problema, da invencgéo, ndo o da mera copia deles” (Piaget, 1977b, p.
87). Para se compreender isso, continua ele, deve-se compreender a ideia de uma
operagao — “acao interiorizada que modifica o objeto de conhecimento”; € uma “agao
reversivel que constroi estruturas logicas”. “Uma operagao é, assim, a esséncia do
conhecimento. E uma ac&o interiorizada que modifica o objeto do conhecimento. E o
problema central do desenvolvimento é compreender a formacao, elaboragao,
organizagao e funcionamento dessas estruturas” (Piaget, 1977b, p. 87). Em outras
palavras, o importante nao € apenas copiar o que os outros fazem, mas, sim, inventar
e criar algo diferente.

Piaget acredita que entender como as criangas pensam e aprendem envolve
olhar para o que ele chama de operacdes. Estas operacbes sdao com acgdes que
fazemos na nossa mente, quando pensamos ou resolvemos um problema, estamos
mudando a maneira como entendemos as coisas ao nosso redor é como se
estivéssemos organizando as ideias na nossa cabeca, criando estruturas logicas.

De acordo com Piaget (1987), a tomada de consciéncia ndo acontece de
imediato, pois € desenvolvida por estagios. O primeiro estagio € o sensério-motor (0
a 2 anos). Nele, a subjetividade da crianga sobre as coisas permanece até ela se
confrontar com fatos do mundo exterior, confundindo as sensag¢des de um eu que
ignora a si mesmo, para depois separar um do outro e correlacionar. Isso mostra que

o mundo nao é um reflexo das vontades do individuo. Os reflexos sdo as primeiras
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estruturas hereditarias que dispomos e seu funcionamento acontece mediante aos
processos de assimilagdo e acomodacao que, posteriormente, vao diferenciar sujeito
e objeto.

Estudos de Piaget (1987) sobre a construgdo da inteligéncia na crianca
destacam que os reflexos se evoluem organicamente e, sobre estes, citamos os
exemplos: succdo, audicdo, a fonagcdo, a visdo, entre outros, possibilitando a
assimilacao do mundo a sua atividade.

Ainda no periodo sensdério-motor, o corpo age sobre o0 mundo no esforgo de
organiza-lo e, a medida que isto acontece, o sujeito organiza a si proprio; com isso,
podemos dizer que reflexos sdo manifestagdes automaticas e mecanicas que auxiliam
na evolugdo da relagdo com o mundo exterior complementando a assimilagdo e a
acomodacdo. De forma simplificada e a partir de Piaget (1987), entendemos por
acomodacéo, a alteragao das estruturas cognitivas em fungéo do contato com o objeto
assimilado. Em outras palavras, ao acomodar, cria esquema de agao ou, entao,
modificar um esquema ja existente, adaptando-o a nova necessidade. Ja a
assimilacdo esta relacionada a incorporagdo de um objeto, num esquema
anteriormente ja constituido ou ainda em constru¢gdo. No entanto, o pesquisador
ressalta que ndo se trata ainda de um comportamento construido, necessita de
repeticdo, de exercitacdo dos reflexos. Juntos, acomodagdo e assimilagdo sao
responsaveis pela adaptacao.

A adaptacéo pode ser hereditaria e adquirida. Esta ultima caracteriza-se pela
presenga de elementos do meio externo ao funcionamento da adaptacao hereditaria;
em suma, o sujeito transforma a sua acao (o reflexo) em fungao da experiéncia vivida.

Com o avango dos estagios seguintes de desenvolvimento, a crianga vai
percebendo que a consciéncia estd no corpo antes que o pensamento esteja
constituido. Com consciéncia corporal ou consciéncia em atos, organiza o0 mundo e,
gradativamente, se organiza.

Na compreenséo de Piaget (1987), a tomada de consciéncia acontece quando
os resultados transcendem. Com isso, adquire éxito na agdo (éxito da acdo) em
relagdo aos resultados, ou seja, dos esquemas-fins para 0s esquemas-meios,
caracterizando a intencionalidade que pode ser identificada, mais especificamente, na
quinta fase. O resultado encontrado € a primeira forma de consciéncia, observada na

sexta fase, quando a crianga passa da experiéncia material/motor para o plano mental,
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ou seja, o sujeito ndo depende mais de sua agéo plastica sobre o mundo, pois ja pode
premeditar mentalmente.

Todo conhecimento, por mais profundo que seja, tem sua origem na
coordenagao dos esquemas motores do sujeito. Ao interagir com o meio ambiente,
passa a construir niveis de consciéncia cada vez mais complexos. Desta forma,
podemos dizer que, por meio da agao, o sujeito transforma o meio e a si mesmo, néo
apenas fazendo, mas evocando o pensamento mentalmente. Piaget diz que a
premeditacao € o inicio do pensamento que antecede a agdo, como se houvesse uma
génese, um estalo, uma iluminacdo. Como ja citado neste texto, a tomada de
consciéncia tem sua génese ainda no periodo sensorio-motor.

Baseado nos estudos de Piaget, Becker (1993, p. 105) diz que “a tomada de
consciéncia € a agéao interiorizada em forma de pensamento”. O mesmo autor
complementa dizendo que “a consciéncia €, entao, constituida de uma constru¢cao que
se estrutura a medida que seus diferentes niveis se organizam como sistemas mais
ou menos integrados” (idem, p. 105). Ou seja, o sujeito toma consciéncia de si a
medida que organiza 0 meio em que atua e deste se constitui como sujeito em
reciprocidade com o mundo.

Avancando na compreensao da tomada de consciéncia, podemos dizer que ha
consciéncia quando o sujeito é capaz de explicar a efetivagao desta acdo. No caso da
crianga, ela pode realizar a agado (com éxito ou n&o); no entanto, seu pensamento
ainda nao apresenta as estruturas necessarias para compreendé-la e explica-la,
apresentar os mecanismos que conferem a ela o sucesso da agdo. Somente mais
tarde, ja adolescente, gradativamente, tera compreensao sobre a sua agao realizada.

Freinet (1999) ressalta que o ambiente mais apropriado para o aprendizado da
crianga € na e com a natureza, explorando os elementos como areia, agua, pedras,
flores, folhas, sementes, que devem estar inseridos tanto nas experiéncias praticas
como intelectuais e de expressido artistica desenvolvidas por elas. Em outras
palavras, olhar para a relagao crianca-natureza de forma interdependente.

Em muitas escolas, sao frequentemente explorados brinquedos com materiais
reciclados, tecnoldgicos, tecido e outros materiais. Diferente das criangas indigenas e
ribeirinhas que convivem diariamente com a natureza, estas nem sempre percebem
estes objetos como possibilidade de brincar. Nestes casos, despertar a consciéncia

da crianga é também inseri-la, de forma a participar do processo, por meio de praticas
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pedagogicas que coloque a crianga para raciocinar a propria agao e dela tirar reflexdes
€ novas agoes.

Na visao de Silva e Raggi (2019), é durante a primeira infancia que acontecem
aprendizados, descobertas e constru¢des de valores que a crianga pode levar para o
restante da vida e a relagdo com a natureza e aprendizados significativos podem levar
as criangas a ter um comportamento positivo frente a situagdo ambiental.

Inspirado em John Dewey, Malaguzzi (1994), mentor da experiéncia educativa
conhecida mundialmente como “Abordagem Reggio Emilia”, Italia, diz que a crianga
€ um ser social que desde o nascimento deseja pertencer ao mundo e na relagédo com
outras criangas, professores e familia aprende e se desenvolve. Assim, por meio de
interacbes com o seu ambiente, com adultos e acontecimentos, vai gradativamente
desenvolvendo-se, permeada por um processo de autoaprendizagem e
coaprendizagem (Malaguzzi, 2001).

A Educacao Ambiental, como aspecto educativo, pode e deve estar presente
em todas as disciplinas, quando estas enfocam as relagbes entre a natureza e a
sociedade. Contudo, para efetiva-la, Saheb e Rodrigues (2016) salientam que os
professores devem ter a capacidade de trabalhar com base no entendimento que as
criangas tém sobre o meio ambiente, apresentando situacbes e atividades
desafiadoras, que estimulem e interessem as criancas a trabalharem e aprenderem
sobre este tema tao discutido atualmente.

Portanto, a construcédo da consciéncia na infancia € um processo fundamental
gue ocorre através da intengdo com o ambiente e das experiéncias vividas. A partir
das reflexdes de Piaget, Becker, Freinet e outros pensadores, percebemos que a
relagcao da crianga com a natureza é essencial para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e sociais. A Educagao deve promover oportunidades para que as criangas
explorem e compreendam o mundo ao seu redor, permitindo que elas ndo apenas
realizem agdes, mas também reflitam sobre elas.

Ao integrar praticas pedagogicas que valorizem esta relacdo independente
com a natureza, os educadores podem fomentar uma consciéncia ambiental
significativa, contribuindo para que as criangas se tornem cidaddos mais conscientes
e responsaveis. Assim, a Educacdo Ambiental deve ser uma abordagem prioritaria
nas abordagens educativas permeando todas as disciplinas e incentivando uma
aprendizagem ativa e reflexiva capaz de impactar positivamente a vida das criangas

e suas interacbées com o mundo.



72

Acredita-se que, com esta pesquisa, sera possivel envolver a comunidade
escolar de forma que cada um reconhega o seu papel e atue sobre o ambiente. A
proposta se fundamenta na analise de diretrizes legais e nas praticas pedagogicas
dos professores, visando ndo apenas a formacgao tedrica, mas também a realizacéo
de atividades que impulsionam as ag¢des que estimulam a participacdo ativa das
criangas. Assim, pretende-se contribuir para a formacédo de uma nova geragao de
pessoas comprometidas com a sustentabilidade e a preservagdo do ambiente,
promovendo reflexdes e agdes que possam impactar positivamente a qualidade de

vida nas comunidades.
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3. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

“O comecgo de todas as ciéncias
€ 0 espanto de as coisas serem o que S40”.

Avristoteles

Neste capitulo, abordaremos sobre o percurso que foi tracado do tedrico-
metodolégico que abrange sobre como foi definida a pesquisa, o campo, os
participantes que foram investigados, o instrumento de coleta de dados, bem como o

instrumento de analise de dados.

3.1 Definindo a pesquisa

A realizacdo de uma pesquisa cientifica sobre a EA é de extrema relevancia
nas dimensdes social, pessoal e académica. Tratando-se da dimensao social, a crise
ambiental e as mudancgas climaticas sao desafios globais que afetam a qualidade de
vida das geragodes presentes e futuras. Neste contexto, a Educagdo Ambiental torna-
se um instrumento fundamental para promover a conscientizacdo e a
responsabilidade social dos cidadaos.

A presente dissertacdo teve como objeto de investigacdo a Educacgao
Ambiental na Educacéo Infantil, com foco no despertar da consciéncia de atitudes
sustentaveis na crianga, cujo objetivo é compreender de que forma é despertada esta
consciéncia na Educacgao Infantil em Humaita - AM.

Este estudo ancora-se na pesquisa qualitativa a partir dos pressupostos de
Creswell (2014) e Ludcke e André (2008). E também exploratério, sob a abordagem
metodoldgica do estudo de caso (Creswell, 2014) e observagéao participante (Brandao,
2007), a fim de constituir uma modalidade de investigacédo que tera a participacéo da
pesquisadora, enquanto colaboradora e co-produtora de conhecimentos.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Creswell (2014, p. 49-50), “[...] comeca
com pressupostos e o uso de estruturas interpretativas/teéricas que informam o
estudo dos problemas da pesquisa, abordando os significados que os individuos ou
grupos atribuem a um problema social ou humano”. Para o autor, a pesquisa
qualitativa, além de descrever os fenbmenos ou fatos, busca interpreta-los com
respeito ao contexto politico, social e cultural, na medida em que estes aspectos

influenciam o estudo e os(as) pesquisadores(as). A pesquisa qualitativa busca
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compreender os fatos complexos considerando as inter-relagdes, saber o “porqué” e
‘como” dos acontecimentos. Este detalhe s6 pode ser estabelecido falando
diretamente com as pessoas, in loco.

Na visdo de Ludke e André (2008), a pesquisa qualitativa define o ambiente natural
como a fonte direta de dados e o pesquisador, o seu principal instrumento. Nesta
abordagem, o contato do pesquisador com a situagao investigada visa a compreender
como os fendmenos identificados s&o influenciados pelo seu contexto. As autoras
ressaltam que os dados coletados sao fundamentalmente descritivos, de pessoas,
acontecimentos e situagdes, incluindo transcricoes de entrevistas, observagdes, praticas
etc. Aqui, o interesse do pesquisador é estudar um problema e verificar como se
manifesta cotidianamente. O pesquisador vai capturar o ponto de vista dos participantes,
isto €, o significado que os sujeitos d&o as questdes e problemas apontados.

Em qualquer pesquisa, os pesquisadores devem ser cuidadosos ao desvelar
os pontos de vista dos participantes e, destes, conferir as informacdes, podendo ou
nao confirmar e, por fim, consolidar os dados. E ainda, as abordagens qualitativas de
pesquisa se fundamentam numa perspectiva que concebe o conhecimento como um
processo socialmente construido pelos participantes nas suas interacdes cotidianas,
enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela transformados.

Assim, o mundo do sujeito, os significados que atribui as suas experiéncias
cotidianas, sua linguagem, suas produgdes culturais e suas formas de interacdes
sociais constituem os nucleos centrais de preocupacido dos pesquisadores. “Se a
visao de realidade € construida pelos sujeitos nas interagdes sociais vivenciadas em
seu ambiente de trabalho, de lazer, na familia, torna-se fundamental uma
aproximacao do pesquisador destas situagdes” (Andrée, 2013, p. 97).

Dentro da proposta de pesquisa qualitativa, optamos pelo “Estudo de caso”
caracterizado pela analise profunda e exaustiva a propédsito de uma pessoa, um grupo
de pessoas ou uma instituicdo, de maneira a permitir o conhecimento amplo e detalhado
de particularidades nas inter-relagbes e contextos que os envolvem. Esta abordagem é
baseada em Creswell (2014) e refere-se a exploragéo de um sistema delimitado, partindo
de uma coleta de dados detalhada, em profundidade, envolvendo fontes multiplas de
informagéo. O foco do estudo de caso pode ser intrinseco (quando se encara o “caso” na
sua singularidade) ou instrumental (tomando-se o “caso” como ilustragéo).

De acordo com Yin (2009), o estudo de caso retrata uma investigagdo empirica

e compreende um método abrangente, com a légica do planejamento, da coleta e da
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analise de dados. Pode incluir tanto estudos de caso unico quanto de multiplos, assim
como abordagens quantitativas e qualitativas de pesquisa. Para Yin (2005, p. 32), o
estudo de caso € dividido em quatro etapas: “Planejamento do Estudo de Caso; Coleta
de Dados; Analise dos Dados e Relatério do Estudo de Caso”.

Sendo assim, conforme proposto por Yin (2005), as etapas para a execugao
dos objetivos foram adaptadas da seguinte maneira: Primeiramente, para a selegéao
do caso, comecgar-se-a com a identificacdo das escolas que serdo estudadas.
Posteriormente, o desenho do estudo sera elaborado, de forma a definir as fontes de
evidéncia a serem utilizadas, como observagdes em sala de aula, entrevistas com
professores e pratica experimental com as criangas.

Sobre o estudo de caso, André (2013) o define como sendo uma estratégia de
investigacao qualitativa evidenciada no ambito das ciéncias humanas e educacionais,
tendo como fungdo realizar diagnosticos extremamente detalhados sobre um
determinado problema social, dando indicios eficazes de como resolvé-los, sendo
utilizado para investigar unidades unicas ou multiplas discorridas em um individuo, um
grupo ou uma organizagao; no entanto, também pode ser algo menos definido, com
um plano mais abstrato no que diz respeito a decisdes, programas, politicas,
processos de implementagcdo ou mudangas organizacionais e institucionais.

Optou-se também pela Observacéao Participante a partir de Brandao (2007, p. 54).

O ponto de origem da pesquisa participante deve estar situado em uma
perspectiva da realidade social, tomada como uma totalidade em sua
estrutura e em sua dindmica. Mesmo que a agao de pesquisa e as a¢des
sociais associadas a ela sejam bem locais e bem parciais, incidindo sobre
apenas um aspecto de toda uma vida social, nunca se deve perder de
vista as integracgdes e interagdes que compdem o todo das estruturas e
das dindmicas desta mesma vida social.

O autor supracitado diz que “uma atencao especial deve ser sempre dada a
dindmica das relagbes e dos processos envolvidos na investigagdo, pois uma
dimensao historica esta sempre e inevitavelmente presente. Ou seja, este tipo de
pesquisa caracteriza-se pelo envolvimento e identificagcdo do pesquisador com as
pessoas investigadas.

Para este estudo, partiu-se de uma revisao bibliografica sobre o tema, etapa
crucial na grande maioria de pesquisas de investigacao académica (Guerra, 2023). O
autor enfatiza que, na revisao de literatura, se organiza de forma sistematica os

trabalhos produzidos de determinada tematica ou area de estudo, descrevendo suas
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peculiaridades através de categorias, visto que é possivel identificar padrdes nesses
estudos e compreender o que esta sendo elaborado.

Buscou-se por artigos cientificos, livros, teses, dissertacbes e registros nas
plataformas Google Académico, SCIELO e CAPES, bases de dados fundamentais
para garantir a qualidade e a precisdo dos estudos utilizados. Para a busca dos
estudos, foram utilizados descritores e palavras-chave especificas relacionadas ao
tema como: Educacdo Ambiental e Educacao Infantil; Educacdo Ambiental; Educacao
Climatica; Educacdo Ambiental e clima; consciéncia; entre outras, para, desta forma,
obter resultados mais precisos. Foram identificados pelo titulo 540 estudos para a
Educacao Infantil e, destes, apenas 16 compdem esta pesquisa, uma vez que
atendem os critérios de publico e tema propostos. Dos estudos identificados, realizou-
se leitura flutuante e integral dos textos atendendo aos critérios de Bardin (2011).

Posteriormente, foram verificados os documentos BNCC, PCP e RCA, bem
como programas € eventos nacionais e internacionais, a fim de ampliar o
conhecimento sobre o tema de estudo, contribuindo para o avango da ciéncia e da
academia de forma segura e eficaz.

A partir destes aportes tedrico-metodolégicos da pesquisa de campo,

apresenta-se, a seguir, 0 universo da pesquisa.

3.2 Campo de pesquisa

A pesquisa de campo teve, como /6cus, duas instituicbes municipais de
Educacao Infantil, uma urbana e outra dos povos das aguas e das florestas, ambas
no municipio de Humaita-AM, com turmas de pré-escolar Il, selecionadas por
conveniéncia: a primeira, dada a proximidade da pesquisadora com a gestao escolar
construida durante o estagio obrigatorio, e, a segunda, por ser da mesma etnia da
pesquisadora, povo Parintintin.

A instituicdo que atende criangas pertencentes aos povos das aguas e das
florestas (crianga indigenas e ribeirinhos) € municipal, foi fundada em 2000 e esta
localizada na BR 230, vicinal Km 07, na Aldeia Pupunha, territorio demarcado, sentido
Humaita-Apui, onde as etapas e modalidades de ensino da Educagéo Basica abrange
a Educacao Infantil, Ensino Fundamental do 1° ao 9° Ano, Educagao de Jovens e
Adultos 1° e 2° segmentos — do 6° ao 9° ano, que atende criangas da aldeia e
ribeirinhos. O corpo docente é formado por indigenas e nao indigenas.
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Quanto a sua estrutura fisica, € composta por 02 salas de aula onde recebe
diariamente cerca de 51 alunos. Atualmente, atende no turno matutino, no horario das
7h15min as 11h15min, Educacdo Infantil, composta por 10 alunos, e Ensino
Fundamental, do 1° ao 5° ano, também com 10 alunos. No turno vespertino, no horario
das 13h as 17h15min, adolescentes de 6° ao 9° ano, com 13 alunos. Também atende
no noturno, das 19h as 22h30min, a Educagao de Jovens e Adultos (EJA 1° e 2°
segmentos; Alfabetizacao) equivalente ao Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano com
18 alunos, totalizando 51 alunos nos trés turnos.

A instituicdo municipal de Educagéo Infantil urbana esta situada no Bairro
Divino Pranto na cidade de Humaita-AM. Para a instituicdo, a Educacéao € direito de
todos e dever do Estado e da familia. A instituicdo oferece o ensino de Educagao
Infantil com as modalidades, Pré | e Pré Il, ofertada nos dois periodos, com nove
turmas cada. Ambas as instituicdes sao mantidas pela Secretaria Municipal de
Educagao de Humaita.

Humaita € um municipio localizado no sul do Estado do Amazonas, com
33.111,129 km? de extensdo territorial, no entroncamento das rodovias
Transamazobnica (BR-230) e Manaus-Porto Velho (BR-319). Geograficamente,
Humaita esta situada na mesorregidao do Sul Amazonense e na microrregiao do
Madeira. A distancia da cidade a capital do Estado, Manaus, é de 696 km por estrada
(BR-319). O municipio tem uma populagao estimada em 57. 473 habitantes, de acordo

com o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de 2022.

Figura 2- Localizagdo do municipio de Humaita-AM
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Em Humaita, a Educacéo Basica, de acordo com o censo do IBGE de 2022, do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, conta com
escolas estaduais, municipais, particulares e indigenas, sendo 57 do campo. No
ambito estadual, ha 11 escolas, enquanto a rede municipal compreende 84 unidades
e sete instituicdes. Das 103 escolas localizadas no municipio, 14 sdo escolas
indigenas que atendem também os ribeirinhos. A rede de ensino estadual também
oferece a populagdo humaitaense o Ensino Médio, a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) e o Ensino Fundamental | e II.

Humaita também abriga um polo de educagéo integrada, onde o Ensino Médio
¢ articulado com Cursos Técnicos, por meio do Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia
e Tecnologia do Estado do Amazonas (IFAM). A cidade também conta com um polo
do Centro de Educagéo Tecnolégica do Amazonas (CETAM), que oferece diversas
opcgoes de cursos técnicos, ampliando as oportunidades de qualificagao profissional
para a populacgéao local.

Quanto ao Ensino Superior, a cidade possui o campus permanente da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), e polos da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), da Unicesumar: Educacéo presencial e a distancia, de Graduagéo
e Pds-graduacéao a distancia da UniFatecie, da Universidade Nilton Lins, da Escola
Técnica Unicless Educacional e do Centro de Estudos do Norte (CENORTE).

3.3 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram 02 (duas) professoras que atuam na
Educacao Infantil, sendo a professora do territério indigena uma mulher indigena e
cacica da aldeia (lideranga politica e comunitaria).

Duas instituicdes foram selecionadas por conveniéncia — uma localizada em
contexto urbano e outra em territério indigena demarcado. Foram 22 (vinte e duas)
criangas matriculadas na etapa da Educacéo Infantil, totalizando 24 (vinte e quatro)
participantes. As criangas participantes estavam distribuidas da seguinte forma:
quinze criangas pertencentes a turma de Pré-escolar |l da instituicdo urbana e sete
criangas da turma multisseriada de Pré | e Pré Il da creche indigena. Esta diferenga
numérica decorre da organizagao pedagdgica e do quantitativo de matriculas
existentes em cada instituicdo no periodo da pesquisa, ndo comprometendo a
natureza qualitativa do estudo.
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As criangas da instituicdo urbana, identificada como creche municipal, sdo
majoritariamente oriundas da comunidade Divino Pranto, onde a creche esta
localizada, e pertencem a familias de baixa renda, inseridas tanto no mercado de
trabalho formal quanto informal. Ja as criancas da instituicao situada no contexto dos
povos das aguas e das florestas — indigenas e ribeirinhas — residem na prépria
comunidade onde a creche se encontra e sdo, em sua maioria, oriundas de familias
que vivem da pesca e da agricultura de subsisténcia.

Para tanto, foram considerados como critérios de inclusdo: a) ser crianga
matriculada na Educacéo Infantil, Pré-escolar Il, com idade entre 04 (quatro) e 06 (seis
anos), de instituicdo municipal de Humaita/AM, no periodo da pesquisa; b) ser
professor(a) das turmas de Educacgao Infantil, das escolas selecionadas no periodo
da pesquisa. Foram excluidos: a) a crianga que n&o estivesse matriculada na
Educacao Infantil no periodo de inicio da pesquisa (2025); b) professor(a) que nao
atuasse na Educacao Infantil. Vale ressaltar que nao houve critério de excluséo por
género, pois 0 que implica nesta pesquisa € a busca e construcdo de conhecimento
qgue envolve criangas e professores.

Os professores participantes foram convidados por meio de carta convite
encaminhada para a gestao da escola e para o e-mail de cada um. Nesta carta,
constava todo o percurso metodoldgico da pesquisa, 0s objetivos e como aconteceria
a participacao de cada um. Juntamente com a carta aos professores, foi apresentado
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Na pesquisa com as criangas, o convite foi feito tanto para elas em sala de aula
quanto para os pais ou responsaveis, por intermédio de um convite escrito mediado
pela professora da turma. Para os pais e responsaveis, foi entregue o TCLE, bem
como o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) referentes aos filhos
participantes, explicitado a finalidade da pesquisa e demais encaminhamentos
referentes a pesquisa com criangas (Fernandes, 2016).

As pesquisadoras asseguram que o carater anbénimo dos participantes da
pesquisa e suas identidades foi devidamente cumprido na publicacdo dos dados,

quando estes participantes foram identificados com nomes ficticios.
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3.4 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos de coleta de dados foram dois: para os professores, entrevista
gravada, conduzida a partir de um roteiro semiestruturado, elaborado com perguntas
sobre o tema Educagdo Ambiental e praticas de ensino. As entrevistas foram
conduzidas com base no Método Clinico de Jean Piaget (1980), adaptado por Delval
(2002). Este método permite ao pesquisador, caso haja a necessidade, acrescentar
questdbes nao previstas, dependendo das respostas dos respondentes e para
esclarecer a posigdo do respondente. A forma gravada permitiu o registro fiel,
garantindo que as informagdes fossem registradas de forma precisa, o que permitiu a
revisao para nao correr risco de perder ou deixar de registrar informagdes importantes.

De acordo com Franco (2008, p. 12), a mensagem pode ser verbal (oral ou
escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada. A
entrevista com os professores foi previamente agendada e o local, de preferéncia, na
instituicdo de atuacao do professor, aproveitando o dia e horario de trabalho
pedagogico (HTP).

Segundo Lakatos e Marconi (2002, p. 92), “a entrevista € um encontro entre
duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado
assunto, mediante uma conversagao de natureza profissional”, ou seja, a partir das
questdes elaboradas para a entrevista que sera possivel entender os anseios dos
entrevistados.

Para Ludke e André (2017), a entrevista € uma das principais técnicas utilizadas
em pesquisas, pois desempenha um importante papel ndo somente nas atividades
cientificas como em muitas outras atividades humanas. “A grande vantagem da
entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captacao imediata e corrente da
informagao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados tépicos” (p. 39).

Para as criangas, foi proposta uma atividade (em anexo) sobre a tematica
intitulada “Floresta Viva e em Pé”, para a qual foram convidados a observar e fazer
experimentacado fora da sala de aula, complementada pela técnica de grupo focal
(Minayo, 2009), em uma unica secao, a fim de ouvir e investigar a tomada de atitudes
conscientes (Piaget, 2017) na voz das criangas sobre o tema. Esta técnica permitiu
as criangas relatarem sobre o que ja entendiam e o0 que passaram a entender a partir

das atividades, possibilitando compreender, com isso, 0 espag¢o onde vivem.
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Campos (2008) ressalta que, para que haja um efeito satisfatorio, o
pesquisador nunca deve partir daquilo que considera apropriado como resultado para
sua investigacdo, mas, sim, daquilo que é mais significativo do ponto de vista das
criangas. Um exemplo claro a respeito sdo os conhecimentos prévios que as criangas
tém, oriundos das relagcdes construidas no ambiente em que elas estdo inseridas. A
observagao levou cerca de uma hora e meia para a sua execugao. As demais etapas
levaram em torno de uma hora e foram registradas em diario de campo, possibilitando
uma analise posterior dos dados coletados.

Durante a coleta, os professores foram conduzidos de forma a deixa-los o mais
a vontade possivel, em um espaco privado de possiveis interrupgdes, no caso, a sala
da diretora. Foi reforcado que a entrevista seria gravada e que, apds a analise dos
dados, o material gravado seria destruido. Foi esclarecido também que, se em
determinado momento da entrevista e da experimentacdo, ocorresse qualquer
contratempo que impossibilite o participante de continuar ou se, em algum momento,
o participante decidisse ndo mais dar continuidade com a entrevista, a decisdo seria
respeitada.

A proposta de pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisas com
Seres Humanos (CEP/CONEP/UFAM) para avaliagdo e aprovacao dos métodos a
serem utilizados. No entanto, ndo foi possivel seguir com o processo, uma vez que o
Comité de Etica solicitou carta de Mérito do CNPq para acessar a comunidade
indigena, agcado que demoraria mais de 3 meses e, com isso, inviabilizaria o periodo
para a coleta de dados.

No Amazonas, ja referenciado neste texto, devido a questbes climaticas,
escolas de algumas localidades adotam o calendario das aguas e da seca. E
importante evidenciar que a cidade de Humaitd ndo o adota, porém, algumas
localidades do interior, sim, devido aos periodos em que ndo ha meios de acessar as
comunidades pelos rios que, muitas das vezes, € o uUnico caminho, pois, com 0
excesso de agua, tudo fica inundado e, noutros casos, com a falta dela, os barcos nao

podem navegar.

3.5 Instrumentos de analise dos dados

Para a analise dos dados, foi utilizada a metodologia de analise de conteudo
de Bardin (2011). A autora define trés etapas de analise: a Pré-analise é a primeira
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etapa da organizacdo da Analise de Contetdo. E por meio dela que o pesquisador
comeca a organizar o material para que se torne util a pesquisa, ou seja, leitura das
informagdes obtidas a partir das entrevistas individuais e atividade experimental com
as criangas. Na sequéncia, temos a exploracdo do material, fase que tem por
finalidade a categorizagdo ou codificacdo no estudo. Nesta etapa, séo identificadas
questdes centrais e mais recorrentes em cada fase da pesquisa. A terceira fase diz
respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagcdo, ou seja,
compreender sentidos e significados, para posterior analise de dados. As etapas
foram também categorias de analise.

A importancia da analise de documentos, de acordo com Lidke e André (2017,
p. 44), “pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos,
seja complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema”. Neste sentido, busca-se o entendimento
do curriculo inserido na Educacao Infantil no Estado do Amazonas e para Humaita e
a sua relagao com a Educacéo Ambiental.

O RCA (Amazonas, 2019) e o curriculo da escola da comunidade utilizados na
Educacao Infantil foram referenciados, compondo a analise a partir das diretrizes da
Educacao Indigena para a identificacdo das relagdes entre os saberes culturais dos
participantes da pesquisa, a fim de perceber se as propostas atendiam as
especificidades deste publico. O outro documento foi o PCP, Proposta Curricular

Pedagogica para a Educagéao Infantil de Humaita-AM, visando o mesmo publico.
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4. RESULTADOS E ANALISE INTERPRETATIVA DOS DADOS

“Educar para o ambiente é, antes de tudo,
educar para a sensibilidade e para o reconhecimento
que somos fios de uma mesma teia.”

Daniele Saheb

Nesta secdo, sao apresentadas analise e discuss&o dos dados da pesquisa
empirica, com o intuito de atender ao objetivo geral deste estudo, que consiste em
compreender de que forma é despertada a consciéncia de atitudes sustentaveis na
Educacdo Infanti em contextos distintos do municipio de Humaita—AM,
especificamente em uma instituicido urbana e em uma instituicdo localizada em
territorio indigena, pertencente aos povos das aguas e das florestas.

Para alcancar este objetivo, consideram-se ainda os objetivos especificos de
verificar como a Educacdo Ambiental e Climatica é abordada nos documentos e
normativas da Educacdo Basica; identificar as representacbes de Educacéao
Ambiental em dois contextos de Educacéo Infantil; analisar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas por professoras da Educacao Infantil; e compreender como as criangas
constroem atitudes de consciéncia ambiental a partir das experiéncias vivenciadas.

A presente pesquisa orientou-se pela seguinte questao investigativa: como é
desenvolvida a consciéncia de atitudes sustentaveis na Educacado Infantil em
contextos educativos no municipio de Humaita-AM?

Esta questdao expressa o foco do estudo na compreensdo dos processos
educativos que contribuem para a formacado de atitudes voltadas ao cuidado, a
preservagao e ao uso responsavel do ambiente desde a infancia. Para responder a
essa indagagao, adotaram-se os critérios da Analise de Conteudo propostos por
Bardin (2011), os quais permitiram organizar, interpretar e inferir sentidos a partir das
entrevistas com as professoras e dos registros das atividades desenvolvidas com as
criangas, assegurando rigor metodoldgico e coeréncia com os objetivos propostos.

A aplicacdo dos critérios da Analise de Conteudo, conforme proposto por
Bardin (2011), orientou a constituicdo do corpus desta pesquisa, assegurando rigor
metodoldgico e coeréncia com os objetivos propostos. No que se refere a definicao e
as fontes, o corpus foi constituido por duas entrevistas semiestruturadas realizadas
com professoras da Educacgao Infantil da rede municipal de Humaita/AM, sendo uma
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docente atuante em contexto urbano, com turma composta por 15 criangas, e outra
atuante em contexto do campo, em territério indigena, com 7 criangas.

Integram ainda o corpus os registros de observagdo e vivéncia sobre o
ambiente, bem como os dados provenientes das atividades de experimentagcao
desenvolvidas com as criangas, intituladas “Floresta Viva e em Pé”, e o plantio de
uma arvore frutifera registradas em diario de campo.

O critério de exaustividade foi atendido a medida que se incluiram todas as
docentes que atuavam nas instituigdes selecionadas e que aceitaram participar do
estudo, contemplando a totalidade das vozes disponiveis no recorte definido. Ja a
representatividade foi garantida pela selecdo de instituicbes que expressam
realidades distintas — urbana e dos povos das aguas e das florestas — permitindo
abarcar, como afirma Hage (2011), a diversidade estrutural e sociocultural que
caracteriza os contextos educativos amazénicos, especialmente quando envolvem
populagdes do campo, das aguas e das florestas.

No que se refere a homogeneidade, as entrevistas foram conduzidas a partir
do mesmo roteiro, possibilitando a comparabilidade entre as falas e a identificagdo de
regularidades e contrastes no processo de codificagdo, conforme recomenda Saheb
(2016), ao tratar da importancia de instrumentos consistentes para pesquisas
qualitativas em Educagéo Ambiental.

Por fim, o critério de pertinéncia foi plenamente atendido, uma vez que o
discurso das professoras e as observacdes das atividades com as criangas
constituem fonte essencial para compreender como a Educacdo Ambiental e
Climatica é significada e praticada na Educacéao Infantil. Tal pertinéncia se alinha a
perspectiva de Vygotsky (1988), para quem o sentido atribuido pelos sujeitos as suas
experiéncias constitui elemento central na analise dos processos educativos, o que
dialoga com Tiriba (2010), ao enfatizar que compreender o cotidiano das praticas
pedagogicas exige mergulho sensivel nos modos de interagdo entre criangas,
professores e ambiente. Assim, o corpus selecionado revela-se adequado e coerente
para responder ao objetivo geral da pesquisa: compreender como se desperta a
consciéncia ambiental na infancia em diferentes contextos amazonicos.

Para assegurar o anonimato, as professoras foram identificadas como P1
(docente da escola urbana), e P2 (docente atuante na aldeia indigena). As atividades

de experimentacdo com as criangas foram todas registradas em diario de campo,
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recurso essencial para compreender o processo, apresentando-se de forma descritiva
(Creswell, 2014).

As criangas foram identificadas com C (crianga) + a, b, ¢, quantas necessarias,
iniciando pela creche urbana e, da mesma forma, as da aldeia. A seguir, apresenta-

se as participantes professoras:

Quadro 1 - Dados das professoras participantes

Tempo de Local de

Participant F a Moradi
articipantes ormagao Atuagio e oradia
P1 Pedagogia 10 anos Creche Municipal Cidade
Urbana
. Escola Municipal | Aldeia Indigena do
P2 Pedagogia 24 anos Aldeia Pupunha povo Parintintin

Fonte: A pesquisadora (2025)

Com base no quadro acima, observa-se que ambas as participantes atuam na
Educacao Infantil ha muitos anos. Os espacos de atuacao e de moradia das docentes
expressam contextos socioculturais e territoriais distintos, o que possibilita a analise
comparativa das praticas pedagdgicas relacionadas a Educacdo Ambiental e
Climatica em realidades diferenciadas.

No que se refere a formacado e trajetéria profissional, as professoras
participantes apresentam formacao inicial em Pedagogia, com percursos distintos de
especializacdo e tempo de atuacdo na Educacgao Infantil. A professora P1 possui
Licenciatura em Pedagogia e pés-graduacdo em Psicopedagogia, atuando ha
aproximadamente nove anos na Educacdo Infanti em contexto urbano,
especificamente com turma de Pré-escolar Il. Sua formacgao e experiéncia profissional
foram construidas majoritariamente no espago da cidade, o que influencia sua leitura
pedagogica do ambiente e das questdes socioambientais que atravessam o cotidiano
das criangas urbanas.

A professora P2 também possui Licenciatura em Pedagogia e pds-graduacgao
voltada a Educacao Infanti e Anos Iniciais, com um tempo de atuacéo
significativamente maior, totalizando 24 anos na Educacao Infantil. Diferentemente de
P1, sua experiéncia profissional esta integralmente vinculada ao territério indigena,
uma vez que sempre atuou na Escola Municipal localizada na Aldeia Pupunha,
atendendo criangas indigenas e ribeirinhas em turma multisseriada de Pré | e Pré |l.

Além disso, P2 reside na proépria aldeia, o que refor¢ca sua insercao cotidiana no
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territério e fortalece a relacdo entre vida comunitaria, cultura local e pratica
pedagogica.

A condigdo de moradia e deslocamento também se apresenta como um
elemento distintivo entre as participantes. Enquanto P1 reside na cidade e atua em
uma instituicdo urbana, P2 mora na aldeia e realiza suas atividades profissionais no
mesmo territdério em que vive. Esta proximidade entre espac¢o de moradia e espaco
escolar possibilita a professora indigena uma vivéncia continua com o contexto
sociocultural das criancas e de suas familias, influenciando diretamente sua
concepgao sobre o ambiente, o curriculo e os processos educativos. Assim, as
trajetdrias formativas, os tempos de atuacao e as condi¢des territoriais das docentes
configuram elementos fundamentais para compreender as diferentes formas de
conceber e vivenciar a Educacao Infantil nos contextos investigados.

Enquanto o contexto urbano apresenta caracteristicas associadas a dinamica
da cidade e aos impactos ambientais decorrentes da ocupagdo humana, o contexto
indigena se organiza a partir de modos de vida comunitarios, culturais e territoriais
proprios, fortemente vinculados a relagao direta com a natureza. Desta forma, a
diversidade de trajetérias profissionais, tempos de atuacao e territérios de insergao
das professoras constitui um elemento relevante para compreender como a
consciéncia de atitudes sustentaveis é despertada na Educacgao Infantil, considerando
as especificidades de cada contexto investigado. Tais caracteristicas sdo destacadas
principalmente por P2 em seu relato.

A comegar estas tratativas, iniciamos com a analise dos dados, os quais foram
organizados em 4 categorias a priori, de acordo com a técnica da Analise de Conteudo
baseada em Bardin (2011): Concepgao sobre o ambiente na Educagao Infantil-
Pré-escolar; Concepgao sobre a formagao e Educagdao Ambiental e Climatica;
Concepcao de pratica pedagodgica de Educagao Ambiental na Educacgao Infantil;
e Desafios e possibilidades para o ensino de Educagao Ambiental na Educagao
Infantil, buscando verificar a relacdo ensino e Educacido Ambiental pelas professoras,
sua relagdo com o espacgo de vivéncia, com a educagao das criangas e significagoes.
Na sequéncia, a descricdo analisada da atividade de experimentacdo com a
participagao das criangas, intitulada “Floresta Viva e em Pé” e o plantio de uma arvore
frutifera (acerola). A acerola foi a arvore frutifera escolhida pelas criangas de ambos

os contextos. A seguir, apresentamos as categorias de analise pré-definidas.
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4.1 Concepgao sobre o ambiente na Educacgao Infantil — Pré-escolar

Nesta categoria, analisam-se as percepcgdes das professoras participantes
acerca do ambiente no contexto da Educacéao Infantil, considerando dois cenarios
distintos do municipio de Humaita/AM: uma instituicdo urbana e uma escola situada
em territério indigena. As falas evidenciam que a forma como o ambiente é
compreendido e significado no cotidiano pedagogico esta diretamente vinculada ao
territorio de vivéncia, aos modos de vida das comunidades atendidas e as
experiéncias construidas na relagédo entre criangas, escola e lugar.

No contexto urbano, P1 atua ha nove anos na Educagao Infantil, em turma de
Pré-escolar |l e descreve um olhar ambiental relacionado a problemas vividos
cotidianamente pela comunidade. Ao articular o tema a realidade das criangas, a
professora toma como referéncia acontecimentos concretos, como alagamentos no
periodo da cheia, e utiliza tais episdédios como gatilho para problematizar praticas
sociais que afetam o ambiente, como o descarte inadequado de lixo e a polui¢gdo dos
rios. Ao afirmar que busca “trazer mais perto da realidade deles” e que aproveita o
que as criangas relatam — “professora, la na minha casa alagou” para discutir “o

porqué que alagou” e a necessidade de “nao jogar lixo em local proibido”, P1
demonstra que sua concepg¢ao do ambiente se organiza pela leitura do espago urbano
como lugar de impactos socioambientais, nos quais a relagao entre agdes humanas e
consequéncias ambientais torna-se visivel no cotidiano das familias. Nesta diregéo, o
ambiente aparece como um campo de vivéncias concretas, marcado por problemas
ambientais que atravessam a vida da comunidade e exigem mediagao pedagogica.
Em contraponto, no territério indigena, P2 atua ha 24 anos na Educacgao Infantil
e afirma que sua experiéncia docente se restringe a escola indigena, o que influencia
profundamente sua concepgao sobre o ambiente e suas caracteristicas. Ao descrever
que “nosso modo de vida e escolar é diferente”, P2 evidencia que o ambiente, em seu
contexto especifico, é inseparavel da cultura e das tradi¢des do povo Parintintin. Entre
os elementos citados, destaca-se a organizagao do tempo escolar por um calendario
especifico do povo e a centralidade das praticas culturais comunitarias no processo
educativo. Quando afirma que a “festa cultural com comida, dancas, cantos" é
“contada como aula”, a professora reconhece que, na aldeia, o ambiente educativo
ultrapassa os limites fisicos da sala de aula e se constitui nas relagdes coletivas do

territério, nas quais cultura, natureza e comunidade formam uma unidade.
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Este modo de compreender o ambiente como dimenséao territorial e cultural
dialoga com Hage (2011), ao afirmar que, nas escolas do campo, das aguas e das
florestas, o curriculo e a vida comunitaria ndo se dissociam, pois, a escola se articula
aos modos de vida e as praticas socioculturais que estruturam o territério. Do mesmo
modo, Tiriba (2010) destaca que, na primeira infancia, a aprendizagem ocorre
intensamente pela experiéncia sensorial, pelo corpo e pelas vivéncias concretas,
especialmente quando a crianga esta inserida em contextos nos quais natureza e
cultura se constituem como referéncias permanentes. Assim, na aldeia, o ambiente
nao aparece apenas como cenario, mas como lugar formador, que produz
pertencimento e sentido desde a infancia.

Ainda nesta perspectiva, a fala de P2 também se aproxima do entendimento
de Vygotsky (1988), para quem o desenvolvimento e a aprendizagem se produzem
nas interagdes sociais mediadas culturalmente. Quando a festa cultural é legitimada
como aula, evidencia-se que os processos educativos sédo atravessados por praticas
simbdlicas coletivas, nas quais as criangas aprendem valores, identidades e modos
de relacdo com o territério por meio de experiéncias compartiihadas com a
comunidade. Desta forma, o ambiente, no contexto indigena, assume carater
ampliado: é, ao mesmo tempo, espacgo fisico, espagco cultural e espaco social,
estruturando formas especificas de viver, aprender e ensinar.

Embora P1 e P2 estejam inseridas em realidades distintas, ambas reconhecem
o ambiente como componente central do cotidiano das criancas, ainda que o
signifiquem de formas diferentes. Enquanto P1 mobiliza o ambiente a partir de
problemas socioambientais urbanos e de situagdes concretas do territério da cidade,
P2 o compreende como dimensao integrada a cultura, ao calendario comunitario e
aos modos de vida do povo Parintintin.

Estas diferengas reforcam que a concepgao do ambiente na Educacgao Infantil
nao pode ser analisada de modo homogéneo, pois ela se constitui a partir das
condicbes territoriais e culturais de cada contexto. Assim, compreender como as
professoras percebem o ambiente em realidades amazénicas distintas contribui para
evidenciar que a Educacgao Infantil, quando contextualizada, pode fortalecer vinculos
de pertencimento, cuidado e responsabilidade com o lugar vivido, aspecto também
enfatizado por Saheb (2016), ao discutir a Educacdo Ambiental em comunidades

amazobnicas como pratica atravessada por territorio, cultura e cotidiano.
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4.2 Concepgao sobre a formagao docente e Educagcao Ambiental

Nesta categoria, analisam-se as percep¢des das professoras acerca de sua
formagao e de como compreendem a Educagado Ambiental e Climatica no contexto da
Educacéo Infantil. As narrativas revelam fragilidades significativas na formac&o inicial
e, sobretudo, na formacgao continuada ofertada pelo sistema educacional, bem como
distintas formas de compreender e significar a Educacdo Ambiental e Climatica,
fortemente atravessadas pelos territorios, pelas condigdes de trabalho e pelas
experiéncias profissionais vivenciadas.

No contexto urbano, a professora P1 relata que sua aproximagdao com a
Educacao Ambiental ocorreu de forma pontual durante a graduacdo em Pedagogia,
restrita a uma disciplina especifica. P1 diz: “Apos a formacgéo inicial, ndo houve
continuidade formativa promovida pela rede municipal que aprofundasse a tematica
da Educacdo Ambiental e Climatica na Educagéo Infantil”. Ao afirmar que “nunca
recebeu um curso especifico da prefeitura” e que sequer “ouviu falar’ de propostas
formativas voltadas para esta area, P1 evidencia um distanciamento entre as
normativas educacionais e a pratica pedagdgica cotidiana. Tal realidade indica que,
embora a Educacdo Ambiental seja reconhecida legalmente como dimensao
transversal da Educagdo Basica, sua materializagdo no cotidiano escolar ainda
depende, em grande medida, da iniciativa individual dos professores.

Este cenario dialoga com o que Loureiro (2004) denomina de fragilizagdo da
Educagdao Ambiental institucionalizada, quando esta é incorporada aos documentos
oficiais, mas ndo acompanhada de investimentos formativos capazes de sustentar
praticas pedagdgicas criticas e continuadas. Para o autor, a auséncia de formacao
sistematica tende a reduzir a Educacdo Ambiental a a¢des isoladas, desarticuladas
do projeto politico-pedagdgico da escola. No caso de P1, observa-se que sua
compreensao e atuacdo no campo ambiental sdo construidas a partir de experiéncias
pessoais, de memoarias da formacao inicial e da observagao da realidade urbana, e
nao de um processo formativo continuo estruturado pelo sistema educacional.

No territorio indigena, a professora P2 apresenta uma realidade ainda mais
complexa e reveladora das desigualdades formativas. Ao afirmar que “nunca teve
formacao e nem estudo relacionados a Educacdo Ambiental e Climatica”, a docente
evidencia a auséncia quase total de politicas de formacgao continuada direcionadas as

escolas indigenas, especialmente no ambito da Educagéao Infantil. P2 destaca que,
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quando ha alguma formacgao ofertada pela Secretaria Municipal de Educacéao, esta
ocorre de forma genérica, “junto com as escolas do campo, ou seja, urbano e campo,
sem considerar as especificidades culturais, territoriais e pedagogicas da escola
indigena”. Esta situacao refor¢ca o que Hage (2011) identifica como um processo de
invisibilizacdo das realidades dos povos das aguas e das florestas nas politicas
educacionais, resultando em ag¢des formativas pouco sensiveis as dindmicas locais e
aos modos préprios de viver e aprender.

Do ponto de vista da formacdo docente, esta auséncia de politicas
contextualizadas compromete ndo apenas o aprofundamento teérico, mas também a
construgcao de praticas pedagdgicas intencionalmente orientadas para a Educacgao
Ambiental e Climatica. Conforme argumenta Novoa (2009), a formagao continuada é
elemento central para o desenvolvimento profissional docente, pois possibilita a
reflexdo critica sobre a pratica e a construgao coletiva de saberes. No caso de P2, a
inexisténcia deste espaco formativo faz com que a Educacdo Ambiental seja
construida predominantemente a partir da experiéncia empirica e da urgéncia do
cotidiano, e ndo de um planejamento pedagodgico sistematizado.

No que se refere a compreensao da Educacdo Ambiental e Climatica, as falas
das professoras revelam concepgoes distintas, mas complementares. P1 associa a
Educacao Ambiental a preservagao da natureza e compreende a Educacéao Climatica
como consequéncia direta da degradagado ambiental provocada pela acdo humana,
ao afirmar que “a natureza que nao foi preservada la atras, a gente esta colhendo
agora”. Esta leitura estabelece uma relagao de causa e efeito entre praticas sociais e
mudangas climaticas, indicando uma compreensdo inicial critica, ainda que nao
aprofundada conceitualmente. Tal concepg¢ao se aproxima da perspectiva defendida
por Loureiro (2004), ao enfatizar que a Educagdo Ambiental deve possibilitar a leitura
critica das relagdes entre sociedade e natureza, superando abordagens naturalistas
e moralizantes.

Ja a professora P2 conceitua a Educagcao Ambiental a partir da vivéncia direta
com o territério, afirmando que ela “fica dentro do ambiente, perto do local onde vocé
convive”. Para a docente, a Educacao Climatica ndo se apresenta como um conceito
abstrato, mas como uma realidade imediata e alarmante, associada a “questdo dos
tempos” e intensificada pelas queimadas e pela derrubada no entorno da aldeia. Esta

compreensao emerge das experiéncias concretas vividas no cotidiano escolar, como
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o calor excessivo nas salas de aula, a presenga constante de fumaca e os problemas
respiratorios enfrentados pelas criangas.

Esta forma de compreender a Educagdo Ambiental e Climatica, ancorada na
vivéncia, na urgéncia e no impacto direto sobre a vida das criangas, aproxima-se do
que Saheb (2016) define como uma Educagdo Ambiental situada, construida a partir
da realidade amazébnica e marcada por conflitos socioambientais e desigualdades
territoriais. Neste contexto, a Educag¢ao Climatica assume contornos de uma
pedagogia da urgéncia, orientada pela necessidade de explicar e lidar com situagdes
que afetam diretamente a saude, o bem-estar e a permanéncia das criangas na
escola.

Sob a perspectiva do desenvolvimento infantil, as falas de P2 dialogam com
Vygotsky (1988), ao considerar que a aprendizagem ocorre mediada pelas interacdes
sociais e culturais.

As experiéncias ambientais vividas pelas criangas — ainda que adversas —
tornam-se elementos centrais na construgao de significados sobre o mundo, pois é a
partir destas vivéncias que as criangas elaboram compreensdes sobre causa,
consequéncia e cuidado com o ambiente. Neste sentido, a constituicdo de atitudes
conscientes e sustentaveis na Educacéao Infantil ndo se da apenas pela transmissao
de conteudos formais ou por abordagens conceituais isoladas, mas se constréi no
encontro entre a experiéncia vivida pelas criangas, a linguagem que permite nomear
e compreender estas vivéncias e a mediacdo docente intencional. Mesmo em
contextos marcados pela auséncia de formagao institucional sistematica, séo estas
interacdes que possibilitam as criangas elaborarem sentidos sobre responsabilidade,
cuidado e compromisso com o ambiente e com a vida coletiva, configurando um
processo formativo orientado a construcéo de atitudes conscientes e sustentaveis.

Desta forma, os relatos nos permitem inferir que a formagdao em Educacao
Ambiental e de atitudes sustentaveis conscientes na Educacgao Infantil se apresenta
de maneira fragmentada e insuficiente, tanto no contexto urbano quanto no indigena,
com maior agravamento neste ultimo.

Enquanto P1 busca articular, de forma auténoma, conhecimentos adquiridos
na formacgao inicial a sua pratica pedagogica, P2 constréi sua compreensao a partir
da experiéncia direta com o territério e da necessidade de lidar cotidianamente com
os impactos da crise climatica, uma vez que esta afeta diretamente aquele contexto.

Ambas as realidades evidenciam a urgéncia de politicas de formacao continuada
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contextualizadas, que dialoguem com as especificidades territoriais e fortalecam
praticas pedagogicas capazes de contribuir para o desenvolvimento de uma

consciéncia ambiental critica desde a infancia.

4.3 Concepcao de pratica pedagogica de Educagao Ambiental na Educagao Infantil

Nesta categoria, analisa-se como as professoras concebem e desenvolvem
suas praticas pedagogicas relacionadas a Educagcao Ambiental e Climatica na
Educacdo Infantil, considerando a existéncia — ou auséncia — de propostas
pedagogicas institucionais, a articulagdo com o curriculo, as condigbes materiais e
formativas, bem como as especificidades territoriais em que as praticas se realizam.

No contexto urbano, a professora P1 relata que recebeu a Proposta
Pedagogica Municipal para a Educagao Infantil no ano de 2018, em um processo de
discusséo fragmentado entre as escolas da rede. Segundo seu relato, o documento
nao foi apresentado de forma integral a equipe docente, mas dividido em partes,
discutidas pontualmente e posteriormente encaminhadas a Secretaria Municipal de
Educacao. As contribuigdes elaboradas pela escola, segundo a professora, ndo foram
incorporadas ao texto final, o que caracteriza um processo de participacdo docente
limitado e pouco efetivo. Para P1, a proposta pedagdgica apresenta-se superficial no que
se refere a Educagéo Ambiental e Climatica, assumindo um carater predominantemente
burocratico, voltado ao preenchimento de registros, com conteudo repetitivos e
desatualizados, pouco conectados as demandas socioambientais contemporaneas.

Esta concepgéo encontra respaldo na critica de Libaneo (2013), ao apontar que
documentos curriculares perdem seu carater formativo quando se afastam das
realidades concretas das escolas e deixam de cumprir a fungao de orientar, de modo
efetivo, a pratica pedagdgica. Neste contexto, a fragilidade da proposta institucional
acaba transferindo para o professor a responsabilidade individual de buscar
estratégias e conteudo para o trabalho com as questées ambientais, o que evidencia
a auséncia de uma politica curricular consistente e comprometida com a formacgao de
atitudes conscientes e sustentaveis.

Apesar destas limitagdes, P1 desenvolve praticas pedagdgicas que valorizam
a vivéncia, a experimentacao e a participagao ativa das criancas. A professora relata
a realizacao de atividades praticas, como o cultivo de plantas, a constru¢ao de hortas

escolares e experimentos simples, nos quais as criangas acompanham o crescimento
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das plantas, organizam a rotina de cuidados e levam os produtos para casa. Tais
acdes favorecem a construgao de vinculos afetivos com a natureza e despertam o
senso de responsabilidade, conforme evidenciado nas falas das criangas sobre “quem
vai molhar a arvore frutifera hoje?” Tais praticas encontram respaldo em Tiriba (2010),
que defende que a Educagdo Ambiental na primeira infancia deve ocorrer por meio
de experiéncias sensoriais, corporais e afetivas, capazes de promover pertencimento
e cuidado.

A articulagao entre curriculo e realidade também se manifesta quando P1 utiliza
situagbdes do cotidiano urbano, como enchentes e casas alagadas no periodo da
cheia, para problematizar temas como descarte inadequado de lixo, desmatamento e
poluicdo dos rios. Nesta perspectiva, a Educacédo Climatica é trabalhada de forma
contextualizada, estabelecendo relagcdes entre eventos climaticos e acdées humanas,
0 que se aproxima da Educagao Ambiental critica defendida por Loureiro (2004), ao
compreender o ambiente como construgao historica, social e cultural.

No contexto indigena, a professora P2 relata ndo ter recebido nenhuma
proposta pedagogica especifica para a Educagéo Infantil Indigena. As orientagdes
pedagodgicas, segundo a docente, chegam de forma indireta, mediadas pela
orientadora educacional, e nao contemplam plenamente as especificidades culturais
e territoriais da comunidade. P2 destaca a existéncia de desigualdades entre escolas
urbanas e indigenas, afirmando que “muitas coisas que tém para as escolas urbanas
né&o tém para nos indigenas e ribeirinhos”. Esta assimetria institucional confirma o que
Hage (2011) define como desigualdade estrutural nas politicas educacionais voltadas
aos povos das aguas e das florestas.

E importante destacar que a realidade analisada se refere especificamente a
Aldeia Pupunha, localizada em area préxima a cidade de Humaita, o que confere
caracteristicas proprias ao territério investigado. A proximidade entre as realidades
urbana e do campo diferencia a aldeia investigada de outras comunidades indigenas
mais isoladas da Amazobnia, tanto no acesso a servigos quanto nas formas de
interacdo com a cidade. Assim, os dados aqui analisados nao devem ser
generalizados para outras aldeias, uma vez que cada territorio indigena possui
dindmicas sociais, culturais, geograficas e politicas singulares. Esta compreensao
dialoga com Arroyo (2012), ao afirmar que os povos tradicionais n&o constituem um
bloco homogéneo, e que politicas e praticas educativas precisam reconhecer a

diversidade interna destes territorios.
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No que se refere as praticas pedagogicas, P2 afirma que o trabalho voltado a
constituicio de atitudes conscientes e sustentaveis ocorre de forma
predominantemente tedrica, mediado por figuras, desenhos e videos em sala de aula.
A professora reconhece que, com a turma atual, ndo realiza atividades praticas
externas, embora ja tenha desenvolvido experiéncias desta natureza em periodos
anteriores.

No cotidiano escolar, as orientagdes relacionadas as atitudes sustentaveis
restringem-se, de modo esporadico, a recomendacgdes verbais sobre cuidado com o
ambiente, como ndo jogar lixo no chdo e a importancia de manter o espaco limpo,
sem, contudo, avancgar para praticas sistematicas de separagao de residuos ou de
vivéncias investigativas que envolvam o territério. As limitacdes relatadas estédo
associadas a falta de materiais didaticos, a auséncia de apoio institucional e,
sobretudo, as condi¢gbdes de infraestrutura, como a instabilidade no fornecimento de
energia elétrica e o calor intenso nas salas de aula, fatores que frequentemente
inviabilizam o desenvolvimento das atividades planejadas e limitam a consolidagéo de
atitudes sustentaveis por meio da experiéncia pratica.

Esta realidade evidencia uma contradi¢ao importante: embora a aldeia esteja
inserida em um territério rico em elementos naturais e culturais, o potencial formativo
do ambiente ndo € plenamente explorado no cotidiano pedagdgico. Tal situagao
aproxima-se da critica apresentada por Tiriba (2021) acerca do processo de
“‘emparedamento” das criangas, mesmo em contextos nos quais a natureza se faz
presente de forma abundante no entorno escolar.

Do ponto de vista de Vygotsky (1988), a limitacdo das experiéncias praticas
reduz as possibilidades de mediagdo do conhecimento, uma vez que a aprendizagem
se constréi nas interagées concretas com o meio e com os objetos culturais.

Evidencia-se, ainda, a fragilidade das politicas de formagao continuada. P2
afirma nunca ter participado de formacbes especificas em Educacdo Ambiental e
Climatica, o que aponta para um distanciamento entre as politicas educacionais e as
necessidades reais da escola indigena. Tal auséncia formativa compromete o
aprofundamento tedrico-metodoldégico das praticas docentes e reforca o carater
improvisado das acdes pedagdgicas, muitas vezes orientadas pela urgéncia das
situagdes vividas no territério. A este respeito, Saheb (2016) destaca que a formagao
continuada, quando descontextualizada, ndo contribui para o fortalecimento da

Educacdo Ambiental em comunidades amazlnicas, sendo necessario que ela
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dialogue com os conflitos socioambientais locais e com os modos de vida das
populagdes atendidas.

Neste mesmo sentido, politicas publicas como o Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE) exemplificam como ag¢des uniformizadas podem
desconsiderar realidades territoriais diversas. Quando a alimentagdo escolar nao
conversa com a cultura alimentar indigena e ribeirinha, compromete-se nao apenas a
nutricdo das criangas, mas também processos educativos relacionados a
sustentabilidade, a identidade cultural e a relagdo com o territério. Hage (2014)
ressalta que politicas publicas que ignoram as especificidades dos povos do campo,
das aguas e das florestas tendem a reforgar desigualdades historicas, ao invés de
promover justi¢ca social e educacional.

Ainda assim, a pratica de P2 revela uma postura reflexiva e adaptativa. A
professora afirma utilizar a BNCC como uma orientagao geral, reinterpretando-a a
partir da realidade do povo Parintintin, especialmente no que se refere ao calendario
cultural e as festas tradicionais, reconhecidas como momentos legitimos de
aprendizagem. Esta postura se aproxima da praxis ambiental critica descrita por
Guimaraes (2004), na qual o curriculo é ressignificado a partir do territério, das
necessidades da comunidade e da valorizagdo dos saberes tradicionais.

Ao sugerir melhorias para a efetivacdo da Educagdo Ambiental, P2 enfatiza a
necessidade de uma acéao coletiva, envolvendo professores, profissionais da area e o
poder publico. Para a docente, “todos tém que estar trabalhando em cima” para que
os problemas ambientais ndo se agravem. Esta compreensao reforga a nogao de
responsabilidade socioeducativa ampliada discutida por Carvalho (2006), segundo a
qual a Educagcdo Ambiental exige articulagéo entre escola, comunidade e politicas
publicas.

Desta forma, evidencia-se que, embora as professoras atuem em contextos
distintos, ambas enfrentam fragilidades institucionais relacionadas a auséncia de
propostas pedagogicas atualizadas e a insuficiéncia de formagao continuada
especifica. Enquanto P1 desenvolve experiéncias ricas a partir de sua autonomia
profissional, favorecendo a construgcdo de atitudes conscientes e sustentaveis por
meio de vivéncias concretas e do dialogo com a realidade das criangas, P2 constroi
sua pratica em meio a limitagdes estruturais significativas, ressignificando
documentos oficiais e sustentando, de forma localizada, agcdes educativas voltadas ao

cuidado com o ambiente como pratica de resisténcia territorial.
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Estes achados reforcam a necessidade de politicas publicas contextualizadas,
que considerem a diversidade dos territérios, garantam formagdo continuada
consistente e assegurem condigdes materiais adequadas para a efetivagdo da
construgéo de atitudes conscientes e sustentaveis na Educagao Infantil.

Na categoria seguinte, sdo destacados os desafios docentes e possibilidades

do ensino de Educagao Ambiental na Educacéo Infantil.

4.4 Desafios e possibilidades de ensino de Educagao Ambiental na Educacao Infantil

Nesta categoria, analisam-se os desafios e as possibilidades relacionadas ao
ensino da Educacdo Ambiental e Climatica na Educacao Infantil, a partir do conjunto
das respostas das professoras as questées que abordaram: condigdes institucionais,
apoio da rede municipal, formacdo docente, infraestrutura escolar, praticas
pedagogicas, estratégias de adaptagéo, desenvolvimento de atitudes sustentaveis e
perspectivas de transformagdo no cotidiano escolar. A analise ndo se restringe a
respostas isoladas, mas articula as diferentes dimensdes investigadas, evidenciando
como estes elementos se entrelacam na pratica docente em contextos territoriais
distintos do municipio de Humaita/AM.

Tanto no contexto urbano quanto no territorio indigena investigados, as
professoras participantes apontam a auséncia de apoio institucional como um entrave
significativo para a efetivacdo de praticas voltadas a Educagdo Ambiental na
Educacao Infantil.

No contexto urbano, a professora P1 destaca fragilidades na Proposta
Pedagdgica Municipal, que, segundo seu relato, apresenta-se desatualizada,
superficial e pouco funcional, dificultando o planejamento e a continuidade das acoes
pedagogicas. Para a docente, a inexisténcia de um documento norteador atualizado
compromete a sistematizacdo das praticas, uma vez que os professores tendem a
orientar suas agoes a partir do que esta oficialmente prescrito. Esta concepgao
encontra respaldo na analise de Libaneo (2013), ao afirmar que documentos
curriculares, quando nao dialogam com a realidade escolar nem acompanham as
demandas contemporaneas, tendem a perder seu carater formativo e assumem
predominantemente uma fungao administrativa.

Naquele territério indigena, os desafios assumem contornos especificos.

Embora o municipio de Humaita possua uma Proposta Curricular Pedagogica (PCP)
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para a Educagao Infantil, que contempla, em seu texto, principios de formacao
integral, respeito a diversidade e atengao as especificidades das escolas do campo e
indigenas, conforme explicitado no documento oficial da Secretaria Municipal de
Educacado (SEMED), a professora P2 relata que tais orientagbes ndo se materializam
de forma efetiva no cotidiano escolar. Segundo a docente, a proposta existe
formalmente, mas ndo chega a escola indigena como instrumento orientador da
pratica pedagodgica, sendo pouco apropriada no planejamento e na formacéo
continuada dos professores.

A professora enfatiza, ainda, a desigualdade entre escolas urbanas e indigenas
ao afirmar que muitas acgdes, materiais e formagdes ofertadas a zona urbana nao
alcangam as escolas dos povos das aguas e das florestas. Esta distancia entre o
documento prescrito e a pratica vivenciada evidencia o que Hage (2011) caracteriza
como desigualdade estrutural nas politicas educacionais, nas quais propostas
curriculares pensadas em nivel centralizado ndo se desdobram de maneira equitativa
nos diferentes territérios, desconsiderando condi¢gdes culturais, sociais e
infraestruturais especificas.

Outro conjunto de desafios recorrentes refere-se as condigdes materiais e de
infraestrutura. P1 aponta a limitagdo de materiais pedagdgicos e a imprevisibilidade
climatica como fatores que interferem no planejamento das atividades. Ja P2 destaca
a precariedade da infraestrutura escolar, sobretudo a instabilidade no fornecimento de
energia elétrica e o calor excessivo nas salas de aula, que frequentemente
inviabilizam a execugao das atividades previstas, inclusive aquelas sugeridas nos
documentos orientadores como a PCP, a BNCC e o RCA. Estas condigdes impactam
diretamente a pratica pedagogica e reforcam a compreenséo de que as dificuldades
relacionadas a construgao de atitudes conscientes e sustentaveis néo se restringem
ao campo metodoldgico, mas estao profundamente vinculadas as condi¢cées objetivas
de trabalho docente e a efetivacao das politicas curriculares no territorio.

Apesar destas dificuldades, as professoras demonstram estratégias de
superacao baseadas na flexibilidade, na autonomia pedagdgica e na adaptagéao as
necessidades das turmas. A este respeito, P1 relata que, diante de imprevistos e
limitagbes materiais, reorganiza o planejamento conforme a realidade cotidiana das
criangas, afirmando que “dificilmente eu vou seguir o horario que ta la” e que trabalha
“o que acho que é necessario para trabalhar nesse dia com a turma”, mesmo que isso

implique alterar o cronograma previamente estabelecido. A professora acrescenta
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que, quando uma atividade nao pode ser realizada no dia planejado, ela a desenvolve
em outro momento: “amanha nao tem esta disciplina, mas eu vou trabalhar amanha,
tiro outra que eu vejo que da pra encaixar’.

Estas falas evidenciam uma pratica docente sensivel as demandas do grupo e
as situagbes emergentes do contexto escolar, revelando um curriculo vivido e em
constante reconstrugdo. Tal postura aproxima-se da concepg¢ao de curriculo em agao
defendida por Sacristan (2000), segundo a qual o curriculo se efetiva no cotidiano da
pratica pedagogica, a partir das decisdes do professor frente as necessidades reais
dos estudantes, e ndo apenas como prescricdo formal presente nos documentos
oficiais.

No contexto indigena e ribeirinho, P2 afirma que, diante dos imprevistos, a
estratégia adotada é ‘“frabalhar em outros dias o que foi planejado”, demonstrando
uma pratica de autogestdo pedagogica. Embora esta adaptacdo permita a
continuidade do trabalho, ela também evidencia a sobrecarga docente e a auséncia
de suporte institucional. Ainda assim, a professora reconhece o potencial da
Educagdo Ambiental como instrumento de conscientizacdo e transformacéo,
defendendo que o tema s6 sera efetivamente trabalhado quando houver um esforgo
coletivo envolvendo professores, profissionais da area e o poder publico.

No que se refere as possibilidades, as falas das professoras indicam que a
Educagao Ambiental na Educacéo Infantil pode ser fortalecida a partir da valorizacao
das experiéncias das criangas e da contextualizagdo das praticas pedagdgicas. P1
demonstra que atividades praticas, como o cultivo de plantas e a horta escolar,
favorecem o envolvimento das criangas e promovem aprendizagens significativas.
Estas experiéncias corroboram o que Tiriba (2010) defende ao afirmar que a
Educacdo Ambiental na infancia deve ser vivenciada de forma concreta, sensorial e
afetiva, possibilitando o desenvolvimento do cuidado, da responsabilidade e do
pertencimento.

No territério indigena, embora as praticas estejam limitadas pelas condigbes
estruturais, a professora P2 reconhece que o proprio territério oferece possibilidades
pedagogicas ricas, uma vez que a cultura, a natureza e os modos de vida da
comunidade ja constituem espacos legitimos de aprendizagem. Esta concepcéao
dialoga com Guimaraes (2004), ao defender que a Educagcdo Ambiental se fortalece
quando parte da realidade vivida e reconhece os saberes locais como elementos

centrais do processo educativo.
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Destaca-se que os desafios e possibilidades apresentados emergem do
conjunto das perguntas feitas as professoras, as quais contemplaram desde a
compreensao sobre o ambiente e a Educacdo Ambiental, passando pelas condi¢coes
de trabalho, apoio institucional, formacio inicial e continuada, até as praticas
pedagogicas desenvolvidas e a construgao de atitudes conscientes e sustentaveis
pelas criangas. Ainda que nem todas as questdes aparecam de forma fragmentada
no texto analitico, suas respostas foram integradas na constru¢cdo das categorias,
conforme orienta a Analise de Conteudo, permitindo uma leitura articulada e
interpretativa dos dados empiricos.

Desta forma, esta categoria evidencia que os desafios enfrentados pelas
professoras estao diretamente relacionados a auséncia de politicas publicas efetivas,
a precarizacgao das condigdes de trabalho e a fragilidade da formacgao continuada. Por
outro lado, as possibilidades emergem da autonomia docente, da sensibilidade
pedagodgica e da capacidade de ressignificar o curriculo a partir da realidade das
criancgas e dos territorios. Tais achados reforcam a necessidade de investimentos em
formagao continuada contextualizada, revisdo das propostas pedagdgicas e garantia
de condigdes estruturais adequadas, de modo que a Educagao Ambiental e Climatica
possa cumprir seu papel formativo na Educacao Infantil, contribuindo para a
construcdo de uma consciéncia ambiental critica desde a infancia.

A analise das categorias construidas a partir da técnica de Analise de Conteudo
permitiu compreender como se constitui, na Educacéao Infantil, a formacgao de atitudes
conscientes e sustentaveis em contextos distintos do municipio de Humaita/AM. Os
dados evidenciam que estas atitudes nao emergem de forma homogénea ou linear,
mas se materializam a partir das praticas pedagogicas, das concepg¢des docentes e
dos processos formativos, profundamente atravessados pelo territorio, pelas
condigdes institucionais e pelas experiéncias de vida das professoras. As categorias
analisadas néo se apresentam de forma isolada, mas articuladas entre si, compondo
um quadro interpretativo que revela limites estruturais, potenciais pedagdgicos e
possibilidades de transformagdo, nas quais o cuidado com o ambiente, a
responsabilizacéo pelas acdes cotidianas e a construcao de atitudes sustentaveis vao
sendo produzidos no cotidiano escolar, por meio das vivéncias, das mediacdes

docentes e das relagdes estabelecidas pelas criangas com o espago em que vivem.
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A categoria referente a concepgdo sobre o ambiente na Educagao Infantil
evidenciou que o ambiente é compreendido de maneira contextualizada pelas
professoras, assumindo significados distintos conforme o territorio de atuagao.

No contexto urbano, o ambiente é percebido a partir de problemas
socioambientais visiveis no cotidiano das criangas, como enchentes e alagamentos,
permitindo a problematizacdo das relagdes entre praticas humanas e impactos
ambientais.

No territério indigena, o ambiente & concebido como extensdo da cultura, do
modo de vida comunitario e do calendario proprio do povo Parintintin, configurando-
se como espaco formador que articula natureza, identidade e pertencimento. Estas
percepgdes dialogam com Hage (2011) e Tiriba (2010), ao afirmarem que o ambiente,
na infancia, ndo € apenas cenario, mas elemento constitutivo do processo educativo.

No que se refere a formacdo e a compreensao da Educacdo Ambiental e
Climatica, os dados revelaram fragilidades significativas nas politicas de formagao
inicial e, sobretudo, continuada. As professoras relataram auséncia de formacdes
sistematicas promovidas pela rede municipal, o que resulta em praticas sustentadas,
majoritariamente, pela iniciativa individual e pela experiéncia cotidiana.

Enquanto no contexto urbano a formacao se restringe a abordagens pontuais
na graduagao, no territério indigena observa-se a quase inexisténcia de processos
formativos especificos, reforgando desigualdades histéricas. Ainda assim, as
concepgdes docentes revelam compreensdes criticas, construidas a partir da
vivéncia: para uma, a Educacdo Ambiental se relaciona a preservacdo e as
consequéncias da degradacéao; para a outra, constitui uma pedagogia da urgéncia,
marcada pelos impactos diretos da crise climatica sobre a saude e a vida escolar. Tais
achados dialogam com Loureiro (2004), Saheb (2016) e Vygotsky (1988), ao
evidenciarem que o0 conhecimento ambiental se constréi nas relagdes entre
experiéncia, mediagao e contexto sociocultural.

A categoria que analisou a concepgao de pratica pedagodgica evidenciou que,
mesmo diante da auséncia ou fragilidade de propostas pedagdgicas institucionais, as
professoras desenvolvem praticas significativas, ainda que de forma desigual. No
contexto urbano, destacam-se experiéncias pedagogicas baseadas na vivéncia, na
experimentacao e na articulagdo com o cotidiano das criangas, fortalecendo vinculos
de cuidado e responsabilidade ambiental. No contexto indigena, embora o territorio

oferegca amplo potencial formativo, as praticas sao limitadas por condigdes estruturais,



101

como a falta de materiais, energia elétrica e apoio institucional. Ainda assim, observa-
se uma pratica docente pautada na ressignificagdo do curriculo e na valorizagéo da
cultura local, configurando a Educagdo Ambiental como pratica de resisténcia
territorial, conforme discutem Guimaraes (2004) e Carvalho (2006).

A referida categoria abordou os desafios e possibilidades e evidenciou que os
principais entraves para a efetivagdo da Educacdo Ambiental e Climatica na Educagao
Infantil estdo relacionados a auséncia de politicas publicas contextualizadas, a
precarizacao das condigdes de trabalho e a insuficiéncia de formagao continuada. Em
contrapartida, as possibilidades emergem da autonomia docente, da flexibilidade
pedagogica e da capacidade de articular o curriculo a realidade dos territorios e das
infancias. Estes elementos reforcam a necessidade de compreender a Educagao
Ambiental ndo como um conteudo isolado, mas como dimensdo transversal da
formagdo humana, que exige investimentos institucionais, reconhecimento das
diversidades territoriais e fortalecimento do papel do professor como mediador critico.

Assim, a visdo geral das categorias analisadas permite afirmar que a Educagéao
Ambiental e Climatica na Educacido Infantil, quando situada nos contextos
amazonicos, revela-se como um campo de tensdes entre politicas normativas e
realidades vividas. Ao mesmo tempo, evidencia-se que a analise contemplou de forma
integrada todas as dimensdes investigadas junto as professoras, revelando como as
percepcoes, praticas, condi¢des institucionais e processos formativos se articulam na
construcao cotidiana da Educacdo Ambiental e Climatica na Educacao Infantil.

A sequir, serao apresentadas as atividades com experimentagcdo envolvendo
as criangas dos dois contextos, urbano e dos povos das aguas e das florestas, tanto
sobre a experimentagcdao com base na Floresta Viva e em Pé, como no plantio da

acerola e grupo focal.

4.5 Floresta Viva e em Pé - Experimentacao

Nesta subsecéo, iremos explanar sobre a experimentacao tanto na area urbana
quanto no territério indigena, onde a experiéncia em si nos mostra que nao foi
realizada apenas uma aula, um conjunto de atividades para fins de pesquisa, mas um

exercicio de rompimento de emparedamento.
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4 5.1 Contexto urbano

No ensino de criangas, as propostas, no caso de Educacdo Ambiental com
enfoque em habitos sustentaveis, sdo praticas simples, cotidianas, que podem ser
praticadas como atividades ludicas e diretas na natureza. As praticas mais cotidianas
envolvem reciclagem de lixo, uso adequado da agua, uso de reciclaveis na produgao
de materiais, uso de energia sustentavel, entre outros.

Para este estudo, optou-se pela pratica com experimentacdo sobre o cuidado
com a mata e o solo, uma vez que, no Amazonas e em Humaita, contexto da pesquisa,
as criangas convivem, com frequéncia, com situacdes envolvendo enchentes, mas
também com a falta de chuva.

A vegetacédo é um fator muito importante para a protegao dos solos. A cobertura
vegetal reduz a erosdo do solo, impedindo que a chuva bata diretamente na superficie
e leve consigo os nutrientes e a camada fértil. Além disso, as raizes das plantas
mantém o solo unido e evitam a sua compactagao, permitindo que a agua penetre
mais facilmente, o que reduz a erosao.

As plantas também contribuem para a formagéo de matéria orgénica no solo,
através da queda de suas folhas e ramos. A decomposicado destes restos vegetais
enriquece o solo com nutrientes e melhora a sua estrutura, favorecendo o
desenvolvimento das plantas. Desta forma, a vegetagcao nao apenas protege o solo
como também contribui para a sua regeneracao e fertilidade.

E importante ressaltar que a retirada da vegetacdo pode ter sérias
consequéncias sobre o solo, aumentando significativamente a erosao, provocando a
compactacao do solo e reduzindo a sua fertilidade. Por isso, é fundamental promover
praticas agricolas que conservem a vegetacao e que incentivem a implantagdo de
sistemas agroflorestais, que conciliam a produgéao de alimentos com a protecédo dos
recursos naturais.

Para confirmar os aspectos acima, a atividade proposta compds uma maquete
com a participagdo das criangas das turmas selecionadas. O objetivo principal foi
observar na maquete, de um lado, o que a degradacgao do solo nos revela, ou seja,
uma area degradada sem mata original e, do outro lado, espago com mata para
destacar a importancia da floresta viva e em pé, cenarios cotidianos que necessitam

discutir e refletir sobre as causas.
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A maquete foi previamente elaborada pela pesquisadora e teve a sua
complementacéo, com a participagao das criangas, em ambos 0s contextos.

As etapas experimentais da pesquisa com as criangas foram realizadas em
dias diferentes. Na creche urbana, a intervencéo envolveu uma turma do Pré-escolar
I, do turno vespertino, e buscou compreender como o contato direto com materiais
concretos pode despertar o que Saheb (2013) define como sensibilidade ética e
estética necessaria para a formacao de uma consciéncia ambiental desde a primeira
infancia.

Algumas creches em Humaita ainda possuem area verde significativa, porém,
trata-se de um espaco subutilizado pedagogicamente. De acordo com Lea Tiriba
(2018), as instituigdes de Educacao Infantil sofrem de um “emparedamento” que priva
a crianga do convivio com o mundo natural, confinando o aprender a espacos
artificiais.

A desconexdo com o uso do espacgo externo da creche ficou evidente nas
criangas ao notar o contentamento com o contato com a natureza; o convite para fazer
uma atividade fora da sala foi imediatamente aceito.

Organizadas no espago externo verde da creche, sob a sombra de uma
mangueira, com 0 uso de uma maquete, as criangas ouviram da pesquisadora as
orientagdes sobre a atividade intitulada “Floresta Viva e em Pé”.

Para Piaget (1971), o conhecimento na infancia ndo € transmitido, mas
construido através da interagdo da pessoa com o objetivo. Ao utilizar as maquetes,
proporcionou-se o que Piaget chama de “conhecimento fisico”, onde a crianga, ao agir
sobre o material, comecga a abstrair relagdes logicas.

Ao se indagar: “O que vocés acham que representa isso?”, apontando para a
area degradada, uma crianga identificou: “Uma rampa de terra”. Ao confronta-los com
a maquete florestada e questionar as diferencas (“O que ha de diferente entre as
duas?”), eles responderam: “As arvores, flores.” Com isso, as criangas demonstraram
a capacidade de categorizagao e observacao de atributos, estagios fundamentais do
desenvolvimento cognitivo piagetiano. As imagens abaixo retratam o inicio da

abordagem.
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Imagem 1 — Orientagbes sobre as atividades

Fonte: A pesquisadora (2025)

A relacao entre a cobertura vegetal e o conforto térmico foi percebida de forma
sensorial. Uma das criangas expressou uma compreensao sofisticada, embora com
vocabulario infantil sobre uma fungcdo da arvore sob a qual estavamos. A crianga
disse: “A arvore fica coisando de nds pra néo ficar o sol na nossa cara”. Esta
concepgao de protecdo ambiental dialoga com a proposta da Saheb (2015) de que o
despertar do sentir ocorre por meio do desenvolvimento de um vinculo afetivo com a
natureza.

As criangas ndo tém como amar aquilo que nido se tem contato. Contudo, ao
explorar o periodo de seca na regiao, surgiu uma fala que exige reflexao critica. Ao
serem indagadas sobre o calor na cidade, uma crianga afirmou: “Se a gente ficar com
calor, a gente vai pra piscina.” Aqui, percebe-se a influéncia de estratégias individuais
de mitigacdo que podem camuflar a concepgao da crise climatica coletiva. Conforme
discute Salomao Hage (2014), a Educagao, em contextos amazdnicos, deve ser
territorializada, ou seja, precisa conectar a realidade local (o calor de Humaita) com a
compreensao global das mudancas climaticas para que o “ir a piscina” ndo seja visto

como unica solugao para um problema de degradagéao estrutural do bioma.
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A simulagcdo de chuva nas maquetes trouxe a tona a concep¢ao do risco
socioambiental. No modelo degradado, ao verem a lama escorrer, foi perguntado: “E
agora? O que aconteceu?” E as criangas responderam: “Ta tudo molhado.” Elas
identificaram o perigo de moradias em areas desprotegidas. Ao serem perguntadas:
“E se tivesse casas ali?” Eis a resposta: “Vai alagar e vamos se machucar.” Esta
compreensao da vulnerabilidade social em relagdo ao meio ambiente corrobora a
perspectiva de Salomado Hage (2005) sobre a necessidade de uma educagéo que
reconhega as desigualdades do territério. Sobre esta questdo, o tema de
desigualdade e clima aparece: criangas negras, indigenas e periféricas sao as mais
afetadas pela crise climatica.

O estudo “A primeira infancia no centro do enfrentamento da crise climatica”,
do Nucleo de Ciéncia Pela Infancia (NCPI), langado em junho de 2025, revela como
a crise climatica compromete o desenvolvimento infantil e amplia as vulnerabilidades.
As criangas nascidas em 2020 enfrentardo 6,8 vezes mais ondas de calor do que as
nascidas em 1960. Isso se debate com uma falha na protecdo dos mais vulneraveis,
pois entre as criangas em situacédo de pobreza ou extrema pobreza, 33,6% vivem em
familias monoparentais chefiadas por mulheres negras sem Ensino Médio completo.
E necessario garantir dignidade e um amanha possivel, colocando a primeira infancia
no centro de politicas publicas.

Durante a discussao, uma crianca relatou a dualidade familiar, quando disse:
“Eu ja vi meu avé cortando a arvore e minha avo cuidar das plantinhas dela.” Este
relato mostra que o despertar de atitudes conscientes e ambientalmente responsaveis
ocorre em meio a conflitos de valores. Em outro momento, ao observarem a agua
limpa saindo da maquete com mata, foi indagado qual o motivo de a agua sair limpa,
e uma crianga respondeu: “Porque tem arvores. Quando chove, a grama fica molhada
e sai agua limpa.” Os colegas consolidaram o entendimento da fungao protetora da
vegetacdo. Como defende Piaget, a experiéncia concreta serviu de suporte para a
formacdo de conceitos complexos. A atividade demonstrou que a Educacao
Ambiental, quando fundamentada no desemparedamento defendido por Tiriba e na
sensibilidade proposta por Saheb, é capaz de transformar a curiosidade espontanea
em um inicio de atitudes conscientes e criticas sobre o mundo em que vivemos.

Para essas criangas, acostumadas com atividades impressas, a compreensao
delas referente a atitudes sustentaveis foram visivelmente relacionadas a causa e

efeito. Notou-se que existe uma passividade em relacao as criancas. Tal passividade
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nao € um traco da infancia em si, mas um sintoma do "emparedamento” das criangas
urbanas. Ao serem privadas do contato direto com a terra e com os ciclos da vida,
elas acabam mecanizando seus comportamentos. Sobre esta necessidade urgente
de romper com as paredes da sala, Tiriba (2018, p. 54) argumenta:
O confinamento das criangas em espacgos fechados, submetidas a rotinas
rigidas e atividades predominantemente intelectuais, apartadas do mundo
natural, compromete o desenvolvimento de sua sensibilidade e de sua
capacidade de agir sobre o mundo. Desemparedar é reconhecer que o
lado de fora é o lugar por exceléncia da vida, onde o corpo se expande,

os sentidos se agugam e a relagdo com o meio deixa de ser um tema de
estudo para se tornar uma experiéncia de pertencimento.

Apesar desta barreira inicial, o processo mudou de tom quando a teoria deu
lugar a terra, ao contato direto. A maquete, ao mostrar visualmente a degradacéao e a
mata, causou um impacto que a atividade impressa jamais conseguiria. Foi nesse
momento que a sensibilidade, proposta por Saheb, comecgou a florescer. Ao
colocarem as maos na terra para enterrar as raizes da aceroleira, as criangas deixam
de ser marionetes para se tornarem ativos numa acgédo real. A compreensao do

processo passou pela pele, pelo peso da muda e pelo esfor¢co do plantio.

Imagem 2 - M3os curiosas em agao
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Fonte: A pesquisadora (2025)

Saheb (2013) explica que esta mudanga de postura nasce da capacidade de

ser afetado pelo entorno, algo que sé a vivéncia pratica proporciona:
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A Educacado Ambiental na Educacéao Infantil deve pautar-se na estética
do cuidado, que é a capacidade de afetar e ser afetado pelo mundo que
nos cerca. Nao se trata de transmitir conteudos sobre ecologia, mas de
proporcionar experiéncias que despertem a sensibilidade. Somente
quando a crianca sente o frescor da sombra, o sabor do fruto e a textura
da terra é que o cuidado deixa de ser uma norma imposta e passa a ser
uma atitude ética e amorosa em relacao a vida. (Saheb, 2013, p. 87).

O que vimos no contexto urbano foi o inicio de um despertar de atitudes
conscientes e responsaveis. Se, no comego, elas ndo sabiam explicar o porqué do
cuidado, ao final das atividades, a logica de que as arvores protegem o solo e o rio
comecgou a se organizar em suas mentes. Jean Piaget descreve este movimento como
a reconstrucado da agao no plano do pensamento. A crianga deixa de apenas "fazer"
0 que o adulto passa e comega a compreender a significagao daquela acédo no mundo.

Sobre esse despertar da consciéncia responsavel, Piaget (2017, p. 14) esclarece:

A tomada de consciéncia nao consiste apenas em iluminar por meio do
pensamento uma agao que ja se realizou, mas em reconstruir essa agao
em um plano superior, integrando-a em um sistema de significagdes.
Quando a crianga se depara com um problema pratico no meio ambiente,
ela é forgada a sair de sua indiferenca e a buscar uma coordenacéao entre

seus desejos e as necessidades do objeto, resultando em uma atitude
consciente e responsavel.

Apesar de estas atividades terem gerado um impacto na compreensao das
criangas, ele nao é definitivo. Uma ou duas atividades nao gera um resultado que vai
de repente suprir educacao focada em papel e paredes. A compreensao delas sobre
0 processo de atitudes sustentaveis ainda esta em estagio de semente, mas essa
semente, assim como a plantio de acerola, necessita ser regada e cuidada todos os
dias. Assim, o desemparedamento precisa deixar de ser um evento isolado para se
tornar a rotina da escola pelo convivio real com a natureza.

Isso nos leva a refletir sobre o papel do professor e da escola. O professor €,
antes de tudo, o orientador que pode abrir a porta da sala. Ele € o meio principal que
permite que as criangas deixem de ser meras espectadoras passivas para se tornarem
exploradoras do mundo. Nesta agao, o docente atua como um intermediario vital entre
o "emparedamento"” tradicional e a liberdade de aprender com a terra. Além disso, o
professor também deve pensar em estratégias que provoquem a curiosidade e que
deem segurancga para que a crianga vivencie o territorio.

Para Paulo Freire (1996), a pratica educativa exige que o professor ndo seja

um mero transmissor de informacdes, mas um criador de possibilidades. Se o
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professor se limita a entregar atividades prontas, ele reforga a "educagao bancaria";
mas, se ele leva a crianga para plantar e observar a maquete, ele esta exercendo uma
pedagogia da autonomia:
Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria produgao ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala de
aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibigbes; um ser critico e indagador,

inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e nao a de transferir
conhecimento. (Freire, 1996, p. 47).

Com base nisso, o professor € o instrumento que transforma a curiosidade
natural da crianga em um inicio de pensamento critico. E ele quem faz a pergunta que
"desinstala" a crianga da sua zona de conforto e a faz refletir sobre o porqué de cuidar
ou da importancia de regar a muda de acerola.

Entretanto, o professor ndo pode ser sozinho um agente principal e isolado. E
aqui que entra o papel da escola como instituicdo. O papel da escola é
instrumentalizar este docente, oferecendo o apoio necessario para que as aulas
experimentais acontecam. Muitas vezes, a escola se vé engrenada em uma rotina de
"atividades impressas" que acaba sufocando a criatividade do professor e o desejo de
explorar o patio ou a comunidade. Em minha experiéncia pessoal, cheguei a vivenciar,
no Dia Mundial do Meio Ambiente, uma cena em que a pedagoga me entregou
atividades impressas para colorir junto com as criangas.

A escola precisa ser o0 suporte que diga "sim" ao desemparedamento. Ela deve
funcionar como um organismo vivo que apoia o professor em suas iniciativas fora da
caixa. Além disso, a escola tem um papel politico que tem a voz que exige da
Secretaria de Educacao a formacao continuada para seus profissionais: € necessario
buscar, cobrar e fomentar espacos de aprendizado para que seus professores
estejam sempre atualizados sobre as questdes urgentes do nosso tempo.

Conforme as ideias de Freire, a Educagao € um ato politico e comunitario. A
escola precisa dar suporte ao professor e exigir sua formagao continuada. Quando a
escola e o professor caminham juntos, a comunidade escolar deixa de ser apenas um
prédio para se tornar um centro de transformacgao social, onde o despertar das
atitudes conscientes deixa de ser um sonho e passa a ser uma pratica plantada no
cotidiano.

Dando continuidade a sequéncia pedagdgica, chegou o momento da atividade

de plantio de uma muda de acerola no espaco da creche. Esta etapa buscou
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transcender a observagao passiva para uma intervengao direta no meio ambiente,
fundamentando-se no que Saheb (2015, p. 580) define como a dimensao sensivel da
Educacdo Ambiental, quando a autora afirma que: “A Educagdo Ambiental na
Educacao Infantil deve privilegiar o sensivel, o corpo, a concepgao e o afeto como

portas de entrada para um conhecimento e para o cuidado com a vida “.

Imagem 3 - O que significa uma Floresta Viva e em P¢é?

Fonte: A pesquisadora (2025)

Iniciei a mediagao apresentando uma muda de acerola e provocando o que
Jean Piaget (1971) identifica como o conflito cognitivo necessario para o aprendizado.
Questionei sobre as caracteristicas da planta, comparando a folha de acerola com a
folha de Mangabeira.

As criangas prontamente identificaram as diferengas de tamanho e textura,
demonstrando que a concepgao botanica se constréi na comparagdo empirica. Ao
explorar as utilidades do fruto, emergiu um saber doméstico relevante. Perguntei se
gostavam de acerola e uma crianga afirmou: “minha mae falou que € bom para gripe”.
Esta fala € o que Paulo Freire (1996), p. 30) denomina de respeito aos saberes dos
educandos: “Por que nao estabelecer uma intimidade necessaria entre saberes
curriculares fundamentais as criancas e a experiéncia social que eles tém como

individuos? Por que nao discutir o dever de respeitar a dignidade e a autonomia do
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educando?”. Neste sentido, a escola em Humaita deve se tornar um espaco de dialogo
entre a ciéncia e o territério. Segundo Salomao Hage (2005), a Educacdo na
Amazobnia ganha sentido quando as praticas pedagogicas dialogam com a realidade
local e os usos tradicionais da biodiversidade, transformando a muda de acerola em
um objeto de saude e cultura, em que, além de uma bebida rica em nutrientes, ela
também fortalece o sistema imunoldgico.

O momento mais critico da experimentagao ocorreu na transi¢ao para o ato de
plantar. Enquanto a grande maioria demonstrou um entusiasmo pulsante e uma
curiosidade energética (as criangas queriam tocar a terra, cavar e sentir a agua), notei
um grupo que se manteve retraido. Ao investigar a recusa, uma crianga sintetizou um
dos maiores entraves da Educacdo Ambiental urbana: “Eu ndo posso me sujar porque
sen&o minha mae vai me brigar comigo”. Esta fala revela a internalizagdo da natureza
como um elemento “sujo” ou até perigoso, com doencgas. Isso é fruto de uma criagao
que Lea Tiriba (2018 p.62) caracteriza como “emparedada”. A autora é enfatica ao
criticar o distanciamento fisico entre a crianca e a terra:

As criancgas estdo sendo privadas do contato com os elementos da vida:
a terra, o barro, a agua, o bicho. A higienizagédo excessiva das escolas e
das familias cria um abismo entre o ser humano e a natureza, como se o

contato com o chao fosse um retrocesso, e ndo um direito fundamental
ao desenvolvimento pleno (Tiriba, 2018).

Diante desta resisténcia, realizei de forma respeitosa uma intervengao
mediadora explicando que a terra ndo era sujeira, mas o solo que nos da alimento, e
que a natureza merece nosso amor e respeito. Tentei desconstruir a ideia de puni¢cao
associada ao contato ambiental, reforgando que o ato de “se sujar” é, na verdade, um
ato de conexao e amor com a vida. Este contato fornece o despertar de atitudes
conscientes e responsaveis, mas cabe aqui uma interrogacao: “Quantas professoras
ja ndo ouviram esta frase?”

Atualmente, as criangas tém mais acesso a telas do que ao ar livre, isso falando
por experiéncia propria de docéncia. Literalmente, todas as criancas da turma que dei
aula no ano de 2025 tem acesso a telas e por mais tempo do que € recomendado, é
um habito desenfreado. Muito tempo em frente a telas e pouco tempo na natureza
prejudica o desenvolvimento das criangas, afetando a saude fisica e mental e a forma
como enxergam o mundo, pois como dito anteriormente, somente se ama aquilo que

se conhece e, para fortalecer o corpo € mente dos pequenos, € preciso desempareda-
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los. Cabe aqui outra indagacéo: “E simples para as maes?” Na verdade, ndo, muitas
maes acabam sobrecarregadas, cuidando sozinhas dos filhos. Neste cenario, a escola
pode ser uma aliada para devolver as criangas o direito de brincar e aprender em

contato com a natureza.

Imagem 4 — Plantando muda de acerola

Fonte: A pesquisadora (2025)

A atividade de cavar e posicionar a muda permitiu que as criangas exercessem
sua agéncia. A curiosidade inicial transformou-se em uma “curiosidade

epistemologica”, conforme descrita por Freire.

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura
de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta faz parte da
natureza vital. [...] A curiosidade ingénua, de que resulta indiscutivelmente
um saber, € a mesma curiosidade que, criticizando-se, tornando-se
rigorosa, metodizando-se na sua aproximagdo ao objeto, se faz
curiosidade epistemoldgica (Freire, 1996, p. 31).

As criangas se envolveram, tocaram a terra, regaram e, ao final, pediram para
plantar mais arvores, lamentando que nao houvesse mais mudas disponiveis. Esta

sede de participacao confirma a tese de Tiriba (2010, p. 11) de que “a crianga é

natureza, e o seu isolamento em espacos assépticos e pavimentados gera uma
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angustia que s6 € curada no reencontro com o mundo vivo”. A experiéncia com a
acerola provou este mundo vivo”.

A experiéncia com o plantio serviu como uma espécie de um inicio de
comprometimento. Como defende Daniele Saheb (2013), ao plantar, a crianga
estabelece um compromisso ético com o futuro. O ato de cuidar da planta que eles
mesmos plantaram, o regar e observar o crescimento e aguardar o fruto € a base para
a compreensao de ciclos mais amplos, da paciéncia, preparando o terreno para que,
futuramente, estas criangas possam compreender desde agora a complexidade das
mudangas climaticas em seu proprio bioma. A experiéncia demonstrou que, apesar
do estigma da “sujeira” imposto a familia, a crianga tende de forma natural a se inclinar
para a exploracao e o cuidado, cabendo ao educador desemparedar estas vivéncias
e legitimar o chdo como lugar de aprendizado.

No momento reflexivo mediado pela técnica de grupo focal, as subjetividades
das criangas emergiram apos a vivéncia pratica. Apos as atividades de
experimentacgéo e o plantio da muda de acerola, realizei o fechamento da intervengéo
por meio da técnica de grupo focal. Segundo Minayo (2009, p. 54), o grupo focal é
uma ferramenta que "permite ao pesquisador apreender, na dinamica das interagdes,
os significados, as resisténcias e as partilhas de um grupo", sendo ideal para
investigar as percepg¢des infantis de forma coletiva.

Acomodei as criangas novamente sobre o lengol sob a mangueira, criando um
ambiente de escuta horizontal e afetiva. Ao indagar as criangas sobre o que haviam
compreendido da experiéncia (“O que vocés aprenderam hoje com a nossa arvore e
as nossas maquetes?”), algumas criangas demonstraram o inicio do que Jean Piaget
(2017) denomina como o processo de reconstrugdo do saber. Uma crianga afirmou
prontamente: “Entendi que é importante cuidar das plantas”. Neste ponto, a fala revela
0 sucesso da transicao da experiéncia fisica para a cognitiva. Conforme Piaget (2017,
p. 14), a “tomada de consciéncia nao € uma simples iluminagdo, mas sim uma
reconstru¢gdo em um novo plano [...] que permite ao sujeito passar da agao a reflexao”.
Ao verbalizar a importancia do cuidado, a crianca deixa de apenas realizar o ato
mecanico de plantar e passa a integrar o conceito de preservagcdo em sua estrutura
mental, despertando para o que o autor chama de autonomia moral e intelectual.

Uma das falas mais potentes deste momento surgiu quando uma crianga
associou a pratica escolar a vivéncia familiar: “Vou comegar a cuidar da planta igual a

minha avo faz.” Esta conexao é fundamental na perspectiva de Salomao Hage (2005),
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que defende uma educagao contextualizada na Amazénia, onde o saber académico
nao deve anular o saber popular.

Segundo Paulo Freire (1996, p. 30), "o respeito aos saberes com que 0s
educandos chegam, saberes de experiéncia feitos, € um imperativo ético e
pedagogico". Ao evocar a figura da avo, a crianga demonstra que a consciéncia
ambiental € um valor transmitido pelo afeto e pela tradigdo. Como afirma Hage (2014),
a Educacéao para as populacbes amazobnicas deve fortalecer a identidade territorial,
reconhecendo que o cuidado com a floresta ja faz parte do ethos destas familias,
cabendo a escola potencializar este vinculo através da ciéncia.

O desejo de ver o fruto da planta também se manifestou por uma das criangas.
Ela expressou sua expectativa: “Eu queria muito que nascesse e crescesse rapido
para tomar o suco”. Embora denote o imediatismo tipico da infancia, esta fala dialoga
com a proposta de Daniele Saheb (2013) sobre a estética do cuidado na Educacéao
Ambiental. Para a autora, atitudes responsaveis nascem da relagéo sensivel com o

mundo:

O cuidado com a vida implica uma responsabilidade ética que se
manifesta na preocupagdo com o outro e com o meio. Na Educagao
Infantil, este cuidado é alimentado pelo desejo e pelo prazer de ver a vida
prosperar (Saheb, 2013, p. 112).

Ainda sobre esta questdo, outra crianga demonstrou o senso de
corresponsabilidade ao afirmar: “Vou ajudar a professora a cuidar da plantinha para
ela crescer e ficar grande igual eu”. Aqui, a crianga utiliza o préprio corpo como
parametro de crescimento, o que reforga a tese de Lea Tiriba (2010) de que "a crianga
€ natureza". Ao projetar o seu préprio desenvolvimento no desenvolvimento da arvore,
a crianga estabelece um vinculo de alteridade com o mundo vegetal, superando a
visao antropocéntrica de que a natureza é apenas um cenario.

As falas coletadas durante o grupo focal evidenciam que a metodologia do
desemparedamento, proposta por Tiriba (2018), é eficaz para o despertar de atitudes
responsaveis. A natureza deixa de ser um conteudo abstrato do livro didatico e passa
a ser uma relagao viva.

E necessario ressaltar que esta pratica com as criancas n&o é a resolucdo de
todos os problemas, tdo pouco uma atividade que vai desencadear uma série de

atitudes conscientes e responsaveis e partir para a consciéncia ambiental, mas pode



114

ser o comeco para novas maneiras de conexdo com a natureza. E preciso que se dé
oportunidades para as criangas para elas amarem a ambiente.

Eu, como professora, compreendo que a Educacdo Ambiental (EA) na
Educacdo Infantil pode e deve transcender a visdo reducionista de atividades
sazonais, impressas ou meramente comemorativas, como, por exemplo, o Dia
Mundial do Meio Ambiente. Em minha pratica docente, concebo a EA como um direito
intrinseco da crianga, o que significa que acredito no direito de pertencer ao mundo,
de compreender-se e se ver como parte da natureza e de desenvolver uma ética do
cuidado que nao se limita a folhas de papel impressas para colorir.

O uso de "atividades prontas" e desenhos estereotipados, a meu ver, silencia
o protagonismo infantil e negligéncia a experiéncia com o mundo. Por isso, desde o
inicio da minha trajetéria na docéncia, assumi o compromisso de buscar uma
educacao que "pense fora da caixa", promovendo o despertar de atitudes sustentaveis
e da sensibilidade ambiental através da experiéncia direta, do tato e da curiosidade.

Contextualizando sobre minha realidade, atuei em uma instituicdo inserida em
um contexto urbano denso, funcionando em um prédio alugado pela prefeitura com
limitagdes severas de infraestrutura. A auséncia de um parque, de areas externas ou
de contato direto com o solo criava um cenario de confinamento, de emparedamento,
pois, sao cinco salas de aula, um corredor multifuncional para o lanche e reunidao com
0s pais, e, mesmo assim, ficava gente do lado de fora, e a Educacado Fisica era
confinada ao espaco dentro da sala.

A escola/creche, situada de frente para uma via de bastante trafego, ia de
encontro a uma barreira fisica e de seguranca entre as criancas € a rua. No entanto,
a precariedade do espago ndao me impediu de ir ao encontro de atividades
relacionadas ao ambiente externo. Diante da impossibilidade de levar as criangas
rotineiramente a natureza, adotei a estratégia inversa: trazer a natureza para dentro
da escola; nao foi o ideal, porém, dentro das limitagdes da escola, foi a principal
estratégia que elaborei. Para isso, rompi com o isolamento do asfalto, tentei ao
maximo transformar a sala de aula em um espaco que se pudesse ter sensagdes. A
seqguir, destaco as principais intervengdes em que busquei promover o contato com a
natureza.

Utilizei folhas, galhos, flores e cascas coletados externamente para atividades
de decalque com giz de cera, permitindo que as criangas revelassem as texturas e

nervuras da flora local, agucando a concepcao visual e tatil. No processo de
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apropriacao da escrita, a natureza serviu de material. Na atividade "Minha Letra da
Natureza", as criangas moldaram a inicial de seus nomes utilizando pétalas, folhas e
gravetos, estabelecendo uma conexdo afetiva entre a identidade pessoal e os
elementos do mundo vivo. Promovi a construgdo de composigdes artisticas utilizando
materiais organicos (raizes, caules, flores) para fazer um “quadro da natureza”.

A Educacdo Ambiental, em minha pratica, também se fundamenta no
reconhecimento do territorio. Durante eventos como a feira cultural que produzimos
sobre o projeto Princesa do Madeira e o Dia do Amazonas, busquei ressaltar sobre o
reconhecimento indigena da nossa regido. Ao levar para a sala de aula artesanatos,
livros de autores indigenas, mudas de acai, folhas de bananeira, farinha, objetos de
barro etc, busquei descolonizar o curriculo. As criangas puderam tocar na palha, sentir
o cheiro da macaxeira e compreender que o Brasil € territorio indigena. Nesta
atividade, busquei fazer com que eles fizessem a ligagao da preservagao ambiental a
preservagao cultural e ao respeito as populagdes tradicionais que guardam os saberes
da floresta.

Apesar das dificuldades logisticas, dois momentos foram cruciais para a
expansao do espaco escolar: o primeiro foi o plantio de uma muda de acerola, onde
realizamos o preparo do adubo e 0 manuseio da terra dentro da sala, onde as criangas
puderam fazer o adubo, tocar, misturar e sentir o cheiro. Posteriormente, em um
esforgo coletivo de seguranga e organizagdo ndao somente minha, mas de outros
funcionarios da escola, ocupamos a frente da escola para o plantio direto no solo. Esta
atividade permitiu que as criangas vivenciassem aquele momento e sentissem a
responsabilidade de cuidar de uma vida que cresceria ali, sob sua vigilancia e cuidado,
pois todos os dias uma crianga era escolhida para regar a muda.

O segundo momento foi a subida de um pequeno barranco atras da escola para
acessar o patio de uma igreja vizinha, onde se proporcionou um momento de liberdade
e desemparedamento. Fizemos um piquenique e brincadeiras ao ar livre e isso
permitiu que as criangas corressem, catassem flores do chao, sentassem-se na grama
e experimentassem o corpo em movimento no espaco aberto. Foram instantes em
que a turma, finalmente, respirou fora de suas paredes.

Estas experiéncias foram marcadas pela compreensdo de que a Educacéao
Ambiental ndo depende exclusivamente de grandes areas verdes, mas da disposi¢ao
pedagogica do(a) professor(a) em mediar a relagdo entre a crianga e a natureza.

Reconhego que o processo de aprimoramento € continuo, nao é facil e ha muitos
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empecilhos, mas a certeza que move minha pratica é a de que a semente de atitudes

conscientes floresce no contato, no afeto e no pertencimento.

4.5.2 Contexto do campo-Aldeia Pupunha

Assim como na creche urbana, a atividade foi realizada na Aldeia Pupunha, a
cerca de 7 km de Humaita. Ao chegar no espago, 0 cenario ja anunciava que a
mediagao seria diferente: o lago do Pupunha a frente da escola e a floresta ao redor
nao eram apenas paisagem, eram o material didatico vivo das criangas.

Na creche/escola, o acolhimento por parte da coordenagao, professores e
criancas foi significativo e motivador. No contato com as criangas da turma
selecionada, me defrontei com uma turma formada por meninas indigenas e
ribeirinhas; assim, dei inicio a atividade tentando entender como elas percebem o
mundo que as cerca. Iniciei provocando-as sobre o cotidiano: "O que vocés mais
gostam de fazer |a fora, na natureza?". A resposta veio em coro e com um SOrriso:
"De brincar de pira alta!" (Trata-se de um jogo de persegui¢ao e captura em que o
elemento 'altura’ atua como uma espécie de imunidade. Enquanto o perseguidor
permanece no plano terrestre, os demais participantes devem transitar entre pontos
elevados para evitar a captura. O objetivo € a troca sucessiva de papéis entre
perseguidor e perseguidos, mediada pela ocupacéo e desocupacao dos espacos de
refugio). Quando perguntei se preferiam ficar/brincar dentro ou fora de casa, a escolha
pelo "espaco externo" foi unanime. Esta liberdade de movimento e a intimidade com
o territério sdo marcas do que novamente ressaltamos sobre desemparedamento.
Para estas criancas, a natureza nao € algo a ser visitado, mas o lugar onde a vida flui,
onde se mora, se vive, se pesca, onde a natureza ensina.

Ao descrever a muda que iriamos cultivar — uma pequena frutifera que daria
frutos "vermelhinhos e redondinhos" —, a expectativa era de que o repertorio local,
banhado pela fartura da floresta, emergisse naturalmente. No entanto, as vozes das
criangcas entoaram respostas que revelam um abismo geografico e cultural:
"morango!" e "cerejal".

Este momento foi um diagndstico silencioso, mas cortante. Morangos e cerejas
nao brotam nos quintais de Humaita, tampouco nas trilhas da Aldeia Pupunha. Estas
frutas pertencem ao universo dos desenhos animados, das embalagens de produtos

industrializados e dos livros didaticos produzidos no Sudeste do pais ou no exterior.
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Quando a crianga amazodnica recorre a referéncias do que nunca colheu para nomear
o0 mundo ao seu redor, percebemos que a escola e a midia operaram uma espécie de
"transplante cultural", substituindo a vivéncia sensorial pelo consumo simbalico.

Esta desconexédo evidencia que o curriculo urbano — e a prépria sociedade de
consumo — tem sido eficaz em "emparedar" ndo apenas o corpo, mas o olhar da
crianca. E a vitéria do global sobre o local, onde o exético se torna familiar e o nativo
se torna invisivel. Daniel Munduruku (2012) nos alerta para o fato de que a Educacao,

quando nao é centrada na ancestralidade, atua como uma ferramenta de alienagao:

A gente corre o risco de criar criangas que conhecem o mundo inteiro
pelas telas, mas ndo conhecem o quintal de sua casa. O imaginario da
crianga € um territério em disputa. Se ndo o preenchemos com as
histdrias da nossa gente, com o cheiro da nossa terra e com o sabor das
nossas frutas, ele sera preenchido por imagens que vém de fora e que
ensinam que o que é bom, bonito e desejavel esta sempre longe daqui.
(Munduruku, 2012, p. 104).

A resposta das criangas — "morango" e "cereja" — ndo é um erro de
identificacdo, mas um sintoma de um sistema educativo que olha para a Amazénia
através de lentes estrangeiras. Enquanto professora indigena e pesquisadora, vejo
nesse episodio a urgéncia de uma pratica pedagogica que descolonize este olhar.

A conversa avangou para os animais e o contraste entre o meu "medo urbano"

e a "naturalidade ribeirinha" ficou evidente:

Pesquisadora: "De qual bicho vocés mais gostam?"

C3: "De cobra!”

Pesquisadora: "Uau, vocé é corajosa! Eu tenho medo... vocé acha a cobra
bonita ou perigosa?"”

C3: (Apontando para o patio) "Ela fica bem ali, 6."

Esta seguranga em conviver com o que nos parece ameacgador reflete o que
Salomao Hage (2011) descreve como a identidade dos povos da Amazédnia. Para ele,

o curriculo da escola do campo precisa nascer dessa relagao:

O trabalho, a natureza e a cultura constituem-se como referéncias para a
construgdo da escola publica do campo na Amazdnia, em que a escola
se assume como um espago de dialogo entre os conhecimentos
produzidos pela humanidade e os saberes produzidos pelos sujeitos do
campo em suas praticas sociais e produtivas. (Hage, 2011, p. 12).
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Embora a comunidade investigada esteja localizada no meio da mata, a beira
de um lago, para as criangas, é apenas o lugar onde vivem e interagem. Elas n&o
consideram ser também responsaveis por desenvolver atitudes sustentaveis.

Com relacéo a realizagdo da atividade “Floresta Viva e em Pé”, a maquete ja
os aguardava debaixo de uma goiabeira, enquanto isso, os pais observavam, de
longe, a participagao dos filhos. Ali, o "fazer" e o "ver" se encontraram. Indaguei sobre
0 que estavam observando e a resposta foi: “grama”. Expliquei que a primeira
maquete, bem verdinha, representava a floresta protegida. Entdo, simulei a chuva e
perguntei: "A agua esta saindo limpa ou suja?". Elas observaram os canudos e

responderam: "Limpal!”.

Imagem 5 — A dualidade da terra

Fonte: A pesquisadora (2025)

Perguntei, entdo, o que aconteceria se tirassemos toda aquela grama e as
arvores. As respostas mostraram que elas entendem a interdependéncia entre o verde
e a vida: "A gente ia cair na agua", "néo ia ter sombra", "ndo ia conseguir respirar".
Assim, fui explicando cada resposta de forma que pudessem refletir. Essa concepgéao
sensorial € a base da Estética do Cuidado de Saheb (2013), que argumenta que a
crianga aprende a cuidar quando sente prazer e beneficio na relacdo com o meio.

Neste ponto, a atividade deixou de ser uma demonstracao cientifica para se
tornar um ato politico, como define Lucie Sauvé (2012, p. 85):

La educacion ambiental no es neutra; es un acto politico y de

responsabilidad social que busca la construccion de una relacién critica
con el medio. En comunidades tradicionales, este acto se traduce en el



119

fortalecimiento de la identidad y en la defensa de los recursos que
garantizan la sobrevivencia del grupo y de la propia selva.

O clima mudou quando passamos para a segunda maquete, que representava
o desmatamento. Ao derramar a agua (pelas criangas, todas participaram), o cenario
de lama e alagamento foi imediato. O barro desceu e ficou alagado: “professora!”,
exclamaram. Para estas criangas, o alagamento ndo era uma hipétese de livro, era
uma ferida aberta. Elas relataram com detalhes a ultima enchente do Rio Madeira,
que destruiu livros e merenda escolar. O dialogo que se seguiu foi 0 momento mais
denso da intervengdo. Indaguei: “E se a gente arrancasse todas as arvores daqui,
como ia ficar?" C5 respondeu: "Se as pessoas caem na agua, elas podem se afogar."
O siléncio permaneceu. Acredito que isso se deu devido a C5 ter perdido um irmé&o
afogado no Rio Madeira, por ter ficado preso na lama do fundo do rio.

Segundo Lays Silva (2012), ndo se pode falar de meio ambiente sem falar de
como a degradacdo atinge de forma desigual as populagbes mais vulneraveis. A
maquete "melada" de barro era o espelho de um racismo ambiental que elas vivem
na pele.

A reacao das criangas confirma o que Paulo Freire (2000, p. 33) chama de
Pedagogia da Indignacao: “A capacidade de nos indignar diante da injustica, da
desigualdade e da destruigdo é o que nos mantém vivos como sujeitos da historia”.
Ao preferirem a maquete com arvores, elas ndo estavam apenas escolhendo o "mais
bonito", mas a imagem que representava "mais seguro para a vida".

A experimentacdo na Aldeia Pupunha provou que o inicio da tomada de
atitudes conscientes e responsaveis (Piaget, 2017) em criangas indigenas e
ribeirinhas € indissociavel do seu territorio. Elas entenderam que o rio "barrento" e as
enchentes violentas tém relacédo direta com o cuidado com a floresta "la em cima".
Para as criangas que vivem em territérios assim, a visdo delas € dividida em niveis, 0
“la em cima”, se refere a terra firme, enquanto o “la embaixo” é onde passa o rio. Esta
expressao se confronta com a compreensao das criangcas em relacdo a hierarquia e
fluxo da natureza. Elas notam a protecao e cuidado com a floresta que esta no alto,
em terra firme; as raizes seguram a terra e as folhas amortecem a chuva, se tirar a
protecao do “de cima”, o de baixo sofre.

Como afirma Jacobi (2003, p. 191), "a Educacado Ambiental deve ser vista como
um processo de reconhecimento de valores e clarificacdo de conceitos", e foi

exatamente isso que aconteceu sob a goiabeira. Elas clarificaram que a arvore é
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sombra, é ar, mas é também o que segura o barranco para a escola nao cair e da
frutos.

Ap0s as mediagdes tedricas com as maquetes, o grupo seguiu para a etapa da
intervencao direta no meio. Acompanhada pelas alunas e pela professora titular,
deixamos o ambiente imediato da escola para encontrar um local (comum a todas as
familias moradoras da comunidade, de facil acesso e manutencédo) que fizesse

sentido dentro daquele ecossistema.

Imagem 6: Guardibes da natureza: nossa muda

Fonte: A pesquisadora (2025)

Este movimento de saida para o "além-muros" n&o foi apenas um
deslocamento fisico, mas uma imers&o na proposta de Moacir Gadotti (2000) sobre a
necessidade de uma educacgao que transponha as paredes da sala de aula:

A ecopedagogia ndo € uma pedagogia para a conservagao da natureza
apenas, mas uma pedagogia que promove a cidadania planetaria. Ela
implica uma nova visdo do mundo, uma visdo baseada na unidade da
espécie humana e na unidade da vida no planeta Terra. A Terra € uma
sb, e a ecopedagogia quer promover essa consciéncia de que somos
todos passageiros de uma mesma nau. (Gadotti, 2000, p. 82).

ApOs o plantio, perguntei as criangas qual seria o proximo passo para que
aquela mudinha virasse arvore, e o grito de "plantar" ecoou com entusiasmo.

Diferente da resisténcia observada no contexto urbano, as meninas da Aldeia
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Pupunha avangaram sobre a terra com uma autoridade natural. Ao abrirem o bergo
para a aceroleira e tocarem o solo umido, as criangas demonstraram o que Daniel
Munduruku (2009, p. 45) descreve como a relagdo intrinseca entre os povos

originarios e a terra:

Para nos, povos indigenas, a terra € a nossa propria mae. Ela ndo € um
objeto de posse, mas um ser vivo que nos alimenta e nos acolhe. Quando
a crianga indigena toca a terra, ela ndo esta apenas se sujando; ela esta
se conectando com as suas raizes, com o seu passado e com a forga que
sustenta a vida da comunidade. O aprendizado ocorre nesse contato
direto, silencioso e respeitoso com o mundo natural.

Nesse sentido, a agdo de colocar a mudinha no buraquinho e cobri-la
novamente com a terra foi um exercicio de Pedagogia da Autonomia (Freire, 1996).
Quando questionadas sobre o que faltava, elas responderam prontamente: "Regar!".
O mutirdo para hidratar a planta foi coletivo, revelando que o cuidado ali € uma
responsabilidade partilhada, um valor que, segundo Salom&o Hage (2011), é o pilar
da Educacgao em territérios amazonicos.

Um dos momentos mais significativos da tarde ocorreu de forma nao planejada.
Enquanto o plantio e a rega aconteciam, um grupo de meninas voltou-se para uma
goiabeira proxima. Com uma liberdade que sé quem pertence ao territério possui,
colheram os frutos e os saborearam ali mesmo, pé no chao, rindo e convivendo. Esta
cena de fartura e acesso direto € o que Ailton Krenak (2020, p. 31) define como a
impossibilidade de separar o humano da natureza:

O que n6s chamamos de natureza, para nés, € a nossa propria familia. O
rio € o nosso avd, a montanha € a nossa mae, a arvore é a nossa irma.
Quando as criangas brincam e comem o fruto direto do pé, elas estao
celebrando essa comunhdo. Elas ndo estdo "na natureza", elas s&o a
natureza. Essa percepgdo de que somos um sO organismo € o que nos

permite resistir e continuar criando mundos, mesmo quando o sistema
tenta nos separar da terra.

Esta espontaneidade confirma a tese de Michéle Sato (2002) de que a
Educacdo Ambiental ndo pode ser reduzida a conceitos abstratos; ela deve ser
experimentada pelo paladar, pelo olfato e pelo prazer. A crianga que come a goiaba
enquanto planta a acerola compreende, sem necessidade de livros, o ciclo da vida e
a importancia da floresta em pé.

Ao finalizar a atividade, o compromisso com a planta nao foi uma imposigao,

mas um desejo manifestado pelas alunas. C2 afirmou convicta: "Eu vou ver la e regar
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todos os dias”, sendo acompanhada pelos gritos de "eu também!". Este despertar para
o zelo constante é a esséncia do pensamento de Leonardo Boff (1999, p. 33) sobre o

saber cuidar:

O cuidado constitui a base real que possibilita a existéncia humana
enquanto humana. [...] Cuidar é mais que um ato; € uma atitude. Portanto,
abrange mais que um momento de atencdo, de zelo e de desvelo.
Representa uma atitude de ocupagdo, preocupagdo, de
responsabilizagéo e de envolvimento afetivo com o outro. Sem o cuidado,
a vida definha e morre. O cuidado é o que permite a vida prosperar e se
renovar.

ApoOs a vivéncia pratica, convidei-os para sentarmo-nos em roda no chao da
sala. Ao retornarmos para a sala e nos acomodarmos no tapete, o ambiente era de
uma calmaria reflexiva. Ali, o grupo focal deixou de ser apenas uma técnica de coleta
de dados para se tornar um espaco de "transcendéncia", onde as meninas puderam
dar nome as sensagdes que viveram la fora, sob a goiabeira e diante das maquetes.

A roda, que remete a ancestralidade e a horizontalidade, permitiu que as
meninas se sentissem seguras para partilhar suas impressdes. Segundo Minayo
(2009), o grupo focal em pesquisas qualitativas é o lugar onde emergem as
subjetividades e os significados partilhados. Para estas criangas, falar sobre a
"Floresta Viva e em Pé" foi, na verdade, falar sobre a manutencao da propria vida. Na
roda, perguntei como foi vivenciar as duas atividades, o que aprenderam com as

atividades, o que mais gostaram e o que fariam diferente.

Imagem 7 - Secao de grupo focal

Fonte: A pesquisadora (2025)
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Ao serem questionadas sobre o que mais gostaram, as respostas surgiram
rapidas e carregadas de afeto: "Regar a floresta”, "o rio", "o canudo jorrando agua".
Foi nitido que a primeira maquete — a que representava o equilibrio ambiental —
fixou-se em suas memaorias como um ideal a ser perseguido. Tal preferéncia estética
e ética dialoga com o que Daniele Saheb (2013) chama de "estética do cuidado”, onde
a beleza da vida desperta o desejo de protecgao.

Esta consciéncia € o que Jean Piaget (2017) descreve como o salto da agao
para a reflexdo. A crianga n&o apenas viu a agua limpa; ela compreendeu que aquela
limpeza é fruto da floresta protegida. Sobre este despertar de atitudes responsaveis,

Moacir Gadotti (2000) reflete:

A ecopedagogia ndo busca apenas uma mudanga de comportamento,
mas uma mudang¢a na visdo de mundo. Ela parte do sentimento de
pertencimento, de que somos parte da Terra. Quando a crianca se
emociona com a agua limpa da maquete e com a rega da muda, ela esta
construindo uma consciéncia planetaria que comeca no seu lugar, no seu
barranco, na sua aldeia. (Gadotti, 2000, p. 85).

Um dos momentos mais impactantes da roda foi quando a teoria das maquetes
encontrou a realidade familiar. Ao discutirmos a importancia da grama para o solo ndo
ficar "barrento”, uma das criangas trouxe um relato carregado de vivéncia: "Meu pai
caiu no barranco, néo tinha arvores". Intervi explicando que, sem as raizes, o barranco
"some" igual a terra na maquete, e que sem ele, até o jacaré perde seu lugar de
descanso. Esta conexdo entre o acidente do pai e a saude do ecossistema é a
esséncia do que Ailton Krenak (2020) ensina sobre a natureza ndo ser um recurso,

mas um parente.

Se néo tivermos o rio para nadar, a arvore para subir e o barranco firme
para caminhar, nossa humanidade se esvazia. N6és somos parte desse
organismo vivo. A ideia de que a natureza esta "la fora" e nés estamos
"aqui dentro" € uma ilusdo que nos adoece. Para os povos da floresta,
cuidar do rio € cuidar do proprio sangue; cuidar da arvore € garantir que
a familia continue inteira (Krenak, 2020, p. 48).

Neste sentido, as falas das criangcas sobre "cuidar para dar vento" ou "nao
cortar para nao ficar barrento" revelam um saber ambiental profundo, que Saloméao
Hage (2014) defende como o pilar da Educagdo Amazonida: um conhecimento que
nasce da terra e serve para proteger a terra.

O encerramento do grupo focal foi marcado por uma sensibilidade que tocou a
todos. Ao perguntar-lhes como cuidariam da aceroleira que plantamos, C2 respondeu
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que ia "fazer carinho nas plantas", enquanto C3 afirmou: "vou plantar mais". O "fazer
carinho" transcende a técnica botanica; € a manifestacdo do que Leonardo Boff (1999)
denomina como o ethos do cuidado.
O cuidado é o que permite a sobrevivéncia de todos os seres. Sem
cuidado, a vida definha. Quando uma crianga diz que vai fazer carinho na
planta, ela estd saindo da légica da dominagdo para a logica da
comunhdo. Esse gesto de ternura € a base para uma nova ética

ambiental, onde o ser humano n&o se sente dono da criagdo, mas seu
guardido zeloso. (Boff, 1999, p. 38).

Esta disposi¢cao para o cuidado e para a replicagcao do plantio € o que Michele
Sato (2002) identifica como a poténcia da Educagao Ambiental e Critica. Nao se trata
apenas de "nao jogar lixo", mas de "plantar mais", de agir propositadamente para que
a floresta permaneca "viva e em pé". E a Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire
(1996) em sua forma mais pura: criangas que se reconhecem como sujeitos capazes
de transformar e proteger seu territorio.

A experiéncia na Aldeia Pupunha demonstrou que a Educagdo Ambiental na
infancia indigena e ribeirinha é, acima de tudo, uma pratica de liberdade e de
reconhecimento. As meninas ndo apenas aprenderam conceitos sobre erosao ou
fotossintese; elas validaram seus proprios saberes e reconstruiram suas percepcdes
sobre o risco e a protegao.

O dialogo entre as maquetes e o barranco real do Rio Madeira permitiu que o
conhecimento fosse "encarnado". Como defende Lea Tiriba (2018), a crianga é
natureza, e ao ser colocada em contato com a terra e com a reflexdo coletiva, ela
apenas reafirma este vinculo sagrado.

A experimentagcdo na Aldeia Pupunha revelou que a consciéncia climatica
nessas criangas ndao € uma promessa futura, mas uma vivéncia presente. O plantio
da acerola, o pé no chéo e o gosto da goiaba colhida na hora formam o tripé de uma
educacao que respeita a identidade local.

Como defende Hage (2016), a escola do campo na Amazdnia cumpre seu
papel quando se torna o espago onde a ciéncia e a ancestralidade se abracam.
Saimos daquela tarde com a convicgdo de que aquelas meninas, ao assumirem o
compromisso de regar a aceroleira, assumiram também o papel de guardias de seu
territério, garantindo que o ciclo da vida, da sombra e do fruto continue vibrante em

suas vidas.
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Sai da aldeia com a certeza de que a muda de acerola que plantamos juntas
nao era apenas uma arvore. Era um gesto de resisténcia contra o solo "melado” da
degradacgédo. Como nos ensina Enrique Leff (2015), o saber ambiental nasce desta
unido entre a complexidade do mundo e a sensibilidade da vida. Para aquelas
meninas, a consciéncia climatica ndo € um conceito do futuro; & a garantia de que o
seu quintal, o seu rio e a sua histéria permanegam vivos e em pé.

Ao colocarmos lado a lado as vivéncias da creche urbana de Humaita e da
escola da Aldeia Pupunha, percebemos que a Educagcdao Ambiental dentro destas
realidades enfrenta o encontro e o distanciamento. O que une estas criangas,
portanto, € o desejo pulsante de descobrir o mundo. Ja o que as separa é a forma
como o sistema escolar e o territério medeiam esta descoberta. O encontro se da na
emocao da mao na terra, enquanto o distanciamento, no abismo entre a teoria vazia
e a pratica silenciada.

O ponto onde estas duas realidades se cruzam €, paradoxalmente, a falta.
Ambas as infancias sofrem com o emparedamento — a escassez de atividades que
permitam o explorar, o vivenciar e o ser. No entanto, quando as paredes foram
rompidas pela proposta das maquetes e do plantio, a resposta foi universal: uma
curiosidade latente, olhos atentos e uma felicidade genuina ao tocar a vida. Ali, a terra
e a muda de acerola foram os mediadores de uma curiosidade que € comum a toda
crianga.

Esta emocgao do fazer é o que desperta a "estética do cuidado" (Saheb, 2013).
Ao sentirem a terra, elas iniciam o que Jean Piaget fala sobre consciéncia: a

reconstru¢ao de uma ag¢ao no plano do pensamento.

A tomada de consciéncia nao consiste apenas em iluminar por meio do
pensamento uma agao que ja se realizou, mas em reconstruir essa agéo
em um plano superior, integrando-a em um sistema de significagdes.
Quando a crianga se depara com um problema pratico no meio ambiente,
ela é forgada a sair de sua indiferencga e a buscar uma coordenacgao entre
seus desejos e as necessidades do objeto, resultando em uma atitude
consciente e responsavel. (Piaget, 2017, p. 14, grifo nosso).

E na relagdo entre o pensamento e a acdo que as distancias se tornam
gritantes. Na area urbana, temos a "crianca da teoria". Ela sabe repetir que "n&o pode

jogar lixo no rio", mas esse saber é superficial; € uma fala automatica. Falta-lhe a

reflexdo profunda de entender que esse lixo atinge a saude do peixe e,
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consequentemente, a vida do povo ribeirinho. E a teoria sem a experiéncia do
territorio.

Por outro lado, para o povo das aguas e das florestas, a realidade é o inverso.
Ali, existe a "crianga da pratica". Ela brinca sobre a terra, sobe em arvores e ndo joga
lixo no lago porque sabe que € dali que vem seu alimento. A pratica é visceral e
cotidiana, mas, muitas vezes, falta a reflexdo sistematizada que transforma este
habito em forga politica e consciéncia global. Salom&o Hage (2014) ressalta que a

Educacdo do Campo deve ser o espacgo onde esta pratica ganha voz e sentido:

A Educagdo do Campo deve ser compreendida como um direito a
educacgao que respeite a identidade e a cultura dos povos da floresta, dos
rios e do campo, reconhecendo o territério ndo apenas como um espago
geografico, mas como um lugar de produgéo de vida, de saberes e de
resisténcias que devem ser o curriculo vivo da escola. (Hage, 2014, p.
28).
Para a crianga indigena, como nos lembra Daniel Munduruku (2009), esta
pratica ja é parte de sua identidade ancestral, mas a escola precisa ser o lugar que

valida tal saber como ciéncia:

O povo indigena néo se sente "dono" da natureza, ele se sente "parte"
dela. Para a crianc¢a indigena, a arvore, o rio e o bicho sdo parentes, sdo
extensdes do seu préprio corpo. Aprender a cuidar da floresta ndo € uma
tarefa escolar, € um aprendizado de convivéncia e de respeito com os
seres que garantem a vida da comunidade e a continuidade dos nossos
antepassados. (Munduruku, 2009, p. 42).

O papel do professor e da escola, portanto, é o de costurar estes retalhos. Na
cidade, o desafio é trazer a pratica para que a teoria ndo seja vazia; na aldeia, € trazer
a reflexdo para que a pratica seja consciente. O professor atua como o mediador deste
desemparedamento, permitindo que a crianga deixe de ser apenas um instrumento
para se tornar uma leitora do mundo, como propunha Paulo Freire.

Educar é, como nos ensina Ailton Krenak (2019), uma forma de reconectar o
humano com a terra viva. Se conseguirmos unir a emogao do plantio com a reflexao
do impacto social, estaremos oferecendo a estas criangas a chance de nao apenas
"saber" sobre o meio ambiente, mas de serem a proépria resisténcia da floresta. Nas
palavras de Krenak:

Quando a gente fala que o nosso rio é sagrado, que a nossa montanha

tem espirito, a gente esta dizendo que a Terra € um organismo vivo e que
nds somos apenas uma pequena parte desse organismo. [...] Educar as
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criangas para sentir essa conexao € o uUnico caminho para que o futuro
nao seja apenas um deserto. (Krenak, 2019, p. 74).

Cabe a escola, apoiando seus professores e rompendo com a engrenagem do
papel impresso e emparedamento, garantir que esta semente encontre terra fértil para
se tornar atitude, autonomia e esperanca.

Um ponto bem importante a ser ressaltado € sobre a proximidade geografica
entre a Aldeia Pupunha e o centro urbano de Humaita. Como pesquisadora indigena
e professora da area urbana, percebo que esta distancia de 7 km imp&e um processo
de colonizacdo continua e persistente. O territério, embora geograficamente
preservado, € habitado e reforcado por amarras coloniais. A escola, neste contexto,
opera muitas vezes como uma engrenagem que refor¢a o curriculo e os valores da
cidade, tratando o espago indigena como uma extensdo do ambiente urbano,
silenciando as origens em prol de uma formalidade que nao pertence aquele chao.

A reflexao compartilhada com a orientagao confirma que a escola na aldeia, em
vez de validar a vivéncia na mata, acaba por "urbanizar" o pensamento. Os habitos,
as perspectivas sobre o que é "evoluido" ou "correto" e a prépria formacdo dos
professores — muitas vezes moldada por universidades que ignoram as cosmologias
tradicionais — transformam a comunidade em um espaco hibrido, onde a
familiaridade com as raizes é sufocada por uma estética e uma ética estrangeiras.

Esta "modificagdo" da comunidade natural para um modelo urbano de
comportamento € o que Daniel Munduruku (2012) identifica como o perigo de uma
educacao que desensina a ser indigena para ensinar a ser um "cidadao genérico".
Sobre a necessidade de uma educacdo que respeite o tempo e a voz da terra,
Munduruku (2012, p. 89) provoca:

A escola que foi levada para dentro das comunidades indigenas sempre
teve o papel de "civilizar", o que na pratica significa apagar a memoria e
a identidade para transformar o indigena em mao de obra ou em um
simulacro do homem urbano. E preciso que a educagéo indigena seja um
caminho de volta para casa, um instrumento que ajude a crianga a olhar
para a floresta ndo como um recurso ou um cenario, mas como 0 Corpo
de seus antepassados. Se a escola nao fortalece o pertencimento, ela
serve apenas para continuar o trabalho de conquista iniciado séculos
atras.

A Aldeia Pupunha vive sob uma mata verde, mas com habitos que ecoam o
asfalto. Esta desconexao é o resultado de uma estrutura que prioriza o papel em
detrimento da palha, o video em detrimento do mito, e a instrugdo em detrimento da
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vivéncia. Ao transformarmos o territério em uma extensado da cidade, retiramos da
crianga o direito de ser o que sua ancestralidade clama.

Ailton Krenak (2020) nos alerta que este processo de "tornar-se urbano" é uma
forma de alienagdo da nossa propria natureza. Para Krenak, a Educacdo Ambiental
na aldeia nao deveria ser um tema, mas uma resisténcia contra esta uniformizacao
do mundo:

Nés estamos vivendo um divércio da nossa mae, a Terra. Essa ideia de
que a gente pode viver em qualquer lugar desde que tenha internet,
energia e o consumo da cidade, € uma ilusdo que nos separa dos rios e
das montanhas. Quando a escola na aldeia reproduz o curriculo da
cidade, ela esta dizendo para a crianga que o saber do seu avd ndo vale
nada perto do saber do livro. E preciso suspender o céu para que a gente
possa continuar habitando este lugar como seres inteiros, e ndo como
fragmentos de uma cultura que nos quer consumir. (Krenak, 2020, p. 52).

Em suma, a minha concepg¢éo enquanto mulher indigena e educadora é de que
a Educacao Ambiental na Aldeia Pupunha precisa, antes de tudo, ser um processo de
descolonizacdo. Nao basta levar a crianga para plantar se ela ndo compreende que
aquele ato € uma conexao com sua histéria, e ndo apenas uma tarefa escolar. A
escola precisa deixar de ser um "puxadinho" da cidade para se tornar o coracio da
aldeia.

Sendo assim, a "atitude consciente" observada nesta roda de conversa néo foi
um evento isolado, mas o fortalecimento de uma identidade territorial. Ao prometerem
regar, fazer carinho e plantar mais, aquelas meninas assumiram o papel de guardias
da Amazénia. Elas entenderam que a "Floresta Viva e em Pé" é o que garante o vento
fresco, o suco de fruta e, acima de tudo, a seguranga de suas familias e de todos os
seres — do pai que sobe o barranco ao jacaré que nele descansa. A muda de acerola,
agora sob os cuidados das meninas da Escola, crescera como um simbolo vivo desta

nova consciéncia despertada.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao encerrar este ciclo, recordo das palavras de
Guimaréaes Rosa sobre a travessia.

Esta dissertagdo nao pretende ser um ponto final,
mas um registro do caminho percorrido e

um convite para novos horizontes na area

da Educagcdo Ambiental na Educacgéo Infantil.

Emilly Peres

O caminho da pesquisa percorrido ndo comegou por este estudo e tdo pouco
ira finalizar aqui, ha ainda muitos outros a serem percorridos. O objetivo desta
pesquisa consiste em apresentar contribuicdes sobre saberes e fazeres da Educagao
Ambiental envolvida na pratica de professores e criancas de duas turmas de
Educacao Infantil - Pré-escolar Il (urbano e indigena), norteado pela questao
investigativa de como se constituem as atitudes conscientes e responsaveis
relacionadas ao meio ambiente.

Como educadora da Educacéo Infantil e Indigena da Educagao Basica publica,
permito-me explicitar algumas inquietagdes. Tanto na creche como na escola, eu
ansiava encontrar praticas de ensino envolvendo a EA com atividades em contato
com a natureza, mas o que observei foi 0 que se faz, ha muito, no que diz respeito ao
tema e ao desemparedamento das criangas.

A escola e os professores, em um pacto indissociavel com a familia e a
sociedade, assumem o papel de protetores da infancia. Sdo eles os responsaveis por
conduzir as criangas por caminhos que superem a mera instrugao escolar, alcangando
o despertar de atitudes conscientes.

Quanto a concepcgao da crianca sobre o ambiente, este ndo deve ser tratado
como um "anexo" da sala de aula, mas como a base de sua construgdo como pessoa.
Orientar neste campo significa permitir que a crianga urbana rompa com a visao da
natureza como um cenario distante ou um "tema" de livro, transformando-a em uma
experiéncia de pertencimento. Como nos ensina Lea Tiriba (2018), o foco € o
desemparedamento: trocar a "crianga-marionete", que repete frases prontas sobre
nao jogar lixo, pela crianca que sente o frescor da sombra e a textura da terra. Na
Amazobnia, esta concepgdo ganha contornos de identidade; para as criangas das

aguas e florestas, o ambiente é a propria casa, e a escola deve validar este saber,
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transformando o "brincar sobre a terra" em um ato de reconhecimento da propria
dignidade e protegao do territorio.

Ja em relagao a concepgao sobre a formagao docente e Educagdo Ambiental,
Antonio Novoa (2009) afirma que a qualidade do ensino depende cada vez mais do
comprometimento com a profissao docente e, disso, decorre a formagao do professor,
formagdo essa inicial, que ocorre nas universidades, e a formagao continuada de
professores. Para ele, o professor se forma na escola e a base de um programa de
formagao de professores vem da partilha de conhecimentos, de estudos de casos de
praticas pedagodgicas. Assim, as teorias e praticas se unem para uma melhor
compreensao entre a escola e o profissional de Educacgao.

Além disso, a formagao de professores deve ser concebida num contexto de
responsabilidade profissional, sugerindo uma atenc&o constante a necessidade de
mudangas nas rotinas de trabalho, pessoais, coletivas ou organizacionais. A formacéao
nao pode ser vista como um acumulo de certificados, mas concebida como um
processo permanente vinculado a responsabilidade profissional e a reflexdo critica
sobre a pratica. Isso implica reconhecer a necessidade continua de revisar rotinas de
trabalho, individuais e coletivas, bem como estruturas organizacionais que sustentam
as acgdes pedagodgicas.

A formagao nado pode ser reduzida a obtengdo de certificados, mas deve
constituir um movimento de ampliacdo da consciéncia profissional, de
aprofundamento ético e de qualificacdo do olhar pedagdgico sobre a realidade.
Orientar as criangas exige que o professor também se "desemparede" de suas
certezas tedricas.

A formacdo em Educacdo Ambiental deve ser compreendida como um
processo continuo de escuta do mundo. O papel da escola aqui é politico e estrutural;
ela deve instrumentalizar o professor e cobrar do poder publico espacgos de formacgao
que fagam sentido para a realidade amazénica. De nada serve uma formagao que
ensina a "dar papel" se ela ndo ensina a "ler o rio". Como defende Paulo Freire (1996),
o professor precisa estar aberto a curiosidade do aluno, sendo ele mesmo um ser
inquieto que busca na formacdo as ferramentas para criar possibilidades de
aprendizado, e ndo apenas transferir conteudos vazios.

Com base na concepgao de pratica pedagogica de Educagdo Ambiental na

Educacgao Infantil, esta pratica pode ser o solo onde a teoria cria raizes. Nao ha
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Educagao Ambiental legitima no siléncio do papel impresso, mas no brilho dos olhos
diante de uma maquete e na felicidade de sujar as méos para plantar uma aceroleira.

A concepcao de pratica aqui defendida € a do fazer reflexivo nos dois contextos
investigados. A experiéncia com o ambiente assume sentidos distintos. Em
determinados espacgos urbanos, a pratica pedagogica aproxima a crianga de vivéncias
que dao concretude a conceitos trabalhados na escola. Em comunidades tradicionais,
onde a relagdo com a natureza integra o cotidiano, o desafio pedagogico consiste em
sistematizar a vivéncia, isto &, transformar a experiéncia culturalmente compartilhada
em objeto de reflexdo. Neste processo, o professor atua como mediador, favorecendo
a passagem da experiéncia imediata a consciéncia critica, articulando o ‘sentir —
compreendido como vinculo afetivo com o ambiente — ao ‘compreender’, enquanto
reconstrucao reflexiva da agédo, conforme indicado por Piaget. Assim, o ato de plantar
deixa de ser apenas pratica cotidiana e torna-se experiéncia pedagodgica intencional,
marcada por responsabilidade coletiva.

O papel do professor € ser o intermediario deste processo, garantindo que o
plantio seja um rito de cuidado e que a observagao das maquetes seja um exercicio
de pensamento critico. E o equilibrio entre o "sentir" de Daniele Saheb (2013) e o
"compreender" de Jean Piaget (2017), onde o ato de plantar se torna uma memoaria
viva e uma licdo de responsabilidade coletiva.

Os desafios e possibilidades para o ensino de Educacdo Ambiental na
Educacao Infantil sdo imensos e moram na engrenagem de um sistema que muitas
vezes prioriza a burocracia em vez da vida. O isolamento do professor, a falta de apoio
da gestdo e o habito do "concreto" sdo barreiras. Em determinados contextos, a
organizagdo escolar tende a reproduzir Iégicas normativas e padronizadas que
reduzem a poténcia investigativa da infancia, favorecendo praticas pouco
problematizadoras. Apesar destes limites institucionais, as possibilidades emergem
da prépria poténcia investigativa da infancia e da riqueza do territério como espaco de
experiéncia concreta. Quando mediadas intencionalmente, estas dimensbes
favorecem a construcio de atitudes socioambientais mais consistentes. A Amazdnia
nao é apenas um lugar; € um curriculo vivo. A possibilidade real de transformacao
surge quando a escola se abre para a comunidade e para o territério, como propde
Saloméo Hage (2014). O desafio é transformar o habito em consciéncia politica, para
que, como nos alerta Ailton Krenak (2019), a crianga entenda que ela e a terra séo

um s6 organismo. A possibilidade € imensa: ao unir a emogédo do plantio com a
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reflexdo sobre o impacto no rio e na vida, estamos semeando a resisténcia e a
esperanca de um futuro onde a natureza nao seja apenas protegida, mas amada.

Com base nas atividades realizadas com as criangas, foi possivel observar o
despreparo da escola, dos professores e das familias sobre o ensino da pratica de
atitudes conscientes, neste caso, com as questdes ambientais.

No caso da aldeia, pude observar que as criangas que la vivem, no meio da
mata, estdo, de certa forma, emparedadas, uma vez que o0 que era para ser um
espaco para se explorar a aprendizagem, respeito pela natureza e conhecimentos
diversos, se tornou apenas um lugar para se morar, estudar, sem uma reflexao sobre
aquele lugar; entretanto, ressalto que isso n&o se generaliza para todos os territorios
e aldeias da regido. As criancas n&o evidenciaram conhecer sobre atitudes
conscientes de cuidado e preservacao do meio ambiente. Isso mostra que a EA
ensinada é descrita no livro didatico sem o contato com a natureza, com atividades
impressas e videos.

O que a experiéncia na Aldeia Pupunha nos revela € um paradoxo silencioso e
inquietante, no caso, a existéncia de criangas cercadas pela floresta e lago, mas
pedagogicamente "emparedadas". E preciso olhar com profundidade para este
fendbmeno. Embora o territério seja uma fonte da vida, ele parece ter se tornado
apenas um cenario estatico — um lugar onde se mora e se estuda, mas sobre o qual
pouco se reflete.

Esta constatagdo rompe com o senso comum. Esperava-se que 0 convivio
direto com a mata fosse o fio condutor de uma aprendizagem viva, mas o que se
percebe € que a escola, muitas vezes, reproduz o modelo urbano. As criangas habitam
a floresta, mas a Educagao Ambiental que Ihes é oferecida chega para elas em folhas
de papel, livros didaticos e videos que pouco dizem sobre o barro que elas pisam ou
o rio que banha suas histérias. E o que Lea Tiriba (2018) denuncia como o sequestro
da experiéncia sensorial em prol de uma instru¢do mecanica.

Ao observar que as criangas demonstram compreenséo restrita sobre atitudes
concretas de cuidado, identifica-se um descompasso entre os principios declarados
da Educacao Ambiental e as praticas efetivamente desenvolvidas. A abordagem
observada privilegia conceitos abstratos de preservagao, mas apresenta limitagdes na
articulacdo com o territério e com as experiéncias concretas das criancas.

Quando o contato direto com a natureza € substituido predominantemente por

atividades mediadas por material impresso, reduz-se a possibilidade de integrar
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saberes locais e experiéncias sensoriais ao processo educativo. Ela ensina o conceito
abstrato de preservagdo, mas nédo promove o didlogo com o territério. Quando a
escola troca o contato direto com a natureza pelo papel impresso, ela acaba por
silenciar os saberes ancestrais e a propria curiosidade da crianga. Conforme
argumenta Hage (2014), a Educacao do Campo perde sua identidade quando adota
modelos pedagdgicos descontextualizados da realidade territorial. Neste contexto, a
crianga nao é provocada a pensar no cuidado com o0 meio em que vive. Falta a "leitura
do mundo" de que tanto falava Paulo Freire. Sem a reflexao critica sobre o lugar onde
se vive, a pratica se torna apenas habito, e a teoria se torna apenas ruido.

Ressalto, contudo, que esta ndo é uma sentenca definitiva para todas as
aldeias. Como nos lembra Daniel Munduruku (2009), o pertencimento a terra é uma
marca identitaria profunda, mas que pode ser adormecida quando a escola se torna
um instrumento de desterritorializagdo. O fato de as criangas nao verbalizarem
atitudes conscientes de preservagdo mostra que a escola ndo esta validando a pratica
cotidiana delas como um saber cientifico e ético.

Ainda na aldeia, embora passem horas emparedadas, acho pertinente
evidenciar uma das cenas mais singelas com que me deparei: apos a finalizagao das
atividades, as criangas foram para casa, trocaram de roupa e voltaram a se juntar para
brincarem juntas, subiram numa goiabeira e ai ficaram, entre conversas e risos,
comiam goiabas verdes.

Apesar de a escola ndo as envolver nas praticas fora de sala, vivem
diariamente com a natureza, com a terra, sem se importar com a sujeira nas maos e
roupas. Neste ponto, a diferenga para as criangas da area urbana é que, na maioria
das vezes, ha um cuidado excessivo por parte das familias sobre os filhos.
Atualmente, é raro ver criangcas brincando em arvores, em contato com a terra,
comendo frutas verdes e, quanto a sujeira da roupa, sao repreendidas.

Os dados indicam tensdées distintas nos dois contextos investigados. No espaco
urbano, observa-se predominancia de discursos normativos sobre preservagao
ambiental, frequentemente centrados em regras e proibicbes, com menor
problematizacado das consequéncias concretas das agdes. Ja no contexto das aguas
e das florestas, a relagao cotidiana com a natureza constitui experiéncia viva e
incorporada, mas nem sempre é objeto de sistematizagao pedagdgica que favorega a
tomada de consciéncia. Em ambos os casos, evidencia-se a importancia da mediacao

docente para articular experiéncia, reflexao e responsabilidade.
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Ressalto ainda que, mais do que dados ou analises técnicas, permanece a
imagem de maos pequenas tocando a terra e de olhares atentos que, no contexto da
atividade proposta, passaram a expressar a floresta ndo apenas como espaco de
moradia, mas como organismo vivo que demanda cuidado e corresponsabilidade. Na
Aldeia Pupunha, a relagao da crianga com 0 meio ambiente € visceral e cotidiana. Nao
se trata de um conteudo a ser estudado, mas da prépria vida acontecendo diante de
seus olhos. No entanto, a observacgao revelou que esta proximidade fisica com a mata
nao se traduz automaticamente em uma Educagcdo Ambiental (EA) critica se a escola
nao atuar como mediadora.

Esta jornada pela creche urbana e pelo chao da Aldeia Pupunha me mostrou
que a Educagédo Ambiental, quando acontece na infancia, ndo € sobre aprender regras
de "pode" ou "ndo pode". E sobre afeto, cuidado, protecdo e prevencdo por meio de
tomada de atitudes. E sobre o encantamento de ver a agua sair limpa da maquete
verde e o choque de ver o barro descer na maquete vazia, sem mata, sem vida. Tal
contraste, que para nés adultos pode ser compreendido como conceito geografico,
manifestou-se para as criangas como experiéncia sensorial concreta. A observacao
da agua saindo limpa da maquete com vegetagdo e turva na maquete sem mata
favoreceu a concepcao da relacdo entre protegcdo da floresta e qualidade do rio,
evidenciada nas falas e reagdes durante a atividade.

O momento do plantio da aceroleira foi o ponto marcante desta pesquisa. Ver
as criangas saindo do "emparedamento” da sala de aula para abracar a terra com
naturalidade revelou uma verdade simples: a crianga €, por natureza, conectada ao
mundo vivo. Na Aldeia, esta conexao € ainda mais visceral. A cena das meninas
colhendo goiabas diretamente do pé enquanto plantavam a nova muda mostra que,
para elas, a natureza € uma mae generosa que alimenta, mas que também exige
cuidado.

Minha maior licdo como pesquisadora foi perceber que o inicio da "tomada de
consciéncia" que eu buscava investigar ja estava |a, pulsando na curiosidade e na
indignacgao delas. O que eu fiz foi apenas oferecer as ferramentas — a maquete, a
muda, o dialogo — para que esse saber ganhasse voz. Percebi também, que faltavam
orientagdes mais aprofundadas sobre tomadas de atitudes sustentaveis para que
aquele lugar de vivéncias, de pura natureza, aquela goiabeira pudesse estar la

eternamente.
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O maior desafio desta pesquisa foi a autorizagao para acessar a aldeia, uma
vez que, por se tratar de uma pesquisa em territério indigenas, era preciso uma série
de documentacgbes, mas principalmente mandar um documento para Brasilia, pois
pesquisas com povos indigenas entram na categoria de areas tematicas especiais,
entdo, ndo bastou ter autorizagdo da Secretaria Municipal de Educacgéao e a carta de
anuéncia da aldeia.

Ao analisarmos os documentos que deveriam nortear a Educacdo Ambiental
na infancia, deparamo-nos com um cenario de auséncias. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ao contrario do que se poderia esperar de um documento de
tamanha relevancia, opera um verdadeiro silenciamento sobre a EA. O termo sequer
é citado com a centralidade que a crise climatica e a realidade amazdnica exigem.

A BNCC, sendo um documento normativo muito utilizado por todos os
professores da rede educacional, passa vagamente pelo cuidado com o ambiente,
mas como? Quais 0s meios para o cuidado? O documento acaba por camuflar como
esse cuidado pode ser desenvolvido.

No plano regional, o Referencial Curricular Amazonense (RCA) e a Proposta
Curricular Pedagogica (PCP) de Humaita tentam trazer a Amazénia para o papel, mas
ainda esbarram na ldgica da instrugdo e ndo da vivéncia. Existe um abismo entre o
que o documento descreve — uma educacgao para a biodiversidade — e 0 que a
escola entrega — uma teoria sem reflexdo. O RCA (2019) traz um texto que, embora
mais sensivel, ainda parece distante das maos sujas de terra das criangas; parece
apenas um recorte da BNCC.

Observa-se que os documentos normativos estabelecem diretrizes importantes
para a Educagdo Ambiental; contudo, sua existéncia formal n&o assegura, por si so,
a transformacao das praticas pedagdgicas. Em determinados contextos, a énfase na
conformidade documental ndo € acompanhada de condi¢des formativas, institucionais
e materiais que sustentem mudangas efetivas no cotidiano escolar. A BNCC, o PCP
e 0 RCA, em sua maioria, apresentam uma Educacado Ambiental fragilizada. Eles sédo
documentos normativos que raramente impulsionam o desemparedamento. Na
cidade, o siléncio da BNCC reforca a teoria sem pratica; na aldeia, a normatizacao
ignora que a pratica ja existe e carece de valorizagao e reflexdo. O despertar de
atitudes conscientes, portanto, ndo nascera do cumprimento destes documentos, mas
da capacidade do professor de enxergar além deles, transformando a felicidade do

plantio e a curiosidade da maquete em um curriculo vivo.



136

A partir das evidéncias colhidas, se torna imprescindivel discutir ndo apenas o
que falta, mas como podemos reconstruir as pontes entre a crianga e a natureza. A
transformacdo da Educagdo Ambiental (EA) de um conteudo de papel para uma
vivéncia de mundo passa, necessariamente, pela valorizagdo e instrumentalizacao
daquele que media este encontro: o professor. Nao ha desemparedamento da infancia
sem que antes ocorra o desemparedamento do docente.

Instrumentalizar o professor vai muito além de fornecer materiais, significa que
a escola, os documentos orientadores e a secretaria de educagcdo devem mergulhar
na realidade da sala de aula para verificar o que, de fato, impede a pratica. E preciso
que os orgaos gestores se atentem para o "como fazer". Se a BNCC e o RCA
permanecem no plano normativo, cabe a secretaria traduzir tais normas em suporte
real — seja garantindo espagos adequados para o plantio, seja flexibilizando rotinas
que hoje aprisionam o professor em burocracias.

Uma das lacunas percebidas é o descompasso entre a urgéncia do tema e o
preparo para trabalha-lo. Existe uma légica inegavel: as criangas ndo cuidam do que
nao conhecem, e o professor ndo explorara aquilo que nido domina. A formacéao
continuada em EA nao pode ser um evento isolado ou uma palestra tedrica; ela deve
ser um processo de imersao.

O professor, a professora, com formagdao adequada, podem aproximar as
criangas de universos culturais e sociais diversos. Com sensibilidade, criatividade e
realizando pesquisas, sera capaz de criar oportunidades para que as criangas possam
vivenciar/compreender/praticar a Educagao Ambiental.

Saio deste processo com a certeza de que o futuro da Amazénia nao depende
apenas de grandes politicas, mas do carinho que as criangas prometeram em fazer
na planta todos os dias, em regar, em cuidar. Creio que a Educagdo Ambiental que
queremos € a de carater humanizado, a que acontece no chao, que tem cheiro de
terra umida e gosto de fruta colhida na hora.

Plantamos mais do que uma aceroleira, plantamos uma memoria de cuidado
que, espero, crescera junto com elas, mantendo a floresta viva, o rio generoso e o
barranco seguro para as préximas geragdes que virao, tudo isso para dizer que é
preciso dar chances para as criangas amarem e cuidarem do ambiente, para elas se
sentirem pertencentes a esta terra e para lutarem e crescerem com uma consciéncia

critica sobre suas atitudes.
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APENDICE A

ROTEIRO PARA ENTREVISTA (PROFESSORAS)

Qual a sua formagao? Possui pos-graduagao? Qual a sua especialidade?
Ha quanto tempo vocé é professora na Educacgao Infantil?

No caso de atuar na Educacao Infantil dentro do territorio indigena, como faz
para chegar até a escola? Vocé mora na aldeia ou em Humaita?

No caso de atuar na Educacao Infantil, na aldeia, vocé consegue perceber
caracteristicas especificas neste contexto? Quais? Em que momento vocé
identifica estas caracteristicas?

Como vocé compreende a Educacdo Ambiental e Climatica?

Vocé ja recebeu alguma formagdo que envolvesse especificamente as
diretrizes ou estudos que contemplam a Educacdo Infantil e a Educacéao
Ambiental e Climatica? Se sim, onde? Como foi? Contribuiu para as atividades
que desenvolve em sala de aula?

Pensando nas caracteristicas das criangas urbanas e do territério indigena,
qual(ais) documento(os) norteador(es) vocé utiliza para realizar seu
planejamento?

Vocé recebeu uma Proposta Pedagdgica a ser utilizada no trabalho na turma
de Educacéo Infantil (urbana e indigena)? Vocé colaborou com a construgao
desta Proposta Pedagogica? Se sim, como?

Como vocé compreende a Proposta Pedagdgica destinada para a Educagao
Infantil e no que tange a Educacéo Ambiental e Climatica?

Vocé acredita que a proposta pedagdgica destinada a Educagao Infantil no
municipio esta de acordo com as diretrizes e normativas que amparam esta
etapa? Se sim, em que ponto?

De que maneira a sua pratica pedagogica contribui para a tomada de
consciéncia sobre o uso do ambiente, das criangas no contexto urbano e no
territorio?
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I) Nas suas atividades diarias na Educacgéao Infantil, como vocé tem feito para
articular o tema com o conteudo proposto no curriculo desta etapa?

m) Na Educagao Ambiental, vocé aborda a Educacgao Climatica? Se sim, de que
forma?

n) O que vocé sugere para que o0 ensino da Educagdo Ambiental seja
contemplado/efetivado?

o) Quais fontes vocé utiliza para realizar o planejamento de atividades de EA com
as criangas e o que elas consideram como atividades de EA e por qué?

p) Vocé encontra algum desafio em sua pratica pedagodgica diaria na Educagao
Infantil para contemplar o tema proposto? Se sim, quais?

gq) Como faz para superar estes desafios?
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APENDICE B

ROTEIRO PARA ATIVIDADE DE EXPERIMENTAGCAO COM AS CRIANGAS

Floresta Viva e em Pé

A vegetacao é um fator muito importante para a proteg¢ao dos solos. A cobertura
vegetal reduz a erosdo do solo, impedindo que a chuva bata diretamente na superficie
e leve consigo os nutrientes e a camada fertil. Além disso, as raizes das plantas
mantém o solo unido e evitam a sua compactacéo, permitindo que a agua penetre
mais facilmente, o que reduz a eroséo.

As plantas também contribuem para a formagao de matéria organica no solo,
através da queda de suas folhas e ramos. A decomposigédo destes restos vegetais
enriquece o solo com nutrientes e melhora a sua estrutura, favorecendo o
desenvolvimento das plantas. Desta forma, a vegetagcao nao apenas protege o solo
como também contribui para a sua regeneracao e fertilidade.

E importante ressaltar que a retirada da vegetacdo pode ter sérias
consequéncias sobre o0 solo, aumentando significativamente a erosao, provocando a
compactacao do solo e reduzindo a sua fertilidade. Por isso, é fundamental promover
praticas agricolas que conservem a vegetacao e que incentivem a implantagao de
sistemas agroflorestais, que conciliam a produgéao de alimentos com a protecédo dos
recursos naturais.

Para confirmar os aspectos acima, sera proposta uma atividade em que sera
construida uma maquete com a participagao das criangas da turma selecionada. O
objetivo é observar na maquete, de um lado, o que a degradacao do solo nos revela,
ou seja, uma area degradada sem mata original e, do outro lado, espago com mata
para destacar a importancia da floresta viva e em pé, cenarios para discutir e refletir
sobre as causas.

O material para a montagem da maquete sera providenciado pelas
pesquisadoras. Parte da maquete sera previamente montada pelas pesquisadoras
com os seguintes materiais: um pote grande transparente, pedra calcario, areia
organica, grama, pedacos de tela, um canudo de borracha, um regador feito de garrafa
pet, uma porcao de terra e agua. Apos concluir montagem da maquete, com o uso de

um regador, as criangas irdo simular a chuva caindo tanto na area onde ndo tem mata
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para ressaltar as consequéncias que resultam em uma terra sem floresta, morta, e
outra, uma parte onde existe a floresta para destacar quais os beneficios de proteger

a mata e o ambiente.

Imagem 8 - Floresta com mata verde Imagem 9 - Area degradada

Fonte: Google

A segunda atividade pratica com as criangas sera de plantio de uma arvore
frutifera escolhida por eles e em espaco definido pela gestora da escola. Esta acao
traz inumeros beneficios para o desenvolvimento das criangas na relacdo com a
natureza. Ao plantar uma arvore, elas aprendem sobre diversos assuntos que vao
desde ecologia, ciclos da vida das plantas, despertando consciéncia ambiental. Além
disso, ha ainda a responsabilidade projetada nelas com o cuidado da arvore, regar a
muda, observar o desenvolvimento para mais adiante poder colher frutos. A acéo
permite, além de a crianca entender que para termos frutas precisamos plantar e
cuidar, uma conexao com o ambiente, além de promover uma relagdo mais profunda,

além de ensinar os principios de valorizagao da natureza e sua importancia.
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Imagem 10- Plantio de uma arvore frutifera

Fonte: Google

Portanto, o ato de plantar envolvendo as criangas engloba também o trabalho
em equipe, uma vez que as duas atividades, nas duas realidades, seréo coletivas, e
mais, ira possibilitar o desenvolvimento de habilidades sociais e criagdo de memodrias,
pois, para muitas delas, plantar uma arvore € uma experiéncia uUnica e pode

desenvolver o amor pela natureza.



