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Desenhos do tecido nervoso (neurénio motor) — Estudantes participantes

i

N

As células nervosas ou neurdnios sio responsaveis pela recep¢ao, transmissao e
processamento de estimulos.
(Explicagao do portfélio da Estudante E, que,
com essas caracteristicas, apresentamos o Resumo desta tese).




RESUMO

Esta pesquisa é pertencente ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagao na
Amazonia/PGDA Associagao Plena em Rede — Doutorado em Educagado na Amazodnia
— Polo Manaus, na linha de pesquisa Saberes, Linguagem e Educagao. Teve como
foco o valor pedagogico dado aos desenhos no ensino dos aspectos biolégicos do ser
humano, estes sendo um dos conteudos iniciais do curso de graduagao em
Enfermagem. Nossa tese foi a de que os desenhos ndo sdo meras ilustragdes, mas
construcdes autorais, ora sdo vistos como processos, ora como produtos, ora podem
ser instrumentos auxiliares de aprendizado de conceitos cientificos, ora podem
despertar associagdes e possibilitar que os estudantes criem sentido para além de
orgaos, musculos e células, mas proporcionem enxergar a integralidade do ser
humano. Estabelecemos como objetivo geral compreender a produgcéo de desenhos
dos estudantes nas aulas de Aspectos Biolégicos do ser humano como processo do
desenvolvimento da capacidade do cuidado caracteristico da profissdo de
Enfermagem numa perspectiva vigotskiana de criacdo e zona de desenvolvimento.
Especificamente, quisemos descrever as etapas coletivas e individuais provindas da
pratica educativa da producdo de desenhos no espago-tempo das atividades do
modulo de ensino; evidenciar as tensbes e contradicdes para estudantes
universitarios da experiéncia de se aprender mediante a acdo de desenhar; analisar
0s processos avaliativos propostos pelo professor. Tratou-se de pesquisa qualitativa,
do tipo estudo de caso, realizada em um curso de bacharelado em Enfermagem de
uma instituicdo publica de Ensino Superior, localizada na capital Boa Vista — Estado
de Roraima. Em 2024, o professor responsavel pelo modulo, 24 estudantes e 10
monitores participaram da pesquisa de campo. Os conceitos vigotskianos de criagao
e zona de desenvolvimento, além do conceito de cuidado, esséncia da Enfermagem,
formaram as 03 categorias centrais de analise, todas acompanhadas pela mediagéo
de 03 subcategorias, a saber, cuidando de si, cuidando do outro e cuidando da gente
em uma analise de conteudo de Bardin (2016). Quando (des)cobrimos nossa tese a
partir das pinceladas do que chamamos de LAPIS - Leitura e Analise da Pratica do
desenho para Ingressantes em Saude, percebemos que a unido pedagogica Arte-
Educacao-Enfermagem configurada no ato de desenhar, mostrou-se promissora em
potencialidades, mas, também, revelou fragilidades, estas, por exemplo, quando a
pratica de desenhar foi lembrada por palavras como cansativo, susto, choque e
desespero. Podemos dizer que a produgao de desenhos relativos aos conteudos de
ensino oportunizou aos estudantes a construgao de conhecimentos confirmando o
nivel de dominio dos conceitos estudados. Além disso, os desenhos foram fonte de
associagdes com fatos da vida pessoal, académica e formativa dando a pratica do
desenho caracteristicas de ser vista sob o prisma de processo com potencial resultado
para relacionar-se, qualitativamente, com outros conteudos, mdédulos, metodologias e
interagdes humanas que serao compartilhados ao longo da graduagao.

Palavras-chave: conceitos vigotskianos; desenhos; ensino de Enfermagem.



ABSTRACT

This research is part of the Graduate Program in Education in the Amazon/ PGDA Full
Association Network - Doctorate in Education in the Amazon - Manaus Campus under
the research line of Knowledge, Language and Education. It focused on the
pedagogical value given to drawings in teaching the biological aspects of human
beings; these are the initial content of the nursing course. Our thesis was based on
that drawings are not just illustrations, but authorial constructions, sometimes are seen
as processes, sometimes auxiliary tools for learning scientific concepts, and
sometimes as raising awareness of associations and enable undergraduates to create
meaning beyond organs, muscles, cells, allowing them to see the human being as a
whole. We set a general goal to understand the production of drawings by
undergraduates in Biological Aspects of the Human Being lesson as a process of
developing the typical care skill of the nursing profession from a Vygotskian
perspective of creation and zone of development. In particular, we wanted to describe
the collective and individual stages from the educational practice of drawing in the time-
space of the teaching module activities; emphasize the tensions and contractions for
undergraduates in the experience of learning through the action of drawing; analyze
assessment processes proposed by the lecturer. Once this work was qualitative
research, it was used case study method, and was conducted in a bachelor's degree
in nursing at a high education institution located in Boa Vista, in the state of Roraima.
In 2024, the lecturer responsible for the module, 24 undergraduates, and 10 monitors
participated in this field research. Vygotsky’s concepts of creation and zone of
development, besides the care concept, the nursing essence, formed the three central
categories of analysis, accompanied by the mediation of three subcategories, that is
to say, caring for oneself, caring for others, and caring for people in an analysis of
content by Bardin (2016). When we (un)cover our thesis based upon strokes of what
we name LAPIS - Reading and Analysis of Drawing Practice for Freshmen Students
in Health, we realized that the pedagogical joining of Art-Education-Nursing constituted
in the act of drawing showed promising in terms of potential, but also, exposed
weaknesses, for instance, when the practice of drawing was remembered with words
namely tiring, frightening, shocking and desperate. We can say that the production of
drawings related to the teaching content provided undergraduates with the opportunity
to build knowledge validating their level of mastery of the concepts studied.
Furthermore, the drawings, were a source of association with facts from personal,
academic and educational life, giving the practice of drawing features that can be seen
from the perspective of a process with the potential to qualitatively relate to other
content, modules, methodologies, and human interactions which will be shared
throughout the undergraduate course.

Keywords: Vygotsky’s concepts. Drawings. Nursing Teaching.
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Desenhos do tecido epitelial simples pavimentoso (pulmao) - estudantes
participantes

No pulmao, o epitélio simples pavimentoso reveste os alvéolos,
onde ocorre a troca gasosa entre o ar e o sangue.
A estrutura fina das células minimiza a distancia
que 0s gases precisam percorrer,
tornando o processo de difusao mais eficiente.
(Explicagao do portfélio da estudante M,
que, com essas caracteristicas, valemo-nos as
linhas introdutdrias desta tese).
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1 LINHAS INTRODUTORIAS

A producgao de desenhos em aulas de cursos de graduagao na area da saude,
especificamente, no ensino superior em Enfermagem, permite trazer a formagao dos
futuros profissionais novas dimensdes da proximidade entre Arte-Educacéo-Saude,
das quais ja existem a musicoterapia e a arteterapia, por exemplo. Apresentar
definigdo unica de desenho nao é tarefa facil, uma vez que as referéncias descrevem
diferentes olhares a partir dos quais podemos perceber sua importancia: “técnica-
formal, histérica, estética, processual, entre outras; [...] caracteristicas graficas,
aspectos simbalicos, conceituais, mitologicos, espirituais etc” (Gunzi, 2016, p. 20).
Desenhar foi definido por Bueno (2012, p. 68) como “utilizar a m&o para executar
gestos necessarios para rabiscar e através de um objeto, que prolonga a mao, realizar
os mais profundos sentimentos; transportar para o real algo presente apenas no
pensamento”.

Sob o trindbmio Arte-Educagdo-Saude, Bueno (2012) nos ensina que é através
da arte que temos acesso a muitas manifestagdes. “Temos o instrumento ‘arte’ em
maos (e também nossos olhos), podemos, portanto, fazer grandes descobertas”
(Bueno, 2012, p. 15). Uma delas é a viagem interior ao universo de érgéos, musculos
e células do corpo humano, que, literalmente, foi desenhada por artistas, como
Leonardo Da Vinci que produziu inumeros desenhos anatémicos (Silva, 2013).
(Des)cobrir o corpo humano continua sendo uma das incégnitas pelas quais a Ciéncia
e outros campos de estudo, como a Enfermagem, buscam explicagbes para o
comportamento humano. Destacamos o desenho unindo arte e saude na chamada
Ecorché’, ou seja, anatomia artistica, uma vez que “os fundamentos do desenho e da
morfologia devem sempre estar a servigo de um desenho a ser enriquecido por nossas
experiéncias pessoais, nossa visdo de mundo e nossa sensibilidade” (Lauricella,
2016, p. 4).

Na literatura, encontramos diferentes nomenclaturas relacionadas ao desenho
(Arnheim, 2017), como desenho de ilustragdo (Bueno, 2012), ilustragdo (Dondis,
2015), desenho cientifico (Marques, 2013), ilustracao cientifica (Vitor; Martins, 2020).

Y“Ecorché (esfolado) é o termo francés usado em anatomia artistica para designar o desenho (ou a
pintura, ou escultura) morfoldgico das partes anatdbmicas localizadas sob a pele” (Lauricella, 2016, p.
6).
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Independentemente da nomenclatura adotada, concordamos que “desenhar € um
intenso exercicio de sintese. Por isso ndo é tao facil. Para se desenhar é necessario
resolver o problema de transformar a realidade — ou a imaginagéo - em tragos ou em
manchas” (Mangini; Teixeira, 2013, p. 115-116).

Apoiada em coletivo de autores, Marques (2013) argumenta que o desenho
cientifico é por definicdo um desenho de rigor onde foram empregadas capacidades
técnicas e estéticas de observagao para retratar um tema cientifico. Afirma que o seu
propdsito € comunicar, pois cada imagem é uma explicagdo visual que traduz o
conhecimento cientifico e, por isso, desempenha uma fungao didatica. Na concepgao
de Vitor e Martins (2020, p. 101), ilustragao cientifica “corresponde aquela ilustracéo
que foi elaborada a partir da observacgao direta, bem como a partir de instrumentos
opticos de ampliagdo de imagens, como o microscopio e o telescdpio”.

Por mais que existam os avangos tecnologicos, mesmo a produgao de
ilustragdes cientificas com a ajuda de recursos computacionais, origina-se primeiro da
agao manual sobre o papel (Vitor; Martins, 2020) a qual faz uso de “algumas técnicas
de uso alargado noutros meios artisticos e utilizadas também no desenho cientifico,
por exemplo, a grafite, tinta-da-china, aquarela, guache, acrilico e lapis-de-cor™
(Marques, 2013, p. 158).

Mesmo a (foto)grafia - tdo celebrada pelos estudantes quando escolhem
registrar algo interessante das aulas no ambiente académico -, segundo Arnheim
(2017), ndo conseguiu substituir o fazer humano e por boas razdes, ainda que seja o

método mais fiel de feitura de imagem.

Quando as reprodugdes devem servir a finalidades tecnoldgicas ou cientificas
- por exemplo, ilustragées de maquinas, de organismos microscopicos, ou de
operacdes cirurgicas -, a preferéncia é por desenhos ou pelo menos
fotografias retocadas a méo. A razédo é que as imagens nos dao a coisa “em
si” revelando-nos a respeito de algumas de suas propriedades: o contorno
caracteristico de um passaro, a cor de uma substancia quimica, o nimero de
camadas geoldgicas [...] Propriedades deste tipo é tudo quanto necessitamos
saber. Isto significa ndo apenas que a melhor ilustragao é aquela que omite
detalhes desnecessarios e escolhe caracteristicas reveladoras, mas
também que os fatos relevantes devem ser comunicados aos olhos sem
ambiguidade (Arnheim, 2017, p. 146, grifo nosso).

2Exemplos de técnicas e materiais para artes visuais. Escolher o material certo faz toda a diferencga na
construgado do desenho. Cada formato de lapis ou pincel foi criado para um tipo especifico de marca,
textura ou detalhe — entender isso acelera muito o desenvolvimento artistico (Pianowski; Goldberg,
2019).
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Nao ter ambiguidade no que se vé é uma caracteristica desafiadora e ao
mesmo tempo libertadora para a visao, pois, “dentre todos os meios de comunicagao
humana, o visual é o unico que nao dispde de um conjunto de normas e preceitos, de
metodologia e nem de um unico sistema com critérios definidos” (Dondis, 2015, p. 18).
Nesse sentido, quem desenha assume papel de protagonista e passa a decidir o que

€ relevante demonstrar, entao, por exemplo,

quando um estudante de faculdade é solicitado a copiar o que vé sob o
microscoépio, ndo pode pretender, mecanicamente, mera perfeicao e clareza.
Ele deve decidir o que importa e que tipo de formas relevantes séo
representadas nos espécimes acidentais. Por isso, seu desenho nao pode
possivelmente ser uma reprodugao; sera uma imagem do que vé e entende,
de um modo mais ou menos ativo e inteligente (Arnheim, 2017, p. 195).

Segundo Derdik (2015) o desenho nao é apenas um instrumento de reprodugao
do real, mas um processo que envolve percep¢do, memdria, emogao, gesto e
significado, propondo com isso que a linha que se forma através do trago no papel é
parte integrante do pensamento humano, conectando corpo, gesto e ideia.

Com base nisso, temos a reflexao inicial por meio da qual buscamos aprofundar
0 caminho para entender o valor pedagogico de desenhos no ensino e aprendizagem
de futuros enfermeiros. Na época do Mestrado em Educacao que tratou da docéncia
de professores do curso de Enfermagem, marcou-me um relato feito pelo docente que
ministra disciplinas nas ciéncias bioldgicas e da saude do curso de Bacharelado em
Enfermagem3. Ele compartilhou que desde 2012, ano de ingresso na docéncia
daquele curso, utiliza o recurso de desenhos de células histologicas visualizadas por
microscopio como instrumento pedagogico nos modulos sob sua responsabilidade.
Esse processo formativo foi apreendido da professora que ministrava o conteudo de
histologia* na época de sua graduagao.

Em poucas palavras, o docente explicou o porqué do uso de desenhos e a

dimensao de ensino e aprendizagem que busca a cada conteudo estudado: quando

30 professor foi responsavel pelas aulas de imunologia, parasitologia, histologia e citologia,
pertencentes ao médulo Aspectos biolégicos do ser humano | e Il, ofertados aos estudantes
ingressantes. O professor ja foi responsavel pela unidade de Embriologia no mdédulo Enfermagem na
saude da mulher.

A Histologia aborda os tecidos basicos do corpo humano e suas principais células. Com o auxilio do
microscoépio, tem-se a oportunidade de visualizar as células que compdem o corpo humano (Duefas
et al., 2020).
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ele [0 aluno] desenha, ele aprende. Argumentou que ao desenhar, também,
memorizamos o conteudo dado na aula teorica e visto na pratica. Disse possuir, de
cada aluno, ainda o que chamou de arcaboucgo tedrico quando aquele Ihe entrega o(s)
desenho(s), pois sabe que foi ele mesmo que o desenhou. O professor se recordou
que o desenho €& muito particular, por isso, o estudante nao vai pedir para outro
desenhar uma coisa que ele mesmo é que esta entendendo o que significa. Concluiu
seu raciocinio dizendo que, dependendo do desenho que o estudante fez, consegue
falar se ele entendeu e se esta pronto.

A acado de desenhar explicada pelo docente teve elementos para resumir uma
complexa teia (O que ensinar? Como? Para qué? Para quem? Quando? Por quem?
Onde?) que vai se formando a qual é oportuna a reflexdo sobre a pratica educativa de
Farias et al. (2009).

Na pratica educativa, como o professor concretiza este processo? Por meio
de uma didatica colaborativa, dialégica e problematizadora. Uma didatica que
promova interagdes com os muitos universos culturais dos diferentes sujeitos
aprendizes; que exercite a linguagem nas suas multiplas manifestagdes; e
que fortalega a agdo e o pensamento critico e autdbnomo (Farias et al., 2009,
p. 50).

Diante disso, o desenho cientifico transita na unido entre arte e saude por meio
da educacdo e, nesta tese, escolhemos tecé-lo a partir de uma perspectiva
vigotskiana®. Se conceitos vigotskianos podem dar um campo de possibilidades para
a compreensao de desenhos de estudantes ingressantes no curso de Enfermagem,
enxergamos a produgao de desenhos como um processo, pois assim, possiveis
respostas as inquietagdes da teia supramencionada podem surgir e compor um
cenario de referéncia para contextualizar a pratica de desenho no ambito das
atividades de sala de aula, monitoria e laboratério das disciplinas da graduagéo em
Enfermagem.

Dessa maneira, foi dada atencao a acontecimentos envolvidos na construgao
de conhecimento por meio de desenhos em ciéncias bioldgicas na fase inicial da

formagao de enfermeiros(as) nas disciplinas de Aspectos Bioldgicos do Ser Humano.

3 Na literatura, encontramos diferentes grafias: Vygotsky, Vygotski, Vigotski, Vigotsky, entre outras.
Nesta tese, adotamos a grafia Vigotski. Contudo, permanecera a grafia adotada pelo(s) autor(es)
quando for feita a referéncia.
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Entendemos que o dominio de conhecimento sobre os aspectos biologicos do ser
humano configura um ‘fazer-saber’ primordial, mas que nao limita o ‘saber-fazer’ de
outros aspectos do ser humano imprescindiveis a profissdo de Enfermagem como os
aspectos técnicos, cientificos, clinicos, éticos, humanisticos, sociais e culturais.

Os profissionais de Enfermagem devem reconhecer como um dos principios
fundamentais que a Enfermagem €& comprometida com a producdo e gestdo do
cuidado prestado nos diferentes contextos socioambientais e culturais em resposta as
necessidades da pessoa, familia e coletividade (Brasil, 2017, grifos nossos). Em
termos de processo formativo, € recente a aprovacédo da Resolugdo n° 1, de 15 de
maio de 2026 do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacgao Superior, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a graduagdo em Enfermagem
ampliando os principios da educagdo em Enfermagem para os seguintes
fundamentos: cuidado de Enfermagem na atencdo a saude humana; gestdo do
cuidado de enfermagem e dos servicos de enfermagem e saude; desenvolvimento
profissional em Enfermagem; pesquisa em Enfermagem e saude e; educagdo em
saude (Brasil, 2026).

Um dos postulados atribuidos a Vigotski € que existem fungdes psicoldgicas
superiores e estas sao de origem sociocultural sendo fundamentadas nas relagbées
entre pessoas. Isto quer dizer que fungdes psicolégicas tdo importantes para a
formacgao do enfermeiro(a) - quando se considera a integralidade da pessoa cuidada
- por exemplo, pensar, sentir, perceber, aprender, comunicar-se, estar atento,
comparar e analisar sdo mediadas socialmente. E imprescindivel compreender como

Vygotsky, citado por Ratner (2002), explica ocorrer isto no desenvolvimento cultural:

Primeiro, aparece no plano social e, a seguir, no plano psicologico. Aparece
primeiro entre pessoas, como uma categoria interpsicologica e, a seguir,
como uma categoria intrapsicologica. Isso é igualmente verdadeiro com
respeito a atengao voluntaria, a memdria légica, a formagao de conceitos e
ao desenvolvimento da volicéo [...]. As relagdes sociais, ou relagdes entre
pessoas, fundamentam, ao longo do desenvolvimento, todas as func¢des
superiores e as relagbes entre elas (Vygotsky, 1981a, p. 163; cf. Vygotsky,
1978, p. 57 apud Ratner, 2002, p. 127).

A Enfermagem se situa nas denominadas profissdes intelectuais que, segundo
Vigotski (2003, p. 276), possuem atividades laborais mais complexas, pois requerem
“associagoes livres ou limitadas, nas quais deve ser realizado um certo trabalho de

selecdo mental dirigido a uma tarefa aceita em certo momento”. Em mais de uma
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década atuando como pedagoga do curso de Bacharelado em Enfermagem, /6cus
desta pesquisa, ndo tenho recordagao de mencgao direta a Vigotski ou referéncia a
Teoria Histérico-Cultural. Embora tenha dito que n&do me deparei com conceitos
vigotskianos ao longo do periodo que trabalho no referido curso de Enfermagem, ndo
€ verdade, em minha concepgao, que tais conceitos estejam afastados dos processos
de ensino e aprendizagem desta profisséo.

Estou convencida disso, porque, ao ser apresentada ao professor convidado
que veio ministrar a palestra de abertura da semana pedagdgica do ano letivo 2023,
tive a oportunidade de expor que estava cursando doutorado na area da Educagao
(Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo na Amazénia - Doutorado em
Rede/PGEDA/EDUCANORTE). Ele se interessou e quis saber sobre o projeto de tese,
entdo, eu disse que pretendia desenvolver uma pesquisa sobre a producdo de
desenhos no médulo Aspectos bioldgicos do ser humano a partir das contribuicdes de
Vigotski. Em determinado momento da conferéncia, o palestrante dizia que o ensino
deve ter uma complexidade espiral que permita ao estudante ir ao seu limite de
conhecimento, sé a partir dai, e, aos conteudos ja vistos, devem ser propostos novos
conhecimentos pelos docentes. Olhou para mim e disse: “a ZDP%”

E possivel “ler Vigotski” na importancia dada aos contextos socioambientais e
culturais em documentos norteadores da formacgao de profissionais enfermeiros no
Brasil. A Resolugdo n°® 1 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Graduacdo em Enfermagem, bacharelado e licenciatura, orienta ser
imprescindivel a abordagem curricular de conhecimentos referentes as diversas
dimensdes das relagbes humanas, politicas e sociais entre pessoas, familias, grupos
sociais e comunidades, contribuindo para a compreensao critica dos aspectos
socioculturais, politicos, espirituais, antropoldgicos, historicos, filosoéficos, psicoldgicos
e educacionais envolvidos na pratica de Enfermagem (Brasil, 2026).

Torna-se, pois, um desafio ensinar e aprender a ‘ser enfermeiro(a) numa
profissdo que lida com processos de cuidado se n&do se considerar a triade pessoa,
familia e comunidade.

Por isso, concordamos que “a pratica educativa ndo se da no vazio, mas tém

por base, necessariamente, uma concep¢ao de homem, de sociedade e de escola

6Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), um conceito de Vigotski explorado nesta tese.
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que sustentam e dirigem o fazer docente” (Farias et al., 2009, p. 33). Podemos
concretizar essa fundamentagdo na concepcao de profissional enfermeiro(a) que o
curso de Enfermagem, /6cus dessa tese, propde-se a (trans)formar bem como a sua

proposta de ensino. Com relagdo ao profissional enfermeiro(a):

O profissional egresso do curso baseia-se neste Projeto Pedagdgico e deve
desenvolver-se dentro de uma proposta critica, que leve em consideragao
além do referencial técnico, o desenvolvimento da cidadania. Para que este
profissional alcance estes objetivos sera ainda necessario que ele tenha
como objeto o cuidado de enfermagem com foco nas necessidades: sociais
em saude, singulares da pessoa ou de coletivos que se encontram sob a
atencao e os cuidados de enfermagem. Para isso, tera formagéao generalista,
humanista, critica, reflexiva, politica e ético-legal, para exercer suas
atividades nos diferentes niveis de atengcdo a salde e do cuidado de
enfermagem, tais como promog¢ao da saude, prevencgdo de doencgas e riscos,
tratamentos especificos, reducdo de danos e agravos, recuperagdo de
doencgas, manutencao da saude e reabilitagdo no ambito individual e coletivo,
com senso de responsabilidade social e compromisso com a defesa da
cidadania e da dignidade humana (Brasil, 2022, p.10).

Este projeto pedagdgico, ecoando os caminhos curriculares para a formagao
de enfermeiros(as) no Brasil, busca promover conhecimentos com a interrelacéo de
saberes vindos da Ciéncias Bioldgicas e da Saude, Ciéncias Humanas, Politicas e
Sociais, Ciéncias Exatas e Naturais, Fundamentos de Enfermagem, Processo de
cuidar em Enfermagem, Gestdo e Gerenciamento em enfermagem e saude,
Investigagdo em saude e enfermagem.

Conforme se explica no projeto pedagdgico do curso de graduagdo em
Enfermagem da presente pesquisa, estas grandes areas se transformam em médulos
de ensino nos quais constam os conteudos relacionados aquelas tematicas de
conhecimento. Tal projeto pedagogico aborda que o curriculo desenvolver-se-a “com
base nos principais problemas da comunidade; aprendizado integrado; trabalharemos
com as metodologias ativas de ensino’ na orientagdo do Médulo Pedagdgico [...] cujo
aprendizado é centralizado no aluno que tem autonomia e postura proativa” (Brasil,
2022, p. 24).

Profissdes e seus diversos tipos podem ser um campo propicio para retratar a
complexidade de processos tornados conscientes pelo trabalho, alias, que tornam o

homem consciente de sua capacidade mental no planejamento e execugédo de

7 S&o citadas como metodologias ativas de ensino: Aprendizado Baseado em Problemas” PBL, World
Café ou café mundial, Fishbowl (Aquério) e Sala de Aula Invertida.
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inumeras tarefas. O proprio Vigotski (2003) discorreu sobre as profissdes afirmando
que é qualitativamente que se diferenciam “uma das outras nao pelo carater geral de
sua composigao psicoldgica, mas pela qualidade e sucesséo das reagdes tipicas que
as integram” (Vigotski, 2003, p. 273).

Tratando-se do ambiente escolar, Vigotski entendia que “do ponto de vista
psicoldgico, o professor € o organizador do meio social educativo, o regulador e o
controlador de suas interagées com o educando” (Vigotski, 2003, p. 76). Afirma ainda
que embora o professor ndo consiga influenciar diretamente o estudante, sua
influéncia indireta é valiosa e acontece através do meio social. Argumenta que a meta
da educagao nao deve ser adaptar-se ao ambiente ja existente, porque isso pode ser
resultado da proépria vida, mas a educacdo deve promover “a criagcdo de um ser
humano que olhe para além de seu meio” (Vigotski, 2003, p. 77).

Quando escreveu sobre artes plasticas e fez mengao ao desenho, Vigotski
(2022) argumentou que a arte grafica permite desenvolver uma lingua especial das

linhas. Esta, por sua vez, ndo é apenas figurativa, mas, expressiva:

Ao manter a superficie do desenho para o olhar, a arte grafica permite o
desenvolvimento de uma lingua especial das linhas. [...] Além disso, a arte
grafica é apenas parcialmente figurativa; exatamente na mesma medida em
que € expressiva. Seu material a aproxima da pintura, seu estilo, da musica
[...] As linhas sempre descrevem alguma coisa, mas também expressam
outra. Elas carregam o tema material do desenho, mas também
carregam sua resolugao, sua catarse gréfica particular (Vigotski, 2022, p.
287-288, grifos nossos).

O desenhar de uma profissdo para estudantes ingressantes (a)linha muito
dessa capacidade especial quando nos apropriamos de caracteristicas enfatizadas

por Dondis (2015) para apresentar o elemento visual ‘linha’ dentro do universo da

7

comunicagao visual: nunca € estatica; € inquieta e inquiridora; tem liberdade de

experimentacgao; é decisiva, tem propdésito e diregao, vai para algum lugar.

Nas artes visuais, a linha tem, por sua prépria natureza, uma enorme energia.
Nunca é estatica; € o elemento visual inquieto e inquiridor do esbogo. [...]
Dessa maneira, [a linha] contribui enormemente para o processo visual. Sua
natureza linear e fluida reforgca a liberdade de experimentagdo. Contudo,
apesar de sua flexibilidade e liberdade, a linha ndo é vaga: é decisiva, tem
propdsito e diregao, vai para algum lugar, faz algo de definitivo. [...] Seja ela
usada com flexibilidade e experimentalmente ou com precisdo e medidas
rigorosas, a linha é o meio indispenséavel para tornar visivel o que ainda ndo
pode ser visto, por existir apenas na imaginag¢ao (Dondis, 2015, p. 56).
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O tema das artes foi discutido por Vigotski em outras publicagdes, conforme
acompanhamos a observacdo de Prestes (2020, p. 122) que, em sua tese,
argumentou: “o que € possivel afirmar é que muitas ideias desenvolvidas por Vigotski
em Psicologia da arte, de 1925, estdo presentes em seu importante estudo

Imaginacgéo e criagdo na infancia, escrito um pouco mais tarde, em 1930”.

O ponto de confluéncia entre essas ideias [contidas em Imaginacéo e criagdo
na infancia] e as que estdo em Psicologia da arte ocorre quando Vigotski
pergunta para que é necessaria uma obra artistica. “Sera que ela realmente
influencia o nosso mundo interior, nossas ideias e sentimentos da mesma
forma que o fazem os instrumentos técnicos sobre o mundo externo, o mundo
da natureza?” (Vigotski, 2009, p. 31 apud Prestes, 2020, p. 122-123).

Em Imaginacgéo e criagdo na inféncia, traduzido por Prestes e Tunes, Vigotski
(2018) ndo deixa duvidas quanto a precisa resposta a tal indagagdo e chama de
atividade criadora do homem aquela em que se cria algo novo. “Pouco importa se o
que se cria seja algum objeto do mundo externo ou uma construgédo da mente ou do
sentimento, conhecida apenas pela pessoa em que essa construgdo habita e se
manifesta” (Vigotski, 2018, p. 13). Conforme este tedrico, nem toda atividade do
homem é criadora quando se observa o comportamento humano, existindo, pois, dois
tipos de atividades. Um tipo de atividade é aquele baseado na reproduc¢ao ou repeticao
e esta ligado a memoaria: “quando fagco desenhos de observagao, quando escrevo ou
faco algo seguindo determinado modelo, reproduzo somente o que existe diante de
mim ou o que assimilei e elaborei anteriormente” (Vigotski, 2018, p. 13-14).

Essa repeticdo que nada cria de novo, Vigotski (2018) a considera muito
significativa na conservacao da experiéncia anterior para a vida do homem, pois atua
facilitando a adaptagdao ao mundo que o cerca por meio de habitos permanentes que
se repetem. Além da atividade de repeticao, o cérebro exerce outro tipo de atividade
no comportamento humano a qual o referido autor classificou como combinatdria ou

criadora.

Quando, na imaginagao, esbhogo para mim mesmo um quadro do futuro,
digamos, a vida do homem no regime socialista, ou 0 quadro de um passado
longinquo de vida e luta do homem pré-histérico, em ambos, ndo reproduzo
as impressdes que tive a oportunidade de sentir alguma vez. Ndo estou
simplesmente restaurando a marca de excitagbes anteriores que chegaram
ao meu cérebro, pois nunca vi, realmente, nem esse passado, nem esse
futuro. Apesar disso, posso ter a minha ideia, a minha imagem, o meu
quadro [o meu desenho] [...]. E exatamente a atividade criadora que faz do
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homem um ser que se volta para o futuro, erigindo-o e modificando o seu
presente (Vigotski, 2018, p. 15-16, grifo nosso).

A minha ideia, a minha imagem e o meu quadro resultantes da atividade
criadora do nosso cérebro, segundo Vigotski (2018), na psicologia se denomina
imaginagéo ou fantasia.

Comumente existe o paradoxo de relacionar criagdo e imaginagédo mais a
processos da area da Arte do que a outras areas de conhecimento. Entretanto,
Vigotski (2018) entendia ser a imaginagcdo ou fantasia a base de toda atividade
criadora que se manifesta em todos os campos da vida cultural, inclusive na criagcéo
cientifica e técnica, porque “tudo o que nos cerca e foi feito pelas méos do homem,
todo o mundo da cultura, diferentemente do mundo da natureza, tudo isso € produto

da imaginacao e da criagdo humana que nela se baseia” (Vigotski, 2018, p. 16).

[...] a criagdo, na verdade, n&o existe apenas quando se criam grandes obras
histéricas, mas por toda parte em que o homem imagina, combina,
modifica e cria algo novo, mesmo que esse novo se parega a um graozinho,
se comparado as criagdes dos génios [...] [entretanto], grande parte de tudo
o que foi criado pela humanidade pertence exatamente ao trabalho criador
anonimo e coletivo de inventores desconhecidos (Vigotski, 2018, p. 17,
grifos nossos).

Assim, o desenho cientifico no contexto inicial da formacéo de enfermeiros(as)
pode se configurar como uma atividade criadora com capacidade de promover a
imaginacado, combinag¢ao, modificagdo e criacdo de conhecimentos importantes na
formacgao universitaria de futuros bacharéis em Enfermagem. Seu potencial pode ser
considerado sob diferentes prismas, por exemplo, do ponto de vista da acédo
pedagogica do professor ou da aprendizagem cientifica em Enfermagem dos
estudantes, pilares da presente tese.

Situamos que a pratica do desenho acontece no modulo de ensino Aspectos
Biologicos do Ser Humano, que integra as Ciéncias Bioldgicas e da Saude, um dos
fundamentos tedrico-conceituais do primeiro ano de formagao dos académicos que
ingressam na instituigdo universitaria, /ocus da pesquisa.

Diante do exposto, decidimos enveredar esta tese a partir de dois conceitos-
chave, de acordo com as ideias de Vigotski: criagdo e zona de desenvolvimento. Como
dito, o primeiro conceito vigotskiano se da pela capacidade de o homem realizar uma
atividade criadora. Vigotski (2018) afirma que na base da criacado sempre estédo as

percepcdes externas e internas de nossa experiéncia. Fundamentados nisso, temos
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em seguida um processo complexo de reelaboragao de tais percepgdes que culmina
na possibilidade de associacdo e dissociacdo de tudo que foi percebido. Ainda
segundo o referido tedrico, as percepgdes experienciadas e o processo de associa-
las e dissocia-las, realgando uns tragos e rejeitando outros, compdem a base do
pensamento abstrato e da formagao de conceitos, sendo estes elementos ao mesmo
tempo resultantes da formagao adquirida na universidade, também, sdo geradores de
decisdes no exercicio da profisséo.

O segundo conceito-chave, zona de desenvolvimento, permite compreender
que os processos de ensino e aprendizagem dao ao ambiente escolar importancia
singular quando se trata de formacdo de conceitos e mais ainda de conceitos

cientificos e sua relagdo com a zona de desenvolvimento proximal.

...chamamos de a zona de desenvolvimento proximal. Ela é a distancia entre
o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugéo de problemas sob a orientacdo de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (Vigotski, 2007, p. 97,
grifos do autor).

Além de dizer que o conceito € um sistema de juizos colocados em uma certa
ligagao regular, Vigotski (2023, p. 195) vai definir o processo de formag&o do conceito
como “a descoberta das relagbes de dado objeto com uma série de outros
[descobrindo] seu lugar no mundo”. Assim, passamos a detalhar como a formacgao de
conceitos envolve a segunda categoria vigotskiana abordada nesta tese: zona de
desenvolvimento.

No escrito vigotskiano Sobre a questdo do desenvolvimento dos conceitos
cientificos na idade escolar: experiéncia de constru¢do de uma hipétese de trabalho
(1934), Vigotski passa a ocupar-se da ideia do que realmente possa ocorrer no
caminho do primeiro contato com um novo conceito: “quando a crianga reconhece
pela primeira vez o significado de uma palavra nova para ela, ‘o processo de
desenvolvimento do conceito n&o se encerra, mas esta apenas comegando’ (Vigotski,
2023, p. 247, grifos nossos). Ao explicar as dimensdes do aprendizado escolar, diz
existir “um conceito novo e de excepcional importancia, sem o qual esse assunto nao
pode ser resolvido: a zona de desenvolvimento proximal” (Vigotski, 2007, p. 95).

‘Aquilo que é a zona de desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de
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desenvolvimento real amanha - ou seja, aquilo que uma crianga pode fazer com
assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha” (Vigotski, 2007, p. 98).
Prestes (2020) enveredou em pesquisas que tratam das tradug¢des dos
trabalhos de Vigotski no Brasil. A autora afirma que existem traduc¢des que
acarretaram distorgdes e interpretacdes equivocadas do pensamento vigotskiano e,
justamente, zona de desenvolvimento proximal ou imediato € um desses conceitos.
“Quando se usa zona de desenvolvimento proximal ou imediato nao esta se atentando
para a importancia da instrucdo como uma atividade que pode ou ndo possibilitar o
desenvolvimento” (Prestes, 2020, p. 190, grifo da autora). Para ela, Vigotski diz que a
instrucdo cria possibilidades para o desenvolvimento, mas n&o € garantia dele. Na

sequéncia, a pesquisadora justifica qual termo seria mais apropriado:

Portanto, defendemos que a tradugédo que mais se aproxima do termo zona
blijaichegorazvitia & zona de desenvolvimento iminente, pois sua
caracteristica essencial € a das possibilidades de desenvolvimento, mais do
que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia [...]. O que existe é
um campo de possibilidades para o desenvolvimento das fungdes
psicologicas na atividade-guia (Prestes, 2020, p. 204-206, grifos da autora).

Um campo de possibilidades é o que estudantes ingressantes buscam quando
adentram em carreiras universitarias vislumbrando seu futuro profissional.
Entendemos existir uma centralidade importante na usabilidade de desenhos e na
funcao de desenhar como processo da/para a formagao de enfermeiros(as). Isso
porque a acao de desenhar convoca os estudantes a se relacionarem, desenvolverem
habilidades motoras finas, colaborarem uns com os outros e, por conseguinte,
incorporarem o papel de ser enfermeiro(a).

Pensar a Enfermagem e sua histéria e ensino € perceber o cuidado como
categoria central algando esta profissdo no ambito da sociedade. Além de que é
possivel revelar areas de atuagcado do enfermeiro(a), pois o cuidado de Enfermagem
pode ser entendido como “o conjunto das agdes de promogéao, protecéo, recuperagao
da saude, prevencgao de doengas e reabilitagao de incapacitados” (Oguisso, Campos,
2013, p. 50).

Diante das consideracdes realizadas, esta tese teve como linha de inquietagao
a seguinte pergunta problematizadora: Numa perspectiva vigotskiana de criagcdo e

zona de desenvolvimento, como os desenhos produzidos por estudantes nas aulas
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do moédulo Aspectos biolégicos do ser humano contribuem na formagdo do cuidado
caracteristico da profissdo de Enfermagem?

Estabelecemos como objetivo geral compreender a produg&o de desenhos dos
estudantes nas aulas de Aspectos Bioldgicos do ser humano como processo do
desenvolvimento da capacidade do cuidado caracteristico da profissdo de
Enfermagem numa perspectiva vigotskiana de criacdo e zona de desenvolvimento.
Especificamente, queremos encontrar caminhos para as seguintes agdes: descrever
as etapas coletivas e individuais provindas da pratica educativa da producao de
desenhos no espago-tempo das atividades do mddulo de ensino; evidenciar as
tensbes e contradi¢gdes para estudantes universitarios da experiéncia de se aprender
mediante a acdo de desenhar; analisar os processos avaliativos propostos pelo
professor e; apresentar os sentidos manifestados pelo professor, estudantes e
monitores na classificacdo e fungdes atribuidas aos desenhos.

Nossa tese foi a de que os desenhos ndao sdo meras ilustragcbes, mas
constru¢des autorais, pois nunca é copia, ora sdo vistos como processos, ora como
produtos, ora podem ser instrumentos auxiliares de aprendizado de conceitos
cientificos, ora podem despertar associagcdes e possibilitar que os estudantes criem
sentido para além de 6rgaos, musculos e células, mas proporcionem enxergar a
integralidade da pessoa cuidada. Por entender que tais condigbes sdo essenciais,
resolvemos conduzir esta tese a partir dos conceitos de criacdo, zona de
desenvolvimento e cuidado, sendo os dois primeiros relacionados ao pensamento de
Vigtotski e o terceiro e ultimo, a saber, o processo de cuidado, sendo a esséncia da
profissao de Enfermagem.

Além destas linhas introdutdrias, na sequéncia, esta tese apresentou um atelié
de expressdes artisticas no Estado do conhecimento de modo a contextualizar um
pano de fundo tedrico ao desenho cientifico a partir dos conceitos vigotskianos de
criacdo e zona de desenvolvimento bem como dos contornos do cuidado de
Enfermagem: profissdo e ensino. Em seguida, os tragos metodoldgicos e o percurso
delineado investigativo foram apresentados, seguidos do perfil dos participantes. Por
fim, os apontamentos de analise e interpretagcdo dos achados de toda a pesquisa
estdo preenchidos no que chamamos de LAPIS: Leitura e Andlise da Pratica do
desenho para Ingressantes em Saude que serviram para as contribuicbes das

pinceladas finais da presente tese.
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Desenhos do tecido adiposo unilocular — estudantes participantes

Além de constituir reserva energética e atuar na
manutencido do equilibrio energético e da
secregdo, o tecido adiposo unilocular,
também, tem outras fungdes como promover
isolamento térmico do corpo, na pele e, no tecido
subcutéaneo, absorve choques mecanicos.
Preenche espacos entre tecidos e ajuda a
manter alguns 6rgaos em suas posigoes.
(Explicagao no portfélio da estudante E, que,
com essas caracteristicas, aproveitamos para
apresentar o Estado de conhecimento desta
tese).
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2 UM ATELIE DE EXPRESSOES ARTISTICAS COM FOCO NO DESENHO

Para compreender o panorama brasileiro de pesquisas que se propuseram a
analisar a realidade do ensino de Enfermagem mediante expressdes artisticas e,
dentre elas, o desenho, debrugamo-nos em um levantamento bibliografico. As
expressodes artisticas ‘artes’, ‘musica’, ‘danga’, ‘teatro’, ‘simulagao’, ‘artes visuais’,
‘ilustracdo’, ‘desenho’ e ‘jogos’ foram combinadas, individualmente, com ‘atividades
ludicas’ e ‘estudantes de enfermagem’. Os achados analiticos desse processo
fundamentaram o artigo intitulado “Posso cuid(ar-te)? A poténcia das artes no ensino

universitario de Enfermagem para a formacéao de profissionais que cuidam”, publicado

na Revista Cocar https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/7249 que
pode ser lido na integra no anexo desta tese (Anexo A).

Nesta secao, fizemos um recorte de elementos dessa publicagdo com enfoque
na unica producéo cientifica selecionada que abordou o desenho e as artes visuais.
Além dos achados analiticos, esta publicacdo se fez grande participe desta tese, pois
dela se originou os achados metodolégicos e interpretativos que se tornaram as

categorias de analise dos dados coletados em campo da presente tese.

2.1 AS EXPRESSOES ARTISTICAS NO ENSINO DE ENFERMAGEM: CRIAGAO E
CUIDADO

E comum associarmos expressdes como beleza, sensibilidade, estética,
criacdo e imaginagdo ao campo artistico, tratando-se a primeira vista de uma
subjetividade que se contrapde a ldégica, raciocinio e a razdo. Mosé (2018) define a
arte como capacidade de invencdo tao necessaria quanto o intelecto para a
sobrevivéncia do ser humano. Vigotski (2018, p. 17) acreditava que “grande parte de
tudo o que foi criado pela humanidade pertence exatamente ao trabalho criador
anbénimo e coletivo de inventores desconhecidos”. Reconhecer-se neste universo
criador, mas ao mesmo tempo anénimo, € um desafio que precisa vencer a ideia
enraizada na sociedade de que quando se fala em arte e esta € uma capacidade
criadora, logo se pensa apenas nas grandes obras de arte. Outro desafio € superar o
pensamento da arte como instrumento exclusivo daquelas pessoas que vivem da arte.

Contudo, Vigotski (2018, p. 17) reconhece existir criagado “por toda parte em que o
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homem imagina, combina, modifica e cria algo novo, mesmo que esse novo se parega
a um graozinho, se comparado as criagoes dos génios”.

A certeza vinda da razao fez com que ‘o sujeito que pensa’ visse com menos
importancia suas necessidades estéticas “para que ele acreditasse na verdade de
suas construgdes, de seus signos, foi preciso que esquecesse de si mesmo ‘como
sujeito da criacdo artistica™ (Mosé, 2018, p. 64, grifos da autora). Mosé (2018)
observa, entdo, o que a logica faz € excluir “o fluxo das sensagdes, das paixdes: o
corpo”, pois “ao sair do mundo ‘muito mais complicado’ das sensagdes, a légica, como
um filtro, termina por se impor como um modelo excludente” (Mosé, 2018, p. 123,
grifos da autora).

O ensino de Enfermagem pode ser um campo propicio de cria¢des artisticas a
partir das diferentes expressdes que conhecemos, como artes, musica, danga, teatro,
simulagdo, artes visuais, ilustracdo e desenho. Nesse sentido, os momentos
formativos e os cenarios de aprendizagem vindos de uma pratica educativa que une
Arte-Educagédo-Enfermagem permitem aos estudantes vivenciar experiéncias na
aquisicao de habilidades e competéncias que os ajudem a reconhecer-se como atores
do processo de cuidado a pessoa.

A expressividade teatral predominou no compilado das producgdes analisadas
neste estado do conhecimento. Como enfatizamos, nosso interesse esta nas artes
visuais e, neste caso, no desenho. Por isso, apresentamos a seguir, detalhes da unica
producgao cientifica selecionada que problematizou situacées do ensino e atuacéo do
enfermeiro(a) com foco no interesse informado.

Barboza et al. (2020) trataram das artes visuais e/ou desenho em histérias em
quadrinhos. O artigo foi intitulado “Os conceitos de Florence Nightingale em tempos
de pandemia da COVID-19 retratados em historia em quadrinhos: relato de
experiéncia”. A histéria em quadrinhos (HQ) em questdo destaca “as medidas de
prevencdo para o0 combate ao novo coronavirus a partir do legado de Florence
Nightingale® e da Teoria Ambientalista®” (Barboza et al., 2020, p. 3). Os autores

explicam o processo de criagdo da seguinte forma:

8Nascida em 1820 em Florenga, na Italia, Florence Nightingale é considerada a fundadora da
Enfermagem Moderna em todo o mundo, obtendo projecdo maior a partir de sua participacdo como
voluntaria na Guerra da Criméia (1853-1856) no cuidado aos soldados (Barboza et al., 2020, p. 2).

A importancia da teoria ambientalista de Florence Nightingale em tempos de pandemia COVID-19
retoma os cuidados relacionados a higiene dos ambientes, do corpo e da agua, além de priorizar a
ventilagédo natural, roupas adequadas, entre outros (Barboza et al., 2020, p. 2).
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Foram criados trés personagens principais: Florence Nightingale, Super
Sabao e Luiza. O cenario escolhido foi o ambiente domiciliar, tendo em vista
que o distanciamento social através da reclusdo em casa é uma das medidas
de prevencao para a COVID-19 e, de acordo com os conceitos de Florence
Nightingale, é neste ambiente que se da os principais cuidados a crianga,
principalmente no que se refere a higiene corporal e dos espacos da casa, e
de ter em geral boa ventilagéo, itens fundamentais para esses tempos de
pandemia (Barboza et al., 2020, p. 3).

Os autores afirmam que a HQ faz jungéo do visual com textual formando uma
narrativa breve. “Os desenhos cumprem seu papel dentro do enredo a partir do
momento que permitem ao leitor visualizar a historia narrada com fidelidade” (Barboza
et al., 2020, p. 7). Descreveram as etapas de produgado da HQ, que, ao longo do texto
foi denominada Historia em Quadrinhos Digital (HQD) devido a etapa de transferéncia
das imagens do papel para software de linguagem grafica. Entre as versdes que
estavam sendo criadas, o material elaborado era apresentado a grupo de docentes
para apreciagdo na qual damos destaque aos acontecimentos da criacdo dos

desenhos de forma concomitante a versao escrita do roteiro 1:

[...] houve o processo de criagdo da arte, dos personagens, cenario,
vestimentas e das cenas de cada quadrinho adequado ao texto. O desenho
manual foi realizado por um dos alunos com habilidade em desenho. O
desenho dos personagens se mostra com detalhes, perspectivas e
cores. Para o processo de arte, foi utilizado lapis de cor e hidrocolor,
utilizando no desenho tanto as cores primarias como as secundarias
(Barboza et al., 2020, p. 4, grifos dos autores).

Os autores vislumbraram na HQD “uma ferramenta de comunica¢ao de massa
capaz de auxiliar na difusdo do conhecimento e importancia da Enfermagem, ao tratar
de um personagem importante desta profissdo na abordagem de temas de educagao
em saude” (Barboza et al., 2020, p. 8).

Dos cruzamentos sobressaidos da leitura e interpretacédo deste e dos demais
trabalhos selecionados, observamos que as tematicas dominantes em tais pesquisas
nos auxiliaram na estruturagdo das 3 categorias de cuidados no ambito da
Enfermagem a medida que as conciliamos com a experiéncia pedagogica de mais de
uma década da pesquisadora no acompanhamento das atividades do curso de

graduacao em Enfermagem, /6cus da pesquisa.
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Figura 1 - Categorias estruturais de analise do conteudo da tese

(

+Cuidando de si:

*Cuidando de si

*Cuidando do outro
*Cuidando da gente

CRIAGAO

o

«Cuidando de si
*Cuidando do outro
*Cuidando da gente

*Cuidando do outro
*Cuidando da gente

CUIDADO

Fonte: Elaborada pelas autoras (2026).

Cuidando de si: para resultados percebidos pelos proprios
estudantes;

Cuidando do outro: na associagdo de melhoria nas relagdes
com a pessoa, familia e comunidade, no campo profissional;
discente-professor ou discente-discente, no campo de
formacao;

Cuidando da gente: para reflexdes conseguintes a profisséo de
Enfermagem e/ou ao ensino e aprendizagem desta profissao.

Tais categorias ganharam novos contornos e tiveram seu detalhamento e

justificacdo na dinamica do LAPIS: Leitura e Anadlise da Pratica do desenho para

Ingressantes em Saude que deu corpus a tais categorias de analise.

Na sequéncia, temos o pano de fundo tedrico de problematizagdo do desenho

cientifico nesta tese ao iniciar na secdo seguinte a fundamentacdo sobre “Os

conceitos vigotskianos de criagdo e zona de desenvolvimento”, seguida da segunda

secao tedrica intitulada “Os contornos do cuidado caracteristico de enfermagem:

profissdo e ensino”.
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Desenhos do tecido conjuntivo frouxo (fibras colagenas) - Estudantes
participantes

Fibras colagenas sao estruturas resistentes e inelasticas que compdéem o tecido conjuntivo,

dando-lhe forg¢a e flexibilidade. Elas sao formadas pela proteina colageno, uma das mais

abundantes. Formam feixes de fibras brancas, que se cruzam, entrelagam e podem se ramificar.

(Explicacao do portfélio da estudante E, que, com essas caracteristicas, damos a conhecer a
fundamentacgéo tedrica desta tese).
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3 PANO DE FUNDO AO DESENHO CIENTIFICO: OS CONCEITOS VIGOTSKIANOS
DE CRIAGAO E ZONA DE DESENVOLVIMENTO

O objetivo deste capitulo foi aprofundar conceitos explicados a luz da Teoria
Historico-Cultural de Vigotski que notamos ser de interesse desta tese, a saber:
criacéo e zona de desenvolvimento. Antes disso, iremos apresentar a vida de Vigotski

e seus escritos.

3.1 AVIDA DE VIGOTSKI E SEUS ESCRITOS

Blanck (2003) chama de lendas os fatos da vida de Vigotski; Prestes (2020)
argumenta ser um ponto de discordia entre seus bidgrafos o inicio da carreira de
Vigotski; Marques (2022), ao traduzir escritos de Vigotski do campo das artes, enfatiza
que o material preenche uma lacuna das obras “de juventude”; Toassa e Marques
(2023) classificam a obra do autor em trés fases, sendo a primeira relacionada ao
jovem Vigotski e a ultima a Teoria historico-cultural.

Entre tais definigdes, Blanck (2003) consegue instigar o leitor ‘que se aproxima

de Vigotski’ proporcionando percorrer os passos de sua trajetoria ao longo da carreira:

A primeira lenda diz que Vigotski foi um psicélogo evolutivo e educativo. 1sso
é verdade, porém esta longe de ser toda a verdade. Vigotski também foi um
brilhante critico literario e artistico, psicélogo da arte, estudioso dos
problemas da psicologia dos sentimentos do ator de teatro e da psicologia da
criagdo, eminente educador e professor, critico sagaz, refinado terapeuta,
psicopedagogo de criangas portadoras de deficiéncias, neuropsicologo e
pesquisador do funcionamento normal e anormal do cérebro e da psique,
psicologo experimental, epistemologista e historiador da psicologia, um
grande psicélogo geral, psicologo cultural, transcultural e comparativo, um
destacado tedrico da psicologia do pensamento e da linguagem, um
estudioso do judaismo e dos evangelhos e também um socidlogo que
estudou a relagéo entre a psicologia e os grandes movimentos histdricos do
século XX: o socialismo, o comunismo, o fascismo e o capitalismo (Blanck,
2003, p. 16, grifos do autor).

Estas definicbes vao ganhando sentido, por exemplo, quando Prestes (2020,
p. 14) explica que “é exatamente entre 1925 e 1930 que os estudos do grupo liderado
por Vigotski provocam uma revolugdo na interpretacdo da consciéncia como uma
forma especial de organizagédo do comportamento do homem”. Entre as definicées
lendarias de Blanck (2003), vemos o envolvimento com a docéncia e as artes. Prestes

(2020) contextualiza que ao retornar a cidade de Gomel, em 1917, apds a formatura
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universitaria, Vigotski dedicou-se ao trabalho pratico de instrugdo do povo, lecionando
literatura numa escola primaria a0 mesmo tempo que assumiu cargos estatais
relacionados ao campo artistico. “Entre 1919 e 1921, ocupou o cargo de diretor do
subdepartamento teatral do Departamento de Gomel para Instrugdo; posteriormente,
diretor do Departamento Artistico do Gubpoliprovest” (Prestes, 2020, p. 28).
Aproximagdes com estes campos de saberes contribuiram para que Vigotski
participasse da criacdo e da edigdo da revista semanal Veresk, segundo Prestes
(2020). Assim, Vigotski revisava textos publicados na revista (resenhas teatrais,
novelas, notas literarias, entre outros).

O campo da docéncia revelou diferentes areas de ensino nas quais Vigotski
lecionou: “ainda em Gomel, Vigotski concilia o trabalho de professor em varias
instituicées, lecionando, além de literatura, disciplinas como ldgica, psicologia,
estética, teoria da arte, filosofia” (Prestes, 2020, p. 31). Contudo, foi na Escola Técnica
de Pedagogia que ele, segundo alguns biégrafos, inicia sua carreira cientifica uma vez
que “organiza o gabinete de psicologia que tinha como objetivo principal as atividades
cientificas de pesquisa e praticas voltadas para a pedagogia e a psicologia
experimental” (Prestes, 2020, p. 31). Isto ocorreu antes de sua notéria apresentagao
no Il Congresso Russo de Neuropsicologia, realizado em Petrogrado em 1924,

Se pensarmos na defini¢cao feita por Blanck (2003) de Vigotski como brilhante
critico literario e artistico, psicélogo da arte e, conforme Prestes (2020), professor de
literatura, psicologia, estética e teoria da arte, torna-se interessante dispor que o
campo artistico teve sua importadncia na biografia deste tedrico. Smolka (2022)
entende que em textos vigotskianos relativos ao campo das artes, somos convidados

a ler os escritos do jovem Vigotski do periodo de 1912 a 1928, pois

encontramos Vigotski envolvido com a producéo artistica e cultural, em
especial com a produgao teatral, preocupado com o pathos da revolugao, com
as questdes entdo contemporaneas, com a historia, com as possibilidades de
criagdo humana em movimento, em transformagéo... Delineiam-se aspectos
que integram a génese de suas elaboragdes tedricas e que vao ancorar as
teses da psicologia histoérico-cultural (Smolka, 2022, p. 14-15).

Na analise da periodizagdo da obra de Vigotski € comum encontrarmos sua
produgdo no campo das artes e as teses da psicologia histérico-cultural. Por isso,
compartilhamos a classificagao adotada por Toassa e Marques (2023, p. 13) “de que

ha mudancgas importantes ao longo de sua trajetéria, mercé da alta temperatura dos
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debates e das mudancas institucionais préprias aos anos da Revolugdo Cultural
subsequentes a Revolugao politica de Outubro de 1917”. As autoras classificam a
obra em trés fases principais cuja primeira fase foi denominada “Jovem Vigotski
(1912-1924): nessa fase, predomina a critica de arte, desde o primeiro ensaio
conhecido até as ultimas resenhas produzidas em Gomel. O foco é o teatro, mas
também analisa literatura e danga” (Toassa; Marques, 2023, p. 14).

Na sequéncia, apresenta-se a segunda fase com inicio em 1924 e término em
1927. As autoras afirmam que nesta fase sdo desenvolvidos estudos relacionados ao
campo da psicologia com a analise das principais escolas psicolégicas da época, “o
que culmina no esbo¢o de um novo programa para a psicologia em seu extenso
estudo de filosofia das ciéncias: O significado historico da crise na psicologia (1927)”
(Toassa; Marques, 2023, p. 14). Segundo estas pesquisadoras, nessa fase comeca a
formacgao de uma rede de pesquisadores no chamado Circulo de Vigotski.

A ultima fase na periodizacao ¢ intitulada Teoria historico-cultural (1928-1934)

e foi descrita nos seguintes termos:

psicologia marxista “verdadeira” que contaria, para alguns comentadores,
com duas subfases: instrumental e sistémica. Essa é a fase mais rica e
diversificada, na qual se desenvolveram seus conceitos mais populares, em
parte decorrentes de experimentos realizados com seu Circulo na fase
anterior. Embora alguns comentadores prefiram considerar o manuscrito
sobre a crise na psicologia como certiddo de nascimento da psicologia
vigotskiana, é consenso afirmar que o artigo “O problema do desenvolvimento
cultural da crianga” (1928) traz as bases da teoria do autor sobre as fungbes
psicoldgicas superiores e a origens sociais da mente a partir da internalizagéo
da cultura, estabelecendo a mediagéo de signos e instrumentos ao longo do
desenvolvimento como essencial na formagdo da conduta voluntaria e
humanizada (Toassa; Marques, 2023, p. 15).

A leitura de diversos escritos sobre Vigotski apresenta sua trajetéria de vida
pessoal e profissional de forma similar. Por exemplo, Lima (2020), Silva (2020),
Monzon (2017), Monaco (2009) e Sarmento (2006) descreveram Lev Semionovich
Vigotski como criador da Psicologia Historico-Cultural. Filho de familia judaica, com
boas condigbes sociais, apesar de ter encontrado dificuldades devido ao fato de ser
judeu. Nasceu no dia 17 de novembro de 1896, em Orsha, na Bielo-Russa. Mudou-se
com a familia para Gomel, por isso a considerava como sua cidade natal. Em Gomel
se casou e teve duas filhas: Guita e Assia. Formou-se em Direito e no Curso de
Histéria e Filosofia no mesmo ano em que aconteceu a revolugao Russa de Outubro

de 1917. Faleceu em 1934, com trinta e oito anos, por conta de tuberculose. Iniciou
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sua carreira de professor na cidade de Gomel em 1917, onde permaneceu até 1924,
destacando-se como membro ativo da vida cultural da cidade.

Com relacédo aos fundamentos e as finalidades dos estudos elaborados por
Vigotski, para Lima (2020), apds a Revolugéo Russa de 1917, instalou-se o sistema
socialista. Vigotski, entdo, dedicou-se a elaboracdo de uma teoria visando a
construgédo de um novo homem, uma nova sociedade. Por sua vez, Monzén (2017)
afirmou que Vygotsky critica a Psicologia de sua época porque percebe o
desenvolvimento infanti como algo natural e biolégico ou a partir de uma
compreensao estimulo-resposta, caracteristica da psicologia comportamental. Ja
Monaco (2009) pondera que Vigotski possui base marxista e utilizou o método
dialético ao sistematizar seu estudo sobre os fenémenos psicolégicos. Por ultimo,
Sarmento (2006) ratifica a influéncia de ideias marxistas e acrescenta o interesse de
Vygotsky por questdes pedagogicas. Disse ainda que existia uma crise na psicologia
que exigia mudancgas significativas na ciéncia psicolégica em decorréncia da
implantagdo do novo modelo politico-econémico na Russia.

A participacao de Vigotski em um congresso e o convite para integrar a equipe
do Instituto de Psicologia de Moscou sao fatos recorrentes em sua biografia. No ano
de 1924, ele participou do renomado || Congresso Pan-Russo de Leningrado no qual
apresentou o trabalho “O Método de Investigagao Reflexoldgica e Psicolégica” (Lima,
2020). A autora lembrou ainda que junto a Aleksander Romanovitch Luria e Aleksei
Nikolaievitch Leontiev compbés o grupo chamado Troika. Ja para Silva (2020),
Alexander Romanovich Luria e Alexei Nikolaievich Leontiev foram os principais
colaboradores de Vigotski nos estudos da Teoria Histérico-Cultural. Em seu trabalho,
Monzon (2017) afirma que Vygotsky é o fundador da Teoria Histérico-Cultural,
precursor da Neuropsicologia soviética, da qual seria maximo expoente o médico
russo Alexander Luria. Na pesquisa de Monaco (2009), a autora descreve que, juntos,
estes trés estudiosos buscavam construir uma nova psicologia que se subsidiasse no
materialismo histoérico e dialético e que caracterizasse as fungbes psicoldgicas
proprias do homem.

Se nado encontramos consenso sobre marcos da vida de Vigotski, 0 mesmo
acontece com a definicdo da teoria elaborada por ele ou identificada com seu
pensamento, pois na tese de Sarmento (2006), a autora apresentou as diferentes

denominagdes para a teoria desenvolvida por Vygotsky ou seus seguidores nas
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publicagdes analisadas: Histérico-Cultural; Socio-Histérica ou Sdcio-Cultural,

utilizadas como sindbnimos; Sdécio-Construtivismo e Sdécio-Interacionismo.

3.2 CONCEITOS VIGOTSKIANOS PARA DELINEAR OS DESENHOS NAS AULAS
DA GRADUACAO EM ENFERMAGEM

Buscamos pensar os desenhos nas aulas do curso de graduagdo em
Enfermagem mediante dois conceitos vigotskianos: criagdo e zona de
desenvolvimento. Tais conceitos, ja apresentados na parte introdutéria desta tese,
serao aprofundados nesta subsecao tendo a consciéncia de que nao estao isolados
entre si nem das demais problematizagbes que Vigotski investigou no decorrer de
suas pesquisas.

Em nossa investigagdo, no desenhar da nova profissdo, os desenhos dos
estudantes de Enfermagem tém igual sentido a concluséao tida por Marques (2022)
quando traduziu os escritos sobre arte de Vigotski. “[...] em Vigotski, a arte nunca é
pretexto, enfeite ou acessorio para outra forma de pensamento. Ao contrario, € um
sistema de expressao e cristalizagao da esfera dos sentimentos” (Marques, 2022, p.
42). Nao sendo pretexto, enfeite ou acessorio, entdo, o desenho cientifico é poténcia
geradora de um ensino que coloque diante de si ndo apenas tragcos e rabiscos
descontextualizados ou linhas e cores aleatdrias, mas, seja fonte duradoura para
indagacdes de um ensino que nao trate de outro pensamento sendo a Enfermagem e
a pessoa cuidada. Assim, o desenho comunica.

Talvez, em diferentes contextos, ja tenhamos escutado a expressao “arte de
ensinar’ e, mais proxima ao nosso objeto de estudo, que “Enfermagem é uma arte”,
mas nos instigou saber o que acontece quando a propria arte, literalmente, fez-se
desenho no curriculo de conteudos do mdédulo Aspectos bioldgicos do ser humano
para estudantes de Enfermagem.

Dessa maneira, ndo foi finalidade desta tese descrever a natureza dos
desenhos do ponto de vista técnico, pois assumimos a ideia de Arnheim (2017) para
quem a experiéncia visual ndo pode ser descrita em medidas, tamanho, distancia,
graus ou comprimentos. “Estas medi¢des estaticas definem apenas o ‘estimulo’, isto
€, a mensagem que o mundo fisico envia para os olhos. Mas a vida daquilo que se
percebe - sua expressao e significado - deriva inteiramente da atividade das forgas

perceptivas” (Arnheim, 2017, p. 9). Este referido autor estabelece que nao deve haver,
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por parte de quem desenha, preocupagao que tais forcas de percepgao estejam
postas no material usado para desenhar. “O que ele cria com materiaisfisicos sédo
experiéncias. A obra de arte é a imagem que se percebe, ndo a tinta” (Arnheim, 2017,
p. 10). Para Arnheim (2017, p. 13), a visdo ndo € um registro mecanico, mas causa
de “apreensado verdadeiramente criadora da realidade - imaginativa, inventiva,
perspicaz e bela”.

O detalhamento do conceito de criagado por Vigotski (2018), ajudar-nos-a a
reunir elementos do fazer-saber e saber-fazer existentes na proposta de ensino do
professor e na concretizacdo dos desenhos criados pelos estudantes no curso de
Enfermagem experenciado em nossa investigacao.

Na abordagem do conceito de criagcdo, Vigotski (2018) explicou as quatro
formas principais de relacdo entre a atividade de imaginagcdo e a realidade,
distinguindo-as na crianga e no adulto e apresentando conclusdes pedagogicas de
como explora-las em contexto escolar. Reforgou mais uma vez que “esse
esclarecimento ajudara a compreender que a imaginagdo ndo € um divertimento
ocioso da mente, uma atividade suspensa no ar, mas uma funcao vital necessaria”
(Vigotski, 2018, p. 22).

A primeira forma de relacdo entre imaginagdo e realidade, Vigotski (2018)
explicou que essa atividade esta fundamentada sempre em elementos da realidade e

presentes na experiéncia da pessoa.

Essa lei pode ser formulada assim: a atividade criadora da imaginagéo
depende diretamente da riqueza e da diversidade da experiéncia anterior da
pessoa porque essa experiéncia constitui o material com que se criam as
construgbes da fantasia. Quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais
material esta disponivel para a sua imaginag¢ao. Eis porque a imaginagao
da crianga é mais pobre que a do adulto, o que se explica pela maior pobreza
de sua experiéncia (Vigotski, 2018, p. 24, grifos nossos).

Pedagogicamente, € necessario expandir a experiéncia se queremos criar
bases suficientemente sdlidas para a atividade de criagdo. Ao pensarmos no desenho
cientifico criado nas aulas de Aspectos Bioldgicos do ser humano por meio do contato
com a teoria e a pratica no laboratério sob o microscopio das laminas dos tecidos
celulares, devemos levar em consideragcdao o fato deque “produzir [desenhar]
semelhanga significa nada mais do que evidenciar os tragos relevantes, nao é de se
surpreender que o desenhista deva entender quais sao estes tragcos, para se fazer

uma reproducgéo utilizavel de um objeto” Arnheim (2017, p. 147). Se aplicamos ao
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desenho cientifico a ideia de Vigotski (2018, p. 24) que acreditava “quanto mais rica a
experiéncia da pessoa, mais material esta disponivel para a sua imaginagao”
entendemos que o desenho tornar-se-a resultado de um processo de ensino e
aprendizagem que oportunizou aos estudantes de Enfermagem entender a estrutura
e a fungao dos 6rgaos e tecidos desenhados bem como os permitiu pensar na sua
significancia para o modo de ser enfermeiro(a).

Com relagdo a segunda forma de relagdo entre imaginagcéo e realidade foi

apresentado um exemplo esclarecedor:

Quando, baseando-me em estudos e relatos de historiadores ou aventureiros,
componho para mim mesmo um quadro da grande Revolugao Francesa ou
do deserto africano, em ambos, o quadro resulta da atividade de criagédo da
imaginagao. Ela nao reproduz o que foi percebido por mim numa experiéncia
anterior, mas cria novas combinagdes dessa experiéncia [...]. E preciso uma
grande reserva de experiéncia anterior para que desses elementos seja
possivel construir imagens. Se eu nao tiver alguma ideia de aridez, de areal,
de enormes espagos e de animais que habitam o deserto, ndo posso, é claro,
criar a minha imagem daquele deserto.Da mesma forma, se eu néo tiver
inumeras representagdes historicas, também ndo posso criar na imaginagao
um quadro da Revolugéo Francesa (Vigotski, 2018, p. 25-26, grifos nossos).

‘Componho para mim mesmo’ pode ser uma comparacao trazida ao desenho
cientifico dessa segunda relagao entre imaginagéo e realidade, porque no discurso
dos estudantes poderemos encontrar expressées como ‘desenho a minha lamina’ ou
‘guando estou com meu desenho’ em referéncia ao ato de desenhar. Contudo, esta
comparacgao carrega uma condicdo que movimenta todo o contexto formativo em que
se desenha algo, principalmente na perspectiva dos ingressantes. Tal condi¢ao foi
descrita por Vigotski (2018, p. 26) nos termos “se eu nao tiver alguma ideia” ou “se eu
nao tiver inumeras representagdes” que entendemos que coloca em problematizagao
tudo que se ensina e vive em sala de aula e nos demais tempos e espagos de uma
graduacéo.

Devemos concordar com Vigotski (2018) quando diz que a imaginagao na
crianga € mais pobre que no adulto: “ndo s6 o material do qual se constroi a
imaginagdo como também o carater, a qualidade e a diversidade das combinagdes
gue se unem a esse material rendem-se de modo significativo as combinagbes dos
adultos” (Vigotski, 2018, p. 48). Todavia, o mencionado tedrico argumenta que é de
conhecimento antigo a fala de que na idade madura a vida criativa do ser humano

entra em declinio.
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Torna-se um desafio ressigni(ficar) a formagao universitaria para ser capaz de
demonstrar que aquilo que se aprende [ou se desenha] realmente contribuira no
trabalho exercido da profissdo de Enfermagem, neste caso em estudo. Na concluséo
dada por Vigotski (2018) aos escritos de Imaginagéo e criagdo na infancia, ele se
direciona muitas vezes a palavra futuro. “Todo o futuro é alcangado pelo homem com
a ajuda da imaginagao criadora. A orientagao para o futuro, o comportamento que se
apoia no futuro e dele procede é a funcdo maior da imaginacéo” (Vigotski, 2018, p.
122). Compreendemos que a formacgéo de conceitos relacionados a area da saude,
podem ser conhecidos por meio da capacidade imaginativa dos desenhos nas aulas
de um curso graduativo para estudantes de Enfermagem.

Com base na experiéncia alheia, experiéncia histérica ou experiéncia social,
Vigotski (2018) diz que a imaginagdo € uma condi¢cdo totalmente necessaria para
quase toda atividade mental humana e torna possivel a segunda forma de relagao
entre imaginacgao e realidade. Em termos pedagdgicos, “a minha imaginacao, nesses
casos, nao funciona livremente, mas orienta-se pela experiéncia de outrem, atua como
se fosse por ele guiada” (Vigotski, 2018, p. 26).

A terceira forma de relagédo, também, € muito significativa para a profissao de
Enfermagem que lida com o processo de cuidar em situagdes de saude e doenca.
Explicada por Vigotski (2018) esta terceira forma entre a atividade de imaginacao e a

realidade é de carater emocional, pois

do mesmo modo que, ha muito tempo, as pessoas aprenderam a expressar
externamente seus estados internos, as imagens da fantasia servem de
expressdo interna dos nossos sentimentos. A desgraga e o luto de uma
pessoa sdo marcados com a cor preta; a alegria, com a cor branca; a
tranquilidade com o azul; a rebelido com o vermelho. As imagens e as
fantasias propiciam uma lingua interna para o nosso sentimento. O
sentimento seleciona elementos isolados da realidade, combinando-os numa
relacdo que se determina internamente pelo nosso &nimo, e nao
externamente, conforme a légica das imagens [...] E facil entender que a
fantasia guiada pelo fator emocional - pela l6gica interna do sentimento
- constituira o tipo de imaginag¢ao mais subjetivo, mais interno (Vigotski,
2018, p. 28, grifos nossos).

Esta relagdo entre imaginagao e realidade na perspectiva vigotskiana que
constitui um tipo de imaginagdo mais subjetivo, mais interno, € um impulso para,
historicamente, retomarmos o passado e irmos ao sentido de cuidar, conforme
Medeiros (2010). A autora explica que a origem semantica do cuidar esta no “termo

terapéutica, do grego therapéuo, que significa “eu cuido”. Portanto, o therapueter era,
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antes de tudo, aquele que se colocava junto do que sofria, na tentativa de compartilhar
a experiéncia de sua doencga, compreender sua dor” (Medeiros, 2010, p. 86). Em
tempos atuais, a experiéncia de compartilhar e compreender nao fica isolada na
doenga ou na dor, mas, aproxima o enfermeiro(a) da pessoa cuidada em sua
integralidade. Essa interagdo social é fonte e apice para diversas habilidades e
comportamentos identificaveis com a profissdo de Enfermagem.

Por ultimo, a quarta relagdo entre imaginacao e realidade possibilita a criagéo
de “algo completamente novo, que nunca aconteceu na experiéncia de uma pessoa e
sem qualquer correspondéncia com algum objeto realmente existente”, conforme
Vigotski (2018, p. 30-31).

Essa imaginacdo torna-se realidade. Qualquer dispositivo técnico - uma
maquina ou um instrumento - pode servir como exemplo de imaginagao
cristalizada ou encarnada. Esses dispositivos técnicos séo criados pela
imaginacdo combinatéria do homem e n&o correspondem a qualquer modelo
existente na natureza. Entretanto, mantém uma relagdo persuasiva, agil e
pratica com a realidade porque, ao se encarnarem, tornam-se tao reais
quanto as demais coisas e passam a influir no mundo real que os cerca
(Vigotski, 2018, p. 31, grifos nossos).

Esta ultima relagao, Vigotski (2018) a descreveu brevemente demonstrando ser
um caminho circular: elementos foram extraidos da realidade pela pessoa e,
internamente [fungbes psicolégicas superiores], passaram por uma complexa
reelaboracao e se transformaram em produtos da imaginagao, que, encarnados ou
materializados, retornam a realidade como uma nova forga ativa que a modifica. Para
este autor, este circulo completo ndo acontece apenas na area técnica, mas pode ser
completamente descrito na imaginagédo emocional, tida como subjetiva, pois “os dois
fatores - intelectual e emocional - revelam-se igualmente necessarios para o ato de
criacdo. Tanto o sentimento quanto o pensamento movem a criagdo humana”
(Vigotski, 2018, p. 31).

Passamos a detalhar como a formac&o de conceitos envolve a segunda
categoria teorica vigotskiana abordada nesta tese: zona de desenvolvimento.

Vigotski (2023) diz que € exatamente na idade de transi¢do do adolescente que
€ amadurecida por completo e se define pela primeira vez uma fungédo que constitui a
chave para todos os processos de desenvolvimento: a formacao do conceito para a

qual foi apresentada uma nova colocacéo:
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As pesquisas mostram que, quando o sujeito resolve uma tarefa com a
formacado de novos conceitos, a esséncia do processo que ocorre entao
consiste no estabelecimento de relagbes; quando o sujeito associa ao
objeto uma série de outros objetos, ele procura a ligagao entre eles [...]
qualquer tentativa de resolver a tarefa consiste na formagéo de ligagdes, e
nosso conhecimento sobre o objeto se enriquece, pois o estudamos em
relacdo com outros objetos (Vigotski, 2023, p. 194-195, grifos nossos).

E o processo de ensino e aprendizagem que da ao ambiente escolar
importancia singular na formagado de conceitos cientificos. Arnheim (2017) enfatiza
que os adolescentes se interessam mais por tecnologia do que arte. Decorre disso a
necessidade de selegao de materiais a serem “empregados de tal modo que desafiem
o estudante a trabalhar em tarefas de organizacao visual em seu préprio nivel de
concepgao e Ihe possibilite fazé-lo” (Arnheim, 2017, p. 194). Em fungao de sua propria
natureza, a arte questiona os modos como fomos educados esteticamente para ver,
sentir, escrever, desejar, amar (Bernardo, Sales, Thomé, 2021).

Se pensamos nos desenhos cientificos como um tipo de arte, entdo, propomos
que a Arte vem questionar o modo como se ensina e aprende Enfermagem e ser
enfermeiro(a), transformando as (invisiveis) barreiras que ndo unem as ciéncias e os
diferentes tipos de conhecimento a outras pedagogias aceitas no ensino universitario.
Além disso, os desenhos cientificos sao eficazes para o ensino do cuidado de
Enfermagem, porque a partir deles comegam o estranhamento que quebra as ditas
racionalidades como unico caminho para apreensao de saberes.

Entendemos que os desenhos podem desempenhar, também, um novo modus
operandi, um novo modo de agdo na generalizagdo de conceitos cientificos ditos
importantes nas ciéncias da saude e Enfermagem. Marques (2013), num texto sobre
ciéncia e desenho, destaca a forte ligacdo do desenho cientifico ao conhecimento
cientifico. “Concretamente, a exatidao e, portanto, a eficacia do desenho, depende por
um lado do dominio do tema por parte do desenhador e por outro do estado atual da
ciéncia, resultado do trabalho dos investigadores” (Marques, 2013, p. 153).

A preferéncia pelo desenho ao invés da fotografia € defendida por Dondis
(2015, p. 90) ao demonstrar que “a fotografia poderia ser considerada mais
semelhante ao modelo natural, mas argumenta-se também que o trabalho do artista
€ mais limpo e claro, uma vez que ele pode controla-lo e manipula-lo”. Sendo, entao,
esta intencionalidade do desenhista um fator decisivo quando se quer dar énfase a
certos aspectos de sua atividade.
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Para Vigotski (2007), o aprendizado deve ser combinado com o nivel de
desenvolvimento e se deve considerar pelo menos dois niveis de desenvolvimento:
nivel de desenvolvimento real e nivel de desenvolvimento potencial. “O primeiro nivel
pode ser chamado nivel de desenvolvimento real, isto &, o nivel de desenvolvimento
das fungbes mentais [...] que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados” (Vigotski, 2007, p. 95, grifos do autor). No ambito
da formacgao, podemos dizer que o desenvolvimento real € o que conseguimos realizar
de forma independente; sdo solugdes para as questdes problematizadas; é o dominio
de certa habilidade ou competéncia.

Vigotski (2007), entdo, diz que existe uma zona de desenvolvimento proximal
entre o nivel de desenvolvimento real - no qual existe a solugdo de problemas de
forma independente - e 0 que chamou de nivel de desenvolvimento potencial - solugao
de problemas sob a orientacéo e cooperacédo de outrem. A guisa de explicacdo deste
segundo nivel, apresentou diferentes maneiras de problematizar determinada
situagdo nas quais os estudantes resolvem um problema sendo auxiliados: “alguns
poderiam realizar uma demonstracéo inteira e pedir a crianga para repeti-la, outros
poderiam iniciar a solugcao e pedir a crianga para termina-la ou, ainda, fornecer pistas”
(Vigotski, 2007, p. 97). Por isso, ele entende que o aprendizado tem seu aspecto
essencial ao criar esta zona de desenvolvimento proximal. As atividades presentes na
zona de desenvolvimento proximal devem ser desafiadoras, mas possiveis de
resolucdo, levando os estudantes a assumir papel ativo em sua formacao.

A producao de desenhos para universitarios da area de Enfermagem pode ser
um possivel desafio quando se pensa na experiéncia anterior dos estudantes com/nas
artes visuais ou na ideia da obrigatoriedade de apresentar os desenhos por ser uma

atividade da disciplina.

Nao seria a arte uma daquelas habilidades que se pode ou se deve aprender
sozinho? Até certo ponto isto é exato. Cada intervengao desfavoravel por
parte do professor pode desorientar o préprio julgamento visual do estudante
ou impedi-lo de uma descoberta que ele préprio teria feito com maior proveito
(Arnheim, 2017, p. 193).

No caso desta tese, ndo se trata do ensino da arte, mas da arte aplicada ao
ensino, cujos desenhos produzidos sdo vistos como um processo que contribui na
formagcdo do conhecimento de Enfermagem. O caminho do processo formativo no

curso de graduagédo em Enfermagem, de acordo com a Resolugdo CNE/CES n° 1,
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tem entre a sua composi¢ao o cuidado de Enfermagem na atengao a saude humana.
Tal area alicerga o compromisso do ensino desta profissdo com uma Enfermagem
“responsavel pela construgéo de saberes que promovam uma pratica de Enfermagem
pautada em pensamento critico, raciocinio clinico, escuta, acolhimento e comunicac¢ao
efetiva com pessoas, familias, grupos sociais e comunidades” (Brasil, 2026).

A aplicagédo das artes visuais ao ensino vem reafirmar o carater plural dessa
linguagem artistica ao mesmo tempo que revela ser a visdo um atributo essencial do
ser humano, pois, Dondis (2015, p. 6) afirma que “n&o é dificil detectar a tendéncia a
informacéao visual no comportamento humano. Buscamos um reforgo visual de nosso
conhecimento por muitas razdes; a mais importante delas € o carater direto da
informacéo, a proximidade da experiéncia real”.

Numa aula sobre células e tecidos do corpo humano, a experiéncia sobre o
conteudo é ressaltada quando se visualiza no microscépio 0 que se imaginou sobre 0
assunto. Arnheim (2017, p. 301) falando sobre este instrumento 6ptico argumenta que
“irresistivel € o testemunho do microscépio [...] que introduziu o mundo do
infinitamente pequeno em nossa experiéncia visual como proporcionando intensos
efeitos de iluminagao”. Convém lembrar o que Dondis (2015, p. 88) disse com relagao
a uma experiéncia direta: “toda experiéncia visual esta fortemente sujeita a
interpretacao individual®.

Para qué se desenha nas aulas de ciéncias biolégicas e da saude, a principio,
parece direcionar a respostas imediatas, entre elas: ser enfermeiro(a) e todas
consideragdes (im)previsiveis decorrentes disso. Entretanto, o que se desenha e
como é desenhado sao referenciais para amplos processos formativos, em dizeres
vigotskianos: o0 que existe € um campo de possibilidades numa zona de
desenvolvimento iminente. Ndo se pode prescindir de quaisquer relacdes envolvendo
para qué, o qué e como considerados em conjunto.

Quao diversas e complementares podem se configurar pesquisas que
envolvam conceitos vigotskianos e ensino de Enfermagem. Temas como a pratica
docente do enfermeiro na viséo de Alves (2016) foi problematizado numa perspectiva
histérico-cultural bem como atividades como monitoria no trabalho de Moutinho
(2015); a integralidade do cuidado como forga geradora na formagao do enfermeiro
na investigacao de Carbogim (2012), além das tecnologias digitais para educagdo em
saude na construgédo de hipermidias, objeto de estudo de Morais (2011). Todos s&o

exemplos de areas relacionados a Enfermagem, seu ensino ou atuagao profissional
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que encontraram em conceitos vigostkianos um modo de pensar a profissdo de
Enfermagem como campo de conhecimento e trabalho criador que lida com o cuidado
€ a assisténcia a pessoas e suas familias.

Vamos nos valer das reflexdes descritas pelos autores(as) acima referenciados
na abordagem do conceito de zona de desenvolvimento proximal. Em seu trabalho,
Alves (2016) diz que a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) € um espago de
transformacao continua, [...] “pois é nela que a interferéncia de outros individuos € a
mais transformadora, uma vez que estabelece forte ligagdo entre o processo de
desenvolvimento e a relagdo do individuo com seu ambiente sociocultural” (Alves,
2016, p. 18). A autora conclui afirmando que a ZDP “pode ser resumida como o
momento da aprendizagem em que um individuo depende de um mediador para
realizar determinadas tarefas, até o momento em que as internaliza e onde deve
acontecer a intervencao pedagogica do professor” (Alves, 2016, p. 18).

Por sua vez, Moutinho (2015) exemplifica a zona de desenvolvimento proximal

a partir da monitoria, objeto de sua investigacao:

A questao da monitoria nos remete ao que Vigotski (1984, 2001) define como
a zona de desenvolvimento proximal: a diferenga entre o nivel de
desenvolvimento real, que é a capacidade de realizar tarefas de forma
independente, e a capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda de
outros. Sendo assim, os mais experientes contribuem para movimentar os
processos de desenvolvimento de outros, podendo ser essa uma intervengao
transformadora. Esse conceito implica a participagdo de mais elementos no
processo de ensino-aprendizagem, para além do professor e aluno.
Considera a participagdo de outros colegas, o que remete a participagédo do
monitor nesse processo (Moutinho, 2015, p. 22).

Moutinho (2015, p. 43) compreende que a zona de desenvolvimento proximal
“pode ser caracterizada por avangos de um nivel para o outro, podendo ser essa uma
intervencao transformadora [que, no caso em estudo], “os monitores contribuiram para
a evolucao intelectual dos outros estudantes e aprenderam junto com eles”.

Ja a abordagem da zona de desenvolvimento proximal em Carbogim (2012),
perpassou sobre o sentido da transliteracdo do conceito originariamente escrito em
russo. Com base nas investigacdes de Prestes (2010), Carbogim (2012) concorda
com a autora de que afirma ser Zona de Desenvolvimento Iminente é o termo que
mais se aproxima do conceito em russo. “Isso porque a esséncia deste conceito esta
na possibilidade de desenvolvimento a partir da ajuda de outro mais experiente, mas

nao algo obrigatoriamente garantido” (Carbogim, 2012, p. 40-41).
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Igualmente a Moutinho (2015) que relaciona zona de desenvolvimento proximal
a avangos de um nivel para outro, Morais (2011, p. 21) diz que a ZDP “é caracterizada
por saltos qualitativos de um nivel de conhecimento para outro”. Ainda enfatiza que
este conceito foi criado por Vygotsky (2007) ao explicar a evolugao intelectual do ser
humano.

Com o fundamento tedrico-conceitual vigotskiano de criagcdo e zona de
desenvolvimento, objeto de reflexdo em processos de formagédo e aprendizagem,
voltamos nossos olhares para entender os contornos do cuidado caracteristicos de
Enfermagem e a proposta curricular do curso de Enfermagem, lécus desta

investigacao.

4 OS CONTORNOS DO CUIDADO CARACTERISTICO DE ENFERMAGEM:
PROFISSAO E ENSINO

Existindo diferentes tipos do “cuidar”, temos, entao, distintas maneiras de fazer
enfermagem (Malagutti; Miranda, 2011). Iniciamos com a ideia de que, em tempos
passados, o cuidar era uma pratica dominada pela propria familia, embora algumas
culturas vissem em grupos religiosos ou caritativos uma extensdo dessa pratica
familiar (Oguisso; Campos, 2013).

Nao se tem registros da época ou do local onde teve inicio a enfermagem
secularizada e formal — ou seja, uma delegagdo ampla e sistematica de
atividades de enfermagem a um trabalhador estranho a familia até o século
XIX. A partir da década de 1830 e, sobretudo nas décadas subsequentes, as
pessoas comegaram a confiar em cuidadores para as familias em periodos
de doengas, especialmente nas sociedades do mundo ocidental. Entre 1860
e 1880, a ideia de entregar parte do trabalho do cuidar no dmbito doméstico
familiar para alguém que se encarregasse de cuidar em um local mais

apropriado, como o hospital, comegou a se firmar, dando inicio a novas
instituicbes e novas ocupacgdes (Oguiss; Campos, 2013, p. 51).

O hospital passou a tomar conta do imaginario como espag¢o de cuidado.
“Quando nos remetemos ‘ao cuidado’, sempre nos vem a mente procedimentos
técnicos de uma rotina fatigante hospitalar e/ou saude coletiva” (Malagutti, Miranda,
2011, p. 86). E se pensarmos como sera ‘o cuidar do futuro’, os referidos autores
dizem que a profissdo se depara com um antagonismo: “se de um lado ha o
desenvolvimento do modelo maquinico-tecnolégico em favor do paciente, de outro
esse [modelo] dificulta as relagdes humanas, tornando-as racionais, frias e calculistas”
(Malagutti, Miranda, 2011, p. 86).
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O interesse pelo conhecimento das origens da profissao e suas raizes historico-
culturais € dar ao passado da Enfermagem lugar notério na qualificagao profissional
de futuros enfermeiros (Oguisso; Campos, 2013). Conforme tais pesquisadores do
tema, isso pode estimular nos profissionais em formacao “competéncias nao restritas
a técnica, mas a humanizacao do cuidado — fator indispensavel para a construcao de
uma sociedade mais justa, base para politicas publicas de saude” (Oguisso; Campos,
2013, p. 51).

Se quisermos entender o cuidado de Enfermagem, sua ineréncia fundante, ou
a internalidade epistemoldgica e a historicidade da enfermagem, sendo estes, dizeres
de Carvalho (2009), um dos caminhos € o das teorias de enfermagem. “As teorias de
enfermagem ja ultrapassam mais de trinta contribuigdes explicativas para satisfazer a
necessidade de reflexao epistemoldgica dos que se sentem interessados no conceito
de ‘cuidado de enfermagem’ (Carvalho, 2009, p. 410). As teorias explicativas sobre a
Enfermagem bebem nos postulados-méae de Florence Nightingale, que posiciona a
pessoa, saude, ambiente e a Enfermagem como elementos centrais, os ditos
metaparadigmas da profisséo.

Sem o intuito de esgotar as distintas contribuigdes tedricas, apresentamos, no
quadro abaixo, teorias de Enfermagem e suas caracteristicas para a compreenséao de
quao diversificadas podem ser as areas de atuacao do enfermeiro(a) e os diferentes
conceitos que englobam seu trabalho, pois concordamos com a ideia de Bitencourt e
Souza (2024, p. 21, grifo nosso) de que “a profissionalizagdo da Enfermagem foi e

esta sendo concretizada por meio do desenvolvimento e utilizagao da teoria”.

Quadro 1 - Teorias de Enfermagem: caracteristicas

Teoria Caracteristicas

A teoria enfatiza a importancia de encorajar o ambiente do paciente para a cura,
erradicagdo de doengas e alcance de objetivos de saude. Assim, cinco variaveis
Teoria ambientalista ambientais sdo fundamentais para o bem-estar de um individuo. As cinco variaveis
(Florence Nightingale) incluem ar puro, luz solar, costumes de cabeceira, seguranca alimentar e agua
pura. Os conceitos-chave desta teoria descrevem como os enfermeiros podem
mudar os ambientes dos pacientes para ajudar no progresso de sua recuperacao.
Centra-se em como os enfermeiros podem ajudar os pacientes a se tornarem
Teoria das necessidades | autossuficientes, abordando diretamente as suas necessidades para aumentar sua
(Virginia Henderson) recuperagdo. O conceito-chave da teoria descreve que a responsabilidade do
enfermeiro é cuidar dos pacientes em todas as fases de sua recuperagéo.
Implica levar um estilo de vida saudavel ou controlar positivamente o bem-estar
geral. A aplicacdo desta ideia a avaliagdo do paciente estabelece se o paciente
Teoria do autocuidado esta bem ou se ainda necessita de cuidados. O principio desta teoria € a percepg¢ao
(Dorothea Orem) se os pacientes necessitam de ajuda no autocuidado ou se precisam de cuidados
de enfermagem continuos, enquanto os pacientes que conseguem cuidar de si
préprios podem ndo precisar mais da ajuda da equipe.
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Seu fundamento esta em como os enfermeiros podem promover a salde e prevenir

Teoria do cuidado doencas através da implementacdo de estratégias de tratamento. Além disso,
transpessoal enfatiza o quado diferente cada paciente &, permitindo que os enfermeiros
(Jean Watson) personalizem o tratamento para a melhora de um determinado paciente. O conceito

principal da teoria é que ambientes inclusivos e cuidados individualizados podem
contribuir para o desenvolvimento do paciente.
O principal fundamento estd na importancia de os enfermeiros apreciarem as
Teoria transcultural muitas origens culturais de seus pacientes. Isso garante que o cuidado que os
(Madeleine Leininger) pacientes recebem seja consistente com seus valores pessoais e culturais. A
filosofia de enfermagem transcultural ajuda os enfermeiros a prestar cuidados
individualizados aos seus pacientes, aprendendo sobre suas crengas.
Explora como as relagbes interpessoais facilitam o crescimento de uma pessoa,
Teoria do alcance de permitindo-lhe atingir metas. Descreve ainda a relagdo enfermeiro-paciente como
metas aquela em que enfermeiros e pacientes compartilham informacdes, estabelecem
(Imogene King) metas e tomam medidas para concretizar essas metas. Também estabelece como
a comunicagdo na relacdo enfermeiro-paciente € critica para: 1) diagnosticar
pacientes com precisdo; 2) desenvolver metas e identificar os problemas e
preocupacdes dos pacientes; 3) envolver os pacientes no processo de tomada de
decisdo sobre planos de cuidados; 4) implementar intervengdes com sucesso e
atingir metas
Define adaptagdo como o processo e resultado pelo qual a pessoa que pensa e

Teoria da adaptacao sente usa a consciéncia e a escolha para criar integracdo humana e ambiental. Os
(Callista Roy) individuos respondem as necessidades (estimulos) de um dos quatro modos
adaptativos:1) fisiolégico; 2) autoconceito; 3) desempenho de papel; 4)

interdependéncia.

Fonte: Bitencourt e Souza (2024).

Uma definicdo de cuidado de enfermagem é dada por Carvalho (2009, p. 407-
408, grifos da autora) ao explicar, do ponto de vista filosofico, os principios basicos da
Enfermagem moderna como sendo “objeto de estudo ou objeto de trabalho no ambito
das acbes de enfermeiras/os, quer desdobradas em atos profissionais diretos, ou em

operagébes indiretas e tarefas de distribuicdo para o pessoal de enfermagem”.

No que me interessa, e porque ancorada em angulo filoséfico, entendo a
enfermagem como disciplina de aprender e de ensinar o cuidado de
enfermagem, disciplina do compromisso e dos objetivos de enfermeiras(os) -
profissionais habilitados em competéncias do pensar-saber na prevengao das
enfermidades, na recuperagdo da saude e na manutengdo da vida.
Competéncias académicas de nivel integrado na pesquisa e na produgéo
cientifica (Carvalho, 2009, p. 408, grifos da autora).

Entre as atividades exercidas diretamente pelo enfermeiro(a), para Oguisso,
Schmidt e Freitas (2010, p. 12) estdo os cuidados “a pacientes graves com risco de
vida e os de maior complexidade técnica e que exijam conhecimentos cientificos
adequados e capacidade de tomar decisdes imediatas”. Além destas, tais autores
enfatizam que o enfermeiro(a) exerce atividades de diregao e lideranga em instituicdes
publicas ou privadas; € integrante de equipe de saude, na qual participa na
elaboragao, no planejamento, execugao e avaliagdo de planos e programas de saude,

de treinamento de pessoal de saude (Oguisso, Schmidt, Freitas, 2010). Sao
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recordados por Malagutti e Miranda (2011), também, a ocupagao de cargos gerenciais
e o desenvolvimento de atividades docentes.

Outra especificidade da profissdo é que “a enfermagem utiliza a SAE™ —
Sistematizagcdo da Assisténcia de Enfermagem [cuja terminologia atualizada é
Processo de Enfermagem], com o objetivo de aliviar o sofrimento, contribuindo para a
integridade global do corpo e do paciente com dor” (Malagutti, Miranda, 2011, p. 87).

O enfermeiro(a) tem condigbes de atuar junto a gestantes, puérperas e
neonatos, na familia e comunidade local (Malagutti, Miranda, 2011). Percebemos que
do inicio ao fim da vida, a Enfermagem se apresenta como for¢a geradora a pessoa
cuidada, sua familia e a coletividade de modo geral, pois “nascimento, doenca,
acidente, envelhecimento e morte sdo experiéncias inevitaveis. Para preservar vidas
individuais e estabilidade social, o enfermeiro é encarregado de ajudar as pessoas em
momentos de dependéncia” (Oguisso, Campos, 2013, p. 51).

Entre os campos de forga geradora e de atuacao do profissional enfermeiro,
em todas as fases da vida, temos, por exemplo, as areas de conhecimento para
pesquisas, conforme distribuicio do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq, 2025) que, atualmente, subdivide a Enfermagem em
08 subareas: Enfermagem em Saude do Adulto e do Idoso; Enfermagem em Saude
da Mulher; Enfermagem em Saude da Crianca e do Adolescente; Enfermagem em
Saude Mental; Enfermagem em Doengas Emergentes, Reemergentes e
Negligenciadas; Enfermagem em Saude Coletiva; Enfermagem Fundamental e;
Enfermagem na Gestao e Gerenciamento.

Uma inter-relacdo envolvendo ser humano/meio ambiente/saude/Enfermagem
foi explicada por McEwen (2016) como um metaparadigma da Enfermagem. Tais
conceitos, de alguma forma, tém consenso quando se quer explicar os fundamentos
desta profissdo ou até mesmo compreender no ambito dela como a proximidade entre

ser humano, ambiente e saude é vista:

1. Pessoa e saude — a enfermagem preocupa-se com os principios e as
leis que comandam os processos humanos de vida e morte.
2. Pessoa e ambiente — a enfermagem preocupa-se com a padronizagao

das experiéncias de saude humanas no contexto ambiental.

10 A terminologia atualizada é Processo de Enfermagem, conforme Resolugdo Cofen n° 736/2024 que
estabelece diretrizes para a implementag¢do do Processo de Enfermagem (PE) em todos os contextos
de cuidado, visando a sistematizacéo e a qualidade da assisténcia prestada.
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3. Saude e enfermagem — a enfermagem preocupa-se com as acdes ou
os processos de enfermagem que beneficiam os humanos.
4, Pessoa, ambiente e saude — a enfermagem preocupa-se com os

processos humanos de vida e morte, reconhecendo que os humanos estao
numa relagdo continua com seus ambientes (Fawcett; Desanto-Madeya,
2013, p. 6 apud McEwen, 2016, p. 44).

Queremos construir duas consideragdes a respeito desses conceitos e suas
interconexdes numa perspectiva vigotskiana. A primeira € que sao incontaveis os
processos do comportamento humano - incluindo os de saude e enfermagem -
envolvendo pessoa e ambiente.

Para Vigotski (2003) € no contexto do ambiente social que o comportamento
do ser humano se desenvolve. “Esse meio [0 ambiente social] € o fator mais
importante que determina e organiza o comportamento humano. A psicologia estuda
o comportamento do homem social e as leis conforme as quais esse comportamento
se modifica” (Vigotski, 2003, p. 39-40, grifo do autor). De forma decisiva, ainda diz que
0 ser humano ndo € apenas sua biologia ou o fator biolégico, mas que no
comportamento humano ha o fator social e que é este determinante para novas
condutas.

A segunda consideragdo € que no ensino de Enfermagem, direta e
indiretamente, estdo presentes pessoa, ambiente e saude. As diferengas qualitativas
para a formacgao de um enfermeiro capaz de ‘certo trabalho de selecdo mental dirigido
a uma tarefa aceita em certo momento’ usando as palavras ja referenciadas de
Vigotski (2003), dependera de saber como estdo sendo integradas pessoa, ambiente
e saude no curriculo de Enfermagem e como isso é sentido na pratica educativa dos
desenhos. Nao apenas como base significativa de quaisquer conteudos, mas também
€ necessario compreender se o professor organiza um ambiente educativo
qualitativamente influenciador de interesses favoraveis aos educandos.

Conforme o entendimento de Galleguillos e Oliveira (2001, p. 86), a
“‘compreensdo mais critica da articulacdo entre educacdo e saude é enfatizada
predominantemente no ambito da Saude Coletiva que, dentro das suas perspectivas,
procura situar o individuo em um contexto sécio-cultural especifico”.

A partir do conceito definido pela Organizagdo Mundial de Saude (OMS) em
1946, a saude é vista como um estado de completo bem-estar fisico, mental e social

e nao apenas a auséncia de doengas. Guimaraes e Silva (2010) dizem que este
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conceito foi um avango na ampliagao das dimensdes que compdem a saude. Contudo,
enfatizam que ndo se pode separar o homem nas dimensdes fisica, mental e social,
pois assim é procedido no ambito do paradigma que vé o homem e os conhecimentos
relacionados a ele, sem integrac&o. “Na realidade, s6 existe homem que € ao mesmo
tempo um sujeito complexo em seus aspectos somaticos, psiquicos e sociais,
indissociavelmente” (Guimaraes; Silva, 2010, p. 2557).

Logo, uma proposta de formacéao e atuagdo em saude nao pode desconsiderar
os determinantes sociais da satide'! e do adoecimento para individuos e coletividades
incluidos na realidade. Os determinantes podem nos remeter a Teoria Historico-
Cultural que considera as fungdes psicoldgicas superiores e as origens sociais da
mente (Toassa; Marques, 2023).

O ensino de Enfermagem teve as primeiras diretrizes com a entdo Resolugao
CNE/CES N. 3, de 07 de novembro de 2001 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacao em Enfermagem. Em 2008, o Parecer CNE/CES
n°® 213/2008, aprovado em 9 de outubro, dispés sobre carga horaria minima e
procedimentos relativos a integralizagéo e duragao dos cursos de graduagao da area
da saude, incluindo o curso de Bacharelado em Enfermagem.

E no ambito dessas novas legislagdes que se encontra o registro de 2006 para
o primeiro curso de graduacdo em Enfermagem no Estado de Roraima e, cinco anos
depois, a saber, em 2011, a criagdo do curso de Bacharelado em Enfermagem, I6cus

da presente proposta investigativa.

41PROFISSAO E ENSINO: O CURRICULO DE ENFERMAGEM E AS
EXPERIENCIAS DO CICLO BASICO PARA OS INGRESSANTES

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a graduagao em Enfermagem devem
prover conhecimento em 05 blocos tematicos dos conteudos considerados como

essenciais a formagédo, a saber: | - Ciéncias Biolégicas e da Saude; Il - Ciéncias

"“A maneira como as coletividades estao organizadas nas cidades e no campo; as especificidades
ambientais de cada regiao; o contato com ambientes poluidos; as condi¢des e habitos alimentares; as
questdes de exclusao social, a violéncia e a miséria; o grau de desenvolvimento social e econémico;
as questbdes de infraestrutura (agua, saneamento, luz, transporte, etc.)” (Guimaraes; Silva, 2010, p.
2558).
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Humanas, Politicas e Sociais; Il - Ciéncias Exatas; IV - Ciéncias da Enfermagem e V
- Temas Transversais (Brasil, 2026).

No curso de Bacharelado em Enfermagem da instituicdo a ser pesquisada,
observamos que a estrutura curricular do ciclo basico direcionada aos ingressantes
que primeiro entrou em vigéncia em 2012, ano de ingresso da primeira turma,
contemplava quatro modulos cujo coédigo, nomenclatura, carga horaria e ementa
foram assim descritos: ENF101 - A Universidade e o Curso de Enfermagem (90h);
ENF102 - Processo Saude-Doenga (350h); ENF103 - Praticas Interdisciplinares e
Interacao Ensino, Servico e Comunidade | (90h); ENF104 - Aspectos Morfofisiolégicos
e Psiquicos do Ser Humano (365h).

Na literatura, encontramos intentos de explicar ndo os conteudos, mas a forma
e o tempo como eles sédo estudados nos cursos da area da saude, questdo que gera
muitas criticas pelo afastamento da realidade. “Nas disciplinas de anatomia estuda-se
e toca-se o corpo morto, aprendendo do corpo seus 6rgaos e sua citologia, nao sua
dindmica, seus estados, seus afetos sem referéncias a respeito daquele corpo para
além da sua dimensé&o fisica” (Ceccim; Carvalho, 2006, p. 72). Os autores reafirmam
a perspectiva de que o cuidado do profissional em saude é realizado na dimensao do
corpo vivo, em interagcdo com o social e o ambiente.

Por outro lado, existem algumas experiéncias denominadas Praticas
Interdisciplinares de Interacdo Ensino, Servico e Comunidade que propiciam aos
ingressantes contato direto com a populagao ja no primeiro ano de formagao. Nestas
praticas sdo desenvolvidas atividades de saude a favor das necessidades da
populacdo atendida no territério das unidades basicas de saude (Saippa-Oliveira;
Koifman; Pinheiro, 2006).

Com relacao ao Processo Saude-Doenca, constante nos primeiros periodos
formativos, March et al. (2006, p. 300) ressaltam seus objetivos e caracteristicas
curriculares, epistemologicamente, sdo comprometidos com a transformacédo dos
estudantes para compreender as “dimensdes bioldgica, psiquica, social, cultural e
politica que constroem o ser humano, o cidaddo e seu projeto de vida, saude e
trabalho no processo saude-doenca e as respostas individuais e coletivas”.

Ja a Historia da Enfermagem e seus pressupostos é vista no curriculo como a
disciplina introdutéria do curso de graduagao ministrada no primeiro semestre aos

estudantes ingressantes. “A disciplina contém 4 mddulos: Histéria da Enfermagem,
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Politicas de Saude no Brasil, Processo de Trabalho da Enfermagem: assistir e
gerenciar, ética e cidadania” (Oguisso; Freitas, 2007, p. 175).

Em 2015 passou a vigorar a segunda estrutura curricular adotada pelo
mencionado curso na qual ampliou para cinco o numero de modulos obrigatérios aos
discentes iniciantes. Damos destaque ao modulo Processo Saude-Doenga que teve
mudang¢as n&o apenas na carga horaria em comparagao com a estrutura curricular
anterior, mas em termos de responsabilidade com a questdo da saude individual e
coletiva. Houve a inclusdo do modulo Epidemiologia e Bioestatistica aplicadas a
Enfermagem. ENFE101 - Introdugcdo ao Curso de Enfermagem (90h); ENFE102 -
Processo Saude-doenga (230h); ENFE103 - Praticas Interdisciplinares e Interagao
Ensino, Servico e Comunidade | (90h); ENFE104 - Aspectos Morfofisioldgicos e
Psiquicos do Ser Humano (365h); ENFE105 - Epidemiologia e Bioestatistica aplicadas
a Enfermagem (120h).

No ambito da enfermagem em Saude Coletiva, a vigilancia epidemiolégica vem
sendo enfatizada como uma agao que necessita ser incorporada no cotidiano do
trabalho do enfermeiro (Nichiata; Borges; Zoboli, 2005). Estas autoras consideram
relevante o papel do enfermeiro na vigilancia epidemioldgica, pois este profissional
desenvolve acgdes de investigacdo epidemioldgica, de diagndstico situacional, de
planejamento e de implementacdo de medidas de prevengao, controle e tratamento.

Na nova estrutura curricular aprovada em 2017, a terceira implementada no
curso de graduagdo em Enfermagem, vemos que os estudantes ingressantes tinham
sete moédulos obrigatdérios no primeiro ano de formacgao: CCENO0O0O06 - Introdugao ao
curso de enfermagem (90h); CCENO00O7 - Processo Saude-Doenca
(190h);CCENO0008 - Praticas interdisciplinares e interagdo ensino, servico e
comunidade | (120h); CCENO0009 - Aspectos morfofisioldgicos e psiquicos do ser
humano (190h); CCEN0010 - Aspectos biologicos do ser humano (190h); CCEN0011
- Bioestatistica aplicada a enfermagem (60h); CCENO012 - Metodologia da pesquisa
| (60h).

Aparece pela primeira vez o desmembramento do moddulo Aspectos
Morfofisiolégicos e Psiquicos do Ser Humano, que, nas estruturas curriculares de
2012 e 2015 tinha carga horaria total de 365 horas. E precisamente no médulo
Aspectos bioldgicos do ser humano (190h) que é realizada a estratégia de ensino

referente aos desenhos, objeto desta pesquisa.
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Por fim, a estrutura curricular vigente apresenta 10 médulos obrigatérios aos
discentes ingressantes na qual o médulo Aspectos biolégicos do ser humano (190h)
foi redimensionado nos mdodulos Aspectos bioldgicos do Ser Humano | (60 horas no
1° semestre) e Aspectos Biologicos do Ser Humano Il (60 horas no 2° semestre). Além
dos demais moédulos que ja existiam das estruturas curriculares anteriores, este novo
curriculo apresenta o modulo Psicologia aplicada a Enfermagem (30 horas no 2°
semestre).

Atualmente, os dois primeiros semestres destinados aos académicos que
iniciam sua jornada na graduacdo em Enfermagem a ser pesquisada totalizam 10
modulos de ensino. O 1° semestre apresenta a seguinte distribuicdo: GENFO01 -
Introducdo ao Curso de Enfermagem (45h); GENF02 — Processo Saude-doenga
(120h); GENFO03 - Aspectos Morfofisiologicos e Psiquicos do Ser Humano | (60h);
GENFO04 - Aspectos biolégicos do Ser Humano | (60h); GENFO05 - Pratica de Ensino,
Servico e Extensao em Enfermagem na Atencéo Basica | (150h);

A composicdo do modulo Aspectos biolégicos do ser humano | se da em trés
grandes blocos, a saber: imunologia, microbiologia e parasitologia. Nessa direcéo,
acreditamos que o desenhar da profissdo de Enfermagem tem a ganhar contornos
configurativos quando os estudantes compreendem os conteudos deste e dos demais
modulos do respectivo semestre dando sentido a esta iniciante jornada académica.

E importante salientar ainda que a dinamica semestral possibilita ao estudante
criar seu préprio mecanismo de combinagao dos conhecimentos adquiridos entre os
modulos, pois estes sdo desenvolvidos de forma simultinea. Mesma situagao
acontece com o 2° semestre cujo cinco modulos sao citados, dando-se enfoque a
Aspectos biolégicos do ser humano IlI, espago e tempo propriamente para a
elaboracao dos desenhos: GENF06 - Aspectos Morfofisiolégicos e Psiquicos do Ser
Humano Il (60h); GENFO8 - Bioestatistica Aplicada a Enfermagem (60h); GENF09 -
Metodologia da pesquisa (30h); GENF10- Psicologia aplicada a enfermagem (30h).

GENFO07- Aspectos biolégicos do ser Humano Il (60h): [...]Histologia:
Tecido epitelial de revestimento e glandular. Tecido conjuntivo. Tecido
cartilaginoso. Tecido 6sseo e calcificagdo. Tecido muscular e tecido nervoso.
Sistema cardiovascular, Digestério e glandulas anexas ao sistema digestério,
sistema reprodutor masculino e feminino.

O maddulo Aspectos bioldgicos do ser humano |l é subdivido em trés grupos:

citologia, imunologia e histologia. Na respectiva ementa do modulo, encontramos uma
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observacao a respeito dos conteudos de histologia. Nela se diz que terdo atividades
praticas em laboratério com utilizagdo de microscopio Optico bilocular e caixas
preparadas de laminas histologicas do ser humano em cortes especificos.
Compreender os aspectos biologicos do ser humano integra o ciclo basico de
disciplinas/médulos direcionado aos estudantes ingressantes.

Entendemos que o conjunto do ciclo basico promove uma espécie de nucleo
tematico de conhecimento e este impulsiona saberes e fazeres em Saude Coletiva,
principal fio condutor da formacao inicial. A seguir, temos a identificagcdo do desenho
no corpus de formacdo do ciclo basico curricular do curso de graduagdo em

Enfermagem, /6cus de nossa pesquisa:

Figura 2 - Os desenhos no ciclo basico proposto aos ingressantes

Demais moédulos do ciclo basico
atual dos ingressantes:

Saude

Fio condutor Coletiva

/ Ciclo

Nacleo Bésico
tematico

= Introdugéo ao Curso de
Enfermagem;

=  Processo Salde-doenca;

=  Aspectos Morfofisioldgicos
e Psiquicos do Ser

v

, / Aspectos Humano;
Biolégicos = Prética de Ensino, Servigo
Modulo do Ser e Extens3o em
referéncia Humano

Enfermagem na Atencao

Basica;
= Bioestatistica aplicada a
. Produgéo de Enfermagem;
Estratégia desenhos nas =  Psicologia aplicada a
de ensino aulas de
Histologia Enfermagem;

= Metodologia da Pesquisa.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2025).

No cotidiano da formacao em Enfermagem e de sua complexa teia de relacdes
envolvidas no processo de cuidar, retomamos a ideia de pensar os desenhos como
arte grafica; atividade criadora; fonte de formas correspondentes entre imaginagéo e
realidade; agrupamento dos fatores intelectual (objetivo) e emocional (subjetivo);

construgao relacionada ao dominio do conhecimento cientifico; estratégia no campo
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da introducgéo de signos artificiais no ensino e aprendizagem; processo de mediagao

na formacao de novos conceitos e; desenvolvedor de fungdes psiquicas superiores.
Nesse sentido, compartihamos na sec¢do seguinte os tragos metodologicos

envolveram o planejamento e a execugéo de etapas para coleta, exploragao e analise

dos dados apresentados na escrita desta tese.



Desenhos do tecido 6sseo (Zonas de ossificagao) — Estudantes participantes
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O tecido 6sseo é o componente principal do esqueleto, serve de suporte para os tecidos moles e
protege 6rgaos vitais, como os contidos na caixa craniana e toracica, bem como no canal

raquidiano. Apoia e protege a medula 6ssea, formadora das células do sangue, proporciona apoio
aos musculos esqueléticos, transformando suas contragées em movimentos Uteis.
(Explicagao do portfélio da estudante E, que, com essas caracteristicas apresentamos os tragos
metodoldgicos desta tese)

60
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5 TRAGOS METODOLOGICOS

Esta seg¢do apresentou o percurso metodolégico e as linhas de planejamento
e execucgao delineadas a partir da teorizagdo dos conceitos-chave apresentados nas
secOes anteriores e das reflexdes vindas no debrucgar dos trabalhos selecionados no

Estado de conhecimento.

5.1 VARIEDADE DE TRACOS: TIPO DE PESQUISA

Esta tese foi uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, fundamentada
em conceitos vigotskianos. Esteban (2010, p. 127) ao abordar a pesquisa qualitativa
considera que “nao s6 nos referimos a procedimentos metodoldgicos, mas também
aos fundamentos tedrico-epistemoldgicos que os sustentam e orientam”. Esta autora
afirma que sao caracteristicas de estudos qualitativos: “atencdo ao contexto e seu
carater interpretativo [para] justificar, elaborar ou integrar em um marco tedrico os seus
achados (Esteban, 2010, p. 129, grifos da autora).

De forma qualitativa, a presente pesquisa quis dar atengao aos acontecimentos
envolvidos na construgdo de conhecimento em ciéncias bioldgicas na fase inicial da
formacdo de enfermeiros(as). Tal conhecimento perpassou pelo processo de
elaboragcao de desenhos nas aulas de histologia e aos sentidos dados a eles quando
se pensa nos Aspectos Biolégicos do Ser humano constituindo fontes de ensino e
aprendizagem para a profissdo de Enfermagem.

Diante disso, optamos pelo estudo de caso, que, por sua vez, evidencia aquilo
que tem de unico, de particular em certo estudo, “mesmo que posteriormente venham
a ficar evidentes certas semelhangas com outros casos ou situagées. Quando
queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher
o estudo de caso” (Ludke; André, 2013, p. 20). O caminho, entéo, vai sendo construido
em diferentes espacgos e tempos. No plano micro, a pesquisa teve como /locus a sala
de aula, o laboratério e o tempo da monitoria na convivéncia dos distintos
protagonistas: os estudantes ingressantes, o docente do médulo e os monitores.

Por isso, dispomos da ideia de grupo abordada por Bogdan e Biklen (1994, p.
91, grifo dos autores) para quem “quando falamos acerca de um grupo, numa

organizacao, como foco de estudo, [...] estamos a nos referirmos as pessoas que
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interagem, que se identificam umas com as outras e que partilham expectativas em
relagcdo ao comportamento uma das outras”.

Os espacos e tempos entre os participantes se encontram nas atividades, entre
elas, a agédo de desenhar, do modulo Aspectos biolégicos do ser humano, ofertado no
primeiro ano da graduagao em Enfermagem aos estudantes que iniciam este curso.

Teixeira e Sardinha (2013) enfatizam que a convivéncia entre as gerag¢des que
habitam os territérios formativos de uma escola ou universidade, por exemplo,
concretiza-se, de modo especial, na relagdo docente/discente; relagcado entre sujeitos

socioculturais localizados em diferentes temporalidades.

5.2 DESENHANDO O CENARIO: CONTEXTO DA PESQUISA

Atualmente, sdo registrados 10 cursos de graduacao Bacharelado em
Enfermagem em Roraima, sendo 06 deles na modalidade presencial e 04, ensino a
distancia. O mais antigo teve data de inicio em 01/08/2006 para oferta anual de 140
vagas. Ressaltamos que o curso, locus da presente pesquisa, registrou inicio em
12/03/2012 e atualmente oferta 52 vagas. Estes 02 cursos sinalizados sdo os unicos
de instituicdes publicas de ensino. Os demais estdo em funcionamento em instituicdes
particulares tendo sidos iniciados no periodo entre 2008 e 2021 (MEC, 2024).

Dada a realidade da saude e educacao, que reconhecemos estar relacionada
a outros fatores socioeconémicos e demograficos, queremos contemplar o contexto
historico e institucional da instituicdo universitaria de formagdao dos futuros
enfermeiros(as) que participaram da presente pesquisa. A universidade € uma
fundacao publica federal, localizada na regido Norte do Brasil, no Estado de Roraima,
criada em 08 de setembro de 1989, cuja aula inaugural ocorreu em 19 de margo de
1990 (PDI, 2023).

Seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2021-2025 afirma que a
instituicao universitaria foi a primeira experiéncia brasileira de “criagdo de universidade
federal sem a disposigao de instituicdes preexistentes que pudessem ser incorporadas
a estrutura da Universidade [além de ser] a primeira instituicdo de ensino superior do
Estado de Roraima” (PDI, 2023, p. 28).

Entre os centros didaticos esta o Centro de Ciéncias da Saude (CCS). O CCS
oferece os cursos de graduacao bacharelado Enfermagem e Medicina. Ambos

acontecem no turno diurno integral, com duragao de 05 e 06 anos, respectivamente,
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para conclusdo. Conta em sua infraestrutura com os seguintes laboratorios:
Laboratdério Morfofuncional, Laboratério de Vetores e doengas tropicais, Laboratério
de Ciéncias Basicas, Laboratério de Habilidade Clinica, Laboratério de Habilidades
Cirdrgicas, Laboratérios de Semiologia, anatomia humana, fisiologia humana,
histologia, modelos anatémicos e Laboratério de Informatica (PDI, 2023, p. 125).

Por fim, a instituicdo universitaria estabeleceu 04 eixos norteadores de sua
organizagdo didatico-pedagdgica para o quinquénio 2021-2025, a saber: o
fortalecimento do Ensino Superior, a Educacao Basica e Profissional; o incentivo as
novas praticas pedagdgicas; a formacao e valorizagdo docente e; o acolhimento, a
inclusdo e a formagao académica (PDI, 2023, p. 57).

Especificamente, com relagdo ao curso de graduacdo em Enfermagem
pesquisado, o corpo docente € distribuido em 12 professores efetivos em exercicio no
referido curso, sendo 10 enfermeiros(as), todos com titulagao de doutorado. Os outros
02 docentes doutores sdo graduados em outras areas da saude e afins. O corpo
discente tem 211 estudantes ativos, destes, 35 ingressaram no ano letivo 2024.

A partir do ano letivo de 2023, todos os estudantes que ingressarem nesta
instituicao estardo submetidos a nova proposta curricular do curso de Bacharelado em
Enfermagem, aprovada no ano de 2022, que semestralizou em 10 semestres os cinco
anos de duracado minima do curso. Consequentemente, 0 médulo Aspectos bioldgicos
do ser humano que no curriculo de 2017 acontecia de forma anual com carga horaria
de 190 horas, passa a configurar-se na nova estrutura vigente em Aspectos bioldgicos
do ser humano | (60 horas) e Aspectos biolégicos do ser humano Il (60 horas),

respectivamente, 1° e 2° semestres, conforme anteriormente dito.

5.3 ESCOLHA DO PAPEL: PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram estruturados em 03 categorias envolvidas
diretamente no desenvolvimento das atividades de ensino e aprendizagem do modulo
Aspectos bioldgicos do ser humano, a saber: o professor responsavel (01 docente);
os estudantes que atuam como monitores (10 monitores que formaram grupo Unico)
e; estudantes regularmente matriculados no referido moédulo (24 estudantes, que,

formaram 04 grupos).
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5.4 INSTRUMENTOS DE GRAVURAS DOS REGISTROS

Com relagao aos instrumentos ou protocolos de registro, a pesquisa foi
submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa sob o numero
85322924.3.0000.5302 (Anexo B). Iniciou com uma fase exploratéria de observagao
das atividades de ensino e monitoria que ocorrem em sala de aula e laboratério no
periodo letivo de 2024. Esta fase serviu para a apresentagao da pesquisadora, suas
credenciais enquanto técnica em assuntos educacionais no curso de graduagado em
Enfermagem bem como doutoranda em Educacdo na Amazénia (PGEDA/UFAM),
com experiéncia em pesquisa qualitativa no ensino de Enfermagem oriunda da
conclusao de Pés-Graduagao (Mestrado em Educacéo).

A observagao composta por registros fotograficos, audiovisuais e imagéticos foi
destinada a registrar aspectos espaciais do ambiente: disposi¢do das cadeiras,
distribuicdo dos estudantes no ambiente, formagao de grupos; aspectos da estratégia
de ensino: orientagdes do professor ou monitor no inicio das aulas/monitorias, material
de apoio, uso de ferramentas tecnoldgicas, etapas de agdo no desenvolvimento de
atividade, principalmente as agdes orientadoras para a elaboracdo dos desenhos.

Com isso, quisemos estabelecer vinculo mais proximo capaz de permitir que
os fatos vistos como relevantes e desafiadores fossem pesquisados detalhadamente
em nova etapa de pesquisa.

Depois da fase inicial de observagao, a pesquisadora comegou a abordagem
aos participantes, primeiramente, ao grupo de estudantes, seguido do coletivo de
monitores e posteriormente houve a abordagem ao professor. A este, foi aplicada
entrevista conforme roteiro - Apéndice A. A entrevista foi conduzida pela pesquisadora
principal e realizada em 02 encontros presenciais com fins de obter aprofundamento
nas respostas do docente sem causar exaustao e fadiga.

No caso dos 10 estudantes monitores, foi realizado um encontro com este
coletivo de estudantes, baseado no roteiro disposto no Apéndice B que direcionou a
conducao das perguntas e problematiza¢gdes no grupo focal formado. Neste mesmo
dia, também, houve aplicagao de questionario, conforme Apéndice C. A aplicagao do
questionario antecedeu a realizagdo do grupo focal com os monitores, pois
entendemos que o questionario, além de fornecer dados pessoais e académicos dos

monitores, contemplou questdes que os ajudaram a relembrar fatos e vivéncias do
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modulo Aspectos bioldgicos do ser humano bem como o ato de desenhar naquele

contexto formativo.

Para a composig¢do do grupo focal, ha que se considerar que os integrantes
possuam entre si a0 menos uma caracteristica comum importante, e os
critérios para a selegcao dos sujeitos sejam determinados pelo objetivo do
estudo, caracterizando-se como uma amostra intencional. Nesse contexto,
sugere-se que o0 numero de participantes esteja situado em um intervalo entre
seis e quinze, sendo que, quando se deseja gerar tantas ideias quanto
possivel, € mais enriquecedor optar por um grupo maior, ao passo que se 0
que se pretende é alcancar a profundidade de expressdao de cada
participante, um grupo pequeno seria mais indicado (Backes et al., 2011, p.
440).

Ja para a turma de ingressantes, o rito foi similar ao aplicado ao grupo de
monitores. Os estudantes foram convidados a reunir-se, por afinidade e interagao
social, em pequenos grupos. Nesse sentido, informamos que foram compostos 04
grupos. A livre escolha da formagao dos grupos foi essencial para que se sentissem
confortaveis e pudessem compartilhar experiéncias vividas no modulo com os demais
colegas, sobretudo, aquelas relacionadas a pratica do desenho. Iniciamos com a
aplicagao de questionario com a finalidade de conhecer o perfil da turma, conforme
Apéndice D. O questionario, além da finalidade de conhecimento do perfil dos
estudantes, teve a finalidade de direciona-los a tematica dos desenhos e a dindmica
do modulo Aspectos biolégicos do ser humano, uma vez que na etapa de debate nos
pequenos grupos, estas tematicas estariam sendo enfatizadas nas perguntas
orientadoras. Apds devolugcdo do questionario preenchido pelos estudantes, a
pesquisadora principal promoveu o grupo focal a partir da tematica dos desenhos no
modulo Aspectos Bioldgicos do Ser Humano. A intengcao foi que permanecendo no
mesmo ambiente de sala e, nos grupos livremente formados, os estudantes pudessem
expressar sua manifestacdo de acordo com a pergunta-guia, comum a todos,

elencada do roteiro (Apéndice E).

5.5 COLHENDO IMPRESSOES: PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

O primeiro procedimento foi entrar em contato com a Coordenagao do Curso
de Bacharelado em Enfermagem. De posse da autorizagdo e obedecendo aos

tramites legais para o desenvolvimento de pesquisas com seres humanos, a
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pesquisadora iniciou o contato com os participantes, como explicado na subsecéo
anterior.

Tanto ao docente quanto para os discentes monitores e estudantes do maodulo,
foi apresentado o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE, no qual
constavam as autorizagdes cabiveis. Neste termo, também, pedimos autorizagao para
fins de digitalizacdo de desenhos e/outros arquivos que o(s) participante(s) e a
pesquisadora principal pensassem ser relevantes para fundamentar ou complementar
relatos. Importante ressaltar que os desenhos nao foram objetos de analise técnica e
sim indutores de significados/relatos considerando o contexto de ensino e
aprendizagem dos Aspectos Bioldgicos do Ser Humano no curso de Enfermagem.

A coleta de dados por meio do questionario, entrevistas ou grupo focal em todas
as categorias de participantes ocorreu em dezembro de 2024. As dependéncias do
prédio no qual funciona o curso de Bacharelado em Enfermagem pesquisado foi local
do ambiente da coleta de dados. Assim, ao grupo de estudantes foi utilizada uma sala
de aula ampla; com relagdo aos monitores, o encontro ocorreu huma sala de tutorial
utilizada em atividades com grupos menores e; o professor foi entrevistado na sala de
trabalho dele. A pesquisadora esteve frente a frente com o professor. Quanto aos
estudantes e monitores, a disposi¢cao das cadeiras foi em circulo a fim de todos(as)
pudessem estar em posi¢cao de igualdade de visualizagdo e isso favorecesse as
interacoes.

Em especial ao grupo de estudantes ingressantes, com o intuito de esclarecer
pontos importantes da pesquisa contidos no TCLE e demais formularios, a
pesquisadora principal projetou apresentacao contendo o titulo da pesquisa, dados do
Programa de Pds-Graduagéo, os objetivos gerais e especificos, finalidade, riscos e
beneficios, autorizagdo para gravagao de voz e uso de imagem e autorizagédo para
digitalizacao dos desenhos e arquivos. Concedidas as autorizagdes necessarias,
procedemos a aplicagao dos instrumentos de coleta de dados. Para garantir que todos
os estudantes que formaram os pequenos grupos tivessem acesso, sem ruidos, as
perguntas-guia do roteiro (Apéndice E), a pesquisadora principal, entdo, a cada nova
rodada de debates, projetava e lia cada pergunta-guia com o auxilio de projetor de
multimidias bem como procedia a contextualizagdo, além de ter se colocado a
disposicao para responder duvidas.

Tendo sido autorizado, o aparelho gravador ficou disponivel em local visivel

aos olhos do(s) participante(s) estudantes, monitores e professor, quando a
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pesquisadora se reunia com cada grupo de participante, com o objetivo explicito de
registrar o dialogo e garantir a autenticidade e fidedignidade do relato. Por fim, foi

realizada a transcricdo dos registros.

5.6 PRIMEIROS ESBOCOS: PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS

Vislumbramos compreender os dados coletados por meio da analise de

conteudo, que é

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes. Enquanto esfor¢co de
interpretacéo, a analise de conteudo oscila entre os dois polos do rigor da objetividade
e da fecundidade da subjetividade. Atualmente, e de modo geral, designa-se sob o
termo de analise de conteudo: um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des
visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepgao (variaveis inferidas)
dessas mensagens (Bardin, 2016, p. 15; 37; 48).

A partir do conceito acima descrito, o processo de explicitagédo, sistematizagao
e expressao do conteudo de mensagens promovido por este tipo de analise foi
organizado em trés etapas realizadas em conformidade com trés polos cronoldgicos

diferentes.

1. A pré-andlise: é a fase de organizagao propriamente dita. Corresponde a um
periodo de intuigbes, mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das
operagdes sucessivas, num plano de analise. Geralmente, esta primeira fase possui
trés missdes: a escolha dos documentos a serem submetidos a analise, a formulagao
das hipoteses e dos objetivos e a elaboragao de indicadores que fundamentem a
interpretacao final; 2. A exploragdo do material — a fase de analise propriamente
dita ndo é mais do que a aplicacdo sistematica das decis6es tomadas. Quer se
trate de procedimentos aplicados manualmente ou de operagdes efetuadas por
computador, o decorrer do programa completa-se mecanicamente. Esta fase consiste
essencialmente em operacgdes de codificagdo, decomposigdo ou enumeragdo, em
funcéo de regras previamente formuladas; 3. Tratamento dos resultados obtidos e
interpretacdo — os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem
significativos e validos. Operagbes estatisticas simples, ou mais complexas,
permitem estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais
condensam e péem em relevo as informagdes fornecidas pela analise. O analista,
tendo a sua disposicao resultados significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias
e adiantar interpretagdes a propodsito dos objetivos previstos — ou que digam respeito
a outras descobertas inesperadas (Bardin, 2016, p. 125-131, grifos das autoras).

Na presente pesquisa, a fase de pré-analise se desenhou como momento de
elaboragao do esquema inicial de organizagao dos dados coletados a partir da intuigao
dos conceitos-chave criagdo, zona de desenvolvimento e cuidado, cada um, sendo
interpretado por meio das subcategorias cuidando de si, cuidando do outro e cuidando

da gente.
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Na fase de exploragdo do material, exploramos o material transcrito das
gravagdes da entrevista com o docente, encontro com os monitores no qual tivemos
0 questionario individual e a transcricdo das gravag¢des com as respostas e reflexdes
do grupo focal, além da sistematizacdo dos questionarios e das transcricbes das
gravagdes com os estudantes ingressantes buscando compreendé-los e categoriza-
los a partir dos 03 conceitos-chave assumidos nesta pesquisa: criagdo, cuidado e
zona de desenvolvimento e das subcategorias acompanhantes. Nesta fase
explorativa, também, pensamos na identificacdo dos participantes e a maneira de
referenciarmo-nos a eles. Assim, entendemos que o professor participante teria a seu
relato identificando-o como professor. Igualmente, os monitores seriam reconhecidos
pela categoria monitor deixando explicito se o relato provia de um monitor ou monitora.

Com relagéo a turma de estudantes que resultou em 04 grupos, a identificagdo
deles foi assim exemplificada: Estudante 1, grupo 1; estudante 3, grupo 2; estudante
4, grupo 3 ou estudante 1, grupo 4. O numero cardinal acompanhante da categoria
estudante significou a ordem em que o estudante se expressou manifestando sua
resposta no debate para determinada pergunta-guia que conduzia o grupo focal
naquele momento.

A fase seguinte desenvolvida foi o tratamento dos resultados obtidos e
interpretagcdo para apresentar os achados de pesquisa de forma a problematizar os
resultados encontrados mediante a tese de que os desenhos ndo sdo meras
ilustracdes, mas construcdes autorais, pois nunca € coépia, ora sao vistos como
processos, ora como produtos, ora podem ser instrumentos auxiliares de aprendizado
de conceitos cientificos, ora podem despertar associacbes e possibilitar que os
estudantes criem sentido para além de érgaos, musculos e células, mas proporcionem
enxergar a integralidade do ser humano.

Nesta fase, os resultados categorizados a partir dos conceitos-chave criagéo,
zona de desenvolvimento e cuidado, detalhados nas subcategorias cuidando de si,
cuidando do outro e cuidando da gente buscaram apresentar reflexdes e discursos
que guardaram similaridade, particularidade, afirmagéo ou pensamentos distintos seja
no ambito das respostas dos participantes de um mesmo grupo ou no aspecto geral e
coletivo das consideragdes das diferentes categorias de participantes.

Por isso, na préoxima secdo, tornou-se salutar conhecer o perfil dos
participantes que diretamente estiveram envolvidos com a pratica de elaboragao dos

desenhos cientificos, a saber, o professor, os monitores e os estudantes.
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Desenhos do tecido nervoso (cérebro) — Estudantes participantes

E responsavel pela transmissao de sinais elétricos e quimicos em todo o corpo, permitindo a
comunicacao entre as diferentes partes do organismo (Explicagao do portfélio da Estudante R,
que, com essas caracteristicas, apresentamos o perfil dos participantes desta tese).

P - oty

7\

Ny
Sengu ™S




70

6 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Esta secéo foi destinada a conhecer o perfil dos participantes envolvidos na
pratica educativa do desenho que acontece no contexto formativo do médulo Aspectos
Bioldgicos do Ser Humano, presente na estrutura curricular do curso de Bacharelado
em Enfermagem, l6cus desta investigagdao. Assim, demos énfase, principalmente, a
trajetéria profissional e de qualificagdo, no caso do professor participante. Com
relagdo aos monitores e estudantes, baseamos nossa apresentacdo de acordo com
os dados coletados no questionario individual respondido por eles, conforme

apéndices C e D.

6.1 PROFESSOR: AUTOR DA PEDAGOGIA DOS DESENHOS

O docente é natural de Bela Vista — Mato Grosso do Sul, 49 anos, casado, 02
filhos. Foi integrante do quadro docente do curso de Bacharelado em Enfermagem no
regime de dedicacao exclusiva (2012-2025). Doutor em Biologia Parasitaria pela
Fundagao Oswaldo Cruz — Fiocruz, Rio de Janeiro. Mestre em Recursos Naturais pela
Universidade Federal de Roraima - UFRR. Especialista em Gestdo Administrativa da
Educacao. Graduado em Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura Plena e Bacharelado pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS.

Entre a formagao académica elencada acima, o professor é reconhecido pela
educacédo continuada e permanente. De acordo com dados de sua trajetoria
profissional, ele tem experiéncia em treinamentos educacionais, principalmente, os
que envolvem metodologias ativas de ensino. Ingressou na docéncia em nivel superior
no ano de 2004, este acontecimento se deu na instituicao /ocus da pesquisa. Nesta
época, o docente ainda nado possuia titulagdo em programas de Pdés-Graduagéo
(Mestrado e Doutorado).

Sua atuacao universitaria € marcada pelo inicio nas ciéncias basicas da
graduacdo em Medicina e, posteriormente, com a implantacdo do curso de
Bacharelado em Enfermagem da instituicdo pesquisada, foi convidado a integrar seu
corpo docente. Neste referido curso, o professor foi responsavel pelos modulos atuais
conhecidos como Aspectos Biolégicos do Ser Humano, Metodologia da Pesquisa,

Meio ambiente e Educacdo em Saude. Além destes, exerceu tutoria nos moédulos



71

Introducgdo ao curso de Enfermagem, Processo Saude-Doenca e esteve a frente da
unidade modular de Embriologia no mdédulo Enfermagem na saude da mulher. Adota
como linhas de pesquisa as areas de Educacéo e Parasitologia.

Além do desenvolvimento de atividades de ensino e pesquisa, o docente atuou
na gestao institucional, como representante em conselhos superiores e coordenador
do curso de Enfermagem, sendo reeleito para este cargo.

Nos ultimos anos seguindo a area de sua qualificagao stricto sensu, o docente
adquiriu e ampliou conhecimento na area de Saude Coletiva, com énfase em
Epidemiologia, atuando principalmente nos seguintes temas: Entomologia de vetores,
saude publica, Ecologia, Monitoramento e controle de resisténcia do Aedes aegypti a
inseticidas. Observamos que sua produgado cientifica registra a publicagdo de
produgdes concernentes a estes campos de conhecimento.

Ressaltamos que a area educacional acompanhou os saberes técnico-
cientificos resultantes das producdes a que nos referimos anteriormente. Ha o registro
de publicacdo de livros didaticos, em autoria ou coautoria, voltados a treinamento em
desenvolvimento comportamental - com destaque ao tema da inteligéncia emocional
- bem como direcionados a professores, a exemplo de um guia de aplicagao de
metodologias no tempo da pandemia. Compartilhamos, outrossim, a particularidade
de que o docente participante € um dos unicos professores do curso de Enfermagem
que orienta trabalho de conclusdo de curso de pesquisas com foco em metodologias

ou processos educacionais.

6.2 ESTUDANTES: QUEM DESENHA

A pesquisa teve a participagado de 24 estudantes, sendo 18 mulheres (75%) e
06 homens (25%) com faixa etaria que inicia em 18 anos para os estudantes mais
novos e 35 anos tinha a estudante mais velha, com predominancia de 12 estudantes
(50%) na faixa etaria de 19 anos. Se estabelecemos um recorte etario até 23 anos de
idade, temos 22 estudantes, confirmando quase a totalidade de participantes,

conforme tabela a seguir:
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Tabela 1 - Média de idade dos estudantes

Idade N° de
(anos) estudantes

18 03

19 12

20 2

21 2

22 2

23 1

27 1

35 1
Total: 24 estudantes

Média de 23 anos

idade

Fonte: Elaborada pelas autoras (2026).

Caracterizar esta turma de estudantes como relativamente jovem pode ser
confirmada por meio de outro dado investigativo, a saber, que dos 24 participantes da
pesquisa, 21 estudantes (87,5%) estdo em sua primeira graduacdo. Antes de
ingressar no ensino superior, 21 estudantes (87,5%) concluiram a educagao basica,
no que se refere ao ensino médio, integralmente em escola publica, enquanto 3
estudantes (12,5%) finalizaram esta etapa integralmente em escola particular. Ja
tendo ingressado no ensino superior para cursar a graduagdo em Enfermagem, 13
estudantes (54%) indicaram que o principal meio de transporte para chegar a
universidade € transporte préprio. Para 06 estudantes (25%), o transporte coletivo é a
forma encontrada para chegar ao campus universitario, enquanto 5 estudantes (21%)
se locomovem para a universidade vindo a pé, bicicleta ou conseguem carona.

No grafico a seguir, em numeros absolutos, podemos conhecer as
oportunidades vislumbradas pelos estudantes participantes da pesquisa para cursar
a graduacdo em Enfermagem quando indicaram, entre as opg¢des, a que os motivou

adentrar ao mundo do cuidado em Enfermagem:
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Grafico 1 - Principal motivo para escolha do curso de Enfermagem (estudantes)

24
20
16 14
12
8
3 3
4 2
H BN 1 1
0 - [ | [ |
Mais Influénciada Mercado de Possibilidade Prestigio Nao obtive
adequado a familia trabalho de sucesso social da sucesso em
meus profissao outro curso
interesses e que eu queria

aptidoes

Fonte: Elaborado pelas autoras (2026).

Para 14 estudantes (58%), o principal motivo de a Enfermagem ter sido
considerada mais adequada aos interesses e aptidées pode expressar uma decisao
de a propria pessoa ter enxergado sua trajetéria de vida como tocante a esta area de
conhecimento. O mesmo sentido pode ser dado a resposta de 02 estudantes (8%)
cuja possibilidade de sucesso foi o principal motivo de seu ingresso no curso de
Enfermagem ao passo que nao ter ingressado em outro curso almejado foi escolhido
por 01 estudante (4%) como a causa inicial de estar na graduagao em Enfermagem.
Na sequéncia, observamos que 03 estudantes (12%) escolheram influéncia da familia
e 03 estudantes (12%) pensaram no mercado de trabalho, além de 01 estudante (4%)
ter optado por prestigio social da profissao.

Nos graficos seguintes, apresentamos o perfil dos estudantes com relagao ao

estado civil, autoidentificagao étnico-racial, denominagéo religiosa e naturalidade.



Grafico 2 - Identificagao étnico-racial
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Fontes: Elaborados pelas autoras (2026).

Grafico 3 — Estado civil (estudantes)
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De modo geral, no que diz respeito a autoidentificagdo étnico racial, o grafico 2

revela que 10 participantes (42%) se consideram pardos, seguidos de 08 (33%) que

se declaram brancos. Ja o grafico 3 demonstra que a turma de estudantes do médulo

Aspectos biolégicos do ser humano é formada, em sua maioria, a saber, 21 pessoas

solteiras (88%).

O grafico 4 registra uma turma de estudantes com naturalidade no Estado de

Roraima, com prevaléncia da capital Boa Vista como local de nascimento de 22

ingressantes (92%). Mediante tal analise, evidenciamos que a base familiar dos

estudantes esta alicercada em Roraima. Com relagdo a denominacgao religiosa, 13

académicos (54%) sao evangélicos e 07 estudantes (29%) catdlicos, conforme

apresentado, a seguir, no grafico 5.



Grafico 4 - Naturalidade (estudantes)
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Grafico 5 - Denominacao religiosa
(estudantes)
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Com base nisso, apresentamos os graficos seguintes que tratam da forma de

moradia e arranjo familiar dos 24 participantes. O grafico 6 indicou que 22 estudantes

(92%) moram em casa ou apartamento com a familia. O arranjo familiar mostrado no

grafico 7, da énfase a um nucleo familiar com a presenga de mae, pai e irmaos no

caso de 11 estudantes (46%). Para 06 estudantes (25%) ha a presenca de mé&e/avos

ou somente a mae.

Grafico 6 - Formas de moradia
(estudantes)

Em casa ou I 1
apartamento sozinho
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Fontes: Elaborados pelas autoras (2026).

Graéfico 7 - Arranjo familiar (estudantes)
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No que trata da formacéao superior das pessoas que convivem na moradia bem
como se ha pessoas na familia que trabalham em profissbes na area da saude, 18
participantes (75%) responderam que na familia existe alguém com nivel superior
completo. No universo de 24 participantes, para 12 deles (50%) o trabalho de seus
familiares ndo tem relacdo com profissdes na area da saude. No tocante dos
participantes (46%) que responderam afirmativamente que em sua familia ha pessoas
que trabalham em profissbes na area da saude, entre as profissdes citadas, temos
técnico em Enfermagem, Enfermagem, Medicina, Odontologia, Psicologia e
Fisioterapia.

Referente a vida econdmica familiar, dispomos nos graficos seguintes sobre a
participacdo dos estudantes na vida econémica familiar e o vinculo da atividade
remunerada exercida por eles:

Afi - Vincul ivi
Grafico 8 - Participagao na vida familiar Grafico 9 - Vinculo da atividade

remunerada
(estudantes)
Trabalha, mas néo é Trabalha e é
independente independente Empresa
financeiramente: financeiramente prlv:zda
13% 8% 17%
ao trabalha e

seus gastos séo b
custeados Trabalho Estagio/

79% autbnomo bolsa

33% 50%

Fontes: Elaborados pelas autoras (2026).

No quadro geral sobre a vida econémica familiar relatada no grafico 8,
observamos que 79% dos participantes da pesquisa, o que equivale a 19 estudantes,
nao trabalham e tém os gastos custeados pela familia. Os 05 restantes (21%)
afirmaram exercer alguma atividade remunerada. O grafico 9 aprofundou o tipo de
vinculo desta atividade remunerada. Nesse sentido, 03 estudantes (50%) sao

estagiarios ou bolsistas; 02 (33%) estudantes se consideram trabalhadores



77

autdbnomos enquanto 01 estudante (17%) exerce atividade remunerada em empresa
privada.

Em continuidade a realidade familiar, os graficos seguintes apresentam
informagdes a respeito da renda mensal familiar e o numero de pessoas que vive

desse rendimento.

Grafico 11 - Pessoas que vivem da renda Grafico 10 - Renda mensal familiar
(estudantes) (estudantes)
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Fontes: Elaborados pelas autoras (2026).

No grafico 11, observamos que 11 estudantes (46%) vivem em familias com
renda mensal de 02 a 04 salarios minimos (até R$ 5.648,00), considerando o salario
minimo de R$ 1.412,00 em vigéncia no ano de 2024 no Brasil. Vemos ainda que 07
estudantes (29%) estdo em familias com renda de até 02 salarios minimos (até R$
2.824,00). Sendo assim, percebemos que juntos, estes dois grupos representam 75%
dos participantes vivendo com renda até R$ 5.648,00. Se comparamos este dado a
andlise do grafico 10, percebemos que prevalecem familias numerosas, pois 07
estudantes (29%) estdo em familias com 05 ou mais pessoas enquanto outros 07
estudantes (29%) tém 04 pessoas vivendo da renda mensal familiar. Na sequéncia,
06 estudantes (25%) responderam que 3 pessoas sao sustentadas pela renda mensal
da familia e, por fim, 02 pessoas estdo na base da renda familiar de 04 participantes

da pesquisa (17%).
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Quando se tratou do aporte tecnoldgico, os estudantes relataram a forma de
acesso a internet e a dispositivos para fins de estudos bem como o processo de

formacgao no ambiente universitario, conforme figura 3 seguinte:

Figura 3 - Acesso a internet e uso de dispositivo para estudo

Dispositivo que

mais usa para

. i . o
estudo Uso é individual: 14 (58%)

* Irméos: 6 (25%)

*Minha casa: 22 (92%)

; ! « Notebook/Netbook: 6 (25%) « Outros parentes: 4 (17%)
*Universidade: 1 (4%) + Celular com internet: 6 (25%)
*N&o tenho lugar « Computador: 5 (21%) .
especifico: 1 (4%) * Smartphone: 4 (17%) Compartilhamento
* Tablet: 3 (12%) do dispositivo

Principal Ambiente

de acesso a internet

Fonte: Elaborada pelas autoras (2026).

Deste modo, percebemos quase a totalidade, 22 estudantes (92%) tém no
ambiente de casa o0 acesso a internet com a finalidade de estudo. Com relagao ao
dispositivo que mais se usa neste caso, existe uma variagdo equilibrada nos
equipamentos indicados, pois 06 estudantes (25%) utilizam notebook/netbook.
Mesmo numero de estudantes, 06 (25%), tém no celular com internet o principal
dispositivo de estudo, seguidos de 05 académicos (21%) que estudam com o apoio
tecnolégico do computador. A respeito do compartiihamento do dispositivo citado,
entendemos que ainda que seja maioria, 14 estudantes (58%) que utilizam
individualmente o dispositivo € proxima a taxa somada de estudantes (42%) que
compartilham o dispositivo, seja com irmaos: 06 estudantes (25%) ou 04 académicos
(17%) com outras pessoas da familia.

Na sequéncia, os participantes estudantes da pesquisa foram convidados a
formar conceitos a respeito da dindmica da instituicdo universitaria na qual

ingressaram no curso de graduagao em Enfermagem. As primeiras questdes estavam
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associadas ao fator humano e a dindmica que os professores e a gestao universitaria
desenvolvem na universidade, como, por exemplo, o conhecimento dos professores,
sua dedicacgao, as iniciativas do curso para realizar atividades de pesquisa e extensao,
presenca dos desafios da atualidade nas aulas. Tais questdes tiveram, em sua
maioria, 0 conceito bom a excelente para os estudantes respondentes.

Para questdes envolvendo a infraestrutura predial, laboratério e da biblioteca e
seu acervo, percebemos o predominio do conceito regular a bom na concepg¢ao dos
estudantes. Quando se tratou de respostas sobre 0 acesso a computadores e outros
recursos de informatica, observamos que o conceito insuficiente a regular prevaleceu
para 18 estudantes (75%) bem como a seguranga no campus teve conceito
insuficiente para 22 (92%) dos 24 respondentes.

Especificamente, quisemos conhecer o vinculo que foi sendo formado entre o
professor e os estudantes do moédulo Aspectos biolégicos do ser humano.
Entendemos que as relagdes estabelecidas entre o professor e os estudantes do
modulo foram satisfatorias, uma vez que o conceito afirmativo (sim) predominou em
todas as respostas, demonstrando que o professor foi capaz de construir estratégias
que contribuiram na construgao da aprendizagem bem como esteve disponivel para
orientar os estudantes apresentando habilidades para trabalhar os conteudos e
esclarecer duvidas. Outra satisfagdo vinda da condugédo do médulo pelo professor foi
apontada por 13 estudantes (54%) que afirmaram ter existido a relagdo do conteudo
estudado com outros conteudos do curso de Enfermagem e 16 académicos (67%)
dizem ter havido a relagao do conteudo com a realidade profissional.

No que trata da criagdo de desenhos que esta entre as atividades de ensino e
aprendizagem do modulo Aspectos biolégicos do ser humano, 17 dos 24 estudantes
reconhecem que a criacdo de desenhos favoreceu o desempenho deles no médulo, o
que significa 71% dos respondentes. Entretanto, o ato de desenhar somente, as
vezes, foi uma experiéncia envolvente e agradavel para 14 estudantes (58%), sendo
que para 06 estudantes (25%) nao acreditam ter vivido uma experiéncia agradavel
enquanto 03 estudantes (12,5%) disseram que desenhar foi uma experiéncia
agradavel, contudo, 01 (4,5%) estudante afirmou que raramente vivenciou uma
experiéncia agradavel ao desenhar no contexto do médulo de ensino. Com relagéo a
pratica dos desenhos ter contribuido para estabelecer relagdes mais proximas entre
os colegas, 11 estudantes (46%) afirmaram que sim enquanto 09 respondentes (38%)

entenderam que isso, as vezes, acontecia. Na visdo de 10 académicos (42%), as
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vezes, desenhar foi primordial a formacdo de conceitos relevantes ao médulo,
enquanto 09 estudantes (38%) acreditam na essencialidade dessa atividade na
formacéo. Interessante a reflexao de que do universo de 24 participantes da pesquisa,
15 estudantes (63%) pensaram na elaborac&o dos desenhos como uma atividade que

une Ciéncia e Arte.

6.3 MONITORES: FACILITADOR DA PEDAGOGIA DOS DESENHOS

Trabalhamos com o universo de 10 monitores, sendo 08 mulheres (80%) e 02
homens (20%), o que representa o grupo total de monitores do médulo Aspectos
biolégicos do ser humano. Com relagéo a idade, o monitor mais novo tem 19 anos e
a monitora mais velha, 33 anos. A média de idade entre todos os monitores foi de 23
anos, a mesma registrada entre os estudantes ingressantes. Se consideramos a faixa
etaria até 23 anos, temos 8 monitores (80%), o que representa quase a totalidade dos

10 participantes dessa categoria.

Tabela 2 - Média de idade dos monitores

Idade N° de
(anos) Monitores

19 01

20 04

21 02

23 01

24 01

33 01
Total: 10 monitores

Média de 23 anos

idade

Fonte: Elaborada pelas autoras (2026).

Todos os monitores estdo em sua primeira graduacado tendo ingressado na
graduacao em Enfermagem no ano de 2023: 09 monitores (90%), o que significa que
estdo no segundo ano de curso. Apenas 01 monitor (10%) esta no terceiro ano, pois
iniciou o curso no ano de 2022. Na época que estudavam no primeiro ano do curso
de Enfermagem, periodo de oferta do mdédulo Aspectos bioldgicos do ser humano,
todos eles participaram das monitorias. Para o ingresso no ensino superior, 06
monitores concluiram a educagao basica, no que trata do ensino médio, integralmente

em escola publica, sendo que 04 monitores (40%) terminaram integralmente em
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escola particular. No grafico seguinte, os monitores relataram o principal motivo que

os levaram a decidir-se pela formagao em Enfermagem:

Grafico 12 - Principal motivo para escolha do curso de Enfermagem (monitores)

10
9
8 7
7
6
5
4
3 2
2 IIII 1
1
. ]
Mais adequado aos Possibilidade de Mercado de trabalho
meus interesses e sucesso

aptidées

Fonte: Elaborado pelas autoras (2026).

Observamos que as opgodes eleitas estao direcionadas ao desenvolvimento da
autonomia, diversidade e abrangéncia das areas de atuacdo da profissédo e
valorizagdo do trabalho de Enfermagem. Dessa maneira, 07 monitores (70%)
reconhecem que a escolha que os motivou foi a adequagao aos seus interesses e
aptiddes, seguidos por 02 monitores (20%) que enxergaram na profissdo em
Enfermagem uma possibilidade de sucesso, enquanto 01 monitora (10%) vislumbrou
oportunidade no mercado de trabalho.

Ainda no interesse de conhecermos o perfil dos monitores, apresentamos, nos
graficos seguintes, informacbes sobre estado civil, identificacdo étnico-racial,
denominacéo religiosa e naturalidade.

No universo da pesquisa que contou com 10 monitores, temos no grafico 14 o
detalhamento sobre o estado civil sendo 90% solteiros(as) e 10% casado(a). O grafico
13 demonstra a identificagdo étnico-racial na qual vemos 8 monitores (80%) que se
consideram pardo(a), seguidos de 01 monitor (10%) que se identificou como branco(a)

e 01 monitor (10%), preto(a).
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Grafico 14 - Estado civil (monitores) Grafico 13 - Identificagédo étnico-racial

(monitores)
Casado(a)
10% Preto(a)
10%

Branco(a)
10%

Pardo(a)
()
Solteiro(a) 80%
90%

Fontes: Elaborados pelas autoras (2026).

Com relacéo a denominacéo religiosa, no grafico 15, vemos que metade dos
monitores (50%) se considera evangélica, seguida de 30% catdlica e 20% afirmaram
nao seguir nenhuma denominacgao religiosa. De acordo com o grafico 18, temos 09
monitores (90%) com naturalidade em Boa Vista, capital do Estado de Roraima e 01

monitora (10%) é natural de Tabatinga, municipio do Estado do Amazonas.

Grafico 15 - Denominag&o religiosa Grafico 16 - Naturalidade (monitores)

(monitores)

Tabatinga-AM

10% ‘

Catolica
30%

Evangélica Vith:aRR
50% )
° 90%

Fontes: Elaborados pelas autoras (2026).
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No cenario pessoal e familiar que sustenta e impulsiona a trajetéria académica
na graduacdo em Enfermagem desses monitores, apresentamos nos graficos a

seguir, dados sobre as formas de moradia e o arranjo familiar.

Grafico 18 - Formas de moradia Grafico 17 - Arranjo familiar
(monitores) (monitores)
Em casa de outros 1 Conjuge/Filhos - 2
familiares

Somente mae e - 3
irmaos
Em casa ou
apartamento com sua - 9
familia M&e/Pai/lrmaos - 5

0 2 4 6 8 10 0 5 10

Fontes: Elaborados pelas autoras (2026).

Observamos 09 monitores (90%) participantes da pesquisa, moram em casa
ou apartamento com a familia ao passo que apenas 01 monitor (10%) vive em casa
de outros familiares, conforme grafico 18. No grafico 17, o arranjo familiar explicita que
5 monitores (50%) moram com méae, pai e irmaos, seguidos de 03 monitores (30%)
que vivem somente com mae e irmaos e, por fim, 02 monitores (20%) tém no arranjo
familiar a presenca de conjuge/filhos.

No que diz respeito a formagdo em nivel superior, 09 monitores (90%)
afirmaram ter na familia, no minimo, uma pessoa que ja concluiu uma graduagao. Com
relacdo a exercer profissionalmente trabalho em profissbes na area da saude, 07
monitores (70%) indicaram nao haver pessoas de sua familia trabalhando na area da
saude. Aos 03 monitores (30%) que afirmaram ter pessoas da familia que trabalham
na area da saude, eles relataram que as profissbes sdo Enfermagem, técnico em
Enfermagem, auxiliar de farmacia.

Sobre a participacdo dos monitores na vida econdmica de suas familias, 07
monitores (70%) n&o trabalham e tém os gastos custeados pela familia, enquanto 03
monitores (30%) trabalham, mas ndo sdo independentes financeiramente. Estes

monitores que afirmaram exercer atividade remunerada informaram que recebem
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algum tipo de bolsa que contribui para sua independéncia financeira e facilita a
conciliacao entre trabalho e estudo.
A seguir, apresentamos graficos sobre a renda mensal familiar e quantidade de

pessoas que vive dessa renda na familia dos monitores:

Grafico 19 - Renda mensal familiar Grafico 20 - Pessoas que vivem da renda

(monitores) (monitores)
5 6
5
4 5
4
3 4
3
2 3
2 2
2
1 1 1
| | I 111
0 0
Até 02 salarios De 02 até 04 Superior a 07 05 ou 04 03 02 01
minimos salarios salarios mais pessoas pessoas pessoas pessoa
minimos minimos pessoas

Fontes: Elaborados pelas autoras (2026).

No grafico 19, observamos o predominio de renda de 02 até 04 salarios
minimos na familia de 04 monitores (40%), seguido de 03 monitores (30%) cujas
familias tém rendimento superior a 07 salarios minimos, enquanto a renda da familia
de 02 monitores (20% dos participantes) é até 02 salarios minimos. Quanto ao grafico
20 que abordou a quantidade de pessoas que vive da renda mensal familiar, temos 5
monitores (50%) com 04 pessoas vivendo da renda familiar. Na sequéncia, 02
participantes (20% dos monitores) tém 05 ou mais pessoas nesta situagao. Outros 03
monitores (30%), cada um, vive em familias menos numerosas, integradas por, no
minimo, 01 pessoa e, no maximo, 03 familiares.

Outro marco que unifica a trajetoria pessoal e familiar com a trajetoria
académica € o uso da tecnologia para fins de estudo. Dessa maneira, apresentamos

na figura a seguir, o0 acesso a internet e uso de dispositivo para estudo dos monitores:
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Figura 4 - Acesso a internet e uso de dispositivo para estudo

Dispositivo que

mais usa para
estudo

* Ousoé
. amo individual: 80%
*Nao tgr_]ho Iugoar * Notebook/Netbook: 60% «Pai/lrmaos: 20%
especifico (10%) + Smartphone: 20%
*Minha casa + Computador: 10% g
(90%) * Celular com internet: 10% CemeeiiEmEme

do dispositivo

Ambiente para

acesso a internet
para estudo

Fonte: Elaborada pelas autoras (2026).

Igualmente a situacdo dos estudantes que participaram da pesquisa, 09
monitores (90%) tém no ambiente de casa o principal local de acesso a internet para
fins de estudo, com a prevaléncia do dispositivo notebook/netbook para 60% dos
respondentes. Para 80% dos monitores, ndo ha necessidade de compartilhamento do
dispositivo mais citado que os auxilia nas atividades da graduacgéo.

Referente a trajetéria académica, os monitores conceituaram a instituicao
universitaria na qual estudam e avaliaram conceitualmente a estratégia de ensino e
aprendizagem baseada na criagdo de desenhos no mdédulo Aspectos biolégicos do
ser humano. Assim, o fator humano - saberes dos professores, sua dedicacdo as
aulas, envolvimento com pesquisa e extensao, relacdo dos problemas da sociedade
com os conteudos de ensino, o interesse dos estudantes e o proprio Programa
Monitoria - foi avaliado entre regular a bom ou bom a excelente.

As questbes dependentes de fatores até mesmo externos a gestéo institucional
universitaria, a exemplo de fomento a politicas publicas da educacao, ciéncia e
tecnologia, orgamento publico para as universidades e institutos, entre outros, teve

sua avaliagado como insuficiente a regular para a biblioteca, seu acervo, as condigdes
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das salas de aula, laboratérios, acesso a computadores e outros recursos de
informatica, seguranca (iluminagao, calgadas, etc).

Direcionados a avaliar, conceitualmente, a estratégia de criagdo de desenhos
no modulo Aspectos biolégicos do ser humano, na mesma linha dos estudantes
ingressantes, a criagdo de desenhos aplicada ao médulo Aspectos bioldgicos do ser
humano foi considerada satisfatoria por, no minimo, 90% dos monitores, para
questbes de favorecimento do desempenho no mdédulo, formacdo de conceitos
relevantes dos conteudos, interrelacdo dos campos de ciéncias e artes bem como
melhorias na aprendizagem do conhecimento do modulo.

Porém, desenhar nao foi considerada uma experiéncia envolvente e agradavel,
exatamente, para 09 monitores (90%) em um universo de 10 respondentes, o que
justifica aprofundarmos esta e outras questdes do discurso tanto dos monitores quanto
dos estudantes ingressantes na seg¢ao seguinte de analise e interpretacido das
entrevistas com os participantes intitulada LAPIS - Leitura e Andlise da Pratica do

desenho para Ingressantes em Saude.
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Desenhos do tecido muscular estriado cardiaco (corag¢ao) — Estudantes
participantes

Constitui a maior parte do miocardio, possui células ramificadas com estriagdes transversais e
presenca de discos intercalares. Fungéo: contragao ritmica onde gera forga para impulsionar o
sangue (Explicacdo do portfélio da Estudante Y, que, com essas caracteristicas apresentamos a
analise e interpretacao dos dados desta tese).
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7 LAPIS: LEITURA E ANALISE DA PRATICA DO DESENHO PARA
INGRESSANTES EM SAUDE

Esta secéo teve como objetivo apresentar a analise e interpretagdo dos dados
coletados. Todas as paginas e folhas rabiscadas com nossos olhares de
pesquisadoras no trabalho de campo foram matérias de expressao e linhas possiveis
de rota para a chegada ao atelié de conhecimentos daquela viagem interior ao
universo de 6rgaos, musculos e células do corpo humano que citamos nas linhas
introdutorias e apontamos nos tragos metodoldgicos.

Como dissemos, a analise da pratica do desenho no contexto formativo em
Enfermagem foi vista sob o prisma de 03 categorias, que pensamos abarcar os
conceitos tedricos dessa tese: criacdo, zona de desenvolvimento e cuidado. Os
detalhes percebidos da pratica do desenho foram esmiugados em 03 subcategorias
que dao énfase ao Cuidado, conceito vivido na formagdo do enfermeiro(a), a saber:

cuidando de si, cuidando do outro e cuidando da gente.

7.1 CRIACAO E O DESENHAR DE UMA PROFISSAO

A categoria criagdo veio compartilhar como se deu o processo criador dos
estudantes de Enfermagem, a percepgédo dos monitores sobre os desenhos bem
como a finalidade criadora na visdo do professor que os solicitou dentre as atividades
do modulo Aspectos bioldgicos do ser humano. Buscamos, assim, apresentar as trés
subcategorias dentro da tematica criacdo que entendemos ser ramificagcdes de onde
provém e para onde caminha o processo criador de desenhos: cuidando de si,
cuidando do outro e cuidando da gente.

Para Sa e Fugita (2003), a criatividade na atuagao do enfermeiro n&o se resume
a solucgdes de problemas, mas, a criatividade € um instrumento basico que impulsa o
enfermeiro(a) a “criar o habito de utilizar seu potencial criativo através de associagdes
de ideias, a partir da reflexao diaria de sua pratica, o que podera leva-lo a surpreender-
se e a criar novas alternativas em prol de seu desenvolvimento pessoal e profissional”
(Sa e Fugita, 2003, p. 50). Por sua vez, Silva e Alencar (2003, p. 610) afirmam que “o

ensino envolto pela dimenséo criativa — qui¢ga uma diretriz na enfermagem do Século
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XXI — é uma necessidade. A criatividade ¢é vital para a enfermagem, posto que o ato
de cuidar expressa-se de forma global, criativa e criadora”.

Assim, a categoria criagdo em sua primeira subcategoria a saber, cuidando de
si, abordou expectativas sobre a pratica de desenhar, as primeiras impressoes e 0s
sentimentos oriundos. Apresentou, ainda, caracteristicas e fases do processo criador
dos desenhos abordando pré-requisitos minimos e sua interrelagdo com o processo
avaliativo. Além disso, discutiu os desafios e as melhorias da criagao de desenhos na
formagdo em Enfermagem de acordo com o entendimento dos participantes.

Na segunda subcategoria cuidando do outro prevaleceram aspectos da criagdo
de desenhos e sua contribuigdo no ensino e aprendizagem de uma nova profissdo. O
outro a que se refere o cuidado, ndo estando definido, consegue assumir diferentes
rostos como o do professor que € chamado a criar um ambiente favoravel ao ensino;
os estudantes ingressantes que foram imersos em novas metodologias; os monitores
e suas observancias vindas de quem ja desenhou no mdédulo e assumiu outro papel
de contribuir por meio das monitorias. Cuidando do outro, sobretudo, explicitou as
relagdes interpessoais que se entrelagam no processo criador, formando um eixo
conceitual no qual participar e cooperar induzidos pela agdo de desenhar tornam-se
pilares de um aprender a conviver e aprender a ser.

A terceira subcategoria cuidando da gente veio ao encontro das preferéncias e
sentidos que na visdo dos participantes facilitaram ou permitiram pensar a criagdo de
desenhos como importante processo para a compreensao dos conteudos estudados.
Nao fugiram a observacao, situacées que tornaram a elaboragdo dos desenhos uma
atividade cansativa além das descri¢cdes de caracteristicas e atitudes dos ingressantes

e do docente.

7.1.1 Criacao figurada no cuidando de si

A categoria criagdo, figurada no cuidando de si, apresentou reflexdes
distribuidas em tematicas interligadas que pensamos perfazer uma criagdo em
contexto educativo. A iniciar, encontramos a tematica da formagao associada ao
desenho e sua criagcdo como uma pratica que beneficia a habilidade de reconhecer-
se no proprio desenho tornando o conhecimento ativo e atemporal. Observamos na
fala da monitora que “desenhar de um jeito que vocé entenda” foi um requisito da
criagdo diretamente associado ao cuidando de si.
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vocé associar o desenho e vocé desenhar de um jeito que vocé entenda
depois é importante, porque ndo adianta desenhar: ah, eu vou desenhar da
forma que a [nome de outra monitora] esta pensando. Eu ndo vou entender o
que a [nome de outra monitora] esta pensando, entendeu? Entdo eu tenho
que desenhar de uma forma que eu entendo, porque se eu olhar amanha ou
na outra semana, eu vou entender por que eu desenhei aquilo, sabe. Essa
questao de juntar a arte com o que vocé esta estudando, sim, é importante
ajudou bastante (Monitora).

Com essa fala da monitora, buscamos dizer, também, que o desenho é o
entendimento, em formato grafico, de um pensamento acerca de determinado
assunto, pois a indagacao da monitora “eu ndo vou entender o que a [nome de outra
monitora] esta pensando” corrobora para a associagdo entre entendimento e
pensamento, demonstrando a necessidade de que estas duas faculdades mentais
estejam harmonicamente consideradas no processo de aquisi¢do de conhecimento.

A monitora prosseguiu sua fala com a seguinte explicagado: “entédo, eu tenho
que desenhar de uma forma que eu entendo, porque se eu olhar amanha ou na outra
semana, eu vou entender porque eu desenhei aquilo, sabe”. Decorre 0 apontamento
de o desenho estar sendo particular, unico e seletivo de quem o cria. Particular em
razao de ainda que sejam desenhados os mesmos tecidos e érgéos do corpo humano,
cada estudante coloca no conjunto de desenhos conhecido como portfélio,
particularidades que selam sua percepg¢ao acerca de tudo que estudou; unico, porque
cada estudante cria e domina sua propria estratégia para elaborar os desenhos e€;
seletivo devido ao fato de que o estudante escolhe as informagdes graficas e escritas
que devem estar contempladas nos desenhos criados como resultado de sua
aprendizagem e do desejo de atender ao proposto pelo docente.

Quando o estudante particulariza, da exclusividade e seletiva informacoes, o
desenho ndo se torna uma mera reprodu¢cdo, mas uma imagem do que achou
relevante revelar, pois, segundo Arnheim (2017, p. 195) “ele deve decidir o que
importa e que tipo de formas relevantes sao representadas nos espécimes acidentais.
Seu desenho ndo pode possivelmente ser uma reprodugéo; sera uma imagem do que
vé e entende, de um modo mais ou menos ativo e inteligente”.

Com essa percepcao, partimos do geral para dizer o que foi comum a todos os
estudantes desenhar, conforme tabela a seguir:



91

Tabela 3 - Portfélio das laminas desenhadas

Tipo de tecido Minimo | Maximo | Média
Tecido epitelial 12 14 13
Tecido conjuntivo 03 07 05
Tecido cartilaginoso 02 04 03
Tecido adiposo 02 02 02
Tecido 6sseo 02 02 02
Tecido muscular 06 06 06
Tecido nervoso 08 12 10
Total 35 47 41

Fonte: (Elaborado pelas autoras, 2026).

Na analise do portfélio individual de cada estudante, observamos que estes 7
grupos de tecido e, na ordem acima apresentada, compdéem o conjunto de laminas
(desenhos). Entendemos a dinamica de que cada lamina significava 1 desenho que a
representava. Nesse sentido, houve variacdo na quantidade de laminas apresentadas,
pois o portfélio com menor numero de desenhos era composto por 35 laminas e o
portfélio com maior numero continha 47 desenhos. Em média, os estudantes
participantes desenharam 41 laminas referentes aos tipos de tecidos do corpo no
modulo Aspectos biolégicos do ser humano.

Apesar da varidancia de desenhos, existia uma padronizacdo visual
sistematizada em um modelo de relatério para todos os desenhos que os estudantes
deveriam seguir. O arquivo digital desse recurso instrumental era fornecido pelo
professor responsavel e servia de base as laminas desenhadas. Na imagem seguinte,

temos o modelo utilizado no médulo de ensino:
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Figura 5 - Modelo de relatorio para desenho das laminas

Relatério do MD de Aspectos Bioldgicos do Ser Humano
Unidade de Histologia Basica Humana
Acadénuco (a) Data:_ [/

Aumento: — T

Orgio: //.

Descrigo:

Fonte: (Arquivo de estudante participante, 2024).

Com poucas solicitagbes, o modelo de relatério pode ser distribuido em duas
partes. A primeira trouxe informacdes de identificacdo da instituicdo universitaria
(omitida); identificagcdo do mddulo; identificacdo do estudante e a data. A segunda
parte foi destinada ao desenho das Iaminas na qual o estudante deveria apresentar o

aumento ocular'? do microscopio'3, o érgao a que se referia determinado tecido e a

12 A parte dptica € composta por um conjunto de meios transparentes que conduzem o feixe luminoso
usado na microscopia. As lentes biconvexas sdo reunidas em dois sistemas: a) objetiva: situado
vizinho ao objeto que se observa e b) ocular: proximo ao olho do observador. Objetivas: as objetivas
situadas sempre proximas do objeto que é observado no microscépio, constituem-se em sistemas
centrados de lentes convergentes que formam imagem real e invertida do objeto. Oculares: as oculares
sdo formadas por sistemas de lentes cuja posi¢cao esta sempre proxima ao olho do observador. Sua
finalidade é recolher a imagem aumentada, vertical e direita. Como a imagem que a objetiva fornece é
invertida, a imagem final do microscépio sera também invertida (Fragmento retirado do manual do
modulo Aspectos bioldgicos do ser humano).

13'O microscopio de luz € um instrumento que permite observar objetos de pequenas dimensdes ou
invisiveis a olho nu. Fornece uma imagem consideravelmente aumentada, geralmente invertida da
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descrigao. Com relagdo ao aumento do ocular ser uma condigao indispensavel no
portfélio dos estudantes, buscamos nos documentos do médulo de ensino e
encontramos a descricdo das partes do microscépio que aponta, entre as estruturas,

o ocular e os tipos de oculares de uso na monitoria, de acordo com a imagem seguinte:

Figura 6 - Foto de microscépio e oculares de uso na
Monitoria

O MICROSCOPIO

Fonte: Arquivo do médulo (2024).

Quando ‘passamos os olhos’ nos portfélios dos estudantes para termos uma
dimensédo iniciada e geral da quantidade de desenhos apresentados, esta acao
contribuiu para compartilharmos detalhamentos do desenho cientifico dos tecidos do
corpo humano. Na tabela a seguir, temos a estruturacdo geral encontrada nos
portfélios que se configurou em sua base organizativa e tedrica. Os 7 grupos de
tecidos sdo detalhados e se sinaliza em qual 6érgdo do corpo s&o encontrados e a

descricao do tipo de tecido, além do aumento ocular no microscépio:

esquerda para a direita, devido a associagdo de lentes (Conceito retirado do manual do mdédulo
Aspectos biolégicos do ser humano).
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Tabela 4 - Estruturagcao da base organizativa e tedrica do portfélio dos desenhos

Tipos de Tecido Orgao Descrigao Aumento no
microscopio
Pulméo Tecido epitelial simples pavimentoso 10x e 40x
Ovario Tecido epitelial simples cubico 40x
Vesicula biliar Tecido epitelial simples colunar 40x
Tecido epitelial pseudoestratificado
Traqueia colunar ciliado com células 10x e 40x
Epitelial caliciformes
Bexiga Tecido epitelial de transigao 10x e 40x
Tecido epitelial estratificado
Esb6fago pavimentoso ndo queratinizado 10x e 40x
Tecido epitelial estratificado
Epiderme -pele pavimentoso queratinizado 10x e 40x
Glandula sudoripara Tecido epitelial estratificado cubico 10x e 40x
Derme-pele, hipoderme Tecido conjuntivo frouxo 40x
Tecido conjuntivo propriamente dito
Conjuntivo Derme-pele denso ndo-modelado 10x e 40x
Tecido conjuntivo propriamente dito
Tendao denso modelado 10x e 40x
Traqueia Tecido cartilaginoso do tipo hialino 10x e 40x
Cartilaginoso Pavilh&o auricular Tecido cartilaginoso do tipo elastico 10x e 40x
Adiposo Derme e subcutaneo Tecido adiposo unilocular 10x e 40x
Osseo Zona de ossificagao Tecido 6sseo zonas de ossificacdo 10x e 40x
Intestino delgado Tecido muscular liso 10x e 40x
Muscular Coragéao Tecido muscular estriado cardiaco 10x e 40x
Lingua Tecido muscular estriado esquelético 10x e 40x
Neurdnio motor Tecido nervoso 10x e 40x
Cérebro Tecido nervoso 10x e 40x
Nervoso Medula espinhal Tecido nervoso 10x e 40x
Cerebelo Tecido nervoso 10x e 40x
Feixe de nervos Tecido nervoso 10x e 40x

Fonte: Elaborado pelas autoras (2026).

Os grupos de tecidos estudados foram epitelial, conjuntivo, cartilaginoso,

adiposo, 6sseo, muscular e nervoso. As descricoes referidas nos portfolios dos

estudantes iniciam com indicagao do tipo de tecido, por exemplo, tecido epitelial

simples pavimentoso ou tecido muscular estriado cardiaco citando o 6érgao a que esta

relacionado.

Por fim, o aumento do microscopio revelou a quantidade de laminas

desenhadas por meio dos tipos de oculares, a saber 10x (10 vezes) ou 40x (40 vezes),

geralmente, 02 Iaminas por 6rgao. Esta informacao confere com os dados da tabela

que apontou a média de laminas desenhadas.

Diante disso, a criagdo figurada no cuidando de si apresentou o propésito do

professor mediante a atividade do portfélio de desenhos cientificos e seu interesse na

fixacdo de conhecimento em aspectos bioldgicos do ser humano. No relato a seguir,
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o professor demonstrou o porqué se interessa pelo desenho enquanto atividade de

ensino e aprendizagem:

Entdo, eu acho interessante o desenho, por qué? Porque ele acaba
trabalhando um hemisfério do cérebro que quando vocé desenha, vocé usa
lapis de cor, vocé vai colorindo, vocé vai construindo no teu préprio
inconsciente vocé vai construindo essa imagem. Essa imagem ela vai
fixando. Entao, por exemplo, é igual eu falar para vocé aqui: vamos comer
uma pizza. O que que vocé lembra da pizza? Logo vem a imagem na sua
cabecga de uma pizza linda, saborosa, bonita. Ai vocé consegue imaginar até
os detalhes daquela pizza: uma calabresa, queijinho quentinho, vocé até
imagina tudo isso, essa é a imagem do teu cérebro. E assim que eles tém
que imaginar o desenho. Eles vao construir algo que quando eles remeterem
aquele assunto, eles lembram do desenho (Professor).

Ao interesse do professor pelos desenhos, retomamos o conceito vigotskiano
de criagdo na segunda forma de relagdo entre imaginagéo e realidade, quando
Vigotski (2018) abordou ser possivel a uma pessoa compor para si mesma um quadro
de determinada realidade, condicionado ao conhecimento de elementos associados
aquela realidade “E preciso uma grande reserva de experiéncia anterior para que
desses elementos seja possivel construir imagens. Se eu néo tiver alguma ideia de
aridez, de areal e de animais que habitam o deserto, ndo posso, ¢é claro, criar a minha
imagem daquele deserto (Vigotski, 2018, p. 25-26)”.

Para o estudante sob a dtica docente, a criagdo de desenhos € um processo
de construgao para si da imagem referente aos tecidos e 6rgaos estudados “quando
vocé desenha, vocé usa lapis de cor, vocé vai colorindo, vocé vai construindo no teu
proprio inconsciente, vocé vai construindo essa imagem” (Professor). Por sua vez, as
acoes envolvidas: desenhar, usar o lapis de cor e colorir sdo processos que conduzem
a construcdo e a fixagdo da imagem a que se referem os conteudos em estudo dos

tecidos e células do corpo humano.
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Figura 7 - Desenho do tecido epitelial (epiderme-pele) - aumento de 10x
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Fonte: (Portfélio de estudante participante da pesquisa, 2024).

Tudo isso da o surgimento de outra habilidade, a saber, imaginacgao,
exemplificada com a histéria do convite a comer uma pizza na qual imaginar detalhes
da pizza é considerada uma construgdo da imagem no cérebro. Essa mesma
comparagao € esperada pelo professor com relacdo a criagdo dos desenhos pelos
estudantes. Entendemos que o professor participante considerou a criacao de
desenhos uma atividade de construgdo de conhecimento permanente e atemporal.
Essa mesma ideia pode ser observada no debate dos estudantes do grupo 3 a seguir

escrito:

Olha se eu tiver com o meu desenho, sim, agora se eu tiver com o desenho
de outra pessoa ai fica dificil. Mas o meu, eu consigo identificar porque eu
consegqui identificar na ldmina. Eu olhei e identifiquei. Eu olho o meu desenho:
isso aqui 6 é feixe de nervos, acabou! (Estudante 1, grupo 3).

Exatamente, comigo é o mesmo (Estudante 2, grupo 3).

A mesma coisa (Estudante 3, grupo 3).

Igualmente (Estudante 4, grupo 3).

Eu também (Estudante 5, grupo 3).

Alguém tem mais alguma coisa a declarar sobre este ponto? (Estudante 4,
grupo 3).

Quando a gente vai mostrar para o professor como esta ficando e ele
pergunta as vezes, a gente tem que saber para identificar, entdo quando a
gente esta com o nosso desenho na méao, que a gente fez, sem ser de outra
pessoa, é mais facil (Estudante 2, grupo 3).
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Figura 8 - Desenho do feixe de nervos — aumento de 10x
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Fonte: (Portfolio de estudante participante da pesquisa, 2024).

Figura 9 - Desenho do feixe de nervos — aumento de 40x
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Fonte: (Portfélio de estudante participante da pesquisa, 2024).
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As expressdes “se eu tiver com o meu desenho” (estudante 1) e “quando a
gente esta com o nosso desenho na mao, que a gente fez” (estudante 2), seguidas
das confirmagdes dos estudantes 3, 4 e 5, demonstram dominio do conhecimento
adquirido com esta atividade e a comparamos com a segunda forma de atividade da
de criacdo da imaginagdo na expressao vigotskiana “quando, baseando-me em
estudos e relatos [...], componho para mim mesmo” (Vigotski, 2018, p. 25). Quando o
estudante, baseando-se no que viu sob as lentes do microscopio, desenha a lamina,
entendemos que a seguranga na identificagcao das estruturas analisadas sob a lamina
ficou evidente para a estudante 1 que argumentou eu olho o meu desenho: isso aqui
0 é feixe de nervos, acabou!

Além da seguranca e dominio das estruturas celulares proporcionados pela
criacdo de desenhos, o estudante tornou-se capaz de formular respostas sobre o
tema, como exemplificou a estudante 2 na situagao: “quando a gente vai mostrar para
o professor como esta ficando e ele pergunta as vezes, a gente tem que saber para
identificar”. As expressdes da estudante 1: “com o desenho de outra pessoa, ai fica
dificil” em frente a fala da estudante 2: “sem ser de outra pessoa, € mais facil” vigoram

do cuidando de si na criagao de desenhos em contexto formativo.

Figura 10 - Desenho do neurénio motor — aumento de 40x
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Fonte: (Portfélio de estudante participante da pesquisa, 2024).



99

Ainda que o ato locomotor de desenhar seja uma experiéncia individual, todos
os tragos e contornos estao preenchidos de experiéncias coletivas que os estudantes
vivenciaram durante a formagéao disciplinar em Aspectos biolégicos do ser humano.
Logo, concordamos com a ideia de “quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais
material esta disponivel para a sua imaginagao. Eis porque a imaginagao da crianca
€ mais pobre que a do adulto” (Vigotski, 2018, p. 24).

Outra tematica importante envolvida na criacdo de desenhos ligada ao
cuidando de si estd no processo de criacdo. Dessa maneira, trouxemos breve
comentario do professor participante no qual se apresentam apontamentos a pergunta

elaborada por ele mesmo: para que o desenho?

Ela [a criagdo de desenhos] pode ser considerada [metodologia] desde que
ela seja trabalhada dentro do contexto teérico para atingir um objetivo. Para
que que vem o desenho? O desenho vem para consolidar um contetdo né e
atingir um objetivo que ele aprenda sobre aquele contetdo especifico [pois]
do desenho vem toda a teoria sendo construida ai: a célula caliciforme, as
células epiteliais, o formato dessas células epiteliais que eles [os estudantes]
desenharam, entéo, o desenho, ele vem na cabega, depois vem os detalhes
e a riqueza daquele desenho e ai ele vai formulando toda a parte do conceito
daquele tecido (Professor).

Figura 11 - Desenho com indicagao de células caliciformes - aumento de 10x
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Fonte: (Portfélio de estudante participante da pesquisa, 2024).
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Figura 12 - Desenho da traqueia — aumento de 40x
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Fonte: (Portfolio de estudante participante da pesquisa, 2024).

Ha o entendimento de que o processo de criacdo dos desenhos acontece no
contexto tedrico de ensino, no caso, ensino dos aspectos bioldgicos do ser humano
com o objetivo de que o estudante aprenda e consolide um conteudo especifico, a
saber, o estudo dos diferentes tecidos do corpo humano. Se pensarmos na seguinte
fala do professor: “do desenho vem toda a teoria sendo construida ai”, podemos dizer
que o desenho esta sendo a sintese da teoria aprendida sobre aquele conteudo
especifico e, seu processo de criacao, torna-se a consolidagdo do conteludo a medida
que o estudante “vai formulando toda a parte do conceito daquele tecido”.

O processo de criagao foi remetido a etapas e fases preparatérias, de execugao
e avaliativas. A fala do professor “entdo, o desenho, ele vem na cabeca, depois vem
os detalhes e a riqueza daquele desenho” vem ao encontro do cuidando de si, uma
vez entendido que os detalhes e a riqueza do desenho sao diferentemente alcangados
por cada estudante no ato de criagdo. Observemos o trecho seguinte, atribuido a uma
monitora, a respeito do processo de criagdo do conjunto de desenhos, intitulado

portfélio:

Entao néo é por falta de conselho que a gente da bastante, porque a gente
passou por esse moédulo, a gente sabe da complexidade do médulo, o médulo
nao é facil. Para a confecgdo do portfélio é bem dificil, demanda tempo,
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demanda atengdo, demanda tudo, porque tem pesquisa, também, ali no

portfélio, porque tem que pesquisar a questao das células, das coisas
(Monitora).

Figura 13 - Desenho do cérebro — aumento de 10x
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Fonte: (Portfélio de estudante participante da pesquisa, 2024).

Do relato da monitora, destacamos trés elementos considerados decisivos em
contextos formativos de ensino e aprendizagem: tempo, atencédo e pesquisa. Tanto
em producdes no campo da arte quanto em ag¢des cientificas, os elementos tempo,
atencao e pesquisa estdo presentes em todas as fases de um processo criador. Na
unido pedagogica de arte e ciéncia, € preciso dar a ambas um sentido que nao esvazie
suas potencialidades, pois “‘quando se perde o contato com uma série ampla de
experiéncias humanas, nao resulta arte, mas jogo formalistico com formas ou

conceitos vazios” (Arnheim, 2017, p. 138).



Figura 14 - Desenho com indicagao de células cubicas - aumento de 40x
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Fonte: (Portfélio de estudante participante da pesquisa, 2024).
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Por sua vez, outra monitora retratou interesse maior pela parte de histologia e

trouxe outros elementos ligados ao processo de criacdo dos desenhos.

Da parte de histologia, eu ja gostei mais como os outros falaram, eu me
interessei mais. Eu acho que esse negocio das caixas, do laboratorio, do
microscépio, acho que gera mais interesse pelo fato de a gente esta

analisando as laminas. E mais ativo do que a primeira parte (Monitora).

Sao citados elementos como o local (laboratdrio), instrumento (microscépio) e

material (caixas de laminas), necessarios a aquisicdo de conhecimento em conteudos

de histologia. Ter acesso a estes elementos € uma etapa preparatéria primordial a

criacao de desenhos, pois configura a visualizacdo microscopica dos tecidos a serem

desenhados. Na sequéncia seguinte de registros fotograficos, as monitoras tém o

rosto preservado com a cor verde e os estudantes sdo identificados pela cor preta.
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Figura 15- Monitoras e estudantes Figura 16 - Estudante no manuseio do
Microscopio

Fontes: (Registros do trabalho de campo, 2024). Monitores s&o identificados pela cor verde enquanto
os estudantes tém identidade preservado pela cor preta.

Chama a atengao que a analise das laminas em microscoépio € uma atividade
ativa dos estudantes agugando o interesse pelos temas estudados bem como lhes
dando a capacidade de decidir quais rumos a analise deve percorrer para atingir o
objetivo de ensino. A analise das laminas sob 0 microscopio é explicada a partir de

diferente visdo de outras monitoras:

vocé tem que enxergar, vocé tem que identificar, vocé tem que botar a fungéo,
vocé tem que fazer um monte de coisas e, no portfélio vocé tem que fazer a
mesma coisa: descreve como é a lamina, como é a célula, qual a fungéo da
célula. Na hora que vocé vai fazer a prova, vocé viu que vocé entendeu, vocé
aprendeu muito (Monitora).

[...] porque vocé esta desenhando, vocé esta olhando constantemente para
a lamina... no final vocé ja conhece a estrutura s6 de olhar para a lamina.
Chegou a prova, sabe e ja identifica (Monitora).

A visualizagdo e registro da lamina, identificagdo da estrutura, formato,
descricao das fungdes celulares, entre outras agdes, tém seu encaixe em anotagdes

que subsidiarao o processo de criagao dos desenhos tendo em vista ser o contato
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com a lamina sob o microscopio no laboratério uma etapa de registro visual para os

desenhos criados.

Figura 17 - Estudantes e monitores durante Monitoria

Fonte: (Registro do trabalho de campo, 2024). Monitores sao identificados
pela cor verde; os estudantes tém identidade preservada pela cor preta.

Na busca por conceber como se deu o processo de criacdo dos desenhos para

os estudantes ingressantes, exploramos o debate registrado entre ingressantes sobre

as estratégias e linhas de raciocinio para o desenvolvimento dos desenhos bem como

por onde comegavam a desenhar. Vejamos, a seguir, 0 que dizem os estudantes do

grupo 1:

Eu comegava pelo formato geral, tipo se a célula era mais circular se era uma
ondinha, se era mais quadricular. Também tentava fazer a base geral tipo se
o tecido era rosa, eu desenhava a base rosa, se era mais avermelhado, eu
desenhava avermelhado. E ia desenhando o principal depois, tipo células
cubicas ia desenhando, células poliédricas, ia desenhando depois, queratina
ia desenhando depois... Partes por partes pra tentar ir formando de pouco em
pouco o mosaico da estrutura e do tecido (Estudante 1, grupo 1).

Eu usei a minha prépria estratégia que foi tentar desenhar primeiro todas as
laminas, vendo os principais detalhes e desenhar primeiro para tentar dividir
em partes. Entdo, primeiro eu desenhei todas com lapis, depois eu pintei e,
depois, eu escrevi todas as fungbes e caracteristicas das células presentes
no tecido para tentar como é que eu posso falar, tentar dividir meu
desempenho e tentar fazer com que néo fosse tdo cansativo (Estudante 2,
grupo 1).

Minha linha de raciocinio, a minha estratégia que eu tive era simplesmente
comegar desenhando, pintando ja direto com os lapis de cor e tal. Ja ia



105

pintando, porque eu economizava tempo e também ja ia corrigindo na hora la
alguns erros dos desenhos (Estudante 3, grupo 1).

Eu comecgava pelos mais faceis, tipo, o formato das células e tudo mais como
€ que era ... a cubica, se eram caliciformes, redondas, ciliadas. Entao, as
células seriam os mais faceis, entdo eu comegava dos mais facil até o mais
dificil pra desenhar o portfélio (Estudante 4, grupo 1).

Figura 18 - Desenhos de 6rgéos para demonstrar exemplos de formato de células
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Fontes: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Diante das estratégias acima dispostas, observamos diferentes passos no
processo de criagdo dos desenhos. Os estudantes 1 e 4 detalham o formato das
células como ponto de partida: “eu comecgava pelo formato geral, tipo se a célula era

mais circular se era uma ondinha, se era mais quadricular” (estudante 1, grupo 1). Por
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sua vez, o estudante 4 narra que “eu comecgava pelos mais faceis, tipo, o formato das
células e tudo mais como é que era ... a cubica, se eram caliciformes, redondas,
ciliadas”. Ja o estudante 2 conta que sua propria estratégia consistia em “tentar
desenhar primeiro todas as laminas, vendo o0s principais detalhes”. Ele ainda
compartilha os passos realizados até a finalizagao do desenho: “entdo, primeiro eu
desenhei todas com lapis, depois eu pintei e, depois, eu escrevi todas as fungbes e

caracteristicas das células presentes no tecido” (Estudante 2, grupo 1).

Figura 19 - Desenhos de 6érgéaos distintos para demonstrar exemplos de formato
de células
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Fontes: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Da analise da narrativa do estudante 3, por exemplo, se comparada a fala do
estudante 2, temos a compreensio de que aquele estudante nao realizava a primeira

etapa descrita pelo estudante 2 que era desenhar todas as |aminas com lapis. Sua
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linha de raciocinio mostrou, entdo, “minha estratégia que eu tive era simplesmente
comecgar desenhando, pintando ja direto com os lapis de cor e tal” (Estudante 3, grupo
1). Este recurso permitia que ele realizasse uma agéo, até entédo, ndo citada pelos
demais estudantes, que foi a fase de correcao “ja ia pintando, porque eu economizava
tempo e também ja ia corrigindo na hora la alguns erros dos desenhos” (Estudante 3,
grupo 1).

Diferentemente do grupo 1 no qual os ingressantes nao partiram suas
narrativas nem fizeram referéncias as laminas, nas reflexdes do grupo 2, podemos ter
nogao do processo de criagdo a partir das laminas contendo os tecidos que sao

visualizados sob o microscépio no laboratorio.

Através das imagens que a gente tirava das laminas pelo celular, tipo, foi o
comego que a gente teve que criar e colocar no papel (Estudante 1, grupo 2).
A questdo da organizagao, tipo, cada tecido ai pegava a quantidade de cada
ldmina e era uma forma de organizar melhor (Estudante 2, grupo 2).

Meu ponto de partida foi desenhar o primeiro[desenho]porque eu tenho muita
dificuldade em desenhar, inclusive o primeiro foi o pulmdo e eu tentei
desenhar ele primeiro, assim aleatoriamente sem ficar bonito ou ndo, para eu
tentar entender como é que ia sair o desenho, se ia parecer mesmo com a
l&mina ou ndo. Meu ponto de partida foi desenhar mesmo assim na forga da
vontade (Estudante 3, grupo 2).

Alguns dos passos no ambito da criagdo dos desenhos € o registro pela camera
do celular das imagens tiradas das laminas, retratado pelo estudante 1, como o
comecgo para criar e colocar no papel. Por conseguinte, foi possivel saber que para
cada grupo de tecido, existe um conjunto de Iaminas a ser organizado, segundo o
relato do estudante 2: “a questdo da organizagéo, tipo, cada tecido ai pegava a
quantidade de cada ldamina e era uma forma de organizar melhor”. Uma dindmica de
aprendizagem que foi adotada pelo estudante 3 foi, intencionalmente, desenhar sem
preocupar-se com questdes estéticas, tempo de produgdo ou o material: “o primeiro
foi o pulmé&o e eu tentei desenhar ele primeiro, assim aleatoriamente sem ficar bonito
ou néo, para eu tentar entender como € que ia sair o desenho apenas com o propdsito

de experimentacéo se ia parecer mesmo com a lamina ou ndo”.
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Figura 20 - Desenhos do pulmao — aumento de 10x e 40x
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Fontes: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Além das estratégias anteriores oriundas dos grupos 1 e 2, estas e outros
elementos do processo de criacdo dos desenhos sdo identificados nos dialogos das
ingressantes do grupo 3. A conversa entre as estudantes do grupo 3 foi continuada
por uma pergunta de interesse da estudante 2 que culminou no aparecimento de outro
elemento importante no processo de consulta e criagdao dos desenhos, a saber, o

atlas:

Também tem a questéo da estratégia com relagdo as laminas, também, né
tipo, por quais laminas comegar? Vocés estdo fazendo na ordem? (Estudante
2, grupo 3).

Eu estou fazendo pela ordem de facilidade (Estudante 1, grupo 3).

Eu também (Estudante 2, grupo 3).

Eu estou fazendo na ordem do atlas mesmo (Estudante 4, grupo 3).

Pra ndo confundir né (Estudante 1, grupo 3).

E (Estudante 4, grupo 3).
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Eu também estou fazendo na ordem do atlas (Estudante 3, grupo 3).

Na ordem do atlas (Estudante 5, grupo 3).

Ao mesmo tempo que eu também estou tentando fazer na ordem do atlas, eu
estou usando a ordem, no caso, de tecidos, no caso eu estou fazendo tal
tecido primeiro e depois eu vou partir para outro tecido, mas no caso, eu estou
fazendo dentro desses tecidos, pegando das ldminas mais facil para mais
dificil, no caso as la&minas mais detalhadas (Estudante 1, grupo 3).

Assim, nessa fala que tu tinha falado, eu prefiro fazer logo pela mais dificil,
porque eu ainda estou com energia, porque ai conforme eu vou gastando a
energia nas mais faceis, quando eu chego nas dificeis eu ja estou blac
(Estudante 3, grupo 3).

Vejamos que ndo ha uma ordem definida para a criagdo dos desenhos,
contudo, as estudantes conceberam alguns critérios, como a ordem de facilidade
(estudantes 1 e 2), a ordem do atlas (estudante 4, 3 e 5) ou a combinagdo de ambos
(estudante 1) ou até mesmo a ordem de dificuldade (estudante 3). O atlas é a
compilacdo de todas as laminas agrupadas por tipos de tecidos. E um manual
elaborado pelo docente e monitores do mdédulo Aspectos bioldgicos do ser humano.
Nova edicdo € compartilhada a cada entrada de turma dos estudantes ingressantes,
apods as revisdes dos responsaveis.

Nesse sentido, além do registro fotografico das laminas em laboratério quando
das monitorias ou das aulas de habilidades praticas, os estudantes podem consultar,
a qualquer tempo, as estruturas celulares e os tecidos no atlas disponivel em formato
eletrénico. Ao nos dedicarmos a ele, compreendemos que se caracteriza por reunir
imagens de todas as laminas, agrupadas de acordo com os 7 grupos de tecido. Além
das imagens das laminas, o atlas apresenta orientagbes gerais sobre o uso do
laboratério, vestimenta adequada, manuseio do microscoépio e, principalmente, aborda
a monitoria da disciplina.

Em termos de organizagdo didatico-pedagogica, o atlas da énfase a
informagdes visuais e segue passos comuns para cada grupo de tecido. O primeiro é
a descrigao do tipo de tecido, caracteristicas da célula e sua fungao, além de citar em
qual érgao podemos encontra-la. Na sequéncia, a descrigao anterior se concretiza em
duas partes, ambos com destaque ao microscopio. A primeira aprofunda a
visualizagédo das caracteristicas celulares do tecido em estudo. A segunda parte € a
apresentacao visual propriamente dita da lamina, de acordo com o aumento ocular
microscopico.

A criagdo figurada no cuidando de si nos mostrou que cada estudante é

chamado a criar o seu portfélio que consideramos ser um atlas mais resumido, porém,
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completo. O resumo a que nos referimos € em termos de que o portfélio dos
estudantes, de forma resumida, trouxe fundamentagdo tedrica concretizada em
conceito-chaves. A completude se deu na representagdo dos grupos de todos os
tecidos por meio das laminas desenhadas, estas ja foram enumeradas nas tabelas
iniciais desta subsecdo. O que mais chamou-nos a atencéo foi a particularidade
imprimida pelos estudantes em seus portfélios, por exemplo, para retratar os
diferentes tecidos. Essa disposicao particular nos permitiu conhecer as associacoes
que os estudantes fizeram com as experiéncias e o conhecimento prévio que
possuiam.

Assim, retratamos que, na abertura da se¢cdo que apresentava o tecido em
estudo, alguns personagens animados ou logotipos desempenharam o papel de ser
um reconhecimento ndo apenas visual, mas, sobretudo, cognitivo que se ancora nos
dizeres do professor participante de que “do desenho vem toda a teoria sendo
construida ai”. Para o primeiro tipo de tecido, a saber, tecido epitelial, encontramos os

seguintes personagens:

Figura 21 - Personagens e logotipos de identificagdo do tecido epitelial

A
Tecido Epitelial
Tecido Epitelial 2
Tecido Epitelial l . =R tecido
Vv
- — _

Fontes: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).
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Legenda:

A: Gatinho no estilo "kawaii", que € um termo japonés utilizado para
descrever algo fofo ou adoravel,

B: Cachorrinho branco que se chama Cinnamoroll ou Cinnamon. E um
personagem criado em 2001 por Miyuki Okumura;

C: A personagem Hello Kitty € uma figura icénica da cultura pop japonesa,
amplamente utilizada em licenciamentos de produtos, incluindo
brinquedos, papelaria e vestuario;

D: A personagem Mistica é originaria da franquia X-Men, da Marvel,
aparecendo como vild/anti-heroina em quase todos os filmes da série;

E: llustragdo bioldgica de diferentes tipos de tecidos epiteliais;

F: Snoopy € um cachorro da raga beagle, personagem principal da tira
em quadrinhos Peanuts, criada por Charles Schulz. O personagem foi
criado em 1950 e se tornou um dos cdes de desenho animado mais
amados da historia.

Conforme o atlas de histologia (Duefias et al., 2020), elaborado pelo professor
e monitores no mdédulo Aspectos biolégicos do ser humano Il e que serve como
documento de consulta aos estudantes, a fungéo do tecido epitelial € o revestimento
de superficies (protecao, absorcdo e percepcao de estimulos) e a secregcao de
glandulas. Encontrado no revestimento interno de 6rgdos como pulmao, ovario,
vesicula biliar, traqueia, bexiga e esbdfago. Externamente, € responsavel pelo
revestimento da epiderme-pele, além de estimular a glandula sudoripara.

A analise visual dos personagens e logotipos indica expresséao facial suave, no
caso dos personagens A, B, C e F, com destaque ao personagem do quadro A que
pode ser interpretado como que acariciando a pele. No caso da personagem Mistica,
abordado no quadro D e, de acordo com seus poderes, ela possui envelhecimento
lento e, por isso, preserva a aparéncia jovem, fator relacionado diretamente a pele.

O segundo grupo de tecidos apresentado foi o tecido conjuntivo, que, seguiu a
linha personalistica dos personagens dos quadros A (Gatinho no estilo "kawaii"), B
(Cinnamoroll), C (Hello Kitty) e F (Snoopy).
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a 22 - Personagens e logotipos de identificagdo do tecido conjuntivo
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Conjuntivo

Coniuntivo Tecido Conjuntivo o
J tecido

conjuntivo

#
D ‘ E F

(Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

D: Zumbi de sangue. O Zumbi de Sangue Bestial € uma criatura de Ordem
Paranormal (Rank E-5), caracterizada por ser um quadrupede grotesco com
forca sobre-humana, alta resisténcia a danos fisicos (corte, impacto,
perfuracdo) e comportamento predatério estratégico. Diferente do zumbi
comum, ele é furtivo, usa garras/mordidas e pode regenerar vida ao se
alimentar de sangue. O universo do jogo online Ordem Paranormal foi criado
por Rafael Lange, mais conhecido pelo seu pseuddnimo Cellbit. Além disso,
atua como roteirista, diretor criativo e criador de conteudo.

E: llustragbes que recordam movimento de articulagdes do corpo (ombros,
joelhos, calcanhares) na mulher se exercitando bem como traz a figura de
capilares conjuntivos encontrados na derme, além de representar a
membrana serosa que reveste o pulmao, conhecida como pleura.

De acordo com atlas norteador do médulo em estudo, a fungcdo do tecido

conjuntivo é o estabelecimento e manutengdo da forma do corpo. E encontrado em

o6rgaos como a derme-pele e o tendao. O tecido conjuntivo denso da resisténcia e

protecao

aos tecidos. Os tenddes representam o exemplo tipico de tecido conjuntivo



113

denso modelado. As suas células sao classificadas como fibrécitos que foram
descritos como células metabolicamente em repouso. Ja o tecido conjuntivo frouxo é
encontrado nas papilas da derme, na hipoderme.

A analise visual-cognoscitiva dos personagens e logotipos traz elementos que
indicam as fungdes e caracteristicas que serao vistas nos desenhos. Por exemplo, o
gatinho do quadro A aparece de olhos fechados e boca aberta, como se estivesse
descansando, que € o mesmo contexto de descanso que se encontra o Cinnamoroll
no quadro B. Ja no quadro C, a Hello Kitty aparece sentada segurando seu ursinho
no colo, em um momento relaxado. Aparentemente, o Snoopy (quadro F) esta indo
para um momento de lazer, representado por seus Oculos escuros. Todas estas
situagdes de descanso, relaxamento e lazer se interrelacionam e a elas atribuimos as
caracteristicas dos fibrocitos descritos como células metabolicamente em repouso.

Com relagdo ao zumbi de sangue (quadro D), que, segundo a descrigao em
sua legenda, caracteriza-se por alta resisténcia a danos fisicos (corte, impacto,
perfuragdo) e se interliga ao fato de o tecido conjuntivo denso dar resisténcia e
protecao aos tecidos. No quadro E, a representacdo da mulher se exercitando coloca
em evidéncia os tenddes que € constituido de tecido conjuntivo propriamente dito
denso modelado, que dao tracdo, forca e resisténcia, atributos necessarios ao
movimento corporal.

O terceiro grupo simbolizado foi o tecido cartilaginoso, tendo sido assim sua

representacio capitular:
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Figura 23 - Personagens e logotipos de identificacdo do tecido cartilaginoso

B
Tecido
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Legenda:

D: Super-choque. Virgil Hawkins, também conhecido como Super-
Choque, é o protagonista titular de uma série animada homénima. E um
jovem inteligente e bem-humorado que vive na cidade de Dakota, com o
pai e a irma. Apos ser, acidentalmente, exposto a um gas desconhecido,
ele ganha super poderes eletrostaticos. O Super-Choque voa e "anda"
sob um disco metalico flutuante chamado Disco, que ele controla através
de seus poderes eletromagnéticos.

E: Representagao de traqueia e orelha.

Com base nos escritos do portfélio dos estudantes, aprendemos que o tecido
cartilaginoso possui os condrdcitos que ocupam lacunas dentro da matriz. E um tecido
flexivel e resistente, atuando como amortecedor e esta presente nas superficies
articulares reduzindo drasticamente o atrito. Ele também sustenta tecidos moles. Os
condrécitos sao células maduras e ovais que atuam no reparo da matriz cartilaginosa.
Nos portfélios analisados, ha a indicacdo de tecido cartilaginoso com cartilagem

elastica e com cartilagem hialina. A primeira, cartilagem elastica, é encontrada no
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pavilhdo auditivo, por exemplo. As fibras elasticas que estdo presentes conferem a
cartilagem alta elasticidade e capacidade de retornar a sua forma original apods
deformagéo, mantendo a flexibilidade e o suporte estrutural. Ja a cartilagem hialina &
descrita como um tipo de tecido cartilaginoso que confere suporte estrutural e
flexibilidade ao érgéao (traqueia), permitindo a passagem de ar sem colapsar.

Na interpretacdo dos personagens ficou evidente o interesse pelas orelhas
serem destacadas, como é visivel nos quadros A (gatinho), B (Cinnamoroll) e F
(Snoopy), no qual o cachorrinho Snoopy esta com ‘orelhas ao vento’. No quadro C, a
Hello Kitty aparece tendo sua altura medida que demonstra a relagido existente entre
a cartilagem e o tecido 6sseo para o crescimento. Ja o Super-Choque (quadro D) para
se equilibrar sob o disco metélico realiza movimentos que exigem flexibilidade e
resisténcia e amortecimento com o objetivo de reduzir o atrito. No quadro E, existe
uma representacdo mais técnica dos 6rgaos e estruturas diretamente ligados ao
tecido cartilaginoso.

O quarto tipo de tecido desenhado foi o tecido adiposo. Para caracteriza-lo, os
estudantes simbolizaram o conhecimento aprendido ao desenhar laminas referentes
ao conteudo do tecido adiposo, por meio de personagens e logotipos, conforme

apresentado a seguir:
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Figura 24 - Personagens e logotipos de identificagado do tecido adiposo
; WA, WAy,
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).
Legenda:
D: Seu Barriga. O senhor Barriga é um personagem do seriado Chaves. E
o dono da vila, caracterizado por ser um homem gordo, de bom coragdo e
frequentemente de bom humor, apesar de receber pancadas de Chaves ao chegar.
E: llustragcbes de bebida energética, mulher realizando exercicio fisico

com pesos nas maos e uma menina comendo hamburguer estando ainda rodeada por
doces.

Do atlas e da leitura dos portfdlios, o tecido adiposo tem as seguintes funcgoes:
fornecer energia, modela o corpo, absor¢ao de choques, isolamento térmico, atividade
secretora (6rgao endécrino) e produgao de calor. O tecido adiposo tem predominéancia
de adipdcitos, reconhecidos como células que produzem, armazenam e liberam
triglicerideos, sendo ainda descrito como células que armazenam gordura.

Desse conhecimento cientifico para analise comparativa das imagens,
observamos que os estudantes quiseram retratar situagdes pelas quais o ser humano
encontra sua fonte de energia, que é por meio da alimentagdo, como é o caso dos
quadros C, E e F. A Hello Kitty (quadro C) aparece com um bolo de aniversario; no
quadro E, tem-se uma lata de bebida energética e a garota comendo e, no caso do
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Snoopy (quadro F), ele aparece degustando um biscoito. Ja no caso dos quadros A,
B e D, os personagens apresentam o modelo do rosto redondo: o gatinho e o
Cinnamoroll, respectivamente, nos quadros A e B, tém abaixo dos olhos as bochechas
rosadas, enquanto que no quadro D, o nome do personagem, Seu Barriga, ja indica o
modelo redondo que caracteriza o corpo dele.

Em continuidade, os estudantes apresentaram suas representagdes para o

sexto tipo de tecido estudado, a saber, o tecido 6sseo que foi assim demonstrado:

Figura 25 - Personagens e logotipos de identificagcdo do tecido 6sseo

Tecido Osseo @J bk‘:a

Tecido Osseo
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024). Ndo houve representacao desse

tecido para o personagem Snoopy.

Legenda:

D: Personagem Puro Osso (Grim), da série animada “As terriveis
aventuras de Billy e Mandy”. Ele é um esqueleto alto vestindo um manto preto e
segurando uma foice grande.

E: llustragdo de um esqueleto e de um cranio.
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Encontramos breve explicagdo a respeito deste tipo de tecido no atlas
disponivel aos estudantes. Dizia que o tecido 6sseo € o principal componente do
esqueleto. Algumas de suas fungdes foram assim descritas: suporte para tecidos
moles, protecdo de Odrgéos vitais e medula Ossea, sustentacdo dos musculos
esqueléticos e depdosito de minerais.

Na analise interpretativa dos personagens e logotipos, de maneira resumida e
concentrada, observemos que houve o predominio de expressar o esqueleto e partes
esqueléticas do corpo, como o cranio.

Partimos para o sexto tipo de tecido, conhecido como tecido muscular, que

abriu um vasto campo para a imaginagao dos estudantes, como percebido:

Figura 26 - Personagens e logotipos de identificagao do tecido muscular

QM <My,
Tecido Muscular ‘a‘
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e

Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).
Legenda:

D: Johnny Bravo é o protagonista de uma série de animagao de mesmo
nome. Ele € um jovem loiro, musculoso e que usa 6culos escuros. Ele é
frequentemente visto vestindo uma camiseta preta e calcas azuis. Ele é
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caracterizado por sua personalidade egocéntrica, superficial e com falta
de inteligéncia, o que o leva a uma incapacidade de atrair mulheres.

E: llustragcbes de diferentes tecidos musculares e de um brago na posigao
que ressalta esse movimento muscular com o nome de “muque”.

De acordo com documento pedagogico-norteador do mdédulo Aspectos
bioldgicos do ser humano, o tecido muscular é de 03 tipos: liso, estriado esquelético
e estriado cardiaco. As fung¢des para o corpo humano se concentram na produgao de
movimentos corporais, movimento de substancias dentro do corpo, produg¢ao de calor
e bombeamento do sangue.

Na interpretacédo dos personagens referentes ao tecido muscular, percebemos
os personagens Hello Kitty (quadro C) e o Snoopy (quadro F) na pratica de exercicio
fisico, sendo que a primeira parece estar gostando da atividade fisica, enquanto o
Snoopy demonstra incémodo e esforgo intenso. Por sua vez, no quadro A, a reagao
do gatinho chorando pode indicar uma rejeicdo ou dificuldade com as praticas
esportivas apenas do personagem ou da propria estudante que escolheu tal imagem
para retratar o tecido muscular. O quadro B (Cinnamoroll) traz uma caracteristica dos
tempos atuais que é o treinamento fisico utilizando fones de ouvido como uma forma
de personalizar e bem-estar tornando aquele momento mais agradavel.

Ja os quadros D (Johnny Bravo) e E (ilustragbes dos tipos de musculos) podem
ser interpretados como dois opostos semanticos. Enquanto as ilustragdes dos tipos
de musculos e do ‘muque’ sao o retrato técnico-cientifico ficando apenas no campo
histolégico e anatdmico, vemos que os musculos adentraram o campo cultural,
psicolégico e social problematizando um esteredtipo de homem no personagem
Johnny Bravo: musculoso, mas sem muito intelecto; bonito, mas sem inteligéncia ou
musculoso e egocéntrico.

Por fim, o sétimo e ultimo tipo de tecido € conhecido como tecido nervoso.
Segundo o atlas de consulta do mdodulo, o sistema nervoso € o grande coordenador
de todas as atividades corpéreas. Suas fungdes estao receber, interpretar, armazenar
e transmitir informagdes. Os nervos sao responsaveis por transmitir as informagdes
do sistema nervoso para as estruturas corporais ou vice-versa.

A seguir, temos o0s personagens que sinalizaram o tecido nervoso na segao
indicativa do portfolio dos estudantes. A excecdo da estudante que fez uma indicacéo
mais técnica, conforme quadro E, os demais estudantes optaram por escolher os
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personagens com fisionomia demonstrando raiva ou contrariedade por determinada

situacgao.

Figura 27 - Personagens e logotipos de identificagdo do tecido nervoso
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).
Legenda:

D: Raiva é um personagem do filme animado de 2015 da Disney/Pixar,
Divertida Mente. A raiva € em forma de tijolo e € a emocao mais curta. Ele
tem a pele vermelha que combina com a cor dos olhos. Ele veste uma
camisa de colarinho branco com mangas arregagadas e uma gravata
vermelha e cinza com um padrdo em ziguezague, calga escura bordé com
um cinto marrom e sapatos pretos. Sua cabega pega fogo quando
provocada. Ele é a Unica emocéao a nao ter cabelo.

E: llustragdes que localizam o cérebro na cabega e no corpo humano.

Numa analise visual das imagens acima, percebemos que a fisionomia leve e
descontraida dos personagens nos tecidos anteriores deu lugar a uma fisionomia
centrada em tragos como os dentes afiados do gatinho (quadro A), os olhos
arregalados e os punhos fechados do Raiva (quadro D), a boca cerrada, testa franzida
e as maos segurando as orelhas para retratar o Snoopy raivoso (quadro F). No caso

do Cinnamoroll (quadro B) e da Hello Kitty (quadro C), como os bragos séo curtos,
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nao da de retrata-los como ocorreu com o Snoop. Desse modo, foi preciso levantar as
patas e esconder a boca.

De modo geral, essas particularidades da criagdo dos desenhos, configuradas
no cuidando de si, podem ser vistas como explicacdes as formas de relagdo entre
imaginacao e realidade na perspectiva vigotskiana da criagéo e fontes da historia de
vida e experiéncias dos estudantes se consideramos a Teoria Historico-Cultural de
Vigotski. A terceira forma de relagdo € a de carater emocional que na formacéo de
enfermeiros(as) prioriza a aprendizagem de habilidades sociais e comunicativas, para

lidar com as situagdes desafiadoras do ambiente de trabalho.

do mesmo modo que, ha muito tempo, as pessoas aprenderam a expressar
externamente seus estados internos, as imagens da fantasia servem de
expressao interna dos nossos sentimentos. A desgragca e o luto de uma
pessoa sao marcados com a cor preta; a alegria, com a cor branca; a
tranquilidade com o azul; a rebelidao com o vermelho. As imagens e as
fantasias propiciam uma lingua interna para o nosso sentimento (Vigotski,
2018, p. 28).

No caso dos personagens animados que representaram o tecido nervoso, as
expressbdes e gestos revelaram emogdes e sentimentos como raiva, irritagao,
contrariedade e explosdo. Para a Enfermagem, o corpo da pessoa cuidada, suas
emocoes e sentimentos sao considerados importantes indutores de caminhos para
esta profissao.

Estas particularidades dos personagens animados de um cuidando de si
configurado na criagdo dos desenhos cientificos pelos estudantes, também, podem
ser vistas sob o prisma da quarta relagdo entre imaginacédo e realidade quando
Vigotski (2018, p. 30) explica que esta quarta forma de criagdo, sendo no caso desta
tese a criacdo dos desenhos cientificos, “algo completamente novo, que nunca
aconteceu na experiéncia de uma pessoa e sem qualquer correspondéncia com algum
objeto realmente existente”.

Ter desenhado os tecidos do corpo humano foi uma primeira experiéncia em
um curso de bacharelado aos estudantes. Ter trazido elementos da realidade deles
como os personagens animados de diferentes histérias, séries, filmes, desenhos e
jogos demonstra o caminho circular que Vigotski (2018) apontou existir nesta quarta
forma de relagdo entre imaginacéo e realidade: elementos foram extraidos da

realidade pela pessoa e, internamente, passaram por uma complexa reelaboracao e
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se transformaram em produtos da imaginagao, que, encarnados ou materializados,
retornam a realidade como uma nova forga ativa que a modifica.

Entendemos que tanto os tecidos desenhados quanto os personagens
animados retornam a realidade dos estudantes modificados pela combinacao
associativa entre eles. A criacdo € uma atividade ativa que coloca o estudante numa
posicdo de tomada de deciséo tanto no que se refere ao conteudo quanto a melhor
estratégia de produgédo dos desenhos demonstrando ser uma forma de cuidando de
si. Prosseguimos a analise da categoria criagdo e da subcategoria cuidando de si com
outro tema unificador de ambas e, ao mesmo tempo, fortalecedor das tematicas de
formacao e processo de criagdo que € a expectativa que a pratica dos desenhos
gerou, principalmente, aos estudantes ingressantes.

Para os ingressantes que formaram o grupo 3, a pratica de desenhar foi muito
desafiadora, conforme relato transcrito a seguir:

[-]

Eu né&o tenho pratica de desenhar e esta sendo muito desafiador (Estudante
3, grupo 3).

E desafiador, mas estou tentando (Estudante 4, grupo 3).

Assim, a primeira impressdo que eu tive foi: humm legal, interessante, mas
depois me arrependi. Ai veio impacto. Foi justamente a fala que vocés
usaram: impresséo e impacto. Realmente a primeira impressdo que eu tive
foi: nossa que interessante, vamos desenhar! Depois veio o impacto, porque
séo 43 desenhos. ...43 desenhos em 02 meses para desenhar! (Estudante
5, grupo 3).

A estudante 5 (grupo 3) revelou que a quantidade de 43 desenhos em 02 meses
foi um impacto que arrefeceu sua expectativa demonstrada na primeira impressao
“humm legal, interessante ... Realmente a primeira impressdo que eu tive foi: nossa
que interessante, vamos desenhar!”

Ja na visdo das estudantes do grupo 4, a pratica de desenhar nas aulas foi
lembrada por palavras como cansativo, susto, choque e desespero, conforme

fragmento analisado a seguir:

No caso, eu ndo sou muito boa com desenhos, entdo eu ndo gostei muitos
[risos], e também por ser muito cansativo, detalhes... E a gente tinha que
prestar muita atencéo, tirar fotos boas das l&minas no microscoépio e tinham
muitos microscopios que ndo eram téo bons. Entdo, tem muita demora para
fazer o desenho por causa dos detalhes, visualizagdo do microscépio, no
caso da lamina, isso dificulta bastante, mas, também, é divertido desenhar,
as vezes, desenhar, mas a primeira impressdo nao foi muito legal, eu néo
gostei muito, mas a gente aprende bastante com os desenhos (Estudante 1,
grupo 4).
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Acho que a reacgéo foi de choque e desespero, porque eu ndo sou boa de
desenhar nenhum pouquinho, e, também, sdo muitas laminas, fora que a
gente sabe que é exigido bastante do desenho, enfim é isso (Estudante 3,
grupo 4).

Figura 28 - Estudantes na analise das imagens no
celular apds uso do microscopio para registro

\

Caixa de laminas

Fonte: (Registros do trabalho de campo, 2024).

Mesmo o desenho sendo lembrado pelas palavras cansativo, choque e
desespero, as estudantes afirmam ser possivel aprender com os desenhos por meio
de uma atividade divertida, “mas, também, é divertido desenhar” (estudante 1, grupo
4). Dessa maneira, a categoria criagdo no que diz respeito a subcategoria cuidando
de si aponta para um tema vindo ao encontro da expectativa, processo de criagdo que
€ 0 caso da avaliagao e pré-requisito dos desenhos produzidos. Nessa tematica de

analise avaliativa dos desenhos, compartilhamos a reflexdo de um monitor:

[...] quando nés fomos corrigir os [desenhos] deles [estudantes ingressantes],
o professor queria detalhes e escrita, ter escrita no desenho, quanto mais
escrevia, maior pontuagdo. No meu caso, também, foi assim: o pré-requisito
era o desenho mais detalhado, mais certo, mais escrito... O [nome do
professor] gosta muito de detalhes, muito de escrita, até a gente até ficava
um pouco em duvida porque ele falava que ia cobrar o mapa mental, mas era
0 mapa conceitual que ele cobrava, entao, esses pré-requisitos que ele
cobrava, eram detalhes, muitos detalhes (Monitor).
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Figura 29 - Detalhes do tecido epitelial pseudoestratificado colunar ciliado

com células caliciformes (traqueia) - aumento de 40x
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Percebemos que o professor compartilhava com os monitores a avaliagao dos
desenhos. Segundo o monitor, o professor buscava detalhes e a escrita no desenho
sendo o rendimento académico dos estudantes avaliado, principalmente, por estes
fatores “quanto mais escrevia, maior pontuagdo”. O monitor, entdo, remeteu-se ao
tempo de estudante do moédulo e lembrou que estes, também, formavam o pré-
requisito “o desenho mais detalhado, mais certo, mais escrito”. Na sequéncia, o

monitor apontou caracteristicas relacionadas a docéncia do professor responsavel
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pelo modulo: “o [nome do professor] gosta muito de detalhes, muito de escrita |...]

esses pré-requisitos que ele cobrava, eram detalhes, muitos detalhes’.

Figura 30 - Detalhes do tecido epitelial de transi¢cao (bexiga) - aumento de 10x
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Outra monitora considerou o professor “uma pessoa muito detalhista, tanto nos
desenhos e também para o conteudo” e explicou a sua forma de avaliagdo na
concepgao dela: “porque ele ndo olhava apenas o desenho, porque a pessoa pode
fazer o desenho lindo, mas n&o ter ali um conteudo, entdo ele olhava estas duas faces,
era a maneira dele [avaliar o desempenho dos alunos - outro monitor
complementa]’(Monitora).

No grupo 1, os ingressantes divergiram sobre a tentativa de elaborar o desenho

da forma mais parecida com a lamina, conforme fragmento seguinte:

No inicio, ele expds pra gente, que deveria pintar da melhor forma possivel
com o lapis de cor e tentar fazer da forma mais parecida com a lamina, além
de prestar atengdo aos detalhes e tentar pontuar, nos desenhos, 0s principais
detalhes para tentar fixar na mente e levar consigo para o fim do curso
(Estudante 1, grupo 1).

Assim, néo é que vou discordar contigo, mas ele disse, assim, ndo precisa
ser exatamente igual a ldmina. Se vocé s6 desenhar, tipo o conceito, por
exemplo, de célula cubica, tu desenhar algo mais realmente cubico, ele vai
considerar o desenho, porque é impossivel vocé fazer uma impressdo 100%
real apenas com a mo, sabe. A gente ndo é uma maquina, ndo é uma
inteligéncia artificial. Eu percebi, também, que um pré-requisito que ele pediu
para nés é que o desenho néo fosse tdo fraco, ele preferia cores mais fortes
e mais vividas na hora de desenhar e desenhar também as estruturas, néo
podia faltar nenhuma o que é o mais importante (Estudante 2, grupo 1).



Figura 31 - Exemplo de desenho com cores mais fortes - aumento de 10x
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Figura 32 - Exemplo de desenho com detalhamento das estruturas
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).
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Nesse sentido, a tentativa de elaborar desenhos parecidos com o que se

visualizou na lamina sob o microscépio € discussao imprescindivel e acontece na



127

reflexdo do estudante 2 sobre os limites do ato de desenhar no contexto atual “porque
€ impossivel vocé fazer uma impressdo 100% real apenas com a méo, sabe. A gente
n&o é uma maquina, ndo é uma inteligéncia artificial’.

Ligamos esta problematizacdo a expressdes como “estar bonito, bem feitinho,
ser perfeito, bonitinho e inteligivel’, ditas pelas académicas do grupo 3, no trecho a

sequir:

O professor falou que ia ter que estar bonito, bem feitinho [risos] (Estudante
2, grupo 3).

Nao... ele disse que nédo precisava ser perfeito, ele disse que tinha que conter
os conceitos que ele pediu (Estudante 1, grupo 3).

Ele falou que tinha que da para identificar as partes do desenho, entao para
isso tinha que esta bonitinho. E ele queria que dessem a descrigdo das partes
(Estudante 2, grupo 3).

Complementando o que ela falou... os pré-requisitos eram, justamente, que
fosse um desenho inteligivel que a gente conseguisse... (Estudante 3, grupo
3).

Inteligente e legivel ao mesmo tempo (Estudante 2, grupo 3).

Figura 33 - Exemplo de desenho com indicagao das estruturas
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Para a estudante 2 do grupo 3, estar bonito e bem-feito era um pré-requisito a

ser avaliado nos desenhos, porém, a estudante 1 contestou que essas caracteristicas
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se traduzem em favor de um desenho perfeito, quando na verdade, no entendimento
dela, o professor disse que tinha que conter os conceitos que ele pediu. Adentrando
ao dialogo, a estudante 3 listou como pré-requisito a linguagem visual dos desenhos,
que nomeou como desenho inteligivel explicando que isso significa “de entender facil”.

A linguagem visual dos desenhos ser de entendimento facil € um exercicio de
sintese que exige dominio de conteudo, disposi¢cao equilibrada entre o desenho e a
escrita explicativa no papel, escolha das cores mais apropriadas para a representacao
daquele conteudo, entre outros. Retomamos o pensamento de Vigotski (2022) nas
linhas introdutérias desta tese quando disse que a arte grafica permite desenvolver
uma lingua especial das linhas. Esta, por sua vez, ndo é apenas figurativa, mas,
expressiva, pois “as linhas sempre descrevem alguma coisa, mas também expressam
outra. Elas carregam o tema material do desenho, mas também carregam sua
resolugao, sua catarse grafica particular “(Vigotski, 2022, p. 288).

O exercicio de sintese que torna o desenho inteligivel compartilha da reflexao
de todos os arranjos e raciocinios internos que os estudantes devem aprender a
dominar para que, igualmente ao conjunto de linha “a linha € o meio indispensavel
para tornar visivel o que ainda nao pode ser visto, por existir apenas na imaginagao”
(Dondis, 2015, p. 56).

Na sequéncia, daremos énfase aos comentarios do professor participante
sobre as orientagcbes dadas e os pré-requisitos solicitados aos discentes para a
criacado dos desenhos. Nesse primeiro fragmento, o professor afirma que “para fazer

os desenhos, ndo tem pré-requisito” demonstrando o que, na visao dele, é necessario:

Para fazer os desenhos, nao tem pré-requisito. Para fazer o desenho, ele tem
que ter boa vontade, ele tem que ter um ambiente, um espacgo dele para ele
fazer o desenho. Geralmente a gente fala assim: esta muito na pressa, tira
uma foto da lamina que vocé colocou agora ai [no microscopio]. Ele vai tirar
uma foto do microscoépio da lamina, é bem objetivo, ele bota o celular dele e
tira a foto (Professor).
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Figura 34 - Estudantes no manuseio do

Na cor azul, microscopio com o registro no celular
estudantes

utilizando celular

Na cor preta,

estudantes no
manuseio do
microscoépio

Fonte: (Registros do trabalho de campo, 2024).

Ha a confirmacéao das etapas iniciais envolvendo as laminas sob o microscépio
e 0 seu registro fotografico ditas pelos estudantes e relatada no fragmento anterior.
Na visao do professor, atitude e 0 ambiente sdo de suma importancia para a criagao
dos desenhos, pois, segundo ele, “ter boa vontade, ele [0 estudante] tem que ter um
ambiente, um espaco dele para ele fazer o desenho” (Professor).

Na sequéncia, o professor vai revelando os proximos passos que acrescentam

acoes sob o apoio das fotos e do atlas.

Depois em casa, com mais tempo, ou, na faculdade, ele vai comegar a fazer
aquele desenho com base na foto que ele tirou e consultando o atlas,
também, nosso atlas que é a mesma ldmina [da foto]... ai ele consegue
familiarizar. Geralmente, no primeiro momento, quando ele fala do pré-
requisito é assim é a vontade, é a vontade de fazer dar certo, ele nao tem
opcéo, ele tem que fazer dar certo. E uma nota. Quando é uma nota, ele tem
2 provas praticas e 1 portfélio, entdo o portfélio é uma nota, ajuda muito na
prova. Se ele saiu mal na primeira prova, ele pode sair bem na segunda, e o
portfolio bem, também, ai ele passa de ano (Professor).
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Figura 35 - Professor participante Figura 36 - Professor participante
em aula sobre tecido nervoso em aula sobre tecido 6sseo

=

Fontes: (Registros do trabalho de campo, 2024).

Interessante ser notério que os desenhos contemplados no portfélio tém igual
valor na composi¢ao da nota final dos estudantes. Esta explicagdo vem ao encontro
das falas de monitores e estudantes que atestam a contribuicido dos desenhos para a
aprendizagem do conteudo e desenvoltura no momento da prova pratica. O professor
incentiva os estudantes a autoavaliarem o resultado final da producdo de seus
desenhos além de entender que € um processo criador que vai sendo melhorado ao

longo do tempo.

7.1.2 Criacao figurada no cuidando do outro

A categoria criacdo, estabelecemos pensar a subcategoria cuidando do outro
para dar énfase a aspectos que colaboraram para o conhecimento da profissdo de
Enfermagem por meio da aprendizagem no moddulo Aspectos bioldgicos do ser
humano. Assim, cuidando do outro mostra que a criagdo € um processo ao mesmo
tempo individual e coletivo, pois quem desenha e o que é desenhado esteve e esta

em contato com diferentes relacdes desse cuidando do outro: professor-estudante,
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professor-monitor, estudante-monitor, estudante-estudante e todos com o
conhecimento. Com a criacdo dos desenhos, o outro a ser cuidado € visto,
principalmente, na figura dos estudantes ingressantes, para os quais o professor e os
monitores contribuem na mediagdo de um ambiente favoravel ao ensino.

Os desenhos tornaram-se caminho de analise da ambiéncia e da constituicao
da docéncia do professor participante, pois desvelam o ambiente que foi sendo criado
durante as atividades do médulo bem como as metodologias de ensino aplicadas pelo
professor que foram lembradas pelos estudantes e monitores. Nessa busca, iniciamos
com a fala dos monitores que trouxeram lembrangas da organizagao didatico-

pedagdgica do professor resumida no que chamou ao final de comunicacéo artistica:

Mas ele também é um professor que valoriza muito o ensino [..] A
aprendizagem dos alunos, da para ver que ele tenta fazer o possivel para que
os alunos estejam realmente aprendendo de fato, entao, por isso, é mapa
mental, esquema, faz isso, faz aquilo, porque ele fica tentando [maquete -
outro monitor complementa]. Entdo, de todo jeito, ele usa muito assim, a
comunicagao artistica, entendeu, para que os alunos aprendam o que ele ta
querendo transmitir (Monitora).

Figura 37 - Professor e estudantes na oficina pedagdgica de desenho

St <

Fonte: (Registros do trabalho de campo, 2024).
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Em sua explicagcdo, a monitora percebeu o professor interessado na
aprendizagem dos estudantes e, por isso, ele propunha diferentes atividades como
mapa mental, esquema e maquete na forma de transmitir o conteudo. Tais atividades
tém em comum a énfase na criagéo e linguagem visual. Classificar estas estratégias
didaticas como comunicagao artistica nos mostra que a arte nao € complemento do
ensino, ao contrario, faz jus aos atributos fundamentais tidos como importantes se
pensado no cuidado do outro “para que os alunos aprendam o que ele ta querendo
transmitir’ (Monitora).

Ainda na visdo de outra monitora, compartilhada a seguir, existe um cuidando
do outro traduzido em um olhar para as questdes cotidianas da monitoria, buscadas
nas indagacdes do professor, nas quais o desempenho dos estudantes é visto para

além da atribuicdo de nota:

Tanto que na monitoria, ele falava assim, ele [0 professor] sempre
perguntava: o aluno esta indo? O aluno esta participando? Esta fazendo
isso? Esté presente? As vezes, ndo é nem a sua nota, [é] vocé esta
presente, esta prestando atengdo, esta participando daquele momento
(Monitora).

Figura 38 - Estudantes na Monitoria Figura 39 - Monitores e estudantes

cor branca: brasao institucional
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Diante do exposto, entendemos que a monitoria ocupa posi¢ao importante no
ambito do modulo Aspectos biolégicos do ser humano. Mesmo sendo uma atividade
opcional, a participagdo na monitoria é incentivada e buscada pelo docente que se
torna um observador do processo e procura saber informagdes dos monitores, para
avaliar o que é proposto aos estudantes e se estes estdo aproveitando as atividades.
Nesse sentido, a participagdo nas atividades é um fator de analise da ambiéncia do
ensino. Outro fator que complementa e origina este é o perfil dos estudantes
ingressantes. Dada a complexidade do ato educativo ser uma atividade fundada nas
relagdes entre pessoas e para pessoas, o cuidando do outro passa a dar visibilidade
a um perfil discente, marcado por caracteristicas e momentos da vida dos académicos,
transformados por etapas como o ingresso na universidade, relatados pelo monitor,

no trecho a seguir:

[...] quanto ao desinteresse, eu acho que esta acoplado um pouco a
imaturidade. Porque a maioria acabou de sair da adolescéncia, ensino médio
onde ele é cobrado. Na faculdade, a gente ndo é cobrado, na faculdade é um
por si. Entdo, esse desinteresse, também, por exemplo, eu no meu ano, eu
era um pouco, também, desinteressado. Comecei a ter um pouco mais de
maturidade no segundo ano, terceiro ano, eu comecei a amadurecer o meu
curriculo lattes (Monitor).

O contexto em que surgiu a fala acima sobre o desinteresse dos estudantes foi
a finalidade de compartilhar como estava sendo a experiéncia da monitoria, cujo relato
de outra monitora apontou desinteresse tanto na monitoria em si quanto na criagdo do
portfélio de desenhos e, em resposta, o monitor citado deu sua explicagéo ao possivel
desinteresse dos estudantes.

A percepcao que tivemos da fala € que por ser relacionado a idade, o
desinteresse carrega tracos de anos de formagao que moldam a forma de pensar, agir
e, consequentemente, estudar dos ingressantes universitarios. Por isso, 0 monitor
compara a cobrancga existente no ensino médio com a independéncia no ensino
superior, que, a primeira vista pode deixar os ingressantes desnorteados por ser
diferente da rotina de estudos habitual da fase anterior de vida académica. A questao

do desinteresse e da maturidade foi abordada por outro monitor nos termos seguintes:

Entdo néo é so desinteresse, é imaturidade, tem gente de 17 anos, tem gente
de 18 anos que ainda acha... ainda esta com a mentalidade do ensino médio,
né...Que é totalmente diferente, principalmente, quando se fala em uma
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federal, federal com o ensino ativo que demanda um pouco mais de
maturidade, demanda um pouco de tempo e um pouco mais de dedicacdo
(Monitor).

Tanto neste fragmento quanto no pensamento anterior que aborda
desinteresse e imaturidade, entendemos que a esséncia a ser problematizada nao
provém da idade nem da imaturidade atribuida a ela, mas o pano de fundo se
concentra no modelo de formagao que prevaleceu ao longo do percurso até a chegada
ao ensino universitario “que é totalmente diferente, principalmente, quando se fala em
uma federal, federal com o ensino ativo” ao qual € demandado “um pouco de tempo e
um pouco mais de dedicagdo” (Monitor).

E no contexto do ensino, neste caso, ensino dos aspectos biolégicos do ser
humano, que a docéncia do professor e o pensamento moldurado por anos de estudos
dos académicos se encontram e caminham rumo ao encontro dos conhecimentos
necessarios a profissdo de Enfermagem. Nesse caminho trilhado, entre os percursos
a serem feitos, esta a criagdo dos desenhos dos tecidos do corpo humano. Conforme
indicagdo do professor participante, para a turma de estudantes ingressantes que
participou de nossa pesquisa, houve uma situagao inédita que contribuiu no cuidando

do outro, chamada de oficinas dos desenhos, no relato seguinte do docente:

Eu fui acrescentando as atividades de oficinas com eles [os estudantes
ingressantes], eu senti necessidade de eles fazerem mais oficina de desenho
da propria ldmina. Entdo, eu tirei eles do laboratério, coloquei eles numa sala
de aula, e ai a gente distribui cartolinas e eles trabalham na cartolina o
desenho. Por qué? Porque eles estdo em outro ambiente, talvez fazendo algo
mais descontraido, até para tirar aquela pressdo do laboratério, ai projeta no
data show a mesma léamina que eles viram la no nosso atlas, por isso a
importancia do nosso atlas, porque é a mesma lamina, entdo eles sabem que
a gente esta desenhando a mesma coisa que esta no microscopio, e ai ele
consegue ali, nhaquele ambiente descontraido, quebrar obje¢bes, que séo
resisténcias. Entdo, essa pratica, eu comecei a trabalhar com eles para
intensificar e valorizar a construgdo desses desenhos (Professor).

Ao finalizar sua explicagdo, o professor aponta o motivo do acréscimo das
oficinas de desenho: “eu comecei a trabalhar com eles para intensificar e valorizar a
construgdo desses desenhos”. Mesmo tendo consideravel tempo de docéncia
universitaria, o professor participante continua problematizando sua pratica. Para
Tardif (2014), uma das facetas dos saberes profissionais dos professores é a
temporalidade. Este tedrico diz que os saberes profissionais dos professores sao

temporais, pois sdo adquiridos através do tempo e provém de sua historia de vida e
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académica, dos primeiros anos de pratica profissional docente e acontecem, também,
no ambito de uma carreira profissional, periodo de longa duragéo na vida profissional
do professor que marca, sobretudo, sua identidade docente.

Ao mesmo tempo em que as atividades de oficina reafirmam materiais e locais
como lamina, microscopio e atlas no laboratorio, elas oportunizam a experimentagao
pedagogica de outro ambiente e tipo de material, configurados no desenho trabalhado
na cartolina em sala de aula. Nesta atividade, teve-se a oportunidade de atuar de

forma coletiva, o que potencializa o cuidado com o outro.

Figura 40 - Estudantes na oficina de desenhos

Fonte: (Registros do trabalho de campo, 2024).

Essa nova situacéao é creditada pela potencialidade de a sala de aula ser palco
de um cuidando do outro na constru¢ao de um ambiente descontraido, mas também,
movel, grupal e imediato. Esse atributo de mobilidade vindo da possibilidade de
movimentagdo de cadeiras e novos arranjos espaciais como o chao da sala,

contrapde-se a rigidez do laboratério e suas bancadas e microscopios.
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Por sua vez, o atributo de grupalidade da sala de aula vem da interagao entre
os estudantes reunidos em grupos de estudo, que, no contexto do laboratério se
detinham em atividades individualizadas e permaneciam fixos em suas bancadas no
manuseio do microscopio. Na abordagem sobre limitagbes da organizagdo em grande
grupo, Zabala (2014) afirma que a formagao de pequenos grupos € desejavel quando
os conteudos a serem ensinados sao conceituais, pois acredita que a medida que o
conteudo for complexo e os aprendizes sejam jovens, mais desafiador se torna o
ensino para atender a diversidade quando se permanece numa estrutura de grande
grupo.

Por ultimo, a imediatez das oficinas de desenhos em sala de aula permite aos
estudantes realizar todas as etapas até a conclusdo do desenho de 1 lamina, tendo o
embasamento tedrico bem como a sintese do debate discutidos nos grupos até
conseguir o consenso sobre o que desenhar, como desenhar, para qué desenhar,
como descrever a lamina, entre outras questdes pertinentes. As oficinas de desenhos,
conforme o entendimento de Libdneo (2017), podem ser caracterizadas como
consolidagao e aprimoramento dos conhecimentos e habilidades. Para este autor, a
consolidagdo pode ser reprodutiva (carater de exercitagdo), de generalizagao
(aplicagao a situagbes novas) e criativa (aprimoramento do pensamento independente

e criativo).

Figura 41 - Estudantes na oficina de desenhos

Fonte: (Registros do trabalho de campo, 2024).
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A imediatez das atividades de oficina, também, € um experimento técnico, pois
o tamanho e dimensdes da cartolina - material que servira de base aos desenhos -
desafia os estudantes em termos de proporgao, organizagdo e visualizagdo das
informagdes precedendo as etapas de criagdo dos desenhos, cujo processo criador
sera acompanhado por uma avaliagdo prévia e as possiveis corre¢gdes durante sua
elaboracao.

A fala dos monitores e do professor na perspectiva da subcategoria cuidando
do outro, juntamos o entendimento dos estudantes do grupo 2 sobre o perfil do

professor que contribui a subcategoria mencionada:

O [nome do professor] é um professor muito atento. Ele ama desenho, ele
ama mapa mental, ele gosta de fazer muito a conexéo de arte e ciéncia. Ele
é muito interessado para saber se a gente realmente esta aprendendo sobre
a matéria. Ele é muito atento as monitorias que ele proporciona para gente
através dos outros alunos do 2° ano. Ele se interessa de verdade para saber
se a gente esta aprendendo ou néo. Entao, eu considero o professor, um
professor muito dedicado e atencioso (Estudante 1, grupo 2).

Da descricao feita pela estudante 1, percebemos a identificagdo do professor e
sua forma de ensinar com uma pedagogia da arte ou pedagogia com arte “ele gosta
de fazer muito a conexao de arte e ciéncia”. O professor & identificado ainda por
palavras que buscam criar uma ambiéncia favoravel aos estudos, em termos de
cuidado do outro neste processo: interessado, dedicado e atencioso. Essas
caracteristicas se concretizam nos exemplos listados pela estudante 1: “saber se a
gente realmente esta aprendendo sobre a matéria. Ele é muito atento as monitorias
que ele proporciona para gente através dos outros alunos do 2° ano”. Para as
profissées da area da saude colocarem em pratica os principios do Sistema Unico de
Saude (SUS) no cotidiano dos servigos ofertados a populagao, foi langada a Politica
Nacional de Humanizagéo (PNH) em 2003. Entre as diretrizes da PNH, encontra-se a
ambiéncia conceituada como a acido de criar espacos saudaveis, acolhedores e
confortaveis, que respeitem a privacidade, propiciem mudangas no processo de
trabalho e sejam lugares de encontro entre as pessoas (Brasil, 2013).

Nesse sentido, podemos dizer que a conexao arte e ciéncia transformou a
formacao de enfermeiros(as) em “uma didatica colaborativa, dialdégica e

problematizadora. Uma didatica que promova interacbes com os muitos universos
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culturais dos diferentes sujeitos aprendizes, que exercite a linguagem nas suas
multiplas manifestagcdes” (Farias et al., 2009, p. 50).

Quase idéntica é a reflexdo da estudante 2 transcrita a seguir:

Ele gosta de ensinar de uma forma mais lidica que a gente aprenda com
bastante desenho, mapa mental. Ele avalia bem o desempenho dos alunos e
esta sempre disposto a tirar duvidas e se preocupa com o desempenho dos
alunos, se os alunos estdo aprendendo e é um professor excelente
(Estudante 2, grupo 2).

A referéncia que fizemos a pedagogia da arte ou pedagogia com arte é
comparada ao gosto por ensinar de uma forma mais ludica. A identificacdo do
professor participante € complementada por caracteristicas de promover boa
avaliacao e estar disponivel “ele avalia bem o desempenho dos alunos e esta sempre
disposto a tirar duvidas”. As preferéncias pedagogicas e metodoldgicas do professor
que foram descritas pelas estudantes 1 e 2 podem ser descritas na sucinta fala da
estudante 3 do grupo 2: “O professor [nome do professor] é um professor que gosta
mesmo de trabalhar com metodologias ativas”.

Entendemos que, na concepgao da estudante 3, apds ter escutado as reflexdes
das estudantes 1 e 2, este tipo de metodologia, denominada metodologias ativas, vem
ao encontro do perfil identitario dado ao professor cujas caracteristicas as estudantes
1 e 2 ja descreveram bem como ao tipo de atividades desenvolvidas ao longo do
modulo, estas envolvendo a conexao arte e ciéncia numa forma ludica e tendo citados
o desenho e mapa mental.

Contudo, percebemos que essa ludicidade teve sempre um objetivo de ensino
planejado, claro e definido, ndo sendo imprevista, mas improviso no sentido dado por
Tardif (2014) para quem a “arte de ensinar’ de um professor tem semelhanga a
improvisagao profissional de um musico ou ator: criar coisas novas de um jeito

improvisado ja anteriormente conhecido pelo professor.

7.1.3 Criacao figurada no cuidando da gente

Na subcategoria cuidando da gente no que se trata da tematica criacéo,
apresentamos aspectos que estdo ligados a criagcdo dos desenhos e influenciaram,
de alguma maneira, o processo criador sem que os participantes tivessem dominio da

situagao. Tais fatores se apresentaram na descrigao do tipo de metodologia do curso
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de graduacgao pesquisado; nas experiéncias com desenhos do professor participante
em sua época de graduagao; na comparagao do mesmo conteudo ensinado numa
abordagem de ensino tradicional ou ativo. Além de fatores de ordem da experiéncia
ou curricular, cuidando da gente vem refletir fatores como as condi¢bes dos
equipamentos e a qualidade dos materiais envolvidos na criagado dos desenhos.
Iniciamos com a reflexdo do professor oriunda dos saberes experienciais de sua
docéncia na formagao profissional do magistério que ressignificou o uso dos desenhos

nas aulas de aspectos biolégicos do ser humano:

[...].Nesse formato, eu trouxe uma experiéncia que eu tive quando eu fiz a
minha graduagcdo, as aulas de histologia, por exemplo, eram somente
microscopia, a gente fazia desenho, mas era so6 para a professora dar o visto,
fez ou ndo fez a aula, ndo era algo assim valorizado. Entdo, muitos nem se
importavam até. Eu e mais um grupo de alunos, a gente percebeu que quando
a gente desenhava e fazia bonitinho os desenhos, geralmente, aquela ldmina
a gente tinha mais facilidade. Entdo, eu trouxe essa experiéncia para dentro
das nossas laminas e quando a gente pediu o portfélio que é o relatério final
das ldminas que eles constroem os desenhos, nada mais é do que vocé forcar
ele a ele trabalhar a importancia do desenho, entdo o desenho vale nota?
Sim. E uma nota importante? Sim, é de 0 a 10. Ent&o ele tem que caprichar
no desenho para ser algo bonito, mas também didatico.

Figura 42 - Registro avaliativo de notas no portfolio dos estudantes
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

O professor participante, na condicao de estudante, experimentou a pratica dos
desenhos na graduacdo. Dessa experiéncia, avaliou que a microscopia predominava
sobre a potencialidade do desenho: “as aulas de histologia, por exemplo, eram
somente microscopia, a gente fazia desenho, mas era s6 para a professora dar o visto,
fez ou ndo fez a aula, ndo era algo assim valorizado”. Dessa forma, percebeu a
valorizacdo do desenho para a facilidade de aprender o conhecimento “quando a
gente desenhava e fazia bonitinho os desenhos, geralmente aquela lamina a gente
tinha mais facilidade”.

A partir disso, contudo, com propdsito distinto, igualou o portfélio a uma das
notas do modulo Aspectos Biolégicos do Ser Humano, porque “nada mais é do que
vocé forgar ele a ele trabalhar a importancia do desenho, entdo o desenho vale nota?
Sim”. E dos saberes da experiéncia do professor, ele quis incentivar os estudantes a
elaborarem desenhos com duas caracteristicas principais “desenho para ser algo
bonito, mas também didatico’. Estas caracteristicas ddo ao desenho ser um
acontecimento visual com conteudo, como argumenta Dondis (2015, p. 22) ao

considerar que “qualquer acontecimento visual € uma forma com conteudo, mas o
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conteudo é extremamente influenciado pela importancia das partes constitutivas,
como a cor, o tom, a textura, a dimensao, a propor¢cao e suas relagées compositivas
com o significado”.

A estas peculiaridades ‘bonito e didatico’ atribuidas ao desenho, buscamos a
concordancia fundamentada na ideia de arte aplicada a cientificidade quando se
descobre a cientificidade advinda da arte. A principio, no contexto da criagdo dos
desenhos, entre as palavras bonito e didatico, seria comum a associacao de arte a
palavra bonito. Entretanto, por existir, 0 que chamamos de uma cientificidade advinda
da arte, damos preferéncia a relacionar a palavra didatico a arte, reafirmando tantos
pontos de vista dos participantes da pesquisa sobre a pratica dos desenhos no
conhecimento e saberes dos aspectos biolégicos do ser humano. Mais uma vez,
Dondis (2015, p. 23) nos esclarece que “palavras como significado, experiéncia,
estética e beleza colocam-se todas com contiguidade no mesmo ponto de interesse,
isto é, aquilo que extraimos da experiéncias visual, e como o fazemos”.

A pratica do desenho, entdo, passa a fomentar os saberes disciplinar e

curricular do modulo sob responsabilidade do professor:

Eu trouxe a questdo dos desenhos quando eu percebi que eles comegaram
a sair melhores na prova a partir do momento que eles comegavam a
intensificar nos desenhos [...]Vocé ensina ele a uma outra técnica para ele
fixar o contetido, na verdade é isso [...]. A prova é uma prova pratica de 2
minutos cada lamina, entdo o tempo é muito pequeno, entdo eles trabalham
sob pressdo nesse momento, entdo se eles néo tiverem claramente o que
eles sabem, ou sabem ou ndo sabem, ndo tem meio termo. Entdo, quando
ele tira 10 numa prova, 9 numa prova, vocé sabe que o objetivo esta atingido
porque ele trabalhou sob pressdo e o nosso académico, muitas vezes, vai
trabalhar sob pressdo em hospitais, prontos socorros, entao vocé tem que
estar ftreinando certas habilidades até mesmo do autocontrole, da
automotivagéo, da autorresponsabilidade de buscar o conhecimento que é a
inteligéncia emocional aplicada.
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Figura 43 - Registro avaliativo de notas no portfolio dos estudantes
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Para o professor, além de o desenho ser uma técnica para fixacdo do conteudo
curricular, esta pratica torna-se um auxilio aos estudantes no momento da prova
pratica da disciplina na qual se evidencia se o académico obteve o conhecimento
sobre o conteudo. “A prova é uma prova pratica de 2 minutos cada lamina, entdo o
tempo é muito pequeno, entao eles trabalham sob pressdo nesse momento’.

Luckesi (2023, p. 94-95) ao abordar o ato pedagdgico lembra que a avaliagao
da aprendizagem no ambito do ensino “sera uma pratica integrada com todas as
atividades pedagdgicas e a seu servigo. Enquanto estivermos ensinando, estaremos
avaliando; e enquanto estivermos avaliando, estaremos ensinando”.

Nesse sentido, o desenho aparece em trés momentos importantes da
disciplina. O primeiro € por meio do portfélio quando este relatério final de desenhos
se constitui numa nota do mdédulo com mesmo peso que as demais avaliagdes. O
segundo momento € a valorizagdo do desenho como complemento de estudo para a

prova pratica de 2 minutos que exige conhecimento claro, imediato e assertivo: “entéo,
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quando ele tira 10 numa prova, 9 numa prova, vocé sabe que o objetivo esta atingido
porque ele trabalhou sob presséo.

Por sua vez, o terceiro momento vai ao encontro dos saberes da profissao de
Enfermagem que serdo requeridos na atuagao profissional: “0 nosso académico,
muitas vezes, vai trabalhar sob pressdo em hospitais, prontos socorros, entdo vocé
tem que esta treinando certas habilidades até mesmo do autocontrole, da
automotivacdo, da autorresponsabilidade de buscar o conhecimento”.

Os saberes oriundos da experiéncia do professor transformaram os saberes de
sua disciplina, contemplada no conjunto de disciplinas que forma o curriculo a ser
trabalhado com os estudantes ingressantes no primeiro ano da graduagdo. A
subcategoria cuidando da gente, marcada na categoria criagdo, apoia-se na condugao
do curriculo que € marcado pela metodologia ativa de ensino e as contribuicdes a
formacao dos estudantes que este tipo de metodologia se propde. A seguir, 0

professor participante contou sua experiéncia com as metodologias ativas de ensino:

Eu estou na metodologia ativa de ensino desde 2004, quando eu fui
apresentado, conheci as metodologias ativas de ensino, no caso, era
somente o PBL, mas o que era a grande fortaleza da metodologia ativa de
ensino era o qué? E o ensino centrado no estudante, entdo a gente sempre
buscou que o estudante desenvolvesse essas habilidades. Entdo, o professor
ele é tutor, facilitador, docente, entao ele faz todas essas etapas a mais na
metodologia ativa, s6 que aqui ele ajuda a desenvolver as habilidades do
aluno, ele ensina como o aluno desenvolver as habilidades dele para quando
ele ndo estiver na frente do professor, ele nao fique dependente do professor
(Professor).

Reconhecemos na fala do docente que, independentemente de qual seja a
metodologia ativa, o professor que esta nela conduz o ensino centrado no estudante
e no desenvolvimento de suas habilidades. Por isso, assume a fungao de tutor e
facilitador entre o conhecimento e o estudante.

Interessante notar a forma como o professor iniciou seu discurso: “Eu estou na
metodologia ativa de ensino desde 2004”. A analise da expressao eu estou na
metodologia ressoa como algo de natureza intrinseca e permanente de sua docéncia,
nao havendo um distanciamento entre professor e metodologia, pois a metodologia
passa a contemplar a maneira de o professor posicionar-se sendo lugar de sua fala.
Outro ponto a ser ressaltado da contextualizacdo do professor sobre a metodologia
ativa de ensino é que ela ndo esta preocupada apenas em garantir que o conteudo

seja concluido, mas quer que aconteca uma formagao continuada e permanente
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tornando o estudante independente: “[...] ensina como o aluno desenvolver as
habilidades dele para quando ele ndo estiver na frente do professor, ele nao fique
dependente do professor”.

Dai a importancia de entender que a metodologia ndo € caminho apenas ao
ensino de conteudos, mas de habilidades e atitudes que contribuam na pratica
profissional, no caso, no modo de ser enfermeiros(as). Por isso, concordamos com
Libaneo (2017, p. 208) “antes de se constituirem em passos, medidas e
procedimentos, os métodos de ensino se fundamentam em um método de reflexao e
acao [...] de modo a vincular a todo momento o processo de conhecimento e a
atividade pratica humana no mundo”.

A categoria criagdo também foi impactada por uma estratégia educacional que
ocorre nos cursos universitarios e é citada em legislagdes e normativas. O cuidando
da gente relacionado a criagdo dos desenhos teve contribuicdo vinda do Programa
Monitoria, implementado com a finalidade de que outros estudantes acompanhem
atividades de ensino de determinado médulo.

A monitoria do médulo Aspectos biolégicos do ser humano foi importante
atividade de ensino e causou impacto na criagdo dos desenhos, principalmente, na
etapa de disposicao de fontes primarias, como a leitura das laminas dos tecidos sob
as lentes microscoépicas, bem como a comparagdo das laminas com as imagens
disponiveis no atlas. Na monitoria podia-se praticar o conhecimento teorizado em sala
de aula. Além de ser momento para sanar duvidas e ser espaco e tempo de maior
proximidade entre os monitores e os estudantes ingressantes, transformando-se em
estratégia pedagogica para quebra de objecao, nas palavras do professor participante,

registradas a seguir:

Entdo, o monitor é baseado numa estratégia pedagdgica para vocé quebrar
objec¢bes. Quais sdo as objecdes? As dificuldades. Imagina se eu néo tivesse
monitor, s6 o professor falando. O aluno ia falar: ah, mas o professor é o
professor! Agora quando o monitor fala que passou e teve a mesma
dificuldade e venceu. Ele ja se torna um exemplo para aquele aluno que é
ingressante [...]. Essa é a importancia dos monitores. O monitor tem uma
importéncia no processo pedagogico de construgéo de quebra de objegoes,
principalmente, resisténcia a um novo método de ensino, por qué? Porque é
um aluno igual a ele que esta ali sentado (Professor).
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Figura 45 - Monitora e estudante no Figura 44 - Monitores e estudantes
uso do microscopio na Monitoria

Fontes: (Registros do trabalho de campo, 2024).

Percebemos que a presenga do monitor parece causar um equilibrio entre os
saberes do professor e dos estudantes, pois sua auséncia deixaria o professor em
posicado de detentor de um conhecimento dificil de ser aprendido: “imagina se eu néo
tivesse monitor, s6 o professor falando”. Na concepcgao do professor, esta fala teria
como consequéncia o seguinte discurso: “o aluno ia falar: ah, mas o professor é o
professor! Agora quando o monitor fala que passou e teve a mesma dificuldade e
venceu”. A expressao “mas o professor € o professor”, pode significar que nele, o
conhecimento é encontrado de modo decidido.

A figura do monitor € mediadora e faz com que o estudante pense ser possivel
a aprendizagem do conhecimento outrora concentrado no professor. Se antes existia
uma concentragdo, agora vemos aparecer o monitor como outra fonte de igual
validade em termos de conteudo, mas principalmente, em termos de identificacdo ao
reconhecer que o monitor €, também, um estudante em formagao, “porque é um aluno
igual a ele que esta ali sentado”.

Nesse sentido, 0 momento da monitoria foi revelador do processo de cuidando
da gente no ato de criagdo dos desenhos, posto que sua dinamica de realizagao
contempla uma estrutura diretamente ligada a elaboracdo dos desenhos, como € o
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caso dos microscépios, cuja responsabilidade de funcionamento e manutengao deve
ser cuidada por outros agentes que concorrem ao ensino. Nos recortes abaixo, os
estudantes relatam as condi¢cdes dos microscopios que eram utilizados para visualizar

as laminas dos tecidos que posteriormente seriam desenhados:

E, tipo, o professor, ele fez ja duas aulas extras [oficinas de desenho] para
ajudar no portfélio para gente ter uma nogdo geral. As monitoras deram um
exemplo pra gente de como fazer para a gente ter um caminho. Sem contar
que a gente pode tanto usar os desenhos do atlas ou das proprias laminas
que a gente tirasse fotos. Acho que s6 um problema mesmo foi na hora de
ver as ldminas que tem alguns microscépios que ndo estavam muito bons
para analisar (Estudante 1, grupo 1).

Outra coisa também que foi muito estressante, muito cansativo: a falta de
qualidade dos microscopios, porque quando a gente chegava no laboratério,
a gente ia ver uma imagem no microscopio e o microscopio simplesmente
néo funcionava, ele ndo prestava, ficava todo borrado, a gente tentava fazer
de tudo e ndo funcionava, a gente tinha que trocar e muitas das vezes a gente
trocava por um pior e ficava nisso. Entdo, toda essa situagdo foi muito
estressante e contribuia para todo esse estresse acumulado que esse
trabalho no final de tudo deu (Estudante 1, grupo 4).

Nesse mddulo especifico, o laboratério com os microscépios que foi bem
complicado, justamente, porque tém muitos em ma condi¢do, entdo sdo
poucos aqueles que a gente consegue ver em todos ...tamanho que fala as
fotos? Enfim, e isso ndo fez com que tivesse um ambiente favoravel, fora isso,
todos foram muito bons, eu acho (Estudante 4, grupo 4).

Concordo (Estudante 5, grupo 4).

As mas condi¢cbes desse equipamento 6ptico foram lembradas como ponto de
problema, estresse, cansaco e complicagao. A qualidade da lamina visualizada é fonte
necessaria para um inicio promissor dos desenhos que culmina na entrega do portfélio
ao passo que Arnheim (2017, p. 146) ao abordar o elemento forma, no ambito da
informacdo visual, da o veredito de que “é necessaria precisdo de forma para
comunicar as caracteristicas visuais de um objeto”. Para este autor “irresistivel é o
testemunho do microscopio que introduziu o mundo do infinitamente pequeno em

nossa experiéncia visual” (Arnheim, 2017, p. 301).
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Figura 46 - Laboratoério de microscopia

Fonte: (Registros do trabalho de campo, 2024).

Outro fator decorrente dessa situagao € o tempo despendido e o numero de
repeticoes até que se encontre um microscopio em condi¢cdes de fornecer uma leitura
Optica aceitavel aos estudantes. Esse mesmo fator pode enfraquecer a
simultaneidade e a frequéncia em que acontece a combinacao da teoria em sala de
aula com a pratica no laboratério, se pensarmos que os estudantes da turma foram
distribuidos em 02 grupos, que, semanalmente, realizam monitoria 1 vez por semana.
Com a dificuldade de visualizagcdo das laminas estudadas em sala de aula naquela
semana, provavelmente, abria-se espago para acumulo de laminas a serem
registradas sob o microscopio quando se encontrasse um equipamento com boas
condicdes de uso.

Relembramos que esta situagao externa relativa a condi¢cdes dos laboratorios
e sua infraestrutura, foi avaliada como insatisfatéria pelos estudantes, como relatado
no capitulo que apresentou os participantes desta pesquisa, podendo ter interferido
tanto no planejamento do professor quanto na organizagdo dos estudantes, pois,
segundo Farias et al (2009, p. 107), “com o planejamento, esperamos prever agdes e
condigdes; racionalizar tempo e meios; fugir do improviso e da rotina; assegurar
unidade, coeréncia, continuidade e sentido ao nosso trabalho”.

A producgao dos desenhos contemplou os diferentes elementos que trouxemos

durante a explanagao desta subcategoria cuidando da gente. A este cenario, por fim,
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encontramos oportuna a reflexdo do professor participante que une o desenho a

metodologia ativa por meio do argumento de que “em teoria é desenho”.

Ele [o desenho] é um diferencial, a metodologia ativa de ensino é um
diferencial e eu procurei aplicar a metodologia ativa de ensino dentro do
modulo de Aspectos Biolégicos do ser humano | e Il na produgdo de
desenhos. Ah, o professor pede desenho, em teoria é desenho, o desenho
choca por qué? Porque néo é so a teoria, ele sai da zona de conforto, mas
ele tem que construir algo, isso é diferencial (Professor).

Figura 47 - Desenho do tecido muscular
(intestino delgado) - aumento de 40x
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Para o docente, o desenho é um diferencial metodoldgico de ensino que coloca
o estudante em posicao (des)confortavel. Ambas posi¢cdes de desconforto e conforto
podem ser apreciadas do ponto de vista da formacao de profissionais. Nas palavras
do professor, o desconforto € visto como um choque: “o desenho choca por qué?
Porque néo é so a teoria, ele sai da zona de conforto, mas ele tem que construir algo”.
O desenho é este algo a ser construido e a medida que se constroi, o conhecimento
vai sendo construido no préprio estudante. Encontramos, ai, o conforto buscado na

aprendizagem de novos conteudos.
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7.2 ZONA DE DESENVOLVIMENTO NO DESENHAR DE UMA PROFISSAO

A categoria zona de desenvolvimento reuniu reflexdes sobre as possibilidades
advindas do ato de desenhar em Aspectos Bioldgicos do Ser Humano para a formagéo
em Enfermagem. Com essa finalidade, ancoramos essa perspectiva analitica na
metalinguagem do termo justificado “zona de desenvolvimento iminente, pois sua
caracteristica essencial € a das possibilidades de desenvolvimento, mais do que do
imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia” (Prestes, 2020, p. 204, grifos da
autora).

Ao adentrar nas subcategorias, temos a primeira que foi intitulada cuidando de
Si, pois apresentou caracteristicas dos desenhos e das aulas em busca de demonstrar
0 desenho como um processo que culmina em conhecimentos mais constantes e
continuos aos participantes. Na segunda subcategoria cuidando do outro, abordamos
a zona de desenvolvimento de ensino, na qual constam os desenhos, criada pela
interagcéo dos participantes. Ja a subcategoria cuidando da gente explicitou que a zona
de desenvolvimento se configura numa constante fonte avaliativa da produg¢do dos
desenhos. Desse modo, foi um ponto de autorregulagao que interligam as variaveis
pessoais, académicas e profissionais dos participantes com énfase na percepcao do
professor, responsavel por estabelecer um ambiente social capaz de favorecer o

ensino dos Aspectos Bioldgicos do Ser Humano.

7.2.1 Zona de desenvolvimento figurada no cuidando de si

No inicio da analise categorial cuidando de si, olhamos a experiéncia do
professor participante quando comunica aos estudantes que eles terao que desenhar
os tecidos do corpo humano porque € uma das atividades da disciplina em estudo. Da
perspectiva docente, parafraseamos esta experiéncia nos dizeres “zona de

desenvolvimento é fora da zona de conforto”.

No comecgo, quando eu falo, vai ter que desenhar, fazer um portfélio, ah, eles
ficam assim fora da zona de conforto deles. Professor: mas eu ndo sei
desenhar! Professor, eu ndo sou bom de desenho! Eu ndo gosto de desenhar!
E natural...Ainda mais, hoje em dia, no mundo digital tudo é print, tudo é print,
internet... ninguém mais copia do quadro, tira foto; ninguém copia slide, tira
foto do eslide. Quando vocé fala que ele tem que desenhar, produzir algo:
pronto! Eu tirei ele da zona de conforto e coloquei ele na frente do papel, na
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frente de lapis de cor, ele vai ter que construir, 0 que seria mais facil tirar uma
foto (Professor).

A existéncia de uma zona de desenvolvimento foi ao encontro das opgoes
didaticas do professor. Estas, por sua vez, estavam inseridas no contexto social vivido
pelos estudantes no qual as tecnologias digitais predominam seja em atividades
cotidianas ou escolares. Assim, o professor teve consciéncia de que a ideia ‘tudo é
print’ foi e esta sendo socialmente construida, tendo impacto em sua proposta de
ensino com desenhos, exatamente, porque a pratica educativa acontece por meio das
interacdes sociais, como nos lembra Libaneo (2017, p. 22) “sdo os seres humanos
que, na diversidade das relagbes reciprocas que travam em varios contextos, dao
significado as coisas, as pessoas, as ideias; é socialmente que se formam ideias,
opiniées, ideologias”.

Quando o professor universitario apresenta outra op¢ao de aprendizagem do
conhecimento que interaja com papel e lapis (de cor), as reagdes dos estudantes
demonstram o (des)conforto do mundo digital: “Professor: mas eu néo sei desenhar;
professor, eu ndo sou bom de desenho,; eu ndo gosto de desenhar” (Professor).

Um dos desafios para se chegar a aceitacdo dos desenhos como uma
metodologia de/para estudantes universitarios deve ser inseri-la nesse mundo digital
tomado do componente visual “ainda mais hoje em dia no mundo digital tudo é print,
tudo é print, internet... ninguém mais copia do quadro, tira foto, ninguém copia slide,
tira foto do eslide”.A pratica do desenho nao fica estagnada somente no olhar da
lamina sob o microscépio, agado que reforgca o componente visual do mundo atual, mas
desafia o estudante a ter um componente visual criado por ele préprio com materiais
simples e comuns “eu tirei ele da zona de conforto e coloquei ele na frente do papel,
na frente de lapis de cor, ele vai ter que construir, o que seria mais facil tirar uma foto”
(Professor).

A seguir, temos uma sequéncia de registros de estudantes iniciada com a
captura de tela de video feito com celular que mostra recorte da lamina do tecido
epitelial pseudoestratificado colunar ciliado com células caliciformes. O desenho
criado por estudante do referido tecido e a mesma lamina disponivel no Atlas de
Histologia do modulo.
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Figura 49 — Captura de tela de video
feito com celular

Fiaura 48 — Desenho criado

Figura 50 — Mesma lamina disponivel no Atlas de
Histologia do moédulo

Fontes: (Arquivo do médulo; video e portfélio dos estudantes, 2024).

Estando numa zona de desenvolvimento, o professor explicou como o

estudante obtém o conhecimento a partir da criagdo dos desenhos:

Pela prépria prética, a prética e a repeticdo. E o que eu te falei no inicio:
quando vocé tira ele [o estudante] da zona de conforto, ele acha que vai s
para o laboratério visualizar...ndo!... além de visualizar, ele tem que
desenhar, entdo cada vez que ele vai desenhando ele vai buscando construir
aquela ldamina no papel, automaticamente, ele esta construindo no cérebro
dele essa imagem, também. Entao, cada vez que ele vai reformulando aquele
desenho, ele vai melhorando o desenho, olhando no microscopio: opal!
desenhei essa parte aqui ndo esta legal, apaga, refaz, troca de portfolio, faz
de novo, até sair um legal. Quando sai um portfélio bonito que retratou o que
ele viu, pronto, ele vai entregar aquilo ali (Professor).
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A zona de desenvolvimento abriu a possibilidade de o estudante praticar o
desenho a medida que ele analisa se, de fato, aquela primeira lamina desenhada
possuia os conteudos e estava visualmente sendo uma representacdo do

conhecimento apreendido.

Figura 51 - Estudante mostrando tecido Figura 52 - Estudantes desenhando
no tablet para o professor laminas a partir de foto do celular

Fontes: (Registros do trabalho de campo, 2024).

Em sua experiéncia, percebemos que o professor ja considera que o desenho
ira passar por uma fase de reformulacdo da versao inicial. Para o professor, as
reformulacdes aparecem como reforgo positivo do que chamou de pratica e repetigcao,
no inicio do fragmento acima. A finalidade da pratica e repeticdo do desenho nao fica
limitada ao aperfeicoamento visual, mas a partir dele, o estudante pode fixar aimagem
da lamina e construir o conhecimento, porque “cada vez que ele vai reformulando
aquele desenho, ele vai melhorando o desenho, olhando no microscopio: opa!
desenhei essa parte aqui ndo esta legal, apaga, refaz, troca de portfolio, faz de novo,
até sair um legal” (Professor).

Na zona de desenvolvimento promovida pelo professor coube ainda o que ele

chamou de a ‘arte da escutatéria’ como uma possibilidade de exercicio do
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conhecimento do estudante por meio de didlogo problematizado, conforme explicagéao

a segquir:
Eu gosto de trabalhar bastante a arte da escutatéria. Tem muita coisa que fala
assim “curso de oratéria”, mas eu nunca vi um curso de escutatéria [...]. O
aluno chega com uma duvida, vocé tem que filtrar onde é a duvida dele, se é
muita basica, ele ndo leu nada, entao, vocé tem que incentivar que ele leia
alguma coisa, que ele comece a construgdo, mas dependendo do que ele fala
para vocé, vocé ja percebeu que ele estudou, mas para vocé perceber que

ele estudou, vocé tem que escuta-lo. Entdo, é a arte da escutatéria
(Professor).

Se pensamos na subcategoria cuidando de si, a arte da escutatéria pode ser
considerada uma pratica educativa conceituada na perspectiva vigotskiana de zona
de desenvolvimento, pois, o professor busca compreender o nivel real de
desenvolvimento do estudante e o nivel potencial de conhecimento que ainda precisa
ser percorrido. A distancia entre estes dois niveis € a chamada zona de
desenvolvimento iminente, sendo o nivel real determinado pelo desenvolvimento de
independéncia na resolugao de problemas enquanto no nivel potencial, o estudante
ainda precisa ser orientado para atingir o patamar de ser independente com relagao
aquele conteudo (Vigotski, 2007).

Quando o professor se refere a atividade de “filtrar onde é a duvida dele”, em
dizeres vigotskianos, podemos relacionar esta agdo da arte da escutatéria com a
necessidade de situar o desenvolvimento do estudante no nivel real. As proximas
acdes detalhadas buscam instigar o estudante a alcangar o limite de seu
conhecimento e, assim, estreitar a distancia entre o que ja domina com propriedade,
ainda que seja basico e, 0 que ele ainda precisa saber: “se é muita basica, ele néo leu
nada, entdo, vocé tem que incentivar que ele leia alguma coisa, que ele comece a
construgdo, mas dependendo do que ele fala para vocé, vocé ja percebeu que ele
estudou” (Professor).

Dessa maneira, a arte da escutatoria ndo € um modo passivo de aprendizagem
entre o estudante e o professor, porque este ao escutar a duvida daquele vai criando
um contexto de ensino problematizado pelas perguntas que conduzirdo a um dialogo
capaz de trazer a conversa alguns recortes de tempos e espacos do médulo Aspectos
biolégicos do ser humano. No fragmento seguinte, o professor deu um exemplo de

orientacao do estudante que lhe apresenta uma duvida:
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Quando o aluno vem com uma duvida, vocé vai escutar onde é a duvida dele,
vocé vai fazer pergunta: mas de onde vocé tirou isso? Onde vocé chegou
nisso? Como vocé chegou nisso? E ai ele vai construindo uma linha de
raciocinio para explicar o que ele estudou. Automaticamente, ele esta
resumindo, relembrando e construindo uma trajetéria do conhecimento
naquele conteudo, entéo isso é importante, quando vocé escuta o aluno, vocé
sabe onde esta a duvida dele, como é a duvida dele, vocé vai orientar ele
como ele deve estudar e até mesmo algumas coisas que ele falou que esta
errado vocé vai corrigir (Professor).

A zona de desenvolvimento partiu da duvida do estudante rumo a chegada
numa linha de raciocinio construida por ele préprio com a ajuda do professor. Neste
caminho é possivel resumir, relembrar e construir a trajetéria do conhecimento
apreendido nos diferentes tempos e espagos da disciplina em estudo, seja no tempo
de aula ou monitoria; no estudo individual ou em aula. Ao responder de forma
espontanea as perguntas do professor, o estudante demonstra conhecimento
sistematizado dos conteudos e o que conseguiu construir no cuidando de si.

Com relacao aos desenhos, o professor situou sua valorizacdo na pratica e
repeticao bem como na arte da escutatéria, dois possiveis caminhos de interagao para
acolher e avaliar, segundo passos Luckesi (2023, p. 70). Para este autor, acolher tem
o sentido de receber e, inicialmente, interagir com “cada estudante individualmente,
assim como todos os estudantes no seu conjunto no estado em que se encontram em
seu processo de formagao”. Por sua vez, na visdo de Luckesi (2023, p. 73) “avaliar
significa investigar a qualidade da realidade, tendo em vista subsidiar decisées”, a
exemplo das perguntas do professor participante quando o estudante |he apresenta
uma duvida “mas de onde vocé tirou isso? Onde vocé chegou nisso? Como vocé
chegou nisso?”.

Se antes, trouxemos a fala do professor considerando que nao bastava apenas
visualizar a lamina dos tecidos sob o microscépio no laboratério, o estudante deveria
desenha-la; agora, como forma de sistematizagdo dos conhecimentos, o estudante
devera explicar o desenho criado sendo que o docente justificou esta agao transcrita
no fragmento que segue:

Os desenhos ajudam bastante? Sim. Por qué? Porque esse aluno que tem
dificuldade, vocé vai pedir mais agbes para ele através do desenho, que ele
explique o desenho para vocé que ele desenhou. Quando ele explica, ele esta
praticando duas vezes: o que ele desenhou, o que ele fixou e o que ele criou,
0 que ele esta explicando agora, o que ele construiu, o produto final, ai vocé:

bom, o aluno atingiu o objetivo, ele ndo decorou, ele construiu, ele criou
(Professor).
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Figura 53 - Desenho do tecido epitelial (eséfago) - aumento de 40x

Merdbear, Jomal

Aumento:
Orgao:

Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Associamos a adocdo didatica dos desenhos a uma pratica que deu a
possibilidade de cada estudante nao replicar a lamina do tecido estudado, mas
desenha-la e explica-la de acordo com “o que ele fixou e o que ele criou”, segundo o
professor participante. A pratica e a repeti¢cao vindas disso assegura ao professor que
“o aluno atingiu o objetivo, ele ndo decorou, ele construiu, ele criou”. Esta questao tem
esclarecimento em Arnheim (2017, p. 195) ao apontar que “quando um estudante de
faculdade é solicitado a copiar o que vé sob o microscopio [...], seu desenho nao pode
possivelmente ser uma reprodugao; sera uma imagem do que vé e entende, de um
modo mais ou menos ativo e inteligente”.

Estar numa zona de desenvolvimento pensando no cuidado de si e tendo a
elaboracao dos desenhos como uma etapa de aprendizagem, isto nao foi suficiente
como etapa para encurtar a distdncia entre o nivel real e o nivel potencial de

conhecimento conforme debate do grupo 1 exposto na sequéncia:
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Eu aprendi mais indo para o laboratério e vendo a célula... desenhar ajuda
mais, o portfélio, no geral, ajuda mais se tu quiser saber a fun¢go...mas, vocé
aprende mesmo identificar a estrutura fazendo a pratica [no laboratério]
mesmo (Estudante 1, grupo 1).

Considero também que meu modo de aprendizado, pelo menos meu método
foi melhor na pratica do que desenhando, porque la na hora [que se visualiza
a lamina no laboratério], a gente presta atengdo, memoriza a estrutura,
aprende, consegue ter a memdria visual, mas desenhando, pra mim, pelo
menos nem tanto (Estudante 2, grupo 1).

Eu concordo, eu acho que na pratica foi muito melhor, o que deu pra ver ali
na hora, ter uma nogao de como é a ldmina. Se fosse, no meu caso, se fosse
mais baseado em provas do que em desenhos, eu acho que seria melhor,
porque de acordo com a monitoria, a gente pesquisaria em casa, estudaria
em casa, entenderia melhor para fazer a prova. Entao, eu acho que se tivesse
mais provas ao invés de desenhar seria melhor para o aprendizado
(Estudante 3, grupo 1).

Pra mim, o desenho né&o foi tdo essencial para minha aprendizagem, porque
eu aprendi mais s6 observando, vendo as ldminas (Estudante 4, grupo 1).

Destacamos desse dialogo acima, que o grupo de estudantes apresentou
diferentes argumentos para justificar que a producédo dos desenhos € para eles uma
etapa secundaria de aprendizagem. O discurso dos estudantes 1, 2, 3 e 4 tem o
mesmo sentido analitico. O estudante 1 chegou a enfatizar “mas, vocé aprende
mesmo” ao se referir a pratica no laboratério. Em sua énfase, ele entendeu que se
aprende, realmente, a identificacdo dos tecidos do corpo humano indo ao laboratério
visualizar as laminas sob o microscépio, estando os desenhos mais relacionados a
aprendizagem das fungdes de tais tecidos.

Entendemos que ele ndo considerou que a identificacdo do tecido esta
interligada a sua fungao no corpo humano e tais acées se complementam nos estudos
sobre os aspectos biolégicos do ser humano. Identificar a Iamina € passo inicial para
respostas mais profundas sobre seu funcionamento, tais como, para que serve, como
funciona, o que acontece quando se adoece, qual tratamento mais indicado, como
orientar a pessoa cuidada e sua familia para transformar seus habitos, todas
diretamente ligadas a situagdes bioldgicas e sociais da profissao de Enfermagem.

O estudante 2 apresentou a pratica ocorrida em laboratério como capaz de
proporcionar ateng¢ao, aprendizagem e memoria visual. Para o estudante 4, observar
e ver as laminas favoreceu sua aprendizagem. Percebemos que ver a lamina e
identifica-la estdo automaticamente ligadas a memoaria visual, o que permite iniciar
novas descobertas sobre o tecido humano em questdo e situa-las nos estudos

biolégicos e sociais na area da saude.
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A produgdo dos desenhos contida nesta zona de desenvolvimento se
apresentou como alternativa que deixa o estudante livre na escolha da organizagao
dos tempos e espacgos para a confecgéo do portfolio, a exemplo da data registrada no
portfolio de diferentes estudantes para o desenho do mesmo o6rgao (pulmé&o),

conforme imagens seguintes:

Figura 54 - Datas diferentes registradas para o mesmo desenho no portfélio
dos estudantes

Relatério do MD de Aspectos Biologicos do Ser Humano
Unidade de Histologia Basica Humana
Académico (a):_ _Data:Q1/10/20321
Aumcnto:__L(/‘)(
Orgdo: PULMAO_
CURSO DE ENFERMAGEM
Relatério do MD de Aspectos Biolégicos do Ser Humano

Unidade de Histologia Bésica Humana

Académico (a): __Data:15/88 /M

Aumento: 30 X
Orgao: Pulmad
CURSO DE ENFERMAGEM

Relatorio do MD de Aspectos Bioldgicos do Ser Humano
Unidade de Histologia Bésica Humana

Académico (a):_ _Data:[g/(2/ 2«

Aumento:
Orgio: oy

Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Reunimos no compilado seguinte, a fala de estudantes de diferentes grupos da
pesquisa demonstrando que se sentiram valorizados como autores e que cada

desenho apresentou as caracteristicas proprias de quem o desenhou:

Todas as pessoas tém seu proprio jeito de desenhar, todos os desenhos sdo
de forma diferente, entdo, sim, eu me sinto, porque justamente o meu
desenho tem minhas proprias caracteristicas, entdo, sim, eu me sinto autor
do meu préprio desenho (Estudante 2, grupo 1).
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O desenho que eu fiz também é parte de mim. Tem os meus tragos
(Estudante 3, grupo 3).

Sim, porque cada trago tem uma personalidade Unica e de cada pessoa
individualmente. Acredito sim que nés devemos ser reconhecidos por isso
(Estudante 2, grupo 4).

Sim! Sim! Sim! Até 3 vezes sim até porque cada traco, cada desenho, meio
que teve o esforco de cada aluno. Entdo, eu vejo meu esforco nesses
desenhos e eu vejo assim que eles séo... pode nao ser bonito para os outros,
mas para mim é a coisa mais linda do mundo (Estudante 3, grupo 4).

[]

Sim, eu gosto bastante dos desenhos que eu fago, as vezes eu ndo gosto,
mas a gente acaba tendo um carinho por cada desenho que a gente faz
(Estudante 5, grupo 4).

Ressaltamos do compilado que os estudantes conseguiram apontar
caracteristicas e tragos que diferenciam seus desenhos como afirmou o estudante 1:
‘o meu desenho tem minhas préprias caracteristicas”. Em seu grupo, o estudante 3
verbalizou “o desenho que eu fiz também é parte de mim. Tem os meus tragos”.

Por sua vez, o estudante 2 do grupo 4 especificou que “cada trago tem uma
personalidade Unica e de cada pessoa individualmente”, complementado pelo
estudante 3 que acredita existir em “cada traco, cada desenho, meio que teve o
esforco de cada aluno”. Na zona de desenvolvimento, vemos que os tracos dos
desenhos acabam reunindo elementos dos tracos da personalidade de quem os cria,
suas preferéncias e modos de ver o mundo e, desta forma, estabelecendo um
cuidando de si em todo o processo. Relembramos a identidade visual dada por
estudantes no capitulo nominal de cada tecido', quando associaram o que foi
estudado a personagens e logotipos, que na vivéncia deles, estavam retratados em
situagdes que indicavam elementos diretamente envolvidos com a esséncia e fungéo
dos tecidos.

A seguir, para exemplificar a individualidade de detalhes que enriquecem os
desenhos, apresentamos o desenho feito por 02 estudantes para o mesmo 6rgao
(ovario) com o aumento idéntico de 40 vezes no microscopio, demonstrando que os
tracos e maneiras de desenhar dos autores s&o elementos que distinguem os

desenhos de cada estudantes.

14 Gatinho no estilo "kawaii; Cinnamoroll; Hello Kitty; Mistica do filme X-Men; Snoopy; Zumbi de sangue;
Super-choque; Seu Barriga; Puro Osso (Grim), da série animada “As terriveis aventuras de Billy e
Mandy”; Johnny Bravo; O personagem Raiva do filme animado Divertida Mente.
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Figura 55 — Desenhos de 02 estudantes do 6rgéao
ovario - aumento de 40x

Aumento:_ 40X
Orgado:_QYAIKIO

Aumento:
Orgao: Oydy

Fontes: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

A expresséao do estudante 3 do grupo 4 “eu vejo meu esforgo nesses desenhos”
se comunica com uma possivel releitura ‘eu me vejo nesses desenhos’ na qual
transcende o que é desenhado e valoriza-se seu autor em um cuidando de si, que, na
relagdo com sua obra admite “a gente acaba tendo um carinho por cada desenho que

a gente faz”, como lembrou o estudante 5 do grupo 4.
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Outro aspecto debatido nos grupos, considerando o processo cuidando de si
constante na zona de desenvolvimento, foi a compra do material necessario para a
producdo dos desenhos e a entrega do portfolio ao docente. Nos fragmentos
compilados abaixo, aproveitamos para registrar falas dos estudantes de grupos

diferentes sobre os gastos financeiros para a confecgéo dos desenhos:

Os gastos com esses materiais realmente é um pouco alto. E quem néo tem
condicbes financeiras acaba sendo dificultado nessas situagcbes ai
(Estudante 3, grupo 1).

Entao assim, a gente teve que comprar lapis de cor, a gente teve que imprimir
as folhas, a gente teve que comprar o nosso proprio portfélio [espécie de
album para guardar os desenhos]... saiu tudo do nosso bolso. Ndo que eu
esteja reclamando, né, porque, também, néo foi: uau isso tudo de caro! Mas
ao mesmo tempo, para quem néo tem, sei la... a intimidade com esses
materiais de desenho, principalmente, com questao de lapis de cor, caneta,
porque as vezes, tém desenhos que precisam de caneta, tém desenhos que
n&o precisam (Estudante 5, grupo 3).

Figura 57 — Desenho a base de Figura 56 - Desenho a base de
hidrocor caneta e lapis de cor

Aumento:_40 ¥ "‘\“"’C”[.”:-—lm-f

Gegao: T20.de 'Y'W'(,Jlr} y ()rgﬁo:’\'im&q

houre
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Figura 59 — Desenho a base de giz de cera
e lapis de cor

Aumento: 40X
Orgio

Lin
Aumento:__Y
Orgao: 120,

Fontes: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

De modo geral, observamos que os gastos financeiros estiveram em debate
entre os estudantes, ainda que ndo tenham sido tema de pergunta direta aos grupos.
A aquisicdo de materiais € um fator aplicado a zona de desenvolvimento do estudante
porque influencia diretamente no planejamento e execugao da atividade proposta pelo
professor. Além disso, os recursos materiais sdo um divisor de aguas no desafio de
transformar em realidade, o que foi entendido e assimilado do conhecimento, pois,
como nos lembram Mangini e Teixeira (2013, p. 116) “para se desenhar é necessario
resolver o problema de transformar a realidade — ou a imaginagéo - em tragos ou em
manchas”.

Outro aspecto importante que reflete um cuidando de si a estar na zona de
desenvolvimento pode ser resumido na citagdo da estudante 5 do grupo 3 que é “a
intimidade com esses materiais de desenho, principalmente, com questao de lapis de
cor, caneta”, pois o dominio das ferramentas certas para “desenhos que precisam de
caneta, tém desenhos que ndo precisam’ esta relacionado ndo apenas a aspectos
financeiros, mas evitam acbes repetidoras sem finalidade construtiva de

conhecimento e que podem gerar cansago e estresse.

7.2.2 Zona de desenvolvimento figurada no cuidando do outro

A categoria zona de desenvolvimento no que trata do cuidando do outro se
estabeleceu na finalidade de mostrar caracteristicas dos desenhos, avaliagcdo do

Figura 58 - Desenho com glitter
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professor e a dindmica de desenvolvimento da disciplina. Buscou, outrossim, trazer
consideragdes sobre como os participantes lidavam com essas situagdes no ambiente
criado ao ensino e aprendizagem dos aspectos bioldgicos do ser humano no contexto
do conhecimento em Enfermagem.

Iniciamos concedendo espacgo as reflexdes do professor participante que por
muitos anos, experimenta de forma constante e espagada os efeitos da producéo do
portfélio de desenhos na pratica do médulo sob sua responsabilidade, o que traz uma
visao distinta dos estudantes e monitores que vivenciaram esse momento de modo
mais intenso e concentrado.

O professor participante, em sua fala transcrita a seguir, explicou que os
desenhos possuem uma caracteristica de uniformidade para atividades que permitem
a participagao igualitaria de todos os estudantes:

Quando eu chego e fago uma palestra ou trabalho com os alunos, uma roda
de conversa, alguns participam e alguns ndo, uns mais e uns menos, com os
desenhos néo... vocé tem uniformidade, eles constroem algo, eles precisam

construir algum conhecimento deles, entao, ele é o protagonista, entéo, essa
marca registrada eu deixo (Professor).

A percepcao que tivemos € que trabalhar com desenhos € uma estratégia
eficiente que serve para o professor alcancar todos os estudantes de uma turma.
Vemos, também, que o professor ndo descarta outras metodologias, como palestra
ou roda de conversa, mas, ele percebeu que quando busca uniformidade na
constru¢cao de conhecimento pelo proprio estudante e por todos do grupo, o desenho
se torna uma alternativa promissora. O cuidando do outro é encontrado no atributo de
uniformidade dos desenhos, o que contribui na formagdo do arcabouco teérico do
conhecimento de cada estudante, citado nas linhas introdutdrias desta tese.

A zona de desenvolvimento oportuniza aos estudantes conhecer, modificar e
aplicar os conceitos que sao vistos com destaque no estudo dos tecidos do corpo
humano. Vigotski (2023, p. 195) vai definir o processo de formacéo de um conceito
como “a descoberta das relagbes de dado objeto com uma série de outros
[descobrindo] seu lugar no mundo”. Para que a uniformidade conceitual seja
concretizada, os estudantes que criam os desenhos necessitam estar numa zona de
desenvolvimento que tenha o tempo como uma propriedade assegurada a criagao.
Adiante, os estudantes 2 e 4 contaram como o tempo foi um marco que os deixou

apreensivos, conforme relatado em seus grupos de debate:
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Cara, é legal. Da para aprender [com os desenhos], mas pelo tempo reduzido
que a gente teve, eu fiquei bem estressado (Estudante 2, grupo 1).

O tempo foi muito curto, o tempo é muito curto, muito resumido, entdo, meio
que era muita coisa, muitos desenhos, muitas descricbes dessas células para
muito pouco tempo, ou seja, juntava essa disciplina com mais outras coisas
de outras disciplinas, entao meio que a gente ficava sobrecarregado pela falta
de tempo, a gente tinha que amontoar tudo que a gente sabia e jogava no
papel e era isso mesmo. Entao, se a gente tivesse mais tempo talvez esse
trabalho, com certeza, teria sido menos estressante, menos cansativo e eu
ainda desconfio que a gente aprenderia mais (Estudante 1, grupo 4).

A reducéao de tempo, citada pelo estudante 2 do grupo 1, veio no contexto do
calendario universitario reestruturado por causa da greve das universidades federais,
além da solicitagdo do professor para que os estudantes entregassem o portfélio dos
desenhos ainda no més de dezembro de 2024 ou no primeiro més do ano seguinte,
tendo as aulas do semestre sido iniciadas em setembro de 2024.

No caso do estudante 1 do grupo 4, ele traz ao debate o fato de que a disciplina
Aspectos biolégicos do ser humano é desenvolvida junto a outras disciplinas
oferecidas aos estudantes ingressantes no semestre, o que em sua concepgao,
agrava a questao do tempo “a gente ficava sobrecarregado pela falta de tempo, a
gente tinha que amontoar tudo que a gente sabia e jogava no papel e era iSso mesmo”.
Pela perspectiva do atributo tempo ligado a criagdo do portfélio, os desenhos foram
caracterizados como uma atividade estressante tanto para o estudante 2, em sua
breve fala, quanto para o estudante 1 que descreveu como lidava com as tarefas
exigidas. Os demais grupos, também, relataram o atributo tempo como causa de
apreensao, cansacgo e estresse.

Entre a pratica de ensino de acolher o estudante e avaliar a qualidade da
realidade de suas atividades, Luckesi (2023) afirma a existéncia das etapas de nutrir
e sustentar. A primeira foi descrita como a acao de “oferecer aos nossos estudantes
as possibilidades de receber, compreender e apropriar-se dos conteudos especificos
das variadas areas de conhecimentos com as quais atuamos pedagogicamente”
(Luckesi, 2023, p. 71). Ja a etapa de sustentar esta diretamente relacionada ao
atributo tempo, pois Luckesi (2023, p. 72) diz que “sustentar significa, pois, garantir
aos nossos estudantes as condigdes de tempo e de apropriagdo de conhecimentos,
habilidades e valores para sua aprendizagem e para 0 seu consequente

desenvolvimento”.
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Em complemento ao atributo tempo, os estudantes precisam estar esclarecidos
sobre exatamente o que eles desenhariam. Sabemos pela fala supramencionada do
estudante 1 do grupo 4 que “era muita coisa, muitos desenhos, muitas descrigbes
dessas células”. Por isso, tivemos o interesse em compreender na perspectiva do

professor participante, de fato, o que é desenhado. Segundo ele:

Tudo... do tecido, ele vai desenhar o que esta no campo de visdo do
microscépio. Vamos dizer que ele esta observando o tecido epitelial, entao,
ele vai botar a lamina do tecido no campo do microscépio, a gente manda
correr a lamina e pegar um campo de microscopio que esteja melhor visivel
o corte histolégico (Professor).

Figura 60 - Desenho do tecido epitelial (traqueia) - aumento de 10x
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Ao relacionar esta explicacdo do professor com os momentos descritos pelos
estudantes, percebemos a justaposicédo de tempo e quantidade de desenhos como
uma conciliagdo que causou estresse aos estudantes. As vantagens educativas
vindas do ato de desenhar, a exemplo do explicado pelo estudante 2 do grupo 1 “cara,
é legal. Da para aprender”, na maioria das vezes, sado rapidamente lembradas com o
complemento de tempo reduzido que exigiu esforgo mais intenso dos académicos.

Saber o que se desenha é tdo importante quanto compreender em que
momento do moédulo essa pratica pedagogica acontece. Desse modo, apresentamos
na sequéncia, as recordagdes dos grupos de estudantes a respeito do momento certo
que destinavam para desenhar no contexto das atividades do moddulo. Nestas

recordagdes, encontramos fortemente alguns pares, como teoria e pratica na
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indicacdo de eixos marcantes e regulares do modulo Aspectos biologicos do ser

humano, segundo o relato dos grupos 1 e 2:

Depois da teoria né [pergunta aos demais estudantes]? E da pratica. Porque
eu s6 comegava a desenhar depois que a gente via na aula ou na monitoria
e usava as fotos para desenhar (Estudante 1, grupo 1).

Eu ja ia fazendo depois da aula propriamente dita. Entdo, depois da aula, eu
ja ia tentando desenhar e pintar, porque com a monitoria eu via alguns
detalhes que estavam faltando e eu ja ia passando conforme a necessidade,
mas eu ja ia tentando antecipar antes da monitoria (Estudante 2, grupo 1).

[...]

Tudo junto (Estudante 1, grupo 2).

Depois da teoria e pratica (Estudante 2, grupo 2).

Porque a gente ... das monitorias (Estudante 3, grupo 2).

Néo! E durante a teoria e durante a prética (Estudante 3, grupo 2).

A produgédo dos desenhos ocorre... (Estudante 2, grupo 2).

Durante a teoria, porque eles ddo um conhecimento tipo prévio né e a gente
ja vai desenhando, por exemplo, nas ldminas, a gente consegue vé no atlas
né a funcédo das células, o professor da um conhecimento pra gente, passa
uma aula sobre isso e nessa mesma aula a gente comega a tirar fotos das
laminas e visualizar as estruturas (Estudante 3, grupo 2).

Observamos que o marcador tempo foi um balizador do médulo ao ir revelando
marcadores temporais ligados a entrepares que formaram o conjunto de momentos e
espacgos ocupado pelas atividades do modulo, entre as quais, temos o ato de
desenhar. Reproduzimos marcadores como “depois da teoria” (Estudante 1, grupo 1);
“depois da aula e antes da monitoria” (Estudante 2, grupo 1); “tudo junto” (Estudante
1, grupo 2); “depois da teoria e pratica” (Estudante 2, grupo 2); “durante a teoria e
durante a préatica” (Estudante 3, grupo 2) e; “durante a teoria” (Estudante 3, grupo 2).

O momento que propriamente destinavam a producao dos desenhos, ainda que
nao tenha sido consenso entre os estudantes, o que percebemos, também, nos
demais grupos, tais marcadores temporais registram que desenhar nao foi um ato
isolado e desconexo. A aprendizagem dos aspectos bioldgicos do ser humano
acompanhou a teoria em sala de aula, a pratica no laboratério e a monitoria unificando
teoria e pratica, conforme compartilhado pela estudante 1 do grupo 1. No grupo 1, na
visdo da estudante 2, os desenhos iam sendo feitos depois da aula e detalhados na
monitoria caso precisassem ser refeitos ou alterados.

Do debate acontecido no grupo 2, também, encontramos teoria e pratica nas
falas das estudantes 1, 2 e 3, bem como monitoria, lembrada pela estudante 3 como
momentos que contribuiram para a formulagdo dos desenhos. Com mais detalhes, a
estudante 3 finalizou sua explicacdo apresentando um resumo das etapas operatorias
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da producgao dos desenhos citando ag¢des ou instrumentos necessarios como laminas
e o atlas para tirar fotos e visualizar as estruturas das células que entravam em cena
face ao que chamou de conhecimento tipo prévio, pois “o professor da um
conhecimento pra gente, passa uma aula sobre isso” (Estudante 3, grupo 2). A seguir,
temos o cronograma proposto para as atividades do moédulo Aspectos Biologicos do

Ser Humano II:

Figura 61 - Cronograma proposto no Manual do médulo Aspectos
biolégicos do ser humano |l

3. CRONOGRAMA

Dia Assunto
13/09 I Simpésio de inovagtio
15/09 Biosseguranga
20/09 Corte histolégico
27/09 Tecido epitelial
04/10 Tecido conjuntive
11/10 Tecido conjuntivo
18/10 Tecido nervoso
25/10 Tecido muscular
01/11 Prova teérica e prdtica
08/11 Sistema Digestério
15/11 Glandulas anexas ao sistema digestério
22/11 Sistema reprodutor masculino.
29/11 Sistema reprodutor feminino.
06/12 Sistema cardiovascular
13/12 Prova teérica e prdtica
10/01 Exame

Fonte: (Arquivo de estudante participante da pesquisa, 2024).

Se os marcadores de tempo antes, durante ou depois deram dimensao da
dindmica acontecida nas atividades do médulo envolvendo a producao dos desenhos,
consideramos que destes marcadores surgem outros como 0s que registramos das
falas dos participantes “no inicio, s6 que no final, la na frente” que, estando numa zona
de desenvolvimento, nos explicam algumas possibilidades do desenho aplicado ao
ensino ou do ensino com desenho quando pensamos no cuidando do outro em

contexto formativo. Vejamos o que disseram o professor, monitoras e estudante:

Agora quando ele coloca no papel e ele comega a construir, desenhar no
papel, ai ele esta construindo algo mais permanente no proprio cérebro dele.
Por qué? Porque ele construiu. E a construgdo! Embora, muitas vezes, no



167

inicio, ele ache que é algo assim um trabalho de aluno do fundamental, néo...
€ um trabalho de constru¢ao de um conhecimento por repeticao do que esta
na foto (Professor, grifo nosso).

[...]Jguando eu desenhava, porque sdo muitas ldminas né, querendo ou néo,
tem uma hora que ...de estar desenhando, tinha hora que eu ndo aguentava
mais desenhar. S6 que no final, vocé percebe que sim, o que vocé esta
fazendo te ajudou a entender aquilo ou a fazer a prova, porque a prova é
basicamente vocé esta fazendo um portfélio (Monitora, grifo nosso).

Pra mim, as vantagens séo isso que ela falou, porque vocé esta desenhando,
vocé esta olhando constantemente para a lamina... no final, vocé ja conhece
a estrutura s6 de olhar para a lamina. Chegou a prova, sabe e ja identifica
(Monitora, grifo nosso).

[...] no caso, eu ja aprendi muito com a metodologia dele, tipo é desenhar, ah
desenha, desenha aquilo... é bom.... grava na mente, da pra entender, da pra
raciocinar, da pra lembrar Ia na frente (Estudante 4, grupo 1, grifo nosso).

Quando o estudante 4 do grupo 1 mencionou que “da pra raciocinar, da pra
lembrar la na frente”, tornam-se imprevisiveis e incontaveis as diferentes combinagdes
de conteudo durante sua formacgao universitaria se as relacionamos ao conceito de
zona de desenvolvimento iminente, “pois sua caracteristica essencial € a das
possibilidades de desenvolvimento, mais do que do imediatismo e da obrigatoriedade
de ocorréncia [...] campo de possibilidades para o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas na atividade-guia” (Prestes, 2020, p. 204-206).

No caso das monitoras, vemos que ambas enxergaram que a elaboragao dos
desenhos culminou na preparagao para um final mais imediato e previsivel que é a
prova do modulo. Esta preparagao oriunda do constante contato com as laminas vai
transformando a repeticao das laminas em conhecimento assertivo que da seguranca
ao estudante no momento avaliativo da disciplina.

Se analisamos a explicagdo do professor, a luz do que disse o estudante 4,
observamos que as falas se complementaram, pois, segundo o professor “quando ele
coloca no papel e ele comecga a construir, desenhar no papel” vem ao encontro da
confirmacado do estudante que “da pra entender, da pra raciocinar” “com [essa]
metodologia dele que é tipo desenhar”. Conforme o professor, o ensino com desenho
faz com que o estudante esteja “construindo algo mais permanente no proprio cérebro
dele”, por isso, nas palavras do estudante 4, o ensino vindo do desenho “grava na
mente [...] da pra lembrar la na frente”. Por fim, todos estes marcadores temporais
estdo reunidos em etapas do ato de desenhar e sdo condi¢gdes unificantes de

momentos decisivos do modulo em estudo.
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7.2.3 Zona de desenvolvimento figurada no cuidando da gente

Estar numa zona de desenvolvimento foi converter o ensino em momentos de
constantes entradas e saidas de processos transformadores. Nesse contexto, a
subcategoria cuidando da gente descreveu preferéncias e escolhas dos participantes,
principalmente, com a finalidade de compreendermos fundamentos do processo de
avaliacao dos desenhos por parte do professor. Outra implicagdo categorizada do
cuidando da gente foi a aplicagdo dos simulados realizados pelos monitores - em
termos de conhecimento da metodologia e do conteudo relacionados a etapas de
elaboragao dos desenhos - para a consecugao desta atividade pelos estudantes no
modulo. Além disso, cuidando da gente dentro da zona de desenvolvimento mostrou
o papel da monitoria e como os monitores se veem contribuindo com as atividades em
estudo.

A partir do foco no processo avaliativo das atividades, a subcategoria cuidando
da gente tratou ndo apenas do conteudo que se ensina, mas das relagdes criadas
tanto para quem ensina quanto quem aprende, uma vez que todos os participantes
direcionam seus interesses ao objetivo comum que os une. Assim, entendemos que
ao avaliar o desenho dos estudantes, o professor se coloca em posigcao de autoavaliar-
se e, também, todo o processo que foi responsavel por promover durante o decorrer
do moddulo. Por sua vez, é importante conhecer dos proprios estudantes se eles se
sentiram capazes de explicar os desenhos e, consequentemente, o conhecimento que
aprenderam por meio deles.

Com o ato de estruturar e coordenar as acgdes previstas no modulo, o professor
participante teve entre suas atribuicbes o momento de avaliacido dos desenhos para
o qual deu a seguinte explicagao:

A gente segue alguns toépicos. Primeiro tépico: a organizagdo. Se ele esta
organizado com relagéo a todos os desenhos que ele fez; segundo topico: se
ele evidenciou as estruturas apontadas naquela lamina, se ele ndo deixou
nenhuma de fora, porque tem aluno, as vezes, ele desenha, mas ndo aponta
a estrutura; ele descreve, mas nédo apontou, entdo ele tem que apontar, as
vezes, ele esquece, ele desenha, vai escrevendo, mas ele esquece, ai eu
falo: vocé colocou célula caliciforme, a fungdo tudinho, mas onde que ela

est4d? E aqui, professor. Entdo faltou vocé colocar uma setinha para me
indicar onde que é, vocé precisa mostrar onde é(Professor).

Ao avaliar os desenhos, observamos que o professor, inicialmente, busca os

topicos organizacdo e evidenciagdo das estruturas presentes na lamina a ser
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desenhada. Estes dois topicos necessitam aparecer na estruturacéo do portfélio para

que este seja considerado satisfatorio do ponto de vista das exigéncias primeiras.

Figura 62 - Desenho apontando a localizagao do tecido epitelial e
membrana basal - célula caliciforme (traqueia) - aumento de 10x
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Figura 63 - Desenho apontando a localizagédo da célula colunar caliciforme, os
nucleos e os cilios (traqueia) - aumento de 40x
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Pensamos que a organizacdo a que se refere o professor perpassou pela
presenca dos 07 grupos de tecidos que deveriam compor o portfélio. Na analise do
desse material, observamos que os estudantes sempre comegcam pelos desenhos
referentes as laminas do tecido epitelial e finalizam com o tecido nervoso, conforme
tabela explicativa na sec¢ao criagdo figurada no cuidando de si.

Ao mesmo tempo, percebemos que a avaliacdo do professor ndo acontecia
apenas no caminho final do mddulo, ao contrario, € um momento continuo de
construgcado do conhecimento no qual o professor avalia o desenho “se ele ndo deixou
nenhuma de fora, porque tem aluno, as vezes, ele desenha, mas nao aponta a
estrutura; ele descreve, mas ndo apontou, entao ele tem que apontar, as vezes, ele

esquece” (Professor).

Figura 64 - Exemplo de desenho sem a identificacdo da estrutura tecido epitelial de
transigcéo (bexiga) - aumento de 10x
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Yomas o

Entao, o professor interroga o estudante criando um dialogo de aprendizagem:
“ele desenha, vai escrevendo, mas ele esquece, ai eu falo: vocé colocou célula
caliciforme, a fungéo tudinho, mas onde que ela esta? E aqui, professor. Entéo faltou
vocé colocar uma setinha para me indicar onde que €, vocé precisa mostrar onde €.

Desse modo, encontramos uma avaliagao inicial focada no atendimento do atributo
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basico do desenho que é a identificagdo correta das estruturas vistas sob a lamina,
etapa valorizadora do desenho enquanto metodologia de ensino.

Atendidas as exigéncias primeiras, o professor participante partia para outra
etapa da avaliagdo dos desenhos na qual buscava reconhecer o talento dos
estudantes e verificar se aquele desenho exprimia detalhes das laminas. Nesse
momento avaliativo, o professor buscou encontrar particularidades e o esfor¢o de

cada estudante, conforme continuidade de sua reflexao:

Se ele é um aluno mais detalhista, ele teve tonalidades de cores para
evidenciar os tecidos conforme a ldmina mostra, entao, a gente percebe que
ele forgou a habilidade dele nessa identificacdo, esse é um aluno que merece
um 10. Por qué? Porque quando vocé bate o olho no relatério dele, vocé sabe
que ele tem uma riqueza de detalhes ali, as vezes o desenho nem esta 100%
bonito, tem desenho mais bonito, mas ele conseguiu do jeito dele demonstrar
toda a estrutura, entao, a gente observa tudo isso, é mais uma analise mais
técnica, mais evidenciando as estruturas. Eu tenho que ter certeza que ele
entendeu onde esta aquela estrutura e a fungdo dela e ndo somente fez
aonde seria (Professor).

Figura 65 - Exemplo de desenho de portfélio nota 10
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Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

O atendimento dessa segunda etapa descrita pelo professor girou em torno do
atributo denominado detalhe. Tal atributo foi referenciado por monitores e estudantes
em outras situag¢des confirmando que o docente realmente tem nos detalhes um tépico
de sua avaliagdo das laminas desenhadas. No inicio de sua reflexdo, podemos

entender que detalhes nos desenhos séo as diferentes cores de lapis usadas para dar
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realidade aos tecidos vistos sob a lamina “Se ele é um aluno mais detalhista, ele teve
tonalidades de cores para evidenciar os tecidos conforme a lamina mostra”. Estes e
outros detalhes apontados pelo professor “vocé sabe que ele tem uma riqueza de
detalhes ali”, mais do que apontamentos da presenca ou auséncia das estruturas
celulares, sao formas de avaliagcédo provindas de uma solida experiéncia docente de
quem aprendeu a selecionar e valorar o conhecimento a ser alcangado pelo
estudante.

Dissemos isso, a partir do que o professor compartilhou de que ele mesmo
desenhou na época de sua graduacgao, além dessa pedagogia dos/com desenhos
estar sendo aplicada desde seu ingresso na docéncia universitaria e para a qual viu a
necessidade de acrescentar o que chamou oficina de desenhos como processo de
melhoria e valorizagdo do ato de desenhar as laminas. Tais praticas educativas sao
elementos identitarios da docéncia: histéria de vida, formagao e pratica pedagogica
(Farias et al., 2009).

Existe ainda uma avaliagao visual-cognoscitiva, também, do professor: “porque
quando vocé bate o olho no relatorio dele’]...] “ele conseguiu do jeito dele demonstrar
toda a estrutura, entéo, a gente observa tudo isso, € mais uma analise mais técnica”
que pode resultar — se houver duvidas ou incertezas por parte do professor — na
abertura de novo didlogo com o estudante para perguntas e respostas, que,
configuradas como uma forma de avaliagdo oral vém assegurar que o estudante
chegue ao limite do conhecimento na zona de desenvolvimento e tenha o dominio do
assunto, como relatou o professor: “eu tenho que ter certeza que ele entendeu onde
esta aquela estrutura e a fungao dela e ndo somente fez aonde seria”.

Na sequéncia, o professor deu um exemplo dessa avaliagdo visual-
cognoscitiva com relagao aos detalhes que revelaram se os saberes adquiridos pelos
estudantes ajudaram na identificagdo correta de uma célula caliciforme:

Até na forma de ele desenhar, eu sei se ele visualizou a estrutura ou nao, se
o aluno né&o correr Idmina, ele ndo vai conseguir identificar bem uma célula
caliciforme, eu estou citando ela, porque ela fica no meio do epitélio, ela é
bem dificil, entdo é a mais clarinha, entdo as vezes vocé vai e vai, se ndo
correr nem uma lamina toda, vocé ndo acha uma parte do corte, eu falo para
eles: tem que correr a ldmina, é pratica, monitoria, ir para o laboratorio,
exercitar essa pratica para ele conseguir evidenciar, ai quando ele faz a

lamina, pode n&o estar igualzinha, mas ele desenhou aquela estrutura, eu sei
que ele ja sabe o que é (Professor).
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Figura 66 - Identificacdo das células caliciformes (traqueia) - aumento de 40x

St ) S o) ¢
Ce Lute COlaanoen L7/ Cefuke:
Wi colia leOrmes

Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

A avaliacdo do desenho das estruturas vistas sob a lamina evidencia a
aprendizagem do conteudo e funciona como garantia de que o objetivo de ensino foi
alcangado “ai quando ele faz a lamina, pode ndo estar igualzinha, mas ele desenhou
aquela estrutura, eu sei que ele ja sabe o que é”, nas palavras do professor.
Ressaltamos que o professor considera ser uma célula caliciforme de dificil
localizag&o, o que exigia treino e dedicacao para visualiza-la: “é pratica, monitoria, ir
para o laboratorio, exercitar essa pratica para ele consegquir evidenciar”.

Neste ponto, a monitoria do modulo destaca-se na aplicagdo de simulados e
por acompanhar o desenvolvimento dos estudantes durante o semestre, conforme a

descricdo da monitora a seguir:

E satisfacdo também quando a gente vé a evolugéo deles. Eu falo isso porque
corrigi as provas de dois simulados que fizemos com eles. Ent3o, eles fizeram
um simulado no qual a maioria foi muito ruim, tirou nota muito baixa... cairam
na real e comegaram a estudar. E quando vocé vem para outro simulado que
Jja passou dias depois e eles estudaram mais, vocé vé ali uma evolugéo,
tiraram nota maior, entéo, eles estudaram, procuraram isso (Monitora).



Figura 67 - Primeira parte do
simulado aplicado pelos monitores

SIMULADO MONSTRO ;)

1) Observe a lamina e descreva o que se pede: (1,0)
A) Tecido (0,5)
B) Fungao do tecido (0,5)

2) Observe a lamina e descreva o que se pede: (1,0)
A) Orgao (0.25): i -
B) Tecido (0,25) = e —
C) Estrutura apontada (0,25). : =
D) Caracteristica da estrutura apontada (0,25)

3) Observe a lamina e descreva o que se pede: (1,0)
A) Orgdo(0,28):
B) Tecido (0.25): ______ e . = ==
C) Estrutura apontada (0,25) e =
D) Cite 3 fungdes do tecido 0,25)

N

4) Observe a lamina e descreva o que se pede: (1,0)
A) Orgdo (0,33): . e
B) Tecido (0,34): ___ ——
C) Estrutura apontada (033): ____ — ———

5) Observe a lamina e descreva o que se pede:(1,0)

A) Orgao (0,25): ot
B) Tecido (0.25): .
C) Estrutura apontada (0,25): e

D) Fungédo (025 e e T
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Figura 68 - Segunda parte do simulado aplicado
pelos monitores

7) Observe a lamina e descreva o que se pede:(1,0)

A) Orgao (0.25): '

B) Tecido (0.25). e
C) Estrutura apontada (0,25): : P

D) Cite 3 fungdes do tecido (0,25)

8) Observe a laAmina e descreva o que se pede:(1,0)
A) Tecido (0.33):.
B) Estrutura apontada (0,33):
C) Fungao da estrutura apontada (0,34);

9) Observe a lamina e descreva o que se pede: (1,0)
A) Orgéo (0,33):
B) Tecido (0,34):
C) Estrutura apontada (0,33):

10) Observe a lamina e descreva o que se pede: (1,0)
A) Orgao (0,33):

descreva o que se pede:(1.0)

6)Observealaminae = 7 8) oy (0.34):
o °e’gi‘;‘(%22?)’. . C) Estrutura apontada (0,33): =1
B) Te ,25): .

C; Estrutura apontada (0,25): e
p) Cite 3 caracteristicas do tecido (0,25):

e —

Fontes: (Registros do trabalho de campo, 2024).

A mencgao a sentir-se satisfeita quando atesta a evolucao dos estudantes por
meio da comparacao resultante entre dois simulados, deu a monitora um retorno de
sua continua atividade de monitoria bem como mostrou que sua presenca permanece
sendo priorizada com o ato de corrigir os simulados. A monitora fez uma comparagéao
na qual conceituou a evolugéo dos estudos como “a maioria foi muito ruim, tirou nota
muito baixa” e “vocé vé ali uma evolugéo, tiraram nota maior” entre 0 desempenho
dos estudantes, respectivamente, no primeiro e segundo simulados.

O simulado antecipava e preparava os estudantes para a avaliagao pratica do
modulo ao mesmo tempo que permitia que eles estivessem em contato com as
laminas. Sabendo identifica-las, os estudantes teriam bons registros que serviriam
como parametros para desenhar as estruturas a serem entregues no portfélio de
desenhos dos tecidos do corpo humano.

Encontramos no manual de orientacbes que continha a proposta de

cronograma das atividades do médulo, um eixo que abordava a questao dos critérios
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avaliativos das laminas a serem desenhadas. Expomos a seguir este instrumento que

€ antes de tudo formativo:

Figura 69 - Critérios de pontuagao das laminas desenhadas

Critério Pontuacdo

1. Nome, numero da lamina e aumento da |
objetiva

2 Letralegivel 4 caneta, zelo e l
organizacdo

3. Sinalizacdo e apontamentos legiveis e 1
objetivos

4 Marcacao das estruturas requisitadas I

5 Presenca de nucleos |

6. Desenho compativel com a ldmina |
histolégica

Cores compativeis com a ldmina l
histologica

=~

8 Camadas compativeis em espessura e |
com o aumento utilizado

9. Componentes associados (Ex: |amina |
basal, cilios, pregas, vilos)

Total: 10 pts

Fonte: (Arquivo de estudante participante da pesquisa, 2024).

Tais critérios eram acompanhados de orientagdes explicativas, como no
exemplo, caso as apostilas fossem entregues sem zelo (manchadas, amassadas,
sujas, folhas soltas) automaticamente todas as laminas seriam corrigidas ja
descontando o critério 2 de zelo e organizagdo. Além de afirmar que o relatério dos
desenhos poderia sofrer ajustes tanto na forma de avaliagdo quanto em sua
estruturagdo, podendo, neste ultimo caso, incluir a cobranga de novos conteudos ou
atividades adicionais, conforme a necessidade do mddulo.

Se observamos os critérios acima escolhidos e compararmos com o modelo de
relatério vemos que tais critérios sdo compativeis com as solicitagdes destinadas ao
desenho das laminas por meio das quais o estudante deveria apresentar o aumento

ocular do microscoépio, o 6rgao a que se referia determinado tecido e a sua descrigao.
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Figura 70 - Exemplo de lamina desenhada para analise conforme os critérios
de pontuagao

UIEA0: ¥) ox %Q

Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Outra monitora deu pormenores do exemplo dos simulados que foram

aplicados nas monitorias e da relagao entre monitores e estudantes:

Pois é, a gente percebe assim que eles se interessaram porque, por exemplo,
no primeiro simulado eles tiraram 1, no segundo ja tiraram 7, ja tiraram 8.
Entdo, assim, a gente percebe que ajudando eles, fazendo simulado,
incentivando-os a estudar, eles tém uma evolugdo e a gente também fica
orgulhosa por eles, porque querendo ou ndo a gente esta ali ensinando,
orientando, falando: gente, estudem! A prova, ela é dificil, porque ndo é féacil
vocé chegar la olhar uma ldmina e tipo assim: gente, sei 0 que é isso na hora!
A gente tem que olhar bastante, estudar bastante para aprender aquilo.
Entéo, saber que eles, a partir do momento que a gente deu um incentivo, e,
eles ja foram atras de estudar, é uma sensagdo de realizagdo e é muito
gratificante pra gente (Monitora).

No relato acima, a monitora da a dimensdo da mudanga no desempenho dos
estudantes nos dois simulados: “no primeiro simulado eles tiraram 1; no segundo ja
tiraram 7, ja tiraram 8”. Na sequéncia, a monitora apresenta agdes do cotidiano da
monitoria que podem ter influenciado esta transformacdo que €, primeiramente,
resultante do interesse dos estudantes: “a gente percebe que ajudando eles, fazendo
simulado, incentivando-os a estudar, eles tém uma evolugdo”|[...]“porque querendo ou

néo a gente esta ali ensinando, orientando, falando: gente, estudem!”.
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Tais agbes demostram que a monitoria € um espaco de proximidade e
interacéo entre estudantes que estdo em fungdes distintas, sejam como monitores ou
ingressantes do modulo. Estas relagbes sdo fundamentais ao processo a formagao
universitaria, pois fortalecem a identidade estudantil por meio da experiéncia vinda de

pessoas que vivenciaram as etapas pelas quais os ingressantes sdo desafiados.

Figura 71 - Monitor corrigindo simulado dos estudantes

Fonte: (Registro do trabalho de campo, 2024).

O vinculo das relagdes interpessoais entre estudantes e monitores marcou a
monitoria pela construgdo de habilidades que vao além dos conhecimentos técnicos
e praticos sobre a matéria em estudo. Nesse sentido, a monitoria tornou-se espaco e
tempo para outras habilidades, marcadas pela comunicacédo, escuta, partilha de
saberes, interesse pelo outro, empatia, saber atuar em pequenos grupos, saber lidar
com a frustacdo de uma primeira nota ruim, no caso dos estudantes e, sentir-se parte
envolvida na busca de solugcdes para esta problematizagdo, no caso dos monitores,
pois “é uma sensacao de realizagdo e é muito gratificante pra gente”, compartilhou a
monitora.

O vinculo construido entre os estudantes e monitores pode ser descrito a partir
do acolhimento como uma das diretrizes da Politica Nacional de Humanizagao (PNH),
na qual acolher € reconhecer o que o outro traz como legitima e singular necessidade

de saude. Como valor das praticas de saude, o acolhimento é construido de forma
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coletiva, a partir da analise dos processos de trabalho e tem como objetivo a
construcao de relagdes de confianga e compromisso (Brasil, 2013). Assim, a acao de
desenhar estimula a apreensao de atitudes/habilidades/competéncias indispensaveis
a apreensao do cuidado de enfermagem.

Relembramos que um dos postulados atribuidos a Vigotski, conforme Ratner
(2002) é que existem fungdes psicolégicas superiores e estas sdo de origem
sociocultural sendo fundamentadas nas relagcdes entre pessoas. Para este tedrico, as
funcdes psicoldgicas superiores s&o construidas socialmente e, por isso, primeiro
aparecem no plano social dito interpsicologico, porque acontece primeiramente nas
interacbes entre pessoas para, em seguida, acontecer sua firmagdo no plano
psicoldgico (intrapsicolégico), em um nivel individual e interno.

Para os estudantes, a produgdo dos desenhos significou uma condi¢cado
importante quando se pensa em uma faculdade mental a que se busca desenvolver
na formacao profissional que é a explicagdo. A seguir, descritos estdo relatos de
estudantes de diferentes grupos e como eles se veem dispostos a explicar e ensinar
o conhecimento adquirido por meio dos desenhos:

Eu conseguiria explicar sim. Algo que eu tive dificuldade no inicio foi aprender
0s nomes... tecido epitelial, tecido com células caliciformes, ai depois que

vocé aprende e vocé ver a lamina, vocé comega a identificar mais
tranquilamente né (Estudante 1, grupo 1).

Eu me sinto capaz de ensinar alguns orgaos, identificar ele e dizer qual
estrutura tal, s6 que ndo me garanto em dizer as fungées dele (Estudante 1,
grupo 2).

Sim, depois que vocé faz o desenho e explica cada estrutura, acaba
aprendendo de uma forma bem mais rapida e consegue explicar direitinho
para os colegas antes da prova, qualquer coisa e ¢é isso (Estudante 1, grupo
4)

Sim, eu acho que fica bem mais facil explicar depois de eu ter desenhado
porque eu compreendo melhor depois que eu desenho tudo, e reviso tudo,
entdo desenhar se torna bem mais facil para eu explicar o conteudo
(Estudante 4, grupo 4).

A explicagdo de um conteudo requer e movimenta um conjunto de funcgdes
envolvidas em processos formativos. Observamos que o estudante 1 do grupo 1
considerou ser mais tranquilas a identificagdo e nomenclatura das laminas apos ter
feito o desenho. Para a estudante 1 do grupo 2, identificar € uma tarefa possivel, ainda

que ndo consiga explicar as fungbes dos o6rgados desenhados. No grupo 4, as 0s
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estudantes 1 e 4 concordaram haver facilidade e rapidez apés o ato de desenhar cada

estrutura, caso necessitassem explicar o conteudo.

Figura 72 - Desenho e descri¢do da lamina do tecido epitelial estratificado
pavimentoso queratinizado (epiderme-pele) (f;_om aumento de 10x

Aumento:_| OX

\ EPMELIO ESTRATIFICADD
Orgdo: EPERME~ pELE

PANMENTOSO QUERRTINIZADD 2

As Giloas mais SoperRuais
3 wembnzadas eenvclea -
dos (-mod'as)wmo o’&opk:smq
sobshtuido yor querahing | esse
epilelio € resislente a ficqed
e impermagiel & C:{QUQ :

L

Quehinzodon ferneca fesigién-
GO o alvile @ presses.
(@ tioesto oo agni
pctoghics (GS cslo\os qe@-
ka20005 Gom 6omy pareio

fornece. tesisknoia, e
0 ProleSRS Cotkron d;nus
MO - i : recinicos & ambiontais.
@ oede wbar tgéogce Oy (euz&c O Ferdon 42 Qjuo € gonpivoi®
melonino Oferecy role(® ook, W- desuostanaag quinwcas ¢a3icas
Dcscrigao@fmg@_ imnolé‘;iaw. (Gw\os rQ?/rMnS _ &WM&W
(npdaa® na dresa, mvnokfgica.

Fonte: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Temos o entendimento de que o desenho € um modo de explicagdo com a
capacidade de possibilitar o desenvolvimento de diferentes fungbes mentais como
razao, raciocinio, memoria, criagdo, imaginag¢ao, argumentacéo e pensamento critico,
apropriagao de conteudo (tornar préprio para si), associagdo combinatdria com outros
conteudos, representacao visual de um conhecimento, entre outros.

Ressaltamos que a criacao figurada nos desenhos proporcionou ambiéncia e
vinculo destacados nas categorias anteriores como fortes marcas que conversam com

o cuidado de enfermagem a ser explorado na proxima segao.

7.3 CUIDADO NO DESENHAR DE UMA PROFISSAO

Na categoria Cuidado, tocou-nos pontilhar as representacdes e significancias
que a agao de desenhar foi (des)marcando no processo de formagao de futuros
profissionais para os quais o cuidado é profissdao. As reflexdes dos participantes, a
saber, os estudantes ingressantes, os monitores e o professor, fez-nos pensar nas

interagcbes humanas envolvidas no processo de cuidar da Enfermagem, por isso,
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entendemos existir um cuidando de si, cuidando do outro e cuidando da gente na

profissao e isto deve fazer-se problematizagao no seu ensino.

7.3.1 Cuidado figurado no cuidando de si

Cuidando de si pontuou qual visdo de Enfermagem vai sendo criada e como a
estratégia pedagogica da elaboracdo de desenhos contribuiu na formagao do
processo de cuidar. Nesse sentido, os desenhos favoreceram antes do ‘cuidado de
si’, um conhecimento de si. Podemos observar na fala dos monitores o impacto que
teve a visualizagdo das laminas e a associagao, ainda que momentanea e recente,

despertada por meio da atividade:

Por exemplo, quando eu vi a ldmina da epiderme e eu fui desenhar, eu fiquei
pensando: meu Deus, isso aqui ta dentro de mim? Eu olhei assim, gente,
como é... isso aqui é azul, tem algo azul dentro de mim e eu assim olhando
(Monitora 1).

Uma lamina que eu fiquei bem assim foi o neurénio que eu acho muito lindo,
eu cheguei a pensar, mas néo foi uma coisa, mas ndo uma coisa que ficou
no meu pensamento (Monitora 2).

As expressodes ‘eu assim olhando’ e ‘eu fiquei bem assim’ sdo acdes simbdlicas
da capacidade de associacao entre o imaginado e o real. Quando a monitora 1 se
dispde a pensar no que vé sob a lamina, consegue estabelecer uma caracteristica
(azul) e imediatamente, talvez, com estranheza, compreende uma realidade proxima
que envolve os aspectos biolégicos do ser humano “tem algo azul dentro de mim”
tomados de um conhecimento novo que fez sentido a imaginagao, fruto de seu

conhecimento prévio, que outrora tinha da parte interna do corpo humano.
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Figura 73 - Cores do desenho da lamina Figura 74 - Cores do desenho da lamina
da Epiderme/pele - aumento de 10x da Epiderme/pele - aumento de 40x

Aumento:_\0x

(')rgﬁo:_d:fm\m- T"&"

Aumento:_Y0x

Fontes: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024)

Por sua vez, a monitora 2 se recordou que o neurdnio foi objeto de sua atencao
devido a classificacdo que Ihe dera como ‘muito lindo’. O belo teve reconhecida sua
capacidade de estar concretamente aliado ao processo formativo “eu fiquei bem assim

e eu cheguei a pensar’.

Figura 75 - Desenho da lamina do Figura 76 - Desenho da lamina do
neurdnio - aumento de 10x neurdnio - aumento de 40x

Aumento:_{O e,
Orgio:m%‘)é‘m,ie I DAy Aumento:_{0x

Orgiozshféfﬁ% L 0O

Fontes: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).
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Com os estudantes do grupo 3, houve uma reflexao, transcrita a seguir, na qual

notamos o movimento de ressignificar o conhecimento a partir da experiéncia de

outrem, demonstrando que cuidando de si no ambito do Cuidado em Enfermagem

requer a ruptura de conceitos prontos e definitivos.

Figura 77 - Desenho do neurénio motor -
aumento de 40x aumento de 10x

Aumento:_J
Orgio: neurdaia Yo 1or

[...] porque eu achei muito bonito cada detalhe né, como eu sou evangélica,
eu acredito que cada detalhezinho foi Deus que criou, entao, é tudo muito
lindo e de imaginar que isso é de uma pessoa, eu acho que é surreal
(Estudante 4, grupo 3, grifo nosso).

Nossa! Agora que ela falou eu me senti mal [risos], porque eu também sou
crista [risos] e eu ndo tinha enxergado dessa forma. Apesar de que eu achava
assim muito bonito, por exemplo, os neurénios. Que coisa magnifica é aquilo
e sim, como Deus é perfeito em criar aquilo, mas, eu ndo enxergava a
pessoa que esta com aqueles neurénios, que esta por tras daquilo ali,
daquela parte tao micro, eu ndo enxerguei, confesso (Estudante 1, grupo 3,
grifo nosso).

Entdo a gente tem 2 prés e 2 contra. Duas pessoas que enxergaram além...
a integralidade e, outras duas, ndo (Estudante 2, grupo 3).

E ai cada aumento, ia aumentando mais, entido existe tanta coisa
pequenininha que forma uma pessoa...gente!! (Estudante 4, grupo 3, grifo
Nosso).

Figura 78 - Desenho do neurénio motor -

Aumento:_“40X

Orgao:_peardaie wokor

Fontes: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

Observamos que o belo exposto como bonito, tornou-se detalhe, detalhezinho

que permitiu “imaginar que isso é de uma pessoa” para a estudante 4 e vem

demonstrar que o ensino n&o ficou fragmentado, mas deu possibilidades de realizar
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associagdes. Isso se tornou objeto de reflexdo para a estudante 1 que no primeiro
momento “ndo tinha enxergado dessa forma’ e continuou afirmando em sua descri¢gao
“‘mas, eu ndo enxergava a pessoa que esta com aqueles neurdnios, que esta por tras
daquilo ali, daquela parte tdo micro, eu ndo enxerguei, confesso”. A partir do mesmo
material, a estudante 4 e a estudante 1 seguiram rumos distintos na aprendizagem,
contudo, essas distingdes tiveram um ponto de confluéncia conferido na afirmacao da
estudante 4 e na negacdo da estudante 1.

Quando se coloca a pessoa cuidada na centralidade dos processos de
cuidados, é possivel dar destaque, também, ao dominio, compreensao e aplicagao
dos assuntos relacionados a profissdo de Enfermagem e seu cuidado caracteristico.
Lembrando que a pessoa € um dos metaparadigamas indispensaveis a Enfermagem
e ao oficio do seu cuidado. Interessante evidenciar esta atitude de centralidade a partir
de um modulo que em sua natureza abarca elementos de cunho biolégico do ser.
Pensar no como e para que aprender esta diretamente ligado ao cuidando de si, pois
antecipa um processo mental que sera continuo e gradual que é a formacéo para si
de conceitos da area da saude e Enfermagem visando & pessoa cuidada. A medida
que estao imersos nas atividades da graduagao, os académicos vao criando suas
proprias definigdes do processo saude-doencga e do papel do enfermeiro.

Seja pela afirmagao de “imaginar que isso é de uma pessoa” (estudante 4) ou
pela negacgao ressignificada “eu ndo enxergava a pessoa que esta com aqueles
neurénios [...], eu ndo enxerguei, confesso” (estudante 1), estes dois processos
mentais sdo caminhos possiveis para que os estudantes problematizem o cuidado de
Enfermagem evidenciado, por exemplo, nas contribuicdes tedricas das seguintes e de
outras teorias: Teoria ambientalista (Florence Nightingale); Teoria das necessidades
(Virginia Henderson); Teoria do autocuidado (Dorothea Orem); Teoria do cuidado
transpessoal (Jean Watson); Teoria transcultural (Madeleine Leininger); Teoria do
alcance de metas (Imogene King); Teoria da adaptagao (Callista Roy), conforme
Bitencourt e Souza (2024) no capitulo tedrico sobre a profissdo e o ensino de
Enfermagem. Todos estes contributos estdo centrados em agdes direcionadas as
pessoas.

Outra caracteristica que a negacao ressignificada “eu nao tinha enxergado
dessa forma [...] daquela parte tdo micro” (Estudante 1) e a afirmagao problematizada
trouxeram “existe tanta coisa pequenininha que forma uma pessoa...gentell”

(Estudante 4) foi a apresentacao de experiéncias praticas em outros modulos de
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ensino que integram o conjunto de moédulos do primeiro ano de formagdao em
Enfermagem. A importancia de ter modulos praticos caminhando lado a lado com
modulos das ciéncias basicas € um ponto positivo do curriculo que precisa ser
reforgado nos periodos iniciais do curso.

Entre estes, temos 0 mddulo eminentemente pratico, conhecido como Presenf

(Praticas de Ensino, Servigo e Extensdo em Enfermagem na Atencao Basica):

Espero que o Presenf do ano que vem seja um pouco parecido com o desse
ano para eu continuar tendo experiéncias boas, porque pessoalmente
falando, minha experiéncia do Presenf foi boa (Estudante 2, grupo 4).

Ter mais experiéncia com a pratica, saber mais, ter esse conhecimento da
pratica. Conseguir enxergar mais o que é a Enfermagem dentro da estrutura
de disciplinas e ai sim se tornar um bom profissional (Estudante 3, grupo 4).

Confirmamos que ressoou de todos os demais grupos de estudantes que o
modulo Presenf foi imprescindivel para que eles enquanto ingressantes entendessem
melhor a profissdo de Enfermagem a qual iniciaram seu estudo. Outro médulo de
ensino que encontrou unanimidade entre os grupos de estudantes foi o mddulo
Processo Saude-Doenga (PSD').

Entendemos que o mddulo Presenf oportunizou ao ingressante ter contato,
nesse primeiro momento em carater mais observacional, porém, nao menos
impactante, com a realidade da profissao nos servigos de saude numa Unidade Basica
de Saude (UBS). Ocorreu-nos, entdo, buscar respostas por que estes moédulos
revestiram a roupagem de unanimidade nos grupos de participantes ingressantes
desta pesquisa com relacdo a proporcionar conhecimento da profissao. A primeira
roupagem que pensamos colaborar neste cenario € alternéncia de ensino: os
estudantes teorizam a Enfermagem (Processo Saude-Doencga) para pratica-la

(Presenf).

13Se se contempla o &mago filoséfico-conceitual do médulo Processo Satide-Doenga, de acordo com a
ementa atual do curso de graduagao em Enfermagem, /6cus da pesquisa, encontraremos 04 unidades
principais: Saude Publica e Saude Coletiva; Bases fundamentais da sociologia aplicada a saude; Bases
fundamentais da antropologia aplicada a saude e; Saude Indigena. Destas 04 unidades convergem 28
conteldos programaticos, entre os quais, destacamos: Conceituar saude e doenca. Processo Saude-
Doenga. Determinantes Sociais da Saude (DSS); Promogao da Saude; Diferenciagdo da Saude
Coletiva e Saude Publica; Histéria das politicas de saude no Brasil; Controle social. Modelos de atengéo
a saude; Modelos de gestao a saude; Territério e Geografia da Saude. Correntes tedricas e pensadores
socioldgicos: Karl Marx, Emile Durkeim, Max Weber e Augusto Comte; Divisdo social do trabalho, sua
origem e sua relagdo com a enfermagem; Antropologia da saude; Corpo a luz da antropologia; O indio
na perspectiva antropoldgica; Ser indio, forma de organizacéo, relagéo do indigena com a sociedade
envolvente; Politicas de saude com enfoque nas questdes indigenas.
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A segunda roupagem que constatamos para ampla citacdo de tais modulos
pelos ingressantes no que diz respeito ao conhecimento da profissdo é a con(versao)
do ensino, ou seja, a Enfermagem da universidade converte os estudantes a uma
versdo da Enfermagem da universalidade, convertendo-se em rostos, necessidades
de saude, histérias de vida, atendimentos e cuidados nas experiéncias observadas no
Presenf. A partir do entrelagamento dos moddulos citados, reforca-se a ideia
sociocultural vigotskiana presente no referencial teérico junto ao desenho da profisséo
de Enfermagem.

Se anteriormente dito que os desenhos favoreceram antes do ‘cuidado de si’,
um ‘conhecimento de si’, entendemos que a finalidade do cuidado nao é incerta ou
invisivel, mas encontra no cuidado do outro, a materializacdo do conhecimento e das
interrelagdes estabelecidas no processo formativo cujos pontos de encontros e
desencontros dessa rede se encadeiam no cotidiano dos estudantes, monitores e
professores pesquisados.

Dessa maneira, na subsegéo seguinte, a subcategoria cuidando do outro vem
demonstrar como os desenhos elaborados contribuiram nas transformacbes e
associagoes relacionadas aos conteudos curriculares sobre os aspectos biolégicos do

ser humano no contexto da graduagao em Enfermagem.

7.3.2 Cuidado figurado no cuidando do outro

Os desafios e as contradicbes do uso da estratégia dos desenhos se
mostraram mais veementes quando os participantes argumentaram seus feitos para
o processo de cuidado do outro. Por exemplo, os monitores puderam compartilhar de
que forma o resultado do ato de desenhar no modulo Aspectos biolégicos do ser
humano teve continuidade nos estudos das demais séries da graduagdo em
Enfermagem e em atividades de ensino, como a Monitoria. Cuidando do outro, de
alguma forma, apresentou um discurso sobre conceitos de saude e doenga e como
os profissionais da area da saude e Enfermagem sao formados para compreendé-los.
Entre os estudantes ingressantes, a pratica do desenho se mostrou geradora de
debates questionando sua existéncia entre as atividades do médulo.

A seguir, na explicagdo do professor participante, entendemos caracteristicas
de sua docéncia permeada pela metodologia de ensino dos desenhos quando elegeu

um caminho interdisciplinar que da ao ensino um contorno ilimitado, continuo e
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flexivel. Ao conhecimento inicial das células e suas estruturas, teve-se um processo
de construgdo de novo conhecimento, ampliado pelas novas experiéncias e

complexidades das séries seguintes do curso de Enfermagem.

Quando ele desenha, ele esta desenhando as células, estruturas celulares, o
tecido todinho, ai vamos dizer que quando ele vai trabalhar no médulo satde
do idoso, ai ele vai pegar um caso clinico, um idoso hipertenso, diabético, o
diabético a gente sabe que ele tem dificuldade em cicatrizagéo de feridas, ai
ele vai entender qual o tecido ali que ndo se forma, é o tecido epitelial, é o
tecido conjuntivo, é a derme, epiderme junto, tem que ser reconstruida, entéo,
ele vai puxar na memoria dele la para os desenhos que ele fez de tecido
epitelial, quando ele escutar, quando ele Ié que tem que refazer esse tecido,
por que esta demorando a cicatrizagdo e quando demora a cicatrizagao qual
é o problema? Contaminagdo, microrganismos presentes na propria pele
mesmo, bactéria... infec¢do... ou seja, a parte da imunologia volta pra ele,
aqueles desenhos que ele fazia do sistema imunolégico que ele trabalhava

(Professor).
Figura 80 - Desenho da pele/epiderme - Figura 79 - Desenho da pele/epiderme -
aumento de 10x aumento de 40x
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Fontes: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).

A clareza tedrica da explicacdo acima vem dos diferentes saberes do professor
pesquisado e do conhecimento do curriculo que envolve seu modulo na continuidade
da formagéao universitaria. Percebemos que tal curriculo é contextualizado no devir da
profissdo de Enfermagem, pois o professor se empenha em apresentar aos
ingressantes para que se estuda os tecidos com o exemplo do caso clinico do moédulo
saude do idoso, no qual vigoram processos de saude e doenga nesta fase da vida e
a relacao do enfermeiro(a) que se dedica, profissionalmente, a pessoa cuidada.
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Atribuimos ao que Tardif (2014) chamou de saberes profissionais dos
professores, o dominio docente de toda a descri¢cao e detalhamento contidos no para
que se (desenha) estuda os tecidos no médulo Aspectos biolégicos do ser humano.
Segundo Tardif (2014), os saberes profissionais dos professores sao temporais, pois
sdo adquiridos através do tempo; os saberes profissionais sdo variados e
heterogéneos porque ao procurar atingir os diversos tipos de objetivos que podem se
alcangar em sala de aula, os professores utilizam outros conhecimentos, habilidades
e experiéncias que nao os que estao diretamente relacionados aquele conteudo; os
saberes profissionais sao personalizados e situados devido as interagdes humanas
que o professor teve e tem para apropria-los, incorpora-los no seu trabalho docente e
fazé-los ganhar um sentido ao que se (desenha) estuda.

Outrossim, a confirmagao de que os objetivos esperados pelo professor com a
elaboragao dos desenhos estdo a desencadear processos formativos se concretizou,
deste modo, no cuidando do outro, demonstrado pela monitora quando o conteudo

sobre a bexiga encontrou sentido pratico em seus estudos:

Ano passado [ano em que desenhou as células e estruturas, pois estava
matriculada no médulo Aspectos biolégicos do ser humano], ndo pensava
nisso, esse ano também nao, mas teve uma situagdo especifica que a gente
estudando... o pessoal da monitoria, falando explicando sobre a questdo da
célula globosa da bexiga ..ai vocé entende por que é célula globosa. Por que
estende, por que ndo estende quando a bexiga esta cheia, quando néo esta...
entao nesse quesito realmente eu pensei fora do desenho, fora de tudo aquilo
que eu estava fazendo (Monitora).

Figura 81 - Desenho da bexiga — aumento Figura 82 - Desenho da bexiga — aumento
de 10x de 40x
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Fontes: (Portfélio dos estudantes participantes da pesquisa, 2024).
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A expressao “pensei fora do desenho, fora de tudo aquilo que eu estava
fazendo” vem ao encontro das falas “entdo, ele vai puxar na memoria dele la para os
desenhos que ele fez de tecido epitelial”, dita pelo professor no trecho anterior, pois
mostra que o conhecimento ndo se detém ao espaco e tempo da aula e ndo se limita
a obrigatoriedade do conteudo. Ao contrario, o desenho da bexiga teve entendida sua
finalidade no grupo de estudos dos monitores, cuja monitoria tem outra significancia
de tempo e espaco e outros objetivos de ensino aos conteudos propostos.

E possivel ser enfatizado que as explicacdes da monitora “ai vocé entende por
que é ceélula globosa. Por que estende, por que néo estende quando a bexiga esta
cheia, quando nao esta” nao vieram da acao de desenhar novamente tal estrutura
celular, mas da capacidade que ela teve de imaginar o desenho por ela criado na
época e associa-lo as fungbes que a bexiga desempenha no corpo humano e aos
possiveis cuidados de Enfermagem vistos no ensino e posterior atuagdo do
enfermeiro(a).

Tal processo mental concluiu certo conhecimento sobre o tema estudado pela
monitora ao mesmo tempo que iniciou planejamento das atividades de monitoria de
uma forma mais enriquecida, pois se alcangou a clareza tedrica favoravel para explicar
aos estudantes ingressantes que estarao sob sua monitoria.

Para os estudantes ingressantes, a subcategoria Cuidando do outro revelou
posicionamentos distintos com relagdo a pratica dos desenhos. No grupo 1, os

estudantes direcionam o conhecimento apreendido a atuagédo do enfermeiro:

Cara, tipo ¢é legal, por causa de quando a gente vé os tecidos, tipo a fungao
da célula: absorgéo, secregao, proteg¢do e isso é importante né porque o
corpo do ser humano ele tem diversos papéis, por exemplo, a traqueia, ela
libera muco e esse muco é o que a gente conhece essa parte mais Uimida da
garganta que serve como tanto como protegdo, secregdo, que ajuda a
deglutinar melhor os alimentos. O ovario tem as células cubicas que ajudam
a absorver, secretar e é responsavel pela secregdo de horménios. Entéo, a
importéncia de entender os tecidos com os pacientes é porque a gente vai
entender a fisiologia do que esta acontecendo ali por tras para saber por que
tal doenca esta ocasionando tal coisa, qual 6rgdo esta sendo afetado
(Estudante 1, grupo 1).

Exatamente, eu concordo perfeitamente, sabendo as fungbes das células,
das caracteristicas presentes em determinados 6rgéos, a gente consegue
entender as doengas por tras e o que ocasiona elas e isso faz com que a
gente, em &mbito profissional, consiga interpretar a doenga de forma diferente
além de entender a prevengédo e também a forma de tratamento de maneira
mais especifica (Estudante 2, grupo 1).



Figura 83 - Desenho do tecido (ovario) e descrigdo das fungdes
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Figura 84 - Desenho do tecido (traqueia) e descrigao das funcdes
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A medida que avancava na explicacdo, o estudante 1 conseguia expor fungdes
e caracteristicas relacionadas a traqueia e ao ovario para seguidamente posicionar tal
aprendizagem no cuidando do outro: “entdo, a importancia de entender os tecidos com
0s pacientes é porque a gente vai entender a fisiologia do que esta acontecendo ali
por tras para saber por que tal doencga esta ocasionando tal coisa” na qual houve a
concordancia do estudante 2 que complementou “a gente consegue entender as
doencgas por tras e o que ocasiona elas e isso faz com que a gente, em ambito
profissional, consiga interpretar a doenga de forma diferente”. Ser capaz de propor
medidas de prevencao e tratamento a pessoa cuidada tem a ver com a compreensao
de aspectos bioldgicos e sociais do ser humano.

Em ambito profissional, como ensinam Oguisso e Campos (2013, p. 50), o
cuidado de Enfermagem pode ser entendido como “o conjunto das agbes de
promogao, protecéo, recuperacédo da saude, prevencao de doencgas e reabilitacdo de
incapacitados” (Oguisso, Campos, 2013, p. 50). Como escrito nas linhas introdutérias,
a Enfermagem se situa nas denominadas profissdes intelectuais que, segundo
Vigotski (2003, p. 276), possuem atividades laborais mais complexas, pois requerem
“associagoes livres ou limitadas, nas quais deve ser realizado um certo trabalho de
selecao mental dirigido a uma tarefa aceita em certo momento”.

A seguir, temos o dialogo dos estudantes do grupo 3. Os iniciantes da conversa
argumentam haver uma fragmentacdo de saberes que os fez enxergar apenas
“células células células tecidos tecidos tecidos”. A criticidade de perceber tudo como
um emaranhado de células e tecidos entendemos ser parte do processo de
problematizacdo do ensino que permite aos estudantes ter negativas “néo... eu ndo
achei que me fez enxergar” (estudante 1, grupo 3), incertezas “néo sei se vocés foram
assim também” (estudante 1, grupo 3) e duvidas “como é que aquela célula ali vai
afetar, por exemplo, na cicatrizagdo de uma ferida de uma pessoa de verdade, sem
ser so ela ali, s6 aquela parte” (estudante 2, grupo 3).

Né&o... eu ndo achei que me fez enxergar... proporcionou enxergar o ser
humano como pessoa cuidada, na verdade, muito pelo contrario, eu acho que
me separou um pouco desse sentido. Eu vi muito mais s6 células células
células tecidos tecidos tecidos, mas eu ndo vi ali a pessoa. Ndo sei se vocés
foram assim também, mas comigo foi isso (Estudante 1, grupo 3).

A gente esta estudando mais a coisa em si do que ver o ser humano como
um todo tipo como é que aquela célula ali vai afetar, por exemplo, na
cicatrizagdo de uma ferida de uma pessoa de verdade, sem ser s¢ ela ali, s6
aquela parte (Estudante 2, grupo 3).

Sim, é entender que cada parte do nosso corpo tem uma célula, vai ter uma
forma de cicatrizagdo ou de construir os tecidos de alguma maneira. Eu acho
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que é importante. Eu vejo, sim, eu vejo assim como uma ... (estudante 3,
grupo 3).
Integralidade [complementacdo da fala por outro estudante] (Estudante 4,
grupo 3).

Para os estudantes 1 e 2, a observancia dos pormenores do corpo humano
“células células células tecidos tecidos tecidos” no cuidando do outro deixou em aberto
a incégnita “sem ser so ela ali, s6 aquela parte” da experiéncia de estudos com a
visualizacao das laminas sob o microscopio e da elaboracéo de portfolio dos desenhos
dos tecidos e células correspondentes. Por sua vez, os estudantes 3 e 4, no dialogo
acima, nao iniciam suas falas pensando nas especificidades de células e tecidos do
corpo humano, mas dimensionam o conhecimento pela integralidade do corpo
“entender que cada parte do nosso corpo tem uma célula” (estudante 3, grupo 3) e,
consequentemente, as partes se integram de forma distinta “vai ter uma forma de
cicatrizagdo ou de construir os tecidos de alguma maneira” (estudante 3, grupo 3).

Num primeiro olhar, as expressodes “cada parte do nosso corpo tem uma célula”
mencionada pelo estudante 3 e “eu vi muito mais sé células [do corpo]”’ do estudante
1 parecem estar em lados opostos. Entretanto, no ambito formativo, tais expressoes
demonstram que nao existe uma sequéncia ordenada e categorizada que conduza o
processo de aprendizagem. Seja vindo de aspectos mais gerais como as partes do
corpo ou esmiucado em detalhes especificos das células, o saber é (con)vencido por
uma contrariedade que da aos opostos, ser vistos como sinais igualdade no campo
de conhecimento.

Cabe a reflexdo de que a integralidade como forma de integracao de
componentes biologicos € diferente da integralidade da pessoa humana, tdo exigida
aos profissionais de enfermagem. Esta ultima reconhece no individuo o biolégico
como um dos elementos a serem acoplados em outras dimensdes, como cultural,
social, emocional, psicolégica, fisica entre outras que sao indispensaveis para
producao de planos de cuidado.

No debate realizado pelos estudantes do grupo 4 sobressairam questdes de
estruturagcdo do ensino por meio do papel dos desenhos, como estudos de caso,
fixacdo do conteudo, procedimentos de enfermagem. Vejamos a explicagdo do

estudante 1 no trecho que segue:

o estudo do tecido é muito importante para gente também entender sobre
como funciona a fisiologia do corpo, a anatomia. E tudo isso esta voltado, por
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exemplo, a estudos de caso, doengas, de como que ocorre essas doengas,
quais sdo as células responsaveis por iSso, como que O corpo reage
(Estudante 1, grupo 4).

Ao buscar o entendimento do corpo humano, o estudante citou o exemplo de
estratégia de ensino conhecida como estudos de caso. Essa mesma citagdo podemos
encontrar na fala do professor participante no inicio desta subse¢édo quando trouxe a
relagdo do conhecimento do tecido por meio dos desenhos e sua aplicagao deste
conhecimento no caso clinico no moédulo saude do idoso, que relatou um idoso
hipertenso e diabético, contemplando um cenario real de atuacao do profissional de
Enfermagem no qual os estudantes sdo desafiados a propor comportamentos,
atitudes e habilidades que melhor evidenciam o cuidando do outro no @mbito dos
cuidados em Enfermagem.

Observamos que as articulagbes exemplificadas estdo sempre envolvidas com
o corpo em situacbes de doenca. E os desenhos das células/laminas poderiam
convocar a pensar sobre a saude. Afinal, as pessoas saudaveis também sao cuidadas
pela Enfermagem.

Em resposta a reflexdo acima do estudante 1, outro estudante do grupo 4
apresentou seu ponto de vista sobre os desenhos dando a eles a funcao de fixagao
do conteudo, ainda que os considere desnecessarios

Eu néo consigo ver, eu nao consigo ter essa imagem certa das células. Eu
acho que se for colocar em pratica, meio que essas questoes dos desenhos
sdo um tanto quanto que desnecessarias, eu acho que os desenhos, eles
ajudam mais na fixagdo do conteudo daquela célula e ndo na pratica de a
gente consequir ver a célula, entender....n&o, eu acho que o conteudo que a
gente aprendeu sobre elas, isso sim vai ficar na nossa memoria, mas a

imagem delas daqui uns meses vai sair da minha cabecga (Estudante 2, grupo
4).

Mesmo partindo da ideia de que os desenhos ajudam mais na fixagdo do
conteudo daquela célula, o proprio estudante 2 ndo considera que os desenhos séo
fonte de conteudo daquele assunto, isto pode ser evidenciado em sua fala “eu acho
que o conteudo que a gente aprendeu sobre elas, isso sim vai ficar na nossa memodaria,
mas a imagem delas daqui uns meses vai sair da minha cabega”. Para este estudante,
ter desenhado ndo foi um processo construtivo do conteudo em estudo, alias, o
desenho, classificado como imagem, foi ocasido de aprendizagem com tempo
determinado “daqui uns meses vai sair da minha cabecg¢a”, deve ser, por isso, que

argumentou “‘meio que essas questées dos desenhos sdo um tanto quanto que
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desnecessarias” (estudante 2, grupo 4).E percebida na fala do estudante uma
separagao entre o conteudo aprendido sobre as células e a participagao dos desenhos
nesse processo como se o desenho ndo fosse uma representagao grafica que
concretizasse a imaginag¢ao dos conteudos ou que o desenho n&o fosse constituido e
constituinte dos conteudos estudados.

Entrando nesse dialogo do grupo 4, outro participante da conversa discordou
do estudante 2 para quem a imagem das células daqui uns meses vai ‘sair da cabeca’.
Nesse sentido, o estudante 3 afirmou o potencial dos desenhos para a compreensao
das questbes morfofisiolégicas das células e sua funcdo, além de trazer a
aprendizagem o futuro cenario de atuacdo do enfermeiro, que, cuidando do outro,
lidara com procedimentos que envolvam cortes e feridas. Reparamos que mais uma
vez a doenga é colocada no centro do debate dos cuidados de Enfermagem. Apesar
de considerarmos que a profissdo perpassa por desenvolvimento de agdes
direcionadas a situagdes de desvios organicos, a Enfermagem nao se restringe a eles.

Né&o, ndo concordo, na minha opinido. E assim... por meio da elaboragéo dos
desenhos, isso nos forgou de certa forma também a entender, a compreender
tanto as questées morfofisiolégicas de cada célula, como também a fungéo e
tudo... isso possibilitando também no futuro com que a gente entenda, por
exemplo, cortes, feridas e isso nos ajude mais e mais... fora que nos ajuda

também entender como coisas tao pequenas, elas fazem a gente entender a
complexidade do ser humano e cada parte dele (Estudante 3, grupo 4).

Na fundamentacdo de sua discordancia, o estudante 3 apresentou
caracteristica que pensamos ser comum tanto a ele quanto ao estudante 2 do qual
discordou da opinido: a ideia de que os desenhos tém a capacidade de ajudar na
fixacdo de conteudo “eu acho que os desenhos, eles ajudam mais na fixagdo do
conteudo daquela célula” (estudante 2, grupo 4) € comum ao pensamento que “por
meio da elabora¢éo dos desenhos, isso nos forcou de certa forma também a entender,
a compreender tanto as questées morfofisiolégicas de cada célula, como também a
fungéo e tudo” (estudante 3, grupo 4).

Outra argumentagcdo que abre caminho para o pensamento de que o0s
desenhos podem ajudar na construgdo do construto ‘saude’ pode ser vista na frase
final do trecho da fala do estudante 3 transcrita acima: “nos ajuda também entender
como coisas tdo pequenas, elas fazem a gente entender a complexidade do ser

humano e cada parte dele”. Compreender isso € um bom caminho para pensar a
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Enfermagem valorizando as situagdes de saude e a defesa da vida, mediada por
desenhos de células/tecidos funcionais.

Se nos propusermos a imediata analise semantica das falas dos participantes
que fundamentaram até aqui a subcategoria cuidando do outro, encontraremos um
discurso envolto a palavra doenca ou a explicagdes que remetem a essa condigdo. O
discurso sobre a doencga foi semanticamente consideravel na fala dos participantes
quando se tratou do cuidado do outro. Entendemos que esse direcionamento as
doencas teve centralidade no ensino dos tecidos e células conduzindo exemplos e
demonstragdes de atuacao do enfermeiro, além de procedimentos de enfermagem.

E possivel pensar que vai havendo uma construcdo de mentalidade para o
construto doenga que ocupa e se ocupa de estudos sobre aspectos biolégicos do ser
humano no maodulo inicial de um curso de graduagdo em Enfermagem. No entanto,
finalizamos esta subcategoria com a explicacdo do professor participante sobre o

conceito de saude:

Eu vou responder com base no que diz a OMS, a OMS diz o seguinte, a
Organizagdo Mundial de Saude: Saude é um bem-estar biolégico, psicolégico
e social e, ndo somente a auséncia de doengas. Entdo, quando ela descreve
isso... na teoria antiga, o pessoal achava que salude era ndo ter a doenca,
néo... € um bem-estar dentro de 3 pilares: biolégico, psicolégico e social.
Entéo, o biolégico esta relacionado diretamente juntamente com o psicolégico
e com o social, ndo ha desmembramento. Entéo, estudar aspectos biolégicos
esta envolvido principalmente com o processo saude-doenga, entao, por isso
é importante este estudo (Professor).

Esta explicagdo veio quando perguntado sobre a razdo de os aspectos
biolégicos do ser humano figurar entre modulos iniciais da graduagdo em
Enfermagem. A concepgao de saude apresentada pelo professor esta ancorada na
definicdo da Organizagdo Mundial da Saude para a qual os aspectos bioldgico,
psicologico e social sao pilares para o bem-estar da pessoa. Deste modo, a pessoa
cuidada nao é a doenca que a acomete, por isso, concordamos com o professor
quando argumentou que ter saude nao é simplesmente ndo ter doencga. Isso deve
reverberar nas vivéncias do cuidando do outro para futuros enfermeiros a medida que
se apropriam do conhecimento e centralizam o cuidado na pessoa e ndo em sua

condi¢cado de doencga ou saude.
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7.3.3 Cuidado figurado no cuidando da gente

O cuidado ¢é ato realizado entre pessoas em constantes interagcbes humanas:
as que cuidam e as cuidadas. Cuidando da gente como subcategoria do cuidado veio
trazer pontos influenciadores e motivacionais que ressoam do/no cuidando de si e
cuidando do outro. Todavia, cuidando da gente nao se ajusta a soma do cuidando de
si e do cuidando do outro, ao contrario, € uma equagao que acrescenta outros fatores
internos e externos que sdo complexos e estdo no ambiente de formacéo.

Cuidando da gente foi uma materialidade de questdes ‘invisiveis’ que ndo sao
ensinadas quando professores e estudantes adentram a sala de aula, mas estéao
presentes no caminho formativo. Nao sendo conteudo curricular explicito, sao
expoentes de aprendizagens singulares aprendidas por cada estudante em um
curriculo oculto que vai sendo construido a medida que o processo de ensino e
aprendizagem avanga por meio das relagdes interpessoais dos envolvidos. Assim,
nesta subcategoria tematica, programas institucionais de ensino, a exemplo da
monitoria, despertam nos estudantes a experiéncia do cuidar e lhes permitem a
experimentagao de ‘ser professor’, uma vez que estado envolvidos - sob a supervisao
do professor orientador - no planejamento, ensino, aplicagdo de simulados e avaliagao

dos ingressantes, como relatou a monitora a seguir:

Eu acho que ser monitor te deixa com uma visdo mais ampla, te ensina a
cuidar das pessoas [...] entdo, a gente comecga a olhar o lado do proximo,
saber quais sédo as necessidades dele, entdo isso ajuda com a Enfermagem,
esse cuidado que nos temos que ter com pessoas, entdo eu acho que ser
monitor me trouxe isso (Monitora).

A importancia de proporcionar vivéncias extracurriculares aos estudantes, a
exemplo da monitoria, € promover um outro modo de construcao [invisivel] do cuidado.
Além disso, pareceu-nos que o construto Saude ganhou forga quando situa a
Enfermagem perante a sociedade por meio do trabalho do enfermeiro “esse cuidado
que nos temos que ter com pessoas, entdo eu acho que ser monitor me trouxe isso”
(Monitora). Esta reflexdo da monitora demonstra sua atitude critica e o despertar de
um posicionamento politico no interior da profissao a qual esta vivenciando o processo
formativo.

Em continuidade ao cuidado caracteristico da Enfermagem que a regula como

profissdo da saude na sociedade, cuidando da gente apareceu nos didlogos dos
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participantes ingressantes do grupo 1 como expressdes de seu descontentamento e
insatisfacdo com a profissdo: “o salario ndo é tdo compensador, entendeu?”
(Estudante 4, grupo 1); “isso [salario] meio que da uma desanimada” (Estudante 1,
grupo 1); “se fosse um pouco elevado o salario do enfermeiro, daria uma motivagéo
melhor, entendeu” (Estudante 3, grupo 1). A desvalorizacéo salarial da profissao é
notada nas falas dos estudantes. Percebemos que os estudantes tém a compreensao
de que no ambito das profissdes presentes na sociedade quer na area da saude quer
em outra area de conhecimento, a Enfermagem pode estar em desvantagem, nesse
caso, em carater salarial, uma vez que o salario esta diretamente relacionado ao
status social e a motivagdo dos académicos que iniciam esta carreira universitaria.

Em dizeres vigotskianos, o trabalho criador anénimo e coletivo de inventores
desconhecidos enquanto categoria de trabalho, deveria ser visto como criador e, por
isso, ser valorizado social e economicamente, porque, “por toda parte em que o
homem imagina, combina, modifica e cria algo novo” (Vigotski, 2018, p. 17) existe
criacdo e, em nosso caso, existe Enfermagem.

Outra forma de contextualizar a profissdo de Enfermagem perante a sociedade
vem dos modos de formacdo de seus profissionais. Neste caso, o professor
participante analisou dois exemplos e concluiu que aos estudantes em formacéao lhes
deve ser possivel compreender as situagcdes de saude e doenca das pessoas
cuidadas de forma “mais microscopica”, tendo o conhecimento adquirido capacidade

de teorizar os casos praticos do cotidiano do profissional enfermeiro:

Ele [o estudante] vai entender dentro desse processo numa area mais
microscopica...entdo, ele olha quando for falar do 6rgéo figado, ele ja nao olha
o figado como algo macro, ele ja olha micro, as células: os hepatocitos, ele ja
verifica algo micro dentro dali e o que pode estar envolvido nesse processo: é
uma enzima, é uma proteina envolvida ali ou néo [...] quando ele verifica a
questdo da diabetes que é muito trabalhada na Atengéo Basica, ele visualiza o
qué? As ilhotas de langerhans que estdo presentes la dentro do pancreas,
entéo ele ja vai para a parte microscopica e nhdo no macro, geralmente, as
pessoas ficam muito no pancreas: é problema no pancreas, ndo... problema
mais profundo dentro do pancreas: sdo as ilhotas nas células alfa e beta
(Professor).

A perspectiva de “olhar micro” transformou-se em uma estratégia de releitura
das atividades praticas as quais o estudante tinha contato e, portanto, veio contribuir
no ensino da profissdo de Enfermagem. Este “olhar micro” s6 se completa quando o

vemos no conjunto de mddulos da série inicial da graduagao. Entendemos que para a
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pessoa cuidada nao ser apenas um orgao [figado ou pancreas] ou emaranhado de
células estudadas em Aspectos Biolégicos do Ser Humano ou Aspectos
morfofisiolégicos e Psiquicos do Ser Humano, é fundamental compreender o
Processo Saude-Doencga sob o enfoque que a Enfermagem problematiza das histérias
de vida vivenciadas nas Praticas de Ensino, Servico e Extensdo em Enfermagem
(Presenf). Nao obstante, no curriculo em tela os médulos caminham lado a lado
evidenciando a poténcia integradora no plano horizontal dos conhecimentos para
formacdo de competéncias/habilidades/atitudes indispensaveis aos cuidados
realizados por enfermeiras/os.

A subcategoria cuidando da gente, pensada no cuidado de Enfermagem, diz
muito sobre concepgdes curriculares (concepgdao de curso, perfil do egresso,
metodologia de ensino, avaliagdo da aprendizagem). Nesse caminho, a seguir,
iniciamos o detalhamento dos grupos de estudantes sobre como receberam as
propostas didaticas do professor participante.

De anteméo, nos grupos de estudantes, nos dialogos que tiveram como
destaque as metodologias, o desenho enquanto atividade do médulo ndo encontrou
consenso entre os estudantes. Vejamos alguns comentarios a respeito dessa

metodologia:

Exatamente, entdo algumas pessoas ficam prejudicadas justamente porque
esse quesito de fazer desenhos, mapa mental, toda hora toda hora toda hora,
néao é algo bom para algumas pessoas. Algumas pessoas hao aprendem de
maneira efetiva com esse método e acabam sendo mais prejudicadas do que
realmente tendo beneficios (Estudante 2, grupo 1).

Agora com relagdo aos desenhos...é dificil [risos] é trabalhoso [risos]
(estudante 1, grupo 3).

Né&o... eu ndo acho que foi essencial, eu acho que estudar, fazer resumo e
ficar olhando para o atlas sem necessariamente precisar desenhar ele, pra
mim é mais eficiente (Estudante 3, grupo 4).

Pra mim foi essencial, porque eu aprendo mais desenhando entao pra mim
foi bem mais essencial (Estudante 4, grupo 4).

De modo geral, é importante destacar que o desenho esteve nas lembrangas
dos ingressantes dos diferentes grupos como uma metodologia marcante em
Aspectos biolégicos do ser humano. No entanto, alguns de seus aspectos causaram
insatisfacdo e questionamentos sobre sua presenca e permanéncia entre as
atividades do madulo.

Nos grupos 1, 3 e 4, os estudantes se manifestaram questionando se por meio
dos desenhos existe aprendizagem dos conteudos. “Algumas pessoas ndo aprendem
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de maneira efetiva com esse método”, disse o estudante no grupo 1; “agora com
relagcdo aos desenhos...¢é dificil é trabalhoso” foi a explicagao da estudante do grupo
3; “eu acho que estudar, fazer resumo e ficar olhando para o atlas sem
necessariamente precisar desenhar ele, pra mim é mais eficiente”, pontuou o
estudante do grupo 4. Com esses comentarios, temos por caminho que o processo
de elaboracgao dos desenhos foi caracterizado ora por ser dispensavel ou ora por estar
em exagero.

O exagero, neste caso, foi visto como algo insatisfatério e cansativo, como
atestou o estudante do grupo 1 “fazer desenhos, mapa mental, toda hora toda hora
toda hora, ndo é algo bom para algumas pessoas”. Ja ser dispensavel pode ser
consentido, por exemplo, quando o estudante do grupo 4 afirmou que “estudar, fazer
resumo e ficar olhando para o atlas sem necessariamente precisar desenhar’
contemplaria suas necessidades de aprendizagem, tendo os desenhos um aspecto
complementar.

E salutar trazer ao debate uma explicagdo do professor participante que une

fishbownl (roda de conversa) e os desenhos em uma mesma atividade de ensino:

Todo ciclo [da doenca] ele deve ser desenhado. Se vocé vé uma figura ali,
eles estéao fazendo um fishbowl, apresentando os desenhos que eles fizeram
do ciclo que é a parte parasitologica, até para apresentar e praticar, quando
[ele] desenha colorido, ele decora aquela parte ali também, ele acaba
mentalizando no cérebro dele o ciclo quando ele faz o desenho, entdo ele vai
explicar o desenho que ele mesmo fez, ele construiu no cérebro dele essa
imagem (Professor).

Percebemos na fala acima, a preferéncia do professor pelo desenho “todo ciclo
[da doenca] ele deve ser desenhado’, argumentou. Essa escolha didatica deu ao
desenho participar de diferentes momentos da aprendizagem dos conteudos, pois,
antes de os estudantes estarem “fazendo um fishbow!”, eles precisaram desenhar,
uma vez que no fishbownl, estao “apresentando os desenhos que eles fizeram do ciclo
que é a parte parasitolégica” (Professor). Assim, a elaboragao dos desenhos compés
uma etapa preparatéria de ensino. Todavia, os desenhos nao ficaram distanciados do
momento principal, que é a roda de conversa, quando os estudantes estao “fazendo
um fishbowl”, ao contrario, os desenhos foram a principal base problematizadora da
etapa de execugao, de modo que, “entdo ele vai explicar o desenho que ele mesmo

fez, ele construiu no cérebro dele essa imagem”.
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Neste momento, as duas metodologias de ensino se misturaram surgindo disso
diversas vantagens assumidas no processo formativo das quais ndo podemos negar
a existéncia de desafios de o ato de desenhar ser e encontrar equilibrio na preferéncia
de quem desenha e para quem é destinado, ainda mais quando se é ingressante em
um curso de graduacao e esta se desenhando uma nova profissao, por isso, tecemos

algumas pinceladas finais na préxima secao.
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Desenhos dos estudantes participantes - tecido conjuntivo propriamente dito
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8 PINCELADAS FINAIS

Esta investigacdo, numa perspectiva vigotskiana de criagdo e zona de
desenvolvimento, quis compreender como os desenhos produzidos por estudantes
nas aulas do modulo Aspectos biolégicos do ser humano contribuem na formagéo do
cuidado caracteristico da profissdo de Enfermagem. Vimos, dai, elementos que
permitiram trazer a poténcia do trinbmio Arte-Educacado-Enfermagem para
problematizar a tese de que os desenhos nao séo meras ilustragdes, mas construgdes
autorais, pois nunca € copia, ora sao vistos como processos, ora como produtos, ora
podem ser instrumentos auxiliares de aprendizado de conceitos cientificos, ora podem
despertar associagdes e possibilitar que os estudantes criem sentido para além de
orgaos, musculos e ceélulas, mas proporcionem enxergar a integralidade da pessoa
cuidada.

Diante do caminho que tragamos, o cuidado caracteristico da profissdo de
Enfermagem, objeto de seu ensino e caminho formativo, transformou-se em
expressoes condutoras de compreensao para os participantes. Por isso, enveredamos
por apresentar cuidando de si, cuidando do outro e cuidando da gente como
subcategorias que seguiam livres percursos dentro das categorias criagdo, zona de
desenvolvimento e cuidado mostrando os conteudos que foram sendo construidos
pelos participantes, a saber, o professor, monitores e estudantes. Sob o olhar de
quem, respectivamente, propds o desenho como atividade obrigatéria do mddulo;
quem ja teve a experiéncia de desenhar e esta sendo monitor(a) bem como quem
ingressou no curso de Enfermagem e estara numa zona de desenvolvimento na qual
desenhar significa estudar e vice-versa.

Apos apontarmos o LAPIS — Leitura e Analise da Pratica do desenho para
Ingressantes em Saude, vamos dar algumas pinceladas finais tendo a consciéncia de
qgue se precisam muitas folhas rabiscadas para se esgotar o conteudo de uma caneta.

A categoria criagdo figurada no cuidando de si associou o desenho a uma
pratica que beneficia a habilidade de reconhecer-se no proprio desenho tornando o
conhecimento ativo e atemporal, pois o desenho é o entendimento, em formato
grafico, de um pensamento acerca de determinado conteudo para quem o desenhou.
Quando o estudante particulariza, da exclusividade e seletiva informagdes, o desenho

nao se torna uma mera reproducédo, mas uma imagem do que achou relevante revelar.
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Em média, os estudantes participantes desenharam 41 laminas referentes aos
tipos de tecidos do corpo humano, estudados no modulo Aspectos biologicos do ser
humano. Os grupos de tecidos estudados foram epitelial, conjuntivo, cartilaginoso,
adiposo, 6sseo, muscular e nervoso. Para o estudante sob a 6ptica docente, a criagao
de desenhos foi um processo de construgao para si da imagem referente aos tecidos
e orgaos estudados.

Ainda que o ato locomotor de desenhar seja uma experiéncia individual, todos
os tracos e contornos estiveram preenchidos de experiéncias coletivas que os
estudantes vivenciaram durante a formacao disciplinar em Aspectos bioldgicos do ser
humano: ensino em sala de aula, praticas no laboratério e participagdo nas monitorias,
por exemplo.

Nesse caso, o desenho esta sendo a sintese da teoria aprendida sobre aquele
conteudo especifico e, seu processo de criagao, tornou-se pedagogico, pois, por meio
dele se concretiza o que ensinar? Como? Para qué? Para quem? Quando? Por quem?
Onde? de uma complexa teia formativa de conhecimentos a profissdo de
Enfermagem.

Tanto em produgbes no campo da arte quanto em acgdes cientificas, os
elementos tempo, atencédo e pesquisa estdo presentes em todas as fases de um
processo criador. Na unido pedagogica Arte-Educacao-Enfermagem € preciso
conseguir um sentido que n&o esvazie suas potencialidades. Dessa forma, o ato de
desenhar no contexto analisado se mostrou promissor nas potencialidades, mas,
também, revelou fragilidades, estas, por exemplo, quando a pratica de desenhar foi
lembrada por palavras como cansativo, susto, choque e desespero. As
potencialidades advém da capacidade visual-cognoscitiva dos desenhos, conforme
explicacdo de uma estudante para a expressao “desenho inteligivel” explicando que
isso significava “de entender facil”.

Assim, a subcategoria cuidando do outro mostrou que a criagdo € um processo
ao mesmo tempo individual e coletivo, pois quem desenha e o que é desenhado
esteve e esta em contato com diferentes relagdes desse cuidando do outro: professor-
estudante, professor-monitor, estudante-monitor, estudante-estudante e todos com o
conhecimento. Mesmo tendo consideravel tempo de docéncia universitaria, o
professor participante continua a problematizar sua pratica. Conforme indicacdo do
professor participante, para a turma de estudantes ingressantes que participou de

nossa pesquisa, houve uma situagédo inédita que contribuiu no cuidando do outro,
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chamada de oficinas dos desenhos. Essa nova situacdo €& creditada pela
potencialidade de a sala de aula ser palco de um cuidando do outro na construgao de
um ambiente criador descontraido, mas também, movel, grupal e imediato.

Na subcategoria cuidando da gente no que se trata da tematica criagdo, o
desenho apareceu em trés momentos diferentes da disciplina para atender a objetivos
distintos. O primeiro é por meio do portfélio quando este relatério final de desenhos se
constitui numa nota do mdédulo com mesmo peso que as demais avaliagdes. O
segundo momento € a valorizagdo do desenho como complemento de estudo para a
prova pratica de 2 minutos que exige conhecimento claro, imediato e assertivo. Por
sua vez, o terceiro momento leva a pratica do desenho ao encontro dos saberes da
profissdo de Enfermagem que serdo requeridos na atuacdo profissional em uma
profissdo que lida com processos de saude e doenca em diferentes fases da vida da
pessoa cuidada: autocontrole, da automotivagao, da autorresponsabilidade de buscar
0 conhecimento”.

A categoria criagdo quando abordada pela oOptica do cuidando da gente,
apresentou um fator externo pelos estudantes como causa de insatisfagcdo: as mas
condigbes dos microscopios foram lembradas como ponto de problema, estresse,
cansagco e complicagdo, uma vez que a qualidade da lamina visualizada é fonte
necessaria para um inicio promissor dos desenhos que culmina na entrega do
portfélio.

Na categoria zona de desenvolvimento no que diz respeito ao cuidado de si,
quando o professor universitario apresenta outra opg¢ao de aprendizagem do
conhecimento que interaja com papel e lapis (de cor), as reagdes dos estudantes
demonstram o (des)conforto do mundo digital. Na zona de desenvolvimento promovida
pelo professor coube ainda o que ele chamou de a ‘arte da escutatéria’ como uma
possibilidade de exercicio do conhecimento do estudante por meio de dialogo
problematizado com o professor. Se pensamos na subcategoria cuidando de si, a arte
da escutatoria pode ser considerada uma pratica educativa conceituada na
perspectiva vigotskiana de zona de desenvolvimento, pois, o professor busca
compreender o nivel real de desenvolvimento do estudante e o nivel potencial de
conhecimento que ainda precisa ser percorrido.

De modo geral, observamos que os gastos financeiros estiveram em debate
entre os estudantes, ainda que nao tenham sido tema de pergunta direta aos grupos.

A aquisicao de materiais € um fator aplicado a zona de desenvolvimento do cuidado
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de si porque influencia diretamente no planejamento e execugéo da atividade proposta
pelo professor. Além disso, os recursos materiais sdo um divisor de aguas no desafio
de transformar em realidade, o que foi entendido e assimilado do conhecimento.

Nesta zona de desenvolvimento, o cuidando do outro foi encontrado no atributo
de uniformidade dos desenhos, o que contribuiu na formagao do arcabougo tedrico do
conhecimento de cada estudante, pois quando o professor buscava uniformidade na
construcdo de conhecimento por todos do grupo, o desenho se tornava uma
alternativa promissora. Para o alcance desta uniformidade, os estudantes que criam
os desenhos necessitam estar numa zona de desenvolvimento que tenha o tempo
como uma propriedade assegurada a criagao. Entretando, o marco temporal foi uma
caracteristica dos desenhos que os deixou apreensivos.

Ja a subcategoria cuidando da gente, no ambito da zona de desenvolvimento,
tratou ndo apenas do conteudo que se ensina, mas das relagcdes criadas tanto para
quem ensina quanto quem aprende, uma vez que todos os participantes direcionam
seus interesses ao objetivo comum que os une. Nesse sentido, a monitoria tornou-se
espaco e tempo para outras habilidades, marcadas pela comunicacio, escuta, partilha
de saberes, interesse pelo outro, empatia, saber atuar em pequenos grupos, saber
lidar com a frustagdo de uma primeira nota ruim.

A categoria cuidado figurada no cuidando de si permitiu refletir que a medida
que estdo imersos nas atividades da graduagéo, os académicos vao criando suas
proprias definicdes do processo saude-doenca e do papel do enfermeiro. O discurso
sobre a doencga foi semanticamente consideravel na fala dos participantes, a saber, o
professor, monitores e estudantes, quando se tratou do cuidado do outro. Entendemos
que esse direcionamento as doencas teve centralidade no ensino dos tecidos e
células conduzindo exemplos e demonstracdes de atuagdo do enfermeiro, além de
procedimentos de enfermagem em resposta ao para que se estuda (ensina).

Cuidando da gente foi uma materialidade de questdes ‘invisiveis’ que nao sao
ensinadas quando professores e estudantes adentram a sala de aula, mas estao
presentes no caminho formativo. A perspectiva de “olhar micro” transformou-se em
uma estratégia de releitura das atividades praticas as quais o estudante tinha contato
e, portanto, veio contribuir no ensino da profissao de Enfermagem. Este “olhar micro”
s6 se completa quando o vemos no conjunto de moédulos da série inicial da graduagao

entendendo que a pessoa cuidada nao é apenas um 6érgéao ou emaranhado de células
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estudadas, mas fonte de um cuidado integral baseado nas dimensdes bioldgica,
psicologica, social, humana, cultural e espiritual.

Quando (des)cobrimos nossa tese a partir dessas pinceladas e do LAPIS
apontado, podemos dizer que o ato de desenhar no modulo Aspectos Biologicos do
Ser Humano, para ingressantes do curso de Bacharelado em Enfermagem,
oportunizou efetivamente que eles construissem os desenhos como mostra do nivel
de dominio dos conceitos estudados. Além disso, os desenhos foram fonte de
associacdes com fatos da vida pessoal, académica e formativa dando a pratica do
desenho caracteristicas de ser vista sob o prisma de processo com potencial resultado
para relacionar-se qualitativamente com outros conteudos, modulos, metodologias e
interagbes humanas que serdo compartilhados ao longo da graduagao.

Por fim, as principais limitagdes do estudo estiveram relacionadas a
necessidade exploratoria de ter outros dados investigativos apoés a conclusdo do
modulo de ensino e encerramento do semestre letivo, quando os estudantes,
monitores(as) e professor poderiam compartilhar outras perspectivas do ato de
desenhar influenciando sua percepg¢ao dessa atividade.

Por outro lado, acreditamos que este estudo contribui na area do ensino da
Enfermagem para reflexdes pedagodgicas sobre metodologias de ensino com énfase
no protagonismo estudantil quando se busca um entrelagamento horizontal dos
modulos iniciais da graduagdo em Enfermagem. Ademais, o aporte teérico vigotskiano
de criacdo e zona de desenvolvimento iminente pode ser considerado um modo
formativo da construcao do cuidado, objeto do ensino e da atuacao de Enfermagem,
como disposto nas subsec¢des de analise dos conteudos. Outra contribuicdo desse
estudo € a percepgdo de uma construgdo in(consciente) do construto ‘doenga’ nos
depoimentos usados para exemplificar situacbes do cotidiano do profissional de
Enfermagem em face a ‘saude’ como atributo do cuidado profissional.

Diante disso, este estudo aponta para algumas indagacdes que merecem ser
problematizadas em novas investigagdes: como a produgado de desenhos pode
beneficiar a formagao de conceitos imprescindiveis a profissao de Enfermagem, como
saude, humanizacao, cuidado, pessoa/familia/comunidade? Que outras metodologias
de ensino favorecem a potencialidade do ato de desenhar? A uma geracédo de
estudantes acostumada com o mundo digital, como o ato de desenhar pode ser

encarado de forma positiva minimizando o cansago e estresse?
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APENDICES

APENDICE A
Roteiro para entrevista semiestruturada com DOCENTE RESPONSAVEL

Assinou TCLE? () SIM ( )NAO

Data: / / Horario inicio: Horario término:

1) Como descreve a relagdo entre os aspectos biolégicos do ser humano e a area
da saude/Enfermagem?

2) Em sua visao, por que os estudantes de Enfermagem, logo no inicio do curso,
necessitam ter dominio das ciéncias bioldgicas?

3) Quais séo as grandes areas de conhecimento estudadas nos modulos aspectos
bioldgicos do ser humano | e aspectos biolégicos do ser humano 11? Explique cada
uma delas e a associagao/ligacao entre elas.

4) Encontramos entre suas publicagdes um livro sobre elementos do sucesso e o
comportamento humano. Como o senhor cria um ambiente favoravel ao ensino e
aprendizagem em seus modulos?

5) Quais médulos ministra atualmente no curso de Enfermagem e em outros cursos
de graduagao?

6) Quais moédulos ja ministrou no curso de Enfermagem?

7) O senhor participou de cursos de aperfeicoamento oferecidos pela instituicdo em
que trabalha ou por outras instituicbes? Cite alguns se for o caso.

8) Como descreve a turma atual de ingressantes de Enfermagem?

9) Entre suas publicagdes, também, temos um livro sobre metodologias ativas de
ensino, além de suas orientagdes de TCCs envolvendo educagao e ensino de
Enfermagem. O que sdo metodologias ativas em sua concepgéo, suas caracteristicas,
conte sua experiéncia nesta area.

10) O senhor € responsavel pelo modulo Aspectos Biologicos do Ser Humano
desde o inicio do curso de Enfermagem. Nas estruturas curriculares do curso de
Enfermagem, vemos as mudangas que ocorreram no modulo como o
desmembramento e alteragao da carga horaria, mas, com relagdo ao desenvolvimento
do ensino e aprendizagem desse mddulo, quais as principais transformagdes que o
senhor percebe? E por que foram necessarias?

11) Como o senhor organiza os espagos e momentos dos modulos de Aspectos
bioldgicos do ser humano na sala de aula, laboratério e monitoria?

12) Os monitores participam de quais momentos nos moddulos de aspectos
bioldégicos do ser humano?

13) A producgao de desenhos pode ser considerada uma metodologia ativa? Quais
as metodologias ativas que utiliza na atividade dos desenhos com os estudantes?

14) Qual(is) seus objetivos e propdsitos com o uso de desenhos ao pedir que os
estudantes desenhem nas aulas de aspectos biolégicos do ser humano II?

15) Qual a reacgéo dos estudantes quando fala para eles que terdo que desenhar?
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16) Quais as orientagdes sdo repassadas aos estudantes para a elaboragdo dos
desenhos? Que pré-requisitos exige?

17) O senhor disponibiliza no médulo algum material de apoio?

18) Como s&o avaliados os desenhos? Quais critérios sdo utilizados na sua
analise?

19) Quando e como classifica um desenho como satisfatorio e insatisfatério?

20) Com a producéao dos desenhos, o senhor pensa que os estudantes sao capazes
de explicar para outra pessoa/estudantes a estrutura, nome da célula, fungdes etc
referentes aquele conteudo?

21) Na pratica, os estudantes veem as células no microscopio, no atlas, nos eslides.
Eles, entdo, desenham reproduzindo/repetindo o que estdo vendo. Como o senhor
pensa que esta atividade de reprodugéo cria algo novo para eles em relagdo ao
conhecimento necessario ao modulo?

22) Ao longo desses anos de docéncia, compartilhe casos que considera
experiéncias exitosas usando os desenhos.

23) Ao longo desses anos de docéncia, o senhor percebe mudangas adotadas na
sua estratégia de uso dos desenhos?

24) Esta em nossa proposta de tese que os desenhos podem despertar
associagbes e possibilitar que os estudantes criem sentido para além de 6rgaos,
musculos e células, mas proporcionem enxergar a integralidade do ser humano. Em
sua experiéncia com os desenhos, pensa isso ser possivel? Como?

25) Atuando na formacgao universitaria de enfermeiros desde 2012, percebe uma
capacidade criadora dessa profissdo? Quais aspectos? Cite alguns exemplos.
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APENDICE B
Roteiro para entrevista semiestruturada com GRUPO DE MONITORES
Assinaram TCLE? () SIM ( ) NAO
Data: / / Horario inicio: Horario término:

1) Por que vocés escolheram ser monitores? E monitores do mddulo aspectos
biolégicos do ser humano?

2) Como esta sendo a experiéncia da monitoria para vocés?

3) Quando vocés cursaram o modulo, como foi a experiéncia de vocés, quais as
recordacoes?

4) Como descrevem o professor responsavel pelo médulo?

5) Pensem nos moédulos que vocés tiveram na 12 série quando ingressaram no curso
de Enfermagem, de que maneira aquele conjunto de disciplinas ajudou vocés na
formagao de enfermeiros? O que ficou marcado do primeiro ano de curso para
VOCés?

6) Entrevistando docente responsavel por tal médulo, foi relatado a mim que desde
2012, com a 12 turma de Enfermagem, é utilizada a estratégia dos desenhos em
algum momento do médulo. Vocés se recordam de terem desenhado? Como foi
essa experiéncia? Quais as dificuldades?

7) Os desenhos do modulo Aspectos Bioldgicos precisavam conter quais pré-
requisitos para serem considerados satisfatérios? Quais orientagdes o professor
dava com relagao aos desenhos?

8) Quais materiais vocés utilizavam para desenhar?

9) Como vocés eram avaliados por essa pratica do desenho? Qual o feedback/retorno
docente que tiveram com relagao aos desenhos?

10)Hoje, como monitores, vocés tém uma percepgao distinta de quando estavam
cursando a disciplina e desenhando? A atividade do desenho acontecia em que
momento do modulo? Depois da teoria? Depois da pratica? Depois da teoria e
pratica? Vocés tinham que entregar os desenhos quando?

11)Na percepgao de vocés, no que contribui produzir desenhos nas aulas de aspectos
biolégicos? Quais as vantagens? Os desafios?

12) Numa comparacao de quando vocés cursaram o modulo e como o modulo esta
sendo desenvolvimento agora que vocés estdo acompanhando, vocés percebem
alguma diferenga no modulo? E com relagdo aos desenhos?

13)Descreva as atividades que vocés desenvolvem como monitores do mddulo
aspectos bioldégicos do ser humano com relagdo a tutoriais e atividades no
laboratorio.

14) Como essas atividades se relacionam com os desenhos que os estudantes
apresentam na disciplina?

15) Qual a definigdo de desenhos para vocés?

16)Em termos de conhecimento, por meio da elaboracdo dos desenhos, é possivel
despertar nos estudantes de Enfermagem associagdes que possibilitem criar
sentido para além de 6rgaos, musculos e células, mas proporcionem enxergar a
integralidade do ser humano, da pessoa cuidada? Cite exemplos de associacoes.

17)Os estudantes que estdo no mdédulo buscam orientagdes com vocés a respeito dos
desenhos?

18) Quais duvidas que os estudantes do modulo tém na monitoria?

19)Vocés utilizam algum material de apoio na monitoria?

20) Como vocés descrevem a turma atual de ingressantes de Enfermagem?
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APENDICE C
Questionario a ser aplicado para conhecer PERFIL DOS ESTUDANTES
MONITORES DO MODULO ASPECTOS BIOLOGICOS DO SER HUMANO

Prezado (a) estudante,

Este questionario é parte da coleta de dados para a pesquisa de doutorado
provisoriamente intitulada “O desenhar de uma profissdo numa perspectiva
vigotskiana: criagao, cuidado e zona de desenvolvimento em desenhos de estudantes
ingressantes de Enfermagem na amazonia brasileira”. Este instrumento de pesquisa
esta dividido em trés partes. A primeira parte objetiva conhecer o perfil
socioeconémico dos estudantes no modulo Aspectos Bioldgicos do Ser Humano. Na
segunda parte, buscamos informacdes sobre seu perfil académico e, de forma
especifica, na ultima parte, abordamos o processo de ensino e aprendizagem na
monitoria do referido médulo.

O seu preenchimento completo e verdadeiro é fundamental na analise da realidade.
Todos os dados obtidos neste questionario serdo confidenciais!

DADOS PESSOAIS

Nome:
Sexo: Masculino[ ] Feminino [ ] Idade:
Pessoa com deficiéncia:

[ 1 Nao[ ] Sim. Qual?
Vocé se considera:[ |Preto(a) [ ]JPardo(a) [ ]Branco(a) [ ]indigena [ ]Amarelo(a)
Estado civil:[ ] Solteiro(a) [ JCasado(a) [ JUniaoEstavel[ ] Divorciado(a) [ JViuvo(a)
[ 1 Outro
Religiao/Denominacgao
religiosa:
Naturalidade: (Cidade e Estado)
Onde e como vocé mora atualmente? Marque apenas 01 opgéo.

[ ] Em casa ou apartamento, com sua familia.

[ 1 Em casa ou apartamento, sozinho(a).

[ 1 Em quarto ou cdmodo alugado, sozinho(a).

[ 1 Em casa de outros familiares.

[ ] Em casa de amigos.

[ JEm habitagao coletiva: hotel, hospedaria, casa do estudante, etc.

[ 1 Em casa/apartamento, mantidos pela familia para moradia do estudante.

[ ] Outra situacao, qual?

Quem mora com vocé? Marque mais de 01 opcao, se for o caso.
[ 1 Moro sozinho(a) [ JPai [ ]Mae[ ]Esposa/marido/companheiro(a) [ ]Filhos
[ llIrmaos [ JAvos|[ ]Outros parentes [ ] Amigos ou colegas

Onde vocé cursou o Ensino Médio (2° grau)? Marque apenas 01 opgéao.
[ ] Integralmente em Escola Publica
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[ ] Integralmente em Escola Particular
[ ]Maior parte em Escola Publica
[ ] Maior parte em Escola Particular

Qual o principal meio de transporte que vocé utiliza para chegar a Universidade?
[ 1A pél/carona/bicicleta. [ ] Transporte coletivo.
[ ] Transporte escolar. [ ] Transporte préprio(carro/moto).

Qual é a sua participacao na vida econémica de sua familia?
[ ] Vocé nao trabalha e seus gastos sdo custeados.

[ ] Vocé trabalha e é independente financeiramente.

[ ]1Vocé trabalha, mas nao é independente financeiramente.

[ ] Vocé trabalha e é responsavel pelo sustento da familia.

Se vocé respondeu que trabalha, seu trabalho é na area da saude?
[ 1Sim [ ]Nao
Se respondeu SIM, qual?

Se vocé desenvolve alguma atividade remunerada, qual o vinculo?
[ ] Estagio/Bolsa [ ] Servigo publico Efetivo [ ]Servigo publico Temporario
[ ] Empresa privada [ ] Trabalho autbnomo

Qual a renda mensal de sua familia? (Considere a renda de todos os integrantes
que moram com vocé incluindo vocé e considere o salario minimo: R$ 1.412,00).

[ ] até 02 salarios minimos (até R$ 2.824,00)

[ ]de 02 até 04 salarios minimos (até R$ 5.648,00)

[ ]de 04 até 06 salarios minimos (até R$ 8.472,00)

[ ] superior a 07 salarios minimos (superior a R$ 9.884,00)

Quantidade de pessoas que vivem da renda mensal familiar (incluindo vocé)
[JUma.[ ] Duas.[ ] Trés.[ ] Quatro. [ ] Cinco ou mais

Alguém em sua familia concluiu um curso superior?
[ 1Sim[ ] Nao [ ] Nao sei responder.

Alguém em sua familia trabalha em profissdes da area da saude?
[ 1Sim[ ] Nao [ ] Nao seiresponder.

Se respondeu SIM, qual(is/) profissdo da area da saude? Pode indicar mais de
01 profissao, se for o caso.

DADOS ACADEMICOS

Vocé esta em qual série do curso de Enfermagem?
Ano de ingresso no curso:
E sua primeira graduacdo? [ ] Sim [ ] Nao

Se marcou NAO, qual o curso anterior ou concomitante (Ndo necessita ter
concluido o curso anterior):
Voceé possui curso técnico na area da saude?
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Qual o principal motivo que levou vocé a escolher o curso de Enfermagem?
(Marque apenas 01 opgao que melhor define sua motivagao).

[ 1 Menor concorréncia
[ ] Possibilidade de sucesso
[ 1 Mercado de trabalho
] Prestigio social da profissédo

] Mais adequado aos meus interesses e aptiddes

[ ] Permite conciliar o exercicio da profissdo com outros afazeres.

] Influéncia da familia
[ ] Resultado de teste vocacional

[ 1 Nao obtive sucesso em outro curso que queria

Faca uma avaliagao da instituigao universitaria em que vocé cursa graduacao
em Enfermagem (Marque apenas 01 opcdao em cada questao).

Insuficiente a Regular a Bom a
regular bom excelente
0] conhecimento que os(as) (A) (B) (C)
professores(as) tém nas
disciplinas/modulos e a maneira de
transmiti-lo
A dedicagéo dos(as) professores(as) para (A) (B) (C)
preparar aulas e atender estudantes
As iniciativas do curso de Enfermagem (A) (B) (C)
para realizar atividades de pesquisa e
extenséo
Nas aulas sdo discutidos problemas da (A) (B) (9]
atualidade
Capacidade de o curso relacionar os (A) (B) (C)
conteudos dos moédulos com a atualidade
Realizagédo do Programa Monitoria (A) (B) (C)
A biblioteca, seu acervo e infraestrutura (A) (B) (C)
As condigdes das salas de aula (A) (B) (C)
As condigdes dos laboratorios (A) (B) (©)
Acesso a computadores e outros (A) (B) (C)
recursos de Informatica
O ensino de lingua estrangeira (A) (B) (©)
O interesse dos estudantes (A) (B) (C)
A atengdo e o respeito dos(as) (A) (B) (C)
servidores(as)
A Coordenagéo de Curso (A) (B) (C)
A organizagéo dos horarios de aulas (A) (B) (©)
A localizagdo da universidade (A) (B) (C)
A seguranca (iluminagéo, calgcadas, etc.) (A) (B) (C)
Vocé participa de algum dos grupos abaixo?
Sim Nao
Centro Académico (A) (B)
Representacao discente de turma, colegiado de (A) (B)
curso, conselho de centro, conselhos superiores
Associacgao Esportiva (A) (B)
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Qual é o principal ambiente em que vocé acessa a internet para fins de estudo?
(Marque apenas 1 opgao)

[ 1Minha casa [ ] Universidade/ faculdade [ ]Casa de amigos [ ] Casa de familiares
[ ] Casa de vizinhos [ ] Trabalho [ ] Na rua [ ] Outros.
Qual:

[ 1 Nao tenho lugar especifico

No ambiente que vocé indicou acima, qual o dispositivo que vocé mais usa para
o estudo? (Marque apenas 1 opgao)

[ ] Computador [ ] Notebook/netbook[ ] Smartphone [ ] TV com acesso a internet [
JTablet [ ]Celular com acesso a internet

[ ]1Outro. Qual?

Vocé compartilha com alguém o dispositivo mais utilizado indicado acima?
(Marque quantos achar necessario)

[ ] N&o, o uso é individual [ JPais[ Jirméos [ ] Familia [ ]
Namorado(a)/companheiro(a) [ ] Amigos [ ]Colegas de faculdade [ ] Colegas de
trabalho

[ ]1Outros. Quem?

PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM REFERENTE A
MONITORIA DO MODULO ASPECTOS BIOLOGICOS DO SER
HUMANO

Na época que cursou o moédulo Aspectos Bioldégicos do Ser Humano, vocé
participou das monitorias?
[ 1Sim [ ]Nao[ ]Asvezes [ ] Raramente

Se respondeu SIM na questao anterior, vocé se sentiu motivado para participar
das monitorias do mddulo Aspectos Biologicos do Ser Humano?
[ ]Sim [ ]Nao [ JAsvezes [ ]Raramente

O professor do médulo incentivava a participagdo dos discentes nas
monitorias? .
[ ISim [ ]Na&o [ ]Asvezes [ ]Raramente

Com relagao a estratégia de ensino e aprendizagem presente no médulo
Aspectos Biolégicos do Ser Humano que trata da ELABORAGAO DE
DESENHOS:

Favoreceu meu desempenho no desenvolvimento do médulo
[ ISm [ ]Nao [ ]Asvezes [ ]Raramente

Desenhar, no contexto do referido médulo, foi uma experiéncia envolvente e
agradavel para mim
[ ISm [ ]Nao [ ]Asvezes [ ]Raramente

Desenhar no referido médulo foi primordial a formagao de conceitos relevantes
sobre os Aspectos Biologicos do Ser Humano
[ ISm [ ]Nao [ ]Asvezes [ ]Raramente
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Penso nos desenhos elaborados nas aulas do médulo como campo que une
Ciéncias e Artes .
[ ISim [ ]N&o [ ]Asvezes [ ]Raramente

O conhecimento foi aprendido melhor quando desenhei e apresentei descrigao
detalhada de tal desenho
[ ISim [ ]N&o [ ]Asvezes [ ]Raramente
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APENDICE D
Questionario a ser aplicado para conhecer PERFIL DOS ESTUDANTES
INGRESSANTES DO CURSO DE ENFERMAGEM

Prezado (a) estudante,

Este questionario é parte da coleta de dados para a pesquisa de doutorado
provisoriamente intitulada “O desenhar de uma profissdo numa perspectiva
vigotskiana: criacdo, cuidado e zona de desenvolvimento em desenhos de estudantes
ingressantes de Enfermagem na amazédnia brasileira”. Este instrumento de pesquisa
estd dividido em trés partes. A primeira parte objetiva conhecer o perfil
socioecondémico dos estudantes matriculados no médulo Aspectos Bioldgicos do Ser
Humano. Na segunda parte, buscamos informacgdes sobre seu perfil académico e,
de forma especifica, na ultima parte, abordamos o processo de ensino e
aprendizagem no referido médulo.

O seu preenchimento completo e verdadeiro € fundamental na analise da realidade.
Todos os dados obtidos neste questionario serdo confidenciais!

DADOS PESSOAIS

Nome:
Sexo: Masculino[ ] Feminino [ ] Idade:
Pessoa com deficiéncia:

[ 1 Nao[ ] Sim. Qual?
Vocé se considera:[ |Preto(a) [ ]JPardo(a) [ ]Branco(a) [ ]indigena [ ]Amarelo(a)
Estado civil:[ ] Solteiro(a) [ JCasado(a) [ JUniaoEstavel[ ] Divorciado(a) [ JViuvo(a)
[ 1 Outro
Religiado/Denominacgao
religiosa:
Naturalidade: (Cidade e Estado)
Onde e como vocé mora atualmente? Marque apenas 01 opgéo.

[ ] Em casa ou apartamento, com sua familia.

[ 1 Em casa ou apartamento, sozinho(a).

[ 1 Em quarto ou cdmodo alugado, sozinho(a).

[ 1 Em casa de outros familiares.

[ ] Em casa de amigos.

[ ]JEm habitagéo coletiva: hotel, hospedaria, casa do estudante, etc.

[ 1 Em casa/apartamento, mantidos pela familia para moradia do estudante.

[ ] Outra situagao, qual?

Quem mora com vocé? Marque mais de 01 opcao, se for o caso.
[ 1 Moro sozinho(a) [ JPai [ ]Mae[ ]Esposa/marido/companheiro(a) [ ]Filhos
[ llIrmaos [ JAvos|[ ]Outros parentes [ ] Amigos ou colegas

Onde vocé cursou o Ensino Médio (2° grau)? Marque apenas 01 opgéo.
[ ] Integralmente em Escola Publica

[ ] Integralmente em Escola Particular

[ ]Maior parte em Escola Publica

[ ] Maior parte em Escola Particular
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Qual o principal meio de transporte que vocé utiliza para chegar a Universidade?
[ 1A pél/caronal/bicicleta. [ ] Transporte coletivo.
[ ] Transporte escolar. [ ] Transporte proprio(carro/moto).

Qual é a sua participag¢ao na vida econémica de sua familia?
[ ] Vocé nao trabalha e seus gastos sdo custeados.

[ ]1Vocé trabalha e € independente financeiramente.

[ ] Vocé trabalha, mas nao é independente financeiramente.

[ ]1Vocé trabalha e é responsavel pelo sustento da familia.

Se voceé respondeu que trabalha, seu trabalho é na area da saude?
[ 1Sim [ ]Nao
Se respondeu SIM, qual?

Se vocé desenvolve alguma atividade remunerada, qual o vinculo?
[ ] Estagio/Bolsa [ ] Servigo publico Efetivo [ ]Servigo publico Temporario
[ ] Empresa privada [ ] Trabalho auténomo

Qual a renda mensal de sua familia? (Considere a renda de todos os integrantes
gue moram com vocé incluindo vocé e considere o salario minimo: R$ 1.412,00).

[ ] até 02 salarios minimos (até R$ 2.824,00)

[ ]de 02 até 04 salarios minimos (até R$ 5.648,00)

[ ] de 04 até 06 salarios minimos (até R$ 8.472,00)

[ ] superior a 07 salarios minimos (superior a R$ 9.884,00)

Quantidade de pessoas que vivem da renda mensal familiar (incluindo vocé)
[JUma.[ ]Duas.[ ] Trés. [ ] Quatro. [ ] Cinco ou mais

Alguém em sua familia concluiu um curso superior?
[ 1Sim[ ] Nao [ ] Nao seiresponder.

Alguém em sua familia trabalha em profissées da area da saude?
[ 1Sim[ ] Nao [ ] Nao sei responder.

Se respondeu SIM, qual(is/) profissao da area da saude? Pode indicar mais de
01 profissao, se for o caso.

DADOS ACADEMICOS

Estudante do curso de Enfermagem?[ ] Sim [ ] Nao
Se marcou NAO, qual curso estuda?
Ano de ingresso no curso:
E sua primeira graduagdo? [ ] Sim [ ] Nao

Se marcou NAO, qual o curso anterior ou concomitante (Ndo necessita ter
concluido o curso anterior):
Vocé possui curso técnico na area da saude?
[ 1Sim [ IN&o [ ]Estoucursando. Qual?
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Qual o principal motivo que levou vocé a escolher o curso de Enfermagem?

(Marque apenas 01 opgao que melhor define sua motivagao).
[ 1 Menor concorréncia

[ ] Possibilidade de sucesso

[ ] Mercado de trabalho

[ ] Prestigio social da profissao

] Permite conciliar o exercicio da profissdo com outros afazeres.
] Mais adequado aos meus interesses e aptiddes

] Influéncia da familia

] Resultado de teste vocacional

] Nao obtive sucesso em outro curso que queria

[
[
[
[
[

Faca uma avaliagao da instituigao universitaria em que vocé cursa graduacao

em Enfermagem (Marque apenas 01 opcdao em cada questao).

Insuficiente a Regular a Bom a
regular bom excelente
0] conhecimento que os(as) (A) (B) (C)
professores(as) tém nas
disciplinas/modulos e a maneira de
transmiti-lo
A dedicagéo dos(as) professores(as) para (A) (B) (C)
preparar aulas e atender estudantes
As iniciativas do curso de Enfermagem (A) (B) (C)
para realizar atividades de pesquisa e
extenséo
Nas aulas sdo discutidos problemas da (A) (B) (9]
atualidade
Capacidade de o curso relacionar os (A) (B) (C)
conteudos dos moédulos com a atualidade
Realizagédo do Programa Monitoria (A) (B) (C)
A biblioteca, seu acervo e infraestrutura (A) (B) (C)
As condigdes das salas de aula (A) (B) (C)
As condigdes dos laboratorios (A) (B) (©)
Acesso a computadores e outros (A) (B) (C)
recursos de Informatica
O ensino de lingua estrangeira (A) (B) (©)
O interesse dos estudantes (A) (B) (C)
A atengdo e o respeito dos(as) (A) (B) (C)
servidores(as)
A Coordenagéo de Curso (A) (B) (C)
A organizagéo dos horarios de aulas (A) (B) (©)
A localizagdo da universidade (A) (B) (C)
A seguranca (iluminagéo, calgcadas, etc.) (A) (B) (C)
Vocé participa de algum dos grupos abaixo?
Sim Nao
Centro Académico (A) (B)
Representacao discente de turma, colegiado de (A) (B)
curso, conselho de centro, conselhos superiores
Associacgao Esportiva (A) (B)
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Qual é o principal ambiente em que vocé acessa a internet para fins de estudo?
(Marque apenas 1 opgao)

[ 1Minha casa [ ] Universidade/ faculdade [ ]Casa de amigos [ ] Casa de familiares
[ ] Casa de vizinhos [ ] Trabalho [ ] Na rua [ ] Outros.
Qual:

[ 1 Nao tenho lugar especifico

No ambiente que vocé indicou acima, qual o dispositivo que vocé mais usa para
o estudo? (Marque apenas 1 opg¢ao)

[ 1 Computador [ ] Notebook/netbook| ] Smartphone [ ] TV com acesso a internet |
JTablet [ ]Celular com acesso a internet

[ 1Outro. Qual?
Vocé compartilha com alguém o dispositivo mais utilizado indicado acima?
(Marque quantos achar necessario)

[ ] N&o, o uso ¢é individual [ JPais[ Jlrméaos [ ] Familia [ ]
Namorado(a)/companheiro(a) [ ] Amigos [ ]Colegas de faculdade [ ] Colegas de
trabalho

[ ]1Outros. Quem?

Em quais destes moédulos do curso de Enfermagem vocé ja foi aprovado?
[ ] Introducdo ao curso de Enfermagem

[ ] Processo Saude-Doenca

[ ] Aspectos Biologicos do Ser Humano |

[ ] Aspectos Morfofisiolégicos e Psiquicos do Ser Humano |

[ ] Psicologia aplicada a Enfermagem

[ ] Pratica de Ensino, Servigo e Extensdo em Enfermagem na Atencao Basica |
[ 1 Nao sou estudante de Enfermagem

PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM REFERENTE AO
MODULO ASPECTOS BIOLOGICOS DO SER HUMANO

Vocé esta matriculado no médulo Aspectos Biolégicos do Ser Humano 11?
[ 1Sim [ ]Néo

Vocé participa das monitorias do médulo Aspectos Bioldgicos do Ser Humano?
[ ISim [ ]N&o [ ]Asvezes [ ]Raramente

Vocé se sentiu motivado para o aprendizado dos Aspectos Bioloégicos do Ser
Humano? )
[ ]Sim [ ]Nao [ JAsvezes [ ]Raramente

Vocé participou das atividades propostas pelo professor?
[ ]Sim [ ]Nao [ JAsvezes [ ]Raramente

O professor do moédulo construiu estratégias de ensino que propiciaram a
construgao da aprendizagem?
[ ISm [ ]Nao [ ]Asvezes [ ]Raramente

o professor do modulo esteve disponivel/acessivel para
atendimento/orientacao em horario extraclasse?
[ ISm [ ]Nao [ ]Asvezes [ ]Raramente
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O professor do médulo apresentou habilidade e estratégias metodolégicas para
trabalhar os conteudos e esclarecer as duvidas que surgiram durante o estudo?
[ ISm [ ]Nao [ ]Asvezes [ ]Raramente

O professor do médulo relacionou o conteudo de Aspectos Biologicos do Ser
Humano com outros do curso de Enfermagem?
[ ISm [ ]Nao [ ]Asvezes [ ]Raramente

O professor do médulo o conteudo de Aspectos Biolégicos do Ser Humano com
aspectos gerais do cotidiano e realidade profissional?
[ ISm [ ]Nao [ ]Asvezes [ ]Raramente

O professor do modulo incentivou a participagao dos discentes nas aulas?
[ ISim [ ]N&o [ ]Asvezes [ ]Raramente

Com relagao a estratégia de ensino e aprendizagem presente no médulo
Aspectos Biolégicos do Ser Humano que trata da ELABORAGAO DE
DESENHOS:

Favorece meu desempenho no desenvolvimento do médulo
[ ISm [ ]Nao [ ]Asvezes [ ]Raramente

Desenhar, no contexto do referido médulo, é uma experiéncia envolvente e
agradavel para mim
[ ISm [ ]Nao [ ]Asvezes [ ]Raramente

Desenhar, no contexto do referido médulo, me motiva e aos meus colegas a
ajudarem uns aos outros.
[ ISm [ ]Nao [ ]Asvezes [ ]Raramente

Desenhar no referido médulo foi primordial a formagao de conceitos relevantes
sobre os Aspectos Biologicos do Ser Humano
[ ISm [ ]Nao [ ]Asvezes [ ]Raramente

Penso nos desenhos elaborados nas aulas do médulo como campo que une
Ciéncias e Artes )
[ ISim [ ]N&o [ ]Asvezes [ ]Raramente

O conhecimento é aprendido melhor quando desenho e apresento descrigao
detalhada de tal desenho
[ ISim [ ]Na&o [ ]JAsvezes [ ]Raramente
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APENDICE E
Roteiro para grupo focal com GRUPO DE ESTUDANTES INGRESSANTES
Assinaram TCLE? ( ) SIM ( ) NAO

Data: / / Horario inicio: Horario término:

1) Vocés ja concluiram o 1° semestre do curso de Enfermagem e algumas
disciplinas tém continuidade no 2° semestre. Ja da de ter uma ideia sobre a
profissdo? Com esse conjunto de disciplinas, como vocés percebem a
profissdo do enfermeiro?

2) Qual(is) as expectativas para continuidade do curso?

3) Entre os mddulos que vocés cursaram no primeiro e segundo semestres, estao
os Aspectos biolégicos do ser humano. Qual(is) as recordagdes vocés tém do
modulo?

4) Como descrevem o professor responsavel pelo médulo?

5) Vocés pensam que foi criado um ambiente favoravel ao ensino neste modulo?
Como? De que jeito?

6) Como ter conhecimento sobre os aspectos biolégicos do ser humano contribui
para a formacdo de vocés? Do que trata os aspectos bioldgicos do ser
humano?

7) Entre as atividades que vocés desenvolveram no modulo Aspectos bioldgicos
do ser humano (sala de aula, laboratério e monitoria), vocés escutaram falar
sobre metodologias ativas e até aprenderam por meio de algumas delas. Quais
as vantagens e os desafios que vocés perceberam com esse tipo de
metodologia?

8) No moddulo Aspectos biolégicos do ser humano vocés foram comunicados
sobre a elaboragao de desenhos e, entre eles, das células histolégicas, qual foi
a primeira impressao/impacto que vocés tiveram ao saber que precisariam
desenhar?

9) Quais as orientagdes que o professor responsavel dava sobre os desenhos?
Quais pré-requisitos que deveriam estar presentes nos desenhos?

10)Quais as vantagens e o que vocés aprenderam com o uso de desenhos nas
aulas?

11)O que tornou a elaboragdo dos desenhos uma atividade cansativa, dificil?

12)Como vocés se preparavam para produzir os desenhos?

13)Qual(is) estratégias/linhas de raciocinio que desenvolveram para produzir os
desenhos? Por onde comegavam?

14)A produgdo dos desenhos ocorria em que momento do modulo? Depois da
teoria? Depois da pratica? Depois da teoria e pratica?

15)Com a produgao dos desenhos, vocés se veem capazes de explicar para outra
pessoa/estudantes a estrutura, nome da célula, funcdes etc referentes aquele
conteudo?

16)Como vocés sao avaliados por essa pratica do desenho? Qual o
feedback/retorno docente que tiveram com relagcéo aos desenhos?

17)Vocés consideram que desenhar nas aulas de aspectos biolégicos do ser
humano foi essencial para o aprendizado de vocés? Por qué?

18)Vocés se sentem/reconhecem como criadores, autores dos desenhos?

19) Por meio da elaboragédo dos desenhos, € possivel despertar associagdes que
possibilitem criar sentido para além de 6rgaos, musculos e células, mas
proporcionem enxergar a integralidade do ser humano, da pessoa cuidada?
Cite exemplos de associacgoes.
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ANEXO A — Publicagao de artigo Posso cuid(ar-te)?

Programa de Pés-Gradua¢ao em Educacdo

Universidade do Estado do Para ;‘ 3 P
Belém-Para- Brasil Revista Cocar
Revista Cocar. V.21N.39/ Anop.1-18 ISSN: 2237-0315

Posso cuid(ar-te)? A poténcia das artes no ensino universitario de Enfermagem para a
formacao de profissionais que cuidam

Do you need supp(art)? The power of arts in the university teaching of Nursing for the
training of professionals that take care

Dalila Marques Lemos

Leila Adriana Baptaglin

Universidade Federal de Roraima (UFRR)
Boa Vista, RR-Brasil

Resumo

Esta pesquisa buscou analisar as artes como poténcia na formag¢ao de estudantes de Enfermagem.
Realizamos levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD), SciELO
(Scientific Electronic Library Online) e Google Scholar por meio dos descritores ‘artes’, ‘musica’,
‘danca’, ‘teatro’, ‘simulacao’, ‘artes visuais’, ‘ilustracao’, ‘desenho’ e ‘jogos’ combinados,
individualmente, com ‘atividades ludicas’ e ‘estudantes de enfermagem’. Ao final, 16 trabalhos
foram analisados na perspectiva de Bardin (2016). Emergiram 3 categorias: cuidando de si -
melhorias apontadas pelos estudantes; cuidando do outro — relagdes com o paciente, professor ou
discente e; cuidando da gente - reflex6es sobre a profissdo e seu ensino. De modo geral,
entendemos o ensino com artes ou a pedagogia das artes na contribuicao da centralidade do
perceber-se em processos de cuidar em Enfermagem.

Palavras-chave: Artes; Enfermagem; Metodologias de ensino.

Abstract

This Research aimed to analyze arts as a power in the training of Nursing Students. We did the
survey in the Brazilian Digital Library for Thesis and Dissertations (BDTD), SciELO (Scientific
Electronic Library Online), and Scholar Google through the descriptors ‘arts’ ‘music’ ‘dance’ ‘drama’
‘simulation’ ‘visual arts’ fillustrations’ ‘drawing’ and ‘games’ combined, individually, with
descriptors ‘ludic activities’ and ‘nursing students’. In the end, sixteen works were analyzed from
the perspective of Bardin (2016). Three categories emerged: taking care of oneself —improvements
pointed out by students; taking care of someone else - relationships with patient, professor, or
student; and taking care of us - reflections of the profession and its teaching. In general, we
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understand teaching with arts or the pedagogy of arts in the contribution of the centrality of
oneself’ perceiving in processes of taking care in Nursing.
Keywords: Arts; Nursing; Teaching Methodologies.

Introducao

No espaco-tempo da escola e, principalmente, dos processos de ensino-
aprendizagem universitario, o ensino-aprendizagem com artes ou a pedagogia das artes
ainda tem secundarizada sua importancia no curriculo formal. A partir de reflexdes da
disciplina Linguagem, Educacdo e Rela¢6es com o Saber desenvolvida no Programa de
Doutorado Interinstitucional em Educacdo na Amazdnia (PEGDA - EDUCANORTE), foi
possivel pensar o campo das artes construindo encontros e aliancas com os processos de
ensino-aprendizagem de Enfermagem unificando a esséncia dessas duas grandes areas de
conhecimento que buscam a integralidade do ser humano. A unidade do movimento
existente entre corpo e mente, muitas vezes negada em outros campos, torna-se forca
vital tanto na Arte quanto na Enfermagem. Tais dreas tém como foco as interacdes
humanas e as problematiza¢es que cercam a vida em sua complexidade.

Arte e salde ja sdo correlacionadas quando pensamos, por exemplo, em
musicoterapia, arteterapia ou ludoterapia. Todos sdo meios de tratamentos oferecidos no
Brasil pelo Sistema Unico de Sadde (SUS) para criancas, adultos e idosos como préticas
saudaveis, de acordo com a Politica Nacional de Praticas Integrativas e Complementares,
que valoriza o conhecimento tradicional e terapias alternativas (Fiocruz, 2017; 2018). Na
area de processos de ensino-aprendizagem, na formacdao de bacharéis das diversas
profissdes da saude é que os saberes artisticos proporcionam a compreensdao do ser
humano sob diferentes dimensdes.

A abertura para a andlise do campo das artes (trans)formando a formacdo de
universitarios de Enfermagem desterritorializa a fragmentagao dos saberes, muitas vezes,
sustentada nos territorios académicos. Nisto consiste a conducao do olhar para as lutas e
desafios que a enfermagem brasileira se viu mergulhada nos ultimos anos e que fez um
coletivo de diversas frentes propor recomendacdes a proposta de diretrizes curriculares
para os processos de ensino-aprendizagem de Enfermagem, documentadas na Resolucao
n° 573, de 31 de janeiro de 2018 (Brasil, 2018).

As considera¢bes contidas na supramencionada resolu¢ao asseguram que 0s

processos de ensino-aprendizagem de Enfermagem ndo podem ser descontextualizados.
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Ao contrdrio, devem estar abertos para chegadas e partidas de uma formacdo que culmine
em um projeto societdrio da/com a Enfermagem, que, no caso brasileiro, atribui a
competéncia para a formacdo da(o) enfermeiro(a) ao Sistema Unico de Saude (Brasil,
2018).

A circular triade arte-educacao-enfermagem € uma possibilidade de resisténcia a
modelos previsiveis de formacdo universitdria que foram criando bindmios como teoria-
pratica, técnico-humano, ciéncia-arte, bioldgico-social na tentativa de justificar os rumos
do ensino em determinada época. Tal triade vai ao encontro de quaisquer projetos
educacionais da/com a Enfermagem preocupados com a criacdo de perspectivas de ensino
que aproximem o estudante darealidade a ser vivenciada no futuro ambiente da profissao.
Este caminho é condizente com os principios e diretrizes a serem alcancados pelos cursos
brasileiros de graduacdao em Enfermagem numa educacdo integral, interprofissional,
humanista, ético-cidada, técnico-cientifica e presencial (Brasil, 2018). Nesse sentido,
desafiamo-nos a pensar que possam existir incontaveis dimensdes a serem exploradas
quando queremos perceber a poténcia integradora entre as linguagens artisticas (mdsica,
danca, teatro e artes visuais) e o os processos de ensino-aprendizagem de Enfermagem.
Porisso, cabe a vereda para o pensamento rizomatico deleuziano (Deleuze; Guattari, 1995).
A experimentac¢ao rizomatica da circular triade arte-educagao-enfermagem é favorecida

pela prépria configuracdo de rizoma:

O rizoma procede por varia¢do, expansao, conquista, captura, picada[...] o rizoma
se refere a um mapa que deve ser produzido, construido, sempre desmontavel,
conectdvel, reversivel, modificavel, com mudltiplas entradas e saidas, com suas
linhas de fuga. Contra os sistemas centrados (e mesmo policentrados), de
comunicagao hierarquica e ligagbes preestabelecidas, o rizoma é um sistema a-
centrado ndo hierdrquico e ndo significante (Deleuze; Guattari, 1995, p. 32).

Se o rizoma procede de encontros que provocam variacao, expansao e conquista,
na tematica principal desta pesquisa, inquieta-nos saber a partir de quais necessidades e
dimensbes formativas, ontoldgicas e conceituais se iniciaram experiéncias entre artes e
enfermagem; buscava-se a ruptura com quais descontentamentos; quis-se des(construir)
conhecimentos acerca de quais necessidades nos processos de ensino-aprendizagem de
Enfermagem.

O objetivo da presente pesquisa é analisar o campo das artes como poténcia
integradora na formacgdo de estudantes de Enfermagem. Com efeito, os cursos brasileiros

de graduacdo em Enfermagem s3o chamados a proporcionar formacdao pautada no
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processo de aprender a aprender nas dimensdes: aprender a ser, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a conhecer, conforme artigo 4° da resolu¢ao outrora
mencionada (Brasil, 2018). Estas dimensdes ganham efetividade ou ndo nas respostas que
os cursos de graduacao buscam na construcao de seu projeto pedagdgico de curso.
Importa compreender que as referidas dimensdes que ddo norte a formagdao de
enfermeiros estdao contidas em documento coletivo que contou com a participacdao de
notdrios representantes da Enfermagem brasileira, a saber, a Associacao Brasileira de
Enfermagem - ABEn, a Executiva Nacional dos Estudantes de Enfermagem - ENEEnNf, a
Federagao Nacional dos Enfermeiros - FNE; o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP/MEC; e técnicos do Departamento de Gestdo da
Educacdo na Salde - DEGES/SGTES/MS, bem como diversos representantes de outras
entidades com assento no Conselho Nacional de Satide - CNS (Brasil, 2018). Torna-se
imprescindivel a compreensdao do ser, fazer, conviver e conhecer como processos de

ensino-aprendizagem desenvolvidos com artes ou a pedagogia das artes.

Para um pensamento deleuziano nos processos de ensino-aprendizagem de
Enfermagem

E comum associarmos expressdes como beleza, sensibilidade, estética, criacdo e
imaginag¢do ao campo artistico, tratando-se a primeira vista de uma subjetividade que se
contrapde a ldgica, raciocinio e a razao. Na busca de verdade, o ser humano experimenta
a ilusdo da auséncia de sentido e verdade das coisas, configurada no modelo estético que
se contrapde a ilusdo da verdade do modelo l6gico-racional dominante.

Mosé (2018a) define a arte como capacidade de invencdo tdo necessdria quanto o
intelecto para a sobrevivéncia do ser humano. Contudo, a certeza vinda da razao fez com
que ‘o sujeito que pensa’ visse com menos importancia suas necessidades estéticas “para
que ele acreditasse na verdade de suas constru¢des, de seus signos, foi preciso que
esquecesse de si mesmo ‘como sujeito da criacdo artistica’ ” (Mosé, 2018a, p. 64, grifos da
autora).

Deleuze (2004) ao argumentar sobre a critica kantiana das faculdades
entendimento, imaginagao e razao inicia sua reflexao a respeito de um acordo entre as

faculdades:
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A ideia de um tal acordo é uma constante da Critica kantiana. Nossas faculdades
diferem por natureza e, contudo, exercem-se harmoniosamente. Na Critica da
razdo pura, o entendimento, a imaginacdo e a razdo entram numa rela¢do
harmoniosa, em conformidade com o interesse especulativo. Igualmente, a razdo
e o entendimento, na Critica da razdo prdtica. Mas vemos que, nesses casos, uma
das faculdades desempenha sempre um papel predominante. "Predominante"
quer dizer aqui trés coisas: determinado em relacao a um interesse, determinante
em relacdo a objetos, determinante em rela¢do as outras faculdades (Deleuze,
2004, p. 66, grifos do autor).

Percebemos, pois, a importancia que a harmonia entre as faculdades possui para o
pleno desenvolvimento humano, que é cercado por interesses, estes influenciados pelas
conexdes estabelecidas entre as faculdades. Deleuze (2004), entdo, concebe como va a
tentativa de explicar a superioridade do interesse pratico (razdo) sobre o interesse
especulativo (entendimento), uma vez que isso ndo resolveria o problema. Contudo,

problematiza a predominancia e a legislacdo entre as faculdades da seguinte maneira:

Como uma faculdade, legisladora em um interesse qualquer, poderia induzir as
outras faculdades a tarefas complementares indispensdveis, se todas as
faculdades juntas ndo fossem antes capazes de um livre acordo espontaneo, sem
legislacdo, sem interesse nem predominancia? (Deleuze, 2004, p. 67).

Os caminhos para a resposta, Deleuze (2004) os toma mediante a parte estética de
a Critica da faculdade de julgar afirmando que esta “ndo vem simplesmente completar as
duas outras: na realidade, ela as funda. Ela descobre um livre acordo entre as faculdades
como o fundo suposto pelas duas outras Criticas” (Deleuze, 2004, p. 68). A partir disso, o
autor pergunta por que € precisamente o juizo estético que revela esse fundo, escondido
nas duas criticas precedentes, sendo a resposta reveladora da importancia da faculdade da
imaginagdo, presente no juizo estético:

No juizo estético, a imaginagdo encontra-se liberada tanto da dominagdo do
entendimento quanto daquela da razdo. Com efeito, o prazer estético é ele
mesmo um prazer desinteressado: ele ndo é somente independente do interesse
empirico, mas também do interesse especulativo e do interesse pratico. Por isso
mesmo, o juizo estético ndo legisla, ndo implica faculdade alguma que legisle
sobre objetos [...]. Kant pode entdo dizer de pleno direito que a Critica da
faculdade de julgar, contrariamente as duas outras, ndo tem "dominio" que lhe
seja préprio; e que o juizo ndo é legislativo nem auténomo, mas somente
heauténomo (ele sé legisla sobre si mesmo) (Deleuze, 2004, p. 68, grifos do
autor).

E a liberdade desinteressada e independente da faculdade da imaginacdo que faz
dela o fundo para um livre acordo entre as faculdades, ndo apenas complementando a
razao e o entendimento, mas sendo a essencialidade harmonizadora entre elas. Contudo,

é a razao que forca o limite do poder da imaginacao, pois, “na verdade, somente a razdo
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nos obriga a reunir em um todo o infinito do mundo sensivel” (Deleuze, 2004, p. 72). Nesse
sentido, o filésofo continua sua descricao dizendo que deste desacordo existente entre as
faculdades nasceu um novo acordo, pois, com isso, a razdo pode, entdo, descobrir outras
tantas apresenta¢fes de suas ideias.

A poténcia que o juizo estético pode alcangar na significacao de ideias no campo da
Enfermagem pode ser (des)construida a medida que ndo Ihe seja negada a harmonia das
faculdades de entendimento, imaginacao e razdo no ensinar e aprender. A representa¢ao
de ideias que os estudantes universitarios tém sobre temas como, por exemplo, corpo,
saude, doenca, vida, morte, paciente, humanizacdo e envelhecimento encontra caminho

na metafora de Deleuze (2004) ao explicar a ideia de cor:

Ndés ndo nos contentamos em subsumir a cor sob um conceito do entendimento,
nds a relacionamos ainda a um conceito totalmente distinto (Ideia da raz&o), que
nao tem, por sua vez, um objeto de intui¢ao, mas que determina seu objeto por
analogia com o objeto de intui¢do correspondente ao primeiro conceito [...]. O
lirio branco ndo é mais simplesmente reportado aos conceitos de cor e de flor,
mas desperta a Ideia de pura inocéncia, cujo objeto, jamais dado, é um andlogo
reflexivo do branco na flor-de-lis (Deleuze, 2004, p. 77).

Assim, Deleuze (2004) enxerga na ideia estética verdadeiro modo de apresentacdo
das ideias, ainda que procedendo diferentemente. “A ideia racional contém algo de
inexprimivel; mas a ideia estética exprime o inexprimivel, por criacdo de uma outra
natureza” (Deleuze, 2004, p. 79).

Independentemente de suas afinidades ou escolhas profissionais, no ser humano, a
arte deve ser entendida como acdo criadora, pois, como enfatiza Mosé (2018a)

fundamentada no pensamento de Nietzsche.

A arte é condicdo de existéncia do intelecto. Esta arte, no entanto, a que
Nietzsche se refere insistentemente naquela época, ndo é a arte dos artistas, a
arte como instituicdo e como obra, mas uma atividade propriamente criadora,
uma forga artistica presente ndo somente no ser humano, mas em todas as coisas.
Esta atividade estética ndo resulta de uma escolha, ndo é produto da vontade,
mas consiste no movimento préprio do mundo (Mosé€, 2018a, p. 61).

Embora o ensino seja um processo planejado, voluntario e consciente, os devires
dessa acao ndao se encontram apenas esquematizados no carater racional, pois sao
expandidos, ilimitados e variados os alcances que o processo formativo proporciona por

meio da educacdo. Mosé (20183, p. 62) continua a explicar que “a arte, como produto do
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ser humano, é um prolongamento desta forca artistica inconsciente”, para entdo
acrescentar como o filésofo Nietzsche compreende a arte e a que se contrapde sua
compreensao:
A arte é, para Nietzsche, uma positividade: um prazer legitimo do ser humano,
dado ndo pelailusdo de verdade, mas pela afirmacdo da verdade da ilusdo. Nao é
o sentido, a verdade, mas a auséncia de sentido e verdade a positividade de tudo

o que vive. E este modelo estético que Nietzsche vai contrapor ao modelo I6gico-
racional (Mosé, 20183, p. 63).

Dessa maneira, Mosé (2018a) observa que o que a légica faz é excluir “o fluxo das
sensacOes, das paixdes: o corpo”, pois “ao sair do mundo ‘muito mais complicado’ das
sensacdes, a ldgica, como um filtro, termina por se impor como um modelo excludente”
(Mosé, 20183, p. 123, grifos da autora). A exclusdo do corpo causa o esquecimento ou a
diminuicao de capacidades e habilidades em processos formativos, uma vez que “o corpo
é uma fonte inesgotdvel de experiéncias sensoriais e estéticas que desconhecemos, tendo
em vista o valor dado a razdo, ao pensamento e a verdade” (Mosé, 2018b, p. 20).

E pertinente sinalizarmos, entdo, que a alianca entre enfermagem e arte se d4 numa
realidade historicamente construida, vivida num contexto predominante de uma ordem
social. “Se todas as disciplinas se comunicam entre si, isso se d4 no plano daquilo que nunca
se destaca por simesmo, mas que esta como que entranhado em toda a disciplina criadora,
a saber, a constituicdo dos espacos-tempos” (Deleuze, 1999, p. 4-5).

A partir da comunicacao entre si das disciplinas, entendemos ser pertinente nesta
pesquisa o conceito da palavra ‘diferenca’ apresentado por Heidegger (2003) em sua
reflexao sobre a linguagem, uma vez que “a diferenca da suporte ao fazer-se mundo do
mundo, ao fazer-se coisa das coisas” (Heidegger, 2003, p. 19). O que queremos pensar &
que o fazer-se mundo nos processos de ensino-aprendizagem de enfermagem torna-se
mais intrinseco dele mesmo ao ser mediado pelo fazer-se mundo das artes de acordo com
a interpretacao que estas constroem da realidade.

E a poténcia integradora das linguagens artisticas nos processos de ensino-
aprendizagem de enfermagem a entrega que buscamos deixar trans-aparecer nesta
investigacdo, assim, acolhemos que “medindo o que lhes é prdprio, a diferenca é a

dimensao [exatamente porque] a diferenca ndo é distincdo nem relacdo. A diferenca é no
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maximo dimensdo [que] ndo mais significa um ambito simplesmente dado em si mesmo”
(Heidegger, 2003, p. 20).

Nesse sentido, experimentando uma colocagao das artes nos processos de ensino-
aprendizagem na drea da saldde/enfermagem continuamos nos valendo do pensamento
deste autor que trouxe uma reflexdo do termo ‘colocar’ ligando-o a palavra lugar.
Heidegger (2003, p. 27) afirma que “colocar tem aqui o sentido de mostrar o lugar. Significa
ainda atender o lugar. Mostrar e atender o lugar sdo passos preparatdrios para uma

colocacao”. O autor entao explica:

O lugar € o que retine e recolhe para si. O recolhimento percorre tudo e em tudo
prevalece. Reunindo e recolhendo, o lugar desenvolve e preserva o que envolve,
ndo como uma cdpsula isolada, mas atravessando com seu brilho e sua luz tudo o
que recolhe de maneira a somente assim entrega-lo a sua esséncia (Heidegger,
2003, p. 27).

Dessa maneira, o processo de ensino-aprendizagem rizomdtico das/com artes na
Enfermagem terda como caracteristica conectar um ponto qualquer com outro ponto
qualquer e cada um de seus tracos ndo remete necessariamente a tragos de mesma
natureza. Ele ndo tem comeco nem fim, mas sempre um meio pelo qual ele cresce e
transborda.

Sinalizamos, a seguir, para pesquisa investigativa que trata de estado de
conhecimento que busca pormenorizar andlises de trabalhos construidos com multiplas
entradas e saidas de conexdes que marcam cruzamentos entre arte-educacao-

enfermagem.

Percursos metodolégicos

Esta pesquisa de cunho qualitativo trata-se de um levantamento da producao
cientifica brasileira. Para isso, consultamos as bases de dados: Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD), SciELO (ScientificElectronic Library Online) e Google
Scholar. Foi realizada a combinacdo de 9 (nove) descritores, a saber: “artes”, “musica”,
“danca”, “teatro”, “simulagao”, “artes visuais”, “ilustracao”, “desenho” e “jogos” com os
descritores “atividades ludicas” and “estudantes de enfermagem”, sendo que estes dois

ultimos permaneceram fixos a cada nova busca. Inicialmente, as buscas totalizaram 1.074

resultados.
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Os critérios de inclusdo estabelecidos foram os seguintes: pesquisas cujo tema
principal fosse processo de ensino-aprendizagem de Enfermagem mediante as artes;
trabalhos com a descricao integral dos processos da atividade realizada; pesquisas cujas
atividades promovidas fossem a partir de disciplina(s) do curriculo obrigatdrio do curso de
graduacao pesquisado; trabalhos com estudantes de graduacao em Enfermagem como
publico-alvo principal; trabalhos que no titulo, resumo ou palavras-chave indicassem pelo
menos um dos 9 descritores mencionados anteriormente sendo no contexto de pesquisas
sobre o processo de ensino-aprendizagem de graduacao em Enfermagem; artigos de
revistas cientificas brasileiras; teses e disserta¢des oriundas de Pds-Graduacao das dreas de
Educacao ou da Saude/Enfermagem e; publicac6es em lingua portuguesa. Nao adotamos
um periodo para recorte temporal das publicacdes.

Os critérios de exclusao sdo apontados a seguir: trabalhos de revisao integrativa de
literatura; pesquisas com foco em outros participantes como criancas, idosos, gravidas,
entre outros; pesquisas que apenas citassem a importancia de praticas artisticas nos
processos de ensino-aprendizagem de Enfermagem, sem, contudo, descrevé-las bem
como publica¢des que resultaram de disciplinas optativas ou de projetos/programas de
extensdo universitdria sem foco principal na formacdo de enfermeiros(as); trabalhos em
formato de livros, capitulos ou monografias em nivel de graduacgao e; publica¢6es advindas
de Programas de Pds-Graduacao de dreas distintas das citadas nos critérios de inclusdo.

Com base na aplicagao dos critérios de inclusao e exclusao, e, retirados os trabalhos
em duplicidade, elegemos para leitura na integra 74 artigos, 03 teses e 09 dissertacdes
resultando em 86 pesquisas. Com efeito, a selecao dos trabalhos que mais se aproximaram
do objetivo desta investigacao contemplou o universo de 16 publica¢bes: 13 artigos e 03
dissertacg0es.

Para fins de estruturacdo dos achados investigativos, valemo-nos dos passos de
Bardin (2016) e estruturamos categorias principais de analise.

Resultados e discussdes

No quadro 1 apresentamos, em ordem anual decrescente, a caracterizacdo dos

trabalhos a partir de autoria, titulo e a indicacdo de qual(is) arte(s) esteve presente no

respectivo estudo:
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Autoria/Ano

Titulo

Artes

Campanati et al. (2022)

A simulagdo clinica como método de
ensino na Enfermagem Fundamental:
um estudo quase-experimental

Teatro/Simulagao

Flausino et al. (2022)

Cendrio  para treinamento  por
simulacao sobre comunicagao
denoticias dificeis: um estudo de
validagao

Teatro/Simulagao

Boostel et al. (2021)

Contribui¢bes da simulagao clinica

versus pratica convencional em
laboratdrio de enfermagem na primeira

experiéncia clinica

Teatro/Simulagao

Canever et al. (2021)

Metodologias ativas no cateterismo
periférico venoso: desenvolvimento de
habilidades com simulador de baixo
custo

Simulagao

Linn; Souza e Caregnato
(2021)

Simulagao em parada

cardiorrespiratdria:  avaliacdo  da
satisfacdocom a aprendizagem de

estudantes de enfermagem

Teatro/Simulagao

Barboza et al. (2020)

Os conceitos de Florence Nightingale
em tempos de pandemia da COVID-19
retratados em histdria em quadrinhos:
relato de experiéncia.

Artes visuais e
Desenho

Bellaguarda et al. (2020)

Simulac¢do realistica como ferramenta
de ensino na comunicacao de situacdo
critica em cuidados paliativos

Teatro/Simulagdo

Fernandes et al. (2020)

Ensino do exame fisico cardiovascular
em enfermagem: simulagdo clinica

Teatro/Simulacdo

Silva (2020)

Cenas simuladas: uma experimentacao
pedagdgica para
gerenciamento de

pensar fo)
conflitos nos

cuidados de enfermagem

Teatro/Simulacdo
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Teles et al.(2020)

Simulagdo clinica no ensino de
Enfermagem pedidtrica:percepcdo de
estudantes

Teatro/Simulagao

Freitas (2019)

Simulagdo realistica no ensino da
enfermagem: desafios e estratégias
para a aplicacdo efetiva

Teatro/Simulagdo

Janicas e Narchi (2019)

Avaliagao da  aprendizagem de
estudantes de enfermagem utilizando-
secendrios realisticos com e sem
debriefing

Teatro/Simulagdo

Major et al. (2019)

Avaliacdo do debriefing na simulagdo
clinica em enfermagem: um estudo
transversal

Teatro/Simulagao

Boostel et al. (2018)

Estresse do estudante de enfermagem
na simulagdo clinica: ensaio clinico
randomizado

Teatro/Simulagao

Silva (2012)

Efeitos dos cendrios de ensino nos
estudantes de enfermagem na
perspectiva do teatro: um ensaio sobre
as respostas do corpo que aprende

Teatro/Simulagao

Ferreira (2011)

O jogo teatral no ensino de saude
mental

Teatro e Jogos

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Justificamos a relagdo teatro/simulagdo apontada em algumas pesquisas do quadro

1, pois esta foi uma visao que encontramos a partir das definicbes que os préprios autores

descreviam em seus trabalhos para explicar determinada arte. Por exemplo, Campanati et

al. (2022) afirmam que a simulacdo é um exemplo da metodologia ativa de ensino que

permite o treinamento em condi¢des reais, com simuladores e atores; Flausino et al. (2022)

apontam que na simulacdo de noticias dificeis, um dos elementos principais € o cenario.

Para Boostel et al. (2021, 2018), ter um cendrio de prética semelhante ao real, antes do

contato com o paciente, é imprescindivel num ambiente de simulacao clinica, sendo a

diversidade de cenarios realizada de acordo com os objetivos de aprendizagem.
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No inicio desta analise, pensando nas tematicas dos trabalhos acima caracterizados,
queremos socializar a poténcia das artes nos processos de ensino-aprendizagem de
Enfermagem por meio do verbo que compunha o objetivo geral de cada producao. Este
fato nos interessou, de um lado, por revelar a possibilidade de impacto almejado pelos
autores(as) e, por outro lado, por demonstrar que os sentidos dos trabalhos se
assemelham quando buscamos a triade arte-educacao-enfermagem. Dessa maneira, ficou
potencializada as a¢bes de avaliar, descrever, conhecer e comparar quando associamos
arte, educagdo e enfermagem.

No universo das 16 producdes analisadas houve predominancia do verbo avaliar em
5 trabalhos: Campanati et al. (2022); Linn; Souza e Caregnato (2021); Fernandes et al.
(2020); Major et al. (2019) e; Boostel et al. (2018). Na sequéncia, o verbo descrever
apareceu como ac¢do principal em 4 trabalhos: Barboza et al. (2020); Silva (2020); Silva
(2012) e; Ferreira (2011). Por sua vez, o verbo conhecer foi o objetivo de 2 trabalhos, a saber,
Caneveret al. (2021) e Teles et al. (2020). J& o verbo comparar mostrou-se efetivo nos
trabalhos de Boostelet al. (2021) e Janicas e Narchi (2019). Guardaram singularidade os
trabalhos de Flausino et al. (2022), que, no objetivo geral contemplou os verbos construir
e validar; Bellaguardaet al. (2020) usaram o verbo identificar e; Freitas (2019) se apoiou no
verbo desenvolver.

Ressaltamos que as pesquisas contemplam uma representatividade do campo
brasileiro do ensino-aprendizagem universitario de Enfermagem, com 6 estudos oriundos
da regido sul: Boostel et al. (2021); Canever et al. (2021); Linn; Souza e Caregnato (2021);
Bellaguarda et al. (2020); Major et al. (2019) e Boostel et al. (2018). Na sequéncia, temos,
também, 6 trabalhos advindos da regido sudeste: Flausino et al. (2022); Barboza et al.
(2020); Teles et al. (2020); Janicas e Narchi (2019); Silva (2012) e Ferreira (2011). Da regido
nordeste tivemos 2 pesquisas, a saber: Fernandes et al. (2020) e Freitas (2019). As regifes
norte e centro-oeste concentraram o1 trabalho, respectivamente, Silva (2020) e Campanati
et al. (2022).

Exceto na pesquisa de Barboza et al. (2020) que tratou das artes visuais em histdrias
em quadrinhos, observamos a predominancia da expressividade teatral. Concordamos
com a definicdo de teatro descrita na pesquisa de Silva (2012, p. 19) para quem “teatro e
enfermagem envolve o ensaio de um papel (enfermeiro em formacdo) com iniciativa,

criatividade, participacdo verbal e ndo verbal dotado de posturas criticas e reflexivas frente
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aos contextos”. A partir de tais caracteristicas, entendemos que a simula¢do e suas
diferentes variag6es podem estar diretamente relacionadas a linguagem teatral. Assim, nas
pesquisas, a expressividade teatral recebeu diferentes nomenclaturas, tais como,
simulacao, simulagdo clinica, habilidades com simulador de baixo custo, simulacao
realistica, cenas simuladas, cenarios realisticos, cendrios de ensino e jogo teatral. Nos
trabalhos foi possivel, também, compreender como a expressividade teatral se tornou
fator primordial para comparacdao de comportamentos, atitudes e habilidades de
estudantes de Enfermagem em grupos de controle e interven¢do ou experimental, como
é 0 caso de Campanati et al. (2022), Boostel et al. (2021), Janicas e Narchi (2019) e Boostel
et al. (2018). Além disso, processos de cuidados em situacdes de salide e doenca sdo
proprios da profissao de Enfermagem, por isso, ter habilidades para comunicacao de
noticias dificeis, objeto investigado por Flausino et al. (2022) e Bellaguarda et al. (2020) ou
possuir conhecimento para gerenciar conflitos nos cuidados de enfermagem como
estudado por Silva (2020) deve ser uma pratica promovida na formacdo do profissional
enfermeiro.

De modo geral, com relacdo ao perfil dos estudantes, nas simula¢des houve a
predominancia de participantes do sexo feminino, sendo registrada a idade minima de 17
anos e maxima de 35 anos. O universo das pesquisas contou com a participacdao de grupos
constando entre 10 a 120 estudantes. A duracao das atividades encenadas ou praticadas
variou de 5 minutos a 3 horas.

Com a experiéncia das a¢bes de teatro/simulacdo, a poténcia das artes nos
processos de ensino-aprendizagem universitario de Enfermagem permite adentrar novos
rumos frente as vantagens e limitagdes do uso da tecnologia no sentido de acesso a novas
técnicas e equipamentos e das possibilidades financeiras das instituicdes de ensino. Por
exemplo, Canever et al. (2021) quiseram compreender o desenvolvimento de habilidades
com simulador de baixo custo ao passo que os trabalhos seguintes foram promovidos com
alta tecnologia ou em cendrio de alta fidelidade: Boostelet al. (2021), Linn; Souza e
Caregnato (2021), Teles et al. (2020), Janicas e Narchi (2019), Major et al. (2019) e Boostelet
al. (2018).

Dessa maneira, nos quadros a seguir que serdo detalhados posteriormente,
estruturamos 3 categorias de andlise dos 16 trabalhos selecionados, a saber: cuidando de

si - para resultados percebidos pelos préprios estudantes; cuidando do outro - na
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associacao de melhoria nas relagbes com o paciente, discente-professor ou discente-
discente e; cuidando da gente - para reflexdes conseguintes a profissao de Enfermagem
e/ou ao ensino- aprendizagem desta profissdo. E importante salientar que lendo as 16
producdes escolhidas, observamos que as tematicas dominantes em tais pesquisas
auxiliaram na estruturacdo das 3 categorias de cuidados a medida que as conciliamos com
a experiéncia pedagdgica de acompanhamento das atividades de um curso de graduagao
em Enfermagem de uma universidade publica localizada no Estado de Roraima - regiao
norte do Brasil. Esse acompanhamento profissional vem ocorrendo desde 2013 e os
debates e reflexdes curriculares com professores e estudantes permitem a compreensao
de que estas 3 categorias sao imprescindiveis a formacao de futuros enfermeiros. As
dimensdes cognitiva, psicossocial e afetiva estabelecidas como eixos tematicos das
categorias cuidando de si e cuidando do outro foram adaptadas a partir de Major et al.
(2019).

O quadro 2 traz a primeira categoria intitulada ‘cuidando de si’, seus eixos tematicos
e unidades de registro:

Quadro 2 - Caracterizacao da categoria ‘cuidando de si’

Categoria Eixos tematicos Unidades de Registro

Melhora progressiva e crescente do conhecimento |/ Preparado,
1 r bastante / Visdo criticoreflexiva /[Reconhecimento das suas limitacées |
Potencialidades e fragilidades nas tomadas decisérias |/ Potencial
criativo [ Pensamento critico, da autonomia e seguran¢a /| Bom
Dimensdo cognitiva «—> desempenho académico e profissional | Identificar seus processos
julgamento clinico / Participacdo ativa do processo de ensino e
aprendizagem | Aprender mais | Capacidade de autoavaliacdo e
reflexdo critica.

Realismo / Comunica¢ao [ Escuta ativa / Procedimento em condi¢Ges
controladas e seguras | Nogdes de ética, responsabilidade e
problematizacdo [ Relacdo de ajuda e desenvolvimento das
ferramentas de comunicagdo |/ Aprender com a experiéncia |/
Observacdo da linguagem corporal no interior das relagdes | Discernir
elementos para gestdo de conflitos / Elementos expressivos presentes
no corpo do docente: o olhar, as expressoes faciais, o posicionamento
e movimento corporal, a roupa e aparéncia, o timbre de voz e o biotipo
do professor [ Presenca profunda do aqui-agora como caracteristica da
enfermagem.

“—> Dimensédo psicossocial

O zZpo-Ccn

m O

Diminui¢do do nivel de ansiedade [ Satisfacdo, autoconfianca, empatia /
S Extremamente satisfatoria e muito satisfatdria / Confianga, preciso |
| Deixar, nervosismo [ Condug¢do e minimizagdo de fatores estressores |
Dimenséo afetiva <«— Bastante estressados e muito estressados frente a comunicacdo da
situagao critica [ Mais confortaveis e preparados para o ambiente de
pratica real / Oportunidade de explorar suas emogdes [ Estudantes nédo
se consideraram desrespeitados ou incompreendidos | Sensagdes de
A 4 leveza, controle de tensdo, de peso assim como percepgdes subjetivas
de calma e fraqueza.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Dito dessa forma, na categoria ‘cuidando de si’ surgiram, nas unidades de

registro,qualificacdes como ‘satisfacao e autoconfianca’ no trabalho de Campanatiet al.
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(2022), ‘melhoria na confianca’ em Flausino et al. (2022), tendo as subescalas satisfacao e
autoconfianca, respectivamente, alcancado pontuacdo méxima para 86,3% e 76,6% dos
participantes no estudo de Linn, Souza e Caregnato (2021). Outra caracteristica dessa
categoria foi a ‘diminuicdo do nivel de ansiedade’ apontado por Campanatiet al. (2022), que
associamos ao ‘nervosismo’ apontado por Boostelet al. (2021) e a0 aumentoda percep¢ao
de fatores estressores em Boostelet al. (2018) bem como a conduc¢do e minimizacdo de
fatores estressores vistas por Linn, Souza e Caregnato (2021). Aliado a isso, Silva (2012)
trouxe efeitos positivos e negativos da postura corporal docente nos corpos que
aprendem: o olhar, as expressdes faciais, 0 movimento corporal, sentimentos que
podemos associar a sensacOes de leveza, controle de tensdo, calma e fraqueza
demonstrados na pesquisa de Ferreira (2011).

O quadro 3 a seguir apresenta os achados da pesquisa referentes a segunda

categoria ‘cuidando do outro’, seus eixos tematicos e unidades de registro:

uadro 3 - Caracterizacao da categoria ‘cuidando do outro’
3 G g

Categoria Eixos tematicos Unidades de Registro

Oportunidades para repeticdo, feedback, avaliacdo e reflexao [
Distancia da técnica, quando se compara a uma situagdo real / Falta de
semelhan¢a do simulador @ um membro superior (braco) / Falta de
roteiros de estudo dificulta o ensino e aprendizagem /[ Principal
Dimensdo cognitiva «— deficiéncia no uso da simulacdo realistica é a maneira de como o
professor estd conduzindo esta didética / Os sentidos dos corpos dos
estudantes sdo captadores de mensagens visuais e auditivas [ Uso da
imaginacao para poder ter algum tipo de sensagao.

Trabalho em equipe / No cotidiano da profissdo, os enfermeiros lidam
com noticias dificeis | Conseguir, permitir, organizar e contato
possuem proximidade com a expressdo paciente real /| Compreensio
«—> Dimensdo psicossocial | *— das influéncias do meio ambiente na salde do individuo | Abordagem
de temas de educacao em salide | Contato com tecnologia em satide e
educacdo | Profissionais de salde devem estar aptos a assumir a
lideranga / integragdo e a comunicagdo se faziam sem palavras.

00 Z>»0-—-—-Chn

o Q

Ajuda ao estudante no primeiro contato na pratica de habilidades /
Relacdo paciente/familiajfenfermagem no cuidado atento e respeitoso /
Identificacdo de sentimentos de dor e da importincia da empatia | Ser
Dimens&o afetiva <— |ider democrdtico, colocar-se no lugar dos outros e prevenir conflitos /
Estudantes iniciaram na simulacao com sentimentos de apreensdo e
desconfianca, embora estivessem também curiosos | Aumento
significativo da percepcdo de fatores relacionados a ndo controlar a
¥ M relagdo com o doente.

O=x™ 4 CoO

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Ressaltamos das unidades de registro da categoria ‘cuidando do outro’ as
proximidades da ‘vivéncia de um evento real’ em Fernandes et al. (2020) com ‘paciente
real’ de Boostel et al. (2021), ‘a ndo controlar a relacdo com o doente’ vista em Boostel et

al. (2018), que exige ‘saber escutar, saber negociar, tomar decisbes, colocar-se no lugar dos
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outros’ demonstrado em Silva (2020). Tudo se torna ‘ajuda ao estudante no primeiro
contato na pratica de habilidades de assisténcia ao paciente’ revelado por Campanati et al.
(2022), ‘apoio’ lembrado pelos participantes em Flausino et al. (2022), ‘contribui¢do para o
trabalho em equipe’ nos resultados de Major et al. (2019) para uma ‘enfermagem no
cuidado atento e respeitoso ao paciente’, necessdria na visao dos estudantes da pesquisa
de Bellaguarda et. al (2020).

O quadro 4 aborda a terceira categoria ‘cuidando da gente’, seus eixos tematicos e
unidades de registro com o objetivo de apontar melhorias para a profissao de Enfermagem
e seu ensino:

Quadro 4 — Caracterizagao da categoria ‘cuidando da gente’

Categoria Eixos tematicos Unidades de Registro

A A Favorece o desenvolvimento de habilidades e competéncias |/
Impossibilidade do treinamento de competéncias relacionais, como a
comunicagdo, pois se tratava de um membro (braco) /[ Subsidia
institui¢des de ensino para a promogdo da qualificagao do ensino de
enfermagem | Producdo de material educativo como um processo
-—> Profissdo <«— interdisciplinar educativo, cultural, cientifico e politico / Conhecimento
de competéncias e atitudes gerenciais necessarias para resolucdo de
conflitos / Importancia do conhecimento cientifico, da habilidade e da
sua responsabilidade ao prestar os cuidados de enfermagem | Olhar,
perceber o enfermo € atentar aos detalhes fisionémicos que muitas
vezes ele traz.

QU zZ>»0-Cn

o

O Simulador de Baixo Custo (SBC) envolve manutencdo simples e
custos reduzidos/ Os SBC sdo uma tecnologia acessivel [ Integracdo de
novas tecnologias e metodologias educacionais / Simulagdo clinica (SC)
como estratégia de ensino se revelou eficaz [ Recurso relevante para a
Ensino <+— aprendizagem dos estudantes | Descoberta de novos recursos
pedagdgicos e producdo de material tecnoldgico | Fortalecimento
emocional de estudantes / Integracdo de saberes interdisciplinares na
elaboracdo das cenas simuladas / surgimento do aprender uma nova
A v forma de aprender e aprender uma nova forma de cuidar | A
importancia do resgate sensorial para o futuro enfermeiro.

-]

m 4 Z m QO

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Por dltimo, as unidades de registro da terceira categoria ‘cuidando da gente’
reinem potencialidades que as praticas vivenciadas nos cenarios das pesquisas
apresentam para novos figurinos referentes a profissao de Enfermagem e seu ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, importante evidéncia dessa categoria é dada ao enfoque de
tais praticas vividas como uma introducao de novas abordagens ao processo de ensino-
aprendizagem, como enfatizado na ‘tecnologia acessivel’ vista por Campanati et al. (2022),
‘novas tecnologias e metodologias educacionais’ na visdo de Boostel et al. (2021), a ideia
de ‘tecnologias educativas associadas com tecnologias de informacdo e comunicacdo’
apresentada por Barboza et al. (2020) ou a necessidade de ‘aprimoramento de tecnologias

educacionais’ conforme Fernandes et al. (2020).
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Contextualizar tais categorias de andlise vem ao encontro de cruzamentos que
sobressairam na leitura e interpretacdo dos trabalhos. Um primeiro contexto foi o de que
todas as investigacdes justificaram o objeto pesquisado no ambito das metodologias ativas
de ensino, estas, por sua vez prop6em o protagonismo do estudante em novas formas de
aprender a aprender. Torna-se interessante dispor da abordagem sobre metodologias
ativas apresentada pelo coletivo que aprovou as recomendac¢des do Conselho Nacional de
Satide (CNS) a proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de
graduagao Bacharelado em Enfermagem. Nestes termos, tais recomendagfes apontam
para a necessidade de diversificacdo dos cendrios de aprendizagem em ambientes
simulados e reais. Dessa forma, as metodologias ativas de ensino-aprendizagem foram
citadas na possibilidade de o estudante reconhecer-se como sujeito do processo de
formacao numa aprendizagem significativa. Outra caracteristica advinda das metodologias
ativas é o processo de ensino-aprendizagem baseado em casos e situacdes-problema,
educacao orientada para problemas relevantes da sociedade, flexibilidade e integralidade
estimulando o estudante a refletir sobre a realidade social e aprenda a aprender (Brasil,
2018).

Em segundo lugar, todos os trabalhos registraram ter sido possivel realizar a pratica
de cuidados em Enfermagem com seguranga em um ambiente controlado sem causar
riscos a pacientes. Uma terceira constatacdo foi o aspecto ético - tao enfatizado nas
profissbes da drea da saude - tornando-se consciente como uma responsabilidade e
compromisso de futuros enfermeiros. Por fim, o Gltimo contexto comum aos trabalhos foi
chamar a atengdo para habilidades de comunicacao, importante fator de interacao entre o
profissional e os demais envolvidos nos processos de cuidar.

Entendemos, a partir dessas categorias de andlise, a poténcia das artes nos
processos de ensino-aprendizagem universitdrio de Enfermagem, principalmente, na
contribuicdo do conscientizar-se e perceber-se na centralidade dos processos de cuidar
buscando promover intera¢cdes mais humanas. Esta realidade é condizente com o ideario
do SUS, principal responsdavel pela formacdao dos profissionais de saide no Brasil, que
pauta seus objetivos a partir das necessidades de salide das pessoas, grupos sociais e
populacdes com vivéncias e praticas que respeitem a garantia de direitos e a dignidade

humana.
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Consideragoes finais

O objetivo desta pesquisa perpassou pelo desafio de pensar que possam existir
incontaveis dimensdes a serem exploradas quando queremos perceber a poténcia
integradora entre as linguagens artisticas e os processos de ensino-aprendizagem de
Enfermagem. Tornou-se imprescindivel a compreensao do ser, fazer, conviver e conhecer
como processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos com artes ou a pedagogia das
artes. Foi possivel perceber que as categorias criadas para interpretar os estudos, a saber,
cuidando de si, cuidando do outro e cuidando da gente permitem o exercicio de colocar os
achados descritos em suas unidades de registro na condi¢dao de problematizar as
dimensdes do ser, fazer, conviver e conhecer da triade arte-educacao-enfermagem. Nessa
problematizacdao das unidades de registro, também, podemos ter pistas para um
pensamento deleuziano dos processos de ensino-aprendizagem de Enfermagem quando
se pensa na perspectiva deleuziana de entendimento, imaginacdo e razao como prismas
de leituras das representacdes demonstradas por estudantes e professores nos trabalhos
selecionados.

Desta forma, realizamos levantamento da producao cientifica brasileira e ao final,
16 trabalhos foram selecionados. Da analise, emergiram as 03 categorias: cuidando de si,
cuidando do outro e cuidando da gente. Tendo em vista as contribui¢6es oriundas de cada
uma delas, destacamos na primeira categoria a satisfacdao e autoconfianca, diminuicao do
nivel de ansiedade e fatores de estresse relatados pelos estudantes.

Na segunda categoria intitulada ‘cuidando do outro’ registramos as percep¢des dos
participantes sobre ter experimentado a proximidade da vivéncia de um evento real, com
um paciente real, na qual sentiram que as atividades de ensino-aprendizagem foram ajuda
e apoio ao estudante no primeiro contato com as praticas de cuidados, além de possibilitar
contribui¢do para o trabalho em equipe. A categoria ‘cuidando da gente’ deu abertura para
continuidade de novas pesquisas sobre a poténcia das artes no campo dos processos de
ensino-aprendizagem de Enfermagem. Desse modo, revelou que as artes integram novas
formas de aprender a aprender ganhando destaque a reflexdo sobre aprimoramento de
novas tecnologias educacionais, principalmente envolvendo simulagdo em cendrios

realisticos.
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