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RESUMO

Esta pesquisa, que tem como objeto a leitura e a escrita, foi em busca de respostas para o
seguinte problema: Qual a percepc¢do que professores universitarios tém de si em relacdo a
leitura e escrita em suas trajetorias formativas? Que foi seguido do objetivo geral de analisar a
percepcao que os professores tém de si com relacdo a leitura e a escrita no percurso formativo
e as implicagOes em suas praticas pedagdgicas no curso de Letras da UFAM/IEAA. A pesquisa
foi delineada pela abordagem qualitativa, tendo como técnica de coleta de dados a Entrevista
Narrativa. O tratamento de dados coletados seguiu pela otica da Analise de Conteddo. A
pesquisa evidenciou que o estimulo a leitura desenvolvido ainda na infancia, favorece
significativamente a vida escolar, principalmente se a motivacdo parte do contexto familiar,
aspecto esse que contribuiu para o desenvolvimento do habito de leitura e desenvoltura da
escrita. As experiéncias e as vivéncias do processo formativo tiveram implicacbes em suas
praticas pedagogicas, como professores de Lingua Portuguesa, em que a leitura e a escrita sdo

imprescindiveis para quem ensina e para quem aprende.

Palavras-chave: Leitura e escrita. Formacdo de professores. Lingua Portuguesa. Professores
Universitarios. Narrativas Docentes.



ABSTRACT

This research, whose object is reading and writing, sought answers to the following problem:
What is the perception that university teachers have of themselves in relation to reading and
writing in their formative trajectories? This was followed by the general objective of analyzing
the perception that teachers have of themselves in relation to reading and writing during their
training and the implications for their teaching practices in the UFAM/IEAA Languages course.
The research was based on a qualitative approach, with Narrative Interviews as the data
collection technique. The data collected was processed using Content Analysis. The research
showed that the encouragement to read, developed in childhood, significantly favors school
life, especially if the motivation comes from the family context, which contributed to the
development of reading habits and writing skills. The experiences of the training process had
implications for their pedagogical practices as Portuguese language teachers, in which reading

and writing are essential for those who teach and those who learn.

Keywords: Reading and writing. Teacher training. Portuguese language. University teachers.

Teaching narratives.
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INTRODUCAO

Partindo da importancia social, cultural e historica que a leitura e a escrita tém para a
humanidade, é de fato inquestionavel seu valor e impacto na formacéo profissional em qualquer
area do conhecimento. Tendo em vista sua importancia na formacao inicial e continuada, o
habito de leitura e escrita é disposicdo indispenséavel na vida profissional de professores e de
outros que se inserem, especialmente, na &rea da educacéo.

Mesmo sabendo da importancia que a leitura e escrita tem em qualquer area do
conhecimento, entende-se que a defasagem em relacéo a esses dois componentes que integram
a estrutura curricular desde o inicio da vida escolar, acabam por desencadear alguma
dificuldade na vida universitéaria.

Por meio das experiéncias pessoais desde a graduacdo até o mestrado, ainda se percebe
a discussao sobre as dificuldades de letramento académico. Ao entender que este € um processo
de producdo da leitura e da escrita no ensino superior, trago a memoria a graduacéo, periodo da
formacéo inicial, em que foi possivel verificar que meu?! nivel de leitura e escrita n&o
correspondia com as exigéncia do letramento académico, uma realidade que também era de boa
parte da turma. Havia muita dificuldade para compreender os textos e discuti-los, uma vez que
interpretar criticamente requer conhecimento prévio e leitura de mundo. A graduacdo foi um
despertar para a vida, para 0 mundo da leitura, diante da demanda de disciplinas a cumprir e se
atualizar na cultura universitaria.

A maioria dos colegas da turma e eu vinhamos de uma realidade em comum, tanto em
contexto familiar como em contexto escolar, poucos pais de familias tiveram um ensino de
qualidade e poucos chegaram a concluir o ensino fundamental ou médio. O trabalho e a luta
pela sobrevivéncia eram mais valorizados do que a educacdo, 0 que resultou na falta de
incentivo aos estudos. Esses e outros fatores da vida contribuiram para a defasagem
educacional, e 0 ensino basico da época ndo contribuiu para a nossa trajetéria de experiéncia
leitora, prejudicando nossa preparacao na condicdo de académicos e futuros professores.

Outro fator importante a destacar é que a implementacao e o funcionamento permanente
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) eram recentes na cidade de Humaitd&/AM, onde
se interiorizou em meados do ano de 2006. Nesse contexto, a formacéo continuada de alguns
professores ainda estava em andamento. Devido a realidade do processo de expansdo do ensino
superior, a instituicdo recebeu professores com a formacdo minima exigida pela legislacéo,

sendo que alguns iniciavam o mestrado e, com rara excecao, pouquissimos tinham doutorado.

1 Nessa parte introdutéria a primeira pessoa se torna em evidéncia pela necessidade de alguns momentos a escrita
se referir a experiéncias pessoais da pesquisadora.
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Sendo assim, tanto professores quanto estudantes passavam por transformacdes
formativas e adequacdo do contexto académico. Neste sentido, vale ressaltar a importancia da
trajetoria formativas de professores universitarios que tém diante de si a responsabilidade pela
formacéo de outros. E pelo termo trajetoria formativa, compreende-se como um “continuo que
vai desde a fase de opgdo pela profissdo, passando pela formacdo inicial até os diferentes
espacos institucionais onde a profissdo se desenrola, compreendendo o espago/tempo em que
cada professor continua sua maneira de ser professor” (Cunha; Isaia, 2006, p. 368).

Nesse processo da formacdo inicial a parceria entre os estudantes e os professores
possibilitou vencer os desafios do ensinar e do aprender, pois como no dizer de Freire (2007,
p. 23) “[...] Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina,
ensina alguma coisa a alguem”.

Entdo, na caminhada desafiadora, concluir os estudos foi relevante para o processo de
desenvolvimento pessoal, social, cultural e profissional. E, ainda que em momentos nos faltasse
profundidade de conhecimento, isso ndo interferiu em nossa diplomacgéo, pois um curso de
graduacdo ndo encerra a formagdo de nenhuma profissdo. Na certeza de que o caminho
formativo ndo se findava naquele determinado momento, a busca por novos conhecimentos e
formacéo continuada era a certeza de que precisavamos avancar.

Por esses fatores, buscou-se compreender como se configuraram o0s caminhos
formativos de professores que atualmente integram o quadro efetivo do curso de Letras no
Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente (IEAA), e por meio deles, ouvir o que tém a
dizer sobre as implicacOes da leitura e escrita no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas
em relacédo ao ensino e aprendizagem dos estudantes.

Entende-se que € no ambiente universitario que a familiaridade ou o habito de ler e
escrever sdo postos & prova daqueles que adentram esse espago para a formacdo inicial,
principalmente quando se trata de cursos de licenciatura, os quais preparam futuros
profissionais para atuarem no campo da educacdo. Nessa perspectiva, a formacéo inicial do
magistério é fundamental para a constituicdo da identidade docente e, tratando-se do professor
de Lingua Portuguesa, a leitura e escrita sdo elementos indispensaveis para sua a pratica da
docéncia.

Diante das mudancas no mundo contemporaneo é necessario mudancas de paradigmas
no processo de ensinar e aprender, em que o professor passa a ser 0 mediador desse processo,
possibilitando a construcdo da autonomia dos estudantes, pois, como enfatiza Bandeira (2022,

p. 150) “[...] os tempos que nos sdo contemporaneos exigem um novo perfil docente (talvez
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mais facilitador da aprendizagem) e um novo perfil também discente (provavelmente mais
autbnomo em relagdo aos seus deveres)”.

Ha de se reconhecer a importancia do professor como mediador da aprendizagem e, para
construir um docente facilitador nesse caminho da leitura e escrita, & necessario ter autonomia
tanto por parte do docente quanto do discente. Isso se deve ao fato de que a leitura e a escrita
n&do séo processos gque se adquirem naturalmente, pois exigem certas habilidades que precisam
ser desenvolvidas desde o inicio da Educacdo Basica. Caso as defasagens advindas de etapas
anteriores ndo sejam sanadas, podem acarretar consequéncias no processo da formacéo inicial
Nno ensino superior.

Na perspectiva de trazer a luz o tema em questdo, visualiza-se no professor universitario,
participante da pesquisa, um potencial contribuinte para as narrativas. Ouvir suas experiéncias
foi fundamental para responder algumas questdes propostas no estudo. Considerando a
importancia social e profissional, o papel do professor universitario é essencial para aqueles
que buscam alcancar novos patamares por meio do conhecimento, uma vez que a formacao
recebida na universidade é o caminho para a construcao da carreira docente.

Apesar da desvalorizacdo da profissdo, as boas referéncias sobre os professores nao
podem ser ignoradas, pois sdo eles que formam individuos para a vida profissional. Esta
pesquisa reconhece a valorizagdo dos profissionais da educacédo, pois, em sua dinamicidade,
capacitam outros que irdo atuar em diversos campos da sociedade. Portanto, tornam-se
protagonistas fundamentais quando se trata da formacéao de professores

Sendo assim, por meio de narrativas orais em didlogo com a tematica e tedricos, esta
pesquisa explora a relagéo entre a leitura e escrita, envolvendo professores do curso de Letras:
Lingua Portuguesa do IEAA. Entendemos que sobre estes recai parte das responsabilidades no
processo de ensino e aprendizagem, os quais envolvem temas especificos do curso diretamente
relacionados a leitura e escrita - fatores principais no desenvolvimento académico e condigéo
necessaria, principalmente, no processo da formacéo inicial de futuros professores nesta area.

Deste modo, a busca por resposta ao questionamento pode suscitar melhor compreensao
do que esta implicito e, portanto, abrir possibilidades de anélise critica e reflexdo sobre a
temaética, que levantou o seguinte problema: Qual a percepgdo que professores universitarios
tem de si em relacdo a leitura e escrita em suas trajetorias formativas? Seguido do objetivo geral
de analisar a percepcéao que os professores tém de si com relacao a leitura e a escrita no percurso
formativo e as implicagfes em suas praticas pedagogicas no curso de Letras da UFAM/IEAA.
Este objetivo geral se sustenta com base nos seguintes objetivos especificos: a) Descrever a

percepcdo que os professores tém de si com relacdo a leitura e escrita em seus processos
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formativos; b) Identificar experiéncias formativas que contribuiram no desenvolvimento do
habito da leitura; ¢) Analisar os impactos da leitura e da escrita e as implicacGes em suas praticas
pedagogicas.

A perspectiva desta pesquisa é ampliar o conhecimento sobre a tematica, suscitando
reflexdes sobre a formacéo inicial de professores e possibilitando a socializagéo de experiéncias
formativas que envolvem as praticas pedagogicas dos professores participantes da pesquisa.

Espera-se que esta pesquisa seja um espaco para que os professores exercitem a
memdaria e compartilnem experiéncias de suas vivéncias formativas e profissionais. Além disso,
visa promover a autorreflexdo sobre a docéncia universitaria que exercem e as implicacfes que
envolvem a leitura e a escrita no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas.

A pesquisa estd organizada nas seguintes secdes:

1 - Leitura e escrita na formacédo de professores: constructo socio- histérico. Apresenta
uma breve sintese do contexto historico da educacgédo no Brasil, destacando as implicacdes das

praticas de leitura e escrita no processo da Educacédo Basica.

2 - Leitura e Escrita na Universidade e as implicacdes na formacdo do professor de
Lingua Portuguesa. Apresenta desafios dos estudantes que adentram para o0 ensino superior em
relacdo a defasagem advindas da Educacdo Basica, trazendo a discussdo para a formacao inicial
e, por fim, busca refletir sobre as pesquisas ja concluidas em Programas de Pds-graduacdo em
que se faz uma reflexdo dos trabalhos selecionados para a produc¢éo do estado do conhecimento

sobre a tematica do estudo.

3 - Caminhos Metodoldgicos da Pesquisa. Trata do desenho metodolégico, descrevendo
o enfoque da abordagem qualitativa; a técnica de coleta de dados por meio de Entrevista
Narrativa, e a analise de dados a luz da Anélise de Conteudo.

4 - Narrativas analisadas: o poder das vozes. Descreve os resultados da pesquisa em
relacdo a percepcdo dos professores entrevistados referente aos eixos: a leitura e escrita na
trajetdria de vida formativa escolar e académica; a leitura e escrita nas praticas pedagdgicas; a

leitura e escrita no exercicio da docéncia universitaria.

E por fim, as Considera¢cfes Finais que ddo énfase aos resultados do estudo, em que a
pratica de leitura e escrita, no processo formativo de cada participante, teve implicagfes no

processo do ensinar e do aprender na condicéo de professores de Lingua Portuguesa.
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1 LEITURA E ESCRITA NA FORMACAO DE PROFESSORES: CONSTRUCTO
SOCIO-HISTORICO

Leitura, antes de mais nada € estimulo, é exemplo
(Ruth Rocha).

O pensamento de Ruth Rocha nos leva a refletir sobre a importancia da leitura por meio
do estimulo e do exemplo. Nessa perspectiva compreendemos que a pratica ou habito de ler os
signos, interpretar a letra, € uma construcéo que se adquiri pelo constante exercicio, logo, essa
rotina é fundamental na educacéo.

Diante dessa reflexdo ndo se pode negar a necessidade dessa leitura também no contexto
de mundo em que os seres humanos estdo inseridos e se construindo como sociedade. Sendo
assim, um principio importante na histéria de uma nacdo em que, define o nivel de
desenvolvimento intelectual do pais.

N& podemos negar a realidade inovadora que vivemos, de uma sociedade
tecnologizada com a facilidade de acesso a informagGes em instantes, no entanto, debates vém
sendo discutidos em trabalhos cientificos quanto a defasagem de leitura que se apresentam no
contexto educacional do Brasil.

A partir do exposto, destacamos que este trabalho caminha na perspectiva da reflexao
critica. Isto remete ao pensamento freireano, em que destaca a importancia do ato de ler, de
interpretar a letra, os signos, os significados. E ndo somente nesse aspecto, mas, sobretudo a
leitura que se faz do contexto de mundo, pois “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2019, p. 95).

E pela mediatizacdo do mundo que professores e alunos podem problematizar e dialogar
a respeito de varios assuntos que sao de suas realidades, que trazem significados para a vida, e
é nesse processo de socializagdo de experiéncias que se produz o conhecimento. Por isso, a
leitura é indispensavel na vida dos que almejam conhecimento mais apurado, e necessidade de
mudancas da propria realidade, ampliando sua visdo de mundo e contribuindo para o processo
de escrita.

Partindo desses pressupostos, considera-se que a leitura da palavra por ser um fator
inseparavel da escrita, o que torna o professor componente fundamental na construcdo de
estudantes leitores, incentivando-os na pratica do ato de ler. Ou seja, além de ensinar as regras
que sdo préprias da lingua portuguesa, ajuda-los a usar esses conhecimentos no processo da
producdo textual é contribuir com o desenvolvimento da escrita nas mais diversas formas de

escrever.
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Sendo assim, a leitura faz a diferenca na producao da escrita. Mas, ainda, € uma barreira
para muitos académicos que chegam no nivel superior com essa defasagem e sentem
dificuldades de colocar no papel seus argumentos, pela falta de conhecimento prévio e até
mesmo de vocabulario mais elaborado.

N&o podemos nos excluir das tecnologias digitais, que tém contribuido para o0 avanco
do conhecimento e trazido pessoas para mais perto do mundo letrado, ja que disponibiliza
ferramentas digitais para isso. Contudo, apesar de ser um avango para todas as areas do
conhecimento, é na area da educacdo que vai evidenciar a questdo da leitura ndo apenas das
palavras, mas da visdo de mundo. Mas, vale ressaltar que conviver com as tecnologias sem
alienacdo é imprescindivel direcionar os estudantes para o bom usufruto dessas ferramentas
tecnoldgicas.

A leitura tem sido uma questéo desafiadora para professores e estudantes que a cada ano
buscam reverter as defasagens apresentadas pelas avaliacdes quer sejam realizadas pelos érgaos
nacionais ou internacionais. Essa cultura, ainda, precisa ser melhorada, pois considera-se uma
questdo complexa que envolve entre outras situac@es, as sociais € mesmo as culturais. Diante
de varias situacdes que interferem na cultura da leitura, considera-se, que esta € primordial para
a formacédo em qualquer area do conhecimento.

Revisitando o contexto da educagédo no Brasil a leitura sempre foi posta como desafio,
mesmo porque, poucos podiam usufruir de instrumentos que pudessem conduzir para esta
atividade. No final do século XVIII para o século XIX periodo em que a oralidade era o
principal meio de comunicagdo, a caligrafia era vista com valor estimavel e uma conquista que
ndo era para todos. Conforme Neves e Castanho (2006, p.11):

A escrita era dificil devido ao talhe da pena, que exigia precisdo de movimento no uso
do canivete, trabalho este que era ensinado pelo professor. O papel também era caro,
artigo de luxo, por isso seria cuidadoso evitar o desperdicio. As criangas, por sua vez,
aprendiam a ler e a escrever simultaneamente, utilizando-se das superficies apagaveis
da areia e arddsia para erro e correcao.

Nessa época, surgiu a preocupagdo com a escrita, uma vez que ndo havia materiais
necessarios para o estudo. A falta de livros também era um problema até meados do século
XIX, sendo raros, apenas alguns que eram utilizados em pouquissimas escolas. Alem disso a
leitura e acesso a escola era restrito, escravos e empregados eram privados dos estudos, apenas
aos senhores portugueses e seus filhos Ihes eram assegurados o direito de acesso a leitura.

Nessa perspectiva € necessario pensar na trajetdria educacional brasileira, numa breve
retrospectiva do contexto histérico, politico, econémico e social para analisar como se deu a

organizacéo e desenvolvimento do sistema de ensino.
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Com relacdo ao processo de formacdo dos primeiros professores e suas praticas em
relacdo a leitura e a escrita, bem como os materiais didaticos disponiveis que utilizavam, e a
que publico eles ensinavam, requer um olhar para que se compreenda qual a visdo desses
professores em relacdo a alfabetizacdo. Sendo assim, é importante que isso se torne conhecido,
pois a partir dessas primeiras iniciativas foi possivel definir o ensino da lingua portuguesa.

A educacéo no Brasil de forma sistematizada teve seu inicio no periodo colonial com os
jesuitas com a intencdo de catequisar e escolarizar os nativos. Para Saviani (2013), os jesuitas
formaram uma elite colonial brasileira, haja vista, que o0 ensino da doutrina crista se direcionava
aos indigenas, enguanto o ensino da leitura, da escrita e do calculo era para os privilegiados
colonos. Nesse contexto, pode-se dizer que ndo havia formacdo para professores, pois apenas
0s jesuitas tinham o dominio do conhecimento da leitura e escrita, aprovados pela Igreja
Catdlica.

De acordo com Fonseca (2019), o ensino durante o periodo colonial era de
responsabilidade da familia e da Igreja Catolica, ja o Estado, ndo tinha esse compromisso. O
ensino ndo tinha como objetivo o desenvolvimento intelectual dos nativos, mas o objetivo da
civilizacdo dos sujeitos era Util para beneficiar a igreja e a Coroa. Havia um paralelo em que a
educacdo em si, era “o processo de formagao dos individuos para o convivio social [...] definida
como fundamental para a determinacdo da ordem e das hierarquias sociais, para a manutencao
dos bons costumes e para a observancia dos preceitos religiosos” (Fonseca, 2019, p. 24). E a
instrugdo era a parte de exercicio do “processo de aprendizado de conhecimentos praticos que
dariam maior sentido a utilidade social dos individuos” (Idem, 2019, p. 24).

A divisdo da educacédo era evidente: os filhos de portugueses e outros descendentes
europeus tinham um atendimento diferenciado; além do ensino religioso, eles tinham mais
disciplinas voltadas as letras, assuntos mais aprofundados em relacdo aos indigenas.

O sistema de ensino implantado pelos jesuitas perdurou de 1549 a 1759. Com a chegada
de Marqués de Pombal esses religiosos foram expulsos e deu-se inicio a um novo sistema de
ensino no Brasil. Isso ocorreu num periodo em que surge o movimento iluminista na Europa
com suas transformagdes na area politica, econémica e social, colocando em duvida os ensinos
da igreja, pondo a razdo para o alcance do conhecimento, o que enfraqueceu a relagdo de
consonancia que havia entre a igreja e a Coroa Portuguesa.

Com as reformas pombalinas em 1772, foi implantado o novo sistema de ensino,
utilizando as aulas régias que segundo Vieira (2017, p. 80, destaque da autora):

Consistia em ensinar varios alunos dispostos num mesmo lugar ao mesmo tempo.
Porém, ensinava-os a ler, escrever e contar separadamente. O professor
chamava cada aluno individualmente, e ensinava-lhe a “licdo” a qual deveria ser
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repetida posteriormente por este no seu lugar originario enquanto o professor
atendia mais outro aluno.

O ensino das primeiras letras ndo teve o éxito esperado. Houve uma desordem que
prejudicou o financiamento para manutencdo da educacdo, uma vez que parte da
responsabilidade passou a ser do Estado. Na concep¢do de Seco e Amaral (2006, p.6) “[...] tais
reformas significaram um retrocesso na educacao escolar com o desmantelamento completo da
educacdo brasileira oferecida pelo antigo sistema de educacéo jesuitica, melhor estruturado do
que as aulas régias puderam oferecer”.

Diante disso, a educacao nao atendia a necessidade de todos, e até meados do século
XIX, as escolas brasileiras ndo disponibilizavam de livros suficientes para acompanhar o
ensino. Na pratica de leitura, utilizava-se durante as aulas documentos de cartorio, cédigo
criminal e a Biblia. Era indicado também a leitura da Lei Geral do periodo imperial e Historia
do Brasil como se observa no Art. 6° da Lei de 15 de outubro de 1827:

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacfes de aritmética, pratica
de quebrados, decimais e proporces, as nogdes mais gerais de geometria prética,
a gramatica de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da
religido catélica e apostolica romana, proporcionados a compreensao dos meninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histdria do Brasil.

Até meados do século XIX, o ensino no Brasil enfrentava ndo apenas a escassez de
livros, mas também a exclusdo de determinados grupos. Como por exemplo, as mulheres nao
podiam ter 0 acesso a leitura e escrita, independentemente de sua origem étnica ou condi¢édo
socioecondémica, conforme aponta Ribeiro (2000). A questdo da alfabetizacdo ganhou
relevancia politica ap6s a reforma da lei eleitoral de 1882, conhecida como Lei Saraiva, que
proibiu o voto dos analfabetos.

O ensino da Lingua Portuguesa passou estdo a ser incluido no curriculo. A gramaética e
a literatura se tornam necessarias para o processo sociocultural e politico ap6s a independéncia
do Brasil em 1822, incluidas também no curriculo do ensino secundario onde livros didaticos
foram base para o surgimento da disciplina de Lingua Portuguesa. Para Razzini (2010), o que
se destacava nessa disciplina era a expressao oral e do pensamento, no aspecto da estética da
lingua, através da selecéo de literatura de autores portugueses.

Essa situagdo perdurou por muito tempo no pais, configurando-se num constructo socio-
historico e cultural, impedindo uma heranga mais letrada, pois a organizagdo da gramatica
nacional era submissa a gramatica latina, assim também os livros.

O ensino brasileiro passou por muitas transformacgées: em alguns momentos se focava
na oratdria de literaturas; outros momentos, na gramatica, mas sem o intuito de promover no
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individuo uma leitura mais profunda de sua realidade ou valoriza¢do do seu contexto social,
cultural, politico e econdémico.
No processo de alfabetizar a popula¢do, vemos uma priorizagdo da escrita, ja a leitura

em si tem propor¢do menor. Segundo Coutinho (2005, p. 47, grifo do autor):

A concepcdo tradicional de alfabetizacéo priorizava o dominio da técnica de escrever,
ndo importando propriamente o conteldo. Era comum as criancas terem de copiar
escritos que nao faziam para elas o menor sentido: “O boi bebe”, “Ivo viu a uva” e
tantas outras sem sentido, mas sempre presente em cartilhas e nos textos
artificializado criados com o tinico objetivo de “ensinar a ler e escrever”, pois se
acreditava que se aprendia a ler e escrever memorizando sons, silabas e letras. Tudo
que era produzido pelos alunos precisava ser controlado: os aprendizes ndo eram

autorizados a produzir livremente.

A citagdo retoma um momento historico em que no Brasil a alfabetizagdo se focava na
escrita e ndo no conteddo, ndo havia liberdade de compreensdo de assuntos para ampliar o
conhecimento dos alunos em seu contexto, forcavam mais a parte de manusear instrumentos
para escrever, contornar, copiar letras, signos alfabéticos, sem o devido contexto, e liberdade
para produzir a partir da concepcdo dos alunos. Um ensino controlado ao que se podia aprender,
um periodo em que o ensino seguia as famosas cartilhas como o método para alfabetizar os
alunos.

Em contrapartida Emilia Ferreiro no final dos anos de 1970 apresenta juntamente com
Ana Teberosky o resultado de pesquisa com alunos que ddo um novo rumo ao processo de
alfabetizacdo com base em Piaget, e surge a obra, Psicogénese da Lingua Escrita (1984). A
obra apresenta niveis de desenvolvimento da escrita, que a partir do que o individuo
compreende para que serve a escrita, ndo por obrigacdo de desenhar letras, mas ter a concepcao
do que se escreve e qual a funcio dessa escrita.?

A partir desse momento as cartilhas que se utilizavam para alfabetizar os alunos, passam
a ser fortemente criticadas para o processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita, e
novos estudos tomam rumos para auxiliar tanto professores como alunos nesse processo de
escolaridade. Como por exemplo, Soares diz que o processo de aprender a ler e escrever se da
por um “técnica”, ou seja, “pois aprender a ler e a escrever envolve relacionar sons com letras,
fonemas com grafemas, para codificar ou para decodificar” (Soares 2003, p.15).

Segundo o estudo de Soares (2003), titulado, A reinvencéo da Alfabetizacéo, a autora

considera que esse processo de alfabetizacdo se da por meio de dois processos, que devem ser

2Psicogénese da lingua escrita: uma analise necessaria Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/TCBYTMxBsqNB3Jw7QJLG3tc/?format=pdf&lang=pt
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simultaneos, que podem ser feitas a0 mesmo tempo sem que uma seja pré-requisito da outra.
Sendo assim, necessario que se alfabetize de forma sistemética e progressiva, por meio do
sistema de fonologia e ortografia, que deve ser organizada para o ensino satisfatorio.

Nessa concepcdo de alfabetizacdo, e critica com as cartilhas, 0 novo processo de
alfabetizacdo passa a se resumir em Letramento, um novo nome para criticar o método fonico
de alfabetizar utilizado nas cartilhas. Porém, Soares alerta sobre essa nova reinvencdo da
alfabetizacdo, que nédo deve ser desprezado o sistema de fonema/grafema, trazendo um leque
de materiais escritos, sem se importar com a especificidade do sistema alfabético.

Para Soares 0 processo de Alfabetizacdo é aprender ler e escrever por meios dos signos
alfabéticos e ortogréafico, ja o letramento é poder aplicar a leitura e escrita de forma mais
eficiente em varios contextos que se possa exigir (Soares, 2014).3

Contudo, o tema alfabetizacdo ainda tem grande proporcdo mesmo que professores
tenham recebido atualizacdo de conhecimento, com métodos e teorias que orientem em sua
funcdo de alfabetizadores. Ainda é tema de discussdo, quando o assunto se volta aos métodos
de alfabetizacdo, e quando os resultados sdo nimeros de alunos que seguem 0s anos No ensino
fundamental sem que de fato esteja totalmente alfabetizados.

De acordo com Soares (2018, p. 25):

Embora ndo se possa atribuir a uma s6 causa a persisténcia de problemas e
controvérsias em torno de métodos de alfabetizagdo, j& que vérios fatores relacionam-
se com a questdo, uma explicacdo prevalece sobre outras possiveis: métodos de
alfabetizagdo tém sido sempre uma questéo, porque derivam de concepcdes diferentes
sobre 0 objeto da alfabetizagdo, isto é, sobre 0 que se ensina quando se ensina a lingua
escrita. (Grifo da autora)

Sdo inumeros fatores que se pode atribuir aos problemas que se concentra nos métodos

de alfabetizacdo e letramento. Mesmo com todo avanco na area da educacdo em relacdo a

leitura, o Brasil ainda permanece em baixa colocagdo de destaque mundial. Isso se configura
em desvantagem para a construgdo de um contexto sécio-histérico mais promissor.

Conforme o relatério do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) no

Brasil, em 2018, foi registrado a média de proficiéncia de leitura de 413 pontos dos estudantes

brasileiros, e a média dos estudantes de outros dezesseis paises foi de 487 pontos. A diferenca

de 74 pontos do Brasil em relacdo aos demais paises, significa dizer, que os estudantes

brasileiros estdo em condicdo desprivilegiada em relagdo aos outros quando o assunto € leitura.

Diante desse contexto, as praticas de leitura e escrita precisam ser exercitada desde a

tenra idade, pois sdo ferramentas que contribuem para o desenvolvimento do intelecto,

3 Disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/alfabetizacao
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crescimento cognitivo, na construcdo linguistica, nas habilidades didaticas, no processo de
aprender e ensinar e na capacidade de influenciar na vida social. Por isso, 0 investimento tanto
na vida dos alunos quanto na vida dos professores € uma possibilidade de se construir uma
sociedade leitora.

A leitura é o ponto inicial de compreensdo de mundo, abre caminhos para a
aprendizagem e desenvolvimento da escrita, indo na contramao dos que pensam que esta é uma
habilidade ou aptiddo exclusiva de alguns. Por certo, € um processo trabalhoso, pois o ato de
escrever requer tempo, disposi¢do e, principalmente, o exercicio continuo de leitura. N&o basta
ter o conhecimento gramatical, sem que antes haja uma compreensdo do que quer produzir ou
escrever. [...] “a escrita ¢ uma arma poderosa, senao por outra razao, porque seu destino ¢ a
leitura. A escrita documenta. Comunica. Organiza. Eterniza. Subverte. Faz pensar. A nds
mesmos e aos leitores. Mas ¢ um ato dificil. Muito mais dificil que a leitura” (Prado; Soligo,

2005, p. 35).

A leitura e a escrita contribuem para a construcdo da pessoa letrada* e mais do que isso,
contribuem para a construgéo da cidadania. Abre caminho de reflexdes sobre o contexto social
e cultural, além de outros aspectos na condi¢do de cidaddo com ampla visdo de mundo. E por
isso ndo basta apenas tem acesso as informacgdes de forma rapida disponibilizada pela
tecnologia, mas saber usar 0os meios para produzir, inserir-se no mundo de forma critica,
participativa em sociedade.

1.1 Leitura e escrita na Educacéo Basica

A importancia da leitura reverbera na escrita, haja vista que sem ler € praticamente
impossivel escrever. Sendo assim, leitura e escrita sdo imprescindiveis e tem funcédo
fundamental na vida dos estudantes de qualquer modalidade de ensino ou éarea de
conhecimento.

Por este motivo, a leitura vai além das possibilidades de individuos se comunicarem,
como diz Silva (2011, p. 50) “ndo basta decodificar as representagdes indiciadas por sinais ¢
signos”, mas ¢ a possibilidade de compreender, de refletir ou criticar o que se 1€ com relacao

ao mundo do leitor.

4 Letrada: sabe usar a leitura e a escrita de acordo com as demandas sociais. Disponivel em:
https://institutoneurosaber.com.br/letramento-e-alfabetizacao-entenda-as-
diferencas/#:~:text=Um%20aluno%?20alfabetizad0%2C%20capaz%20de,acordo%20com%20as%20demandas%
20sociais.



https://institutoneurosaber.com.br/letramento-e-alfabetizacao-entenda-as-diferencas/#:~:text=Um%20aluno%20alfabetizado%2C%20capaz%20de,acordo%20com%20as%20demandas%20sociais
https://institutoneurosaber.com.br/letramento-e-alfabetizacao-entenda-as-diferencas/#:~:text=Um%20aluno%20alfabetizado%2C%20capaz%20de,acordo%20com%20as%20demandas%20sociais
https://institutoneurosaber.com.br/letramento-e-alfabetizacao-entenda-as-diferencas/#:~:text=Um%20aluno%20alfabetizado%2C%20capaz%20de,acordo%20com%20as%20demandas%20sociais
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Sendo assim, a pratica de leitura e escrita mesmo que comece na familia, se consolida
de forma sistematizada na escola durante o processo da alfabetizacdo, mas ndo apenas na
aquisicdo dos cadigos e signos linguisticos, mas de uma leitura mais holistica, o qual se
configura no que chamamos de letramento. Sdo dois processos que precisam estar ligados,
cumprindo a fungéo social de alfabetizar, letrar e ampliar a visdo de mundo.

Os conceitos das palavras letramento e alfabetizacdo sdo bastante discutidos por autores
que buscam compreender 0s novos sentidos desses termos e o nivel em que o individuo se
encontra. Segundo Morais; Albuquerque (2007, p. 7) o letramento ¢ “[...] o conjunto de préaticas
que denotam a capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito”

E quanto ao termo alfabetizacao é:

[...]processo de aquisi¢do da “tecnologia da escrita”, isto ¢ do conjunto de técnicas —
procedimentos habilidades - necessérias para a pratica de leitura e da escrita: as
habilidades de codificacdo de fonemas em grafemas e de decodificacdo de grafemas
em fonemas, isto €, o dominio do sistema de escrita (alfabético ortografico). (Morais;
Albuquerque, 2007, p. 15)

Neste sentido, o ler e o escrever tem interligacdes entre si muito embora cada um com
sua especificidade. Uma forma significativa de alfabetizar é trilhar o caminho do letramento
para que a construcdo da leitura e escrita se efetive de forma ativa.

Esses dois processos, alfabetizar e letrar conforme Soares (2009, p. 47) “Alfabetizar e
letrar sdo duas acdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das préticas sociais da leitura e da escrita,
de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”

Esses processos para serem alcancados precisam primeiramente considerar a
importancia da leitura e escrita ainda na infancia. Por isso, para construir o hébito de ler e
escrever, devem partir do ambiente familiar, dos pais. No entanto, a realidade social, econdmica
e mesmo a cultural sdo aspectos que podem interferir nesse processo, tendo em vista as
diferentes realidades das familias.

Diante desses fatos, a escola com seus professores sdo 0s agentes que podem fazer a
mediacgdo nesse processo, visto que o ambiente familiar nem sempre esta preparado ou conta
com recursos para atender essa necessidade do aluno em fase de escolarizacdo inicial e conduzir
acOes para préaticas de leitura e escrita.

Assim, a responsabilidade se transfere ao professor que esta na linha de frente do ensino
e por sua formacédo para a docéncia considera-se que este esteja preparado para sanar essas
deficiéncias vindas de etapas anteriores, desenvolvendo praticas pedagdgicas que auxiliem na
aprendizagem dos alunos para que consigam prosseguir com mais seguranga em outras etapas

dos estudos.
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Sobre a importancia da leitura, Silva (2011, p. 47) afirma que:

Leitura, enquanto uma forma de participacdo, somente é possivel de ser realizada
entre 0os homens. Os signos impressos, registrando as diferentes experiéncias
humanas apenas medeiam as relagdes que deve existir entre 0s homens — relacdes
estas que dinamizam o mundo cultural. Sendo um tipo especifico de comunicacao,
a leitura é uma forma de encontro entre 0 homem e a realidade sociocultural; o
livro (ou qualquer outro tipo de material escrito) € sempre a encarnagéo de uma
intencionalidade e, por isso mesmo, “sempre reflete o humano”. Dai a necessidade
de um enfoque mais especifico sobre os aspectos da comunicagdo humana,
inerentes a leitura.

Compreende-se que, a leitura € uma pratica social do individuo e sua realidade, o que
se configura num constructo sociocultural, os signos linguisticos sdo meios escritos que reflete
a comunicacao de outros individuos por meio dos registros de materiais escritos a qualquer
época.

A leitura e escrita se completam numa caminhada lado a lado, sendo essenciais no
periodo da infancia. E nessa fase que a leitura e escrita se constroem como parte da “bagagem
experiencial” (Silva 2011, p.103).

Nessa caminhada de leitura e escrita, Freire (1989 p. 9) também contribui ao dizer que:
“a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente”. Ambas, a leitura de mundo e leitura da palavra ndo podem separar-se, € um
ciclo que alimenta o conhecimento intelectual.

Sendo assim, concordamos que a leitura de mundo e a leitura da palavra séo
imprescindiveis no percurso formativo de qualquer pessoa. E é neste sentido, que desde a mais
tenra idade deva-se dar importancia para esses elementos.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, “aprender a ler e escrever
oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir
conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢do na cultura letrada, e de participar
com maior autonomia e protagonismo na vida social” (Brasil 2017, p. 63). Esse direcionamento
para os anos iniciais do Ensino Fundamental com relacéo a leitura e escrita € mais intensificado
nessa etapa para construir nos estudantes um perfil de leitores e escritores criticos, capazes de
compreender e elaborar textos de forma autdnoma e significativa.

Entdo, ha necessidade de um ensino que estimule e articule atividades promotoras de
momentos em que a leitura integre acGes planejadas e intencionais condutoras para o exercicio
da escrita. Como diz Freire (2001, p. 261, destaque do autor):

Ler é uma operacéo inteligente, dificil, exigente, mais gratificante. Ninguém I€ ou
estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da curiosidade a
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forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, do
processo de conhecer em que se acha. Ler é procurar buscar criar a compreenséo do
lido; dai entre outros pontos fundamentais, a importancia do ensino correto da leitura
e da escrita. E que ensinar a ler engajar-se numa experiéncia criativa em torno da
compreensdo. “Da compreensdo e da comunicagdo”.

Diante disso, o docente tem a responsabilidade de usar estratégias metodologicas em
suas aulas de maneira que os conteudos sejam ressignificados em busca de transformacdes
sociais e culturais, evidenciando a importancia da leitura e escrita de forma a despertar para o
habito dessa pratica. A mediacdo do professor é essencial para garantir a transicdo da Educacéo

Infantil para a Ensino Fundamental, e assim sucessivamente. Segundo a BNCC:

O Ensino Fundamental, com nove anos de duracao, € a etapa mais longa da Educac¢éo
Basica, atendendo estudantes entre 6 e 14 anos. H4, portanto, criangas e adolescentes
que, ao longo desse periodo, passam por uma série de mudancas relacionadas a
aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros. (Brasil, 2017,
p. 55).

Diante disso, a continuacdo da formacéo de leitores precisa ser constante a cada etapa
da vida escolar. A etapa da educacdo basica em que, de acordo com a faixa etéria, 0s estudantes
se deparam com mudancas no ensino, enfrentam alteragdes emocionais ou psicoldgicas, surgem
duvidas, questionamentos e, por isso, essas situacGes precisam ser levadas em consideracéo.
Sendo necessario olhar as defasagens de leitura e producdo de texto, trabalhando para que essas
dificuldades sejam sanadas e prepara-los para as proximas etapas e continuacao dos estudos.

E importante lembrar que a escola como instituicio puablica é o local primordial na
construgéo social e cultural de letramento. Por isso, necessita de investimento em busca de
melhoria do ensino, na valorizagdo dos profissionais e investimento em sua formag&o. Isso
remete a qualidade da educacdo que é proporcionada aos estudantes.

A educacdo € um simbolo que demarca a qualidade de um povo e € um dos indices de
desenvolvimento. Pesquisas de avaliacdo de paises em termo de leitura (PISA), indicam que o
Brasil ainda ndo chegou a uma média consideravel. Por isso, o contexto histérico e cultural que
envolve a leitura e a escrita € o que distingue uma nagédo, € um processo que consolida o
constructo sociocultural.

Na contraméo do déficit educacional e as lacunas na alfabetizacéo e letramento, que
sdo essenciais para a construgdo da cidadania, é imprescindivel contar com professores com
desejo de mudancas. Contudo, ndo apenas estes, mas a escola e outras instituicdes educacionais
comprometidas com o desenvolvimento social das pessoas. Por isso, ha de se reconhecer que
essa pratica, em especial da leitura, € essencial por todo o percurso da vida, uma vez que é

contributo para a cidadania.
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Sobre a importancia da leitura como principio de cidadania, recorremos ao pensamento
de Silva (2003, p. 24), ao enfatizar que:
Nunca é demais lembrar que a préatica da leitura € um principio de cidadania, ou seja,
leitor cidaddo, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo quais sdo as suas
obrigacdes e também pode defender os seus direitos, além de ficar aberto as

conquistas de outros direitos necessarios para uma sociedade justa, democrética e
feliz.

A sociedade vai se consolidando a medida que as pessoas sdo conhecedoras de seus
direitos e deveres, isso faz com que se mobilizem, se articulem e respaldem sua cidadania. E a
leitura amplia a visdo de mundo; promove o individuo para o exercicio ativo e um ser social
participante. “A leitura e a escrita sdo muito importantes para que as pessoas exergcam seus
direitos, possam trabalhar e participar da sociedade com cidadania, se informar e aprender
coisas novas ao longo de toda a vida” (Brasil, 2006, p. 5).

Sendo a Educacdo Béasica como direito fundamental, espera-se que o investimento no
tempo presente seja usufruido, também no futuro, com resultados qualitativos no
desenvolvimento e mudancas necessarias na sociedade. 1sso proporciona oportunidades para o
ingresso e continuacdo nos estudos, fazendo valer o empenho dos docentes na formacao desses
alunos e na construcdo da prépria historia.

Portanto, é necessario compreender as implicacGes da leitura e escrita dos que seguem

a carreira de futuros professores formadores.
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2 LEITURA E ESCRITA E AS IMPLICACOES NA FORMAGCAO DE PROFESSORES
DE LINGUA PORTUGUESA

As préticas de leitura e escrita no ensino superior se diferenciam dos niveis em que 0s
alunos vivenciaram anteriormente, antes de ingressarem na universidade, e esse € um ponto a
ser considerado em busca de sanar ou suprir essa lacuna no aprendizado.

Pesquisas ja tém evidenciado dificuldades enfrentadas pelos professores e como
pesquisadora desse tema ja convivi com essa realidade; e ndo se pode negar que a diferenca do
antes e depois do acesso ao Ensino Superior € um divisor de aguas.

Os impactos pela auséncia de leitura em nivel mais elevado, necessario para a
compreensdo de textos académico-cientificos que sdo apresentados na universidade, s&o
sentidos por quem ndo tem conhecimentos bésicos para uma escrita consistente. Essa
defasagem certamente tem implicacdes desvantajosas na vida universitaria, transparecendo a
ideia de que sdo textos dificeis, complexos, com palavras até mesmo desconhecidas. Isso
acontece com quem nao foi familiarizado e ndo tem um nivel de letramento que corresponda as
exigéncias do nivel superior.

Pode-se dizer que estudantes que se inserem como iniciantes no ensino superior
precisam atentar para a necessidade de assimilar a cultura universitaria e um dos requisitos é
apresentar a capacidade de enfrentar os desafios das lacunas trazidas em relacdo a leitura e a
escrita. Segundo Silva (2015, p. 38):

Essa condigdo se revela como desafiadora para estes e para a propria universidade,
pois, desprovidos de conhecimentos sobre a cultura universitaria, carecem de aprender
sobre si mesmos, no sentido de saber a que e por que vieram e aprender sobre a
instituicdo na qual foram inseridos. Incide, também, na preparacdo dos professores,
na qual muitos, na condicéo de docentes iniciantes, precisam se inteirar desta cultura.

Sendo assim, tanto estudantes quanto professores sdo corresponsaveis pelo processo de
ensino e aprendizagem, pois fazem parte do contexto universitario onde formam e s&o
formados. A universidade € uma instituicdo formadora e é espago para a producdo e
disseminacdo do conhecimento, implicando na formacdo de futuros profissionais a serem
inseridos na sociedade.

N&o ha ddvida que o ambiente universitario tem seus requisitos de adaptacdo e
capacidades a desenvolver-se enquanto estudante. No entanto, segundo Perissé (2004, p. 6)
“Toda uma vida escolar e todo um curso universitario parecem as vezes insuficientes.” Afinal,
€ um processo de educacdo que se adquiri no ambiente familiar e escolar. No pensamento deste
autor, seria talvez mais eficiente proibir a leitura, pois chamaria maior atencédo e curiosidade,

gerando uma inquietacéo interior, despertando assim a busca por leituras.
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As dificuldades que sdo recorrentes em relacdo a leitura causam a impressdo que o
esforco demandado para esta pratica em formar leitores tem sido falivel, principalmente quando
essa pratica é reforcada por obrigacdo, simplesmente. Para Perissé (2004) os professores, na
busca de despertar o gosto de seus alunos pela leitura, acabam impondo leituras obrigatdrias,
tornando o ato de ler desagradavel, chata. O livro passa a ser um simbolo de cobranca pela
forma que ele é apresentado e em consequéncia, muitos concluem um curso superior, mas se
tornam “analfabetos funcionais”, “[...] sd0 0s que aprenderam a escrever e ndo escrevem, sdo
0S que pensam e ndo pensam tanto” (Perissé, 2004, p.8).

Esses problemas que tanto professores quanto estudantes enfrentam na tentativa de obter
0 hébito de leitura que precede a escrita, nos leva a refletir o quanto precisa ser trabalhado essas
questdes para solucionar a dificuldade que permeia o universo educacional.

Isso nos sensibiliza a refletir sobre a importancia de formar leitores ainda na infancia,
perpassando para outros niveis ou modalidades de ensino. Para que o processo ndo seja doloroso
qguando, em determinada circunstancia da vida, possa ser exigido. Compreende-se que a leitura
e a escrita fazem parte de componentes diversos, principalmente ao se tratar da disciplina de
Lingua Portuguesa, que envolve o ensino da lingua materna, fundamental para a trajetéria da
vida escolar.

Esses elementos sdo de extrema importdncia na vida de qualquer estudante,
principalmente na formacédo de professores de Lingua Portuguesa, desde que iniciam o curso.
Por isso, 0 habito da leitura se torna primordial no desempenho de futuros professores e na
construcdo do seu perfil profissional.

A escola é uma instituicdo que, de forma sistematizada, é locus principal para a
formac&o de pessoas leitoras. E um lugar de construcdo de conhecimentos para outras etapas
do estudo secular, que vai da Alfabetizacdo ao Ensino Médio. E nesses niveis da educacéao
escolar se adquiri experiéncias de leituras que vao auxiliar nas proximas etapas do ensino.

A leitura e a escrita tém implicacfes no ensino e na aprendizagem. E para os que
decidiram seguir como professores de Lingua Portuguesa (LP) as exigéncias legais sdo mais
evidentes quando se percebe que os estudantes ndo sabem ler e escrever a contento como o
exigido pelo sistema educacional, recaindo a culpa, na maioria das vezes, no profissional dessa
area.

Ha de ser levado em consideracédo fatores externos que nem sempre estdo ao alcance
dos professores para serem resolvidos e de qualquer forma, interferem no éxito do trabalho. O

que causa, em algumas situacdes, o que é considerado como fracasso escolar ou mesmo
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prosseguindo para outros niveis mais avangados, chegam com baixo rendimento na leitura e na
escrita.

As implicacbes que demonstram lacunas no aprendizado e dificuldades com a
defasagem de leitura e no desenvolvimento da escrita, levam a questionamentos que, as vezes,
trazem juizo de valor, culpabilizando ora os professores, ora os alunos, sem que 0s problemas
sejam enfrentados na sua realidade.

N&o ha uma Unica solugdo ou um unico culpado para essa problematica. Em relagédo aos
professores de (LP) deve-se considerar o contexto histérico, social e politico de sua formacéo
que certamente havera desencontros das praticas de ensino as quais foram submetidos, tendo
que se atualizar e ressignificar a forma que desenvolvem suas préaticas pedagogicas. Para Tardif
(2014, p. 23) ha necessidade de “uma nova articulagdo e um novo equilibrio entre os
conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do ensino e o0s saberes desenvolvidos
pelos professores em suas praticas cotidianas”.

Ao se tratar do ensino superior, nos cursos de licenciatura, mais especificamente no
curso de Letras que forma professores de Lingua Portuguesa, espera-se que o nivel de
conhecimento desses futuros professores tenha estrutura sélida no processo formativo com a
possibilidade de sanar as lacunas ou déficit de aprendizagem nas etapas anteriores de

escolarizagao.

2.1 Leitura e a escrita na docéncia universitaria

Diante das exigéncias para uma educacdo de qualidade, a formacdo de futuros
profissionais requer também esse compromisso. Em vista disso, professores que formam o
corpo docente de uma instituicdo se sentem impelidos a buscar por novos conhecimentos em
cursos de pos-graduacédo principalmente stricto sensu, ndo apenas pelo titulo que o reconhece,
mas pelo que representa para sua qualificacdo profissional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/1996, em seu artigo 66
propde que a “preparacdo para o magistério superior far-se-a4 em nivel de pds-graduacéo
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”. Mesmo diante desse aspecto legal,
muito ainda ha de se buscar em prol de uma formacdo que dé continuidade a questdes
relacionadas a saberes docentes necessarios a docéncia universitaria, que respalde praticas
pedagdgicas, que incentive em seus alunos o gosto pelos estudos, pela leitura e pela escrita.

O professor universitario tem uma responsabilidade que lhe € confiavel: formar o outro.

Mas ndo é dificil ouvir em sala de aula relatos dos préprios professores que tiveram experiéncias
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ndo satisfatorias ou ndo motivadoras em relacdo a leitura e a escrita no processo de
aprendizagem, precisando assim fechar algumas lacunas em relacdo ao letramento. Também
ndo é dificil encontrar turmas em que a defasagem trazida da Educacéo Basica € visivel, pois
apresentam dificuldades pelo baixo repertdrio de leitura e escrita, precisando desenvolver essa
habilidade ndo de forma técnica, mas de forma analitica e critica. Essas observacGes sdo
baseadas na trajetoria escolar e académica como pesquisadora e nas experiéncias de outros
colegas na condicdo de estudantes.

Diante das evidéncias de relatos e experiéncia pessoal, hd& uma preocupacdo com a
formacdo e qualificacdo no processo formativo e profissional aos que decidiram exercer a
carreira de professor universitario. O candidato a docéncia universitaria necessita se
conscientizar de sua responsabilidade ao atuar na sua profissao. Segundo o PPC (2019, p. 20)
¢ no sentido de “ampliar o senso critico necessario para compreender a importancia da busca
permanente da educacédo continuada e do desenvolvimento profissional.”

Sendo assim, ha de se considerar a importancia do professor ndo parar em sua formagéo,
pois além da inicial, a continuada é um processo que permanece em movimento na trajetoria
profissional, mobilizando seu trabalho, sua forma de ensinar e aprender em sala de aula. Para
Pimenta (2009) é importante levar em conta as preocupacdes que todo professor deve ter
durante a formacao inicial e continuada, atentando ao como, para e o0 modo que o professor
deve ensinar para que todos aprendam. Podemos também acrescentar que a forma como 0s
professores aprenderam pode ndo ser a mesma para ensinar nos dias atuais. Considerando essa
reflexdo, a preocupacdo precisa estar voltada para praticas pedagdgicas que possibilite
aquisicdo de conhecimentos e aprendizagem significativa.

Todo professor € um profissional que precisa ter uma préatica de autorreflexéo para saber
analisar sua atuagéo no exercicio da docéncia, o0 andamento de seu trabalho, suas necessidades
ou dificuldades e buscar apoio para seu crescimento e desenvolvimento profissional. Como diz
Perrenoud (2002, p. 52) seja por “leituras, formacdes e saberes académicos ou profissionais
construidos por outros, sejam pesquisadores, sejam profissionais”. A busca atualizada de
conhecimentos e experiéncias formativas ddo suporte ao professor para estar sempre em
movimento, pois a “[...] pratica individual e coletiva e seus determinantes possibilita a
construcdo de um pensar compartilhado em relacdo as nossas proprias incertezas e
dificuldades.” (Pimenta, 2009, p. 43).

O exercicio da docéncia requer praticas autocriticas e reflexivas na construcdo do ser
professor como pessoa e como profissional, o que chamamos de identidade profissional. Para
Cicillini (2010, p. 29):
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A identidade profissional, por sua vez, esta ligada ao desenvolvimento do professor
na sua funcdo: como se forma/informa, como lida com as dificuldades diarias da
profissdo, como se apropria do conhecimento e o produz, como se relaciona com o
outro colega/técnico administrativo, com sua categoria profissional. O processo
identitario é algo que remete a andlises mais profundas e complexas no que diz
respeito ao ser professor, pois a categoria em questdo tem uma histéria, tem
peculiaridades académicas que distam de outras instancias formadoras [...].

Pode-se dizer que o professor € um profissional em constante processo de construgéo,
pois aliado a especificidades e complexidades da docéncia, dele é requerido compromisso
consigo mesmo e com os estudantes frente ao ato de ensinar e aprender na universidade.

A proposta de Paulo Freire sobre a préatica de ensino pelos professores dever ser
libertadora na busca de provocacéo para pensar de forma pratica numa transformacéo tanto de
si como na vida social (Gohn, 2009). “[...]A educacéo visa a libertacéo, a transformacao radical
da realidade, para melhora-la, para torna-la mais humana, para permitir que os homens e as
mulheres sejam reconhecidos como sujeitos da sua histéria ¢ ndo como objetos”. (Gadotti,
1999, p. 9).

A visdo de Paulo Freire (2006) sempre valorizou o0 conhecimento como ponto inicial de
aprendizagem tanto do aluno como do professor, de forma que o educador reflita em suas
préprias praticas de ensino, pois, ndo se pode apoiar nas convicgdes plenas quando a critica
revela novos conhecimentos, mostrando assim a necessidade que todo bom educador deve ter,
0 ato de pensar.

A educacdo tem buscado suas melhorias com o passar do tempo. Percebe-se que a
reflexdo proposta em Paulo Freire tem ajudado na criacdo de programas e cursos voltados a
formagdo do professor em sua trajetdria inicial e continuada. No entanto, ainda ndo se atingiu
0 nivel consideravel em relacdo a leitura e escrita, como se vé nos dados apresentados pelo
PISA.

Segundo Romanowski, (2007, p. 131) a formacdo continuada melhora o ensino nao

apenas do profissional:

Os programas de formacdo, ao possibilitarem conhecimentos sobre a escola e o
sistema educativo e ao explicitarem a complexidade das situagdes de ensino e as
possiveis alternativas de solucdo, a partir da pratica, favorecem uma acdo docente
mais critica e consciente.

S&0 muitas situacOes de ensino para solucionar e na complexidade da docéncia
universitaria em que os professores se deparam com as deficiéncias dos alunos que adentram
no ensino superior, a responsabilidade se amplia, pois a eles s&o atribuidas a funcéo de preparar
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o futuro profissional. E nesse processo, a leitura e a escrita sdo fundamentais para a construcao
do ser professor e para o exercicio da docéncia.

Na condicdo de professores de Lingua Portuguesa do curso de Letras, propdem ao
docente algumas competéncias que devem ser observadas para um auténtico profissional. O
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Letras/ UFAM (2019, p. 19) traz algumas competéncias

que o profissional dessa area desenvolve:

a) Utilizar as diferentes fontes e veiculos de informacédo, adotando uma atitude de
disponibilidade e flexibilidade para mudancas, gosto pela leitura e empenho no uso
da escrita como instrumento de desenvolvimento profissional;

b) Elaborar e desenvolver projetos pessoais de estudo e trabalho, empenhando-se em
compartilhar a pratica e produzir coletivamente;

¢) Utilizar o conhecimento sobre a organizagéo, gestdo e financiamento dos sistemas
de ensino, sobre a legislacdo e as politicas publicas referentes a educacdo para uma
insercdo profissional critica.

Diante do excerto deste documento, 0 curso evidencia competéncias a serem
desenvolvidas pelo profissional dessa area. Entende-se que competéncias nao € apenas fazer
por fazer determinada atividade ou fungdo, mas é pér em préatica de forma consciente, o que diz
respeito ao exercicio de sua profisséo.

Para Alarcdo (2008, p. 20, grifo da autora), “ter competéncia ¢ saber mobilizar os
saberes. A competéncia ndo existe, portanto, sem 0s conhecimentos. Como consequéncia
I6gica, ndo se pode afirmar que as competéncias estdo contra os conhecimentos, mas sim com
os conhecimentos”. Entdo, o professor precisa ter conhecimento de causa para justificar o seu
fazer pedagogico. Principalmente professores da Lingua Portuguesa, de quem se exige
“reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno psicoldgico, educacional, social,
historico, cultural, politico e ideologico” (PPC-Letras, 2019, p.19).

As competéncias atribuidas ao professor de Lingua Portuguesa visam o
desenvolvimento de um profissional que esteja sempre em movimento, recriando, reproduzindo
de forma continua. E nesse processo, a leitura e escrita é fundamental para a construcéo de
experiéncias que solidifique o exercicio da docéncia.

As preocupacOes em relacdo as competéncias necessarias para o profissional docente
tém sido pertinentes para buscar melhorias educacionais num pais desfavoravel, com muitos
contextos a resolver, principalmente na educacéo.

Na concepcao de Novoa (2017, p.9), o problema de desvalorizacdo da profissdo € uma

guestdo politica, mas também ¢é institucional. Sendo assim:

Para avancar no sentido de uma formacdo profissional universitéaria, é necessario
construir um novo lugar institucional. Este lugar deve estar fortemente ancorado na
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universidade, mas deve ser um “lugar hibrido”, de encontro e de jung@o das varias
realidades que configuram o campo docente. E necessario construir um novo arranjo
institucional, dentro das universidades, mas com fortes ligacdes externas, para cuidar
da formacao de professores.

A formacao de professores tem sido tema de discussdes devido a situacdo de baixo nivel
que a educacdo do pais se apresenta, principalmente as condi¢fes de vida e de trabalho do
profissional. Por isso, € importante que professor e instituicdo estejam imbricados numa
proposta de mudanca educacional e social.

Compreender a importante da profissdo de professor universitario é reconhecer que a
universidade é seu espago de propagacao de ensino. E seu propdsito esta primeiramente na
dimensdo em formar futuros profissionais que fardo mudancas significativas na sociedade. Por
isso, as instituicGes precisam do comprometimento com a educacdo e a sociedade, pois a
qualificacdo serd vista na vida do profissional em sua prética cotidiana.

Nessa dindmica de experiéncia formativa, o professor ndo conclui sua formacao com
sua qualificacdo, mas é um processo continuo que todo professor deve trilhar conscientemente,
na perspectiva de melhorias na prépria pratica e na aprendizagem dos estudantes. Para Novoa
(2017, p. 10) “Trata-se de edificar um novo lugar para a formacgdo de professores, numa zona
de fronteira entre a universidade e as escolas, preenchendo um vazio que tem impedido de
pensar modelos inovadores de formacédo de professores”. Segundo o autor, € uma proposta que
pode resolver o problema que continua repercutindo no pais: a baixa qualidade da escola
publica. E como um plano de acdo de pessoas compromissadas com a educagdo durante a
formacdo, numa juncéo do lugar que forma e de quem se forma.

Entende-se que esse caminhar é constante por toda a vida. Dessa forma, o professor
desenvolve sua habilidade de profissional docente, um comprometimento pessoal com sua
pratica de ensino e também institucional com a valorizacdo da profissdo de professor, que
muitas vezes se sente desmotivado, com falta de um olhar de melhorias no investimento da
carreira.

As experiéncias no decorrer da formacgéo devem dar ao professor de Lingua Portuguesa
0 saber e o fazer docente, que sdo bagagens construidas no percurso do ensino e da
aprendizagem, que permitem ter o dominio do conhecimento. E € isto que dara base para ser
um verdadeiro profissional da educacéo.

Em vista desse problema, com a fragmentacdo da formacao, se faz necessario buscar
trabalhos ja publicados que possam nortear a tematica dessa pesquisa. Principalmente sobre a
pratica de leitura e escrita, que sdo fatores indispensaveis a qualquer formacao, mas que ainda
€ um ponto a discultir.



33

2.2 O que refletem pesquisas cientificas sobre a préatica de leitura e escrita

Para aproximacdes da tematica com outras pesquisas, foi necessario buscar, por meio
de revisao bibliografica, suporte para a construgdo do Estado do Conhecimento em que foram
mapeados trabalhos académicos ja realizados sobre leitura e escrita. Segundo Alves-Mazzotti
(2002), a revisdo bibliografica ou de literatura tem o propdsito de construcdo de uma
contextualizacdo para o problema e a andlise das possibilidades presentes na literatura
consultada para a producao de referencial teérico da pesquisa.

Diante do exposto, Estado do Conhecimento se mostra importante no sentido de melhor
compreensdo sobre 0 que se pesquisa, cOMo Se pesquisa e de outros pormenores que possam
direcionar novos estudos sobre tematicas semelhantes. Para Santos e Alves (2021, p. 3), “[...]
busca ressignificar conceitos ja estabelecidos, bem como apontar novos rumos na pesquisa
[...]".

Diante da importancia de uma pesquisa de carater bibliografico, alguns autores a
denominam de Estado do Conhecimento e outros de Estado da Arte. Para Romanowski e Ens
(2006) os dois termos se referem a busca bibliogréfica ou mapeamento de producéo académica
para responder a uma tematica em certa area do conhecimento e em um periodo de tempo que
possibilita verificar registros publicados que possam dar base para o assunto em discussao.

A diferenca que se pode identificar entre os dois termos é que Estado do Conhecimento
se restringe a um assunto mais especifico ou localizado apenas em um setor de publicacéo,
enquanto que para Estado da Arte o assunto deve ser investigado de forma mais abrangente,
um estudo mais aprofundado, prolongado, que requer a busca em varios setores de publicacGes.
No entanto, aos dois termos ndo isenta que se faca uma pesquisa categorizada e sistematizada,
que forneca anélise de dados para continuidade do estudo em questéo.

Outro aporte que contribui para o termo Estado do Conhecimento é encontrado em

Menezes e Silva (2021, p. 42) ao dizerem que:

[...] o Estado do Conhecimento é uma busca em que a revisdo de literatura esta
presente, configurando-se dentro do campo cientifico como uma atividade
fundamental, uma vez que fornece ao pesquisador, em especial ao iniciante, subsidios
tedrico-metodoldgicos sobre o tema a qual se debruca, estuda e pesquisa. Vale lembrar
que o Estado do Conhecimento para uma pesquisa em andamento € imprescindivel,
porque ajuda na compreensdo do pensamento e direcionamento do tema para novos
estudos. Em outras palavras, é relevante que o pesquisador diante de um quadro amplo
de informacdes se organize de maneira sistematica, para que consiga analisar de forma
estruturada o material localizado.

A partir dessa compreensao, o Estado do conhecimento envida esforcos para analise de
estudos ja realizados para ampliacdo sobre o que ja foi publicado por outros pesquisadores.
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Sendo assim, o Estado do Conhecimento é uma fonte de producéo que, segundo Morosini e
Fernandes (2014, p.158) da uma “visdo ampla e atual dos movimentos da pesquisa ligados ao
objeto da investigacdo que pretendemos desenvolver. E, portanto, um estudo basilar para
futuros passos dentro da pesquisa pretendida”. Entende-se entdo, que é uma pesquisa em
producdes cientificas ja realizadas em certo periodo de tempo, proporcionando assim reflex&o
critica a partir das anélises dos dados encontrados.

Para Morosini e Fernandes (2014, p.155), as produg¢des permitem “identificacao,
registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma
determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.”

Para a producgéo do Estado do Conhecimento, foi realizada uma busca no repositério da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD) no campo de “busca avangada”,
com os descritores: pratica de leitura, escrita académica e profissional de Letras. Como critério
de inclusao, foi utilizado o filtro de busca no periodo temporal de 2010 a 2020. Para uma sele¢éo
mais criteriosa, foram incluidos trabalhos a partir dos titulos e resumos, por meio de uma
“leitura flutuante” dos titulos e resumos dos artigos. Segundo Bardin (2020) é uma forma de
leitura superficial que possibilita estabelecer o contato com os documentos a serem analisados.
Desta forma foram identificados 47 (quarenta e sete) trabalhos e, pelos critérios de excluséo,
foram dispensados os trabalhos repetidos, e todos os demais que ndo faziam referéncia ao
ensino de Lingua Portuguesa. Sendo assim, restaram apenas 08 (oito) trabalhos, que foram
assim identificados: 03 (trés) trabalhos sobre Leitura e escrita universitaria, 02 (dois) trabalhos
sobre identidade docente e 03 (trés) trabalhos sobre formacdo de professor de Lingua
Portuguesa.

Os trabalhos que foram selecionados para serem analisados, estdo identificados no
Quadro 1.

Quadro 1. Identificacdo dos trabalhos mapeados

Tipo de pesquisa: Dissertacdo - Ano: 2015

Autora: Maria do Socorro Gomes.

Instituicdo: Universidade do Vale do Rio dos Sinos

Programa: Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica

Titulo: Leitura e formacéo docente: contribuicGes da pratica de leitura para a formacéao do profissional de
Letras

Palavras-chave: Prética de leitura. Letramento; Lingua materna; Ensino superior

Objetivo: Reconstruir e ressignificar a concep¢do de leitura, por meio da rememorizacdo e experiéncias

de letramento e de pratica de leitura objetivadas em narrativas ou memoriais de leitura de experiéncia
pessoal

Tipo de pesquisa: Dissertacdo - Ano: 2015
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Autora: Shirlene Ferreira da Silva

Instituicdo: Universidade Federal da Bahia.

Programa: Programa de Pds-Graduacdo de Mestrado Profissional em Letras

Titulo: Leitura e escrita: praticas significativas para a vida

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Praticas sociais. Memadrias

Objetivo: Investigar através da aplicacdo de um projeto de intervencdo, de que modo é possivel
desenvolver, na sala de aula, atividades que promovam uma aprendizagem significativa do uso da leitura e
da escrita como

praticas que permitam a integracéo e interacao da identidade do aluno com seu processo de aprendizagem
da lingua

Tipo de pesquisa: Dissertacdo - Ano: 2014

Autora: Joyce Almagro Squinello Frota.

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista (UNESP)

Programa: Programa de Pds-Graduacéo em Estudos Linguisticos

Titulo: Letramentos académicos e 0 processo de representagdo dos graduandos em Letras na
contemporaneidade

Palavras-chave: Letramento. Letramento académico. Escrita. Discurso. Representagdo social

Objetivo: Estudar producdes textuais escritas produzidas por universitérios, regularmente matriculados
num Curso de Licenciatura em Letras de uma universidade publica, no que se refere a representacdes sociais
(MOSOVICI, 2001; 2011) que esses universitarios projetam de seu papel como graduandos e futuros
professores que trabalham(rdo) em contexto caracterizado por (novas) préaticas de leitura e escrita

Tipo de pesquisa: Tese - Ano: 2018

Autora: Daniela de Faria Prado

Instituigdo: Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais.

Programa: Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica e Lingua Portuguesa

Titulo: Representacdes de escrita académica na(trans)formacéo de professores de um Curso de Letras

Palavras-chave: Letramento. Formacéao de professor. Representa¢@es sociais

Objetivo: Compreender as representacdes de escrita académica e seus impactos no processo da constitui¢do
identitaria de professores de um curso de Letras

Tipo de pesquisa: Dissertagdo - Ano: 2016

Autora: Roberta Gleyciangela Souza Lopes

Institui¢do: Universidade Federal do Ceara

Programa: Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica

Titulo: Mudancas no letramento académico de cursistas do ProfLetras: questdes de linguagem e
identidade

Palavras-chave: Letramento académico. Identidades docentes. Mudanca discursiva

Objetivo: Analisar as mudancgas no letramento académico e suas implicagdes no perfil identitario de
professores(as), fundamentando-se nos estudos sociais do letramento

Tipo de pesquisa: Tese - Ano: 2019

Autora: Rosane Catarina Santos Dalenogare

Instituicdo: Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Programa: Programa de Pés-Graduagao em Letras

Titulo: Os caminhos da leitura e da escrita: efeitos da escola basica no discurso de alunos na universidade

Palavras-chave: Documentos oficiais. Leitura. Escrita. Enunciacdo. Ensino- aprendizagem de lingua
materna

Objetivo: Verificar as concepcOes de leitura e escrita que alunos do ensino superior apresentam e como
essas concepcdes dialogam com as preconizadas nos documentos oficiais para a escola basica e para a
universidade
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Tipo de pesquisa: Tese - Ano: 2017

Autora: Fabiola Silva de Oliveira Vilas Boas.

Instituigdo: Universidade Federal da Bahia.

Programa: Programa de P6s-Graduagdo em Educacao

Titulo: A constituicdo do professor leitor: historias de leitura na formacdo inicial de professores de
Lingua Portuguesa

Palavras-chave: Formacdo de professores. Formacdo de professores de Lingua Portuguesa. Historias de
leitura. Professor leitor. Abordagem (auto)biogréafica

Obijetivo: Analisar as narrativas acerca das histérias de leitura de futuros professores de lingua portuguesa,
a fim de compreender como o processo de formacdo do professor leitor se constitui em suas trajetérias de
leitura pessoais e académicas

Tipo de pesquisa: Tese - Ano: 2013

Autor: Mara Ldcia Castilho

Institui¢do: Universidade de Brasilia.

Programa: Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica

Titulo: O discurso de estudantes de licenciatura e negociagdo de identidades: uma abordagem critico-
discursiva

Palavras-chave: Analise de discurso critica. Identidade. Sistema de avaliatividade

Objetivo: Investigar o discurso de estudantes de graduacéo de licenciatura em Historia, Letras e Ciéncias
Bioldgicas da instituicdo de educacdo superior, a fim de compreender por meio da relagdo destes com o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, como suas identidades sdo discursivamente construidas
nesse percurso académico

Fonte: Dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (2022).

No periodo mapeado de 2010-2020 foram selecionados 04 (quatro) Teses e 04 (quatro)
Dissertacdes. A palavra Leitura aparece em 04 (quatro) titulos de trabalho e duas vezes nas
palavras-chave e a palavra Letramento aparece em 02 (dois) titulos e quatro vezes nas palavras-
chave expressando a importancia da préatica da leitura no processo de formacao.

Os dados mostram a relevancia da préatica da leitura e da escrita na trajetoria formativa
de futuros professores, em especial de Lingua Portuguesa, em que legalmente Ihes é atribuida
a responsabilidade com a pratica social e seus letramentos. Como mencionado por Soares
(2002, p.148) que o letramento:

[...]designa o estado ou condicdo em que vivem e interagem individuos ou grupos
sociais letrados, pode-se supor que as tecnologias de escrita, instrumentos das praticas
sociais de leitura e de escrita, desempenham um papel de organizacéo e reorganizacéo
desse estado ou condigéo.

Sobre essa perspectiva, foi dada relevancia as palavras Leitura e Letramento no processo
de formacé&o, evidenciando que praticas de leitura e escrita envolvendo diversidade de géneros
textuais e discursivos no ambiente universitario sdo contributos para a construcao da identidade
e representacéo social dos participantes.
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Quanto a abordagem que os trabalhos apresentam, séo todos de cunho qualitativo. O
tipo de estudo apresentado foi identificado como: Interpretativista, Etnografica, Dialdgica,
Linguistica aplicada, Documental, Etnopesquisa-formacdo, Dialético-Relacional.

Para a recolha de dados foram usados: Memorial descritivo, Relato escrito, Entrevista
narrativa, Diario de pesquisa, Diario de participante, Entrevista semiestruturada, Questionério,
Grupo focal, dentre outros. Vale ressaltar que alguns trabalhos se utilizaram de mais de uma
técnica para coletar os dados de suas pesquisas.

Em relacdo aos aspectos metodoldgicos para as analises, foram apresentadas:

Intervencdo, Triangulacdo, Analise de discurso, a Teoria da Enunciacédo e (Auto) Biografia.

Quadro 2. Aspectos metodoldgicos apresentados nos trabalhos

N° Aspectos Lo
Abordagem . Tese/ u Tipos de Estudo | Metodoldgicos e Tecnicas de Coleta de
Dissertacao Anélise de dados Dados
01 Qualitativa Dissertagdo Interpretativista Triangulagdo Memorial descritivo,
Entrevista
semiestruturada
Diério de pesquisa
02 Qualitativa Dissertacdo Etnogréfica Intervencédo Questionario
03 Qualitativa Dissertacdo Dialégico Paradigma Produgdo Textual
Indiciério
04 Qualitativa Tese Linguistica e Anélise do | Questionario;
Linguistica discurso e | Relatorio de estagio;
aplicada Triangulago Diéario de bordo;
Grupo focal
05 Qualitativa Dissertagdo Etnografica Triangulacdo Observagéo; Entrevista
semiestruturada;
Diério de participante
06 Qualitativa Tese Documental Teoria da | Questionarios;
Enunciacio Documentos
07 Qualitativa Tese Etnopesquisa Analise de | Entrevista Narrativa
formacao Discurso e
(auto)
Biogréafica
08 Qualitativa Tese Dialético Anélise de Relato Escrito
relacional Discurso Critico e | Entrevista
Triangulagdo Semiestruturada
Grupo Focal

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

2.3 Analises dos trabalhos selecionados

A partir das analises, apresenta-se os resultados evidenciados nos trabalhos que estéo
arrolados pela ordem de semelhancas das tematicas. A Dissertagdo “Leitura e formacao

docente: contribuicBes da pratica de leitura para a formacdo do profissional de Letras”, da
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autora Maria do Socorro Gomes Macedo, por meio de narrativas envolvendo graduandos,
investigou a concepcdo de leitura, experiéncias de letramento e préatica de leitura pessoal. Nos
resultados apresentados, os estudantes tém a concepg¢do de leitura ao lembrar, no periodo da
infancia, da figura da mée como professora e como mediadora do contato com livros. No
periodo do Ensino Fundamental e Médio ndo h& lembrancas de incentivo a leitura por parte de
seus professores. Ja no Ensino Superior é resgatado o professor como mediador fundamental
na pratica de leitura, principalmente os de Literatura.

Nessa perspectiva, € necessario pensar na formacdo de leitores, aproveitando as
oportunidades, principalmente, na infancia, etapa em que comumente se tem 0s primeiros
contatos com a leitura, até que construa o habito e tome gosto nessa pratica. Para Barbosa
(2004, p. 17), ““[...] se os leitores iniciantes pudessem contar com o auxilio de uma pessoa que
conhecesse a leitura como um processo a ser construido, com certeza esta se desenvolveria
naturalmente”. Essa funcdo de ajudar na pratica de leitura no contexto escolar estd nas maos
do professor, que em sala de aula é o mediador para desenvolver uma rotina que faca sentido
desde muito cedo na vida do aluno.

A Dissertagdo titulada “Leitura e escrita: praticas significativas para a vida”, da autora
Shirlene Ferreira da Silva, apresenta o delineamento da pesquisa qualitativa de cunho
etnografico realizada numa escola municipal com alunos do 5° ano, na periferia de Salvador. A
autora apresenta os resultados por meio das atividades em roda de conversa e estudo do género
memorias, que permitiu identificar e valorizar o conhecimento de mundo dos alunos. A escrita
e reflexdes das praticas sociais no processo de aprendizagem desses alunos ampliou o
conhecimento sobre sua identidade, sua histéria em sua comunidade local, como agentes no
processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa e seu letramento de forma significativa.

A prética de leitura no contexto escolar pode trazer aspiracdo ou aversdo ao ato de ler.
Por isso, conhecer os alunos e sua realidade permite trazer um ambiente de leitura favoravel e
significativa, com ideias e estimulos que despertem no aluno o desejo do conhecimento.

Diante da importancia que é dada para a leitura, Moura e Martins, 2012, p. 87
reconhecem que a leitura é:

[...] essencial para o individuo construir seu proprio conhecimento e exercer seu papel
social no contexto da cidadania, pois a capacidade leitora amplia o entendimento de
mundo, propicia o acesso a informacao, facilita a autonomia, estimula a fantasia e a
imaginacédo e permite a reflexdo critica, o debate e a troca de ideias.

Esse potencial possibilitado pela leitura vai se configurando a medida que o individuo
toma para si e assimila o valor do conhecimento para a sua vida, com a consciéncia que precisa
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exercer sua cidadania. Mas é na dindmica do ensinar e do aprender gue se estimula a leitura. E
nesse movimento vai se fortalecendo a relacdo e a familiaridade com o ato de ler, em que o
professor assume a mediacdo para o contato com a leitura que seja significativa no percurso da
vida escolar e académica.

A Tese de Rosane Catarina Santos Dalenogare, intitulada “Os caminhos da leitura e da
escrita: efeitos da escola basica no discurso de alunos na universidade”, envolveu 16
participantes de cursos de diferentes areas. As anélises foram & luz da teoria da Enunciacéo de
Emile Benveniste. E como resultado, confirmou-se a hipotese de que os académicos carregam
as concepcdes de leitura e escrita a partir das experiéncias construidas ao longo da Educacéo
Basica (Ensino Fundamental e Médio).

Diante deste dado, pode-se dizer que os estudantes trazem na bagagem experiéncias
boas ou ndo em relagdo a leitura. Tudo vai depender de como foram estimulados ou foi
trabalhado o tema em suas trajetorias educacionais.

Na Dissertacdo de Joyce Almagro Squinello Frota, com o titulo “Letramentos
Académicos e o processo de representagdo dos graduandos em Letras na contemporaneidade”,
foram analisadas producgdes de graduandos do curso de Licenciatura em Letras. A producéo foi
realizada por meio da rede social Facebook, com 53 participantes universitarios.

O trabalho levanta o questionamento entre 0 que a instituicdo espera, referindo-se a
producdo textual escrita e 0 que 0s universitarios respondem a essa expectativa, de forma que
essa producéo textual seja empregada de novas tecnologias.

Nesse cenario, estdo 0s impactos com que o0s académicos se deparam na sua formacao
inicial. Para a pesquisadora, os resultados obtidos apontam que ha um conflito entre o que a
instituicdo académica oferece e aquilo de que ele necessitaria em sala de aula. 1sso se aproxima
do que foi percebido por Street (2010) em que é solicitado aos académicos a producéo textual,
mas ndo é explicitado como produzir de forma esperada pela instituicéao.

Foi evidenciado que a produgdo de textos na universidade provém das exigéncias
académicas e cientificas, o que se desvincula da pratica social ou da vivéncia dos estudantes.
Por isso, a dificuldade que estes tém em produzir textos, por estarem fora de suas realidades
sociais e contexto cultural e o letramento que carregam n&o é considerado, visto que a propria
instituicdo tem seu letramento dominante, seus pardmetros de escrita e avaliacao.

A Tese de Daniela de Faria Prado, intitulada “Representagdes de Escrita Académica na
(Trans) Formacéo de Professores de um Curso de Letras” utilizou a abordagem qualitativa com

base na Linguistica e Linguistica Aplicada usando a Analise de Discurso e a Triangulacdo.
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A pesquisa do tipo participante envolveu estagidrios que foram observados pela
pesquisadora e o relatorio de estagio, em que foram examinados os recursos linguisticos e
discursivos constituintes do modo de dizer, que refletem as imagens construidas sobre os papeis
dos professores em formacdo. Para esta autora, o grupo focal, também utilizado na pesquisa, se
configurou um momento de reflexdo acerca do quanto os sujeitos evoluiram desde que entraram
na universidade.

Em sua analise, faz ponderacdes de que é preciso considerar 0 processo da escrita e ndo
apenas o texto produzido pelos estudantes. Entéo, nesse trabalho, o letramento é considerado
como um conjunto de préticas sociais de uso da escrita e tais praticas podem envolver relagdes
assimétricas, disputas de poder ou conflitos sociais, conforme distribuicdo de valores
simbolicos atribuidos as situacdes em que a escrita esta inserida.

A Tese “A constitui¢ao do professor leitor: historias de leitura na formagao inicial de
professores de Lingua Portuguesa”, de Fabiola Silva de Oliveira Vilas Boas. A pesquisa
procurou compreender como o processo de formacdo do professor leitor se constitui em suas
trajetdrias de leitura pessoal e académica. A pesquisa de abordagem qualitativa, com a coleta
de dados por meio de Entrevista Narrativa usou a técnica de grupo de discussdo e carta
pedagogica. A andlise foi baseada no método da Analise do Discurso.

Constatou-se por meio das discussdes e narrativas, alguns desencontros entre a proposta
de leitura e a execucdo das atividades, visto que a maioria dos textos eram cientificos e nem
todos tinham espaco para discussdo, ou seja, havia uma variedade de leituras, mas nem todas
com clareza quanto ao propdsito de 1é-las. A autora conclui que ha necessidade de um olhar
singular as préaticas de leitura dos professores em formacéo inicial e ampliar essas préaticas para
constituicdo do professor leitor.

Neste trabalho foi evidenciado um ponto que merece atencdo, pois na perspectiva de se
formar professores de Lingua Portuguesa, precisa de maior espago para se discutir o que foi
lido, j& que as demandas de leituras correspondem apenas para o cumprimento das disciplinas.
Por isso, ha necessidade de formar professores que ndo apenas obriguem, mas criem
possibilidades de incentivo a leitura e promovam aprendizagem com significado para a vida
académica e profissional.

A Dissertacdo de Roberta Gleyciangela Souza Lopes, com o titulo “Mudangas no
letramento académico de cursistas do ProfLetras: questdes de linguagem e identidade”, foi uma
pesquisa de abordagem qualitativa, de cunho etnografico-discursiva.

A autora realizou a pesquisa num periodo em que ndo havia trabalhos académicos sobre

0 programa, que ainda era recente. O Mestrado Profissional ProfLetras é uma formacéo
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continuada de professores de Lingua Portuguesa para inovacdo em sala de aula, criado com o
objetivo de capacitar professores de Lingua Portuguesa para o exercicio da docéncia no Ensino
Fundamental.

Os resultados alcancados na pesquisa mostram a relacdo do tempo de graduacéo e o
curso ProfLetras. Nessa comparacdo, a autora destaca a identidade académica e identidade
profissional. Nas respostas relacionadas a identidade académica, os cursistas respondem que ha
uma insuficiéncia, um distanciamento entre teoria e pratica. A graduacdo ndo supre as
necessidades reais na sala de aula. Até mesmo o estagio € considerado de pouco tempo para
experiéncia, tendo o professor que buscar conhecimentos extras que o auxiliem no ensino. E
quanto a identidade profissional, ha um aproveitamento insuficiente de saberes. Os cursistas
reclamam que a graduacdo ndo cria uma identidade profissional, mas é no exercicio da docéncia
que se encontram como profissionais.

Diante da enumeracao de pontos positivos dos participantes dessa pesquisa, percebe-se
que a formac&o continuada é desafiadora, mas € um ponto demarcador para quem é professor,
pois diante das demandas da profissdo, tem um significado para 0s que sentem o
comprometimento consigo mesmo e com quem esta sob sua responsabilidade, também
formativa.

A Tese “O discurso de estudantes de licenciatura e negociacao de identidades: uma
abordagem critico-discursiva” de Mara Lucia Castilho de abordagem qualitativa com Anélise
de Discurso Critico, usou entrevista semiestruturada, relato escrito e grupo focal e a
triangulacao para geracao dos dados.

Os resultados apontam que o desenvolvimento de habilidade de leitura e escrita durante
a formacao basica esta relacionado as condi¢des sociais, ou seja, 0 contexto social de onde 0s
participantes vieram tem um peso de desigualdade, uma crenca atribuida as regides Norte e
Nordeste em relacdo as demais regiGes brasileiras. Por essa razéo, eles atribuem o processo de
construgéo de identidade com base no desempenho e contexto sociocultural, econdmico e
politico.

Nesse juizo de valores, colocam-se como vitimas da ma qualidade do ensino bésico,
como interferéncia de identidade ao ingressarem no Ensino Superior, mas quando ingressam,
estabelecem uma identidade de poder em relacdo a realidade social. Segundo a pesquisadora, a
relacdo de poder esta relacionada as préaticas de letramento para a construcao de identidade dos
individuos que se sentem mais privilegiados do que a realidade anterior.

Sendo assim, a inser¢do no Ensino Superior € um resgate e contributo para a vida social,

cultural e profissional dos que estdo em formacéo inicial ou na formacgéo continuada. Esses
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trabalhos sdo fontes de reflex&o sobre o processo formativo vivenciado por cada participante
das pesquisas, em que as préaticas de leitura e escrita estdo presentes em suas representacées e

na construcdo da identidade profissional.

Consideraces dos resultados do estado do conhecimento®

As analises de trabalhos ja produzidos trazem importantes contribuicdes, significativo
aprendizado e ampliacdo de conhecimento sobre as tematicas de estudo em desenvolvimento.

A tematica leitura e escrita ainda tem lacunas a preencher no que tange 0s processos de
ensino e de aprendizagem. Principalmente ao se referir sobre formacao inicial de professores
de Lingua Portuguesa e demais areas do conhecimento.

A leitura e a escrita como temas dos trabalhos selecionados na Base de Dados de Teses
e Dissertacdes (BDTD) evidenciam o nivel de ensino pelos quais os participantes das pesquisas
vivenciaram antes do Ensino Superior. Nas analises dos autores dos trabalhos pesquisados,
nota-se uma recorréncia nas falas que destacam a estrutura basilar originada na vida escolar,
em que a auséncia de habitos ou habilidades relacionadas a leitura e escrita se fez sentir no
Ensino Superior. Esses trabalhos revelam a necessidade de investir na formagdo de alunos
leitores e na preparacdo adequada para 0 ingresso em niveis superiores de ensino.

As implicacbes decorrentes da préatica de leitura e escrita na formacdo de professores
sdo inevitaveis, uma vez que sdo elementos fundamentais na construcdo da identidade
profissional docente. Os processos de ensino e aprendizagem das praticas de leitura e escrita
tém sido uma questdo desafiadora, especialmente para os professores de Lingua Portuguesa.
Isso é evidenciado no contexto universitario, onde a deficiéncia no dominio da lingua materna
e, por conseguinte, da escrita impacta negativamente quando os estudantes chegam ao nivel
superior.

Os trabalhos analisados evidenciam o conflito dos participantes ao se depararem com a
diversidade de textos e falta de habilidade com a escrita, que colocam a prova seus
conhecimentos da vida escolar anterior. As analises também mostram que hd uma construcéo
de desfavorecimento em detrimento do contexto regional, em que é atribuido baixo
aproveitamento no ensino puablico, em destaque para as duas regides brasileiras ja citadas.

Diante dessas evidéncias, ndo podemos isentar o poder publico de suas incumbéncias para com

5 Consideragdes retiradas do artigo - Leitura e escrita na interface com o ensino da Lingua Portuguesa: analise
em producdes stricto sensu - publicado na Revista UniLetras. Disponivel em;
https://revistas.uepg.br/index.php/uniletras/article/view/21801/209209218123
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a educacdo em todos os niveis de ensino, para toda a populacdo brasileira, ndo permitindo que
haja um apartheid educacional.

Dessa maneira, faz-se necessario repensar 0s processos de ensino e de aprendizagem,
nos quais a leitura e a escrita sdo aspectos essenciais para o desenvolvimento de uma vida
escolar e académica promissora. Refletir sobre a importancia da formacao inicial na construcéo
da identidade profissional de professores que se preparam para educar outros torna-se crucial
em um contexto em que cresce cada vez mais a demanda por professores que desempenhem
sua profissdo como funcéo social.

Portanto, as andlises de trabalhos ja produzidos trazem importantes contribuicdes,
significativo aprendizado e ampliacdo de conhecimento sobre teméticas de estudos em

desenvolvimento.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

“Quem elegeu a busca, ndo pode recusar a travessia”
(Guimaraes Rosa).

Nesta secdo € apresentado o delineamento da pesquisa, que foi fundamentado pela
abordagem qualitativa, objetivando analisar a percepcdo que os professores tém de si em
relacdo a leitura e a escrita no percurso formativo e as implicacGes em suas praticas pedagdgicas
no curso de Letras do IEAA/ UFAM.

A metodologia para o delineamento de uma pesquisa é fundamental. Segundo Minayo
(2009, p. 16) “[...] a metodologia inclui as concepg0es tedricas de abordagem, o conjunto de
técnicas que possibilitam a construcdo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do
pesquisador”.

Neste sentido, a pesquisa precisa ter definido o qué e como sera feito cada uma de suas
etapas, ou seja, o caminho em busca de resposta para determinado problema precisa estar
delineado para se ter clareza e evitar maiores transtornos.

Além da definicdo das etapas, a pesquisa cientifica se obriga a um carater de
responsabilidade, seriedade e rigor. Por isso, recorremos a Pimenta (2009, p. 43) para dizer que:

A pesquisa como investigacdo de algo nos lanca na interrogagdo, pede reflexdo,
critica, enfrentamento com o instituido, descoberta, invencéo e criagdo. E um trabalho
do pensamento e da linguagem para pensar e dizer o que ainda ndo foi pensado nem
dito, uma visdo compreensiva de totalidades, acao civilizatéria contra a barbarie social
e politica, em que a reflexdo, a critica, o exame de conhecimentos instituidos
possibilitam haver mudanga e resultados.

Na busca de respostas ao problema levantado pela pesquisa, elegeu-se a entrevista
narrativa como técnica de procedimentos para a recolha de dados e como instrumento de
trabalho o diério de campo, dispositivo de gravacao do celular. E com o intuito de identificar o
perfil dos participantes, foi disponibilizado um questionario com perguntas fechadas para assim
descrever com mais clareza as especificidades dos professores.

3.1 A abordagem da Pesquisa

Para a fundamentacdo da temética em desenvolvimento, a priori, foi realizada a revisdo
bibliografica em paralelo com uma pesquisa exploratéria que pudesse fazer aproximacdes ndo
apenas em teses e dissertacdes, mais em outros materiais que fossem propicios aos aspectos
tedrico-metodoldgicos para subsidiar a fase inicial deste estudo.

A pesquisa exploratdria para Gonsalves (2003, p. 65, destaque da autora) €:
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Aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento de ideias, com
objetivo de fornecer uma visdo panoramica, uma primeira aproximacdo a um
determinado fendmeno que é pouco explorado. Esse tipo de pesquisa também é
denominada “pesquisa de base”, pois oferece dados elementares que ddo suporte para
a realizacdo de estudos mais aprofundados sobre o tema.

Por sua vez, Gil (2002, p. 41) referencia que essa pesquisa exploratoria “tém como
objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes”, uma forma de
destacar o problema e torna-lo mais explicito.

Diante do exposto, o problema encaminhou a pesquisa para a abordagem qualitativa, ja
que envolve as subjetividades dos participantes, ou seja, 0s dados ndo serdo passiveis de serem
guantificaveis. As vantagens proporcionadas por essa abordagem foi ouvir cada participante
em suas particularidades formativas e profissionais, ao falar de si e por si sobre o tema em
questdo. A importancia foi, como no pensamento de Bauer e Gaskell (2008) “dar poder” ou
considerar “a voz” da pessoa.

Sendo assim, a pesquisa de abordagem qualitativa permite evidenciar fatores que séo
analisados a partir da visdo dos participantes da sua realidade, de forma sistematica e rigorosa.
Para Creswell (2014, p. 52) utiliza-se essa abordagem “quando desejamos dar poder aos
individuos para compartilharem suas historias, ouvir suas vozes e minimizar as relacdes de
poder que frequentemente existem entre o pesquisador e os participantes de um estudo”. Isto
s6 ocorre de forma direta em um ambiente propicio a essa relacdo do pesquisador com o objeto.

De acordo com André (2013, p. 97):

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que
concebe o conhecimento como um processo socialmente construido pelos sujeitos
nas suas interagBes cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a
e sendo por ela transformados.
Compreende-se que essa abordagem da a possibilidade de evidenciar o conhecimento
que se constroi por meio da socializa¢do dos envolvidos, dos afazeres no dia a dia dos sujeitos
e no contexto de suas realidades. Nessa dindmica de interagdes € que se adquiri 0 conhecimento,

possibilitando as transformacdes pessoais e sociais.

3.2 A Técnica de Entrevista Narrativa

A abordagem qualitativa que possibilita priorizar a subjetividade do sujeito dara
respaldo para a recolha dos dados. O processo dessa recolha é de suma importancia para compor
o corpus da pesquisa. E o lugar do encontro do contato do pesquisador com o pesquisado e, por
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conseguinte, deste Ultimo com o objeto da pesquisa. De acordo com Silva et al (2018, p. 49-
50).

Esta atividade se torna 0 momento de encontro com o objeto, o instante em que todas
as certezas se pdem em xeque - um encontro do pesquisador com o imponderavel, o
inusitado, com o que esperava e 0 que ndo esperava ao mesmo tempo. Depara 0s
contraditérios que podem sobreviver ao mesmo tempo em igual cenério e, embora
assim, fazer sentido.

A recolha dos dados da pesquisa se concretizou por meio da técnica de entrevista
narrativa, que se constitui em relatar fatos histéricos, mas ndo no sentido literal de
autenticidade. Contudo, é a representacdao que o sujeito faz a partir da sua propria realidade,
uma forma de repensar nas experiéncias adquiridas ao longo da jornada educacional, de expor
suas reflexdes tanto no ponto de vista individual como no coletivo.

De acordo com Clandinin e Connelly (1995, p. 11) “a razdo principal para o uso da
narrativa na pesquisa em educacao é que nos, seres humanos, somos organismos que, individual
e socialmente, vivemos vidas contadas”. Nesse processo “[...] o estudo das narrativas sdo
estudos da forma como os sujeitos experimentam o mundo” e, a0 contar suas experiéncias,
relatar fatos do passado permite uma reflexao de si, que é a dimensdo proposta na formacéo
docente. O refletir na propria histéria percorrida promove novos significados e contribui tanto
para o sujeito entrevistado como para o pesquisador.

Segundo Ravagnoli (2018, p. 2), “A peculiaridade de possibilitar que o entrevistado
manifeste as estruturas processuais dos cursos de sua vida, segundo seus proprios critérios de
relevancia e ordenacdo, atribui um cunho narrativo a esse tipo de entrevista”. Esse ponto é de
suma importancia na pesquisa qualitativa, pois permite o entrevistado expressar 0 que pensa
por meio das perguntas instigadas, que se concebe como fundamental a ser narrado.

Para composicdo dos dados na entrevista narrativa foi criado um quadro baseado em
Rovagnoli (2018, p. 6) e Jovchelovicht e Bauer (2008, p. 97), em que se organizam as fases de
uma entrevista narrativa. Esse quadro foi um apoio para conduzir o pesquisador durante a
realizacdo da recolha de dados, direcionando cada momento, na proposta de se alcangar o éxito

necessario no momento da entrevista narrativa.
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Quadro 3- Fase da entrevista narrativa

FASES REGRAS

Preparacdo Exploragéo do campo;
Formulagdo de questdes exmanentes (as que surgem dos objetivos da pesquisa)

1-Iniciacéo Formulacdo do topico inicial para narracdo; Emprego de
auxilios visuais.

2-Narragdo central | N&o interromper;
Somente encorajamento ndo verbal para continuar a narragdo; Esperar para os
sinais de finalizagdo (“coda”)

3-Fases de Somente “Que aconteceu entao?”;
perguntas Nao dar opinifes ou fazer perguntas sobre atitudes;

N&o discutir sobre contradicdes;

Nao fazer perguntas do tipo “Por qué?”;
Prosseguir de perguntas exmanentes para imanentes. (das questfes que surgem dos

objetivos da pesquisa para as que surgem do relato do entrevistado).

4-Fala conclusiva | Parar de gravar;

Sao permitidas perguntas do tipo “por qué?”’;

Fazer anotacGes imediatamente depois da entrevista.

Fonte: Elaborado com base em Jovchelovicht e Bauer (2008, p. 97); Rovagnoli (2018, p. 6).

Para a conducédo das entrevistas, é necessario considerar o que Ravagnoli (2018) fala
sobre as fases de preparacdo que se faz durante o desenvolvimento da pesquisa narrativa.
Primeiramente, antes de estar frente a frente com os participantes, o pesquisador precisa se
preparar e organizar-se antecipadamente para as perguntas que deve desenvolver durante a
entrevista. Essas perguntas devem acompanhar os objetivos que a pesquisa se propdem a
investigar; o que sdo chamadas de perguntas exmanentes, contudo ndo devem ser expostos ao
entrevistado como um jogo de perguntas e respostas, mas conduzir a entrevista de forma que
responda a tematica proposta.

Na fase de inicializacdo com o participante ja presencialmente, se inicia a gravagdo em
audio, e para suscitar ou despertar as lembrancas para as narrativas “Os auxilios visuais podem
fazer parte da questdo inicial, sendo mencionados pelo pesquisador, ou estrategicamente
colocados ao alcance visual do entrevistado” (Ravagnoli 2018, p. 7).

Segundo Rovagnoli (2018) na fase central da entrevista narrativa, a proposta é que o
pesquisador traga ao ambiente uma atmosfera descontraida, deixando os participantes a vontade
para expressarem-se, pois, mesmo tendo experiéncias de se comunicarem em espacos como a
sala de aula, esse momento é diferente.

Entdo, considera-se que é normal ocorrer certa timidez e medo por parte dos

participantes de errar nas colocagBes gramaticais, visto que sdo professores de Lingua
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Portuguesa, disciplina que requer certos cuidados na oralidade. Por isso, a condugéo do
entrevistador é fundamental para esse momento, trazendo uma naturalidade que proporcione a
fluidez das narrativas.

Nessa fase ndo deve haver interferéncia direta, o importante nesse momento € ouvir
atentamente a cada detalhe dos acontecimentos narrados. Em contribuicdo Sousa e Cabral
(2015, p. 154) indicam que “No percurso da narragdo central, recomenda-se ndo interromper o
fluxo da narrativa e nem dificultd-la com perguntas, intervengdes diretas ou avalia¢des”.

A terceira fase é sobre os questionamentos. Durante o discurso, o pesquisador nao deve
questionar, contrariar ou corrigir alguma contradicdo da fala do participante, nem fazer
perguntas do tipo: “Por que?”’, mas apenas mediar de forma respeitosa, COmo, por exemplo: “o
que aconteceu entdao?” Jovchelovich ¢ Bauer (2008, p.99). Ainda nessa fase, em alguns
momentos, poderdo surgir perguntas relevantes ao longo dos relatos dos participantes. Essas
questdes sdo chamadas de imanentes. Elas surgem durante os relatos da entrevista, em
decorréncias das perguntas exmanentes e poderdo ser desenvolvidas numa finalizacdo do
raciocinio do participante.

Para Jovchelovich e Bauer (2002), durante a entrevista narrativa, o pesquisador deve
deixar o entrevistado se comunicar de forma espontanea, a vontade para utilizar sua linguagem,
na intencdo que as narrativas sejam feitas na sua cosmoviséo individual. Em certos momentos
que precise da intervencdo do pesquisador, é preciso uma conexdo, o que chamamos de coda,
uma marca de que o narrador finalizou seu relato. E para dar continuidade na entrevista, deve-
se utilizar a mesma linguagem do narrador para que a linguagem do entrevistador ndo influencie
sobre no andamento da narrativa, fazendo com que o entrevistado se sinta incomodado ou
constrangido pelo seu jeito de se expressar.

A (ltima fase é o momento de finalizacdo da entrevista, chamado de conclusiva. A
gravacdo de audio sera desligada e nesse momento se utilizara o bloco de anotagdo de campo.
Durante a entrevista se 0 pesquisador perceber alguma informacao relevante que ndo tenha
ficado claro ou mesmo uma expressao desconhecida e até uma reacao de sentimento, deve ser
anotado e ao fim da gravagdo, o pesquisador podera retomar sem formalidades para esclarecer
ou explorar um determinado assunto. Nesse momento é permitido que se faca perguntas do
tipo: “Por que...?” “O que quis dizer com ..? “Tem algo para acrescentar sobre...?” As
anotacOes finais servem para que o entrevistado tenha a oportunidade de se retratar caso algo
tenha ocorrido e acrescentar o0 que tenha esquecido durante suas falas, proporcionando esse
momento numa conversa informal, descontraida que permite valorizar comentarios que serdo

posteriormente dados mais completos para a analise (Jovchelovitch; Bauer, 2002).
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Sendo assim, “uma verdadeira pesquisa narrativa ¢ um processo dindmico de viver e
contar historias, e reviver e recontar historias, ndo somente aquelas que os participantes contam,
mas aquelas também dos pesquisadores” (Clandinin; Connelly, 2011, p.18). E um movimento
entre pesquisador e participante que permite revelar fatos do passado, ressignificando no
presente.

Nessa perspectiva, ao utilizar a técnica de entrevista narrativa foi possivel ouvir, refletir
e analisar o que foi narrado. E, portanto, uma dindmica de construcdo de conhecimentos,

levando em consideracdo a subjetividade dos participantes. Para Romanelli (1998, p. 128):

A subjetividade, elemento constitutivo da alteridade presente na relagéo entre sujeitos,
ndo pode ser expulsa, nem evitada, mas deve ser admitida e explicitada e, assim,
controlada pelos recursos tedricos e metodolégicos do pesquisador, vale dizer, da
experiéncia que ele, lentamente, vai adquirindo no trabalho de campo.

A experiéncia como pesquisador vai se configurando a medida que a ligacdo entre
entrevistador e entrevistado vai se construindo no ambiente favoravel para o fluir da entrevista,
uma interagdo “face a face”. (Creswell, 2010). Por sua vez, os autores Clandinin e Connelly
(2015) nos levam a olhar como pesquisadores ndo somente nas atividades, na profissdo dos
participantes, mas em tudo que esta em sua volta. O caminho percorrido, a instituicdo, a sala de
aula e até mesmo a comunidade que se insere sdo partes de um todo que compde a histéria do
docente.

Considera-se nessa visdo um olhar mais aprofundado sobre os participantes da pesquisa
que trazem historias particulares marcadas na vivéncia de ambientes e contextos que foram
construidos no dia a dia de suas trajetérias como pessoas e profissionais. Segundo Bruner (2002,
p. 46), “uma narrativa ¢ composta por uma sequéncia singular de eventos, estados mentais,
ocorréncias envolvendo seres humanos como personagens ou autores”.

Quando o pesquisador vai ao campo da pesquisa, passa a perceber situagdes nédo
pensadas, pois “chegam a experimentar ndo somente o que pode ser visto e contado
diretamente, mas as coisas ndo ditas e nao feitas, que moldam a estrutura da narrativa das suas
observagdes e das suas conversas” (Clandinin; Connelly 2015, p. 104).

Essas observacdes antes, durante e depois de uma entrevista narrativa séo respostas que
esta técnica busca destacar, a partir de experiéncias vivenciadas pelos entrevistados no sentido
de valoriza as falas, ter novos olhares, suscitar criticas reflexivas e ndo ha como isentar o
pesquisador dessa reflexdo que se faz durante o trabalho de campo. Ou seja, 0 pesquisador
adquire novas experiéncias, novos conhecimentos durante esse processo e, isto, € um aspecto

gue determinada pesquisa pode proporcionar.
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Diante do que foi exposto, a construcdo das narrativas proporciona contribui¢do tanto
para os participantes que contam suas vivéncias, como também para quem ouve, ou seja, 0
pesquisador, numa dindmica que, em certos momentos, pode produzir um certo desconforto,
tensdo, emocdes afloradas. Isso faz parte dessa construcdo de ideias repensadas, de
autorreflexdo, de experiéncias construidas na trajetoria de vida, quer seja pessoal ou
profissional.

Na compreensdo de Sousa e Cabral (2015, p. 156) “as narrativas sdo fundamentais para
o desenvolvimento pessoal e profissional e proporcionam a reflex@o sobre a agdo docente”. Esta
acdo de olhar para si mesmo permite ao professor avaliar-se em varios aspectos que em dado

momento ndo se percebeu, ndo se questionou ou nao foi refletido.

3.3 Locus e participantes da pesquisa

O campo, locus do trabalho é a Universidade Federal do Amazonas — UFAM, campus
do Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente — IEAA. Essa instituicdo que se iniciou em
04 de outubro do ano de 2006 vem contribuindo com a formacdo de profissionais e se
consolidando no sul do estado do Amazonas por meio do ensino, pesquisa e extensédo. Portanto,
cumprindo seu papel com a divulgacdo da ciéncia e do desenvolvimento intelectual de
residentes do municipio de Humaita, de outros da circunvizinhanga, bem como dos demais

estados da Federacdo.

Figura 1. Locus da pesquisa

® Site. Disponivel em: https://portalbarrancas.com/?s=ufam+humait%C3%A1
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O campus do IEAA, locus do trabalho dos participantes, esta situado em dois enderecos,
sendo o prédio da Rua 29 de agosto, 786 — Centro, que abriga a parte administrativa e o da Rua
Circular Municipal, 1805, bairro Sdo Pedro que abriga as salas de aula e outras dependéncias.

O IEAA tem como objetivo atender a demanda de formacéo de cidad&os e recursos
humanos qualificados, gerando conhecimento cientifico na area da educacéo, agricultura e
ambiente, contribuindo com o desenvolvimento do sul do Estado do Amazonas. Oferece
cursos de graduacdo e de bacharelado, sendo: Agronomia e Engenharia Ambiental
(bacharelado), Ciéncias: Biologia e Quimica, Ciéncias: Matematica e Fisica, Letras:
Portugués e Inglés e Pedagogia (licenciatura).

No ano de 2016 o IEAA ganhou a aprovacao de dois cursos de pos-graduacao stricto
sensu, em nivel de mestrado, sendo: o Programa de Pos-graduacdo em Ciéncias Ambientais
— PPGCA e o Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades
(PPGECH).

Considera-se de fundamental importancia a realizacdo do ensino e da pesquisa para
promover e evidenciar o progresso de qualificacdo profissional e desenvolvimento cientifico
no municipio de Humaitd/AM.

Os participantes da pesquisa foram docentes do curso de Letras que foram selecionados
pelos critérios previamente estabelecidos. Foram incluidos: Docentes do curso de Letras do
IEAA,; Professores licenciados que ministram as disciplinas de Lingua Portuguesa; Os que estao
no quadro efetivos no curso de Letras; Os que concordaram com o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE, com o Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem, e devolverem
devidamente assinados. Foram dispensados: Professores de Lingua Portuguesa que atuam como
substituto do curso de Letras; Professores oriundos de outro curso; Professores que nao
concordarem em assinar o TCLE e, ainda, aqueles que por algum motivo quisessem desistir ou
descumprir as etapas da pesquisa.

Desse modo, estavam aptos para contribuir com a pesquisa cinco professores de Lingua
Portuguesa, do curso em questdo. No entanto, foram entrevistados quatro, pois um deles nédo
podia atender no periodo da coleta de dados e demonstrou indisponibilidade. Contudo, a ndo
participacdo deste professor ndo interferiu na pesquisa, uma vez que a técnica de entrevista

narrativa comporta muito bem o numero disponivel.
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3.4 Andlise e interpretacdo dos dados

A abordagem qualitativa possibilitou que os dados fossem analisados com base no
método da Analise de Conteldo, levando em consideracdo o dito por Bardin (2020, p. 48),

como sendo:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de produgao/recepgdo (variaveis inferidas) dessas mensagens.

A Anédlise de Contetdo também é referenciada em Franco (2008) que em contribuicao
aponta relevantes destaques do método. E um método que se fundamenta na tradicio da
hermenéutica, concentra-se na compreensdo dos sentidos das palavras, e para o
desenvolvimento dessa técnica ¢ preciso um plano para a coleta de dados, um “delineamento”,
com o objetivo de responder o que o pesquisador investiga. Ou seja, “um bom plano garante
que a teoria, coleta, analise e interpretagdo de dados estejam integrados.” (Franco, 2008, p. 37).

Bardin (2020) apresenta etapas para executar a analise e interpretacdo de dados de
forma estrutural dos passos, com exemplos de toda elaboracdo de uma analise. Ao se referir
sobre a metodologia propriamente dita, destaca trés etapas, considerando necessarias para o
desenvolvimento de analise dos documentos. As trés etapas sdo: Pré-analise, Exploracdo do
Material e Tratamentos dos Resultados, Inferéncia, Interpretacao.

Para Bardin (2020, p. 41) o pesquisador deve seguir etapas de forma estrutural para o
desenvolvimento de uma analise, “o analista ¢ como um arquedlogo. Trabalha com vestigios:
0s documentos que pode descobrir ou suscitar. [...] Tal como um detective, o analista trabalha
com indices cuidadosamente postos em evidéncia por procedimentos mais ou menos
complexos”.

Neste sentido, o trabalho do pesquisador expressa 0 minucioso cuidado de analisar cada
detalhe dos dados obtidos e a escolha da técnica mais adequada possibilita uma melhor
sistematizacdo do material coletado para codificar as Unidades de Registro e de Contexto,
seguir com a Categorizacao e chegar aos Resultados inferidos e interpretados.

Para melhor compreensdo dessas etapas foi organizado um mapa conceitual, dando

visibilidade das fases da metodologia de Anélise de Conteudo.
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Mapa Conceitual para compreensdao do método Analise de Contetido

[ 1. Pré-Analise ]
¥

. Preparacio do
[ BT Jﬁ { Leitura F‘l;ltuante ] ﬁ[ Elate(l;'ial }

[ Hipoteses e Objetivos }

[ 2. Exploracao do Material ]

Unidade de Registro H Codificagdo }_,[ Categorizagao ]

Categorias Simbdlicas/
Tematica

Ufstr s o (et ot J [ Enumeragio/Agrupamento ] [

[ 3. Tratamento dos resultados e interpretacao ]

1}
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Fonte: Elaborado com base em Bardin (2020, p. 128).

A etapa de pré-analise tem como objetivo organizar todo o material a ser analisado. A
priori, essa etapa ocorre apés a recolha de todas as informacdes da pesquisa de campo por meio
de uma leitura flutuante para escolher e selecionar os documentos recolhidos e assim para que
0 proximo passo constituir o corpus da pesquisa, onde é preciso seguir algumas regras como:
Regra da exaustividade - deve constar todos 0s documentos necessarios para a analise, nenhum
documento pode ficar de fora, e nem pode ser acrescentado a ndo ser que seja justificado tais
documentos; Regra da representatividade - as amostras precisam ter um numero de dados que
represente o universo tematico, permitindo assim, fazer uma generalizacdo dos resultados;
Regra da Homogeneidade - os dados coletados devem referir-se a0 mesmo tema proposto, as
técnicas também devem ser iguais, assim como, a semelhanca dos individuos participantes tem
gue ser da mesma natureza; Regra da Pertinéncia - esta regra valoriza 0 modo de responder aos
objetivos da pesquisa, 0s documentos precisam adaptar-se ao contetdo de estudo previstos

para analise.
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Toda a preparagdo do material de anélise deve ser feita de forma rigorosa, minuciosa,
tendo que ler varias vezes o mesmo documento, para que assim as informacdes fiquem claras e
a medida que sdo feitas as leituras é possivel realizar as primeiras inferéncias; essa etapa se
denomina como exploracdo do material. Nessa exploracdo os dados devem estar transcritos,
impressos para que se faca os recortes, colocando nimero de identificacdo para saber a que
cada grupo pertence nas unidades menores.

A codificacdo ¢é “a administracdo das técnicas no corpus”, um processo que se da de
forma sistematica, para organizar os resultados brutos nas unidades, de registro e de contexto.
(Bardin,2020, p.128).

Na sequéncia se constrdi a categorizacdo, um agrupamento das unidades de registro,
que sdo classificadas por titulo ou nome para identificar dentro de cada grupo as informacgoes
gue sdo semelhantes. Para esse agrupamento € preciso levar em conta as regras para a
categorizacao; Regra da exclusdo matua — quando uma unidade de registro for identificada ela
ndo podera pertencer em outra unidade de registro; Regra da Homogeneidade — as categorias
aqui precisam ser coerentes entre si com a proposta do estudo; Regra da Pertinéncia — as
categorias devem fazer sentido para a analise em contribui¢do aos objetivos da pesquisa. Regra
da objectividade e a fidelidade — as categorias devem ser claras, sem que gere ddvidas sobre o0s
elementos dentro delas; Regra da Produtividade - as categorias serdo produtivas se 0S
resultados forem férteis em inferéncias, em hipo6teses novas. (Bardin, 2020, p.147-148).

O préximo passo é o tratamento dos resultados. Apds a organizagdo do corpus se da o
processo de fazer as inferéncias do que foi organizado. E para esse momento se faz um
levantamento de sentidos que se esconde no conteldo da comunicacdo, da mensagem, € uma
leitura profunda de um primeiro sentido para deduzir o que ndo estd explicito, “para atingir
através de significantes, ou de significados (manipulados), outros “significados” de natureza
psicologica sociologica, politica, historica, etc.” (Bardin, 2020, p. 43)

A anélise de conteudo se conclui com o resultado interpretativo, sdo as inferéncias que
permitem construir as categorias criticas e analiticas para uma discursdo tedrica, que
corresponde aos objetivos propostos da pesquisa. Assim esses resultados obtidos por meio de
deducdes e relevancia tedrica permitira propor novos estudos e orientacfes para novas analises

€ novos teoricos.
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4 NARRATIVAS ANALISADAS: O PODER DAS VOZES

“O que vale na vida ndo é o ponto de partida e sim a
caminhada. Caminhando e semeando, no fim teras o que
colher” (Cora Coralina).

Na reflexdo da frase de Cora Coralina, inicia-se este capitulo refletindo no caminho
percorrido da pesquisa que permitiu chegar a essa etapa com colheitas significativas para a
tematica do trabalho desenvolvido.

Cada etapa da pesquisa é uma aprendizagem que o pesquisador adquire na jornada ndo
linear de cada trajetdria percorrida na vida formativa. Este, ndo poucas vezes, enfrenta
obstaculos que surgem nesse processo que apesar de arduo é permeado de importantes
conhecimentos que contribuem para o desenvolvimento e crescimento profissional.

A fase formativa € um processo que mesmo enfrentando obstaculos ou desafios é
importante que o profissional se disponibilize para aprender e querer mudancas sobre si e seu
préprio trabalho, como mencionado Pimenta (2009, p. 53) “[...] fazer-se professor no processo
continuado requer intencionalidade, envolvimento, disponibilidade para mudanca, espacgo
institucional, coragem, riscos, flexibilidade mental, enfrentamento de alteragdes previsiveis e
imprevisiveis”.

O pesquisador ndo esta isento de desafios que podem surgir em uma pesquisa cientifica,
0 importante é manter o foco em seus objetivos e ndo perder de vista a intencionalidade com
que programou seu trabalho. Afinal, as circunstancias desafiadoras fazem parte da construcao
formativa do professor como pesquisador.

Na busca de resultados de uma pesquisa 0 pesquisador se desenvolve pessoalmente,
aprende, tem novos conhecimentos e alarga sua visdo sobre 0 tema pesquisado e se aproxima
de outros que contribuem para sua construcdo profissional. Para Chizzotti (2013, p. 96) “todo
processo da pesquisa é conhecido como um aprendizado educativo e todas as atividades
consideradas como ocasido de ampliagdo do conhecimento da realidade”.

Entdo, pode-se dizer que ao realizar uma pesquisa o nivel de conhecimento toma uma
proporcao mais ampliada, as experiéncias vivenciadas trazem crescimento e autonomia para
prosseguir a caminhada formativa, além de outros saberes que emergem no processo da
pesquisa.

A pesquisa aqui apresentada requereu esmero para sua organizacdo e a forma mais
adequada foi por meio de eixos que deram a dimensdo do que foi recolhido nas narrativas,

conforme mencionado no quadro abaixo.



Quadro 4. Eixos e dimens@es de analises

Eixo (Categoria)

Dimensdes de analises (Codigos)

Leitura e escrita na trajetoria da
vida escolar e académica

Educacdo Basica
Educacédo Superior
Experiéncias Marcantes

Leitura e

pedagdgica

escrita na

pratica

As implicacdes da leitura e da escrita em suas praticas

pedagdgicas.

A leitura e escrita no processo de ensinar e aprender essa

disciplina de Lingua Portuguesa

Leitura e escrita no exercicio da
docéncia universitaria

Contribuicdes da leitura e escrita na construcdo de sua
identidade docente como professor universitario;

Desafios de preparar académicos na condi¢do de futuros

professores de Lingua Portuguesa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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Os eixos elaborados, baseados nos objetivos da pesquisa, foram organizados para o

desenvolvimento da entrevista e serviram para evidenciar categorias e cédigos durante a analise

dos dados.

Os encontros aconteceram no locus de trabalho dos professores, ou seja, no IEAA. Seus

nomes foram preservados, conforme Lei Geral de Prote¢do de Dados (LGPD — Lei 13.709/18).

E para manter o anonimato, foram utilizados nomes ficticios classicos retratados na literatura

brasileira e que permearam 0s caminhos dos participantes em suas trajetorias formativas, no

processo de contato com a leitura e a escrita.

Portanto, para compor o perfil dos participantes, os nomes ficticios estdo destacados no

quadro a seguir.

Quadro 5. Perfil dos participantes da pesquisa

Participantes Tempo de Tempo de Instituicdo de Ensino
(Identificacéo) Area de atuagio experiéncia/ experiéncia/
Docéncia Rede Docéncia no
Publica Ensino
Superior
Professora do 13 anos 17 anos Universidade Federal do
Ruth Rocha Ensino Superior — Amazonas UFAM —
Curso de Letras Campus do IEAA
Professor do 10 anos 9 anos Universidade Federal do
Ensino Superior — Amazonas UFAM —
Pedro Bandeira Curso de Letras Campus do IEAA
Professora do 17 anos 17 anos Universidade Federal do
Cecilia Meireles Ensino Superior — Amazonas UFAM —
Curso de Letras Campus do IEAA
Professor do - 15 anos Universidade Federal do
Guimaries Rosa Ensino Superior — Amazonas UFAM —
Curso de Letras Campus do IEAA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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Os nomes ficticios foram escolhidos por considerar que 0s autores e suas obras remetem
a um contexto da educacéo e fizeram parte da vida escolar de muitas pessoas e continuam
fazendo no universo da leitura.

Pelos dados evidenciados no perfil dos participantes, percebe-se que todos tém vasta
experiéncia na docéncia, o que corresponde hd um bom tempo de dedicacdo ao ensino,
perpassando também por experiéncias na educacdo bésica, com rara excecao, do participante
Guimardes Rosa. Mas, na educacao superior todos apresentam tempo suficiente para serem
caracterizados como professores experientes, assim como na concepcdo de Marcelo Garcia
(2010) ao considerar que professores experientes seriam aqueles que possuem mais de cinco
anos de profissdo, por isso, esses participantes ja adquiriram experiéncias e conhecimentos
necessarios para narrar com propriedade sobre o exercicio da docéncia.

A contribuicdo desses participantes foi de grande valia para a pesquisa, pois por meio
da entrevista narrativa concedida por eles foi possivel concretizar o estudo, uma vez que sem
esses dados seria invidvel a materializacdo do trabalho na sua completude e ouvir suas
narrativas foi um contributo de experiéncia para a pesquisadora.

Sendo assim, para 0 momento da entrevista narrativa, optou-se em utilizar imagens
como material visual, pois reconhecemos que as lembrancas surgem de memarias passadas que,
muitas vezes, estdo adormecidas. Conforme Ravagnoli (2018) o material visual serve como
estratégia para que o entrevistado possa relembrar os fatos ao visualizar figuras.

Portanto, entende-se que o uso de imagens impressas foi relevante, pois para cada
momento das entrevistas, conforme os eixos norteadores, ficaram expostas, o que possibilitou

trazer a memoria algo que marcou a vida escolar, académica e profissional dos entrevistados.

4.1 Eixo | - Leitura e escrita na trajetoria da vida escolar e académica

Esse eixo foi elaborado com a perspectiva de descrever a percep¢ao que os professores
tém de si com relacdo a leitura e escrita em seus processos formativos pessoais e na
docéncia.

Nesse sentido foram instigados a compartilhar suas lembrangas sobre os primeiros
contatos que tiveram com a leitura e escrita. E ouvir deles e por eles, por certo, foi um momento
de agucar o que tinham guardado sobre esse processo que para muitos é rememorar uma fase
da vida que pode ter influéncias marcantes, quer sejam boas ou ndo para a formacdo e

construcdo da caminhada escolar e académica.
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Figura 2. Capa de obras literéarias
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora’

As imagens utilizadas para o0 EIXO 1 retratam as obras de autores classicos como:
Monteiro Lobato, Jodo Guimardes Rosa e Cecilia Meireles. O objetivo nesse primeiro momento
da entrevista foi instigar os participantes a resgatarem a memoria referente ao contexto das
leituras no periodo em que tiveram os primeiros contatos ou foram incentivados a essa prética,
quer seja na Educacdo Bésica e na Educacdo Superior.

As imagens apresentadas aos professores retratando obras classicas foram retiradas da
internet, impressas em papel A4 e coladas para reforco em E.V.A8 com a perspectiva de
visualizarem uma a uma e despertarem as lembrangas do percurso escolar e académico dos

professores.

4.1.1 Educacéo Basica

Para o desenvolvimento da pesquisa, as vozes dos participantes trouxeram suas
percepcOes sobre as relacOes, as influéncias e as experiéncias que a leitura e a escrita tiveram
na trajetdria formativa ou seus percursos da vida escolar e académica. Segundo Josso (2004, p.
32) “A narrativa experiencial serve de base para um inventario de capacidades e competéncias
e traduz-se num portfolio que funciona como um recurso que a pessoa podera utilizar, quer num

contexto de emprego, quer num contexto de formagao”

7 Disponivel em: https://fendy.com.br/o-sitio-do-picapau-amarelo
https://lojaglobaleditora.com.br/produtos/Cancao-da-tarde-no-campo/ https://veja.abril.com.br/cultura/de-jane-
austen-a-tolstoi-confira-sete-classicos-para-ler-nas-ferias Acesso em:14 Set. 2023

8 Polimero esse que é emborrachado, muito utilizado em artesanato alguns com propriedade adesivas, além de
alguns componentes serem a prova d’agua. Disponivel em: https://plasticovirtual.com.br/o-que-e-eva-acetato-
vinila-de-etileno/ Acesso em:14 set. 2023.


https://fendy.com.br/o-sitio-do-picapau-amarelo
https://lojaglobaleditora.com.br/produtos/Cancao-da-tarde-no-campo/
https://veja.abril.com.br/cultura/de-jane-austen-a-tolstoi-confira-sete-classicos-para-ler-nas-ferias%20Acesso%20em:14
https://veja.abril.com.br/cultura/de-jane-austen-a-tolstoi-confira-sete-classicos-para-ler-nas-ferias%20Acesso%20em:14
https://plasticovirtual.com.br/o-que-e-eva-acetato-vinila-de-etileno/
https://plasticovirtual.com.br/o-que-e-eva-acetato-vinila-de-etileno/

59

A esse respeito, os participantes narraram a relagdo do primeiro contato com a leitura e
a escrita no periodo da Educacédo Bésica. Para estimula-los foi utilizada a imagem da capa de
obras literarias e no inicio da entrevista, a primeira participante, Ruth Rocha, ao ser instigada

a relatar seu contato com a leitura e a escrita no percurso de sua formacéo, relatou que:

Eu sou filha de uma professora alfabetizadora. Minha mae é formada em Historia,
mas ela iniciou como professora alfabetizadora. Entéo eu, de certa forma, e minhas
irmas servimos de experiéncia do que ela fazia em casa pra ver o que dava certo com
os alunos. Entdo, eu fui alfabetizada aos 4 anos por ela com base nessas experiéncias
que ela fazia em casa pra poder ver se ia dar certo com os alunos na escola. E meu
mundo de leitura foi assim, desde o inicio. O mundo que ela vivia com alfabetizadora.

A participante Ruth Rocha, ao responder, apresenta primeiramente a pessoa que fez
parte do seu mundo de leitura e escrita: sua mae. Ao relatar suas lembrancas nota-se que ela
expressa suas primeiras experiéncias, resultado das vivéncias em casa proporcionadas pela mée
professora alfabetizadora. Pode-se inferir que essa mée fazia as experiéncias de alfabetizagédo
com as proprias filhas, o que de certa forma contribuiu com o processo formativo inicial e o
contato com a leitura, mesmo que fosse de palavras simples. Mas considera-se pela expressao
desta participante satisfacdo de poder dizer que sua mae fez parte desse primeiro contato com
a leitura, mesmo que fosse de uma maneira informal.

Historicamente as familias no periodo relatado pela participante Ruth Rocha tinham

uma misséo. Para Daneluz (2008, p. 3):

[...] a familia cumpria a funcéo de assegurar a transmissao da vida, dos bens e dos
nomes, assim como das bases iniciais da educacdo, mesmo sendo esta restrita, na
maioria dos casos, a educagdo familiar. Com a ampliacdo da oferta das escolas as
criangas passam a receber outro tipo de educacdo, agora mais formal.

Dessa maneira, entende-se que a familia tem uma tarefa a cumprir na fase inicial na
educacdo da crianca, pois a cada momento vivenciado dentro do lar € uma aprendizagem que
vai se adquirindo para seu desenvolvimento como individuo nessa aproximacao de pais e filhos.

A realidade que a participante Ruth Rocha vivenciou néo é igual para todas as criancas,
pois “nao existem duas familias iguais e convém nao ter esquemas rigidos de ‘como deve ser’
uma familia” Bassedas (1999, p.296, grifo do autor). Cada lar constroi sua propria educacéo,
suas regras, principios e valores, e vivéncias que diferem de outras familias na conducdo e
desenvolvimento da crianca.

Em contribuicdo ao papel da familia, Arantes (2011, p. 21) diz que:
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A familia ao cumprir seu papel de mediadores entre a crianca e a sociedade, é o
primeiro espago da aprendizagem infantil no que se referem os habitos, costumes,
valores, papéis sociais, atitudes e linguagem, além de desenvolver na crianca, através
da interacdo, as bases da subjetividade, personalidade e identidade.

Podemos, portanto, inferir que a figura de mée foi notavel para o conhecimento do
mundo da leitura na infancia dessa participante. Haja vista que a relacéo dos pais com os filhos
na primeira infancia favorece a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento humano da
crianca e, consequentemente, em outras esferas sociais, de certa forma contribuem para essa
aprendizagem durante essa fase da vida.

A identidade da crianca vai se construindo & medida que o conhecimento vai se
internalizando na troca de relacdo familiar, assim segundo os trabalhos experimentais de
Vigotski (2000), a crianca se desenvolve quando Ihe é estimulada regularmente. Por isso o papel
da mae nesse momento é de mediadora numa relacdo que constréi a crianca pela efetividade
relacional e social.

Ao continuar olhando para as imagens expostas, a professora assim se reportou:

[..]Jquando olhei aqui Monteiro Lobato, Memdrias da Emilia, Pica Pau Amarelo,
Cecilia Meirelles me trouxe exatamente essa lembranga, essa lembranca de mae
alfabetizadora que tive em casa, que foi muito incentivadora, instigadora de leitura.
Nds fomos muito instigadas, ndo s6 eu, como minhas irmas, a esse mundo da leitura.

A expressdo dessa participante denota uma familiaridade com as leituras ao ver as
imagens proposta para a conversa, e a referéncia da mae é outra vez citada de forma
enaltecedora como mediadora do conhecimento para 0 mundo da leitura.

A professora continua dizendo:

[..] eu fui dos cléssicos, das Princesas, Branca de neve, Cinderela e tudo, mas também
esse livro Monteiro Lobato fez muito parte da minha vida, assim como as Princesas.
Entdo, acho que todos os livros de Monteiro Lobato, li todos, ainda, na infancia. As
Aventuras do Pedrinho, as Memdrias da Emilia fez muito parte da minha vida em
casa, de leituras de casa mesmo, dessas leitura que ndo era obrigacdo, mas assim,
um lazer, um divertimento.

Nessa fala Rute Rocha demonstra que teve acesso a um bom acervo da literatura infanto-
juvenil e com essa préatica incentivadora seu conhecimento literario foi aflorado ainda na
infancia. O mais interessante foi ouvir dizer que suas leituras ndo eram por obrigagdo, mas
considerava como um lazer, uma agdo que frequentemente fazia como divertimento no seu dia
a dia. O diferencial dessa participante estad no incentivo iniciado em sua casa. Contudo, essa
ndo é a realidade de muitas criancas Brasil afora, quer seja por suas condi¢des sociais ou

culturais.
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A esse respeito, segundo Ferrarezi Jr (2013, p. 6) “[..] 0 desenvolvimento de leitores
requer um trabalho familiar que vai além daquilo que a escola pode oferecer sozinha. Através
do exemplo de pais leitores, ja damos um passo enorme na direcdo de formar criancas leitoras”.
Compreende-se que a familia € o lugar propicio para desenvolver leitores, principalmente pelos
exemplos, considerando que a crianga imita 0s comportamentos que estdo sempre a vista, logo,
0s pais sdo 0s primeiros responsaveis para contribuir com o desenvolvimento desse habito que
é salutar para qualquer crianca.

Para que haja esse incentivo, a convivéncia com leituras precisa fazer parte desde a mais
tenra idade da crianca que perpassa pela responsabilidade da familia e da escola. Sendo assim,
a biblioteca escolar ainda € um espaco para esse incentivo que ndo pode ser negligenciado por
essas instituices. No entanto, segundo Ferrarezi Jr (2013, p.8) “E preciso aceitar —
principalmente, para poder combater — a triste realidade de que o povo brasileiro ndo tem
tradicdo cultural de investir em livros”.

Ruth Rocha ao visualizar a imagem do poema de Cecilia Meirelles traz a recordacao de

sua memoria, o seguinte relato:

A Cecilia Meireles eu ja me lembro dela na escola. Eu estudei no Patronato. Entéo,
na época que estudei no fundamental I, tinha uma biblioteca enorme, que funcionava
muito bem, e eu me lembro muito da minha professora de 3° ano, que ela montou um
canto da leitura com almofadas. Eu me recordo e tenho uma memoria muito viva
disso. Tinhamos uma carteirinha onde ali a gente registrava todos os livros que n6s
liamos toda sexta-feira depois da merenda. Era o horario dessas leituras. Entdo, ela
nos deixava livre para fazer essas escolhas de leitura. E eu me lembro muito dessa
época dos poemas de Cecilia Meireles, muito da Rute Rocha, da Maria Clara
Machado, desses livros, entdo, eles fizeram muito parte da minha vida.

Os momentos proporcionados para a leitura pela professora desta participante foi algo
importante que aconteceu na escola. Podemos inferir que essa professora deixou sua marca na
vida escolar de Rute Rocha, pois uma atividade que parece simples teve um efeito que serviu
como reforgo ao incentivo que esta ja trazia de casa. Ter acesso a livros é um direito que ndo
pode ser negado na vida de nenhuma crianga. Sendo assim, o papel do professor estd em
cumprir essa fungéo de ser um incentivador, abridor de portas para formar leitores. E de igual
modo, as bibliotecas das escolas ndo podem ser simbolo de depositos, mas portas abertas para
0 saber e ampliacdo de conhecimentos.

Para Pereira (2006, p. 9) “Uma biblioteca bem organizada, especialmente construida
ou reformada para acolher livros e seus leitores é, com certeza, o primeiro estimulo para a
leitura. Isso, no entanto, nem sempre é possivel”. Sabe-se que ainda ha escolas em que a
biblioteca € apenas um armazem de livros, e as que estdo em funcionamento nao tem um

bibliotecario habilitado para atender as necessidades da escola. Mesmo nos dias de hoje essa
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realidade e falta de fornecimento da biblioteca € um problema néo solucionado em muitos
lugares. Segundo Pimenta (2011, p. 79):

a criacdo de bibliotecas e museus escolares em todas as escolas ficou determinada
pelo Decreto n® 3.281, de 23 de janeiro de 1928. Este estipulava que as escolas
deveriam manter duas bibliotecas: uma para alunos outra para professores. Propunha
uma organizacdo mais racional da biblioteca da Escola Normal e criava o cargo de
bibliotecario, para organizar e administrar as bibliotecas e também atender os alunos
e professores que solicitassem esse servico.

Deste modo, a biblioteca escolar é um espaco necessario para o desenvolvimento do
leitor, um espaco de conhecimento, de praticar o habito da leitura, o lugar de perguntas e
respostas, suporte ao professor e ao aluno, lugar de incentivo a valorizacdo dos acervos
historicos, culturais e dos autores.

A entrevista realizada com o professor Pedro Bandeira, inicialmente trouxe a lembranca

0 ambiente escolar, ao dizer que:

Eu estudei, eu fiz o prezinho, o infantil, numa escola municipal, e depois eu fiz 0
antigo primeiro grau, o ensino fundamental, também numa escola municipal. Era
uma escola do lado da outra. O infantil eu ndo lembro de ter tido contato com livros
ou historias, me recordo mais do fundamental, sobretudo no fundamental I.

O participante Pedro Bandeira ndo se recorda de contato com leituras na sua infancia na
escola ao visualizar as imagens impressas apresentadas a ele. Suas recordagdes séo relacionadas
mais precisamente do Ensino Fundamental I. E enquanto olha as imagens disponibilizadas,
afirma: “/...Jos livros infantis, do Monteiro Lobato, que estdo aqui na imagem, por exemplo,
eu nao me recordo, mas eu me lembro de outras historias, desses contos de fadas que tinham
|4 pra fazer a leitura”.

Suas recordacfes desse periodo na escola sdo vagas em relacdo ao que a ele foi
apresentado. Isso ndo quer dizer que nédo teve contato com outros livros da literatura infanto-
juvenil, como mencionado neste excerto de sua fala: “E eu tive acesso a livros porque eu
comprei. Minha mde comprava sempre que vinha essa editora, mas depois eu que comprava
meus proprios livros”. Vale ressaltar que a compra de livros e o incentivo para tal atitude é
investimento ndo apenas para o presente, mas para o futuro de uma crianga.

A realidade do participante Pedro Bandeira também tem um caminho estimulado pela
familia, pois em sua casa havia uma pequena biblioteca que foi organizada pela mée e seus
irmaos, ao afirmar: “[...]Jcomo eu sou o filho mais novo, eu tinha dois irmdos mais velhos que
tinham uma bibliotequinha de livros, pois eles ja tinham estudado o Fundamental e o Médio.
Entéo, isso possibilitou para que eu tivesse acesso a livros . De alguma forma esse participante
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foi beneficiado com os livros da pequena biblioteca montada em casa, que serviu ndo apenas
para seus irmaos, mas para ele proprio.
Sobre a importancia de uma biblioteca pessoal, Severino (2013, p. 36,37) orienta que o

universitario deve organizar-se no primeiro momento de vida académica, ele menciona que:

Ao dar inicio a sua vida universitaria, o estudante precisa comecar a formar sua
biblioteca pessoal, adquirindo paulatinamente, mas de maneira bem sistemética, os
livros fundamentais para o desenvolvimento de seu estudo. [...] Numa fase mais
avancada de seus estudos, e sobretudo durante sua vida profissional, esses textos
formardo a biblioteca do estudante, lancando as linhas mestras do seu pensamento
cientifico organicamente estruturado.

Nessa perspectiva, a montagem de uma biblioteca pessoal é fundamental para qualquer
estudante que deseja desenvolver-se intelectualmente nos estudos. Principalmente se esta
biblioteca for estimulada no contexto familiar de uma crianga, como foi o caso do participante
Pedro Bandeira, que no inicio de sua vida escolar ja possuia uma pequena biblioteca em sua
casa, servindo de acervo para seu desenvolvimento educacional.

Compreende-se que a responsabilidade pelo contexto formativo e educacional da
crianca comeca na familia, prosseguindo para a escola de ensino fundamental, objetivando fazer
cumprir o que esté expresso no Art. 32, inciso | da LDB 9.394/1996, referente a formacéo basica
do cidaddao mediante o “desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como dominio
basico o pleno dominio da leitura, da escrita [...]".

Este participante, no periodo do Ensino Médio ja possuia um acervo de leituras bem
maior, como observa-se ao dizer: “No Ensino Médio, eu ja era o leitor mais independente e eu
buscava livros para ler pela minha prépria vontade, assim, de outros lugares, ndo apenas 0s
de casa”. Nota-se que o participante ia cada vez mais investindo na sua pessoa como um leitor
gue busca por si mesmo outras leituras. Podemos inferir que a autonomia é um processo que se
constrdi na caminhada de um estudante e isso foi importante para este participante que adquiriu
apreco pela leitura e desenvolveu-se como um leitor independente.

E preciso compreender que para a valorizagdo da leitura, 0 acompanhamento e o
incentivo da familia e da escola sdo fundamentais para a crianga se construir como leitor. Para
Cademartori (2009, p. 24) “tornar-se leitor é processo que ocorre ao longo do tempo e de
distintas maneiras para diferentes pessoas”.

Nessa perspectiva, considera-se um leitor independente aquele que teve um encontro
com leitura regularmente, mas independente da realidade que cada um viveu no primeiro

contato com a leitura, nunca é tarde para despertar o prazer de se tornar um leitor autbnomo.
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A leitura e a escrita na trajetdria da educacdo bésica para a participante Cecilia
Meireles, foi um periodo em que as criangas ndo passavam pela fase da alfabetizagdo, como

acontece hoje, de forma mais especifica, ao dizer que:

E ndo tive uma formacao inicial regular. Eu estudei de forma regular so até a metade
da terceira série do primario. Quando eu fui para a escola, na época, ndo existia
alfabetizacdo, ja iniciava na primeira série. Eu sempre quis muito aprender a ler e
escrever, e minhas irmas mais velhas ja sabiam. Entéo, as vezes, eu tirava minha mée
do tanque de lavar roupa para me ensinar a ler e escrever. Assim, quando eu fui para
a escola com seis anos, eu ja sabia ler e escrever.

Cecilia Meireles recorda inicialmente o contexto escolar em que vivia. O destaque
importante em sua fala é a presenca da mae em seu processo de alfabetizacéo, que aconteceu
em casa. Podemos inferir que a labuta do trabalho doméstico da mae nédo foi empecilho para
contribuir nessa fase de desenvolvimento dos estudos dessa participante.

As ocupacOes e 0 modo de sobrevivéncia vivenciadas por Cecilia e seus familiares em
relagdo ao ambiente, ndo impediram a busca pelo conhecimento, como demonstra esse excerto
de sua fala: “Durante o tempo que a gente morou no sitio, a gente trabalhava na roca, plantava,
colhia, capia, rocava, tirava leite, vendia, mas sempre a gente tinha pouco dinheiro ”. Por esta
fala entendemos que o trabalho era unicamente para o sustento da familia, pois diante da
situacdo mencionada a participante complementou: “Entdo ndo compravamos livros”.
Inferimos que a participante Cecilia Meireles passou por muitas dificuldades que podiam ter
Ihe paralisado nesse periodo da primeira infancia, haja vista que o lugar em que morava nao era
favoravel, como reforcado por ela: “Nao tinha energia elétrica la no sitio, onde eu morei dos
nove até os 21 anos de idade”.

A esse respeito Ribeiro (2012, p. 295) nos ajuda na compreenséo de que: “Os filhos dos
camponeses experimentam uma necessidade maior de aproximacao entre o trabalho e o estudo,
visto que a maior parte deles ingressa cedo nas lidas da roca para ajudar a familia de onde se
retira a expressao agricultura familiar”.

Observa-se aqui um exemplo de superacdo e determinacdo num periodo e espaco em
gue nada parecia ser favoravel para os estudos dessa participante, pela realidade de vivéncia e
trabalho na roga por cerca de doze anos.

Seguindo sua narrativa, Cecilia Meireles, ao fixar seu olhar mais atento para as imagens

mostradas expressa grande apreco pela literatura ao dizer:
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E, sobre esse desenho aqui, a literatura sempre me chamou a atencéo nos livros
didaticos. Entdo assim, eu tinha os livros da primeira série, segunda, terceira, quarta,
e eu ficava lendo as poesias. Eu gostava muito de ler as poesias da Cecilia Meirelles,
que tem aqui e eu decorava as poesias.

Diante de sua expressdao foi possivel perceber que a literatura despertou nessa
participante o gosto pelo que lia, como mencionado neste excerto de sua fala: “e eu sabia as
poesias decoradas da Cecilia, do Drummond, de varios autores e as poesias que apareciam no
livro didatico (risos)”. O riso comprova sua paixao e momentos de alegria que foi despertado
por meio das poesias que ficaram decoradas em sua mente.

Cecilia, também demonstrou satisfacdo ao contar sua experiéncia, principalmente

quando se refere ao seu pai:

Meu pai era um eximio contador de histdrias. E, assim, como a Cuca do Sitio do Pica-
Pau Amarelo fazia medo na gente, meu pai também contava histdrias de Lobisomem,
de Curupira, de Mapinguari a noite, a luz de lamparina, e a gente ia dormir com
medo. Ent&o, a literatura sempre fez parte da minha vida. Seja do livro didético, seja
da narrativa oral que meu pai contava. E eu até digo assim, que meu pai foi um dos
meus grandes professores da literatura, e ele sé tinha a quara séria.

A figura do pai é mencionada nessa narrativa como contribuicao dada a filha ao se referir
a ele como um de seus professores de literatura, ou seja, mesmo que formalmente ndo se tratasse
de um professor de profissdo, mas este fez a diferenca nesse processo inicial de formacéo, ao
despertar o gosto pela leitura e pela propria literatura. A acao e a atitude do pai foram positivas
para a época, onde tudo parecia dificil pelo contexto familiar. Mas isso ndo impediu que fosse
despertado o habito para o ato de ler. De acordo com Bettehleim e Zelan (1992, p. 20) “As
criancas que adquirem um grande interesse pela leitura em sua familia tém grande facilidade
de aprender na escola, e elas formam a imensa maioria daqueles que, mais tarde se tornam bons
leitores”. Em contribui¢cdo a importancia da leitura na infancia Abramovich (2008, p. 22)

colabora em dizer que:

Ler historias para criancas é também suscitar o imaginario e ter a curiosidade
respondida em relagdo a tantas perguntas, é encontrar outras ideias para solucionar
questdes (como as personagens fizeram...) E uma possibilidade de descobrir o mundo
imenso dos conflitos, dos impasses, das solugdes que todos vivemos [...].

Outra vez se compreende o papel da familia no processo de desenvolvimento da crianca;
um mundo de descobertas contribuindo nos aspectos cognitivo, intelectual, afetivo, ético e
moral, sem contar com o estimulo pela pratica da leitura.

Cecilia relembra que as leituras que fizeram parte de sua formagéo, como leitora, ndo
seriam possiveis se ndo fosse a ajuda da familia e até mesmo de vizinhos, que faziam parte

daquele contexto, ao relatar que: “Entdo ndo compravamos livros, mas ganhavamos livros
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como Sabrina, Julia, aqueles best-selling, revista de fotonovela também. N6s liamos tudo, até
bula de remédio. Faziamos troca também com algumas poucas pessoas vizinhas”.

Podemos inferir que Cecilia Meireles foi uma vitoriosa em sua trajetoria formativa,
mesmo com sua realidade circunstancial ndo mediu esforcos para construir sua carreira como
profissional docente.

Por sua vez, a contribuigdo do participante Guimaraes Rosa foi também enriquecedora
para este trabalho, pois foi um momento em que narrou suas experiéncias de contato com a
leitura e a escrita. Ele inicia sua narrativa relacionando a imagem impressa que lhe foi mostrada
com a realidade por ele vivenciada.

Comecou dizendo: “Bom, eu posso dizer pra vocé que essas obras que estdo aqui, ndo
marcaram a minha infancia, porque eu nao lia literatura infantil ou infanto-juvenil quando eu
era criang¢a”. Nota-se que Guimardes Rosa teve uma experiéncia bem diferente dos demais
participantes. E possivel perceber essa realidade na expressdo mencionada neste excerto: “Eu
lia histéria em quadrinhos. Eu era um leitor de quadrinhos, de histérias em quadrinhos.
Gostava muito de super-herdis. Entéo, ali na casa dos 6, 7 anos, até mais ou menos 0s 11 anos,
eu so li praticamente super-heréis que eu amava . 1ss0 ndo quer dizer que este participante nao
teve contato com a leitura. Essa sua fala mostra que seu estilo literario era outro. Os quadrinhos
impulsionaram muitas criangas a0 mundo da leitura, assim como aconteceu com esse
participante, que por certo, essa pratica muito contribuiu na sua constru¢do como leitor, tendo
em vista que por opcdo preferia ler histérias de super-heréis das revistas em quadrinhos.

Guimardes Rosa relembra que o ato de ler era para ele algo espontaneo, ou seja, lia ndo

porque alguém o obrigava ao assim se reportar:

Meus pais nunca me forcaram a ler nada, embora a nossa casa estivesse sempre
cheia de livros. A gente morava na fazenda, eu sou do interior de Goiés, mas mesmo
morando na fazenda, talvez por isso, meus pais sempre sentiram talvez a necessidade
de me apresentar a livros. Mas nunca foi uma coisa obrigatdria.

Por essa fala podemaos inferir sobre a importancia de serem apresentados livros a crianca
mesmo antes dela saber ler. Assim desde cedo ela passa a ter familiaridade com esses materiais
e as possibilidades de encaminhamento para 0 mundo da leitura se tornam mais viaveis, nao
importando o lugar onde reside, quer seja na cidade, no interior ou na fazenda, como foi 0 caso
desse participante. O importante é promover o estimulo de leitura e suprimento de
conhecimento, ndo como uma imposigédo ou obrigagéo.

Em continuidade ao caminho do universo da leitura o participante Guimardes Rosa

continua sua narrativa:
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Ento, eu ja comecei a me apaixonar por esse universo da literatura ali na passagem
dos 11 para os 12 anos. Mas eu reitero, eu ndo entendi o que eu estava lendo, s6 que
eu ficava fascinado com aquela linguagem, com aquele universo que estava se
abrindo ali. Entao, a minha informacao foi baseada em histérias e quadrinhos. Foi o
meu universo, a minha porta de entrada para o mundo da leitura.

Compreendendo a fala de Guimardes Rosa, essa € uma realidade de muitos no inicio do
contato com o letramento. Cada escritor tem uma forma de escrita e linguagem que pode
despertar ou ndo o interesse por aquela leitura. Mas é nessa fase que a escola é fundamental
para direcionar o aluno a entender a diversidade de letramento literario que pode conhecer e
escolher como leitura prazerosa.

Para este participante a escola e seus professores estdo em sua memaria ao relembrar da

contribuicéo para a sua construcéo de leitor, ao dizer:

Entdo, era uma escola que tinha um acervo muito grande de livros e parte das minhas
leituras vinham da biblioteca da escola também e que tinham professores muito
qualificados. Entdo, eu tinha tanto professores bem qualificados que me indicavam
as leituras quanto uma estrutura para isso. Era uma escola muito boa mesmo. Entéo,
acho que tudo isso favoreceu.

A contribuicdo da escola e de seus professores na vida do participante Guimardes Rosa
foi imprescindivel na sua formagdo leitora. Pode-se dizer o quanto é importante uma biblioteca
escolar, ndo apenas pelo acervo que possui, mas pela utilidade e servigo oferecido aos alunos.

Em seu relato expressa a gratiddo ndo apenas pelos bibliotecarios da escola que Ihe
auxiliaram bem, como os da biblioteca da cidade que deram sua contribui¢do para a construcao

do conhecimento através das indicagdes de livros.

Entdo, eu devo muito aos bibliotecarios da minha cidade, porque eles me indicavam

obras, eles selecionavam obras na estante pra mim, e, principalmente, me deixavam
a vontade pra escolher o que eu quisesse, independente do tema, independente se o
livro era muito denso ou néo, eles me auxiliavam muito.

Essa realidade ndo é comum em todas as escolas ou em todos os lugares. A escola,
muitas vezes ndo se apresenta como um lugar favoravel ou que desperte o prazer pelos livros,
se mostrando inacessivel em seus espacos para a construcdo de leitores, onde ndo ha sala de
leituras ou até mesmo biblioteca. Diante dessa realidade, entende-se que a escola juntamente
com seu corpo docente precisa valorizar espacos fisicos que favorecam a leitura aos alunos e
proporcionem acompanhamento, dando-lhes oportunidade de se tornarem leitores que
entendam e saibam interpretar o que leem. Amorin e Santos (2015, p. 90), expéem o
pensamento ao dizerem que: “[...] ao se deparar com um texto, seja ele verbal ou ndo-verbal,

os alunos muitas vezes se sentem sem um norte, ndo por sua culpa, mas porque € possivel que
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ndo tenham sido estimulados com mecanismos que sejam eficientes para esse tipo de
atividade”.

Suscitar a motivacdo pela leitura com acompanhamento torna-se o processo de
letramento mais significativo. A interacdo dos alunos durante as aulas com participacao ativa
sobre determinado texto usado e a dindmica do que esta sendo ensinado sdo possibilidades de
compreensdo do que se ensina e do se aprende. A dificuldade de compreender os textos pode
fazer o aluno ter averséo aos livros por ndo ter alguém que o conduza ao ato de ler, que Ihe seja
mais promissor, e o professor no espaco de sala de aula esta na condicdo de mediador desse
processo para esse norteamento da leitura, ndo importa o contetdo ou disciplina.

N&o é facil desenvolver o gosto pela leitura, no entanto, ndo é impossivel se desde a
tenra idade a crianca for conduzida a esse habito e ter estimulo para essa pratica. A tecnologia
é uma ferramenta que permite navegar na web e ter acesso a textos diversos que podem ser
baixados em segundos para serem lidos. E certo que o livro fisico, os chamados infanto-juvenis
s80 0s mais apropriados para essa faixa etaria. Mas o importante é que sejam aproveitadas todas
as possibilidades de se estimular e desenvolver o gosto pela leitura. Diante disso, entende-se
que a dificuldade nédo é o acesso a livros, mas a falta da cultura da prética leitora.

Mesmo com a disponibilidade de acesso a biblioteca fisica e digital, a realidade
analisada de trabalhos cientificos ainda destaca a importancia de discutir o assunto de formacéo
de leitores. Professores continuam a enfrentar a dificuldade de levar seus alunos a terem o gosto

pelo universo de leitura.

4.1.2 Educacao Superior

Essa € uma etapa em que se exige da vida académica destreza na leitura, pois a
compreensdo e interpretacdo de textos sao imprescindiveis para o ensino e a aprendizagem em
qualquer area do conhecimento, em que o estudante esteja inserido nesse nivel de ensino.
Contudo, ao tratarmos de formacéo de professores, principalmente para quem faz o curso de
Letras é importante que sejam trazidos em relevo alguns aspectos, como 0s mencionados nas
narrativas dos participantes.

Sobre a influéncia que a leitura e a escrita tiveram no processo da formacéo na vida

académica a participante Ruth Rocha mencionou que:

Apesar de eu ter lido muitos classicos antes mesmo na faculdade, mas eu acho que o
Jodo Guimaraes Rosa foi na época da faculdade. Na época eu achei inclusive uma
leitura muito chata, muito cansativa. Foi uma leitura obrigatoria para fazer prova,
entdo, na época eu ndo consegui fazer uma leitura assim com gosto, com prazer, nem
entendia o significado de todo aquele contexto que a histdria traz.
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Diante dessa fala inferimos que certas leituras exigem mais por parte de quem lé. A
atencdo e habilidade cognitiva sdo importantes para se extrair a compreensdo de textos
considerados mais dificeis. Isso ocorre pelas diferentes formas de escrita literaria que chega as
mé&os de quem faz um curso como o de Letras. A exemplo disso, a obra de Guimardes Rosa
(Grande Sertdo: Veredas) que se utiliza de uma linguagem diferente do que os autores ja se
utilizavam na época, como esse trecho de sua obra: “toda agdo principia mesmo ¢ por uma
palavra pensada. Palavra pegante, dada ou guardada, que vai rompendo rumo” (ROSA, 1958,
p. 170). Ou seja, ndo adianta ler o texto, precisa ler as entrelinhas do contexto e ter habilidade
leitora.

A respeito do que Ruth Rocha narrou sobre essa obra, geralmente a maioria dos que a
leem pela primeira vez vao considerar que é um livro extenso, contendo mais de quinhentas
paginas, que requer do leitor um esforgco para conclui-lo. Outro fato a destacar da narrativa
dessa participante foi esse excerto: “Eu acho que s6 depois, ja como professora, atuando e
cobrando dos meus alunos foi que eu fiz essa leitura mais prazerosa, percebendo essas nuances
que o livro tem, que vocé a principio ndo percebe tanto, e hoje ele € um dos meus preferidos .

Diante do que a participante narrou entende-se que certas leituras sao apresentadas em
momentos que ndo foram favoraveis ao leitor, mas que em outro momento, em uma leitura mais
direcionada e conduzida, com a devida orientacdo, fica mais facil a compreenséo e tendo outro
resultado, como foi 0 que aconteceu com a participante Ruth Rocha. Para ela “tem muita
diferenca entre vocé fazer essa leitura porque vocé gosta de ler, porque vocé foi incentivado
em algum momento, do que fazer aquela leitura que vai te exigir uma explicacdo, uma
argumentacao sobre aquele texto ”.

O fato que se percebe na situagao vivenciada por essa participante foi ter que fazer uma
leitura como cobranca para afericdo de uma nota em prova, diferentemente de uma leitura que
se faz por prazer em que € movido para tal, sem ser pressionado pelo sistema que requer uma
nota. E certo que a avaliagio é necessaria, mas o processo da construcio do estudante leitor
requer outras dindmicas que mobilizem agdes para isso.

Essa compreensdo que a Ruth Rocha tem, é uma realidade em que a leitura realizada
como obrigacdo deixa de observar os pormenores de determinados paragrafos em que séo
perdidas oportunidades de se verificar palavras novas ou expressdes desconhecidas, uma vez
que se trata de leituras densas sem ter alguma orientacédo, apenas para cumprir tarefas, fazendo
com que os alunos tenham repulsa & obra e até mesmo aversao as literaturas, pois tem diferenca

de ler por obrigacéo e ler por prazer.



70

A esse respeito Ruth Rocha, como docente universitéria, alerta seus alunos ao dizer:
“Que a leitura nunca deve ser uma obrigacdo, mas sempre é um conhecer a mais que voceé vai
ter de algum assunto, de algum tema e isso é muito importante ”.

A fala da participante nos faz reportar a mencédo de Melo (2014, p. 4) “¢ lendo que se
tem a resposta para todas as perguntas ndo apenas para responder a questionarios dos
professores”. Assim, compreende-se que a leitura deve ser um momento de descoberta do
pensar, e Ndo necessariamente ser vista com o objetivo de cumprir uma atividade final, pois se
a leitura é apenas um meio de realizacdo de uma determinada atividade, certamente o prazer, o
degustar do que se leu ficard em segundo plano, ja que o momento foi atender a uma obrigacé&o.

A participante também reconhece nessa fase de graduacéo as dificuldades que teve em
algumas leituras ao narrar: “Eu senti dificuldade mesmo com toda a histéria que eu ja tinha,

’

de todo o processo de leituras diversificadas que eu tive em casa”. Referente a isso
reconhecemos que o nivel de ensino chamado superior tem suas especificidades,
particularidades e complexidades, mesmo para quem ja trouxe uma certa bagagem de leitura.
Os textos de cunho cientifico serdo sempre desafiadores, as vezes serao de dificil compreensédo
e interpretacdo, e essa dificuldade pode ser gerada em detrimento do estilo do texto, ao método
de ensino, ou pode ser a defasagem das etapas anteriores do ensino.

Seguindo com as implicacOes da leitura e da escrita no percurso da Educacdo Superior,
0 participante Pedro Bandeira, comegou sua narrativa dizendo: “Eu acho que na média eu até
sai melhor que outras pessoas que eu vi ingressando na graduagdo”. E continua narrando sobre

sua percepcdo em relacdo aos impactos com o nivel de leitura na graduacéo.

De fato, é muito mais texto, sdo textos tedricos que ndo temos contato na educagao
béasica. Entdo, é ébvio que sempre tem um choque inicial. Eu tive um bom desempenho
no primeiro ano da graduacéo, com os textos de leitura e com a escrita. Ndo sofri,
como eu vejo que alguns estudantes sofrem, nesse contato inicial com os textos mais
tedricos ou com a escrita mais formal académica.

Referindo-se as dificuldades iniciais em relagdo a préatica da escrita, Pedro Bandeira
narrou:

Sempre que eu precisava fazer alguma coisa relacionada a escrita, por exemplo, eu
acho que foi a dificuldade maior do inicio. Nesses géneros textuais académicos, fazer
resenha, fazer fichamento, eu buscava os modelos de outros livros e textos na
biblioteca e usava os modelos para depois tentar aplicar naquilo eu precisava fazer.

A esse respeito pode-se inferir que esse participante teve resultados positivos diante das
exigéncias na graduacdo, ele acredita que seu bom desempenho se deve ao que falou: “Talvez
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pelo fato de eu ser um leitor e ler de forma independente, além das atividades propostas de
leitura /.../, pessoalmente ndo tive muito impacto, ndo”.”.

Diante das experiéncias no percurso formativo de vida académica, Pedro Bandeira
reconhece que a leitura e a escrita no contexto inicial académico sdo desafiadoras. Por isso,
podemos inferir que o estudante tem possibilidades de reverter algo assim quando se dispde a
ultrapassar os obstaculos que surgem na caminhada da vida académica, como foi o caso desse
participante, confirmado em sua narrativa ao dizer: “Entéo, por causa de ser um extremo leitor,
apesar dos textos serem mais dificeis, eu ndo tive muita dificuldade, ndo. Eu tive boas notas
nos dois primeiros semestres”. Entende-se que seu desempenho com a leitura e a escrita
académica se deve a bagagem de leitura que ja acumulava antes de adentrar no ensino superior,
portanto, sua base de letramento contribuiu para amenizar os impactos que geralmente os
estudantes enfrentam no inicio da graduacéo.

Diante ao exposto, entende-se que um bom leitor carrega habilidades que facilitam a
compreensdo de textos diversos. Segundo Leffa (2006, p. 15) “a riqueza da leitura ndo esta
necessariamente nas grandes obras classicas, mas na experiéncia do leitor ao processar o texto.
O significado ndo estd na mensagem do texto, mas na série de acontecimentos que o texto
desencadeia na mente do leitor”.

A dificuldade enfrentada com textos académicos durante a graduacdo pode estar
atrelada a falta de preparo necessario na educacdo bésica, pois formar leitores proficientes é um
processo que comeca desde 0s primeiros anos de escolarizacdo do aluno, com o incentivo por
parte da familia e da escola. Isso nos leva a pensar na importancia da formacao leitora por todo
0 percurso da vida escolar, para que na vida universitaria a leitura e a escrita ndo sejam um
problema, ja que o ensino superior tem revelado a defasagem desses dois aspectos que séo
fundamentais, quer seja para um curso de licenciatura ou bacharelado, pois ler e escrever bem
é imperativo para qualquer profissional.

Sendo assim, ler para compreender o que esta lendo requer conhecimento anterior, que
segundo Kleiman (2002, p. 13), “a compreensdo de um texto ¢ um processo que se caracteriza
pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida”. Segundo a autora o leitor que ja possui um certo
conhecimento tem mais facilidade de compreender um texto, e referente a isso entende-se o que
conta diante de um texto é a habilidade leitora.

Com base nesse pensamento compreende-se que estratégias de leitura na mediacdo do
professor tem possibilidades de desenvolver no aluno o habito de ler e aos poucos ir construindo

conhecimentos que servirdo para as etapas seguintes da vida escolar, uma vez que precisara
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desenvolver em si a habilidade leitora que respaldara a compreensdo de textos considerados
mais dificeis. Neste sentido, o papel do professor nesse processo de construcéo do aluno leitor
é primordial, pois a valorizacdo da leitura € um aspecto que leva em consideracdo nova forma
de pensar e de organizar ndo somente o0 que ensina, mas o0 que aprende.

Segundo Rangel e Rojo (2010, p. 87):

Conceber a leitura desse modo muda radicalmente a forma de pensar e de organizar o
seu ensino. Se os sentidos ndo estdo prontos no texto, é preciso contribuir para que 0s
alunos criem boas estratégias para estabelecer relagdes necessarias a compreensdo.
Né&o adianta mandar o aluno ler dizendo-lhe: “Leia porque a informagdo esta ai”.
Muito menos adianta mandar abrir o livro didatico e copiar o texto que 14 esta. 1sso
ndo é aula de leitura. A realizagdo de copia é mera atividade motora, ndo favorece o
entendimento do texto.

Nesta direcéo, os caminhos da formacao leitora precisam comecar desde a infancia, seja
no ambiente familiar ou na escola, fase em que a crianca inicia seus primeiros passos da vida
escolar e é uma fase propicia para o desenvolvimento de habilidade leitora e para a construcao
de conhecimentos. Essa preparacdo é vital para o ingresso em niveis posteriores do ensino,
como, por exemplo, a graduacdo, onde as dificuldades e os impactos com a leitura e com a
escrita sdo preocupantes.

A proxima questdo solicitada para que os participantes narrassem dizia respeito a vida

académica. A participante Cecilia Meireles assim se reportou:

A graduacdo, eu iniciei em 1997, ndo era também ensino regular, era curso de férias
para professores efetivos que ja atuavam. Entdo nesse periodo eu jA morava em
Humaitd, j& tinha feito concurso do estado, do municipio, e ai eu cursei a graduagéo
em Letras. Iniciou em 1997, terminou em 2001. Eu ja gostava de literatura, eu ja
tinha uma predisposicéo para literatura, entdo, assim, gostei muito do curso.

Considerando a fala da participante, entende-se que a mesma ja era professora sem ter
a formacdo em nivel superior, pois isso se justifica uma vez que a LDB 9.394/1996 dava
respaldo para o exercicio da docéncia sem a devida formacéo, situacdo que vem sendo superada
com o alargamento de acesso e qualificacéo profissional aos professores que ainda se encontram
sem essa habilitacdo. Mas o diferencial dessa participante foi sua identificagdo com o curso,
facilitado pela familiaridade construida anteriormente com a leitura de livros de literatura, o
que contribuiu com o desenvolvimento e o gosto pelo ato de ler.

A familiaridade com a leitura leva essa participante a cumprir com suas
responsabilidades formativas e prezar pela aquisicdo de novos conhecimentos em relagéo ao
que era proposto pelas leituras indicadas em seu processo de formacdo na graduacao, ao dizer

que: “/.../na graduacdo, os professores mandavam para a gente, ou quando terminavam as
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aulas em fevereiro, eles ja deixavam a indicacdo de leitura para julho. A gente estudava
Janeiro, fevereiro e julho. Eu fazia questdo de ler, fazia as leituras indicadas”.

Pode-se considerar que o tempo dedicado aos estudos era bem apertado, pois esses
participantes ndo dispunham de outro periodo a ndo ser o das férias, tempo esse em que 0
descanso pelo tempo trabalhado era substituido pelo de ser estudante

A situacéo relatada pela participante nos leva a refletir tambem sobre a situacéo de
outros estudantes que iniciam a vida universitaria, tendo que fazer a conciliacdo do trabalho
secular ou mesmo de outras atividades da vida pessoal com os estudos, essa € uma realidade de

muitos que adentram no ensino superior. A esse respeito, Moreira (2011, p. 52) lembra que,

[...] existem as dificuldades enfrentadas por estes estudantes no desenrolar da
graduacdo, como tempo reduzido com a familia, obstaculos contrarios ao exercicio do
estudo extraclasse, dificuldade de aprendizado, muitas vezes relacionada com a carga
horaria de trabalho, sono reduzido e nivel elevado de estresse.

Diante disso, Moreira (2011) lembra que muitos dos estudantes que estdo na formacao
inicial possuem uma vida com muitos afazeres, sao estudantes que possuem familia, trabalho,
uma vida particular que lhes exige tempo. E essas multiplas tarefas competem entre si, e sdo
necessarias para o desenvolvimento da vida em sociedade ou mesmo para a sobrevivéncia. A
esse respeito pode-se perceber que a formacdo docente tem seu percurso com alguns
enfrentamentos e obstaculos a serem vencidos a cada etapa dessa jornada.

Com relacdo a implicacdo da leitura e da escrita no processo de formacédo académica, a
participante lembrou que antes de ingressar na graduagdo teve que realizar um curso
complementar para lecionar no Ensino Fundamental, que nesse processo teve certa dificuldade

com a prética da escrita, afirmando que:

Fiz também o curso chamado de Adicional, que era uma preparagao para atuar com
a segunda etapa do ensino fundamental, quinta e sexta série. E nesse curso, eu tive
um bloqueio muito grande em relagdo a escrita. Eu me sentia constrangida com a
metodologia que o professor de produgdo textual utilizava pra turma. E isso me
blogueou com relacdo a escrita.

Na percepcgéo da participante, a dificuldade que ela teve com a escrita recai sobre a
metodologia que o professor utilizava nas atividades de producdo textual, isso fez com que ela
se sentisse constrangida a ponto de sentir blogueio na pratica da escrita, ao complementar em
sua fala que: “Eu achava que eu ndo sabia fazer redacéo, que tudo que eu escrevia era besteira,

que eu era burra. Isso eu ja sendo uma professora”.
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O sentimento de incapacidade tomou conta do pensamento dessa participante e isso foi
prejudicial para o desenvolvimento de suas atividades nessa disciplina, afetando até mesmo o
emocional com bloqueio na escrita. De acordo com Ndvoa et al (2012, p. 404):

E na escrita, como espelho, que melhor podemos ver a incompletude dos nossos
esforgos. E nela que apoiamos a forma do que pensamos. E nela que assentamos o
desenho do que projetamos alcancar. E com ela ainda que contamos, para demarcar
e definir o conhecimento em que vamos avangando. Com ela, finalmente,
dizemos aos outros de tudo isto, e da emocdo que pomos nos caminhos que vamos

prosseguindo, na direcéo que escolhemos para a profissdo que, com a mesma escrita,
poderemos estruturar com mais acerto e seguranca.

Diante desse pensamento percebemos que é na pratica de producdo de texto que
podemos nos superar, seja pelo confronto emocional ocasionado pela falta de habilidade com a
escrita ou pelo despreparo em outras situacfes envolvendo os estudos. Cecilia Meireles aponta
a metodologia do professor como a responsavel pelo seu bloqueio, no entanto, podemos inferir
que essa talvez ndo tenha sido a causadora desse transtorno, mas pode ser que 0 novo, o que lhe
era desconhecido, tenha interferido na sua forma de escrever e na sua concepc¢do de uma boa
leitora, pois naquele momento foi confrontada se achando impotente ao que Ihe foi proposto.

A esse respeito considera-se que um bom leitor deve ser também um bom escritor, mas
isso s6 pode ser confirmado na préatica dos dois elementos, leitura e escrita. Também é possivel
inferir que, o blogueio da participante seja pelas praticas pedagdgicas de um ensino tradicional
que ocasionou a dificuldade da escrita. E nesse momento que o professor precisa conhecer as
dificuldades particulares de cada um para a emancipacgdo de aprendizagem desse sujeito. 1Sso
se identifica com a pesquisa cientifica de Frota (2014), que na sua analise destaca 0 que 0s
estudantes pensam sobre o impacto da formacao inicial, quando a instituicdo académica nao
oferece aquilo que lhes € exigido em relacéo a leitura e & producéo de textos.

Sendo assim, o primeiro impacto com a escrita foi um fator provocador para a superacéo
dessa participante, pois 0 momento de bloqueio que ela vivenciou gerou reflexdes em sua
propria pratica pedagdgica, ao afirmar que: “Assim passei a me dedicar mais com relacdo aos
meus alunos do ensino fundamental sobre essas questdes de metodologia de escrita, de
produgdo textual, para ndo blogquear os alunos como aconteceu comigo”.

Podemos inferir que a experiéncia vivenciada na condi¢do de estudante no curso de
Adicional, deu possibilidade para esta participante refletir sobre sua pratica junto a seus alunos,
evitando que resultados negativos viessem a se repetir como no caso por ela experienciado.
Essa atitude é plausivel quando o professor sente a necessidade de autoavaliar-se em prol do

bom desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.
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A partir dessa experiéncia, Cecilia Meireles foi superando ao longo do curso e,

posteriormente na graduacéo, ao dizer:

Entdo, na graduacéo, em primeiro lugar, eu tinha que superar isso, esse blogueio. E
ai, depois, eu sempre fui uma pessoa muito esforgada, e eu me esforcei também para
poder avancar na escrita. Entdo, eu nao tive dificuldades ao longo da graduacéo,
seja para provas objetivas, seja para producdo textual, para trabalhos mais
dissertativos, ndo tive dificuldades na escrita. Fui superando as dificuldades iniciais.

Nota-se que o esforco e a superacdo da participante sdo fatores determinantes na sua
formagé&o inicial. Para Girardello (2008, p. 293) “A relagéo entre a leitura e a producao textual
é obviamente central para a fase preliminar da escrita académica”.

Ao ouvir o participante Guimaraes Rosa, percebeu-se que sua experiéncia de formacao

foi bem diferente dos participantes aqui mencionados, ao dizer que:

[...] eu so entrei na faculdade quando eu senti que era 0 momento. Mas eu té falando
de uma perspectiva, acho que, talvez, privilegiada, porque eu sei que a maioria das
pessoas nao tem essa base. Entdo, eu fui fazer Filosofia primeiro, depois eu fiz Letras,
mas eu sempre tive o desejo de dar aula, aquele desejo de estar na vida académica.

Diante dessa narrativa do participante inferimos que seu contexto de mundo foi
inicialmente favoravel na vida educacional, uma vez que teve possibilidades de estudar mais
de um curso em nivel de graduacéo, o que possibilitou também definir a profissdo desejada, ou
seja, ser professor.

O participante acrescenta mais informacdes sobre sua formacdo ao se referir sobre a
passagem do ensino médio para o ensino superior: “Entao, demorou um pouco, porgue eu tinha
outras coisas pra fazer, estava interessado em outras coisas, mas eu nunca parei de ler. Todo
més, eu lia cerca de dois ou trés ou, as vezes, quatro livros. Entdo, assim, a minha vida inteira,
mesmo que eu nao estivesse ligado a academia, a universidade ou a escola, eu estava sempre
lendo muito, muito mesmo”. Percebe-se que Guimardes Rosa tinha uma ampla bagagem de
leitura, sua expressdo ¢ bem clara ao dizer “Eu sempre fui um leitor voraz. Ent&o, isso fez toda
a diferenca. Quando eu fui fazer Filosofia, eu ja tinha uns vinte e quatro, vinte e cinco anos,
depois ainda fiz Letras, sem a pressao, pois ndo precisava trabalhar imediatamente. Depois eu
fui fazer mestrado, doutorado e tudo mais”.

Podemos inferir que esse participante, ao demonstrar familiaridade com a leitura,
construiu um arcabouco de conhecimento que lhe foi Gtil para a vida pessoal, académica e
profissional, isso fez a diferenca para ele, como mencionado em seu relato.

Quanto a implicacdo da leitura e da escrita durante sua formacdo académica, foi

afirmado que:
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Eu acho que a minha base foi excelente, porque como eu li muito, tive bons
professores de Literatura, de Historia, entdo, quando eu entrei na graduagao, eu ja
entrei com uma base de leitura muito pesada. Ou seja, eu nao entrei assim... nao cai
de paraquedas, eu fui fazer exatamente o que eu desejava que era a extensao do meu
lazer, se meu lazer era ler Kant, ou ler Guimaraes Rosa, entrar para a faculdade era
estender esse prazer para uma outra esfera, que é a académica.

Na concepcdo do participante, a leitura foi um aspecto favoravel para seu processo de
formacao, pois ao chegar na graduacéo ja disponibilizava de conhecimentos anteriores que lhe
deram suporte para a caminhada formativa na vida académica. Diferentemente de outros
estudantes que nao tiveram oportunidade ou acesso a livros e chegam ao nivel superior com
defasagem em relacdo a leitura e, consequentemente, a escrita.

Esse participante ndo se isenta de reconhecer as dificuldades iniciais para quem comeca
0s estudos na graduacéo, ao narrar que:

Claro que esses textos sdo dificeis, eles exigem uma capacidade de interpretacdo que
eu acho que precisa de um tempo, vocé precisa realmente focar naquilo e fazer aquilo
fluir. Entdo, foi dificil sim, mas especialmente na teoria, as abordagens tedricas, o
campo da linguistica foi dificil para mim, mas eu me dediquei muito também, porque
eu podia, eu estava voltado s6 para isso. Entdo, como eu estava muito focado para
iss0, ndo foi trabalhoso, foi prazeroso, embora tenha sido uma tarefa dificil.

A fala de Guimardes Rosa nos leva a compreensao de que as dificuldades que teve na
condicdo de académico ndo foram maiores do que seu empenho em supera-las, pois nao
considerou isso como um problema invencivel, ao afirmar que estava “muito focado” no que
se prop0s a fazer, que era estudar. Sua vida académica foi de total dedicacdo, mesmo que tenha
sido dificil o campo das “abordagens tedricas, o campo da linguistica”, expressamente ele
afirma que “ndo foi trabalhoso” e sim “prazeroso”.

Nessa Otica, pode-se dizer que o contexto pessoal e a ambiéncia sdo fatores que
contribuem para o desenvolvimento intelectual, linguistico e critico de cada individuo. Além
de proporcionar a capacidade de utilizar conhecimentos prévios que auxiliam principalmente
no ato de producao de textos.

A esse respeito, entende-se que a leitura € um aspecto fundante para alcancar éxito na
producéo textual, o que demanda um acervo de conhecimentos prévios para a pratica da escrita.
Referente a isso, os professores entrevistados relatam que a leitura e escrita no percurso
académico foi um processo dificil, que requer dedicacdo e comprometimento com a prépria
formagéo.

Em conformidade com Antunes (2009, p. 81):
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[...] compor um texto é mais do que organizar na linha do tempo, ou sobre o papel,
uma sequéncia de palavras, ainda que sob o cumprimento dos padrdes da gramatica
da lingua. Compor um texto é na verdade, promover uma interagéo, a0 mesmo tempo,
linguistico e social. Inclui a intromissdo de um sujeito, com propositos prévios e
empenhos sucessivos, para que se crie e se mantenha o carater funcional da producéo
linguistica.

Diante disso, compreende-se que para um bom desenvolvimento na formacéo
académica, alguns aspectos precisam ser levados em consideracdo, como a vida familiar, a
concepcao de mundo, contexto geogréafico, politico e escolar, que em conjunto, contribuem para
essa caminhada formativa. Haja vista que cada um tem sua dificuldade particular, mesmo que
a pratica de leitura e escrita inicialmente tenha sido impactante, cada um teve sua experiéncia
de superacdo. Para alguns, essa caminhada foi mais complexa e para outros, mais leve ou
prazerosa.

4.2 EIXO Il- Leitura e escrita na préatica pedagogica

O eixo Il teve por objetivo apresentar as implicacfes da leitura e escrita na pratica
pedagbgica dos professores do curso de Letras no processo de ensinar e aprender da disciplina
de Lingua Portuguesa.

Em colaboracdo para o momento da entrevista foi utilizada a imagem abaixo,
registrada com algumas frases e poemas de autores da literatura classica como: Mario Quintana,
Clarice Lispector, Cora Coralina e Fernando Pessoa para contextualizar as lembrancas
guardadas na memoria dos participantes durante a entrevista narrativa.

Figura 3. Imagens de poemas e frases da literatura brasileira
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4.2.1 As implicacOes da leitura e da escrita nas praticas pedagdgicas dos professores
A entrevista baseada nesse eixo, colhida primeiramente das falas da participante Ruth
Rocha, aconteceu de forma descontraida. Apds visualizar as imagens ela compartilhou suas

impressdes dizendo:

Eu gosto muito dessa frase de Mario Quintana. “Eu moro em mim mesmo. Nao faz
mal que o quarto seja pequeno. E bom, assim, tenho menos lugares para perder as
minhas coisas”. Se tu entrares no meu quarto, vai achar livro por todo lado (risos).
E mesmo assim eu ainda me perco neles algumas vezes. (Destaque nosso).

As imagens disponibilizadas foram importantes para que a professora trouxesse a
memoria lembrancgas de leituras ao denotar familiaridade com a frase exposta no poema de
Mario Quintana, fazendo a aproximacdo da leitura com sua realidade.

A forma da participante relacionar o poema com o momento por ela vivenciado
comprova que a leitura faz parte do seu cotidiano a ponto de seus livros ndo se encontrarem
empilhados, sem uso. Podemos inferir que Ruth Rocha se caracteriza dentro do padréo de uma
pessoa letrada e, pelo que demostra, € uma leitora ativa e isso certamente contribui para o
exercicio da docéncia. Para Dionisio (2005, p.159), o bom leitor é “capaz de atribuir sentidos a
mensagens oriundas de mudltiplas formas de linguagem, bem como capaz de produzir
mensagens incorporando multiplas fontes de linguagem”.

Dessa forma, podemos dizer que se o leitor consegue desenvolver a habilidade de
dialogar com o que I&, ele alcangou o nivel de letramento. Conforme Soares (2009, p. 40) “o
individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento € ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
reponde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita”.

No momento da entrevista, Ruth Rocha traz & lembranca seus professores de Lingua
Portuguesa por terem contribuido com a formacdo que a encaminhou para a funcdo de
professora, ao afirmar: “eu fui sortuda com os professores de Lingua Portuguesa [...]. E eu
vejo que hoje, tudo que eu gosto de ler, da forma como eu escrevo, como eu busquei as
especializagOes que eu fiz depois, mestrado e doutorado, veio exatamente desses professores .

Em continuacao acrescenta:

Entédo, eu sempre trago eles na memoria e sempre gosto de citd-los nas minhas aulas,
principalmente nas metodologias, que eu trabalho com algumas metodologias de
Lingua Portuguesa, e cita-los exatamente nesse momento. Se vocé é um bom leitor,
levara seus alunos, também, a gostar de ler.
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Referente as implica¢fes que a leitura e escrita tiveram na vida da participante Ruth
Rocha, percebe-se a influéncia que teve de seus professores em sua formacdo. Sendo assim,
podemos inferir que se o professor ndo Ié ou ndo gosta de ler, dificilmente incentivara o
estudante a isso. Neste sentido, as praticas pedagogicas tendem a ser contribuidoras da
construcdo da vida escolar e académica e até mesmo para a construgdo da identidade
profissional dos que pretendem exercer a docéncia.

Segundo Lima e Silva (2023, p.16):

Refletir sobre a importancia da formacdo inicial na constru¢do da identidade
profissional de professores, que se preparam para educar outros, torna-se crucial em
um contexto em que, cresce cada vez mais a demanda por professores que
desempenhem sua profissdo como fungéo social. (Lima e Silva, 2023 p.16)

Para Ruth Rocha, suas préticas pedagdgicas trazem lembrancas de professores que
contribuiram de forma positiva em sua formacao. Profissionais comprometidos com o ensino e

aprendizagem deixam legados e sua marca na vida dos alunos, como relatado pela professora.
Eu me lembro sempre do professor José Rodrigues, que foi 0 meu professor de Lingua
Portuguesa na graduacdo, a forma como ele explicava o assunto. Ele sempre falava:
“As dificuldades sempre vao existir, mas vocé sempre vai conseguir superar todas .
E a leitura é muito importante para isso. [..] eu sempre trago eles na memoria e sempre
gosto de cita-los nas minhas aulas.

Mais uma vez essa participante faz comentarios sobre professores que influenciaram
sua construcdo formativa. As palavras de incentivo e encorajamento diante das dificuldades
serviram como tranquilizantes de momentos surgidos na caminhada, situagcdo que pode se
apresentar na vida de qualquer estudante que se encontra principalmente na formacéo inicial.

Situacdes de insegurancas causadas pela defasagem de conhecimento prévio, por falta
de leitura, podem desencadear nos estudantes de qualquer area do conhecimento dificuldades,
até mesmo de comunicacdo e participacdo ativa nas aulas ou nas atividades que requeiram
habilidades de leituras mais desenvolvidas. Por isso, levar em consideracdo o ensino do
portugués como lingua materna € fundamental na aquisi¢do do conhecimento por se tratar da
lingua oficial com a qual nos comunicamos.

E ao tratarmos da Lingua Portuguesa como disciplina obrigatdria no ensino, Lima e
Silva (2023, p. 3) corroboram com o pensamento de que esta “também é um guia para a
formagéo de leitores e construgcdo da escrita e da comunicacdo, habilidades essenciais para o
éxito académico e/ou profissional”. Portanto, os professores de Lingua Portuguesa tém a
capacidade de influenciar os estudantes no processo de aprender e ensinar, principalmente na

vida académica daqueles que atuam como professores formadores.
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Ao tratarmos das implicagdes da leitura e da escrita nas praticas pedagdgicas foi
evidenciado na narrativa do participante Pedro Bandeira um impacto positivo em sua primeira

experiéncia como docente, ao dizer:

Eu sempre quis e sempre gostei de falar sobre os textos literarios. Entdo, mesmo
dando aula no fundamental, da 5% a 82 série, por um ano, e depois no ensino médio,
eu sempre levava textos literarios. Eu sempre trabalhei com poemas, sempre
trabalhei com contos. Eu lembro de uma sequéncia que eu fazia, todo ano, em turmas
diferentes. Eu pegava um conto no Lar dos Anjos, um conto regional, pegava um
conto do Luiz Fernando Verissimo, e um pequeno continho da Clarice Lispector, a
Quinta histdria. E trabalhava sempre com eles para iniciar as aulas.

A familiaridade desse participante com a leitura fez com que suas experiéncias fossem
levadas para dentro da sala de aula, fazendo parte de suas praticas pedagdgicas. Diante dessa
narrativa, podemos inferir que ao inserir no cotidiano das aulas de Lingua Portuguesa poemas
e contos, os alunos tiveram a oportunidade de conhecer textos literarios de uma forma nédo
imposta, mas como um aspecto metodoldgico para a introducéo das aulas, deixando o0 ambiente
mais propicio para a aprendizagem do que seria ensinado.

A pratica pedagdgica que o participante utilizava tinha a intencionalidade de
despertamento dos alunos sobre questfes da realidade atual, quer seja do campo, da cidade ou
da vida das pessoas, quando assim se reportou: “Falar de coisas diferentes, problemas no
campo, na cidade, sobre o sujeito. E eu acho que funcionava”. E acrescentou comentando como
sendo “um dos poucos professores de Lingua Portuguesa que levava textos de poesia”.

Observa-se que a préatica pedagdgica do participante foi significativa para o ensino e
aprendizagem e que a literatura trabalhada de forma diferenciada, por certo, despertava o
interesse para as leituras que ndo eram vistas em outras aulas.

Costa (2007, p. 96) salienta que:

Cabe néo esquecer que todo o trabalho de formacdo de leitores para a literatura ndo
pode, em momento algum, menosprezar ou deixar em segundo plano o papel do
professor enquanto mediador e enquanto exemplo de leitor, pois “Aprender a ler
requer que se ensine a ler. O modelo de leitor oferecido pelo professor e as
atividades propostas para o ensino e a aprendizagem da leitura ndo sdo um luxo,
mas uma necessidade”.

Nessa perspectiva podemos inferir que Pedro Bandeira é um professor mediador e
incentivador de aprendizagem por meio da leitura, e pode ser exemplo aos seus alunos.

A leitura € o primeiro passo de compreensdo de textos diversos e para realizacdo de
atividades gramaticais. Em confirmacgéo ao exposto, Pedro Bandeira afirma:
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Sempre considerei ser importante levar textos para os alunos lerem na sala de aula.
Debater os textos. E ndo s ficar passando exercicios de gramatica que nunca
entraram na cabeca de ninguém. Porque sem 0s textos na cabeca, a gramatica se
torna um esqueleto sem sentido. [...] Porque eu sempre achei que, nas aulas de
Lingua Portuguesa, a gente precisava trabalhar com leitura de forma essencial.

A importéancia de trabalhar com textos, dar espagos para a discussao e participagdo dos
alunos, séo formas de incentivar a leitura e ampliar o conhecimento sobre determinados temas
que servirdo de suporte para o desenvolvimento da escrita. Sendo assim, a pratica pedagogica
do professor aplicada de forma intencional tem o papel de, “[...]Jcontribuir com a construgdo de
conhecimentos que conduzam a compreensao e andlise critica de textos diversos e, por sua vez,
os alunos podem envidar esforcos para desenvolverem habilidades ao que se refere ao ato de
ler e escrever”. (Lima; Silva, 2023 p. 9).

Diante do exposto, compreendemos que a leitura e a escrita podem ser desenvolvidas
com mais fluéncia quando a pratica pedagodgica do professor objetiva essa finalidade e
proporciona condigdes para a realiza¢do no cotidiano do processo do ensinar e do aprender.

Na percepcdo de Cecilia Meireles, a leitura e a escrita contribuiram para sua prética

pedagdgica na condicdo de professora de literatura ao narrar que:

Até hoje eu lembro das poesias do livro didatico da segunda série, da terceira série.
Lembro da autora Cecilia Meirelles, do seu poema “O 0ltimo andar é 14 que eu quero
Mmorar”. Acho que 0 poema, A porta, é do Drummond. “Eu sou feita de madeira,
madeira, madeira é morta, ndo ha coisa nesse mundo mais importante que uma
porta”. Lembro, também, do poema Memoria de um cabo de vassoura. Entéo, assim,
essas leituras e as histérias que meu pai contava também me marcaram. E isso serviu
de base para o meu trabalho como professora de literatura.

A participante traz a memoria 0s poemas que leu no livro didatico usado nas primeiras
séries da sua caminhada escolar. Pelo narrado, essa atitude em ler o que lhe veio a mao
contribuiu com seu aprendizado, pois a leitura abre a mente, desperta o raciocinio, aguca a
curiosidade e da asas & imaginacdo. Essa fase deixou marcas positivas nessa participante e
também lembra que as histdrias contadas por seu pai foram marcantes. Isso denota que o
incentivo para a construgdo de uma identidade profissional pode comecar em casa, na familia.
No caso de Cecilia Meireles, a leitura desde os primeiros anos da vida escolar e o proprio
contexto familiar contribuiram para sua atuacdo como professora.

Ao continuar sua fala, a participante expressa seu pensamento sobre a importancia da

literatura, que vai além da obrigatoriedade de se fazer uma prova ao dizer:
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Despertar o gosto pela leitura, seja um texto poético, um texto narrativo, e mostrar
que o ensino da Literatura ndo é s ler e fazer prova. Nos temos que ter gosto pela
leitura, a gente tem que se sentir ali representado em algum momento, numa poesia,
ou hum romance, ou num conto. Aquilo tem que ter um sentido para a vida da gente.
Nos marcar, nos representar, e ndo somente ler para responder questdes numa prova
objetiva valendo nota. Eu acho que a literatura vai além disso, e a literatura, é como
0 Drummond diz, “eu gosto de poesia, a poesia esta em tudo”.

A fala da participante traz uma reflexdo que chama a atencdo para uma das funcdes da
literatura, que é despertar o0 gosto pela leitura. Neste sentido, podemos inferir que quando
qualquer texto é trabalhado, em especial a literatura, que é o foco da fala de Cecilia Meireles,
o leitor pode se sentir representado ou fazer a interligacdo com seu cotidiano e até mesmo
refletir sobre a realidade que presencia ao seu redor.

A participante continua dando énfase sobre a importancia da literatura e os lugares e
espacos que ela pode estar e ocupar. Por isso, lembra da responsabilidade em formar
profissionais para a formacéo de futuros leitores.

A poesia estd na nossa casa, na comida que a gente faz, o cheiro, aquele cheiro da
comida que chama a atencdo. Est4 nas flores que a gente tem no quintal da gente,
estd nos animais, seja o cachorro, o gatinho, a poesia, 0 amor, a alegria est4 em tudo
isso. Entdo, eu acho que a poesia, a literatura faz parte da nossa vida, a gente tem
que despertar isso nos nossos alunos, para depois eles também trabalharem isso com
seus alunos, uma vez que nés trabalhamos com formagéo de professores.

Considerando a forma poética com que Cecilia Meireles demonstra sua paixdo pela
leitura, percebe-se a mesma intensidade na hora de falar da importancia de ser docente, que é
formar professores. Corroboramos com o pensamento de que a formacao de professores é um
dos aspectos que ndo pode passar despercebido, pois isso é basilar para a qualidade do que se
ensina e do que se aprende.

A responsabilidade que é defendida por Cecilia Meireles na condigdo de docente
formadora, mostra o comprometimento com sua profissdo. Segundo Névoa (2002, p. 22) “os
professores s&o ao mesmo tempo, objetos e sujeitos da formagdo. E no trabalho individual e
coletivo de reflexdo que eles encontrardo 0s meios necessarios ao seu desenvolvimento
profissional”.

Cecilia Meireles demonstra experiéncias construidas por leituras e sua condi¢do de
professora universitaria a oportuniza para exercitar o que trouxe na bagagem de sua trajetoria,
em que textos literarios fizeram parte de sua formacéo. Dai o0 valor dado por ela a literatura que,

por certo, lhe deu possibilidade de fluidez para ler e escrever. Para Cosson (2009, p. 20) “a
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literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para formar culturalmente o
individuo”.

Cecilia Meireles faz alguns questionamentos, e reconhecemos que estes precisam ser
levados em consideracao nas praticas pedagogicas dos professores que trabalham a disciplina

Lingua Portuguesa:

Precisamos nos questionar: Qual é o sentido disso? Até que ponto isso representava
naquele contexto em que foi produzido? E hoje ainda representa, ainda se mantém
atual? Uma obra, como do romantismo, do realismo, naturalismo, ainda pode se
contextualizar nos nossos dias? Eu acho que é preciso fazer isso, procurar o sentido
dessas obras, porque, como diz Anténio Candido “a literatura, ela ndo nasce do
nada, ela tem uma relagdo muito estreita com o social”. Entdo, nos professores
formadores precisamos mostrar isso para os alunos, o sentido da literatura, a relagdo
com o social, com a sociedade, seja no campo lirico-amoroso, seja no campo das
lutas, da reivindicacdo de direitos, seja no campo das injusticas, a gente tem que
mostrar o sentido.

Pela fala desta participante inferimos que ela tem conhecimento de causa. Pode ser
considerada uma bibli6fila. Isto Ihe d& autoridade para fazer indaga¢des, chamando a atencéao
para trazer a realidade, o que se I&, refletindo até mesmo sobre questdes sociais. Essa € uma das
observacdes a serem feitas nas praticas pedagdgicas dos professores. Percebe-se que a visao
dessa participante é a formacao de leitores criticos.

Guimardées Rosa ao se referir sobre as implicacfes da leitura e da escrita em suas
praticas pedagdgicas, considerou que foram positivas, porém, em relacdo a realidade dos
académicos dos quais é professor, salienta: “Aqui n6s temos uma dificuldade que eu considero
que seja maior, os alunos nédo tém um preparo adequado. Eles chegam na graduacdo sem
maturidade, sem experiéncia de leitura, e sem vinculo com o curso também, isso na grande
maioria deles”. Uma das dificuldades dos estudantes de graduacdo evidenciadas na fala do
participante, diz respeito a leitura, que de alguma forma causam a impressao de despreparo e
auséncia de conhecimentos prévios. Isso € um complicador no inicio da vida universitaria que
precisa ser enfrentado tanto pessoalmente quanto institucionalmente, na perspectiva de se evitar
evasdo ou desisténcia do curso.

Na percepcéo desse participante, a lacuna deixada pelo ensino fundamental e medio tem

serias implicacdes na vida académica. A realidade atual dos académicos € percebida nessa fala:

Eu penso que os alunos ndo tiveram um ensino fundamental e médio que lhes
proporcionasse uma vida académica plena. Entdo eles chegam com os problemas. Os
problemas dos alunos de graduacio me parece que sdo 0s que ndo foram resolvidos
no ensino médio. Entdo, eles ndo tém preparo para estar ali.
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Por esta fala podemos inferir que o participante demonstra ter uma opinido formada
sobre esses académicos. O despreparo faz com que sua fala seja contundente, dando a entender
que esses estudantes ocupam um espaco para o qual ndo estdo preparados. Pimenta e Anastasiou
(2010) corroboram com o pensamento de que muitas vezes o professor ndo se preocupa com as
caracteristicas reais dos estudantes, mas inicia seu contato com eles, esperando deles um
desempenho ou comportamento direcionado a futura profissao.

Por outro lado, considerando as dificuldades ou problemas enfrentados por professores
em relacdo aos alunos, os estudos de Pimenta e Anastasiou (2010, p. 230), evidenciaram “[...]
nivel de conhecimento ou pré-requisitos insuficientes para acompanhar a graduacdo;
dificuldade na interpretacdo, redacdo e leitura; dificuldade de raciocinio, [...] e diversidade de
maturidade geral”.

Guimarées Rosa, aproveita 0 momento de sua narrativa para falar de uma questéo que
de alguma forma influi negativamente na pratica pedagogica ou no desenvolvimento da aula,
ao dizer: “E muito comum aqui uma coisa que eu acho absurdo. E estar na sala de aula e tem
um monte de gente usando o celular, vendo outras coisas, quando devia estar anotando. E um
problema cronico aqui. Vocé vai pra uma turma, vai pra outra e é a mesma coisa. Nao
conseguem se concentrar nas aulas”.

Compreendemos, diante desse fato narrado que ha necessidade de o professor usar
outras estratégias, no sentido de ressignificar o ensino, em que sua préatica pedagogica faca a
diferenca para a aprendizagem dos conteudos, uma vez que Ihe é visivel a falta de interesse ou
de concentracdo durante a ministracdo de suas aulas. Essa situacao nos leva a refletir em varios
elementos que podem ser os causadores desse diagnostico observado pelo participante, até
mesmo de medidas institucionais sobre limites do uso de celulares, pois essa ferramenta pode
ajudar como tambeém prejudicar o estudante.

A deficiéncia em relacdo a leitura foi um aspecto destacado por esse participante e pelos
demais. Eles percebem que boa parte dos académicos trazem defasagem da educacéo basica. A

respeito dessas observagdes, Guimaraes Rosa disse:

E o grande problema disso tudo é que por mais que a gente consiga ir com eles até o
fim, depois, quando termina a graduacgdo, ndo quer dizer que eles vao passar num
concurso, porque eles vao enfrentar outras pessoas mais preparadas do que eles.
Entdo eu fico bastante preocupado com isso. Porque a gente ndo consegue resolver
todos esses problemas.

Pelas palavras narradas podemos inferir que esse participante divide consigo a

responsabilidade, a ponto de demonstrar preocupacdo com aquilo que nédo é capaz de resolver
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sozinho. S&o0 questbes prementes com que se deparam os professores, e que a solugdo nao

depende unicamente deles.

4.2.2 A leitura e escrita no processo de ensinar e aprender a disciplina Lingua Portuguesa
A narrativa da participante Ruth Rocha em relacdo as experiéncias no processo de

ensino e aprendizagem como professora de Lingua Portuguesa foi assim mencionada por ela:

Eu ainda venho de uma formacdo que a preocupagdo da graduacdo era formar
especialistas em regras. Entdo, essa foi a formacao que eu tive. Minha formagéo é
em Lingua Portuguesa, mas eu recebi a formagdo para ser uma especialista em
regras, na sintaxe, na fonética, na fonologia, na semantica, de uma forma separada
do que nés temos atualmente do contexto da leitura e da escrita. Hoje com o
letramento a gente observa que a formacao é totalmente diferente. Tudo vai partir do
texto.

A percepcdo de formacdo da participante em comparagdo a formacdo de seus alunos
atualmente é bem diferente. Compreende-se que sua reflexdo quanto ao método e pratica de
ensino durante sua formacdo bésica e académica tem a caracteristica de ensino fragmentado.
Podemos inferir que o ensino baseado no paradigma tradicional estava presente na pratica
pedagogica dos professores de Ruth Rocha.

Segundo Behrens (2007, p. 443):

Na visdo tradicional que perdura com a pratica pedagdgica de muitos professores
ainda hoje, o professor da educacdo superior, em geral, apresenta-se como um
profissional de sucesso que é convidado para assumir a docéncia, pois no modelo
conservador, acreditava-se que o saber-fazer podia garantir o saber-ensinar.

A pratica pedagogica, no modelo tradicional, seguia uma repeticdo do conhecimento
naquilo que aparentemente vinha dando certo. No entanto, com as mudancas na sociedade, a
educacao precisa também se atualizar, ndo apenas no aspecto educacional, mas em outros
aspectos em que a transformacao seja da realidade social e cultural dos estudantes por meio de
vida ativa e participativa. Por isso, o ensino da memorizacdo de regras ndo contempla o que
requer a reflexdo critica de uma dada realidade. Diante disso, inferimos que os professores de
Ruth Rocha ensinavam como foram ensinados, ou seja, 0 ensino de Lingua Portuguesa era
puramente decorativo das regras gramaticais.

Sendo assim, compreendemos a importancia do professor estar em constante formagéo,
pois isso da possibilidade de rever, refletir e auto avaliar sua pratica pedagogica, bem como é
um forma de buscar seu desenvolvimento profissional docente.
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A participante ao se referir sobre a forma como foi ensinada, reitera um ensino com
caracteristica tradicional como menciona nessa fala:

A minha formacéo foi fragmentada. Vocé tem que ser boa em sintaxe, vocé tem que
ser boa em fonologia, vocé tem que ser boa em morfologia, vocé tem que ser boa na
semantica. Tudo separado. E ai eu tive experiéncias boas de coisas que foram
ensinadas separadas, que deu certo. Eu também ndo vou dizer que o ensino
tradicional, de certa forma, ndo tem resultado, ele ndo é como a gente gostaria, mas
ele traz sim resultado.

Podemos inferir que Ruth Rocha percebe que o ensino que recebeu de Lingua
Portuguesa, na forma tradicional, teve seus méritos, ou seja, nas palavras dela traz resultado
mesmo reconhecendo que este tipo de ensino nao € o desejado.

Diante de suas experiéncias como estudante e como professora, ha o reconhecimento de
determinada pratica que pode ser utilizada ou ndo, ao dizer que: “Eu tive experiéncias boas e
tive experiéncias que eu vi que ndo iriam dar certo [...]. E isso vocé acaba aprendendo, néo so
nas suas experiéncias que vocé teve na faculdade, como nas experiéncias que tive em sala de
aula.”

De certa forma, as experiéncias boas ou ruins ndo foram dispensadas no processo de
formacdo dessa participante, ja que ela soube trazer para sua analise reflexiva o que era certo e
0 que ndo era. E assim, demonstra ter consciéncia do que pode contribuir com a maneira de
ensinar os contetdos da disciplina que ela trabalha.

As experiéncias adquiridas como professora da Educacao Béasica fizeram com que Ruth
Rocha trouxesse uma bagagem significativa para a docéncia universitaria, mas faz algumas

observacdes a esse respeito, ao dizer:

Eu tenho essa vantagem, eu considero uma vantagem, porque eu fui professora do
ensino basico. Antes de vir para a universidade, eu trabalhei com alunos de sexto ao
nono ano e ensino médio. Entéo, essa bagagem eu trago comigo. Eu sei que os alunos
conseguiram compreender e o que ndo deu certo. E I6gico que as minhas experiéncias
ndo vao ser as mesmas experiéncias dos meus alunos. Entdo, quando eles forem para
a sala de aula, pode ser que o que deu certo comigo, ndo dara certo com eles. Mas,
eu sempre procuro colocar quais sdo essas praticas. Ndo s6 de ensino de regra
gramatical ou so6 de leitura, eu sempre coloco exatamente isso, que tudo tem que vir
a partir de um conjunto de todas as experiéncias que vocé viveu, de todas as leituras
que vocé tem e de toda a pratica escrita que voceé vai ter ao longo do tempo.

Diante do exposto, Ruth Rocha apresenta argumentos sobre o processo escolar e
académico vivenciado por ela, tanto na condi¢éo de estudante quanto na condi¢éo de professora,
em relagdo ao ensino da Lingua Portuguesa, que perpassam pela leitura e escrita. Nesse sentido,

inferimos que a docéncia é constituida no exercicio da profissdo em que os saberes docentes,
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entre eles o saber da experiéncia, sdo necessarios para professores formadores, como € o caso
dos participantes dessa pesquisa.

O que podemos extrair dessas experiéncias narradas pela participante, é a autonomia
construida em seu processo formativo e no exercicio da propria docéncia. Esse processo que é
continuo, contribui também para a construcédo identitaria do professor. Para Cicillini (2010, p.
35) “A identidade do professor ¢ um processo continuo, envolvendo a sua histéria de vida e a
sua existéncia. Ela ndo surge feita ou pré-programada, o professor constroi a sua identidade a
partir de uma gama de possibilidades em aberto”.

Por sua vez, o participante Pedro Bandeira, quanto ao processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa afirma “Eu acho que precisa ter planejamento. Eu fiquei
10 anos na educacdo basica, e ja estou aqui ha 9 anos na universidade, e com esse tempo me
parece que planejar, fazer sequéncias didaticas é algo necessario”. Esse participante da
destaque a um aspecto importante para o desenvolvimento das aulas, pois o ato de planejar €
uma acdo que precisa ser levada em consideracdo no cotidiano da docéncia.

Para Behrens (2007, p. 454): “A docéncia precisa acompanhar uma visdo complexa que
relina a teoria e a pratica numa acao docente transformadora. Esse desafio implica oferecer e
instigar os docentes a buscarem uma pratica pedagdgica que contemple as aprendizagens para
vida: conhecer, fazer, conviver e ser”. Nesse sentido, o habito do professor de se preparar e
planejar suas aulas, sdo acdes de comprometimento que todo professor deve ter com sua préatica
pedagdgica, contemplando para a aprendizagem significativa que promova transformacéo na
vida pessoal do professor e aluno por meio de conhecimentos delineados no contexto da pratica
docente.

O participante Pedro Bandeira, reconhece a importancia de se planejar e a0 mesmo
tempo de planejar suas aulas e assim, pode evitar os contratempos que por alguma situagao

possam ocorrer. E assim falou:

Entédo, fazer com antecedéncia o planejamento, separar os textos com antecedéncia,
saber em que ordem que vai apresentar, o que vai imprimir, ndo s6 jogar coisas e
dizer “hoje a gente vai fazer uma aula de escrita!”, ai manda o aluno escrever um
texto que ndo teve nenhuma discussé@o prévia, nunca foi falado ou debatido sobre
aquele assunto.

Podemos inferir baseado no que disse esse participante, que para uma aula exitosa de
Lingua Portuguesa é necessario preparo com antecedéncia e ndo usar do imprevisto, ordenando
atividades que ndo fazem sentido sem uma discussdo, ouvindo e socializando as ideias trazidas

pelos alunos ou instigando um conhecimento prévio da turma.
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Haja vista que para alcancar uma aprendizagem significativa dos estudantes no processo
de ensino da leitura e escrita, requer por parte do professor, um planejamento pedagdgico, pois
“O desenvolvimento do professor depende da competéncia técnica, do preparo pedagdgico”
(Behrens, 2007, p. 453), ou seja, o professor que antecipadamente se prepara de forma
consistente para ministrar suas aulas, fornece um ensino de qualidade e uma formacéo
sustentavel na vida do estudante.

O participante continua sua narrativa enfatizando pontos que considera importantes para

0 processo de ensino e aprendizagem.

Entédo, eu acho que ensino e aprendizagem seja na educacéo basica ou superior, tem
que ter um planejamento. Vocé precisa saber que contetdo vai trabalhar, qual a
sequéncia desse trabalho, que atividades serdo feitas, que objetivos a gente tem ali, e
sempre dar feedback para os alunos. Se o professor pede mil atividades e s6 manda
nota, a coisa vai perdendo sentido também.

Dessa forma inferimos que o participante Pedro Bandeira, tem a preocupacdo de
organizar antecipadamente as atividades a serem utilizadas em suas aulas. Portanto, seu
comprometimento com a aprendizagem dos estudantes fica explicito no que fala. E por suas
experiéncias ja adquiridas no percurso da docéncia, podemos considerar como um saber
existente na préatica pedagdgica desse participante, ao trazer um ponto que € passivel de
reflexdo: “[...] Se o professor pede mil atividades e s6 manda nota, a coisa vai perdendo sentido
também ”. De fato, para uma aprendizagem ser significativa sobre o que é ensinado, ndo pode
simplesmente ser medido por uma nota.

Cecilia Meireles ao ser instigada a falar sobre a leitura e a escrita no processo de
ensinar e aprender a disciplina de Lingua Portuguesa, assim se posiciona: “Pela
experiéncia, a dificuldade de leitura e escrita dos alunos hoje, tenho observado aqui na sala,
gue as vezes, ndo demonstram interesse ou nao se interessam por essa ou outra disciplina. Eu
penso que é uma falta de compromisso com a préopria formagéo .

A observacao da participante diante da realidade das turmas em que trabalha é uma

situacdo confirmada pelos relatos dos proprios alunos, ao dizer:

As vezes, alguns estdo aqui e dizem: Ah! Mas, eu n&o quero ser professora, eu estou
aqui fazendo a graduacao porque meus pais me obrigaram, meus pais insistiram. Ou:
Eu estou aqui porque eu quero s6 um diploma para ter um titulo superior. Entdo, as
vezes, alguns que nao trazem essa motivacao é um pouco essa falta de compromisso
com a propria formagéo.

Podemos inferir que essa participante expds uma situacdo critica que existe na

graduacdo, em que os estudantes ndo tém objetivos concretos de estarem em um curso de
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formagéo de professores. Estdo fazendo licenciatura por outras razées, menos a de se preparar
para atuar como professor. Situacdes como essas podem desencadear evasdo, abandono do
curso ou uma formacao inadequada, em que essas pessoas tendem a se conformar apenas com
o titulo ou o diploma de nivel superior.

A falta de motivacdo ou falta de compromisso dos estudantes, como expressa Cecilia
Meireles, € um problema que ultimamente vem sendo mais intenso nas universidades. Na

percepcao da participante ela descreve esses estudantes como sendo:

Os que estao no curso por terem sidos obrigados ou interesse pelo titulo e tem aqueles
também que nédo tém muita afinidade com a area. Eles priorizam uma certa area em
detrimento de outra. Estdo aqui buscando outras &reas dentro do curso de Letras,
visto que é um curso bem amplo, o ensino da Lingua Portuguesa, ensino da Lingua
Inglesa, Literaturas brasileiras e estrangeiras. Entdo, tem os que gostam realmente
da literatura, que gostam de ler, de debater, de discutir.

Um dos varios motivos destacados pela participante pode ser a justificativa de se
perceber nas turmas estudantes apaticos, desinteressados e de comportamento alheio as aulas.
Infere-se que essas atitudes suscitam reflexdo sobre a realidade de cursos de licenciatura, em
que a desvalorizacdo profissional, a falta de reconhecimento da profisséo, o investimento de
politicas publicas e outras questdes precisam ser pautas prioritarias dos 6rgaos superiores, uma
vez que sdo questdes que se distanciam da funcao dos professores.

Diante disso, percebe-se a necessidade de mobilizagdo na éarea da educacdo que
possibilitem mudangas dessa realidade que vem se apresentando no Ensino Superior. Contudo,
compreendemos que ha necessidade também dos professores buscarem fazer sua parte, no
sentido de estarem em constante formacdo, na possibilidade de reverter realidades que se
apresentam no cotidiano da docéncia em relagéo ao ensino e a aprendizagem, por isso a pratica
pedagdgica do professor pode ser um diferencial em que os saberes docentes precisam ser
mobilizados e até mesmo serem passiveis de indagacgdo e reflexdo. Para Cicilini (2010, p. 38)
“No confronto de sua pratica com sua experiéncia, os professores relativizam o saber que
possuem em busca de um novo saber, que parece ser sempre indagado e refletido”. Por isso,
entendemos que os professores trazem algum saber quando se inserem na docéncia e esse saber
precisa ser validado por eles mesmos e néo relativiza-los.

A narrativa de Guimaraes Rosa traz uma posi¢ao que parece minimizar a situacao dos
estudantes que chegam a universidade com alguma defasagem em relacdo a leitura ao dizer:
“Eu acho que seria exigir muito que eles chegassem com uma bagagem muito grande de
leitura, porque hoje em dia a internet deveria ser uma solugao para muita coisa, mas parece

nao ser essa a realidade”. Pelo que expressa o participante, podemos inferir que a internet pode
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até contribuir com inumeras situagdes nesse mundo tecnologizado, contudo, a vida dos
estudantes acaba se limitando a outras func6es proporcionadas pelas tecnologias digitais, menos
sanar as dificuldades observadas pelo professor, em que esses estudantes ndo podem ser
cobrados de forma isolada.

Em relacdo ao uso das tecnologias pelos estudantes, o participante faz a seguinte
observacao “Eu vejo que eles ndo conseguem se concentrar, eles passam muito tempo vendo
bobagem. Na verdade, aquela coisa do lixo eletrénico que é muita informacao que néo leva a
lugar nenhum. Entéo, isso tudo é muito diferente, e ndo € uma realidade daqui, € uma realidade
mundial”.

A observacdo sobre o uso das tecnologias em sala de aula € um ponto importante e
merece atencdo por parte das instituicdes de ensino, até mesmo das universidades, ja que a
utilizacdo de dispositivos eletrdnicos de forma indevida e com outros objetivos, como o celular,
ndo agregam conhecimento significativo, pelo contrério, acabam segregando esses estudantes
do conhecimento que deveriam adquirir na sua area de formacgdo, pois se distraem,
desperdicando tempo.

A distracdo percebida por Guimardes Rosa pode suscitar outra forma de lidar com o
ensino de Lingua Portuguesa, pois com o advento das tecnologias digitais 0 impacto no
processo do ensinar e do aprender teve implicacdes na vida de quem forma e de quem ¢é
formado. Um dos estudos de Morosini (2000, p 48) ja ratificava os efeitos percebidos pela

revolucdo tecnoldgica, ao enfatizar que:

E absolutamente evidente que o acesso a informagdo cada vez mais prescinde da
instituicdo escolar/universitaria. A revolugao tecnoldgica esta produzindo “a forceps”
uma nova profissionalidade docente. Nao ha mais lugar para a cléssica percepcao do
professor como principal fonte da informacéo, depositario da verdade e das certezas,
que, na frente dos alunos, esmera-se para transmitir tudo o que sabe. Manter esse
paradigma é decretar a extin¢do dessa profissao, que, facilmente e com vantagem, vé-
se substituida pelos meios de comunicacao e pelas midias.

Esse pensamento nos leva a refletir que a tecnologia continua revolucionando e as
instituicOes, como escola e universidade precisam acompanhar esses avangos. As ferramentas
tecnoldgicas ndo podem ser excluidas das praticas pedagdgicas dos professores no processo do
ensinar e aprender qualquer disciplina, pois seria negar a realidade tecnoldgica que o mundo
vivencia. Por isso, podemos inferir que ha professores que ainda ndo se adaptaram ou nao tém
habilidade para incluir as tecnologias de forma favoravel no desenvolvimento das aulas.

Contudo, ha de se concordar com que complementa Guimardes Rosa em sua fala: “Hoje, o lado
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bom da internet € que tem tudo a exposicao. Vocé pode baixar um livro, vocé néo precisa de
uma biblioteca, vocé pode pegar um livro na internet e ler. Entdo, nada disso € um empecilho.
Guimardes Rosa percebe a importancia de se mostrar como exemplo pelo que faz e
pelo que as disciplinas ministradas representam para ele, na tentativa de: [...] mostrar para eles
0 amor que eu tenho pela arte, pela Literatura, pela Lingua Portuguesa. E a partir desse amor
sendo representado ali por mim, talvez em alguns deles, talvez possa fazer efeito. Na percepcao
desse participante o apreco pela Literatura e pela Lingua Portuguesa que demonstra em sua fala,
é uma possibilidade de influenciar a vida dos estudantes. Isso nos leva ao pensamento de Novoa
(2009, p. 15) ao dizer que “ensinamos aquilo que somos ¢ que, naquilo que somos, se encontra
muito daquilo que ensinamos.”
No momento em que foi mostrada a imagem impressa com poemas diversos,
objetivando que o participante se expressasse sobre as implicacdes da leitura e da escrita no

processo de ensinar e aprender, assim se reportou:

Eles podem perceber que, por mais que ndo tenham tido leitura, nunca é tarde para
se comegar a ler Cecilia Meirelles, que eu estou vendo aqui, com Clarisse Lispector,
Fernando Pessoa, Méario Quintana, Cora Coralina, que é da minha terra. Entdo, eu
gostaria muito que, pelo menos um, dois ou trés ali, se sentissem, assim, tocados por
esse amor que eu tenho pela arte, pela literatura.

Esse participante ao observar a imagem retratando poemas reconhecidos nacionalmente,
expressa 0 desejo que gostaria que os estudantes sentissem ou que fossem tocados pela arte,
pela literatura, assim como ele tem esse sentimento. Diante do expressado podemos inferir que
este participante teve incentivo ou desde bem cedo foi se construindo como um leitor e que foi
favorecido pelas condicGes de ter uma biblioteca em casa, como ja mencionado por ele. Por
certo, ele soube aproveitar essa condicdo ja que existem os que tem/tinham esse espaco em
casa, mas mesmo assim o tornam/tornavam sem vida, sem utilidade. O participante ao concluir
sua fala acrescenta: “Eu acho, o que falta mesmo é um guia para conduzir essas pessoas para
esse mundo da leitura”.

Sendo assim, podemos dizer que nunca € tarde para despertar o interesse de aprender a
ler ou escrever. E reconhecendo a importancia da leitura, a orientacdo, o apoio e até mesmo o
assessoramento institucional nessas questdes pode ajudar o professor a mudar a realidade em

que se encontram os que chegam com defasagem no ensino superior.
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4.3 EIXO Il1- Leitura e escrita no exercicio da docéncia universitaria

Este eixo apresenta a concepc¢do dos participantes em relacdo a leitura e escrita no
exercicio da docéncia. Para esse momento foi utilizado a imagem impressa que destaca
estudantes dentro de uma biblioteca com livros na mdo com o objetivo de contextualizar a
contribuicdo da leitura e escrita na construcdo da identidade docente, e os desafios de preparar

académicos para serem futuros professores de Lingua Portuguesa.

Figura 4. Imagem de estudantes na biblioteca
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Fonte: Imagem da Web?°
4.3.1 Contribuices da leitura e escrita na construcdo da identidade de professor universitario

A participante Ruth Rocha ao se referir sobre as contribui¢Ges da leitura e escrita para
sua constru¢do como docente afirma: Eu j& era professora da Educacdo Basica quando eu
passei no concurso para a universidade. Eu acho que nesse ponto, a universidade me trouxe
esse beneficio de oportunidades que véo além das especializaces.

Percebe-se que a participante ao se referir sobre sua identidade docente, viu na
universidade um diferencial nas oportunidades proporcionadas para sua formagdo continuada
ao dizer: “Eu tinha um olhar limitado, pois foi essa formacéo que eu tive. Ao receber o diploma
de graduacdo, como professora Lingua Portuguesa, eu deveria ensinar ao aluno as regras
gramaticais, a ler, a escrever. Eu ndo tinha outra perspectiva”. Nesse excerto da fala de Ruth
Rocha, podemos inferir que, assim como ela aprendeu, ensinava. Ou seja, se limitava nas regras
gramaticais em um ensino conteudista. Entdo, a formacé&o inicial que esta professora teve era
regida pela dominancia de conteudos repassados de forma linear e decorativa. Para Behrens
(2007, p. 442) “O preparo para ser professor, por muitos séculos, permaneceu focalizado
exclusivamente no dominio do conteudo. O docente precisava ter dominio do conhecimento

para ministrar uma ou mais disciplina”.

10'Web imagem: Disponivel em: https://br.freepik.com/fotos-premium/jovens-universitarios-multietnicos-da-
biblioteca-estudando-juntos-eles-estao-sorrindo-olhando-o-livro-enquanto-encontram-novas-informacoes-uteis-
para-o-exame_8979784.htm Acesso em: 14 set. 2023.


https://br.freepik.com/fotos-premium/jovens-universitarios-multietnicos-da-biblioteca-estudando-juntos-eles-estao-sorrindo-olhando-o-livro-enquanto-encontram-novas-informacoes-uteis-para-o-exame_8979784.htm
https://br.freepik.com/fotos-premium/jovens-universitarios-multietnicos-da-biblioteca-estudando-juntos-eles-estao-sorrindo-olhando-o-livro-enquanto-encontram-novas-informacoes-uteis-para-o-exame_8979784.htm
https://br.freepik.com/fotos-premium/jovens-universitarios-multietnicos-da-biblioteca-estudando-juntos-eles-estao-sorrindo-olhando-o-livro-enquanto-encontram-novas-informacoes-uteis-para-o-exame_8979784.htm
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A continuidade de sua formacdo ja como docente universitaria foi evidenciada como
nova perspectiva que possibilitou aspectos de desenvolvimento profissional que influenciou até

mesmo na metodologia usada por ela e ampliacdo de conhecimentos, como menciona:

E a universidade me deu essa nova perspectiva. De abrir novos horizontes, novos
olhares, novas ideias, de rever minhas metodologias através dos cursos que eu fiz,
ndo sé de mestrado e doutorado, porque as pessoas pensam que € s0 titulo, alguns
até pensam, mas eu vejo como um grande espaco de conhecimento.

Diante do que expde a participante, compreende-se que 0 espago universitario é um
lugar que favorece o crescimento intelectual. Esse movimento de aprender e ensinar permite
vivenciar experiéncias que fazem parte da construcdo de identidade docente, que segundo
Cicillini (2010, p.35) “A identidade do professor ¢ um processo continuo, envolvendo a sua
historia de vida e sua existéncia. Ela ndo surge feita ou pré-programada, o professor constroi
sua identidade a partir de uma gama de possibilidades em aberto”.

Diante disso, compreendemos que a construcado identitaria vai se desenvolvendo com as
experiéncias de vida cotidiana de formacéo e atuacédo do professor, e esses experimentos sé sao
possiveis com a caminhada do docente na busca continua por novos conhecimentos. Portanto,
inferimos que Ruth Rocha, reconhece que a formac&o continuada é o caminho de mudancgas e,
atualmente, como professora universitaria consegue refletir na importancia dessa jornada
formativa, pois o ambiente académico foi para ela um espaco de crescimento, de novas
perspectivas. As oportunidades que vivenciou, além dos cursos de mestrado e doutorado,
transformaram sua pratica de ensino e sua identidade docente foi se configurando com
movimentos sucessivos das experiéncias somadas com o ensino e aprendizagem.

A participante continua em busca de qualificagdo profissional, sempre que as
oportunidades surgem busca novos conhecimentos, como ela confirma “Entdo eu procuro
sempre fazer os cursos de aperfeicoamento, eu procuro participar dos eventos que existem ndo
s0 na minha area, mas principalmente na area educacional ”.

Com relagdo as participacdes em eventos Ruth Rocha ressalta que:

Ent&o, as minhas leituras vdo além da teoria ou de livros que alguém ali num
evento, fez uma experiéncia, fez um artigo, publicagéo a respeito por exemplo,
do letramento, das metodologias, das praticas. Entdo, sempre que participo
de congressos, seminarios eu vejo a possibilidade de trazer as leituras que
faco para nossa realidade. E 16gico que a gente participa de tudo isso, mas a
gente observa que o nosso contexto é diferenciado. Entdo, algumas coisas
vocé precisa adequar, algumas coisas nao vao se encaixar. Contudo vocé vé
nesses momentos um acréscimo de conhecimentos que contribuem para
formacdo continuada.
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Podemos inferir que a participante é uma docente que sempre esta em movimento, na
busca por mais conhecimento, se qualificando como profissional que sente a necessidade de
investir em sua formacéo. Suas atitudes foram ressignificadas, pois antes sua viséo profissional
era limitada. A continuidade formativa e reflexdo de suas praticas pedagdgicas tomaram novos
significados. 1sso quer dizer que a construcdo identitaria ndo se concretiza com a certificacao
de mestre ou doutor, mas € na dindmica da docéncia que se constroi a identidade profissional.

A participante também destaca a importancia do que os professores realizam em suas
aulas ao dizer: “Observar o que os professores da Educacao Bésica estdo fazendo em sala de
aula para que eu possa trazer para os estudantes e compartilhar com eles também. Acho que
¢ importante esse contato e essa troca de experiéncias com a universidade.

Esta fala da participante remete & importancia da parceria entre escola e universidade,
onde as portas de ambas precisam estar abertas para a troca de experiéncias e socializacdo de
conhecimentos. Assim, a formacdo dos futuros professores poderéa trazer para as discussdes a
realidade vivenciada na sala de aula de escolas publicas, ou seja, 0 locus onde serd o futuro
campo de trabalho desses estudantes, como uma das possibilidades de contribuicdo também
para a construcao do ser docente.

Na perspectiva do participante Pedro Bandeira, as contribui¢des da leitura e escrita na
construgéo de sua identidade foi assim mencionado por ele:

Aqui na universidade essa construcdo de identidade é mais favorecida porque na
Educacdo Béasica ndo temos essa ideia de atualizacdo. A gente ndo tem nenhum
incentivo para ir em eventos, fazer certas leituras, para publicar. Aqui na
universidade, como a pesquisa faz parte do nosso universo, eu acabo me atualizando
quando eu me envolvo em pesquisas.

Inferimos que o participante ao se referir sobre a construgdo de sua identidade docente,
faz referéncia a falta de incentivo que os professores da Educacdo Bésica ndo tém,
diferentemente dos professores universitarios que sao mobilizados para investirem em sua
formagé&o continuada, quer seja por meio de participagdo em eventos ou pela obrigatoriedade
de pesquisar, haja vista que a universidade se equilibra nos eixos do ensino, da extenséo e da
pesquisa.

Este participante vem para a docéncia universitaria com uma bagagem de experiéncia,
como professor de Lingua Portuguesa, por um periodo de tempo considerado importante para
a construcdo da docéncia. Contudo, fala com propriedade a realidade vivenciada por ele nesse
percurso na Educacdo Bésica:

Eu trabalhei 10 anos com o Ensino Médio. Eu tinha, nesses 10 anos, alunos do ensino
fundamental, que eu trabalhava também, mas, preferia mais o Ensino Médio, e chega
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um ponto que voceé ja sabe todo o contetdo de tras para frente. S6 que néo tem nada
mais para vocé acrescentar, porque ndo € incentivado. Os alunos ndo saem da escola,
nao vao para 0 museu, ndo vao para outra atividade, as vezes, ndo tem recursos na
escola. Entéo, vocé fica estagnado com o tempo. Por mais bem-intencionado que vocé
seja.

O participante revela as dificuldades dos professores da Educacdo Bésica, que de
alguma forma, interferem no fazer docente. Por isso, inferimos que situagdes como essas
acabam limitando e até estagnando o desenvolvimento profissional, principalmente dos que néo
percebem que a docéncia é dindmica e que a escola, os professores e o0s alunos precisam se
mobilizar para as mudancas requeridas pela educacéo, em tempos que as transformacdes sociais
e culturais sdo requeridas das instituicGes de ensino. Consideramos que a participacdo em
eventos e atividades que possam contribuir com o processo de ensino e aprendizagem, bem
como de crescimento pessoal e social dos alunos de forma significativa, precisam ser levados
em consideracao.

O participante Pedro Bandeira complementa em sua fala o seguinte: “A infraestrutura e
o meio influenciam também a nossa procura de atualiza¢do”. Compreendemos que 0 espacgo e
o0 lugar onde professores desempenham seu trabalho sdo suporte na formacéo de professores,
pois a estrutura fisica podem proporcionar um ambiente favoravel para o processo de ensinar e
aprender. Mas a realidade de muitas institui¢es nesse quesito de infraestrutura, principalmente
ao se referir em escolas publicas, existe a precariedade que interfere até mesmo na construcao
da identidade profissional dos professores. Contudo, este precisa tomar decisdes para ndo ficar
estagnado no tempo e no espago em relacdo a construcdo de sua identidade e historia de vida
profissional. Para Silva (2019, p. 61) “Na condi¢do de professor, este se torna a0 mesmo tempo
objeto e protagonista de sua histéria docente, influenciando e sendo influenciado por relagdes
que permeiam fora e dentro do espago académico”.

Sendo assim, inferimos que a identidade docente do professor se constroi também a
partir das experiéncias que envolvem novas atividades, quer seja por meio de leituras, sejam
elas: leitura da letra, leitura de mundo, das ideias, dos novos conhecimentos, das préaticas
pedagdgicas inovadoras e da producéo de escrita. Essas experiéncias podem ser vivenciadas em
espacos que a instituicdo de ensino pode proporcionar, de forma a desenvolver em seus
professores o potencial do ser docente.

Na perspectiva da participante Cecilia Meirelles, em relacdo as contribuicbes da
leitura e da escrita na construcdo da identidade docente como professora universitaria,

ela falou:
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Eu procuro direcionar minhas leituras, minhas pesquisas e a minha pratica de ensino
para temas atuais. E assim dialogar com esses temas relacionando com a literatura,
que é minha area de ensino. Entdo eu procuro buscar a atualizacdo por meio de
leitura e de sentido da leitura no contexto em que vivemos. Se h4 um tema atual
recorrente que precisa ser discutido, que precisa ser lido, que precisa ser debatido,
entdo, agrego ao ensino de Literatura nas minhas aulas.

Conforme narrado, a participante vai se constituindo como professora universitaria e
construindo sua identidade profissional na pratica de constante leitura de temas que estéo
repercutindo na atualidade, assuntos pertinentes do cotidiano que sdo necessarios para se
discutir e trabalhar em sala de aula. Essa forma de agir contribui para seu proprio
desenvolvimento e favorece também sua pratica pedagdgica ao fazer a relacdo de temas que
instigam a reflexdo da realidade no contexto da disciplina que ministra, que é Literatura.

Cecilia Meirelles reitera ao dizer “Eu trago tematicas atuais para a sala de aula, sempre
que possivel, para novamente acessar a questao do sentido do texto literario para questionar,
até que ponto ele nos representa, até que ponto ele nos instiga a refletir sobre a nossa propria
condigdo de ser no mundo e na sociedade ”. Diante do que disse esta participante, podemos
inferir que os temas contextualizados nas aulas tornam o ensino e a aprendizagem mais
significativos para a construcdo dos estudantes que estdo em processo de formacao, sem perder
o didlogo sobre a realidade social e as possibilidades de ampliacdo da visdo de mundo. Sendo
assim, ao mesmo tempo que forma esta sendo formada e constantemente se construindo e se
reconstruindo na docéncia por meio do seu fazer pedagogico.

Segundo Silva (2019, p. 63), “A identidade profissional docente €, portanto, fruto de um
longo processo de socializacdo que se culmina no exercicio da profissdo e no reconhecimento
de que a docéncia é marcada por uma cultura propria”. Desse modo, compreende-se que durante
0 exercicio da profissao, a professor universitario caminha em mao dupla, pois a0 mesmo tempo
que ensina, também aprende com sua pratica de conhecimentos compartilhados com seu
publico alvo. E € nesse trajeto académico, no exercicio da profissdo, que o professor vai
construindo sua identidade prépria como docente.

Por sua vez, Guimaraes Rosa, ao se referir sobre as contribuicbes da leitura e da escrita

na construcdo de sua identidade docente, afirma que:

Eu estou sempre, sempre, sempre pesquisando, sempre lendo textos, novas pesquisas,
estou sempre aberto a novas possibilidades. Entdo, esse processo nunca parou, na
verdade. Vocé termina um doutorado, depois faz um pds-doutorado, e isso ja estimula
a continuar.
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Esse participante estd sempre em movimento no que diz respeito a busca por atualizacéo
no campo da docéncia e essa dinamicidade que demonstra em sua fala possibilita a ampliacéo
de conhecimento. Dessa forma, podemos inferir que Guimardes Rosa é um professor que é
ativo, aberto ao novo e as possibilidades que possam trazer contribui¢éo a sua vida profissional.
Isso é ratificado ao complementar: “Estou sempre escrevendo também. Entdo, eu escrevo
livros, capitulos de livros, artigos, e tudo isso acaba me mantendo bastante antenado com o
que acontece”. Conforme o trecho narrado, entendemos que a atuacdo desse participante
possibilita vivenciar experiéncias por meio da escrita de livros, capitulos de livros ou mesmo
de artigos. Compreendemos que essa pratica contribui para a construcdo do ser professor
universitario e, assim, vai constituindo, com uma base sdlida, a sua identidade profissional.

As oportunidades e desafios surgidos no exercicio da docéncia, como, por exemplo, de
Lingua Portuguesa, em que a leitura e escrita sao elementos principais para o desenvolvimento
de atividades diversas, promovem autonomia e abrem espacos para o protagonismo social de
professores e estudantes. Segundo afirma Guimardes Rosa “Em relacdo a escrita, na minha
opinido, ela é uma consequéncia da leitura. Quando vocé I1é muito, provavelmente vai se sentir
tentado em algum momento a colocar algo em papel”.

Essa fala conduz ao entendimento que a pratica de leitura é fundamental no processo
formativo, proporciona habilidades mais concretas para a escrita e pode refletir na préatica
pedagogica do professor. Sendo assim, 0 exercicio dessas atividades estimula, projeta a vida
profissional de maneira mais segura e contribui para a construcdo da identidade do ser
professor.

Consideramos que as contribuicdes da leitura e da escrita na construcdo de identidade
profissional sdo fundamentais em qualquer area do conhecimento. De acordo com Dalenogare
(2019, p.18) “as competéncias em leitura e escrita sdo fundamentais para a comunicagao; no
processo de formagdo académica, leitura e escrita ganham importancia ainda maior, pois séo
decisivas para a formacao profissional e, consequentemente, sdo diferencial positivo nas
conquistas sociais”.

Portanto, séo elementos que alicercam ou solidificam o fazer docente, e sdo primordiais
principalmente na formac&o inicial ou continuada de professores de Lingua Portuguesa, que no
cotidiano sdo desafiados a se manterem atualizados e qualificados para as demandas escolares

e académicas.
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4.3.2 Desafios de preparar académicos na condicdo de futuros professores de Lingua
Portuguesa

A educacdo se movimenta conforme a sociedade se transforma, e nesse contexto o
profissional docente é submetido a exigéncias para acompanhar as mudancas da
contemporaneidade. Nessa perspectiva o professor tem uma importante responsabilidade de
deixar o legado de suas contribui¢des em prol da vida dos estudantes e da construcédo de si como
profissionais comprometidos com uma educagéo de qualidade.

Em relacdo aos desafios na formacao de futuros professores de Lingua Portuguesa a

participante Ruth Rocha relata:

Diante do contexto pandémico que aconteceu, os alunos passaram dois anos tendo
aula pelo WhatsApp e nds sabemos que isso ndo funcionou, foi tragico. As turmas que
entraram na faculdade em 2022 sdo turmas que mal vivenciaram o ensino medio.
Entdo, os alunos tém muita dificuldade de leitura e muita dificuldade de producéo
textual, de uma producdo simples. E sdo situacBes que nds vamos ter que ainda
conviver por muito tempo e tentar salvar da melhor forma possivel. Porque esses
alunos hoje, ndo vivenciaram todo o ensino médio, eles ndo estudaram tudo o que era
para estudar, ou seja, o conteldo programatico. Eles ndo tiveram a experiéncia de
estar em sala de aula, de trocar ideias com os colegas. Entdo, nés percebemos uma
grande dificuldade.

Na concepcdo da participante, a realidade dos estudantes que adentraram na
universidade no periodo pandémico da Covid 19, ainda traz preocupacdo, haja vista que a
pandemia deixou marcas e interferiu no cognitivo, afetando a vida académica dos ingressantes.
Também um aspecto que foi desafiante para os professores, foi lidar com o uso das tecnologias
digitais para o novo formato das aulas, onde o WhatsApp foi a ferramenta mais manuseada. No
entanto, isso nem sempre colaborou para o bom funcionamento das aulas remotas, considerando
que dependendo do contexto geografico e financeiro, principalmente dos estudantes, isso
dificultou o acesso a internet.

Diante do que disse a participante, podemos inferir que os desafios afetam ndo apenas
0s estudantes, mas os professores que precisam saber lidar com essas situacoes. E ao se referir
aos impactos desse contexto, assim se reportou: “sdo problemas que nds vamos ter pelos
proximos de 10, 20 anos .

Ruth Rocha menciona as mudangas didaticas que teve que fazer ao retornarem as aulas

de forma presencial, apds o periodo da Covid-19.

Como professora de Lingua Portuguesa dos periodos iniciais, eu tive que reelaborar
tudo quando retornei. Porque na primeira experiéncia, no primeiro exercicio
realizado, eu percebi uma grande dificuldade deles, principalmente na escrita. Ent&o,
eu tive que reprogramar. Chamei a coordenadora na época e disse: Preciso do meu
plano de ensino de novo. Vou reestruturar para tentar adequar a realidade dos
alunos. E isso ndo foi s6 comigo, logicamente, com os outros professores também.
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Ent&o, depois da pandemia, nds sentimos uma grande dificuldade dos alunos. Tem
mais dificuldade de compreensdo, de interpretaco, de escrita, principalmente. Teve
um lapso nesse processo de ensino, houve uma falha. E nds vamos ter que conviver
com isso.

Pelo que foi narrado, novas adaptagdes foram necessarias no modo de ensinar 0s
contetidos de Lingua Portuguesa, ou seja, as praticas pedagdgicas tiveram que ser redefinidas e
ressignificadas para o enfrentamento de defasagem apresentada pelos estudantes universitarios
em processo de formagéo inicial, além da socializacdo entre os pares, que nédo foi construida no
inicio da vida académica. Sendo assim, percebemos que esse periodo pandémico causou
grandes perdas na educacdo, que ainda ndo foram recuperadas. Segundo Ruth Rocha “Esses
académicos que tiveram essa dificuldade vao para a sala de aula encontrar com alunos que

passaram por processo semelhante. E que vao encontrar as mesmas dificuldades de leitura,

’

escrita e compreensdo de textos.’
Diante dessas dificuldades relatadas pela participante, h& necessidade de reverter essa

situacdo, como ela mesma afirma:

Existe uma dificuldade que precisa ser solucionada, que a leitura e a pratica da
escrita vai ajudar, se vocé praticar, incentivar a ndo desisténcia. Porque, também, eu
percebi que algumas pessoas acabaram se evadindo das turmas de graduacéo nas
primeiras dificuldades. E, ultimamente, nds estamos fazendo essa busca ativa. Se o
aluno sumiu, quais sdo os motivos? Onde que estd a dificuldade? Onde que ndés
podemos ajudar? Entdo, é um trabalho conjunto, com o curso de Letras do IEAA.

E importante perceber nessa fala a preocupacdo da participante e seus pares para
solucionar as dificuldades apresentadas pelos estudantes. O desafio estava exposto e algo
precisava ser feito, o0 que demandou esfor¢co e compromisso profissional dos professores na
tentativa de reverter ou amenizar os impactos que o contexto pandémico deixou para a formacéo
de professores. E ao se referir sobre desafios de preparar académicos na condicdo de futuros

professores de Lingua Portuguesa, ela menciona que:

O sucesso dos futuros professores que sairdo dos cursos de graduacgdo, ndo sé de
Letras como 0s outros cursos, vem exatamente disso. A impulsdo e mistura da teoria
com a pratica, com o dialogo, com a conversacao, com o entendimento sao aspectos
importantes para quando precisar dar um passo para tras poder dar dois pra frente,
mais adiante. Eu procuro fazer da minha da pratica metodoldgica isso, tentar incluir
todos esses cenarios que nds vamos encontrar, porque nds estamos recebendo esses
alunos de um momento muito critico.

Hoje vocé é um profissional em formagdo que vai para os estagios, participa dos
projetos, mas daqui a pouco vocé vai ser um formador e vocé precisa ter consciéncia
da importancia da leitura, da escrita. Vai ser exigido que vocé cumpra um conteddo
programatico. Mas vocé também pode deixar a parte da educagdo humanizada. Vocé
precisa entender todos 0s contextos, todos 0s cenarios.
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Os desafios percebidos por Ruth Rocha para formar futuros professores apontam um
caminho a percorrer de compromisso com a formagdo, mesmo diante de todo cenério
apresentado. Vale ressaltar que os desafios abrem espacos para reflexdes e ddo possibilidades
para a ressignificacdo da pratica pedagdgica, quando os professores estdo dispostos a lutar por
mudangas e se sentem movidos de compromisso social em contribuir com os estudantes que
estdo vulneraveis a evasdo ou abandono de sua formagéo.

Na concepc¢do do participante Pedro Bandeira, preparar académicos para aturarem

como professores de Lingua Portuguesa, afirma que:

Entdo, parece que a gente did muita prioridade para a metodologia, mas
primeiramente que os alunos se formem bem. Entéo, por exemplo, eu ndo acho que
os alunos atuais vao ser bons professores de leitura se eles ndo leem textos, se eles
ndo estdo acostumados a ler diferentes textos, mais faceis, mais dificeis, e saber
comentar esses textos. Entdo, o desafio é a formacado mesmo, especifica, no campo,
por exemplo, da leitura de textos. Ter um repertério de leitura de varios géneros
textuais, de textos literariamente diversos. Para que eles quando comecarem a
trabalhar proponham textos, saber os mais adequados, para entenderem o nivel de
dificuldade.

Segundo a perspectiva desse participante, 0 ponto mais desafiante é a formacdo de
professores leitores que tenham habilidade com os diversos tipos de textos, tendo necessidade,
para isso, de adquirir um repertdrio suficiente para o preparo de um futuro professor de
Portugués.

Nesse entendimento inferimos que o investimento na formacgéo de um futuro professor
é a base de sustentacdo para atuar no campo da lingua materna. E um desafio, pois cada
estudante teve experiéncia particular que foi satisfatoria ou ndo no campo da leitura, e essa
experiéncia ou esse conhecimento prévio sera conferido a medida que sdo propostas atividades
que envolvam a leituras de textos diversos, seja oral ou escrito, “Nesse sentido, a tarefa das
disciplinas de leitura e producéo textual no Ensino Superior € a de levar o aluno a continuar a
sua caminhada na linguagem, reinventando novos modos de estar na lingua em uso (nos
discursos orais e escritos)” (Dalenogare, 2019, p. 69).

Devido as dificuldades que os estudantes apresentam, Pedro Bandeira relatou a

importancia de trazer o universo de leitura para desenvolver em sala de aula. Assim se reportou:

Debater o texto em sala de aula de forma coordenada, organizada, ndo de forma
cadtica, me parece importante. Entdo, separar o texto, apresentar trechos do texto,
comentar, organizar grupos que podem fazer esse trabalho, isso é importante. E
assim que eu tento trabalhar. Mesmo, por exemplo, nas disciplinas que sdo mais
tedricas, mais dificeis, como Teoria da Literatura, que eu estou nesse semestre, eu
separo alguns alunos para lerem junto e depois ajudarem no debate coletivo. Mas eu
nao deixo solto, ndo! Eu até evito muito 0 semindrio, porque me parece, as vezes, que
a coisa fica sendo feita s6 para cumprir tabela. Eu prefiro sair para o debate que eu
estou intermediando.
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Percebe-se que este participante tem uma dindmica prépria para executar suas aulas.
Seu trabalho com a leitura procura envolver os estudantes. Percebe-se que essa metodologia é
uma forma de estimular a participacao, pois procura dar significado para as atividades e ndo
usa a leitura sem objetivo, mas de maneira organizada leva para sala de aula uma proposta que
encaminha para o debate, para a discussdo coletiva. Ou seja, o professor demonstra
compromisso com o processo de ensinar e de aprender.

Segundo Silva (2019, p. 35) “A docéncia como ponto demarcador da profissdo docente
com suas especificidades e complexidades requer de seus protagonistas principais um
compromisso consigo mesmo e com 0s estudantes frente ao ato de ensinar e aprender na
universidade”. Esta afirmac&o nos leva a refletir no comprometimento com a docéncia, é uma
obrigacdo que parte do docente que se propde formar professores para aléem do mercado de
trabalho.

E certo que em determinada turma nem todos usam a leitura de forma consciente. Pedro
Bandeira mostra para os futuros professores que estdo na sua responsabilidade, que a leitura
pode ser trabalhada de diversas maneiras. E percebe-se por meio de sua fala que ele ndo mede
esforcos na tentativa de fazer com que os estudantes assimilem a importancia da leitura e de se

trabalhar com foco na aprendizagem, ao dizer:

Entdo, eu tento mostrar, até na préatica, um pouco 0 modo como se pode trabalhar
com leitura, mesmo leitura de textos dificeis. Como se pode pegar um poema e
analisar o poema. Como se pode pegar um conto e analisar o conto em sala de aula.
Que elementos destacar, como destacar a tematica, como destacar a estrutura. E
quando sdo textos tedricos mais dificeis, como selecionar os alunos e que questdes
podem servir como norteadoras para a leitura. Eu fago isso. Crio roteiros de leitura.

Esse participante tem formas proprias de trabalhar com os textos, mostrando que €
possivel preparar e organizar uma boa aula no sentido de ter intencionalidade no que ensina, ja
que a disciplina que ministra € uma das que recai 0 objetivo maior de trabalhar na construcdo
do estudante leitor, pois 0 curso tem a leitura e a escrita como elementos primordiais na
formacéo de professores de Lingua Portuguesa.

Com relacdo a pratica da escrita ele afirma: “se vocé é um bom leitor, eu acho possivel
vocé ser, no minimo, um mediano escritor, porque a leitura é a base para a escrita”. Desse
modo inferimos que a escrita para o professor € uma consequéncia das leituras. Entdo, seria
impossivel alguém ler e ndo saber escrever o basico. Pois, quando se faz uma leitura “vocé esta
internalizando o modo como o autor produziu o texto, como escreveu, como ele organizou o
pensamento, como ele separou em paragrafos, em linhas, como que ele foi pontuando. Entéo,

isso, de alguma forma, involuntariamente acontece.
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Nessa perspectiva, o olhar para a producgdo da escrita é resultado das diversas leituras e
ideias construidas desse processo. Segundo Silva (2015, p.134), “a escrita € um processo e,
como tal, para escrever, as pessoas precisam se dar conta de que somente com muita reflexao,
rascunho, revisdo e troca de ideias é que a maioria dos escritores consegue elaborar um texto
satisfatorio”. Dessa forma, inferimos que o desenvolvimento da escrita sucede da prética de
leitura continua, uma sequéncia de conhecimentos que sdo adquiridos ao ler, ouvir e dialogar,
de maneira que vai se internalizando e formatando o modo de escrever.

A producdo de escrita, para muitos, € como um dom especifico de algumas pessoas. No
entanto, isso ndo se confirma, pois 0 que muitas vezes acontece € a falta de persisténcia, de
dedicacdo, afinal, escrever ndo é um trabalho facil. Além de ter o conhecimento do assunto a
discorrer, também deve ter conhecimento da propria escrita, habilidade linguistica e coeréncia
textual, que sdo caracteristicas de producdo académica.

E para que a leitura encaminhe ao éxito da escrita, se faz necessario a intervencéo até
mesmo do professor, que em sala de aula pode usar metodologias que estimulem o hébito da
leitura. Por isso o percurso formativo, onde a pratica de leitura e escrita fazem parte do cotidiano
do ensinar e do aprender. As habilidades tendem a ser construidas ndo de forma mecéanica, mas
critica e reflexiva do que 1€ e do que escreve. Conforme Cosson (2009, p. 47) “Cabe ao
professor fortalecer essa disposicdo critica, levando seus alunos a ultrapassar o simples
consumo de textos literarios”.

Dessa forma, inferimos que a colaboracdo do professor € necessaria para guiar o
caminho da pratica de leitura e escrita. No entanto, o professor deve mostrar o exemplo e gostar
de ler, pois se ndo pratica, o ato de ler, dificilmente estimulara os estudantes a essa pratica.

Diante da importancia de formar futuros professores de Lingua Portuguesa, Cecilia
Meireles afirma: “E nosso compromisso e nossa responsabilidade educacional, profissional e
social. N6s professores temos um compromisso muito grande com essa formagdo dos alunos
em todos os niveis, seja da alfabetizacdo ao ensino superior, e a pos-graduacdo ”. Podemos
inferir pela fala dessa participante que ela é enfatica ao dizer do compromisso de cada professor
para com a formacdo dos estudantes, ndo importa o nivel ou modalidade de ensino, a
responsabilidade ¢ a mesma. Isso nos remete a uma das responsabilidades dos professores
expressa no inciso 11 do Art. 13 da LDB 9.394/1996 que ¢é “zelar pela aprendizagem dos
alunos”. E podemos ir além, também tém a responsabilidade de contribuir com a construc¢ao da

cidadania destes.
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Em sua narrativa também acrescenta: “[...] uma das metodologias que eu costumo
utilizar com os estudantes é essa, trabalhar com eles a literatura na escola por meio de projeto
de extensdo no Ensino Fundamental ou Médio”.

Observa-se que as estratégias metodoldgicas que a participante utiliza para formar os
futuros professores vai além do contexto de sala de aula. Seu objetivo é trabalhar a teoria
exercitando na préatica. Por isso, ela promove projetos que permitem vivenciar a realidade,
aplicando o que aprendem teoricamente no curso.

Sobre essas atividades exercitadas na pratica, a participante narrou:

Esses projetos, sdo elaborados por meio do ensino da literatura e da escrita para
alunos do ensino fundamental e médio, com rodas de leitura, atividades préticas de
quebra-cabecas, sobre personagens das obras literarias. S&o realizadas atividades
dindmicas com metodologias diversas para ter esse contato, essa aproximacéo real
com o publico-alvo, 14 na escola.

Nessa perspectiva, € importante refletir no que diz Lopes (2016, p.19) “Concordo com
o fato de que a adocdo de teorias ndo € suficiente para encaminhar o trabalho pedagogico na
sala de aula, de modo a tornar os (as) alunos (as) competentes no uso da lingua oral e escrita,
tanto nas atividades escolares como, principalmente, nas préaticas sociais”. Inferimos, portanto,
que o comprometimento de Cecilia Meireles vai além da teoria. Ela proporciona aos estudantes
vivenciarem na préatica o exercicio da profissdo, o contato com o futuro campo de trabalho e
com o publico-alvo que séo alunos, principalmente das escolas publicas.

Guimardaes Rosa afirma que os desafios na formacao de futuros professores de Lingua
Portuguesa originam de “varios problemas, de varios aspectos que acabam se transformando
em um problema grande”.

A visdo que este participante tem provavelmente esbarra nas questdes de leitura e
escrita e remete a familia e as condigdes que nem sempre sdo favoraveis, como é possivel notar
quando ele menciona que “A base seria em casa, na verdade. Entdo, Se em casa a crian¢a nao
tem um ambiente de leitura, provavelmente ndo vai encontrar pessoas que leem em casa, entdo
isso ja se torna um grande atrapalho”. Nesse aspecto, inferimos que os problemas que
reverberam nos anos sequenciais dos estudos, desde a infancia até a vida adulta, o contexto
familiar carrega boa parte da responsabilidade.

Guimarées Rosa complementa sua fala com a seguinte opiniao: “Eu acho que a escola
vai sO transmitir a mesma coisa que acontece em casa, que é aquela coisa muito superficial,
leituras superficiais, por obrigacéo. E claro que ha excecdes, mas eu vejo que ha sempre essa

confluéncia de problemas .
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Para esse participante, tanto a familia quanto a escola, pouco influenciam no processo
de formacéo de leitores. Na sua percepc¢éo a escola reproduz o que a familia transmite aos filhos,
como se dissessem: “leia que é obrigado”. Podemos inferir que se essa pratica permanece no
cotidiano das familias e das escolas, como exposta na narrativa desse participante, o processo
de aculturar os estudantes de um determinado local ou instituicéo se torna lento ou até inviavel.

Guimardes Rosa retoma sua narrativa apos demonstrar que a realidade do mundo

contemporaneo afeta os estudantes dessa geracdo, ao dizer:

A leitura sofre muito com o mundo contemporaneo, porque é um mundo muito
fragmentado. Tudo é muito fragmentado e jogado, sem muita reflexdo, sem muito
tempo para amadurecer ideias. Entdo, eu vejo que esses jovens, dessas Ultimas
geracdes, tm mais problemas. Por mais que o mundo deles hoje é mais propicio para
o desenvolvimento intelectual, porque tem todas as ferramentas disponiveis. Nao é
mais uma coisa elitista como era no passado. E mesmo assim, por mais que a gente
tenha acesso a cultura, acesso a arte, ao conhecimento, eu vejo que nédo é isso que as
pessoas buscam hoje em dia.

A fala desse participante expressa preocupa¢do com 0 que presencia na atitude dos
jovens dessa geracédo, que vivem em um mundo fragmentado e isso interfere no modo de viver,
agir, aprender e até mesmo de se concentrar nos estudos. Essa realidade produz ruptura na
formacdo de leitores. E diante desse mundo imediatista, sem reflexdo de ideias, a leitura vai
ficando sem significado ou importancia.

Na educacdo, a leitura ndo deveria ser um problema. No entanto, observa-se que as
dificuldades enfrentadas para a constru¢do do estudante leitor tém um peso desfavoravel para a
prépria cultura do individuo que néo se dispde a ler.

Guimaréaes Rosa reitera, dizendo:

E uma situacéo bastante complexa e, sinceramente, eu n&o vejo uma solucéo, muito
menos partindo de um professor. Acho que o professor ndo tem culpa nesse sentido,
seja do ensino basico ou do ensino superior, ele acaba sendo parte dessa engrenagem
toda e ndo consegue sair para contribuir de alguma forma a mais. Fazer algo que
pudesse ser realmente decisivo.

Nessa afirmacéo foi possivel perceber que este professor ndo vé possibilidades de
mudancas significativas, quer seja como professor do ensino basico ou superior, este ndo tem
0 poder de mudar a realidade em relacdo ao posicionamento dos estudantes com o universo da
leitura e escrita. Em suas palavras afirma: “se os professores influenciassem os alunos eles
mudariam, mas vejo que eles nao apresentam disposi¢do para mudan¢a”

Na concepcao de Guimarédes Rosa esses problemas sdo de responsabilidade da familia,
ao dizer: “a familia é quem educa, ela é a base para formar individuos que sabem se comportar

desde a infdncia”. A percepcao que esse participante tem € que os estudantes ndo apresentam
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disposicéo para mudangas e, de alguma forma a familia é a maior responsavel pela formacéo
dos filhos e influenciadora principal para as transformagdes que se acham necessarias.

Guimardes Rosa observou ainda que a falta do habito de leitura ndo € uma condicéo
especifica dos estudantes com quem convive em suas aulas. Existem outras realidades, mas
acrescentou: “percebi que nessa cidade esse problema é mais acentuado”. Para este
participante, o problema com a leitura é bem preocupante a nivel local. Sua experiéncia
vivenciada no curso de Letras Ihe da abertura para se expressar dessa maneira. Ainda destaca
em sua fala a questdo relacionada ao uso das tecnologias pelos estudantes: “mesmo com a
tecnologia, que é um grande aliado dos estudos, eles ndo sabem usa-las para o bem. Durante
as aulas em vez de prestar atencao e anotar informagdes importantes, eles ficam com o celular
consumindo lixo eletrénico. Vejo que eles ndo tém amor pelo curso que fazem ”.

Compreendemos gue essa questdo mencionada ha necessidade de ser resolvida entre 0s
professores e estudantes do curso. Trazer para discussao e reflexéo esses problemas que afetam
e interferem no bom andamento do ensino e aprendizagem dos futuros professores, uma vez
que as ferramentas tecnoldgicas que deveriam ser utilizadas em favor da aprendizagem, tém
servido para outros fins e podem ser uma das causadoras da defasagem em relacdo ao
letramento académico.

Diante disso, podemos perceber a necessidade de refletir na formacé&o inicial dos futuros
professores e buscar engajamento que fortaleca a profissdo em construcéo, que encaminha para

a atuacdo de professor de Lingua Portuguesa.
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CONSIDERACOES DA PESQUISA

Feliz é o professor que aprende ensinando.
[...] e aprende o que ensina.
(Cora Coralina).

Ao comecar as consideracdes desta pesquisa, valemo-nos do excerto do poema de Cora
Coralina, por representar muito bem a realidade da vida de um professor que se dedica a
docéncia. Esta poetisa nos permite compreender que a docéncia eleva o professor a um patamar
de aprendizagem quando ele ensina, pois aprende ensinando.

Diante da realidade vivenciada no exercicio da profissao, processo em que a construcéo
docente se constrdi e se reconstroi, o professor precisa estar aberto para aprender ao ensinar. E
nessa direcdo, reconhecemos que na formacdo de professores aprende quem ensina e ensina
guem aprende, pois a docéncia ndo € uma mao de via Unica.

Partindo do exposto, o estudo realizado, que objetivou ouvir os participantes sobre suas
trajetorias de vida escolar e académica, possibilitou a pesquisadora adquirir novos
conhecimentos que contribuiram com a formacéo continuada, que foi também uma trajetoria
significativa nesse processo de ir se construindo por meio da leitura e da escrita sobre a tematica
pesquisada neste trabalho. Para além disso, proporcionou um olhar para novos horizontes como
profissional docente, um aprendizado mais sélido que a formacdo em nivel de mestrado
proporcionou.

A contribuicdo dos professores foi essencial para que a pesquisa fosse concretizada. A
ida a campo em busca desses participantes, para ouvir deles e por eles 0 que a pesquisa se
propbs foi o ponto auge do estudo, o que permitiu evidenciar experiéncias e vivéncias de seus
percursos formativos, olhando para o ser professor de Lingua Portuguesa e suas praticas
pedagdgicas.

Foi oportuno conhecer mais de perto a histéria formativa que cada um construiu nessa
trajetoria, tendo em vista que a longa jornada percorrida na educagdo possibilitou a esses
professores uma bagagem de conhecimentos permeada de desafios, superacdo, conquistas e
ingresso na docéncia universitaria, onde estdo na condicdo de formadores de futuros
professores.

Isso significa que professores universitarios tém uma funcdo fundamental, que é formar
profissionais para atenderem as demandas da sociedade. Por isso, consideramos que esse é um
dos aspectos que fazem esta profissdo enfrentar diversos desafios, 0 que exige responsabilidade

e compromisso social no exercicio profissional da docéncia.
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Neste sentido, compreendemos que o professor vai se constituindo no exercicio da
docéncia, consolidando sua identidade profissional no processo do ensinar e do aprender, de
formar e ser formado. E nessa dinamica, a historia de vida pessoal, formativa e profissional
tornam-se imbricados nessa construcéo.

Diante do exposto, esta pesquisa mostrou os diferentes caminhos percorridos durante a
trajetoria formativa vivenciados pelos participantes. Por meio da memoria, foi possivel trazer
as lembrancas do passado para o presente, enquanto eles narravam a trajetoria de vida pessoal
e formativa. Através das entrevistas narrativas, o0 resgate das lembrancas permitiu aos
participantes novas reflexes sobre a propria pratica de ensino. A historia de vida atrelada a
formacao ressignifica-se em cada contexto de experiéncias relatadas.

Os participantes selecionados para a entrevista foram bem receptivos em contribuir com
a pesquisa. Mesmo compromissados com muitos afazeres docentes, ndo se negaram a dar sua
participagdo nesse estudo. Foi um momento bem descontraido, em que os participantes se
sentiram a vontade e alguns fatos despertaram risos e muito aprendizado. Afinal, como prope
Rovagnoli (2018); Jovchelovich e Bauer (2008) numa entrevista narrativa € preciso ter uma
interacdo entre entrevistador e entrevistado, de forma a deixar os participantes bem a vontade
para compor suas histdrias.

Dessa forma, ao retomar a proposta central desta dissertacdo, o estudo buscou saber:
Qual a percepc¢do que professores universitarios tém de si em relacdo a leitura e escrita em
suas trajetorias formativas? Para responder a questdo tematica, foram elaborados trés eixos e
suas dimens@es, com perguntas norteadoras que foram fundamentais para conducéo da coleta
dos dados na perspectiva de alcancar o objetivo geral de: Analisar a percepgdo que 0s
professores tém de si com relacéo a leitura e a escrita no percurso formativo e as implicagdes
em suas praticas pedagdgicas no curso de Letras da UFAM/IEAA.

Nessa proposta de responder a questdo central da pesquisa, as narrativas apresentaram
aspectos relevantes com relacéo a leitura e escrita na trajetoria formativa dos participantes. Nas
percepcOes dos professores, a importancia da leitura e da escrita nos primeiros contatos de
escolarizacdo do aluno é fundamental para todo o percurso posterior que este vivenciara na sua
trajetdria de vida formativa. A pesquisa evidenciou que o estimulo a leitura desenvolvido ainda
na infancia favorece significativamente a vida escolar, principalmente se a motivacéo parte do
contexto familiar, e esse aspecto contribuiu para que adquirissem o habito e a busca pela leitura
e deu possibilidades para se construirem leitores independentes.

Entende-se que se alguém alcanca o nivel de um leitor independente, este tem melhores

possibilidades de ler e interpretar textos por si mesmos. Sabe, portanto, avaliar e escolher textos
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importantes na busca do conhecimento pessoal. Essa habilidade “demanda tempo, persisténcia,
ler, reler, buscar outras fontes [...]Je s se consegue isso com disciplina, organizacao,
criticidade” (Castello-Pereira, 2003, p. 82).

A prética de leitura e escrita construida na trajetoria escolar, proporcionou aos
participantes base de conhecimento prévio para a formacdo académica, amenizando 0s
impactos que inicialmente acontece com 0s que adentram no ensino superior. As experiéncias
e as vivéncias do processo formativo tiveram implicagdes em suas préaticas pedagdgicas, como
professores de Lingua Portuguesa, em que a leitura e a escrita sdo imprescindiveis para quem
ensina e para quem aprende.

A respeito dos objetivos tracados para esta pesquisa, as analises confirmam que os
resultados alcancados responderam aos objetivos deste estudo.

Quanto a percepcao de leitura e escrita, foi evidenciado que os participantes, ainda na
infancia foram estimulados para o habito da leitura, mesmo com realidades de vida diferentes
entre eles. A familia e a escola tiveram papel fundamental na vida de cada um em despertar
esse interesse, exercendo grande influéncia na formacdo de estudantes, leitores e, por
conseguinte, as possibilidades de éxito na pratica da escrita.

Em relacéo as experiéncias formativas, verificou-se que na formacéo inicial no Ensino
Superior, 0s participantes reconhecem que, de alguma forma, em algum momento, tiveram certa
dificuldade de interpretacdo e producdo textual, haja vista que os textos desse nivel de ensino
tém caracteristicas proprias, principalmente ao se tratar do curso de Letras, que requer do
estudante habilidade e autonomia de leitura e de escrita. No entanto, a bagagem de leitura e o
conhecimento prévio que ja possuiam amenizou esses impactos na transi¢do da vida escolar
para a vida académica.

Quanto aos impactos e implicacdes da leitura e da escrita nas praticas pedagdgicas,
evidenciou-se que os professores reconhecem que o desempenho que tiveram como estudantes
e como professores se deve a uma constancia desse habito construida ao longo da formacao.
Por isso, motivam os estudantes diante de situacdes desafiadoras no percurso da formacéo
inicial, por meio das experiéncias vivenciadas na préatica de leitura e escrita, na condi¢do de
docentes que formam futuros professores. Assim, destacam que a leitura e a escrita sdo aspectos
fundamentais para ressignificar o ensino e a aprendizagem e para alinhar a teoria com a pratica.
Necessidade de planejamento exige que o professor seja exemplo de leitor.

Podemos destacar ainda, com relacdo as contribuicdes da leitura e da escrita na docéncia
universitaria, que foi evidenciado que as oportunidades no Ensino Superior sao mais favoraveis

a esses professores. Isto acontece porque a dinamicidade da docéncia universitaria € conduzida
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com a participacdo de eventos, apresentacdo de trabalhos, producdo de escrita cientifica e
programacdes que motivam professores a continuarem estudando e, por conseguinte, a leitura
e a escrita sdo parte de forma continua da vida pessoal e profissional destes.

Os professores atribuem a instituicdo como sendo um lugar de socializar experiéncias,
de realizar pesquisas, publicagdes e debates, de forma que professores e estudantes tém a
oportunidade de estar em constante aprendizagem no universo académico.

Nesse sentido, essas experiéncias adquiridas vdo se configurando como um saber
docente, construido por vivéncias individuais e subjetividade de cada professor. O tempo
dedicado ao ensino e aprendizagem, as multiplas tarefas e adaptacdes, conforme a necessidade
do contexto educacional, proporcionaram a esses profissionais reflexdes da sua propria pratica.

E como professores formadores é importante refletir sobre o ensino e a aprendizagem
no contexto formativo de futuros professores, cientes de sua funcéo social para a contribuicéo
de mudancas e transformacdes por meio da educacéo.

Nesse sentido, as reflexfes feitas das analises de cada narrativa evidenciaram que 0s
professores vivenciaram experiéncias no percurso formativo e na condicdo de professores de
Lingua Portuguesa, olham para si, para a trajetoria percorrida e reconhecem a importancia e a
necessidade de formarem futuros professores comprometidos com o exercicio da docéncia.

Esperamos que através deste estudo, novos sujeitos sejam instigados com analises e
percepcdo tedricas ao debate da leitura e da escrita na formacdo docente. Levando em
consideracdo que essas praticas sdo primordiais para qualquer area do conhecimento e
indispensaveis na formacao de professores do curso de Letras.
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APENDICE I. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

PODER EXECUTIVO
MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO EDUCACAO, AGRICULTURA E AMBIENTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
HUMANIDADES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Docentes de Lingua Portuguesa- IEAA

Caro Professor (a),

Vocé estéd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), anonimamente e sem
remuneracdo em uma pesquisa cientifica intitulada “LEITURA E ESCRITA NA
TRAJETORIA DE PROFESSORES UNIVERSITARIOS: NARRATIVAS DE DOCENTES
DO CURSO DE LETRAS UFAM/IEAA™.

A pesquisa sera desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Humanidades - PPGECH do Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente — IEAA da
Universidade Federal do Amazonas — UFAM, pela pesquisadora Ozinete Carvalho Veiga Lima,
e-mail: ozineteveigalima@gmail.com; celular (97) 98111-2406; sob orientacdo da professora
Dra. Vera Lucia Reis da Silva, e-mail: verareais@gmail.com; celular (97) 99188-4028, com 0
seguinte endereco institucional: Rua Vinte e Nove de Agosto, 786 — Centro, Avenida Circular
Municipal, 1805 - S&o Pedro, Humaitd — Amazonas — CEP: 69.800-000, telefone (97) 3373-
1190.

Este documento se chama TCLE (Termo de Consentimento livre e esclarecido). Nele,
voceé encontra as principais informagGes sobre esse estudo, tais como tipo de pesquisa, objetivos
e metodologias, dentre outras informacdes. Na leitura final do documento, selecione a opcao
que ird confirmar ou ndo a sua intencdo de participar na pesquisa.

A pesquisa caminha-se pela abordagem qualitativa, e para busca dos resultados a
pesquisa se configura no tipo Entrevista Narrativa. Para a técnica e procedimentos de recolha
de dados sera utilizado, diario de campo, dispositivo de gravacdo e o questionario no intuito de
conhecimento do perfil pessoal e profissional.

Tendo por objetivo analisar a percepgao que os professores tém de si em relagéo a leitura
e a escrita no percurso formativo e as implicagcBes em suas praticas pedagogicas no curso de
Letras do IEAA/UFAM. Buscamos compreender como se configurou os caminhos formativos

dos professores, e conhecer suas historias e 0s impactos de suas praticas de leitura e escrita no
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desenvolvimento de ensino e aprendizagem. Seguindo assim pelos objetivos especificos: a)
Identificar professores universitarios que atuam no curso de licenciatura em Letras; b) Verificar
as implicacOes da leitura e da escrita no processo formativo e nas praticas pedagogicas dos
professores; ¢) Analisar a percep¢do que os professores tem de si na pratica da leitura e da
escrita no contexto do ensinar e do aprender por meio das narrativas orais.

A Entrevista Narrativa, de carater individual, ocorrera com 04 (quatro) discentes que
estardo disponiveis a partir dos critérios de incluséo e excluséo, considerando o perfil dos que
sdo aptos para o estudo. Serdo incluidos nessa pesquisa: Docentes do curso de Letras do
Instituto de Educacéo, Agricultura e Ambiente, da Universidade Federal do Amazonas, campus
de Humaitd; Os professores licenciados que ministram as disciplinas de Lingua Portuguesa; Os
gue estdo no quadro efetivos no curso de Letras; Os que concordarem com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, com o Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem,
e devolverem devidamente assinados. Serdo dispensados dessa pesquisa: Professores de Lingua
Portuguesa que atuam como substituto do curso de Letras; Professores oriundos de outro curso;
Professores que ndo concordarem em assinar o TCLE, e ainda aqueles que, por algum motivo
venham desistir ou descumprir as etapas da pesquisa.

As pesquisas que envolve a area de Ciéncias Humanas sdo suscetiveis a riscos e
beneficios, no que tange a riscos, ha possibilidade de risco minimo na presente pesquisa.
Podendo ocorrer durante o desenvolvimento metodoldgico da Entrevista Narrativa. Os
possiveis riscos sdo: os professores participantes se sentirem incomodados com certas
perguntas, podendo ndo responder satisfatoriamente aos assuntos expostos, podem apresentar
um comportamento de inquietacdo ou exaltacdo diante de alguns fatos que vem a memoria.
Podendo tambem apresentar reacdes de dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural ou espiritual, e até mesmo a desisténcia de participar da pesquisa. E para evitar e
minimizar os riscos, 0s participantes estarao cientes antecipadamente do processo metodolégico
da entrevista, serdo informados sobre o registro de gravacao de audio, sobre o local proposto,
que sera na sala de trabalho institucional de cada professor, por ser um local em que pode
reservar com dia e hora marcada, dando-lhe mais privacidade, comodidade para 0 momento da
entrevista como também uma seguranca para os registros dos audios.

Salientando que o participante podera interromper a entrevista a qualquer momento
caso se sinta desconfortavel durante os encontros, sabendo que tudo seré sigiloso, garantindo a
privacidade quanto aos nomes ficticios, as informag6es coletadas e publicadas, e até mesmo a
exclusdo dos dados caso seja necessario.
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Os beneficios que esta pesquisa preveé € a contribuicdo a pesquisadora e participantes no
momento da recolha de dados pode suscitar reflex@o sobre a propria formacao e as implicacoes
que a leitura e escrita teve na trajetoria de cada um; Sera importante para o desenvolvimento
profissional de todos os participantes; Para a promog¢éo do conhecimento académico e cientifico
que privilegia o Programa de Mestrado do PPGECH do IEAA; O conhecimento e valorizacdo
desses profissionais universitarios, que contribuem com a formacédo de futuros professores no
Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente (IEAA, na cidade de Humaita, no sul do
Amazonas. Reflexdes de suas trajetdrias formativas e a importancia para o ensino do curso de
Letras, e para a comunidade académica de modo geral. E também, esta pesquisa instiga novos
estudos e anélises na tematica abordada.

A sua participacdo é de fundamental importancia para esse estudo, e a precisdo de suas
respostas durante a entrevista sao determinantes para a qualidade da pesquisa. Se durante a
pesquisa queira optar por desistir, podera interromper a entrevista e sair do estudo a qualquer
momento, sem nenhuma restri¢do ou prejuizo.

Garantimos que ndo havera identificacdo do participante nem do campus em que atua
em nenhuma circunstancia, comprometendo-se com o sigilo e a confidencialidade de todas as
informacdes fornecidas por vocé para este estudo. Da mesma forma, ndo serd permitido o acesso
a terceiros, 0 que assegura protecdo contra qualquer tipo de discriminagdo ou estigmatizacao.
O tratamento dos dados coletados seguira as determinacdes da Lei Geral de Protecdo de Dados
(LGPD - Lei 13.709/18).

Os dados coletados e registrados serdo utilizados apenas com proposito de publicacdo
cientifico-académica. Caso haja necessidade de maiores esclarecimentos sobre o estudo, favor
entrar em contato com a pesquisadora responsavel, atravées do e-mail:

ozineteveigalima@gmail.com.

Para mais informagbes entre em contato com o Comité de Etica e Pesquisa —
CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495 — Adrianopolis — Manaus — AM, telefone (92) 3305-1181
Ramal 2004/ (92) 9171-2496, e-mail: cep.ufam@gmail.com.

Cpits € Tiger Lo

Ozinete Carvalho Veiga Lima
(Pesquisadora responsavel)
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APENDICE Il - ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA

PODER EXECUTIVO
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO EDUCAGAO, AGRICULTURA E AMBIENTE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
HUMANIDADES

ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA

Identificacdo

Nome:

Idade:

Naturalidade:

Tempo de experiéncia como professor(a):

Tempo na docéncia no ensino superior:

Disciplinas que ministra na graduacao:

Eixo I- Leitura e escrita na trajetoria da vida escolar e académica

a) Fale da relacdo que a leitura e a escrita tiveram em sua trajetdria da vida escolar (Educacédo
Basica).

b) Conte-nos sobre a influéncia que a leitura e a escrita tiveram no processo de sua formacéo
na vida académica (Educacéo Superior)

c) Fale alguma experiéncia em relacdo a leitura e escrita vivenciada em seu percurso escolar
e/ou académico que de alguma forma deixou marcas em vVOCé.

Eixo 11— Leitura e escrita na pratica pedagogica
a) As implicagOes da leitura e da escrita em suas pratica pedagogicas;

b) Como professor de Lingua Portuguesa fale alguma experiéncia em relacao a leitura e escrita

que achas que foi relevante no processo de ensinar e aprender essa disciplina;
Eixo 111 — Leitura e escrita no exercicio da docéncia universitaria

a) Fale das contribuicGes da leitura e escrita na construcdo de sua identidade docente como

professor universitario;

b)Fale sobre desafios de preparar académicos na condigdo de futuros professores de Lingua

Portuguesa que terdo que lidar com aspectos relacionados a leitura e escrita;
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