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RESUMO

As questdes ambientais tém alcangado cada vez mais relevancia nos debates e discussdes
politicas, econbmicas e sociais. No ambito educacional, tem sido objeto de atengdo pela
necessidade de formacao para o desenvolvimento de valores e atitudes condizentes com
a sustentabilidade ambiental. Nessa perspectiva, a questdo que norteou a pesquisa foi
analisar em que medida o Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES) impactou nas
escolas em tornar-se territdrios educadores sustentaveis na cidade de Manaus. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, de natureza descritiva, sendo constituida de trés etapas:
pesquisa bibliografica sobre as experiéncias internacionais de Educacdo para a
Sustentabilidade (EpS) e das acBes do PNES que foram realizadas no pais; pesquisa
documental em que analisamos a dimensdo socioambiental contida nos Planos de Acao
de 58 escolas participantes do PNES em Manaus; e, pesquisa de campo desenvolvida em
duas escolas estaduais por meio de entrevista realizada com trés professores, de modo a
compreender como foi 0 processo de implementacdo e desenvolvimento do PNES em
escolas da rede publica de educacdo de Manaus/Amazonas. Os dados da pesquisa foram
analisados pelo método da Anélise de Contetido. Nesse contexto, o objetivo principal da
tese foi compreender de que forma o PNES contribuiu para que escolas publicas
participantes se tornassem territorios educadores sustentaveis em Manaus. Os resultados
evidenciaram que a gestao escolar tem grande relevancia como elemento integrador e que
pode impulsionar as acdes de educacdo para sustentabilidade (EpS). Também
identificamos a necessidade de fortalecer o planejamento e o desenvolvimento de préaticas
socioambientais numa perspectiva interdisciplinar e, do uso pedagdgico dos territérios
educadores das escolas, tendo em vista que, muitas vezes, se constitui um desafio integrar
a tematica da sustentabilidade aos conteddos curriculares numa abordagem abrangente
sobre questBes socioambientais. O PNES fez importantes contribuicdes: estimulou a
comunidade escolar a conhecer mais o territdrio de aprendizagem e seu entorno,
estimulando uma insercdo mais frequente das questdes socioambientais nas dinamicas
pedagdgicas e propiciando desenvolver o senso de pertencimento ao estimular a
participacdo ativa em acbGes que buscaram solucbes eficazes para problemas
socioambientais. Um aspecto importante a destacar € que mesmo apds a conclusdo do
PNES, as escolas tém se esforcado para continuar desenvolvendo acdes de
sustentabilidade em suas préaticas pedagogicas. Assim concluimos que a escola se torna
um territério educador sustentavel como resultado de um processo continuo e de
construcdo coletiva da sustentabilidade socioambiental. Portanto, argumentamos a partir
dos dados da pesquisa que o PNES foi uma politica publica educacional importante para
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas socioambientais e que a educacdo para a
sustentabilidade possibilita a superacdo da dicotomia sociedade-natureza, colaborando
para o engajamento da construcdo de territérios educacionais sustentaveis.

Palavras-chave: Programa Escolas Sustentaveis; Territorios Educadores Sustentaveis;
Sustentabilidade; Socioambiental.



ABSTRACT

Environmental issues have become increasingly relevant in political, economic and social
debates and discussions. In the educational sphere, it has been the subject of attention due
to the need for training to develop values and attitudes consistent with environmental
sustainability. From this perspective, the question that guided the research was to analyze
the extent to which the National Sustainable Schools Program (PNES) impacted schools
in becoming sustainable educational territories in the city of Manaus. This is a qualitative
research, descriptive in nature, consisting of three stages: bibliographical research on the
international experiences of Education for Sustainability (EpS) and the PNES actions that
were carried out in the country; documentary research in which we analyzed the socio-
environmental dimension contained in the Action Plans of 58 schools participating in the
PNES in Manaus; and, field research carried out in two state schools through interviews
with three teachers, in order to understand the process of implementing and developing
the PNES in public schools in Manaus/Amazonas. The research data was analyzed using
the Content Analysis method. In this context, the main objective of the thesis was to
understand how the PNES contributed to participating public schools becoming
sustainable educational territories in Manaus. The results showed that school
management has great relevance as an integrative element and can boost education for
sustainability (EpS) actions. We also identified the need to strengthen the planning and
development of socio-environmental practices from an interdisciplinary perspective and
the pedagogical use of schools' educational territories, bearing in mind that it is often a
challenge to integrate the theme of sustainability into curricular content in an approach
comprehensive coverage of socio-environmental issues. The PNES made important
contributions: it encouraged the school community to learn more about the learning
territory and its surroundings, encouraging a more frequent inclusion of socio-
environmental issues in pedagogical dynamics and enabling the development of a sense
of belonging by encouraging active participation in actions that sought effective solutions
for socio-environmental problems. An important aspect to highlight is that even after the
completion of the PNES, schools have made efforts to continue developing sustainability
actions in their pedagogical practices. Thus, we conclude that the school becomes a
sustainable educational territory as a result of a continuous process of collective
construction of socio-environmental sustainability. Therefore, we argue from the research
data that the PNES was an important educational public policy for the development of
socio-environmental pedagogical practices and that education for sustainability makes it
possible to overcome the society-nature dichotomy, contributing to the engagement in the
construction of educational territories sustainable.

Key-worlds: Sustainable Schools Program; Sustainable Educating Territories;
Sustainability; Socio-environmental.
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Introducéo

Nas ultimas décadas, as questdes ambientais tém alcancado grande relevancia nos
debates e discussdes politicas, econdmicas e sociais. No dmbito educacional, tem sido
objeto de atencdo pela necessidade de formacdo para o desenvolvimento de valores,

atitudes e comportamentos alinhados a construcao de sociedades sustentaveis.

Por isso, é de suma importancia desenvolver a¢bes educacionais que contribuam
para a formacgdo de gentes ancestrais com visdo sistémica dos problemas ambientais e,
engajados no cuidado e protecdo da sociobiodiversidade (Higuchi; Kuhnen, 2008; Capra,
1996; Carvalho, 2012).

Criar sociedades sustentaveis que possibilitem a qualidade de vida das geracGes
atuais e futuras é um dos grandes desafios do mundo contemporaneo (Capra, 1996). Para
0 autor, os problemas socioambientais que temos vivenciado séo o resultado de uma crise
de percepcédo, pensamento e valores que demandam uma mudanca de paradigma que
possibilitem desenvolver uma visdo ndo antropocéntrica ou centralizada no homem, mas
que reconhece a conexdo e interdependéncia de todos os seres vivos na teia da vida,

formando uma rede da qual todos fazemos parte.

A escola por seu relevante papel de socializacdo e aprendizagem, pode se
constituir no espaco que oportuniza experiéncias significativas de formacdo e
desenvolvimento de uma consciéncia ecocéntrica que percebe o homem ndo como
elemento extrinseco a paisagem, mas parte integrante do meio ambiente, formando uma
totalidade sistémica. Dessa forma, defendemos a tese de que trabalhar a educacéo para a
sustentabilidade, portanto, é possibilitar a superacdo da dicotomia sociedade-natureza e

colaborar para o engajamento da construcdo de territorios educacionais sustentaveis.

Nesse contexto, o objeto de pesquisa foi o Programa Nacional Escolas
Sustentaveis (PNES) e o processo de sua implementacdo e desenvolvimento nas escolas
publicas do municipio de Manaus/Amazonas, no periodo de 2013 a 2018, bem como
possiveis contribuicdes para a formacao de uma cultura e pratica de sustentabilidade entre

a comunidade escolar.

O Programa foi criado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com

universidades publicas, com a finalidade de promover a insercao da Educagdo Ambiental
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(EA) nas escolas, de modo a propiciar melhorias na qualidade do ensino e colaborar para

transformar as escolas em territorios educadores sustentaveis.

A pesquisa se justifica na medida em que mesmo tendo sido um Programa de
abrangéncia nacional, ainda sdo poucas as pesquisas que abordaram este tema como
constatado por meio de pesquisa bibliografica em publicacbes cientificas de eventos
nacionais, artigos, dissertacdes e teses no periodo de 2014-2021 (Siqueira; Vasconcelos;
Zanon, 2021). Também ndo encontramos na literatura, estudos que tenham trabalhado o
PNES no contexto local. Ademais, a sustentabilidade ambiental é um assunto de suma
importancia porque implica diretamente nas condi¢des de vida no planeta. Assim, é de
fundamental importancia para um viver sustentavel compreender qual foi a contribuicao
do PNES para estimular as escolas a desenvolverem suas acdes pedagogicas, tendo em

vista 0s pressupostos da sustentabilidade socioambiental.

Nessa perspectiva, a questdo que norteou a pesquisa foi: Em que medida o
Programa Nacional Escolas Sustentaveis impactou nas escolas em tornar-se territorios

educadores sustentaveis na cidade de Manaus?

Isto é relevante para a producéo de conhecimento cientifico uma vez que colabora
para novas pesquisas sobre o PNES no contexto local; enfatiza a dimenséo das relacoes
sociais do territorio escolar enquanto processo de constru¢cdo de uma cultura de
sustentabilidade, o que ajuda a pensa-lo como o resultado de um esforco coletivo
composto por aspectos que abrangem a natureza, as trajetorias socio-historicas e a

estrutura arquitetdnica do ambiente.

O objeto de pesquisa também € importante para a promoc¢do de préaticas de
sustentabilidade ao estimular o engajamento de toda a comunidade, possibilitando que o
territorio escolar seja uma referéncia de sustentabilidade na comunidade em que esta
inserida e 0s sujeitos que o compdem tenham autonomia para desenvolverem acdes

socioambientais com efeito multiplicador no cotidiano de vida.

Ademais, o objeto de pesquisa favorece o entendimento sobre a formacdo da
consciéncia critica quanto a construcdo do territério escolar; incentivando a reflexdo-acéao
e o cuidado socioambiental; o desenvolvimento do senso de pertencimento e a valorizagédo

do estabelecimento de relagbes socioambientais sustentaveis.
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Nesse contexto, o objetivo geral da tese foi compreender de que forma o Programa
Nacional Escolas Sustentaveis impactou para que escolas publicas participantes se
tornassem territérios educadores sustentdveis em Manaus. Quanto aos objetivos
especificos foram: 1) evidenciar as experiéncias de Programas de Educacdo para a
Sustentabilidade & nivel internacional e das agbes do Programa Nacional Escolas
Sustentaveis desenvolvidas a nivel nacional; 2) analisar a dimensdo socioambiental nos
Planos de Acdo elaborados por escolas do PNES em Manaus; 3) verificar de que forma
foi desenvolvido o processo de formacéo de professores para a implementacdo do PNES
no ambito da cidade de Manaus; e, 4) analisar como foi o processo de implementacéo e
desenvolvimento do Programa Nacional Escolas Sustentaveis em escolas da rede publica

de educagédo de Manaus/Amazonas.

A pesquisa foi do tipo qualitativa, de natureza descritiva, de modo a compreender
os significados atribuidos aos fendmenos sociais pelos sujeitos da pesquisa (Flick, 2009;
Creswell, 2010), sendo a coleta de dados realizada no periodo entre agosto de 2022 a
marc¢o de 2023, constituida de trés etapas: pesquisa bibliografica, pesquisa documental e

pesquisa de campo.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado por
diversos autores sobre o tema de pesquisa, principalmente em formato de livros e artigos
cientificos (GIL, 2008). Dessa forma, considerando que o PNES foi inspirado num
programa inglés, fizemos um levantamento bibliografico dos estudos sobre as
experiéncias em Educacdo para a Sustentabilidade (EpS) para compreender como essas
acOes foram desenvolvidos no ambito de Programas Internacionais que trabalham as
questdes socioambientais no processo de ensino-aprendizagem. No cenario nacional, a
pesquisa bibliografica possibilita obtermos uma no¢édo geral sobre o desenvolvimento das
acOes do PNES que foram realizadas no pais. Conhecer tais experiéncias, permite aos
formuladores de politicas publicas educacionais identificar os fatores que podem
potencializar a implementacdo e desenvolvimento de Programas de EpS; aos professores,
aprimorar as suas praticas pedagogicas e, propiciar situacdes de aprendizagem sobre

questdes socioambientais para seus alunos.

Na pesquisa documental discutimos a dimensdo socioambiental contida nos
Planos de Acédo de 58 escolas participantes do PNES em Manaus. A pesquisa de campo
foi desenvolvida em 02 escolas estaduais por meio de entrevista realizada com 03

professores, de modo a compreender como foi o0 processo de implementagdo e
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desenvolvimento do PNES em escolas da rede publica de educacdo de
Manaus/Amazonas.

A andlise de dados foi realizada de maneira qualitativa (Flick, 2009). Na analise
qualitativa utilizamos o método da Anéalise de Contetdo, que pressuple as etapas de
registro, transcricdo e tabulacdo dos dados, construcdo da codificacdo, categorizagdo
temética e interpretacdo dos dados com base no referencial tedrico que fundamenta a
pesquisa (Bardin, 2016).

A tese € constituida de 4 capitulos. No primeiro capitulo, discutimos elementos
conceituais importantes no contexto do PNES. Iniciamos fazendo um breve retrospecto
dos conceitos de Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel (DS), ora tratados
como sindnimos, ora como ideias distintas. Em seguida, apresentamos a trajetoria da
educacéo brasileira fundamentada em praticas de Educacdo Ambiental (EA), enquanto
no contexto internacional se popularizou o uso do termo Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS). Assim, explicamos a utilizacdo na tese da
nomenclatura Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EpS). Trazemos ainda,
defini¢gdes do que seria uma Escola Sustentavel, demostrando que no @mbito do PNES,
uma escola com essa caracteristica estava fundamentada em trés pilares principais: a
gestdo, o curriculo e os espagos fisicos. Concluimos enfatizando que as escolas
sustentaveis sdo em boa medida, o resultado do uso pedagdgico que se faz dos seus
ambientes de aprendizagem. Nesse sentido, embora 0s documentos oficiais do Programa
facam uso do termo Espaco Educador Sustentavel, utilizamos o termo Territorio
Educador Sustentavel, por compreendermos este como uma ampliacdo daquele, uma vez
que sintetizaria as ideias de uso pedagogico de estruturas fisicas sustentaveis das escolas,
construcdo de relacBes sociais justas, solidarias e praticas pedagogicas que estimulam a
sustentabilidade. De todo modo, ressaltamos que ao longo da tese fazemos uso do termo
espaco educador sustentavel quando fizermos referéncia aos estudos e documentos sobre
0 PNES por ser esta a homenclatura utilizada nesses trabalhos e, o termo territorio
educador sustentavel, nas analises dos resultados, por ser o termo que a tese traz com uma

nocdo ampliada daquele.

No segundo capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa bibliografica sobre
os Programas Internacionais de EpS, analisando as experiéncias de escolas sustentaveis
em outros paises, no que tange as agdes socioambientais desenvolvidas; os desafios e

contribuigdes das atividades implementadas no processo de ensino-aprendizagem.
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No terceiro capitulo, discutimos a experiéncia nacional do PNES, descrevendo e
analisando os desafios e contribuicGes das principais préaticas pedagdgicas desenvolvidas

pela comunidade escolar no contexto desse Programa de EpS.

No quarto capitulo, descrevemos a experiéncia do PNES em Manaus/Amazonas.
Inicialmente, analisamos os Planos de Acdo elaborados por escolas participantes do
Programa. Em seguida, discutimos os resultados da pesquisa de campo em que buscamos
compreender como ocorreu a implantacdo e desenvolvimento das acbes de ensino-
aprendizagem, evidenciando por meio do relato dos sujeitos da pesquisa, os desafios e

contribuicdes pedagdgicas das acdes de EpS desenvolvidas.

Nas consideragdes finais, fazemos um resumo dos resultados obtidos com a
pesquisa, refletindo sobre eles e sugerindo agbes que podem contribuir para o

desenvolvimento de préaticas de EpS nas escolas e de novas pesquisas sobre o tema.
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CAPITULO 1. EDUCACAO E SUSTENTABILIDADE

1.1 Breve retrospecto do conceito de Sustentabilidade e Desenvolvimento
Sustentavel

Para Leff (2006) a sociedade contemporanea passa por uma crise civilizatoria
onde o homem foi reduzido a sua for¢a de trabalho e a natureza foi coisificada, estimulada
por uma economizagao do mundo globalizado. Nesse contexto, o autor salienta que se faz
necessario construir uma racionalidade alternativa ao cientificismo moderno ou a
tecnizacdo da vida, sendo preciso questionar 0 nosso ser no mundo para compreender a
complexidade ambiental, ndo como a ecologizagdo do mundo, mas como o
entrelacamento da natureza e da cultura, de uma hibridizacdo entre 0 campo econémico,
cientifico, tecnologico, social e simbolico. Além disso, buscar a formagdo de uma
identidade individual e coletiva que contribua para se perceber os problemas ambientais
como problemas de conhecimento, de uma forma de pensamento que requer o

desenvolvimento de uma ética solidaria com as dindmicas socioambientais.

Cavalcanti (2012) argumenta que, embora a nocdo de crescimento econémico
continuo seja defendida como forma de atender as necessidades basicas das pessoas, na
pratica isso significaria 0 esgotamento dos recursos naturais € 0 aumento das
desigualdades sociais. Também distingue as ideias de crescimento e desenvolvimento,
sendo este diferente daquele por reconhecer os limites da natureza, como algo que se
ocupa do bem-estar humano e do exercicio da plena cidadania, de um consumo minimo
gue mantenha a vida no planeta e proporcione 0 maximo de bem-estar social. Conclui que
apesar da nocdo de desenvolvimento sustentavel ter se tornado muito difundida na
atualidade - a partir do relatorio “Our Common Future” produzido em 1987 pela
Comissdo Mundial para o Desenvolvimento Ambiental (WECD) e ratificado na
Conferéncia Mundial das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento Ambiental (Rio-92),
popularmente conhecido como Relatério Brundtland - a conservacdo do meio ambiente e
melhorias na qualidade de vida da populacdo perpassam por uma questdo de escolha

moral, ou seja, de valores condizentes com a sustentabilidade.

Para Weber, a racionalidade é conceitualmente um elemento fundamental do que
constitui a sociedade moderna uma vez que define as formas de consciéncia e de sua
materializacdo na forma como as instituicGes se organizam, legitimando as regras de

pensamento e das agdes sociais nas esferas da existéncia humana, podendo ser uma
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racionalidade determinada pelas expectativas externas sobre o comportamento; uma
racionalidade segundo valores éticos, estéticos, religiosos ou qualquer outro relacionado
a esses proprios valores e ndo condicionado para obter algum objetivo; a racionalidade
resultante da afetividade e dos sentimentos que cada individuo vivencia em determinado
momento; e, por fim, a racionalidade tradicional decorrentes dos habitos e costumes
sociais (Leff, 2006).

Dessa forma, o desafio é construir uma racionalidade ambiental que integre as
diversas racionalidades existentes, que promova mudanca de mentalidades, que considere
a dimensdo integral do ser e, assim, contribua para o desenvolvimento de um
comportamento pro-ambiental, fundamentado em valores mais justos e equéanimes,
mobilizados por uma ética socioambiental que possa refletir em um estilo de vida

sustentavel.

De acordo com Nascimento (2012), a nocéao de sustentabilidade tem duas origens:
a ecologia, entendida como se referindo a capacidade de recuperacdo e reproducao dos
ecossistemas em face aos impactos das acdes antropicas e naturais e, a economia com o
sentido de desenvolvimento, que compreende a crescente percep¢do de que o padrdo de
producdo e consumo do mundo ndo tem a possibilidade de perdurar considerando a
finitude dos recursos naturais. Isto se tornou mais evidente a partir de varias reunifes
organizadas para discutir a questdo ambiental, favorecendo o entendimento de que a
equidade social e a melhoria da qualidade de vida desta e das proximas geracfes sdo

formas de promover a sustentabilidade.

Esse mesmo autor, menciona que a sustentabilidade foi sendo transformada no
conceito de Desenvolvimento Sustentavel, definido como “o desenvolvimento que
satisfaz as necessidades do presente sem comprometer a capacidade das geracdes futuras
de satisfazer suas proprias necessidades”, que surgiu a partir da Comissao Mundial das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento em que o conceito foi

elaborado e passou a ser difundido globalmente.

Assim, em razdo dessa popularizacdo, o conceito de Sustentabilidade ficou
atrelado ao de Desenvolvimento Sustentavel (DS). Entretanto, ndo ha um consenso sobre
serem sindnimos. Para varios autores de dissertacdes e teses, 0 DS ndo é visto exatamente

como sendo um conceito, mas uma ideia para alcancar a sustentabilidade (Camargo,
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2016). De modo inverso, laquinto (2018), defende que € a Sustentabilidade o processo
por meio do qual se pode alcangar o DS.

Para Gadotti (2008), a Sustentabilidade é maior do que o DS por acreditar que
estimula o respeito aos diferentes modos de vida e o cuidado cotidiano com as questoes

socioambientais do planeta de forma holistica, justa e solidaria.

Loureiro (2012) salienta que ha diferentes forma de se definir o DS, mas que, de
maneia geral, o conceito carrega consigo a ideia mobilizadora em torno de “[...] crescer
sem comprometer a capacidade de suporte dos ecossistemas e seus ciclos, garantindo a
existéncia social e de outras espécies a longo prazo” (p. 55), mas critica a no¢do de um
desenvolvimento linear, evolucionista e universal. Este autor defende a autonomia dos
povos para estabelecer modos econdmicos e culturais particulares na relagdo com o

ambiente.

Sobre Sustentabilidade, o autor afirma que “[...] este € um conceito oriundo das
ciéncias bioldgicas e se refere a capacidade de suporte de um ecossistema, permitindo a
sua reproducao ou permanéncia no tempo” (p. 56). Porém, destaca que o conceito abarca
ndo apenas a area ecologica, mas também o campo politico, econémico e sociocultural,
tornando-o um conceito “instigante, complexo e desafiador” (p. 57). Isso se explica pela
abrangéncia do conceito. Por exemplo, com base em varios autores, laquinto (2018),

elenca varias dimensdes da sustentabilidade:

[...] dimensdo ecolégica ou ambiental, dimensdo econémica, dimenséo social,
dimensdo espacial ou territorial, dimensdo cultural, dimensdo politica
(nacional e internacional), dimensdo juridico-politica, dimensdo ética,
dimenséo psicolégica e dimensdo tecnoldgica (p. 157).

O autor detalha essas dimensdes da seguinte forma:

A dimens&o ecoldgica ou ambiental esta diretamente ligada com a preservacdo
e cuidado com o meio ambiente. A dimensdo econdmica traz a ideia de que é
necessario a redistribuicao das riquezas de cada local do mundo e de cada setor
da economia, a fim de que sejam criadas condi¢Bes para a existéncia da
sustentabilidade. J4 a dimensdo social, esta voltada para a execugdo de direitos
sociais, pois, para esta, 0 ser humano s6 ira respeitar o meio ambiente se
também for respeitado. Enquanto a dimensdo espacial ou territorial esta
relacionada com a distribuigdo de areas ocupadas pelos seres humanos, a fim
de que o meio ambiente seja preservado.

Por sua vez, a dimenséo cultural esta ligada a garantia de acesso a cultura por
todos, tendo em vista que a sustentabilidade est& presente nesse meio também.
A dimensdo politica nacional e internacional prevé a participacdo dos
individuos na politica, devido a influéncia desta na sociedade, a fim de que seja
alcangada a sustentabilidade. A dimensdo juridico-politica prega que a
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protecdo ao meio ambiente é uma garantia constitucional. A dimenséo ética
trata a sustentabilidade sob a Optica do ser humano. A dimensao psicoldgica
estuda a relagdo do ser humano com as demais dimensdes. E, por fim, a
dimensdo tecnoldgica trata da ajuda da tecnologia na disseminagdo da
sustentabilidade (p. 175-176).

Considerando a diversidade socioambiental e a amplitude do conceito, muitos
estudos apontam a sustentabilidade, em todas as suas vertentes, como algo de dificil
aplicacdo prética (Feitosa, 2016), mas acreditamos que um esfor¢o individual e coletivo
continuo é capaz de produzir melhorias e transformacdes significativas da realidade

socioambiental.

De maneira geral, nota-se que 0s conceitos de Sustentabilidade e
Desenvolvimento Sustentavel sdo polissémicos e ainda objeto de discussdes a partir da
perspectiva de diferentes agentes sociais. Isto remonta ao proprio historico de formacao

desses conceitos.

Em seus primdrdios, Gavard (2009) esclarece que o debate sobre as questdes
ambientais era marcado por posicdes divergentes entre ‘“‘ambientalistas” e
“desenvolvimentistas”, que defendiam posigdes estritamente ecoldogicas ou econdmicas.
Para superar 0 impasse, surge o conceito de DS que ganhou ampla aceitacdo pelos
diversos segmentos sociais em funcdo de seu tom conciliador e por destacar a
possibilidade de se alcancar um tipo de desenvolvimento que envolvesse as dimensdes

social, econdmica e ambiental.

Ainda assim, o DS € alvo de vaérias criticas, embora alguns estudos apontam sua
importancia (Camargo, 2016). Nesse sentido, acredita-se que o conceito seria ambiguo e
impreciso, ndo oferecendo elementos que o tornariam factivel de ser aplicado na pratica
e também por enfatizar a prevaléncia da dimensdo econdmica sobre as outras dimensdes.
Por outro lado, argumenta-se que 0 conceito tem seu mérito por sua natureza
muldimensional, pois abriu caminho para realizar discussées menos entrincheiradas, o
que favoreceu um relativo consenso e contribuiu para a busca por solugdes negociadas.
Além disso, o discurso ambiental se expandiu, passando a figurar no contexto ambiental,

das politicas publicas e da atividade econémica (Gavard, 2009).

Nesse contexto, considerando as varias visdes sobre as implicagdes
socioambientais geradas pelo conceito, alguns autores preferem utilizar o termo
alternativo “Sociedades Sustentaveis” (Camargo, 2016), uma vez que “[...] se mostra

menos permeavel a entendimentos contraditorios [...]. Além disso, igualmente se mostra
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mais democratico a medida que possibilita a cada sociedade definir seu modo de
producédo, bem como o bem-estar a partir de sua cultura e de seu ambiente natural [...]”
(Loureiro, 2012, p. 63).

Portanto, podemos concluir que as discussdes sobre Desenvolvimento Sustentavel
tendem a continuar e que a sustentabilidade socioambiental perpassa, em grande parte,
pela educacao.

1.2 A Educagdo Ambiental no Brasil

Ha vérias décadas as questdes ambientais vem sendo discutidas pelos mais
diversos segmentos da sociedade em razdo dos problemas sociais e ambientais que afetam
a sustentabilidade do planeta, bem como a necessidade de se buscar novos valores e

modos de existéncia que possibilitem justica, equidade e qualidade de vida.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental (EA) tem sido considerada como um
importante instrumento de construgdo de conhecimentos, estimulando a conscientizacéo,
sensibilizacdo e atitudes de protecdo ambiental, contribuindo para o exercicio da

cidadania e a construcdo de sociedades sustentaveis.

A EA no Brasil foi instituida formalmente com a Lei 6938/81, que estabelece que
a mesma deve ser desenvolvida em todos os niveis de ensino, visando formar cidadaos

ativos na conservacdo do ambiente (Badr, 2017, p. 35).

Art. 2° — A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a
preservacgdo, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida,
visando assegurar, no Pais, condi¢des ao desenvolvimento socioeconémico,
aos interesses da seguranca nacional e & protecdo da dignidade da vida humana,
atendidos os seguintes principios: [...]

X —Educac¢do Ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacéo da
comunidade, objetivando capacita-la para participacio ativa na defesa do meio
ambiente. (p. 36)

De acordo com o autor, a partir da referida lei, a educacdo ambiental passa a ser

reconhecida como direito, consoante ao que ja estabelecia as normas internacionais.

Nota-se que o texto da lei abrange tanto a educagdo ambiental praticada em espaco
formal (escolas), quanto ndo formal (comunidades). Aqui destacamos o papel

preponderante da escola como territério educador para a sustentabilidade, podendo criar
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situacdes de aprendizagem que contribuam para o cuidado e prote¢do ambiental. Porém,
também é preciso ressaltar a importancia dos valores, saberes e préticas culturais dos
lugares onde os estudantes estdo inseridos como balizadores das atitudes e do
comportamento ambiental. Assim, a integracdo escola-comunidade é essencial no

trabalho pedagdgico com EA.

Outra questdo a mencionar, € que se a EA deve permear todos o0s niveis e
modalidades de ensino, esta precisa fazer parte de um trabalho continuo e permanente, da
tenra infancia a maturidade da vida adulta e se fazemos parte do ambiente, entdo aprender
a proteger a natureza e colaborar na sustentabilidade socioambiental é um exercicio
diario.

Com a Constituicdo Federal promulgada em 1988, consolida-se a EA como um
direito de todos, cabendo ao Poder Publico e a sociedade zelar por um ambiente

equilibrado que proporcione por meio do processo educativo a sustentabilidade
socioambiental (BRASL, 1988).

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se
ao Poder Puablico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes. (...)

VI — Promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservagdo do meio ambiente (grifo nosso).

Vale frisar que conforme o texto constitucional salienta, todos tém direito a ter um
ambiente sadio, sendo que este direito se efetiva por meio da acdo do Estado e da
coletividade ao promover a EA em todos os niveis de ensino, bem como nos mais diversos
espacos de vivéncia social. Também é importante diferenciar os conceitos de preservagédo
e conservacao. De acordo com a legislacdo brasileira, preservar o ambiente tem o sentido
de estabelecer areas de ndo utilizacdo da vegetacdo ou da mata ciliar para dessa forma
garantir a qualidade e quantidade de recursos naturais. Ja o termo conservacdo ambiental
se refere ao uso racional e sustentavel da natureza, possibilitando que esta possa se
renovar e se auto sustentar (BRASIL, 1997).

Sensibilizar a populacdo para o entendimento do ambiente como bem publico
comum é uma das grandes missdes da EA. Assim, é preciso construir uma Visao
socioambiental que desenvolva novos modos de pensar e agir na relagdo pessoa-

sociedade-ambiente.
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A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) foi instituida por meio da
Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999.

O artigo 1° traz a definicéo de educacdo ambiental no &mbito da PNEA:

Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade.

Nota-se a partir dessa conceituacdo que a educacdo € um processo de construcao
de uma cidadania ativa que possibilita as pessoas desenvolver uma ética ambiental capaz
de mobilizar conhecimentos, habilidades e competéncias, tendo por finalidade a

sustentabilidade socioambiental.

Carvalho (2012) salienta a importancia da pratica de EA nas escolas, mas numa
perspectiva de ensino-aprendizagem que integre a dimensdo ecologica aos aspectos

socioculturais do ambiente. De acordo com a autora:

A visdo socioambiental [...] considera 0 meio ambiente como espaco
relacional, em que a presenca humana longe de ser percebida como
extemporanea, intrusa e desagregadora (“céncer do planeta™), aparece como
um agente que pertence a teia de relaces da vida social, natural e cultural e
interage com ela. Assim, para o0 olhar socioambiental as modificacdes
resultantes da interagdo entre os seres humanos e a natureza nem sempre sao
nefastas; podem muitas vezes ser sustentaveis, propiciando, ndo raro, um
aumento da biodiversidade pelo tipo de acdo humana ali exercida (p.37).

Nota-se que embora as acdes antropicas possam gerar degradacdo ambiental, o
processo educacional pode contribuir para desenvolver comportamentos sustentaveis que
propiciem uma relagdo homem-natureza-sociedade mais justa, equanime e sustentavel.
“Trata-se de reconhecer que, para apreender a problematica ambiental, é necessaria uma
visdo complexa do meio ambiente em que a natureza integra uma rede de relacées nédo
apenas naturais, mas também sociais e culturais” (p. 38). Nesse sentido, a educagio
desempenha um papel importante, pois permite agucar um olhar sistémico sobre a questdo

ambiental.

Sauve (2005, p. 317) salienta que:

A educagdo ambiental visa a induzir dindmicas sociais, de inicio na
comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade,
promovendo a abordagem colaborativa e critica das realidades socioambientais
e uma compreensdo autbnoma e criativa dos problemas que se apresentam e
das soluces possiveis para eles.
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Assim, ao se construir uma cultura de sustentabilidade socioambiental no
ambiente escolar pode-se potencializar, por consequéncia, um viver sustentavel na
sociedade como um todo. Para tanto, tem-se a necessidade de uma abordagem
educacional que estimule o senso critico, promova a reflexdo, seja colaborativa e ativa na

difusdo de préticas dialégicas, participativas e pro-ambientais.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), documento que na época
do PNES orientava as praticas pedagdgicas nas escolas:

O trabalho de Educacdo Ambiental deve ser desenvolvido a fim de ajudar os
alunos a construirem uma consciéncia global das questfes relativas ao meio
ambiente para que possam assumir posi¢des afinadas com os valores referentes
a sua protecdo e melhoria. Para isso € importante que possam atribuir
significado aquilo que aprendem sobre a questdo ambiental. E esse significado
é resultado da ligacdo que o aluno estabelece entre o que aprende e a sua
realidade cotidiana, da possibilidade de estabelecer ligacGes entre o que
aprendeu e o que ja conhece, e também da possibilidade de utilizar o
conhecimento em outras situag@es (BRASIL, 1997, p.35).

Por isso, a EA precisa ser contextualizada para que produza uma aprendizagem
mais alinhada aos interesses e as experiéncias dos estudantes, ou seja, tem-se de discutir
as questdes ambientais a partir das suas vivéncias, considerando a realidade do meio em
que estdo inseridos. Num mundo interconectado, a questdo ambiental é responsabilidade
de todos. Todavia, cada lugar e cultura tem suas especificidades que precisam ser
consideradas e trabalhadas no processo educativo. E preciso partir do que o estudante ja
sabe e oportunizar diferentes situacdes de aprendizagem para aplicacdo dos
conhecimentos, habilidades e competéncias desenvolvidos na formacdo de sujeitos

conscientes e comprometidos com a construgédo de sociedade sustentaveis.

Em sintese, “A educagdo ambiental deve ser vista como um processo de
permanente aprendizagem que valoriza as diversas formas de conhecimento e forma
cidaddos com consciéncia local e planetaria” (Jacobi, 2005, p. 198). Assim, pode-se dizer
que educar para a sustentabilidade socioambiental perpassa por um processo gradual e

continuo de desenvolvimento de valores, atitudes e exercicio da cidadania ambiental.

Para Sauvé (2005, p. 317) a educacdo ambiental contribui na construcdo de nossa

humanidade, nos auxiliando a reconhecer que todos fazemos parte do ambiente:

A educacdo ambiental leva-nos também a explorar os estreitos vinculos
existentes entre identidade, cultura e natureza, e a tomar consciéncia de que,
por meio da natureza, reencontramos parte de nossa prdpria identidade
humana, de nossa identidade de ser vivo entre os demais seres vivos. E
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importante também reconhecer os vinculos existentes entre a diversidade
biolégica e a cultural, e valorizar essa diversidade “biocultural”.

Essa autora entende que a sustentabilidade compreende a diversidade em todas as
suas dimensdes e que a educacdo pode favorecer a autonomia de cada sociedade para
efetivar o seu prdprio itinerério de um viver sustentavel. Esse € o aspecto politico da EA,
uma vez que possibilita a organizacao da coletividade em torno de objetivos em comum,
educar para a transformacao social e mobilizar a sociedade para um agir sustentével.

Para isso a Educacdo Ambiental deve ser abordada de forma sistematica e
transversal, em todos os niveis de ensino, assegurando a presenca da dimenséo

ambiental de forma interdisciplinar nos curriculos das diversas disciplinas e
das atividades escolares (Asano; Poletto, 2017, p. 99).

De fato, um dos grandes desafios da préatica de educacdo ambiental é superar o
ensino pontual e fragmentado para realizar a integracdo de saberes das diversas areas do
conhecimento, o que culminaria no enriquecimento dos pontos de vista sobre as questdes

ambientais, expandindo as possibilidades de sua compreensao, reflexdo e discusséo.

Portanto, a educacdo ambiental é direito de todos, devendo permear todos os
niveis de ensino, sendo de suma importancia na formacéo de valores, atitudes e acfes que

possibilitem justica social, equilibrio ambiental e melhoria na qualidade de vida.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Ambiental (DCNEA) estdo juridicamente
embasadas na Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, do Conselho Nacional de Educacgéo
que por meio desse instrumento, reiterou 0s objetivos e principios da Educacao
Ambiental, assim como instruiu sobre sua organizacdo no curriculo escolar das
instituicOes de ensino (BRASIL, 2012).

De modo geral, as DCNEA enfatizam uma visdo integrada da questdo ambiental,
numa abordagem critica sobre a relacdo entre sociedade, natureza, cultura, ciéncia e
tecnologia, reconhecendo e valorizando os multiplos saberes, tanto 0os conhecimentos
cientificos quanto populares de modo a propiciar vivéncias de aprendizagem que
conduzam ao convivio responsavel, justo e equanime com os seres vivos e 0 ambiente em

que estdo inseridos.

Dessa forma, as escolas tém um papel fundamental no desenvolvimento das
politicas publicas, pois se constituem espacos de promogéo da reflexdo, da autonomia, da

construcdo de valores de igualdade e solidariedade, de um modo de viver sustentavel.
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Atualmente, a EA j& possui um arcabougo de leis e normas juridicas que
fundamentam a sua aplicacdo no contexto nacional. Instrumentos como a Politica
Nacional do Meio Ambiente, os Parametros Curriculares Nacionais, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental e a
prépria Constituicdo Federal, estabeleceram os objetivos, principios e diretrizes da préatica
de educacdo ambiental no Brasil. Tais dispositivos legais, asseguram que a educacao
ambiental seja desenvolvida em todos os niveis e modalidades de ensino, em espacos
formais e ndo formais de educacéo; sendo de responsabilidade do poder publico e de toda
a sociedade, buscar o fortalecimento da consciéncia ambiental e da construcdo de
sociedades sustentaveis.

Além disso, eventos como a Rio-92 e a Rio+20, a criacdo da Rede Brasileira de
Educacdo Ambiental e a multiplicacdo de pesquisas académicas, programas e projetos
contribuiram no avango da institucionalizacdo e consolidacdo da educacdo ambiental
brasileira (Otero; Neiman, 2015).

Nesse contexto, nota-se que a educacdo ambiental no Brasil foi um processo de
construcdo desenvolvido durante longo periodo de tempo, a partir de diversos encontros,
conferéncias, discussdes e mobilizacao politica e social, tanto a nivel internacional quanto
nacional. O dialogo estabelecido e as experiéncias de uma EpS foram moldando a
formulacédo de leis de protecdo ambiental e, posteriormente, de diretrizes para a préatica

da EA nas instituicfes de ensino.

Apesar disso, na pratica da EA, ¢ salientado pela literatura a necessidade de uma
visdo de ensino socioambiental, isso porque um dos desafios é possibilitar o entendimento
gue a questdo ambiental vai além da dimensdo da natureza, mas integra aspectos sociais,
politicos, econémicos e culturais. Por isso, a EA é mais do que a mera abordagem de

assuntos ambientais, é antes, exercicio de cidadania.

De acordo com a legislacdo, a EA ndo deve se constituir como disciplina
especifica do curriculo escolar, mas ser trabalhada de forma (inter) transdisciplinar,
comportando um olhar local e global sobre as questdes socioambientais numa abordagem
integral que abarque saberes populares e conhecimentos cientificos para despertar o senso
critico dos estudantes, a autonomia de pensamento, o espirito de colaboracdo e

cooperacao, a participacdo ativa e responsavel.
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Outro desafio comum de ser observado é o do ensino da EA restrita a acdes
pontuais e desarticuladas da vivéncia dos estudantes. Segundo a legislagéo, a EA deve ser
realizada de forma continua e permanente. O que pensamos s6 ser possivel com a
formacdo de uma cultura de sustentabilidade. Portanto, quando as questdes ambientais
sdo valorizadas e permeiam o fazer pedagdgico em todas as suas vertentes, entdo a
dimensdo ambiental pode contribuir para ressignificar a aprendizagem, impulsionando

acOes que propiciem um viver sustentavel.

Importante salientar que a EA possui uma grande heterogeneidade de objetivos,
metodologias e propostas de a¢des. De maneira geral, esta fundamentada nas seguintes
premissas: contribuir na reflexdo sobre a problematica socioambiental e suas
consequéncias; buscar novas formas de compreender a relacdo das pessoas com a
natureza, baseadas no sentimento de pertencimento ao planeta e na construcdo de modos
de entender e conviver ressignificados pela sustentabilidade; e, produzir conhecimentos
e praticas que contribuam para um fazer pedagdgico de construcdo coletiva e a
ambientalizacdo dos curriculos e dos espacos escolares (Dourado; Belizario, Paulino,
2015).

Segundo estes autores, a diversidade de modelos de EA podem ser agrupados por
algumas caracteristicas em comum. Ha desde iniciativas com abordagens tradicionais que
enfatizam a ideia de uso racional dos recursos naturais e prescricdes individuais de
comportamento ambiental até propostas de perspectiva mais critica, coletiva e

emancipatdria, abarcando uma visdo muldimensional sobre o ambiente.

1.3 Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel

Mais recentemente, no ambito internacional, a EA tem sido denominada Educacéo
para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS). O termo EDS surge com a publicacdo do
relatério Brundtland, na Comissdo Mundial sobre o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento
(WECD), sendo ratificado pela Cupula da Terra na Rio-92. Posteriormente, a Unesco
langou vérias politicas e programas educacionais visando aumentar a conscientizacao
sobre os problemas ambientais e potencializar a constru¢do de conhecimentos e atitudes
sustentaveis (Hallinger; Nguyen, 2020). Para estes autores, a EDS consiste no conjunto

de programas educacionais, componentes curriculares e préaticas de ensino-aprendizagem



30

que possibilitam desenvolver entre os estudantes valores, conhecimentos e habilidades

que envolvam a sustentabilidade socioambiental.

A Unesco (2017) salienta que a EDS tem por objetivo capacitar as pessoas para
refletirem sobre o impacto social, cultural, econémico e ambiental de suas a¢des, a nivel
local e global, auxiliando-as para desenvolver competéncias para um agir responsavel e
sustentavel, sendo uma educacgdo que estimula a acdo e a solu¢do de problemas, possui
abordagem interdisciplinar e transdisciplinar, fazendo uso de espagos de aprendizagem

forma e informal.

Hallinger e Nguyen (2020), fizeram uma revisdo bibliografica de artigos sobre
EDS publicados na base Scopus entre 1990 e 2018 e identificaram trés escolas de
pensamento: 1) Os que focam seus estudos em definir e critica a EDS; 2) Estudos que se
concentram em desenvolver uma mentalidade de sustentabilidade; e, 3) Trabalhos que
enfatizam o processo de ensino-aprendizagem para 0 desenvolvimento sustentavel. Os
autores salientam a necessidade de estimular estudos sobre EDS e de pesquisas empiricas

sobre “o que funciona”, quando, como e em que condigdes.

Laurie et al. (2016) desenvolveram uma pesquisa em 18 paises sobre a
contribuicdo da EDS. Os resultados indicaram que o processo de ensino-aprendizagem
sdo potencializados em todos os contextos quando conteudos de sustentabilidade sdo
incorporados ao curriculo escolar, bem como as a¢fes pedagogicas da EDS promovem
habilidades e valores que fomentam a construcdo de sociedades sustentaveis, uma vez
que as escolas que atuam nesta perspectiva, podem ajudar na criacdo de oportunidades
para desenvolver solidos lacos de colaboracdo entre as instituicdes educacionais e a
comunidade onde estdo inseridas. Além disso, os autores salientam que varios paises
relataram que a implementacdo da EDS gerou melhorias nas avalia¢fes e possibilitou o
desenvolvimento de varias habilidades cognitivas, afetivas e sociais, pois 0s alunos
quando vivenciam experiéncias significativas e relevantes, tendem a se tornarem mais
engajados, o que geralmente reflete no aumento da frequéncia e no desempenho escolar.
Porém, ressaltam a necessidade e desafio de integrar a EDS em todas as disciplinas e

proporcionar aos professores formacéo que os auxiliem na implementacédo da EDS.

Destaca-se que 0 uso da nomenclatura EDS é mais comum nos Estados Unidos e
na Europa. Isto se explica porque nesses lugares a EA tradicionalmente concentra suas

acOes apenas na dimensdo da conservagao ecoldgica. Dessa forma, a EDS teria uma
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conotacdo mais abrangente ao envolver a dimensdo social, politica, cultural e econdmica
relacionada a préatica educativa sobre questfes ambientais. J& no Brasil ocorre o inverso,
ou seja, a EDS é vista como atividade restrita a transmissdo de conhecimentos,
desconsiderando os fatores socioecondmicos e culturais que permeiam as questfes
ambientais. Por isso, no territorio nacional, o termo EA ainda é mais utilizado, pois traz
em seu cerne a nogdo de reflexdo critica da realidade e desenvolvimento integral dos
estudantes, por meio de praticas emancipatorias, dialdgicas e interdisciplinares (Freitas,
2004; Gonzélez-Gaudiano, 2006; Loureiro, 2012).

1.4 Educacéo para a Sustentabilidade

Atualmente, hd o entendimento que é necessaria uma educagdo para uma vida
sustentavel e ndo apenas para um desenvolvimento sustentavel (Wals; Kieft, 2010). Por
isso, Gadotti (2008) considera a EDS uma perspectiva limitada de educacao. Para o autor,
0 objetivo da educacdo € a construcédo de sociedades sustentaveis o que implica num modo

de vida justo, equanime, produtivo, solidario e sustentavel.

Na literatura, a questdo ambiental no contexto educacional faz uso de variadas
concepcOes e nomenclaturas conforme diferentes autores e jurisdicdes. As principais sao:
Educacdo Ambiental (EA), que enfatiza a protecdo dos sistemas ecologicos; Educacédo
para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS), uma expansdo do termo anterior por incluir
um foco nos aspectos sociais e econdmicos, introduzido pelas Na¢fes Unidas a partir das
Agenda 21 construida na Rio-92; e, Educacdo para a Sustentabilidade (EpS), perfazendo
uma abordagem social mais critica e voltada para a acdo (Taylor et al., 2019). Para os
autores, o termo EpS é o que melhor transmite a nocdo de uma educacdo que abarca
conhecimentos, valores, questfes afetivas e habilidades sobre sustentabilidade sem perder

de vista a dimensdo da compreenséo e valorizacdo da conservacdo do mundo biofisico.

Nesse contexto, educar para a sustentabilidade ndo se restringe ao ensino pontual
de conteudos sobre a tematica ambiental, compreende uma aprendizagem permanente ao
longo da vida de cada pessoa, mobilizando-as para acGes sustentaveis nas vivéncias do
cotidiano (Chang; Kidman; Wi, 2020). Dessa forma, as escolas sdo lugares propicios para
gue os estudantes possam desenvolver conhecimentos, valores e habilidades orientadas

as praticas de sustentabilidade (Chawla; Cushing, 2007).
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Em sintese, o uso dos termos EA, EDS e EpS, ou outros que se pode encontrar na
literatura, variam conforme o contexto social, econémico, politico e cultural de cada pais,
bem como em funcdo das concepcBes pedagdgicas sobre educacdo, ambiente e
sustentabilidade.

Nesta tese, fazemos uso do termo EpS por considerar ser uma nomenclatura
menos sujeita as divergéncias de interpretacdes; que condensa as dimensdes da
complexidade sobre as questdes socioambientais; e, que expressa a busca pela construcao
de sociedades mais sustentaveis por meio da contribuicdo da educacao.

1.5 Escolas Sustentaveis

Ao fazermos referéncia as escolas sustentaveis, estamos entendendo que esta
escola se organiza e orienta as suas acfes visando a sustentabilidade socioambiental.
Dessa forma, suas préaticas pedagogicas sdo permeadas por principios que almejam
construir uma relacdo de equilibrio com o ambiente e possibilitem melhorias nas
condicdes da existéncia no planeta.

Brasil (2012, p. 10) salienta que a escola sustentavel,

Trata-se de um local onde se desenvolvem processos educativos permanentes
e continuados, capazes de sensibilizar o individuo e a coletividade para a
construcdo de conhecimentos, valores, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a construcdo de uma sociedade de direitos, ambientalmente justa
e sustentavel. Uma escola sustentavel é também uma escola inclusiva, que
respeita os direitos humanos e a qualidade de vida e que valoriza a diversidade.

A partir disso, nota-se que uma escola sustentavel ndo trabalha exclusivamente
com questdes ambientais, mas abrange também fatores sociais, econdémicos, politicos,
espirituais e culturais em suas praticas pedagdgicas, ou seja, uma visdo holistica de
educacdo. Além disso, cabe salientar que essas praticas ndo ficam reduzidas a momentos
pontuais, de iniciativa de um ou poucos professores, antes, se desenvolvem de forma
permanente e continua, sendo resultado de uma construcéo coletiva de toda a comunidade
escolar.

O Ministério da Educacdo (MEC) por meio do Manual Escolas Sustentaveis
define as escolas sustentaveis como:

[...] aquelas que mantém relacdo equilibrada com o meio ambiente e
compensam seus impactos com o desenvolvimento de tecnologias apropriadas,
de modo a garantir qualidade de vida as presentes e futuras geracfes. Esses
espacos tém a intencionalidade de educar pelo exemplo e irradiar sua
influéncia para as comunidades nas quais se situam. A transicdo para a
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sustentabilidade nas escolas é promovida a partir de trés dimensfes inter-
relacionadas: espago fisico, gestdo e curriculo (BRASIL, 2013, p. 2).

Diante disso, podemos pensar que embora a escola ndo possa arcar sozinha com a
responsabilidade de promocdo da sustentabilidade no mundo, ainda é o espaco mais
adequado de aprendizagem de conhecimentos, saberes, valores e atitudes que propiciem
contribuir para construir sociedades sustentaveis. Dessa forma, podendo se
transformarem em centros de referéncia em sustentabilidade através de préticas
significativas de EpS e de parcerias interinstitucionais e com a comunidade do entorno,
fomentando assim, uma cultura de sustentabilidade que progressivamente possa ir se
diluindo e permeando as préaticas socioambientais dos estudantes e por extensdo da
populacédo em geral.

Salienta-se ainda, que essa cultura de sustentabilidade nas escolas precisa ser
construida, ou seja, € um processo, que exige dialogo, trabalho coletivo, reflexdo,
engajamento e exercicio da cidadania. Assim, uma escola sustentavel faz uso de espagos,
metodologias e materiais diversos para educar para a sustentabilidade; perfaz uma gestao
democratica e participativa que mobiliza a comunidade escolar rumo a sustentabilidade,
orientando suas préaticas pedagdgicas por um curriculo que trabalha as questbes
socioambientais de maneira sistémica, dindmica e criativa.

Trabjer e Sato (2010, p. 73) destacam que uma escola sustentavel tem por
finalidade:

[...] envolver escola e comunidade em pequenos projetos ambientais escolares
comunitarios, considerando o sujeito [estudante] percebido no mundo, suas
relagbes no mosaico social da escola e seu entorno [comunidade] e no
desenvolvimento de atividades, projetos e planos que se entrelacem com o
local [bairro, municipio educador sustentavel], promovendo didlogos entre os
conhecimentos cientificos, culturais e saberes locais.

De acordo com as autoras, 0 objetivo da escola sustentavel é construir uma cultura
de pro-sustentabilidade, tanto internamente quanto no entorno em que esta inserida. Para
iSO, essa escola sustentavel precisa interagir com o meio circundante, incorporar a cultura
local no seu fazer pedagdgico, desenvolvendo o processo de ensino a partir da realidade
de vida dos estudantes para tornar a aprendizagem mais significativa. Nesse sentido, as
praticas de educacdo para a sustentabilidade vdo além da mera informacdo e
desenvolvimento cognitivo sobre o ambiente, mas ressoam e reverberam em agdes que
resultam em solucgdes concretas dos problemas socioambientais, favorecendo a melhoria

da qualidade de vida das pessoas e a conservagdo do ambiente.
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1.6 Espacos e territorios educadores sustentaveis

No ambito do PNES, os espacos educadores sustentaveis eram vistos como um
dos fatores que contribuiam para que as instituicdes de ensino pudessem se transformar
em escolas sustentaveis (Siqueira; Zanon, 2019). De acordo com Trabjer e Sato (2010, p.
72-73), a finalidade seria educar para a sustentabilidade e, assim, envolver toda a
comunidade em projetos e atividades ambientais que promovessem o didlogo entre os
conhecimentos cientificos, a cultura e os saberes locais produzidos no bairro e municipio
no qual o estudante constrdi as suas vivéncias. Isso porque a escola por sua importancia
social na vida das comunidades, possui um papel primordial na formacdo de valores

condizentes com praticas sustentaveis (BRASIL, 2010).

Os espacos educadores sustentaveis abrangem todos o0s espac¢os de uma escola que
podem estimular a participacdo, a responsabilidade, a colaboracdo, o didlogo e a

construcdo de conhecimentos de socioambientais (BRASIL, 2012b).

No que tange aos aspectos fisicos, esses espacos deveriam proporcionar conforto
térmico e acustico, aproveitamento da luz natural e edificacbes com eficiéncia de uso dos
recursos naturais (BRASIL, 2014).

Porém, considerando as diferentes realidades das escolas do pais, destaca-se a
recomendacdo do PNES para que os espacos fisicos incorporassem tecnologias e
materiais adaptados as caracteristicas socioambientais de cada regido, resultando em
construcdes que possibilitassem viver e conviver com qualidade de vida (BRASIL, 2010),
ou seja, um “[...] espago vivo, integrado a natureza, de forma a criarmos um ambiente
bonito, aconchegante e motivador, que estimule a inovacdo, a aprendizagem e reflita o

cuidado com o ambiente € com as pessoas” (p. 10).

De maneira semelhante, Tomio, Adriano e Silva (2016, p. 389) salientam que 0s
espagos educadores sustentaveis deveriam ser: “[...] espacos constituidos em harmonia
com a arquitetura e a natureza, espagos inspiradores para aprender conceitos dos
diferentes componentes curriculares, praticar habilidades e vivenciar atitudes na direcao

de uma compreensao de si, do e com o outro, no mundo”.

Nessa perspectiva, espacos educadores sustentiveis sdo definidos como
aqueles que, em seu fazer pedagogico, criam condi¢des para promover a
cultura da sustentabilidade socioambiental. Ou seja, refletem essa
intencionalidade de forma articulada no curriculo, no espaco fisico, em seu
modelo de gestdo e nas relages escola-comunidade, buscando, sobretudo,
possibilitar a experiéncia do sujeito ecoldgico. As a¢Bes sdo concebidas na
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perspectiva de que as instituic@es educacionais sejam incubadoras e polos de
irradiacdo de uma cultura fundada nos valores do didlogo, do cuidado, da
solidariedade, da participacdo, do direito a diversidade e da sustentabilidade
socioambiental (Bianchi, 2016, p. 22).

Nesta definicdo mais ampla, 0s espacos educadores sustentaveis nao se limitam
apenas aos espacos fisicos da escola, mas compreendem todas as redes de interacdo
estabelecidas, 0s processos pedagdgicos e as dindmicas educacionais para a
sustentabilidade que se desenvolvem nestes espacos e que Se expressam nas
manifestacdes culturais, nos modos de ver e agir, nas potencialidades de ensinar e
aprender sobre questdes socioambientais (BRASIL, 2010). Dessa forma, “[...] todo
espaco construido € resultado da histéria das pessoas, dos grupos que nele vive, trabalha,
produzem” (p. 32) e se torna um territorio educador sustentavel quando o conjunto de
objetos, elementos naturais e, as pessoas que compdem o territdrio escolar, se percebem
a0 mesmo tempo produto e produtores do espaco, criando uma identidade
individual/coletiva que os mobiliza para educar para a sustentabilidade.

Assim, cada escola tem uma cultura propria resultante dos sujeitos que a
compdem, 0 que por sua vez, determinam as formas de conceber, organizar e utilizar os
lugares do seu territério. Nesse sentido, o territorio educador sustentavel ndo se limita ao
seu espaco fisico, mas compreende também um modo caracteristico de ser e estar, 0 que
implica num processo dialético do fazer pedagdgico, perfazendo o ensino, a
aprendizagem e todas as relacbes socioambientais que se estabelecem no territério

escolar.

De modo especifico, territorios sdo lugares, abarca a nocdo dos espacos fisicos
gue 0s agrupamentos sociais ocupam e utilizam em seu cotidiano. A partir disso, sdo
desenvolvidas territorialidades que sdo os modos de vida e interacdo das pessoas com 0
meio no qual estdo inseridas. Assim, a territorialidade abrange as acdes, praticas e
comportamentos dos grupos sociais no espaco territorial. Portanto, varias territorialidades
podem se constituir num mesmo espaco territorial no qual os sujeitos sociais constroem

uma identidade e sentimentos de pertencimento (Esterci; Schweickardt, 2010).

Nesta perspectiva, o lugar ndo é apenas a superficie dos mapas, mas sim uma
colecédo de historias, ou seja, tudo o que acontece no territorio que ajuda a estabelecer a

trajetoria de vida das pessoas ao se relacionarem com estes espacos (Massey, 2009).
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Apoiado em outros autores, Higuchi e Theorodovitz (2018), salientam que o
territorio basicamente € definido por aspectos de ordem funcional e simbdlica. 1sso diz
respeito aos tipos de atividades e aos significados que as pessoas atribuem aos lugares,
formando as diversas territorialidades que podem se desenvolver no espago territorial.

Acrescentam que:

A territorialidade esta relacionada a uma multiplicidade de fatores sejam
pessoais (género, idade, personalidade, habilidades, etc.); socioculturais
(valores, crengas, regras, tipo de atividades, momento histdrico, etc.) ou
contextuais (caracteristicas biogeofisicas e climaticas do lugar) (Higuchi;
Theorodovitz, 2018, p. 228).

Portanto, destacam que as territorialidades sdo construidas nos territorios e
perpassam pelas subjetividades e os padrées materiais que séo (re)produzidos por uma
pessoa ou um grupo, a partir de um contexto psicossocial, cultural, histdrico e fisico.
Assim, nessa rede de interacdes € que a relacdo pessoa-ambiente se estabelece, o que
torna os estudos e projetos educacionais que podem ser desenvolvidos, necessarios e

importantes para compreender a dindmica desse processo.

A concepcdo de territorio educativo se fortalece com o movimento Cidades
Educadoras, que teve inicio num congresso em Barcelona no ano de 1990 (Singer, 2015).

De acordo com a autora:

O movimento trata da educacdo como elemento norteador das politicas da
cidade, processo permanente que deve ser garantido a todos em condicdes de
igualdade e que é potencializado pela valorizacdo da diversidade intrinseca a
vida na cidade. Com intencionalidade educativa, os diferentes aspectos da sua
organizacéo sdo reorientados: o planejamento urbano; os processos decisorios;
a ocupacdo dos espagos; a gestdo dos equipamentos publicos, do meio
ambiente, da cultura e das tecnologias (p. 7).

Assim, destaca que 0 movimento visa integrar escolas, familias e comunidades
como um sistema capaz de garantir e promover o desenvolvimento integral das pessoas.
Dessa forma, os espacgos de vivéncia do individuo se tornam territorios que contribuem

para a sustentabilidade socioambiental.

Importante salientar que, muitas vezes, 0 conceito de espaco e territorio sdo vistos
como sinbnimos. No entanto, hd o entendimento de que expressem ideias distintas.
Assim, os espacos de um ambiente seriam os lugares de uso impessoal e o territério um
espaco material de uso construido por relagdes sociais e de poder. Nos territorios, ha o
exercicio das territorialidades que sdo as ac¢Ges, praticas e comportamentos de um grupo

social no espaco territorial (Souza, 1995; Medeiros; Medeiros, 2017; Haesbaert, 2021).
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Trazendo isto para 0 &mbito do PNES, significa dizer que as escolas sustentaveis
s&o mais do que um simples espaco fisico, mas se constituem um territério moldado pelo
contexto social, politico, histérico, econémico e cultural, o que confere ao territério um
sentido multidimensional (Oliveira Neto; Sobreiro Filho, 2017). Dessa forma, o espaco
escolar se torna um territdrio educador sustentavel quando ndo esta restrito apenas ao seu
aspecto funcional, mas abrange: as decisfes que organizam o espago territorial; a
identidade sociocultural e 0 senso de pertencimento; além do exercicio da autonomia de
acdo. Na dindmica do territério pode haver conflitos de ideias, mas também
convergéncias. E um processo de construcdo continua e permanente para que haja a
mobilizagdo de toda a comunidade escolar visando o desenvolvimento de préticas de
sustentabilidade socioambiental (Medeiros; Medeiros, 2017; Oliveira Neto; Sobreiro
Filho, 2017; Haesbaert, 2021).

Vale frisar que o termo utilizado pelo PNES e a literatura sobre Programas de EpS
é espaco educador sustentavel. Porém, destaca-se que os documentos oficiais do PNES e
as pesquisas sobre o Programa quando fazem mencao a nomenclatura espaco € no sentido

equivalente do conceito de territorio. Vejamos alguns exemplos:

Na escola sustentavel, o espaco fisico cuida e educa [...] um espaco mais
adequado para se viver e conviver (BRASIL, 2010, p. 11, grifo nosso).

Embora possamos notar uma énfase na dimensao fisica, nenhum espaco material
cuida e educa por si s0. 1sso s6 ocorre na dindmica das relacdes socais que se desenvolvem
no territorio escolar quando se constroi uma territorialidade que mobiliza para o exercicio
de préticas de sustentabilidade socioambiental.

Espacos educadores sustentiveis sdo aqueles que tém a intencionalidade
pedagdgica de se constituir em referéncias de sustentabilidade
socioambiental, isto é, espagos que mantenham uma relagéo equilibrada
com o0 meio ambiente; compensam seus impactos com o desenvolvimento de

tecnologias apropriadas, permitindo assim qualidade de vida para as
gerac0es presentes e futuras (BRASIL, 2014, p. 1, grifo nosso).

A nocdo de ambiente no contexto do PNES ndo se restringe a dimensdo da
conservacdo dos recursos naturais, mas abrange os aspectos socioculturais do territério
escolar. Quando menciona uma relacdo de equilibrio com o ambiente, expressa a busca
pela construcdo de uma territorialidade que se traduza em modos de vida sustentaveis.
Ao salientar a qualidade de vida perpassando o tempo de diferentes geragdes, cada qual
com sua identidade sociocultural, demonstra a necessidade e valorizagdo de nas escolas

sustentaveis ndo apenas se propiciar conforto por meio das condigdes fisicas, mas também
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de colaborar na construcdo de relagdes justas, solidarias e equanimes de maneira a
desenvolver condicbes de bem-estar e saude integral que promovam condigdes
socioambientais sustentaveis.
Os espagos educadores sustentaveis sdo concebidos como lugares onde o
coletivo da escola constroi seus conhecimentos, identidades e historias,
comportam tanto o virtual quanto o real. Espacos que revelam a forma de

conceber a educacéo, o individuo e as relagdes deste com os outros e com
0 meio (Tomio; Adriano; Silva, 2016, p. 372).

O conceito de territério guarda semelhanca com o de lugar, justamente por ser o
ambiente que proporciona a criagdo de vinculos afetivos, pois é onde se constroi
identidades e histdrias; um espaco de vivéncias individuais e coletivas, de busca por uma
convivéncia fundamentada em justica social e entrelacamento das pluralidades que

constituem os diferentes territorios (Haesbaert, 2021).

A partir do que discutimos acima, cabe questionar: espago ou territério educador
sustentavel? Concordamos com Haesbaert (2021, p. 343) quando afirma a necessidade de
“[...] nao nos fixarmos tanto nas designacgdes, mas nos conteudos que de fato constituem
nossos conceitos”. Nessa perspectiva, mais importante do que o uso de determinado termo

é o sentido que se atribui a alguma nomenclatura cientifica.

Ainda assim, nesta tese utilizamos o termo territorio educador sustentavel como
forma de enfatizar o aspecto das relacGes sociais que permeiam o fazer pedagdgico nos
espacos escolares e que podem alavancar as praticas de EpS no processo de ensino-

aprendizagem.

Dessa forma, o conceito de espaco do ponto de vista conceitual destaca a dimenséo
fisica/material da escola e, 0 conceito de territorio, remete as relagcdes interpessoais, as
diferentes praticas de sustentabilidade, os conhecimentos cientificos e saberes
tradicionais da comunidade inseridos no curriculo escolar, a identidade sociocultural
atrelada aos aspectos naturais, paisagisticos e educacionais que caracterizam o ambiente
escolar, as maltiplas formas de organizar e desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem sobre questdes socioambientais. Assim, pode-se dizer que o conceito de

territorio educador sustentavel sintetiza e integra todos os pilares do PNES.

Ao longo da tese, ao discutirmos a necessidade de se construir uma cultura de
sustentabilidade na escola, isto diz respeito as diversas territorialidades que podem

contribuir para transformar o espaco escolar num territério educador sustentavel. Isto se
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constitui um desafio, mas quando alcancado possibilita fazer da escola uma referénciaem

sustentabilidade em sua comunidade.
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CAPITULO 2 - PANORAMA DOS PROGRAMAS INTERNACIONAIS DE
EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE

Neste capitulo realizamos a apresentacao e discussdo de iniciativas internacionais
sobre Programas de EpS, mapeando as principais praticas pedagogicas desenvolvidas, os

desafios e as contribui¢des para a sua implementacéo e desenvolvimento.

A pesquisa bibliogréfica dos Programas Internacionais sobre EpS foi realizada no
Google Scholar que retne estudos de diferentes bases de dados internacionais, tais como:
Elsevier, Taylor & Francis, Eric, Springer, dentre outras. Inicialmente, os termos de busca
em lingua inglesa utilizados foram: “Enviromental Schools”; “Sustainability School
Programs”; “Sustainable Schools” e “Internacional Sustainability Education Programs”.
O objetivo foi identificar os principais desafios, praticas pedagogicas e contribuicdes a

educacdo para a sustentabilidade em nivel internacional.

A pesquisa de artigos compreendeu os anos de 2002 a 2022 (ano de realizagéo
desta etapa da pesquisa). Primeiro, porque este foi o periodo em que mais houve
iniciativas sistematicas e solidas de educacéo para a sustentabilidade em diferentes paises.
Segundo, para obtermos um panorama geral e recente dessas iniciativas e assim, saber
quais ainda estavam funcionando ativamente. Por isso, com 0 andamento da pesquisa,
identificamos a necessidade de ampliar o estudo para alguns livros que apresentam relatos
de experiéncias desenvolvidas e também de sites dos principais Programas Internacionais

de EpS que contém informacgdes mais atualizadas sobre o tema.

Para tanto, a revisdo de literatura de Henderson e Tilbury (2004) serviu de base
para conhecermos tais Programas e refinarmos a pesquisa para termos de busca mais
especificos, tais como: “Program Ecoschools” e “Program Greenschools”, que sdo as

maiores redes e programas internacionais de escolas sustentaveis.

A partir da leitura do titulo e dos resumos dos trabalhos, selecionamos para
realizar a analise de contetdo 24 artigos e 03 livros. Os critérios de selecdo utilizados
foram estudos que atendessem aos objetivos da pesquisa desenvolvidos em contexto
educacional; programas internacionais semelhantes ao PNES; e, relatos de experiéncias
escolares sobre o tema, mas vinculadas a algum programa internacional de EpS. Em

seguida, os trabalhos foram lidos na integra e 0s dados sistematizados em uma planilha
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eletrénica, contendo o titulo do trabalho, os autores, o ano de publicagdo e os principais

desafios, préticas e contribuicdes pedagdgicas.

Na primeira secéo, descrevemos as caracteristicas e as acdes desenvolvidas por
algumas redes internacionais que organizaram e apoiam 0 ensino-aprendizagem de

sustentabilidade em instituicdes educacionais no planeta.

Na secdo seguinte, analisamos os resultados da pesquisa bibliografica sobre
Programas Internacionais de EpS. Dessa forma, podendo ter um panorama geral de que
maneira foram e, no contexto de alguns paises, como ainda tem sido desenvolvida a¢des

que visam promover a sustentabilidade nos territorios escolares.

2.1 Redes Internacionais de Escolas Sustentaveis

A Environment and School Iniciatives (ENSI) foi uma grande rede internacional
que nasceu em 1986, vinculada ao Centro de Pesquisa e Inovacdo Educacional (CERI) da
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). A partir de
2004, com a reorganizacdo da OCDE, se torna uma rede independente, sendo financiada
por seus membros e pelo seu proprio trabalho de projetos realizados. Em 2018, as a¢coes
da ENSI foram concluidas, mas o site da instituicdo ainda esta ativo para consulta de

informacGes e acesso aos materiais produzidos.

De acordo com o canal de comunicacéo da instituicdo (https://www.ensi.org), 0s
membros da ENSI eram governos, organizagdes internacionais, instituicGes como
universidades, escolas, ONGs e pessoas da sociedade civil. Os parceiros eram
provenientes da Europa, Asia e Australia e a rede tinha por objetivo a implementacéo da
EDS em todo o sistema educacional por meio de projetos baseados em pesquisa, formacéo
de professores, cooperacdo entre escolas e a sociedade civil e, o desenvolvimento de

critérios de qualidade e de novas habilidades em ESD para os estudantes.

Dentre as agéncias internacionais parceiras que trabalhavam em colaboragdo com
a ENSI estavam o Programa das Nac6es Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), a
Rede Internacional de Educacdo Ambiental (WEEC), a Associacdo Australiana de
Educacio Ambiental (AAEE), o Centro de Educagio Ambiental (CEE) india, dentre

outras organizacoes.



42

Ainda segundo o site da ENSI, a rede foi pioneira no desenvolvimento de projetos
relevantes voltados para EDS, o que influenciou politicas publicas de educacdo para a
sustentabilidade a niveis nacional e internacional. A ENSI liderou a criagdo do CoDeS
(Colaboracéo Escolar e Comunitaria para o Desenvolvimento Sustentavel), uma rede que

era composta por 29 outras redes regionais de 17 paises.

O livro Research and Innovation in education for sustainable development
organizado por Lambrechts e Hindson (2016), aborda sobre as a¢des da rede internacional
ENSI e também descreve a atuacdo de outras redes regionais, tais como a rede austriaca
de escolas ecologicas, a rede nacional Weec-Italia e os Centros de Especializagdo em

ESD em paises da Asia-Pacifico.

Por sua vez, Affolter e Varga (2018) trazem um estudo detalhado sobre a historia
da ENSI; a organizacgéo de suas atividades; as formas de cooperacdo com profissionais,
pesquisadores e formuladores de politicas publicas nas areas de EA e EDS; as
contribuigdes dos projetos desenvolvidos em trés continentes ao longo de trinta anos de

atuacdo e, os aprendizados obtidos a partir das reflexdes sobre essas experiéncias.

Outra importante rede de educacdo para a sustentabilidade ¢ o Programa Eco-
Schools (www.eco-schools.org), uma rede de escolas sustentaveis existente desde a
década de 90 e vinculada a Foundation for Environmental Education (FEE), organizacéo
fundada em 1981, sendo no momento presente, a maior organizacdo de educacéo
ambiental do mundo, ja tendo chegado a contar com mais de 100 membros em 81 paises.
Atualmente, as Eco-Schools estdo em 68 paises, inclusive no Brasil, por meio do Instituto
Ambientes em Rede (IAR). Segundo o site da institui¢do (iarbrasil.org.br), esta promove
acOes de conservacdo dos ecossistemas naturais e o desenvolvimento sociocultural
através do exercicio ambiental e, desde 2008, organiza e coordena a implementacédo de
eco-escolas no territdrio nacional com base nos padrées do Programa Internacional Eco
School.

De acordo com o site da rede Eco-Schools, estas buscam incentivar os estudantes
a se envolverem ativamente em seu ambiente de vida para conserva-lo por meio da
capacitacdo de alunos e professores atraves de uma abordagem holistica e participativa,
visando o desenvolvimento de valores, comportamentos e atitudes mais sustentaveis e

ambientalmente responsaveis, para melhorar tanto a escola quanto a comunidade local.


http://www.eco-schools.org/
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Para tanto, as eco-escolas seguem a metodologia dos 7 passos, adaptando-a ao
contexto e necessidades de cada unidade escolar: 1) Criagdo do Comité Escolar
Ambiental, assegurando a representacdo de toda a comunidade escolar; 2) Diagndstico
Ambiental, levantamento da situacdo ambiental da escola; 3) Elaboracdo do Plano de
Acdo, planejamento realista em termos de custos viaveis, além de metas e prazos
razodveis para a execucdo das atividades propostas; 4) Acompanhamento e Avaliacao
para mensurar 0 progresso e sucesso das acOes estabelecidas e, eventuais alteragdes
necessarias; 5) Trabalho Curricular, tendo em vista integrar os contetidos disciplinares as
questdes socioambientais; 6) Envolvimento de toda a escola e divulgacdo das agdes; 7)
Produzir um cédigo ecoldgico, declaracdo em formato flexivel que traduza os objetivos
e metas da escola para alcancar a sustentabilidade por meio de suas acdes e praticas

pedagdgicas.

Apos um periodo de implementacao exitosa das etapas desta metodologia, as eco-
escolas recebem uma “bandeira verde”, como prémio e reconhecimento de que a escola

trabalha a EpS com coeréncia e qualidade.

Em 2022 e 2023, a rede Eco-Schools foi escolhida para fazer parte do HundrED
Hall of Fame, um prémio internacional que a reconheceu como parte de 100 inovacdes
educacionais inspiradoras, por seu crescimento sustentado, escalabilidade e impacto
positivo que tem realizado atualmente na educacgédo. A rede Eco-Schools esta presente em
52.000 escolas, envolvendo mais de 1 milhdo de professores e quase 20 milhdes de
estudantes ao redor do mundo. Além disso, a Eco-Schools é reconhecida pela UNESCO
e PNUMA como uma iniciativa modelo de EDS. Isto traz visibilidade as escolas
participantes, confere credibilidade e estimula o engajamento para a atuacdo ativa em

acOes de educacdo para a sustentabilidade que possibilitem avangos sociais e ambientais.

2.2 Experiéncias de Programas Internacionais de Educacao para a Sustentabilidade

Diversas iniciativas ao redor do mundo buscaram e ainda desenvolvem programas
e projetos voltados a educacdo para a sustentabilidade. Assim, nesta secdo apresentamos
os resultados da revisao bibliografica composta por 24 artigos e 03 livros, perfazendo um

total de 27 trabalhos sistematizados em 04 categorias (Quadro 1).
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Quadro 1 - Categorias das praticas pedagdgicas identificadas nos programas internacionais de educacédo
para a sustentabilidade.

Préticas pedagbgicas

socioambientais

abordagem holistica e
sistémica, enfatizando
questdes culturais, sociais e
ambientais

Categoria Descric¢ao Autores
" . Larri; Colliver (2020); Gough (2005); Williams
Praticas de educacdo paraa | (2012); Cars; West (2014); Amrullah; Nurcahyo
AcBes sustentabilidade com (2021); Gan et al. (2019); Ahlberg et al. (2015);

Yangdon et al. (2019); Affolter; Varga (2018);
Mathie et al. (2022); Lambrechts; Hindson
(2016)

Ac0es visando a formagéo de
professores e da comunidade

Larri; Colliver (2020); Gough (2005); Williams,
p. (2012); Cars; West (2014); Christie et al.

pedagdgicos

pedagdgicas relacionadas ao
processo de educar para a
sustentabilidade

Processos (2019); Henderson; Tilbury (2004); Moore
Formativos susetse%?;allari I?g;?j;rﬁga;?gggso (2018); Rowe; Gent_ile; Clevey (2015); Affolter;
de ensino-aprendizagem Varga (2018); Mathie et al. (2022); Lambrechts;
Hindson (2016)
Larri; Colliver (2020); Krnel; Naglic (2009);
Christie et al. (2019); Gough (2005); Williams
Num sentido amplo, se refere | (2012); Cars; West (2014); Caeiro; Gomes;
Aspectos a todas as ac0es didatico- Amador (2012); Gan et al. (2019); Rowe;

Gentile; Clevey (2015); Henderson; Tilbury
(2004); Ahlberg et al. (2015); Kerlin; Santos;
Benett (2015); Amrullah; Nurcahyo (2021);
Affolter; Varga (2018); Mathie et al. (2022);
Lambrechts; Hindson (2016)

Parcerias e
Redes

Estabelecimento de Parcerias
e participacdo em Redes de
apoio para desenvolver a
educacdo para a
sustentabilidade nas escolas e
comunidades

Larri; Colliver (2020); Gough (2005); Williams
(2012); Moore (2018); Cars; West (2014); Krnel;
Naglic (2009); Christie et al. (2019); Rowe;
Mahat et al. (2016); Gentile; Clevey (2015);
Anlberg et al. (2015); Henderson; Tilbury (2004);
Gan et al. (2019); Affolter; Varga (2018); Mathie
et al. (2022); Lambrechts; Hindson (2016)

Fonte: Elaboracéo prépria (2023).

2.2.1 Ac¢des socioambientais

Nas escolas sustentaveis, busca-se desenvolver as praticas pedagdgicas a partir de

uma abordagem holistica, sistémica, interdisciplinar e transversal das questfes
ambientais, superando assim, a fragmentacdo do conhecimento e possibilitando a

formacdo integral dos estudantes.

Dessa forma, a sustentabilidade é vista ndo apenas como conservacao dos recursos
naturais, mas tem um sentido ampliado, abrangendo a dimensédo social, o bem-estar de
todos da comunidade escolar e dos elementos da natureza, bem como o uso sustentavel
dos ecossistemas e a conservacdo da biodiversidade, pois sdo vistos como partes de um
todo integrado, caminhando lado a lado em prol do desenvolvimento da responsabilidade

ambiental por um presente-futuro sustentavel (Ahlberg et al., 2015).
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Estes autores realizaram um estudo em uma escola sustentavel finlandesa
localizada na zona rural que demonstrou potencial para ser um centro de referéncia em
EpS. Nesse pais as chamadas escolas ambientais faziam parte do Programa Enviromental
School. A escola trabalhou com os agricultores e pescadores locais. As colheitas das
fazendas se tornaram topicos de estudo e os lagos do entorno se tornaram pontos para
observacdes de espécies de peixes da regido. O curriculo escolar considerava trés
aspectos: ecoldgico (conservacdo da biodiversidade por meio da identificacdo de espécies
locais); econdémico (coleta seletiva e reciclagem, consumo, insumos, economia circular e
producdo sustentavel); sociocultural (bem-estar escolar, tradicdes, sentimento de
comunidade e aprendizagem ativa). Os autores concluiram que o envolvimento dos
estudantes nessas praticas pedagodgicas, possibilitou que aprendessem a conservar o

patrimdnio social, ambiental e cultural local.

No Butdo, as escolas sustentaveis sdo chamadas de Green Schools (Escolas
Verdes) e fazem parte do Programa Green School for Green Butdo. A abordagem de
ensino € holistica e visa promover valores e principios da chamada Felicidade Nacional
Bruta (FIB) no sistema escolar. Para tanto, as praticas pedagogicas sdo orientadas para a
formacdo do ambiente externo e interno que cada crianga precisa para se tornar um
individuo completo. Isto perpassa por oito dimensdes: 1) verde ambiental (conservagédo
do ambiente); 2) verde intelectual (aprendizagem de conhecimentos); 3) verde académico
(estudo escolar); 4) verde cultural (formacdo de valores de sustentabilidade); 5) verde
espiritual (acBGes nobres e solidarias); 6) verde estética (sensibilidade); 7) verde social

(relacionamentos interpessoais); 8) verde moral (valores éticos) (Yangdom, 2019).

Outro programa que se esforca para trabalhar a educacdo para a sustentabilidade
de forma holistica, reflexiva, sistémica e cocriativa é o Whole School Approach (WSA)
desenvolvido em 16 paises: Estados Unidos, Japdo, Canada, Holanda, Cazaquistdo,
Finlandia, India, Turquia, Hong Kong, Reino Unido, Nepal, Chipre, Mongolia, Africa do
Sul, Noruega e Uruguai (Mathie; Wals, 2022).

Os autores descrevem e analisam as experiéncias de 10 desses paises. Desde 2003,
por exemplo, a Wildlife and Environment Society of South Africa (WESSA) coordena o
Programa Eco-Schools nas escolas sul africanas, trabalhando a educagdo para a
sustentabilidade de forma holistica, estimulando a participagdo e melhoria da escola como
um todo (ambiente escolar e comunidade local), por meio de atividades de um curriculo

transcurricular envolvendo direitos humanos, justica social, inclusdo e ambiente saudavel.
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Em Chipre, salientam que o curriculo nacional EDS também prevé uma
abordagem holistica por meio do trabalho de 12 unidades tematicas: florestas, energia,
gestdo de residuos, desenvolvimento urbano, producdo e consumo, desertificacdo,

sistemas de transporte, pobreza, cultura e meio ambiente, biodiversidade e turismo.

Na india, relatam que as préticas sio voltadas para o exercicio da cidadania e do

empreendedorismo social.

Na Finlandia, os autores destacam que as escolas Green Flag, verséo local do
Programa Internacional Eco-Schools, trabalham desde 2002 com a filosofia da “educagao
ecossocial”, que tem por objetivo criar modos de vida mais sustentaveis, valorizando a
dignidade humana, a diversidade, a resiliéncia dos ecossistemas e a construgdo de uma
economia circular por meio de aulas ao ar livre, ensino sobre consumo e producéo

sustentavel.

No Reino Unido, salientam que as Escolas Ruskin Mill Trust, sediadas na
Inglaterra, Escocia e Pais de Gales, trabalham numa perspectiva inclusiva por meio de
atividades praticas de contato com o ambiente natural, artes cénicas, artesanato, nutricao

e empreendedorismo social.

Na Noruega, enfatizam que o curriculo nacional segue o método Montessori,
numa abordagem holistica envolvendo aulas ao ar livre, cursos de jardinagem, apicultura
e 0 protagonismo estudantil para atuar ativamente, por meio de diversas atividades, na

manutencdo da conservacdo ambiental e qualidade de vida social local.

A sustentabilidade cultural é outro aspecto importante no ambito de acGes
socioambientais desenvolvidas em escolas sustentaveis internacionais. Na Australia e na
Nova Zelandia, por exemplo, os estudantes sdo estimulados a exercerem a valorizacéo
dos povos indigenas e de suas culturas (Gough, 2005; Williams, 2012; Larri; Colliver,
2020).

Um aspecto fundamental das escolas sustentaveis € que elas incentivam e
oportunizam aos estudantes a realizacdo de praticas socioambientais, envolvendo-os em
atividades e projetos de conservacdo da biodiversidade, tais como o Projeto de Escolas
Guardias dos Recifes do Parque Marinho de Corais (Larri; Colliver, 2020); os projetos de
aguas pluviais, reducdo de residuos nas escolas e reflorestamento de dunas de areia

(Gough, 2005); acdes diversas para promover a sustentabilidade ambiental e a melhoria
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da qualidade vida da comunidade onde as escolas estéo inseridas (Williams, 2012; Cars;
West, 2014; Amrullah; Nurcahyo, 2021; Gan et al. 2019; Ahlberg et al., 2015).

2.2.2 Processos Formativos

A dimensdo da formacdo é fundamental no processo de desenvolvimento das
acOes de educacdo para a sustentabilidade. Com base na pesquisa bibliografica, foi
possivel identificar que os processos formativos foram desenvolvidos por meio da
formacdo de professores de toda a comunidade escolar; assessoramento para auxiliar na
implementacdo de atividades; a criacdo de comunidades de pratica para aprendizagem
entre pares e a realizacdo de seminarios formativos para gestores escolares e

coordenadores de projetos.

Na Australia, as formagdes de professores e de toda a comunidade foram voltadas
para a formacdo de valores, principios e metodologias ativas para EpS envolvendo
atividades artisticas, debates e relatos de experiéncias exitosas. Os cursos de formacao
tinham por objetivo ajudar a desenvolver conhecimentos, habilidades e competéncias,
fornecer apoio e motivacdo para implementar praticas de sustentabilidade nas escolas e
melhorar as abordagens de ensino-aprendizagem dos professores, abrangendo,
principalmente, quatro temas: residuos, energia, agua e biodiversidade. As escolas
podiam escolher participar de todos ou focar em alguns desses para desenvolverem
projetos socioambientais (Gough, 2005; Henderson; Tilbury, 2004; Larri; Colliver,
2020). Ja na Nova Zelandia, a formacdo de professores tinha como principios
fundamentais a sustentabilidade, a cidadania planetaria e 0 empreendedorismo (Williams,
2012).

Na Suécia, o processo formativo compreendeu ao longo do tempo o estimulo de
aulas ao ar livre em parques naturais, passeios de barco, pratica de escotismo, dentre
outras atividades para aumentar a conscientizacdo e sensibilizacdo para a conservacao da
natureza; realizacdo de formacdo em servico para professores e estudantes; workshops de
projetos, formacdes presenciais e on-line. O governo sueco criou também, o Centro
Internacional Sueco de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (SWEDESD), um
instituto de pesquisa, formacédo e desenvolvimento de politicas publicas para promover a

pratica da EDS nas escolas do pais (Cars; West, 2014).
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Na Escécia, o Conselho Geral de Ensino da Escocia é o érgdo profissional que
promove, apoia e desenvolve a formacdo em servico de professores para educar para a
sustentabilidade, sendo oferecida, principalmente, no ambito da formagéo continuada,
embora crescendo também nas instituicdes de formacao inicial. Trés temas fundamentais
do programa de formac&o sdo: educacdo para o desenvolvimento sustentavel, ensino para
a cidadania global e aprendizagem ao ar livre. O Programa Nacional de Formacdo em
Sustentabilidade “Connecting Classrooms: Learning for Sustainability”, foi o mais
significativo em termos de escalabilidade, financiamento e suporte, alcangando diversos

professores da educacédo basica do pais (Christie et al., 2019).

De acordo com estes autores, o programa de formagéo teve duragéo de trés anos
(2015-2108), sendo organizado em blocos de 10 semanas, com 2 sessdes presenciais (0
dia todo) e, on-line entre essas sessdes. As agdes formativas incluiram tarefas individuais,
leituras, discussdes em grupo, momentos de reflexdo e troca de experiéncias praticas,
além de apoio para desenvolver atividades de educacdo para a sustentabilidade com os
estudantes. Apds o referido periodo, o processo formativo foi estendido por mais 10
meses, possibilitando que os formadores pudessem auxiliar os professores na

implementacao de préaticas de sustentabilidade no seu fazer pedagdgico.

A formacéo de comunidades de pratica também foi outra importante contribuigéo
para o processo formativo dos professores (Moore, 2018). Segundo o autor, na literatura
existem diversas definicdes para comunidades de pratica, mas baseado em outros estudos,
destaca que elas tém algumas caracteristicas em comum: 0s membros possuem 0S
mesmos interesses, ha um sentimento de pertencimento social e, as praticas (ideias,
recursos, experiéncias, materiais didaticos, etc.) sdo desenvolvidas, compartilhadas e
mantidas pelos participantes da comunidade. Acrescenta que sdo relevantes no contexto
de escolas sustentaveis, uma vez que existem inimeros desafios para desenvolver a EDS
nas escolas. Dessa forma, com as comunidades de pratica, os professores podem se
sentirem mais motivados a perseverar estando conectados com colegas profissionais que
pensam de forma semelhante e que apoiam praticas de sustentabilidade. Além disso,
salientam que permite o intercAmbio com outras escolas e conhecer diferentes concepgoes
e préaticas de sustentabilidade no contexto educacional, o que abre caminho para a
insercdo de modelos pedagdgicos inovadores e mudangas institucionais necessarias para

a construcdo de escolas sustentaveis.
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A prética de assessoramento na implementacdo de projetos de educagédo para a
sustentabilidade € outro aspecto fundamental no processo formativo dos professores. No
contexto australiano, as escolas sustentaveis estavam vinculadas ao Programa Nacional
Australian Sustainable Schools Iniciative (AuSSl). O trabalho de formacdo dos
assessores da AuSSI foi fundamental para haver a aceitacdo da equipe escolar para
realizar a implementacéo de projetos socioambientais e para os professores inserirem em
suas praticas pedagdgicas a sustentabilidade no processo de ensino-aprendizagem.
Inicialmente, 0 assessoramento era realizado em sessdes com 0s alunos e os professores
apenas observavam as atividades. Posteriormente, as agéncias de formacao perceberam a
necessidade de um trabalho direto com os professores das escolas. Dessa forma, o
assessoramento se tornou um meio para facilitar a implementacéo de projetos nas escolas
e para engajar os professores nos processos educacionais de sustentabilidade (Gough,
2005; Larri; Colliver, 2020).

Na Nova Zelandia, as escolas sustentaveis faziam parte do Programa Nacional
EnviroSchool. Facilitadores treinados assessoravam o0s professores a utilizar o Kit
enviroschool que incluia diversos materiais de ensino sobre sustentabilidade
socioambiental, com contetdos de aprendizagem estruturados e integrados ao curriculo
escolar (Williams, 2012).

O assessoramento por meio de um processo de tutoria desenvolvido num curso
de formacdo de professores de EpS também foi importante para fornecer exemplos
praticos e apoia-los na aplicacdo de atividades socioambientais com os estudantes, pois
ao longo do curso, os participantes foram motivados a refletirem sobre os conhecimentos
construidos e realizarem a integracdo as suas praticas pedagdgicas a partir dos seus

proprios contextos de atuacédo profissional (Christie et al., 2019).

Nos Estados Unidos, uma das iniciativas para difundir a educacdo para a
sustentabilidade foi realizada pela U.S. Partnership for Education for Sustainable
Development (USP), que auxiliou apoiando e prestando assessoria a varias instituicdes de
ensino superior e de escolas da educacdo basica no desenvolvimento de praticas de

sustentabilidade no ensino-aprendizagem (Rowe; Gentile; Clevey, 2015).

Rauch, Pfaffenwimmer e Dulle (2016) descrevem e analisam a experiéncia da rede
austriaca “escolas ecologicas” (Ecolog). Uma das acgdes era justamente prover formacgao

para toda a comunidade escolar. Assim, ndo apenas os professores das escolas, mas
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também gestores e coordenadores locais de programa receberam treinamento por meio de
seminarios formativos. Isto porque os autores, entendem que a gestdo escolar possui um
papel fundamental no processo de educar para a sustentabilidade quando insere esta
temética na rotina pedagdgica da escola e motiva a equipe colaboradora ao fornecer
incentivos, divulgar publicamente as a¢cGes realizadas e negociar apoio financeiro junto

aos drgaos responsaveis pela manutencdo das escolas sustentaveis.

Portanto, a formacéo de todos os colaboradores da comunidade escolar é de suma
importancia para que a educacdo para a sustentabilidade seja implementada e
desenvolvida de maneira efetiva, ampla e significativa no processo de ensino-
aprendizagem (Lambrechts; Hindson, 2016; Affolter; VVarga, 2018; Mathie et al., 2022).

2.2.3 Aspectos pedagogicos

O planejamento € um procedimento pedagogico fundamental no processo de
implementac&o e desenvolvimento das acdes de sustentabilidade no territorio escolar. E
através dele que se define 0s objetivos educacionais, 0s recursos necessarios a pratica de
ensino, os procedimentos metodoldgicos e estratégias mais adequadas para uma

aprendizagem sobre questdes socioambientais.

Na Escécia, um dos principios norteadores do Programa Learning of Sustainable
era que deveria haver um plano estratégico nacional para apoiar a educacdo para a

sustentabilidade nas denominadas One Planet School (Christie et al., 2019).

Na Australia, a organizacdo e os materiais didaticos da AuSSI possibilitaram que
as escolas elaborassem um plano de acdo anual com atividades macro a serem
desenvolvidas e o plano para a gestdo de recursos do territorio escolar (energia, agua,
residuos e biodiversidade). Dessa forma, integrando a educacéo para a sustentabilidade

aos componentes curriculares (Larri; Colliver, 2020).

Na Eslovénia, as escolas seguiam o padrdo do Programa Eco-Schools que tem na
elaboracdo do plano de acdo uma das suas importantes etapas de desenvolvimento, pois
¢ a partir do planejamento que se delineia as atividades estratégicas de ensino-
aprendizagem que serdo implementadas (Krnel; Naglic, 2009). De acordo com 0s autores,

nesse pais, o Programa foi um primeiro passo em dire¢do ao desenvolvimento de praticas
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de sustentabilidade para a construcdo de conhecimentos, além do aumento do nivel de

consciéncia e comportamento socioambiental.

Em escolas sustentaveis frequentemente se trabalha a sustentabilidade a partir do
desenvolvimento de projetos, outra importante pratica pedagogica. Em escolas
australianas, desenvolveu-se projetos sobre horta escolar, compostagem, coleta seletiva,
sucata organica e alimentacdo saudavel (Larri; Colliver, 2020) e também projetos
relacionados a conservagdo da agua, reducdo de residuos nas escolas, energia,
biodiversidade e plantio de espécies vegetais (Gough, 2005). Na Nova Zelandia, projetos
em areas tematicas, tais como: paisagens vivas, dgua saudavel, edificios ecoldgicos,
energia e desperdicio zero (Williams, 2012). Em escolas da Suécia, projetos sobre clima
e energia, consumo, ciclos da natureza, estilo de vida e saude, recursos hidricos e
ambiente local (Cars; West, 2014). Em Portugal, os estudantes das eco-escolas foram
envolvidos em atividades de conservacéo de agua, energia e educacdo para a cidadania

ambiental (Caeiro; Gomes; Amador, 2012).

Alguns paises integraram a EpS no componente curricular nacional, o que
contribuiu para estabelecer padrdes basicos de ensino, avaliacdo e certificacao de escolas
sustentaveis. Alguns exemplos sdo a Nova Zelandia, que desde 1993 desenvolvia o
Programa Enviroschool e, a partir de 2007, inseriu as tematicas socioambientais ao
curriculo daquele pais, tais como: sustentabilidade ecoldgica, equidade, comunidades e
participacdo ativa em questBes de sustentabilidade (Williams, 2012). Na Australia, em
2012, foi criado o curriculo nacional australiano em que a sustentabilidade foi introduzida
a nivel nacional para serem desenvolvidas nas acfes pedagdgicas das escolas (Larri;
Colliver, 2020).

Outro aspecto pedagdgico importante a destacar foi a disponibilizacdo aos
professores de portais com recursos digitais, planos de ensino com exemplos préaticos de
abordagens didaticas; uso de ambientes naturais para ensinar; rubricas para avaliar a
aprendizagem dos estudantes; materiais didaticos elaborados para apoiar a préatica
educacional, instrumentos para auxiliar as escolas a desenvolverem o seu Plano de
Sustentabilidade e o financiamento de acBes para coordenar, promover e expandir
iniciativas de educacédo para a sustentabilidade nas escolas (Gough, 2005; Larri; Colliver,
2020). Assim, 0 acesso a tais materiais serve de referéncia aos professores, podendo
auxilia-los no seu fazer pedagogico e serem adaptados a realidade de cada escola e turma

de estudantes.
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Na Nova Zelandia, foi elaborado o Kit Enviroschools com recursos pedagogicos
para apoiar o ensino-aprendizagem dos estudantes sobre sustentabilidade. Inicialmente,
as escolas sustentaveis recebiam recursos financeiros provenientes do Ministério da
Educacdo e do Meio Ambiente. Posteriormente, 0 programa passou a ser desenvolvido
com recursos da Fundacdo Enviroschools que opera suas acdes com doagdes de
instituicdes filantropicas e o patrocinio de empresas (Williams, 2012). Na Suécia, foram
criados recursos digitais para auxiliar na implementacéo da EpS nas escolas (Cars; West,
2014).

Na Hungria e em Israel, a versao adaptada do Programa Eco-Schools, produziu e
disponibilizou materiais didaticos, planos de ensino em EDS. Nesses dois paises, a adesdo
das escolas era voluntaria. Em Israel, a certificagdo verde ocorria ap0s trés anos se
atendesse aos seguintes requisitos: integracdo das disciplinas ambientais no curriculo; uso
racional de recursos, tais como consumo de energia, agua e realizar reciclagem de
materiais; e, desenvolvimento de projetos comunitarios para contribuir com o ambiente
natural e social do entorno da escola. As escolas habilitadas recebiam U$ 3.000 dolares
para o desenvolvimento das atividades. Na Hungria, a certificacdo podia ser renovada a
cada trés anos e, ap0s sete anos de operacdo bem-sucedida, a escola recebia o titulo de
“eco-escola eterna” pela consisténcia, desempenho e impacto socioambiental. Nesse pais,
embora alguns projetos pudessem destinar recursos para EDS, as eco-escolas
funcionavam sem um constante aporte externo financeiro, o que permite inferir que as
acOes eram mantidas pelas proprias escolas que aderiram ao programa e, eventualmente,

através do beneficio de parcerias institucionais (Gan et al., 2019).

Nos Estados Unidos, foram disponibilizadas as escolas publicacdes e recursos
didaticos; e, as praticas exitosas, eram compartilhadas para auxiliar no desenvolvimento
das aulas de EpS (Rowe; Gentile; Clevey, 2015).

Outra pratica pedagodgica importante de destacar € a construcdo de escolas com
infraestrutura sustentavel. Nessas escolas, 0s espacos fisicos verdes sdo considerados
laboratérios de aprendizagem que potencializam o ensino-aprendizagem. Alguns
exemplos de recursos sustentaveis nas edificacdes escolares, incluem: sistemas
geotérmicos de aquecimento/resfriamento; captacdo ou geracéo de energia solar; sistema
para captacao de aguas pluviais; telhado verde (cobertura vegetal); projetos arquiteténicos

abrangendo design, equipamentos e praticas de maior eficiéncia energética, dentre outras
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formas de promover aprendizagem, saude, bem-estar, maior consciéncia ambiental e

comportamento socioambiental (Kerlin; Santos; Benett, 2015).

Na india, o Programa Escolar Adiwiyata estabeleceu um modelo de critérios de
design sustentavel desenvolvidos por varias organizagdes profissionais, sendo estruturado
por componentes fundamentais: 1) integracdo de todos os membros da escola; 2) curriculo
baseado no ambiente; 3) atividades participativas e coletivas de protecdo ambiental; 4)
instalacdo e gestdo de infraestrutura sustentaveis. Assim, nas escolas sustentaveis
Adiwiyata, a gestdo ambiental dos espagos da escola segue um padrdo de instalacfes e
infraestrutura amigaveis ao ambiente, tais como: estufas; tanque de peixes; plantas
medicinais; compostagem; sistema de reaproveitamento de agua da chuva; hortas
escolares. Além disso, as escolas devem ter um ambiente de coleta de residuos organicos
para produzir adubo; e, residuos inorganicos como ferro, vidro, tecidos, pneus, latas,
dentre outros, para serem reciclados e servirem de matéria-prima na confeccdo de
souvenirs. A venda desses produtos financia atividades extracurriculares e acbes de

conservacéo e gestdo ambiental (Amrullah; Nurcahyo, 2021).

Outra pratica pedagogica desenvolvida por escolas sustentaveis foi a criacdo de
“grupos verdes” de estudantes para discutir questdes socioambientais e desenvolver acdes
como reciclagem e jardinagem comunitaria, podendo, inclusive, sugerir topicos de
estudo, pesquisa e ensino sobre tematicas ambientais para fazerem parte do componente

curricular das escolas (Kerlin; Santos; Benett, 2015).

A formacdo desses grupos se justifica porque possibilita o protagonismo e
autonomia dos estudantes, dando-lhes uma voz ativa na tomada de decisfes; na
apresentacdo de suas ideias em assembleias, foruns e eventos entre pares; e, na realizacao
de préticas de sustentabilidade. Com isso, 0s grupos verdes ajudam as escolas a serem
referéncias em cidadania ambiental nas suas comunidades (Larri; Colliver, 2020). Grupos
como esse oportunizam que jovens se relnam para participar de oficinas para construir
conhecimentos e habilidades de planejamento e desenvolvimento de projetos

socioambientais em suas escolas e comunidades (Williams, 2012).

3.2.4 Parcerias e Redes

O estabelecimento de parcerias e a participacdo em Redes de Educacdo para a

Sustentabilidade, também foi outro importante aspecto pedagdgico, pois ajudou as



54

escolas no desenvolvimento de atividades e na alavancagem de projetos de ensino-

aprendizagem sobre questdes socioambientais.

Na Australia, foram criadas redes e firmadas parcerias com agéncias
governamentais (municipal, estadual e federal), empresas, organiza¢gdes comunitarias e
setores educacionais, tais como escolas de nivel basico, universidades e instituicdes de
cursos profissionalizantes, para abordar e desenvolver projetos sobre &gua, energia,
espaco sustentaveis, residuos, reciclagem e conservacdo da biodiversidade. Um dos
principios basilares de programas de EpS nos Estados e Territérios daquele pais, era
justamente construir e fortalecer parcerias e redes entre escolas, comunidades e outros
programas de sustentabilidade no &mbito ambiental, social e econémico. Por meio de
redes regionais, as escolas sustentaveis podiam realizar visitas de intercambio e a partilha
de boas praticas. Também havia Centros de Educacdo Ambiental e ao Ar Livre que,
juntamente com outras organizac¢Oes ofereciam assessoramento, recursos e coordenavam
projetos de EpS (Gough, 2005; Larri; Colliver, 2020).

Na Nova Zelandia, o Departamento de Conservacdo desse pais, estabeleceu
parcerias com programas experimentais que trabalhavam especificamente com escolas
sustentaveis projetos de educacdo em conservacao e biodiversidade. Assim, Conselhos
Regionais de Educacdo apoiavam diretamente programas escolares da Fundacéo
EnviroSchool, sendo que alguns programas ajudaram as escolas a desenvolverem uma
abordagem holistica de aprendizagem e sustentabilidade. O ecossistema de educacéo para
a sustentabilidade era composto por varias redes participantes, tais como: a Sociedade da
Nova Zelandia para Engenharia e Ciéncia da Sustentabilidade, a Associacdo de Educacéo
Ambiental da Nova Zelandia, o Conselno Empresarial da Nova Zelandia para o
Desenvolvimento Sustentavel, a Rede de Negdcios Sustentaveis e a Rede de Praticantes
da Sustentabilidade. O Programa EnviroSchool também apoiou as escolas sustentaveis
por meio de parcerias com organizacdes nos setores de engenharia, energia e agricultura
para envolver os estudantes em projetos de inovagao tecnologica com aplicacdes na vida
real e com potencial comercial para assim, gerar oportunidades de emprego para a
juventude. Um exemplo disso, foi a parceria entre a Fundacdo Enviroschool e a Building
Research Association of New Zealand que trabalhou com algumas escolas do Ensino
Médio para coletar dados sobre o desempenho de construcdes escolares sustentaveis e
despertar a conscientizacdo sobre a complexidade e a integracéo de agfes necessarias para

um futuro-presente sustentavel (Williams, 2012).
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Para a implementacé&o e desenvolvimento da Educacédo para a Sustentabilidade nas
escolas, parcerias inovadoras e eficazes séo fundamentais (Moore, 2018). Baseado em
outros autores, salienta que a criagdo de comunidades de prética, tanto entre os
professores de uma mesma disciplina, quanto por pessoa de diferentes origens, ajuda a
realizar a transposicéo didatica necessaria dos conceitos de sustentabilidade. Dessa forma,
a parceria estabelecida nestes espacos para o compartilhamento de conhecimentos e
praticas, se torna fundamental para desenvolver um trabalho colaborativo, interdisciplinar
e transversal das questdes socioambientais. Além disso, as IES em parceria com as escolas
de educacdo basica possibilitam a construcdo de conhecimentos por meio de pesquisas,
produzindo engajamento e novas abordagens de ensino para implementar a educacao para

a sustentabilidade no territdrio escolar.

A parceria de cidades da Suécia com universidades e redes de instituicbes
regionais resultou na criagdo de programas que aumentaram a conscientizacdo ambiental,
0 acesso a ambientes naturais locais, possibilitando formagdes sobre desenvolvimento
urbano sustentavel, melhoria da oferta e demanda de alimentos e contribuindo para o
desenvolvimento de pesquisas sobre a implementacdo da EDS a nivel nacional (Cars;
West, 2014).

Na Hungria, a estrutura da Rede Eco-Schools facilitou com que as escolas
sustentaveis e os professores tivessem formacdo em EDS, apoiando os professores no
processo de ensino-aprendizagem ao fornecer boletim informativo quinzenal com
noticias relacionadas a ESD e recomendacdes de programas para eco-escolas, site
atualizado regularmente, traducdes de materiais didaticos internacionais de ESD,
reunides regionais, trés tipos de formacdo continua de professores em ESD, sistema e
programa pedagdgico complexo com 220 planos de aula relacionados com ESD, pesquisa
participativa e atividades de campo para escolas e inovacdes que seguem as tendéncias

educacionais atuais, por exemplo, um aplicativo de jogo para celular (Gan, et al., 2019).

Nos Estados Unidos, as iniciativas de EpS foram um esforco combinado entre
organizacdes de educacdo basica e ensino superior, instituicdes religiosas, setores
empresariais e comunitarias. A USP, foi uma das organizacdes que congregou varias
redes de apoio, tais como a Rede de Associa¢des Disciplinares para a Sustentabilidade,
uma rede de 50 associagdes académicas profissionais para trabalhar com a integracéo da
sustentabilidade nos curriculos escolares e livros didaticos, a formacdo de professores e

0 engajamento para a cidadania socioambiental; o Consércio de Sustentabilidade de
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Associacdes de Ensino Superior com a finalidade de promover a sustentabilidade nesse
nivel de ensino; a Iniciativa de Educacdo para Sustentabilidade e Desenvolvimento
Econémico da Associagdo Americana de Faculdades Comunitéarias, com mais de 480
membros de universidades que produziram padrdes de sustentabilidade, materiais
didaticos e relatos de experiéncias exitosas sobre energia solar e edlica, construgdes
verdes, agricultura e transporte sustentdvel (Rowe; Gentile; Clevey, 2015).

Parcerias e redes de apoio sdo fundamentais uma vez que as escolas sustentaveis
podem se beneficiar disso inserindo e adaptando os conhecimentos e praticas pedagogicas
de outros paises a partir de padrBes internacionais e critérios de qualidade do ensino-
aprendizagem sobre sustentabilidade. Também oferece a oportunidade de situacGes
pedagdgicas para reflexdo, comunicagdo e formacéo de professores através de eventos,
intercdmbios e publicagdes de pesquisa. Por isso, sdo cada vez mais incentivadas como
meio de implementar de maneira eficaz visdes coletivas sobre sustentabilidade, inovacéo,
construcdo de conhecimentos e praticas de sustentabilidade (Henderson; Tilbury, 2004).
Estes autores, citam alguns tipos basicos de parcerias construidas em torno da educacéo
para a sustentabilidade: parceria programa-comunidade-governo (FEE Ecoschools
internacional); parcerias escola-comunidade (Ecoschools da Africa do Sul e
Enviroschools da Nova Zelandia); e, programa-industria (Enviroschools da Nova
Zelandia). Ainda de acordo com os autores, estas parcerias tinham por objetivo aumentar
0 apoio as escolas, os conhecimentos técnicos e os recursos financeiros; manter a
relevancia e agregar valor as necessidades locais; criar programas de assisténcia para
alinhar com as prioridades do governo e de politicas publicas, além de compartilhar
conhecimentos, experiéncias e tomadas de decisdo nas escolas e nas comunidades do

entorno.

Em alguns contextos, as parcerias envolveram agricultores e pescadores locais,
visando ampliar o networking com escolas sustentaveis de outros paises que participam
da mesma rede de apoio e para o desenvolvimento de boas préticas de EpS (Ahlberg et
al., 2015).

Outra pratica comum das escolas sustentaveis foi a celebracdo das conquistas
alcangadas através de premiacdes e reconhecimento pela qualidade e eficiéncia na gestéo
ambiental escolar e o sucesso na integracdo das questdes ambientais ao curriculo para o
desenvolvimento de préticas de sustentabilidade no ensino-aprendizagem. Na Australia,

niveis de premiacdo Eco-Schools fazem parte da realidade escolar em todo o pais, o que
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evidencia uma cultura de coleta de dados de aprendizagem, definicdo de metas,
acompanhamento e avaliacdo continua das acOes realizadas (Larri; Colliver, 2020). No
contexto da Nova Zelandia, os Prémios EnviroSchools, eram utilizados para se obter a
compreensdo sobre de que forma questbes relacionadas a sustentabilidade eram
desenvolvidas no ambiente escolar (Williams, 2012).

Na Suecia, o Programa Green School proveniente da Dinamarca, concedia o
prémio Green Flag (Bandeira Verde) para as escolas que desenvolviam préticas exitosas
de sustentabilidade no processo educacional. A Agéncia Nacional Sueca para a Educagéo
também concedia uma distin¢do para as escolas que desenvolviam acdes de EDS por meio
de outro programa que buscava inspirar professores e estudantes a exercerem a cidadania
ambiental ativa a partir de uma perspectiva integral, incluindo questdes sociais, culturais,
ecoldgicas e econdmicas (Cars; West, 2014). Com base em outros autores, salientam que
as premiacdes e reconhecimentos construiram prestigio e estimularam as escolas para
realizar mais atividades de EDS. Quanto a sua estrutura de funcionamento, o Programa
Green Flag tinha seis temas diferentes que as escolas poderiam escolher para desenvolver
projetos de sustentabilidade: 1) clima e energia, 2) consumo, 3) ciclos na natureza mundo,
4) estilo de vida e salde, 5) recursos hidricos e 6) ambiente local. Cada escola criava seu
proprio comité ambiental de professores e estudantes para desenvolverem no minimo
cinco metas para o tema escolhido. Em seguida, definia as atividades do projeto para
serem realizadas por pelo menos seis meses. Apds a conclusdo do projeto, as escolas
elaboravam um relatorio das acdes a Fundacdo Keep Sweden Tidy que concedia 0 prémio

Green Flag.

Na Malésia, o Programa denominado Prémio Meio Ambiente Escolar Sustentavel
foi planejado e estruturado para promover a sustentabilidade entre os estudantes da
educacdo basica e tinha por objetivo criar escolas sustentaveis no ambito para desenvolver
atividades que possibilitassem a conservacdo ambiental no que tange a gestdo, ao
curriculo e de praticas continuas de sustentabilidade. O Programa foi implementado no
formato de competicdo com etapas com duracdo de dois anos para escolas participantes
nas categorias do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Inicialmente, havia uma
triagem do vencedor estadual e, posteriormente, a nivel nacional. O Programa foi
implementado pela Divisdo de Curriculo do Ministério da Educagéo; O Departamento de
Meio Ambiente vinculado ao Ministério de Recursos Naturais e Meio Ambiente; e, 0
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(Mahat et al., 2016). Estes autores concluiram que este programa de premiacdo foi
relevante para potencializar ao pais o alcance da sustentabilidade, contribuindo para que
por meio de diversas abordagens educacionais, desenvolver nos estudantes uma

compreensdo e amor pela natureza desde a tenra idade.

Em Israel e na Hungria, as eco-escolas recebem uma certificacdo verde apos
cumprirem critérios de insercdo da sustentabilidade nos componentes curriculares e
estimularem a pratica de comportamento pré-ambientais entre os estudantes. Os critérios
abrangem os seguintes aspectos: documentos escolares, organizacéo e funcionamento das
atividades de ensino-aprendizagem, a¢fes de comunicacdo e cooperagdo com parcerias
com instituicbes de EDS e com a comunidade local. A certificagdo serve como
reconhecimento das escolas que trabalham de forma planejada e sistematica a pratica da
conscientizagéo e sensibilizagdo ambiental e a sustentabilidade em todos as areas da vida
e da rotina escolar. Dessa maneira, as escolas se tornaram mais “verdes”, passando a
aumentar os contetdos e atividades relacionadas a sustentabilidade. Em Israel, os
beneficios diretos e indiretos da certificacdo foram os incentivos financeiros recebidos
para desenvolver as acGes do Programa. Na Hungria, que ndo tinha um sistema formal e
centralizado de financiamento, prevaleceu a honra, respeito e prestigio advindos da
premiacdo. Nos dois paises, ser uma eco-escola ndo € obrigatorio, o que permite inferir
que a adesdo voluntaria ao Programa torna o engajamento maior e, por sua vez, a
certificacdo potencializa a melhoria das praticas de EDS para que se possa cumprir 0s

requisitos da certificacdo (Gan, et al. 2019).

A organizacao e participacdo em eventos diversos, tais como: Feiras, Conselhos e
Conferéncias Ambientais, também foram outra importante pratica desenvolvida por
escolas sustentaveis (Cars; West, 2014; Gan et al. 2019; Larri; Colliver, 2020). Estes
eventos sdo oportunidades para professores e estudantes exercerem protagonismo,
compartilhando conhecimentos e praticas desenvolvidas em suas escolas, fomentando
uma cultura de sustentabilidade, fornecendo insights para aprimoramento das acdes
realizadas, estabelecendo redes de apoio e consolidando um ecossistema de inovacgao e

aprendizagem sobre questdes socioambientais.
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2.3 Desafios

Nesta secdo, apresentamos e discutimos com base na literatura, os principais
desafios enfrentados por escolas sustentaveis na implementacdo e desenvolvimento de

acOes de educacéo para a sustentabilidade (Quadro 2).

Quadro 2 - Categorias dos desafios pedagogicos identificadas nos programas internacionais de educagao
para a sustentabilidade.

Desafios pedagdgicos

pedagdgicas
conceituais e

acOes praticas
relacionadas ao ensino-
aprendizagem sobre

Categoria Descricao Autores
) Larri; Colliver (2020); Gough (2005); Scott (2009);
Necessidade de Williams (2012); Moore (2018); Kerlin; Santos; Benett
Questdes processos formativos | (2015); Christie et al. (2019); Toniik,; Kayihan (2013);
formativas para capacitar a Yangdon et al. (2019); Henderson; Tilbury (2004);
comunidade escolar, Breiting; Wickenberg (2010); Affolter; Varga (2018);
visando educar paraa | Mathie et al. (2022); Lambrechts; Hindson (2016)
sustentabilidade
Desafios te6ricos e de Larri; Colliver (2020); Scott (2009); Moore (2018);
Questdes Caeiro; Gomes; Amador (2012); Gan et al. (2019);

Gough (2005); Williams (2012); Cars; West (2014);
Nurcahyo (2021); Ahlberg, m. k. et al. (2015); Affolter;

operacionais

desenvolvimento de
praticas sustentaveis no
ambiente escolar

praticas - Varga (2018); Mathie et al. (2022); Lambrechts;
sustentabilidade Hindson (2016)

Desafios estruturais Larr[; Colliver (2020); Gough (2005); Williams (2012);

materiais e ' Ker!ln; Santos; Benett (2015); Mahat et al. (2016);

organizacionais que Caeiro; gomes; Amador (2012); Gan .et al. (2019);

Questdes dificultam o Yangdon et al. (2019); Henderson; Tilbury (2004);

Moore (2018); Scott (2013); Rowe; Gentile; Clevey
(2015); Tonlk; Kayihan (2013); Christie et al. (2019);
Amrullah; Nurcahyo (2021); Affolter; Varga (2018);
Mathie et al. (2022); Lambrechts; Hindson (2016)

Fonte: Elaboracéo prépria (2023).

2.3.1 Questdes formativas

A formacdo de professores é essencial no processo de execucdo de programas
voltados ao ensino-aprendizagem para a sustentabilidade, pois garante a sua efetiva e
adequada implementacdo e desenvolvimento. Educar para questdes socioambientais é
complexo, uma vez que envolve uma ampla gama de conhecimentos, competéncias e
habilidades, bem como a construcao de valores e préaticas que contribuam para um viver
sustentavel. Nesse contexto, Moore (2018) salienta que a formacéo inicial e continuada
de professores se constitui num grande desafio. Assim, urge a necessidade de
profissionais docentes preparados para oportunizar situacdes de aprendizagem que

abordem as questBes de sustentabilidade de maneira sistémica e significativa.

A pesquisa bibliografica indica que muitos professores ainda ndo se percebem

suficientemente preparados para desenvolver praticas de sustentabilidade em seu fazer



60

pedagogico (Larri; Colliver, 2020). Estudos também apontam impacto reduzido das
escolas sustentdveis quando hé falta de abordagens que envolvam toda a escola e quando
os estudantes possuem poucas oportunidades préticas de reforcar e aplicar na pratica o
que aprenderam sobre sustentabilidade (Scott, 2009). Isso demonstra a importancia da
formacdo de professores e de toda a comunidade escolar para criar uma cultura de
sustentabilidade que contribua para superar acOes isoladas e fragmentadas de ensino-
aprendizagem sobre questdes ambientais na pratica pedagdgica, assim como de inserir e
permear o fazer educacional com atividades que ajudem o0s estudantes a exercerem

ativamente a sua cidadania ambiental.

Em alguns contextos, a falta de experiéncia dos professores em trabalhar com
questdes ambientais ou de terem acesso a formacéo continuada limita o fazer pedagogico
sobre essa tematica nas escolas. Outra questdo é que as formacgdes muitas vezes tém um
foco minimo nos processos pedagdgicos necessarios para o exercicio profissional no que
tange as questdes de sustentabilidade. E necessario, entdo, que os professores sejam
alfabetizados no ensino-aprendizagem de questfes socioambientais e estimulados a
autoformacédo de modo a serem aprendizes continuos e colaboradores ativos nesta area de

conhecimento (Williams, 2012).

Kerlin, Santos e Benett (2015) realizaram uma pesquisa com professores sobre de
que forma no entendimento deles a estrutura de uma escola sustentavel pode melhorar o
ensino-aprendizagem sobre questfes socioambientais. A maioria dos professores relatou
que ainda ndo se sentem preparados e confortaveis com o seu nivel de conhecimento sobre
os recursos disponiveis em ‘edificagdes verdes’ e como utiliza-los para integra-los a sua
pratica de ensino. Também acreditam que este trabalho é mais apropriado para 0s
professores que lecionam a disciplina de Ciéncias ou eletivas como STEM (Ciéncias,
Engenharia, Tecnologia e Matematica). Os professores identificam algumas ideias de
como utilizar, mas apenas alguns efetivamente conseguiram utilizar a infraestrutura do

prédio escolar como ferramenta de ensino em suas aulas.

De acordo com estes autores, isto evidencia a necessidade de um processo prévio
de formacdo para que os professores possam usufruir dos recursos de uma escola
sustentavel. Também destacam no processo formativo, um periodo de ajuste para os
professores se acostumarem com este tipo de infraestrutura e das atividades que podem

ser realizadas em escolas de formato ecologicamente sustentavel. Para tanto, ha a
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necessidade de formacdo continua e o apoio de uma equipe de desenvolvimento
profissional composta de professores experientes e engajados com temas ambientais.

E preciso considerar que educar para a sustentabilidade é complexo. Perpassa por
aspectos profissionais que envolvem, por exemplo, questfes conceituais e metodoldgicas
e, aspectos conjunturais (sociocultural). Assim, o processo formativo precisa preparar 0s
professores tanto para uma participacdo pedagogica ativa e autdbnoma, quanto para
desenvolver o ensino-aprendizagem considerando as condi¢des externas do contexto
escolar. A formagdo € a oportunidade de criar com os professores as condigdes
necessarias para que eles adaptem o conteldo formativo aos conhecimentos didaticos de
sua abordagem pessoal alinhado aos propdésitos da educacdo para a construcdo de
comunidades sustentaveis (Christie et al., 2019).

Varios estudos indicam que 0 sucesso na implementacdo e desenvolvimento de
Programas de EpS € definido, em grande parte, por processos formativos que possibilitam
aos professores desenvolverem habilidades e competéncias didaticas, motivacao e senso
de auto eficacia. A falta de compreensdo, suporte profissional, dentre outros fatores
interpessoais, intrapessoais e organizacionais, compromete ou limita o ensino-
aprendizagem de questdes sobre sustentabilidade nas escolas. Nesse sentido, a formacao
de professores precisa considerar seus conhecimentos formais, partir de suas crencas
pessoais para formar uma nova mentalidade e aproveitar seus saberes experienciais para
superar resisténcias e desenvolver o interesse e atitudes que promovam a sustentabilidade

na pratica pedagogica (Yangdon et al., 2019).

No estudo de Henderson e Tilbury (2004) sobre varios programas internacionais
de EpS, os autores identificaram que os professores até apresentavam bastante interesse
no ensino de sustentabilidade, mas tinham pouco preparo para abordar questfes
socioambientais em suas aulas. Dessa forma, destacam a necessidade de nos cursos de
formacdo se trabalhar com a superacdo da dicotomia teoria-pratica, fornecendo apoio e
motivacao para que os professores possam inserir e melhorar suas praticas pedagdgicas

sobre questbes socioambientais.

De modo semelhante, Breiting e Wickenberg (2010), analisando o contexto
educacional da Dinamarca e da Suécia, salientam o desafio epistemoldgico-pedag6gico
desses dois paises com diferencas na paisagem natural e na tradigdo de ensino,

evidenciando a necessidade de processos formativos que ajudem a integrar as trés
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dimensdes do DS (social, econdmico e ambiental) e disponibilizar aos professores
conhecimentos conceituais e metodolégicos sobre EDS que permitam a eles realizarem
praticas de ensino utilizando abordagens holisticas e variadas, integrando teoria e prética,
de modo a potencializar a aprendizagem dos estudantes e colaborar com modos de vida

mais sustentaveis.

2.3.2 Questdes pedagogicas conceituais e praticas

Estudos indicam que um dos desafios no fazer pedagdgico ao se trabalhar com
EpS é que os professores alegam existir prioridades didaticas que concorrem com 0
desenvolvimento de praticas de ensino envolvendo questdes ambientais (Larri; Colliver,
2020). A sobrecarga de atividades (Moore, 2018; Caeiro; Gomes; Amador, 2012) ou a
responsabilidade de realizar outros projetos que ndo incluem EDS (Gan et al., 2019), faz
com que, muitas vezes, a questdo de sustentabilidade seja tratada como periférica no
cotidiano escolar, ficando restrita a atividades extracurriculares e envolvendo poucos
alunos (Scott, 2009).

Sobre isso, convém ressaltar que a questdo ambiental € um tema transversal,
devendo assim, perpassar todas as disciplinares curriculares e permear todas as praticas
pedagdgicas escolares. Para Scott (2009), ndo se trata apenas do que e como ensinar, mas,
principalmente, de pensar nos propositos sociais da educacdo. Portanto, hé a necessidade
de superar abordagens pontuais, fragmentadas e superficiais de ensino-aprendizagem e
buscar formas interdisciplinares e coletivas de construir conhecimentos, valores e atitudes
de sustentabilidade que contribuam para solucionar os problemas sociais, econdémicos e

ambientais das sociedades atuais.

Outros desafios incluem a realizacao de atividades fora do habitual da escola, por
exemplo, fazer cotacbes de precos, lidar com lista de fornecedores, adequar a escola a
diretrizes de construcdo sustentavel, dentre outras questdes (Gough, 2005). Dessa forma,
nota-se que a estrutura em torno da construcdo e implementacdo de escolas sustentaveis
abrange ndo apenas questdes didatico-pedagogicas, mas também requer o suporte técnico
especializado para seu desenvolvimento, bem como processo formativo prévio e
continuado sobre situacdes pragmaéticas relacionadas e necessarias ao funcionamento

adequado de Programas de EpS.
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Um desafio é integrar no fazer pedagodgico de escolas sustentaveis as questdes
ambientais locais e globais, tendo em vista que num mundo globalizado e
interdependente, convém o0s estudantes reconhecer a importancia das questdes
socioambientais para toda a humanidade, tanto no presente quanto no futuro,
compreendendo a sustentabilidade de diferentes perspectivas (Scott, 2009). Um exemplo
disso, € o Programa Ecoschools que se baseia em principios interdisciplinares, com foco
em abordagens abrangentes e sistémicas, a partir de atividades que conectam no processo
de ensino-aprendizagem problemas ambientais locais, nacionais e mundiais para
desenvolver uma formacéo integral, combinando aspectos cognitivos, socioemocionais e
esteticos (Krnel; Naglic, 2009).

Programas de EpS precisam de uma equipe engajada. Assim, as escolas
sustentaveis dependem de professores motivados para que as agdes aconte¢cam de maneira
adequada. Despertar o interesse, a curiosidade pelo conhecimento, instigar o
desenvolvimento de praticas de sustentabilidade no fazer pedagdgico escolar e no

cotidiano de vida dos estudantes se constitui um desafio (Williams, 2012).

Nesse sentido, pessoas engajadas e comprometidas com atividades inovadoras
podem modelar as acbes a serem implementadas e criarem uma cultura de
sustentabilidade nos contextos escolares e nas comunidades de que fazem parte (Gan et
al., 2019). Segundo estes autores, a certificacdo verde, inclusive, pode ser uma vantagem
de marketing para as escolas, influenciando escolas da mesma regido a também se
envolverem e realizarem atividades de sustentabilidade. Isto sugere que sem
reconhecimento e apoio material, pedagdgico e estrutural, projetos de sustentabilidade

ficam inviabilizados de serem implementados e desenvolvidos.

Vale frisar que o engajamento dos professores estd condicionado a participacao
deles no processo de elaboracdo e na percepcdo de que as atividades a serem
desenvolvidas serdo Uteis ao seu fazer profissional e viaveis de serem implementadas. O
desafio, portanto, € integrar as questdes ambientais ao curriculo e as praticas de ensino-
aprendizagem (Khanal, 2021). Por isso, o dialogo, a reflexdo, o trabalho colaborativo e
uma formacéo inicial e continuada nesse processo de gerar engajamento da comunidade

escolar em agdes de sustentabilidade sdo fundamentais.

Outro desafio é a variedade de concepcdes sobre EDS, sendo que a compreensdo

varia muito entre os professores e 0s programas educacionais, o que faz com que haja
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dificuldades de realizar a sua insercéo em todas as disciplinas curriculares. Dessa forma,
é importante destacar que semelhancas e diferencas conceituais dependem das tradi¢cdes

educacionais, culturais e das agendas ambientais de cada pais (Cars; West, 2014).

Considerando que a base da sustentabilidade é composta pelas dimensbes social,
econdmica e ambiental, a pesquisa de Caeiro, Gomes e Amador (2012) em 150 ecoescolas
de Portugal, identificou outro desafio, que foi a énfase dada pela maioria das escolas na
elaboracao dos Planos de Acgéo e de sua aplicacdo em apenas um pilar da sustentabilidade,
o ambiental, ou seja, 0s aspectos sociais e econdmicos ndo foram contemplados ou

tiveram um papel secundario no planejamento e execucao das atividades propostas.

Em escolas sustentaveis, um desafio é utilizar os espagos sustentaveis do territério
escolar, tais como: estufas, tanque de peixes, horta escolar e areas de compostagem de
residuos, sistema de captacdo de aguas pluviais, dentre outros, na pratica de ensino
(Amrullah; Nurcahyo, 2021). Assim, & preciso oportunizar aos professores situacdes
didaticas que permitam com que ampliem a visdo deles para além da prética de ensino
em sala de aula e aproveitem os diferentes ambientes disponiveis na escola como espacos
de aprendizagem, principalmente, no que se refere as possibilidades de abordagens

pedagdgicas sobre questdes socioambientais.

Na pesquisa de Khanal (2021) em uma escola sustentavel no Nepal, os estudantes
apresentaram apos as atividades de EpS, um aumento nos conhecimentos sobre questdes
ambientais, mas uma préatica sustentavel moderada. Este desafio parece ndo ter uma
solucdo padrdo, haja vista que varios fatores contextuais e psicossociais podem

influenciar o exercicio ou ndo de praticas sustentaveis.

2.3.3 Questdes operacionais

As questdes operacionais sdo fundamentais em Programas de EpS, pois criam as

condicdes necessarias para a sua implementacdo e adequado desenvolvimento.

Nesse contexto, um fator operacional que pode desencorajar a participacdo de
escolas em acgdes de programas educacionais é a burocracia complicada com excessiva
quantidade de documentos para serem preenchidos nas etapas de adesdo,
desenvolvimento, avaliacéo e divulgacao dos resultados das agdes realizadas para se obter
a certificacdo verde (Gan et al., 2019). Tramites burocraticos sdo atividade padrdo e

necessaria para organizacdo e sistematizacdo de dados, mas a elaboracéo e utilizacéo de
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instrumentos que facilitem esse processo pelos professores sdo importantes de serem
considerados na implementacdo do Programa, para atender o objetivo de realizar o devido
acompanhamento de participacdo das escolas. Além disso, faz-se necessario o
assessoramento e apoio pedagdgico as escolas para realizarem as atividades propostas e

alcancar os objetivos estabelecidos pelo Programa.

Outro desafio operacional é a necessidade de um periodo de adaptacdo para que
os professores e 0s estudantes se acostumem com a infraestrutura de um edificio escolar
sustentavel, principalmente, quando este dispde de varios recursos tecnoldgicos verdes
como sistemas de reciclagem de residuos sélidos, economia de agua e producdo de
energia renovavel, dentre outros (Kerlin; Santos; Benett, 2015). Para isso, 0s autores
sugerem um processo formativo que possibilite com que a comunidade escolar vivencie
exemplos reais de planejamento da arquitetura desse padrdo de escola e experimente
situacOes didaticas de acompanhamento desses sistemas verdes, analise de dados e
desenvolvimento de atividades de ensino com uso de metodologias e recursos
tecnoldgicos que permitam o aumento da compreensao teorica e pratica para integracéo

dos conteudos do componente curricular a esse tipo de infraestrutura sustentavel.

Um desafio continuo das escolas sustentaveis € buscar apoio ativo de profissionais
nas areas de educacdo e de sustentabilidade natural e social; e, estabelecer parcerias
comunitarias com universidades, empresas, organizacdes governamentais e diferentes
instituicbes da sociedade que trabalham com questbes socioambientais, sendo
importantes para colaborar com a melhora e a qualidade do ambiente escolar; o despertar
da consciéncia e sensibilizacdo ambiental; apoiar a continuidade de projetos e a realizacao
de préticas de sustentabilidade a nivel escolar, académico, profissional e no cotidiano de
vida das pessoas (Moore, 2018; Mahat et al. 2016; Tonuk; Kayihan, 2013; Amrullah;
Nurcahyo, 2021).

Na Australia, a Australian Sustainable Schools Initiative (AuSSl), foi uma
importante politica publica que contribuiu para integrar a EpS ao curriculo escolar e
possibilitar que as instituicdes escolares criassem estruturas para planejar atividades e
fazerem a gestdo ambiental no que tange ao consumo de energia, uso da agua, manejo da
biodiversidade e despejo adequado de residuos solidos. O programa como politica publica
nacional vigorou de 2000 até 2010, auxiliando com que as escolas participantes deste pais
se envolvessem no movimento global das Green Schools (Escolas Verdes). Atualmente,

0 programa continua a ser desenvolvido, mas sem uma coordenagédo nacional, ficando
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esta responsabilidade a cargo de cada Estado e Territdrio Australiano. Nesse contexto,
um desafio é que os dados sobre as a¢des de EpS estdo fragmentados (Larri; Colliver,
2020), tornando dificil o mapeamento de todas as iniciativas em desenvolvimento
atualmente, assim como a sistematizacdo das informagdes sobre as necessidades e das
praticas pedagdgicas que, por sua vez, poderiam contribuir para a melhoria de um
Programa Nacional de EpS nos moldes da AuSSI.

Nessa perspectiva, a falta de uma Coordenagdo Nacional, em algum momento,
também se impds como um desafio (Larri; Colliver, 2020; Williams, 2012; Rowe;
Gentile; Clevey, 2015). No entanto, isto evidencia o aspecto positivo da autonomia de
cada territorio para desenvolver acoes de sustentabilidade conforme seus proprios padrdes
e critérios, revelando uma gestdo responsavel e capaz de se adaptar as mudancas
contextuais, demonstrando a forca da colaboracdo de pessoas, especialistas e instituices
educacionais engajadas em dar continuidade as acOes de sustentabilidade nas escolas
(Larri; Colliver, 2020).

Considerando que a sustentabilidade € um tema atual e bastante discutido nos mais
diferentes contextos, professores também sentem a pressdo de estar na vanguarda de uma
inovacédo e demonstram a necessidade de ter mais apoio no desenvolvimento de atividades
relacionadas as questdes socioambientais. Portanto, hd a necessidade de se ter mais
formacdes que supram a demanda de conhecimentos e praticas de ensino sobre
sustentabilidade nas escolas (Gough, 2005; Gan et al., 2019).

Outro desafio para operacionalizar programas educacionais de sustentabilidade é
a complexidade e auséncia de indicadores para EDS. Uma alternativa seria pensar em
etapas pelas quais as escolas trilhariam sua jornada institucional para serem mais
sustentaveis que funcionariam como descritores de progresso das acGes realizadas e para

definir os proximos passos de desenvolvimento (Scott, 2013).

Baseado em outro estudo, este autor menciona um modelo de indicador da
sustentabilidade escolar composto das seguintes fases: 1) Iniciativa individual de
professores interessados e engajados em acdes de ensino sobre questdes socioambientais,
mas sem o reconhecimento e apoio da gestdo escolar; 2) Trabalho de ensino incipiente e
pontual, mas sem um apoio formal da gestdo escolar que aceitam razoavelmente a
realizacdo das acdes, por ndo estarem plenamente convencidos de sua importancia; 3) A

gestdo estd comprometida com o ensino da sustentabilidade e apoia ativamente as acdes
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pedagogicas desenvolvidas, incentivando e envolvendo toda a comunidade escolar; 4) A
escola e a comunidade estdo integradas num intercambio mais amplo, contribuindo para

a sustentabilidade social, cultural e ambiental.

A falta de tempo é apontada pelos professores como um dos maiores desafios para
desenvolverem préaticas de sustentabilidade nas escolas, eles argumentam que as
restricdes de tempo pela sobrecarga de trabalho limitam o fazer pedagdgico sobre
questdes ambientais (Larri; Colliver, 2020; Gough, 2005; Williams, 2012; Caeiro;
Gomes; Amador, 2012; Yangdon et al., 2019). Este problema pode ser minimizado por
meio de cursos de formacdo com enfoque na gestdo do tempo, uso de metodologias ativas
e, principalmente, com modelos de aulas interdisciplinares que tragam exemplos de

integracdo das questdes ambientais aos conteudos curriculares.

Outro desafio frequentemente citado na literatura é a falta de recursos para a
compra, instalacdo e manutencdo de equipamentos e materiais necessarios a realizacdo
das atividades de sustentabilidade nas escolas (Larri; Colliver, 2020; Gough, 2005;
Williams, 2012; Kerlin; Santos; Benett, 2015; Mahat et al., 2016; Caeiro; Gomes;
Amador, 2012; Gan et al., 2019; Yangdon et al., 2019; Henderson; Tilbury, 2004).

Assim, a disponibilidade de recursos humanos, financeiro e de materiais didaticos
deve constar na previsdo orcamentaria dos Programas de EpS. Outra forma de obter
recursos que a pesquisa demonstra é a iniciativa das escolas em estabelecer parcerias com
instituicbes financiadoras das acGes de sustentabilidade nas praticas de ensino-
aprendizagem e, a criacdo de produtos naturais e artesanais que geram renda para custear

as atividades.

2.4 Contribuicbes

Nesta secdo, veremos que apesar dos desafios, as escolas sustentaveis
conseguiram realizar diversas acdes que contribuiram, de maneira geral, para a melhoria
das praticas de ensino-aprendizagem e da qualidade de vida social, cultural e ambiental
da comunidade escolar e de seu entorno, por meio da formacdo de valores de
sustentabilidade, uso de abordagens holisticas de ensino, maltiplos recursos e
metodologias, além de agdes colaborativas com a comunidade que propiciaram a
construcdo de conhecimentos, a incorporacao de praticas de conservacdo socioambiental

no cotidiano escolar e de exercicio de uma cidadania ambiental ativa (Quadro 3).
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Quadro 3 - Categorias das contribuicfes identificadas nos programas internacionais de educacgéo para a

sustentabilidade.

Contribuictes

Categoria

Descricao

Autores

Construcéo de
conhecimentos,
valores e atitudes de
sustentabilidade

ContribuicOes das atividades

dos Programas que
proporcionaram uma
formacdo integral dos
estudantes em
sustentabilidade

Williams (2012); Moore (2018); Kerlin;
Santos; Benett (2015); Rowe; Gentile; Clevey
(2015); Henderson; Tilbury (2004); Larri;
Colliver (2020); Gough (2005); Gan et al.
(2019); Yangdon et al. (2019); Anlberg et al.
(2015); Khanal (2021); Christie et al. (2019);
Yangdon et al. (2019); Martin et al. (2015);
Williams (2012); Caeiro; Gomes; Amador
(2012); Tonuk; Kayihan (2013); Affolter;
Varga (2018); Mathie et al. (2022);
Lambrechts; Hindson (2016)

Aspectos didaticos
de ensino-
aprendizagem

ContribuicGes de questdes
didaticas envolvidas no
desenvolvimento do fazer
pedagdgico escolar

Larri; Colliver (2020); Gough (2005); Scott
(2013); Williams (2012); Gan et al. (2019);
Ahlberg et al. (2015); Martin et al. (2015);
Tonuk; Kayihan (2013); Cars; West (2014);
Moore (2018); Amrullah; Nurcahyo (2021);
Yangdon et al. (2019); Henderson; Tilbury
(2004); Yangdon et al. (2019); Rowe; Gentile;
Clevey (2015); Kerlin; Santos; Benett (2015);
Christie et al. (2019); Fredriksson et al. (2020);
Affolter; Varga (2018); Mathie et al. (2022);
Lambrechts; Hindson (2016)

Articulacgdes e
estabelecimento de
parcerias

ContribuicGes da
participacdo em Redes de
apoio a Educacdo paraa

Sustentabilidade

Larri; Colliver (2020); Gough (2005);
Williams (2012); Martin et al. (2015);
Henderson; Tilbury (2004); Fredriksson et al.
(2020); Ahlberg et al. (2015); Scott (2013);
Gan et al. (2019); Ahlberg et al. (2015);
Affolter; Varga (2018); Mathie et al. (2022);
Lambrechts; Hindson (2016)

Fonte: Elaboracéo prépria (2023).

A partir da literatura pesquisada, destaca-se trés aspectos que se constituiram

como contribui¢Bes importantes no ambito dos Programas de EpS internacionais e que

analisamos a seguir.

2.4.1 Construcéo de conhecimentos, valores e atitudes de sustentabilidade

Uma das contribuicdes dos Programas de EpS desenvolvidos internacionalmente

foi o fomento de pesquisas que possibilitaram a construcdo de conhecimentos sobre

questdes de sustentabilidade socioambiental

a partir de acbes educacionais

(Williams, 2012; Henderson; Tilbury, 2004; Kerlin; Santos; Benett, 2015). Escolas

sustentaveis, por exemplo, trabalharam com universidades no desenvolvimento de

estudos sobre a construcdo de edificagbes com materiais e parametros sustentaveis

(Williams, 2012).



69

As diversas experiéncias educacionais das escolas sustentdveis também
instigaram o desenvolvimento de pesquisas de pds-graduacdo a nivel de mestrado e
doutorado (Rowe; Gentile; Clevey, 2015; Moore, 2018). Formacdo de professores e
curriculo escolar em EDS sdo &reas de estudo potencialmente interessantes (Kerlin;
Santos; Benett, 2015). Estudos indicam que a parceria e cocriacdo de pesquisas entre
escolas sustentaveis e universidades, faz com que os professores participantes fiquem
mais propensos a aceitar 0s resultados desses estudos e aplica-los em suas acdes
pedagogicas. Dessa forma, as comunidades de préatica nas escolas sustentaveis criam um
espaco favoravel de construcdo de conhecimentos, que estimula o desenvolvimento de
pesquisas, a formacao de professores e a partilha de experiéncias de préticas educacionais
exitosas em sustentabilidade (Moore, 2018).

Outra contribuicédo foi a formacdo de valores de sustentabilidade (Larri; Colliver,
2020), uma vez que as praticas de sustentabilidade se concretizam com a mudanga de
atitudes e valores, sendo a educacdo um fator fundamental para permitir que cada pessoa
contribua para uma sociedade sustentavel por meio do exercicio de uma cidadania
socioambiental ativa e responsavel (Cars; West, 2014). Por isso, 0 importante papel das
escolas sustentadveis no desenvolvimento de valores, tais como sustentabilidade,
equidade, senso de comunidade e participacdo cidada, para serem incentivados e
expressos na aprendizagem dos estudantes (Williams, 2012; Kerlin; Santos; Benett,
2015).

Pesquisas indicam que as acOes de EpS que envolvem toda a escola, sdo mais
bem-sucedidas quando se baseiam nos valores, na cultura e no que as escolas e
comunidades das quais estas fazem parte tem como prioridades de acdo (Gough, 2005).
Entdo, a integracdo destas questdes € essencial para uma pratica pedagogica
contextualizada e significativa que potencialize o processo de ensino-aprendizagem e

colabore com a sustentabilidade socioambiental.

Um aspecto importante de salientar € que a construcdo de conhecimentos
ambientais, embora relevante e necessaria, precisa caminhar de maneira integrada com o
desenvolvimento de habilidades, valores e comportamento pr6-ambiental, podendo
assim, aumentar a sensibilizacdo para as questdes socioambientais e 0 pensamento critico
sobre a realidade (Moore, 2018). Varios estudos, inclusive, salientam que muitos dos
problemas ambientais do planeta estdo relacionados aos valores e ao estilo de vida da

sociedade atual. Logo, para se alcancar melhoria na sustentabilidade, deve-se pensar para
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além do simples acimulo de informacbes e trabalhar a alfabetizacdo ambiental que
perpassa por questdes de aumento da consciéncia ambiental, formacdo de valores,

atitudes e fatores sociais e culturais da sociedade (Krnel; Naglic, 2009).

Uma contribuicdo importante dos programas educacionais foi que as acgdes
desenvolvidas ajudaram a tornar visivel a sustentabilidade na comunidade escolar e no
seu entorno (Larri; Colliver, 2020) e também se verificou niveis mais altos de
alfabetizagdo ambiental (Moore, 2018; Khanal, 2021) que envolve conhecimentos,
atitudes e praticas de vida sustentaveis (Krnel; Naglic, 2009). Iniciativas como a AuSSl,
por exemplo, ajudaram as escolas a estimular o ensino sobre sustentabilidade e aumentar
a compreensdo sobre questdes socioambientais que ganharam relevancia nas praticas

pedagdgicas e nas a¢des comunitarias (Gough, 2005).

Nessa perspectiva, as comunidades de pratica que integram representantes de
escolas sustentaveis, universidades e da industria e comércio podem ser um meio de
potencializar o compartilhamento de saberes e experiéncias que, por sua vez, podem
beneficiar a todos sujeitos participantes, tendo em vista o desenvolvimento de modos de
vida mais sustentaveis (Moore, 2018). Baseado em outro estudo, este autor salienta que
0 conhecimento ndo esta dissociado do que somos, mas que aprender sobre
sustentabilidade € tornar-se uma pessoa ambiental. Na prética, isso significa que a
alfabetizacdo ambiental abrange a construgdo de conceitos, habilidades e valores; a
participacdo e engajamento em acdes socioambientais; o agir sustentavel no cotidiano

com efeito multiplicador de boas préticas de sustentabilidade.

Pesquisas também indicam que Programas de EpS contribuem para um aumento
do desempenho escolar dos estudantes (Kerlin; Santos; Benett, 2015; Christie et al., 2019;
Yangdon et al., 2019). Porém, é preciso salientar que ao se trabalhar o ensino de questdes
socioambientais, o foco deve ser mais do que resultados de desempenho mensuraveis,
mas, principalmente, de auxiliar os estudantes no exercicio de praticas comprometidas

com um futuro sustentavel (Christie et al., 2019).

Ainda assim, estudos sugerem que a insercdo da sustentabilidade como principio
norteador das atividades pedagogicas pode resultar em melhorias ndo apenas em exames
avaliativos escolares, mas também possibilitar o aumento dos padrées de agdes
pedagdgicas e da frequéncia as aulas dos estudantes; favorecer o desenvolvimento de

comportamentos pré-ambientais; elevar a motivacéo e o engajamento da equipe; permitir
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uma conexao maior com a comunidade e melhorar o desempenho socioambiental de toda
a escola (Martin et al., 2015).

Também se verificou como contribuicdo a construcdo de uma cultura de cidadania
ambiental ativa, inserida como componente que permeava as a¢es programaticas da
AuSSI. Dessa forma, as escolas desenvolveram uma educagé@o para a sustentabilidade
mais abrangente, superando abordagens de ensino meramente instrumentalistas e restritas

a informacdes acriticas sobre as questdes ambientais (Larri; Colliver, 2020).

Nessa perspectiva, Gough (2005) elenca varios beneficios provenientes de se ter
proporcionado uma educacdo, tendo em vista, a formacdo de uma cultura ativa de
exercicio da cidadania, seja nos ambitos econémico, como préatica para reducdo do
consumo de agua e energia; educacional, com estudantes mais engajados e entusiasmados
por questdes ambientais; ambiental, por exemplo, por meio de acdes de compostagem,
reciclagem de residuos solidos, criacdo e manutencdo de hortas escolares, viveiros de
plantas indigenas locais; e, social, como diminui¢cdo da evaséo escolar e melhoria do
comportamento dos estudantes, adocdo de praticas de sustentabilidade sendo
desenvolvidas nas escolas, casas e comunidades; formacdo de grupos ambientais,
envolvimento maior das familias em atividades de planejamento e construcdo de
ambientes sustentaveis; estudantes atuando como embaixadores da conservacao

ambiental, qualidade de vida e bem-estar social.

Portanto, educar para a cidadania ambiental foi uma contribui¢do importante, pois
auxiliou os estudantes a construirem uma nova relacdo com o ambiente para possibilitar
uma atuacdo no cotidiano de vida mais sustentavel. Assim, os estudantes desenvolveram
habilidades de cooperacdo, pensamento critico sobre EDS e uma voz ativa nas escolas e

comunidades (Caeiro; Gomes; Amador, 2012).

Um dos objetivos das Eco-Schools é proporcionar aos estudantes o estimulo
necessario para despertar o senso de lugar para a criagdo de vinculos afetivos pelos
espacos sustentaveis de aprendizagem escolar. Além disso, por meio do desenvolvimento
das diversas atividades pedagdgicas, construir possibilitar a valorizacdo da escola como
territorio educacional para brincar, aprender e estabelecer conexées com o0 mundo natural
(Tonuk; Kayihan, 2013).

Nesse contexto, outra contribuicdo foi que as escolas sustentaveis como

laboratérios de aprendizagem sobre questdes socioambientais, possibilitaram que 0s
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estudantes construissem um sentimento de orgulho e pertencimento em relagcdo a esses
ambientes (Kerlin; Santos; Benett, 2015).

Pode-se inferir que isto € o resultado de experiéncias educacionais significativas,
estrutura fisica acolhedora, relagfes sociais saudaveis, oportunidades concretas de
interacdo direta com a natureza e da realizacdo pratica de acdes de sustentabilidade no

cotidiano escolar e comunitario.

2.4.2 Aspectos didaticos de ensino-aprendizagem

Estudos indicam que as melhores aulas de EDS fazem uso de metodologias
diversas, oportunizando situacdes de aprendizagem com vérias atividades que estimulam
o trabalho individual, em grupo, reflexdes e discussbes, bem como a solucdo de
problemas do cotidiano, ou sejam, um ensino contextualizado que aborda questdes que

importam e despertam o interesse dos estudantes e ndo meras abstracfes (Scott, 2009).

Além disso, utilizacdo de abordagens pedagogicas mais centradas nos estudantes
contribuiu para uma aprendizagem mais abrangente das questdes socioambientais
(Henderson; Tilbury, 2004).

Relacionado a isso, também houve um foco na aprendizagem ativa dos estudantes
por meio da realizagdo de atividades socioculturais. Alguns estudos mostram que a
conexdo com as condicdes da vida real, perfazendo a interagdo com pessoas mais velhas,
com 0s pares, assim como construir o networking e a coopera¢do com 0s pais e a

comunidade ajudam a potencializar a aprendizagem (Ahlberg et al., 2015).

Nesta perspectiva, estes autores relatam algumas experiéncias pedagdgicas de
escolas sustentaveis que incluiram abordagens de ensino sobre questfes ambientais que
combinaram trilhas de aprendizagem envolvendo conteldos de artes, musicas e historias
relacionadas as tradi¢6es locais. Também foram realizadas visitas a parques nacionais
para experiéncias imersivas na natureza, oficinas sobre patriménio cultural e bioldgico,
atividades de mapeamento do ambiente local (solo, &gua, ar, espécies vegetais) baseadas
em pesquisas para uma aprendizagem empirica sobre as interagcdes e o funcionamento dos
ecossistemas, além de aspectos sociais e multiculturais. O curriculo escolar abordou

temas transversais, tais como: responsabilidade com o meio ambiente, bem-estar,
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qualidade de vida e futuro sustentavel. Dessa forma, essa variedade de abordagens de
ensino estimularam uma aprendizagem ativa e, consequentemente, contribuiu para que as
praticas de EpS se desenvolvessem de maneira critica, ampla e efetiva no cotidiano

escolar e das comunidades.

Uma contribuicdo importante dos Programas de EpS foi que eles estimularam o
uso de recursos naturais no processo de ensino-aprendizagem, aqui entendido, tanto em
referéncia a bens naturais como agua, energia, fauna e flora caracteristicos da regido onde
as escolas sustentaveis estdo inseridas; quanto aos ambientes naturais do entorno das

escolas e nas areas verdes do seu territorio.

Alguns exemplos, incluem o Programa Nacional Escolas Solares que destinou
recursos para escolas sustentaveis na Australia instalarem sistemas de painéis de energia
solar e outros modelos de energia renovavel; o Projeto Guardides do Recife de Corais em
um Parque Marinho; a cocriacdo de projetos de sustentabilidade voltados para acdes
praticas do cotidiano, tais como: animais, transporte, ar, residuos solidos, energia, plantas,
modos de vida sustentaveis; Atividades de horta escolar, compostagem, verificacdo de
luzes, ar-condicionado, paisagismo e alimentacao saudavel nas cantinas das escolas. Estas
praticas contribuiram para tornar as escolas mais engajadas na gestdo dos ambientes
construidos e da natureza. Além disso, possibilitou o desenvolvimento de

comportamentos para uso sustentavel dos recursos naturais (Larri; Colliver, 2020).

Na Nova Zelandia, as escolas realizaram atividades envolvendo reciclagem e
acOes para a conservacao de paisagens e da biodiversidade local. O uso de recursos
naturais nas aulas resultou em aumento da compreensao sobre a complexidade ambiental
dos sistemas ecoldgicos e melhorias nas relacdes homem-sociedade-natureza. (Williams,
2012). De acordo com o autor, algumas pesquisas evidenciam que as criancas e
adolescentes estudantes que aprendem sobre sustentabilidade na educacdo bésica de
maneira pratica e de contato direto com a natureza, tendem a levar esse conhecimento
para a sua vida adulta e ao ingressarem no ensino superior, se envolvem e sdo mais
participativos com questdes socioambientais que promovam melhoria das condicdes

sociais e de protecdo dos recursos naturais para as geracoes futuras.

Estudos também salientam que alguns conteddos curriculares sdo melhor
abordados na pratica de ensino e aumentam a eficacia da aprendizagem quando 0s

estudantes vivenciam experiéncias em ambientes ndo-formais de ensino. Ambientes
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naturais, portanto, podem ser uma adequada e significativa fonte de inspiracdo para
aprender sobre questdes socioambientais. Assim, aulas ao ar livre s&o oportunidades de
estabelecer uma conexdo mais estreita com a natureza e aprender sobre suas
caracteristicas, fungdes ecossistémicas, beneficios socioambientais e a necessidade de sua
conservagao (Tonuk; Kayihan, 2013). Tendo isso em vista, 0S autores sugerem a insergéo
no componente curricular de aulas sobre ‘Ambiente Natural Sustentavel’ e ‘Aprender
com a Natureza’. Nessa perspectiva, escolas sustentaveis finlandesas fizeram uso de
fazendas, florestas e jardins locais para ensinar sobre sustentabilidade, que se tornaram
topicos curriculares de aprendizagem (Ahlberg, et al. 2015).

Outra contribuicdo foi a elaboracdo e/ou utilizacdo de recursos pedagdgicos.
Dessa forma, os projetos de educacao para a sustentabilidade foram desenvolvidos com
0 apoio de livros, sites, rubricas de avaliacdo da aprendizagem e monitoramento dos
estagios da trajetdria para as escolas se tornarem sustentaveis. Também foram elaborados
recursos educacionais que auxiliaram os professores na implementacdo e abordagem do
contetdo sobre producdo de alimentos e fibras; e, reducdo de residuos solidos. Sistemas
de captacdo de agua pluviais e a manutencdo de hortas escolares contribuiram como
recursos didaticos eficazes e praticos de ensino-aprendizagem sobre questdes ambientais.
Além disso, portais digitais com varios materiais de sustentabilidade vinculados aos
componentes disciplinares do curriculo também auxiliaram as escolas na construcdo de

conhecimentos e praticas de sustentabilidade (Larri; Colliver, 2020; Gough, 2005).

Pesquisa mencionam que a partir da utilizacdo de materiais coletados da natureza,
0s proprios professores ndo apenas utilizaram, mas também criaram jogos didaticos e
projetos de producdo de artesanato (Cars; West, 2014). De acordo com os autores, 0
Programa Green Flag elaborou materiais para ajudar os professores sobre como inserir a
sustentabilidade nos seus planos de aulas, o que possibilitou terem exemplos praticos de

atividades integradas aos temas e metas do programa.

Escolas vinculadas a Rede ENSI, fizeram uso de tecnologias digitais como um
site que possibilitou os estudantes identificarem e aprenderem sobre a sustentabilidade da
biodiversidade local (Ahlberg et al., 2015).

Uma contribuicdo importante é que as atividades realizadas contribuiram para
construir um processo de implementacéo e desenvolvimento dos Programs que fossem

participativos, holisticos e inclusivos (Henderson; Tilbury, 2004; Moore, 2018;
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Amrullah; Nurcahyo, 2021). No conteudo programatico da AuSSl, por exemplo, o
pensamento sistémico era central e o plano de agdo das escolas estava estruturado como
um modelo interativo entre estudantes, pais e funcionarios das escolas. As a¢es foram
desenvolvidas por meio de consultas envolvendo toda a comunidade escolar, incluindo e
valorizando os povos indigenas locais e suas culturas, numa abordagem de ensino que
propiciou o desenvolvimento integral dos estudantes e uma visdo ampla sobre as questdes

socioambientais (Larri; Colliver, 2020).

Outra contribuigéo foi o desenvolvimento de competéncias socioemocionais entre
0s estudantes, tais como: autonomia, colaboracdo, autoestima, comunicacéo, lideranga,
responsabilidade, criatividade, atitude positiva em relacdo a escolaridade, dentre outras
(Gough, 2005). O processo de aprendizagem também ajudou os estudantes a praticarem
a tomada de decisdes cooperativas; a construirem o pensamento critico; realizarem
reflexdes holisticas sobre as questdes ambientais. Houve ainda, melhoria do
comportamento, aumento da participacdo, engajamento, atitude resiliente, além de um
interesse crescente pelos estudos em todas as disciplinas, bem como na iniciativa em
buscar se envolver em atividades que avancassem em direcdo a construcdo de escolas e

comunidades mais sustentaveis (Williams, 2012).

Pesquisas internacionais também indicaram que escolas sustentaveis
proporcionam beneficios no que se refere a aspectos sociais, materiais, espirituais e para
a saude integral dos estudantes (Yangdon et al., 2019). De acordo com estes autores, a
EpS contribuiu para aumentar o conhecimento dos estudantes sobre questdes ambientais,
0 interesse pelos estudos, a confianca, 0 comprometimento e 0 senso de auto eficécia;
aprimoramento do desempenho escolar; melhora do comportamento estudantil. Alem
disso, varias escolas relataram melhorias significativas nos ambientes fisicos das escolas
voltados para o ensino de sustentabilidade, maiores niveis de atencdo as aulas e de

compreensdo e respeito pela natureza e a cultura dos diferentes segmentos sociais.

As escolas que caminharam na perspectiva de uma educacdo voltada para a
sustentabilidade contribuiram também para ajudar outras escolas da regido a se tornarem
sustentaveis por meio de suas acBes pedagdgicas. As praticas de sustentabilidade
desenvolvidas resultaram em referéncia em termos metodoldgicos e de recursos a serem
utilizados na abordagem do processo de ensino-aprendizagem de questdes

socioambientais (Rowe; Gentile; Clevey, 2015).
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Na mesma perspectiva, Moore (2018) salienta que os documentos elaborados, 0s
recursos didaticos utilizados na prética pedagogicas, bem como as ideias e sugestfes
advindas das interagdes entre professores e do intercambio de experiéncias entre escolas,
gerou um modelo de préticas de sustentabilidade que serviram de inspiracéo e auxiliaram

na implementacéo e desenvolvimento de uma abordagem sustentavel nas escolas.

Outra contribuicdo importante foi que as préaticas sustentaveis foram incorporadas
ao cotidiano dos estudantes e se expandiu também para as comunidades das quais estavam
inseridos, ou seja, 0s conhecimentos sobre as questfes socioambientais ndo ficaram
restritas a acumulacdo de informacgdes, mas se traduziram em acgOes concretas de
sustentabilidade no dia a dia das escolas e até mesmo das familias dos estudantes. Muitos
deles, inclusive, se envolveram efetivamente na busca de melhorias ambientais e sociais.
Houve, por exemplo, ampla reciclagem de residuos sélidos; diminuicdo do desperdicio
de agua e energia; manutencdo de hortas escolares; plantio de arvores na comunidade;

estudantes atuando ativamente como embaixadores ambientais (Gough, 2005).

Estudantes de escolas sustentaveis também participaram ativamente de varias
acOes que permitiram construir uma pratica continua de sustentabilidade no cotidiano
escolar. Foram implementados mutirGes de limpeza das salas de aula, coleta seletiva,
manutencdo de hortas escolares, fabricacdo de produtos reciclados, dentre outras

atividades desenvolvidas (Amrullah; Nurcahyo, 2021).

Assim, nas escolas sustentaveis a abordagem da sustentabilidade desde o ensino
fundamental, contribui para que os estudantes desenvolvam um comportamento pro-
ambiental e carreguem consigo uma atitude responsavel e engajada em questfes

socioambientais (Williams, 2012).

Na Australia, houve a oferta de formacdes customizadas. Este modelo formativo
contribuiu para que as escolas sustentaveis fizessem a adesdo voluntaria a cursos sobre
temas de sua preferéncia e, principalmente, aqueles mais necessarios ao seu contexto e

viaveis de serem implementados (Gough, 2005).

Houve ainda, um grande engajamento dos estudantes e professores em acoes de
sustentabilidade. A mobilizacdo garantiu que diversas atividades pedagdgicas e
socioambientais fossem realizadas. Dessa forma, as agdes de EpS permitiram que toda a
comunidade escolar se envolvesse e prosseguisse em seu proprio ritmo buscando

ativamente melhorias socioambientais (Larri; Colliver, 2020; Gough, 2005).
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Quando este trabalho inicia desde o ensino fundamental, os estudantes tendem a
levar consigo a consciéncia, sensibilizacdo, valores, atitudes e o engajamento nas
questBes de sustentabilidade para os demais niveis de ensino escolar/académico e no
cotidiano de vida (Williams, 2012).

Estudos também indicam que os “ambientes verdes” das escolas sustentaveis
podem gerar mais engajamento socioambiental (Kerlin; Santos; Benett, 2015). Além
disso, muitos professores também participaram de forma ativa nas atividades de
planejamento e desenvolvimento das acbes pedagdgicas, 0 que ajudou a aumentar a
motivacao e interesse dos estudantes por questdes socioambientais (Moore, 2018; Martin
et al., 2015). Por isso, ter uma visdo de sustentabilidade e o engajamento coletivo da
comunidade escolar em todas as etapas, possibilita que uma cultura de sustentabilidade
cresca e floresca nas praticas pedagdgicas, sendo de fundamental importancia para que a
sustentabilidade possa permear todas as acdes sobre questdes socioambientais (Christie
et al., 2019).

O contato com as redes de aprendizagem sobre sustentabilidade é importante, mas
0 engajamento da comunidade local das escolas se torna fundamental para que as acGes
educacionais sejam bem-sucedidas (Fredriksson et al., 2020). Nesse sentido, a
participacdo ativa nas atividades contribui para a continuidade de ac@es significativas,
inovadoras e coletivas. Nas escolas sustentaveis, liderancas engajadas modelaram o
Programa Eco-Schools. Outro aspecto a salientar é que a adesdo voluntaria das escolas
pressupde que estas serdo mais engajadas, justamente por reconhecerem a importancia de
desenvolver atividades socioambientais e terem a iniciativa propria de alinhar as
diretrizes e objetivos do programa com suas ac@es pedagdgicas cotidianas. Na pratica,
esse engajamento produz a insercdo de temas ambientais no curriculo, construcdo de
estruturas sustentaveis nas escolas, desperta o interesse dos estudantes pela aprendizagem
e contribui ainda, com o aumento e melhoria do comportamento pré-ambiental (Gan et
al., 2019).

Os processos educacionais de sustentabilidade também resultaram num maior
protagonismo dos estudantes através do envolvimento ativo em préaticas ecoldgicas,
apresentacdes em assembleias escolares, participacdo em foruns juvenis, colaborando
para a construcdo de um banco de informagdes nacional sobe espécies da fauna local,
escrevendo dicas de sustentabilidade e conservagdo ambiental para o jornal da escola
(Larri; Colliver, 2020; Gough, 2005).
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Esse protagonismo dos estudantes ocorreu tanto entre seus pares quanto no
trabalho com a comunidade do entorno das escolas. Alguns estudantes inclusive, tiveram
papel ativo na formulacéo e desenvolvimento de projetos e oficinas, de modo a capacitar
outros jovens, fornecendo assim, oportunidades continuas para que estes desenvolvam
habilidades necessarias que promovam acdes transformadoras para a melhoria das
condigcdes sociais e ambientais mesmo ap0s a conclusdo da sua formacdo escolar
(Williams, 2012).

Uma contribuigéo relevante foi que alguns Programas de EpS criaram um modelo
que podia ser adaptavel a cada contexto do territério nacional. Ademais, as escolas
sustentaveis podiam contar com o apoio especializado de consultores que auxiliavam na
implementacdo do programa por meio de visitas diretas de acompanhamento as escolas,
assessoramento on-line para fornecimento de guias digitais com instrucdes didaticas,
desenvolvimento de processos formativos para os professores participarem dos processos
de construcédo de atividades sobre sustentabilidade integrada ao curriculo escolar (Larri;
Colliver, 2020).

Os consultores especialistas apoiavam as escolas em cada um dos quatro temas
que poderiam desenvolver projetos de sustentabilidade: 1) Agua; 2) Energia; 3) Residuos
Solidos; 4) Espaco escolar/Biodiversidade). As escolas podiam optar por desenvolver
atividades sobre todos esses temas ou alguns deles. Esse auxilio foi importante na medida
em que estabeleceu um processo de co-aprendizagem entre todos 0s sujeitos participantes
(Gough, 2005).

2.4.3 Articulacdes e estabelecimento de parcerias

Nesta secdo, discutimos as contribuicdes resultantes de acdes coletivas de EpS
desenvolvidas entre instituices educacionais, organizacdes empresariais/industriais,

agentes comunitarios e 6rgdos governamentais a nivel local, regional e nacional.

Na Australia, por exemplo, houveram iniciativas estaduais significativas que
articularam o estabelecimento de parcerias junto ao governo federal para o
desenvolvimento de varias acfes de sustentabilidade nas escolas. Inicialmente, foi criado
um grupo para elaboracdo de planejamento estratégico de acBes para 0 ensino-

aprendizagem da sustentabilidade nas escolas com representantes das Secretarias
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Governamentais de Educacdo e do Meio Ambiente (Federal e Estadual/Territorial).
Posteriormente, houve a cooperacdo entre os ministérios do Meio Ambiente e de
Educacéo no desenvolvimento e apoio na construgdo de uma estrutura curricular visando
a formacdo das escolas para implementar a EpS. Algumas parcerias realizaram o
financiamento de atividades, sendo que o patrocinio contribuiu para auxiliar na
coordenagdo, promocdo e expansdo das acOes de sustentabilidade em cada estado e
territorio. Nessa perspectiva, as escolas se integraram a comunidade, estabelecendo
parcerias com instituicdes locais e regionais. Dessa forma, puderam absorver a
experiéncia de outras organizagdes e aumentar a sua capacidade de construir um futuro

sustentavel (Larri; Colliver, 2020).

Na Nova Zelandia, uma das razbes para as escolas sustentaveis serem bem-
sucedidas se deu em funcdo da construcdo de boas relagdes entre os diferentes sujeitos e
organizagbes que acreditam na transformacdo positiva proporcionada EpS. Isto
possibilitou que varios projetos socioambientais desenvolvidos por fossem financiados e

integrados ao cotidiano didatico-pedagdgico das escolas (Williams, 2012).

As parcerias com 0rgdos governamentais, empresas privadas, contribuiram para
que Programas de EpS em paises como Africa do Sul, na Inglaterra e na Escocia tivessem
um papel central nas politicas publicas e nos planos de acdo dos conselhos regionais de
educacdo. Isso garantiu que os programas e acoes de sustentabilidade fossem acolhidos
com maior facilidade, implementados, desenvolvidos de maneira mais eficaz, se
mantivessem relevantes ao longo do tempo e se expandissem. Além disso, as parcerias
agregaram valor aos Programas e ajudaram a aumentar as possibilidades de acdes das
escolas por meio do apoio técnico, institucional e financeiro, potencializando assim, o

sucesso das atividades realizadas (Henderson; Tilbury, 2004).

De igual modo, na Finlandia, escolas sustentaveis integrantes da Rede ENSI
mantiveram parceria estreita com outras escolas associadas em paises do Reino Unido,
Austria, Hungria, Lituania e com outra escola finlandesa para o desenvolvimento de
atividades de sustentabilidade (Ahlberg et al., 2015).

Escolas participantes da Rede de Projetos Escolares da UNESCO, no Japéo e na
Suécia, também mantiveram parcerias com escolas e universidades do exterior,
organizagcdes ndo-governamentais e empresas. No Japdo, por exemplo, o Ministério da

Educacdo, Cultura, Esportes, Ciéncia e Tecnologia daquele pais auxiliava as escolas
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associadas, incentivando o desenvolvimento de programas piloto nacionais de educagéo
para a sustentabilidade. Essa cooperagdo garantiu o aporte de recursos financeiros que
foram utilizados para oferecer varias oportunidades de aprendizagem sobre questdes
socioambientais. A cooperacao se d& em parte, também, a nivel interno na propria escola
com organizagOes estudantis atuando ativamente em diversas questdes relacionadas ao

contexto educacional sobre sustentabilidade (Fredriksson et al., 2020).

Ac0es desenvolvidas como gestdo eficiente dos recursos naturais, protecao da
biodiversidade, aumento da conscientizacdo e da responsabilidade social dos sujeitos
participantes, também aproximaram as escolas sustentaveis de suas comunidades,
contribuindo para uma maior integracdo. Ao buscar envolver toda a comunidade, os
Programas de EpS geraram um impacto ambiental, econémico e social positivo para além
das escolas. Na Australia, a comunidade interna escolar partilhou boas praticas e
visitaram espacos de aprendizagem para intercdmbio. Os estudantes se conectaram com
membros de comunidades indigenas e ndo-indigenas, adquirindo conhecimentos sobre
experiéncias, crencas e seu patrimonio cultural. De maneira geral, as escolas
estabeleceram vinculos mais fortes com suas comunidades e se tornaram exemplos de
sustentabilidade, contribuindo para que mais pessoas das comunidades se envolvessem
em praticas de sustentabilidade. Essa abordagem integral de ensino-aprendizagem, é
claro, exigiu mudancas de pensamento e a construcao de novas formas de viver e trabalhar

as questdes socioambientais no cotidiano pedagogico escolar (Larri; Colliver, 2020).

Além disso, foram desenvolvidos projetos que tiveram por finalidade envolver
diretamente os estudantes em atividades praticas de sustentabilidade em suas
comunidades. Em algumas escolas, a manutencdo de viveiros de plantas indigenas
ampliou a integracdo com a comunidade. Internamente, estudantes e funcionarios da
escola como o jardineiro, cuidaram de ambientes como a horta escolar, 0 minhocério e o
espaco para a compostagem de residuos. As praticas de sustentabilidade na escola e a
maior integracdo com a comunidade fizeram com que estudantes, pais e os professores
desenvolvessem uma visdo de que as questes socioambientais possuem um alto valor na
escola e sentem orgulho disso. A comunidade participou do planejamento e criacdo de
ambientes sustentaveis. A escola também criou vinculos com grupos ambientais e
comunitarios e os pais dos estudantes participaram de varios aspectos do programa de
sustentabilidade (Gough, 2005).
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Dessa forma, houve o entendimento de que a integracdo escola-comunidade podia
melhorar a compreensdo e as habilidades de estudantes e funcionarios escolares,
potencializando a aprendizagem, gerando maior coesdo e aumento de praticas de
sustentabilidade no cotidiano de vida. E preciso integrar o que a escola ensina por meio
do componente curricular, o estabelecimento de boas relagdes com a comunidade e a
forma como faz a gestdo ambiental na rotina pedagdgica. Quando ha um intercambio
amplo, concreto e de mao dupla com a comunidade, a educacéo para a sustentabilidade
pode contribuir para promover mudangas socioambientais significativas (Scott, 2013).

Na Nova Zelandia, a integracdo escola-comunidade para realizar acGes de
sustentabilidade na escola era um dos principios balizadores do ensino-aprendizagem. As
perspectivas indigenas eram consideradas e havia um foco na construcéo de comunidades
sustentaveis por meio de atividades colaborativas, maior conscientizagdo e participacdo

da comunidade em questdes de sustentabilidade ambiental (Williams, 2012).

Préaticas de sustentabilidade e projetos com a comunidade escolar interna e do
entorno em paises como Reino Unido, Israel, Hungria e Finlandia, tais como a
manutencdo de horta e realizacdo da reciclagem de materiais contribuiram para haver um
maior envolvimento dos sujeitos participantes com os principios da EDS, aumentando os
conhecimentos, a disposicdo para participar em atividades em ambientes ndo-formais de
aprendizagem, interacdo positiva, possibilitou a construcao de um forte elo de interesse e
acdo para as questdes socioambientais, uma vez que o bairro onde as escolas estavam
situadas e a sua dindmica de vida foram fonte de inspiracdo para o processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, os estudantes puderam aprender a conhecer e conservar o
patrimdnio cultural do lugar onde vivem a partir das condi¢cdes da vida real, ampliando o
networking, a cooperacdo e a solidariedade em situacbes de muatuo beneficio. Isto
fortaleceu o sentimento de comunidade e empoderamento, gerando a sensacdo de que
juntos podiam realizar e alcancar o bem-estar de toda a comunidade (Gan et al., 2019;
Martin et al., 2015; Ahlberg et al., 2015).

Em resumo, sobre as praticas pedagdgicas, a literatura aponta que no ambito
internacional, os Programas de EpS focaram suas acdes em quatro aspectos basicos:
atividades socioambientais; desenvolvimento de processos formativos; atividades
didatico-pedagdgicas; e, no estabelecimento de parcerias e participagdo em redes de apoio

pedagdgico.
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Em relacdo as atividades socioambientais, escolas sustentdveis tendem a
buscarem abordagens de ensino holisticas e sistémicas. Isto é importante na medida em
que oportuniza situacdes didaticas que proporcionem uma aprendizagem integral sobre
as questdes ambientais. Dessa forma, os estudantes podem obter uma compreensdo maior
e mais aprofundada, entendendo que o ambiente é constituido por fatores ndo apenas
ecoldgicos, mas também econdmicos e socioculturais. Nessa perspectiva, as praticas
pedagogicas permitem que os estudantes se desenvolvam na dimensdo cognitiva e

socioemocional, além de construirem competéncias e habilidades de cidadania ativa.

Os principais temas ambientais trabalhados nas praticas pedagdgicas foram: dgua,
energia, residuos e biodiversidade. Alguns contextos, também incluiram tematicas
socioambientais como: transporte, urbanizacdo, turismo, florestas, cultura e meio
ambiente, inclusdo e justica social, nutricdo e alimentacéo saudavel, consumo e produgéo
sustentavel. Por meio das préaticas pedagdgicas houve ainda, cursos de jardinagem para
manutencdo de horta escolar, minhocario e compostagem. Também se destaca que varias
escolas buscaram desenvolver atividades praticas no contexto real do seu territoério com

acOes socioambientais na comunidade.

Nesse sentido, pode-se concluir que processos de EpS se tornam mais
significativos quando partem do contexto de vida dos estudantes e as praticas de ensino
integram questBes ecoldgicas e sociais, para construir conhecimentos atraves de uma

aprendizagem ativa, critica e colaborativa.

Em relacdo aos processos formativos, identificamos que o0s programas
internacionais caminharam numa perspectiva de formar todos os sujeitos participantes da
comunidade escolar. Isto é fundamental para o envolvimento, participacao e engajamento
de todos, além de potencializar que as préaticas pedagogicas estejam alinhadas e coerentes

com a visdo de sustentabilidade da escola.

A formacdo também se desenvolveu por meio da aprendizagem por pares. Afinal,
ninguém sabe tudo, por mais experiéncia pedagogica que o profissional docente possa
ter, existe sempre uma lacuna de conhecimento a preencher. Nesse sentido, na formacao
por pares vocé doa o que sabe e recebe o que lhe falta, contribuindo para um

enriquecimento pedagdgico matuo.

Quanto ao assessoramento as escolas, este é um tipo de formacdo de grande

relevancia, pois possibilita aos professores ver novas possibilidades de a¢des didaticas,
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esclarecer duvidas sobre o fazer pedagogico, alem de apontar caminhos ou alternativas
para superar os problemas de aprendizagem dos estudantes, facilitando ainda, o
desenvolvimento da autonomia necessaria para a condugdo das aulas e projetos. O
assessoramento, portanto, é fundamental no processo de educacéo para a sustentabilidade,
uma vez que fornece feedback sobre as atividades realizadas, proporcionando auxilio para
a realizacdo de ajustes e aprimoramentos das praticas pedagogicas.

Sobre a formacdo de comunidades de pratica salientamos o seu caréater inter e
multidisciplinar, o que agrega valor a expertise dos professores em sua atuacao
profissional ao fornecer insights e inspiracdo para acoes de sustentabilidade nas escolas.
O apoio coletivo também confere aos professores mais confianca e crenca de auto eficacia
para desenvolver atividades significativas de aprendizagem sobre questdes
socioambientais. Além disso, essas comunidades de préatica auxiliam frequentemente os
professores provendo sugestdes de recursos didaticos, metodologias e abordagens de

ensino que podem ajudar no fazer pedagogico.

Eventos formativos como congressos e seminarios educacionais sobre EpS
também sdo uma forma interessante de ampliar o repertério de praticas pedagogicas dos
professores por meio da interacdo, do intercambio de ideias e experiéncias, da construcao
de conhecimentos a partir de exemplos praticos, 0s quais podem posteriormente serem
contextualizados e aplicados de forma adaptada a realidade de suas escolas e as

necessidade e interesses dos estudantes.

Portanto, podemos inferir que quanto mais se fornece diferentes oportunidades de
modelos formativos, mais os professores podem desenvolver habilidades e competéncias
pedagdgicas que os permitam realizar praticas relevantes de ensino-aprendizagem sobre

as questdes ambientais.

No tocante aos aspectos pedag0ogicos, notou-se que as escolas sustentaveis mais
bem-sucedidas desenvolveram algumas praticas em comum: elaboracdo de um plano de
acdo prévio para a gestdo dos recursos ambientais integrado ao componente curricular;
desenvolvimento de projetos socioambientais; uso de ambientes naturais para o0 ensino-
aprendizagem; utilizacdo de materiais didaticos especificos e tecnologias digitais para
aprender sobre questdes socioambientais; criagdo de “grupos verdes” nas escolas para

envolver os estudantes em agdes de sustentabilidade; premiagdes que incentivam o
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engajamento e participagdo da comunidade escolar; construgéo e uso de infraestruturas

sustentaveis; instrumentos de acompanhamento e avaliagdo da aprendizagem.

Dessa forma, é importante considerar os diferentes estilos de aprendizagem dos
estudantes, garantir a participacdo dos varios segmentos da comunidade escolar na
construcdo de uma cultura de sustentabilidade, estimular recursos didaticos e espacos
variados para potencializar a aprendizagem e a cidadania ambiental ativa.

Escolas de Programas Internacionais de EpS também tiveram como prética
comum o estabelecimento de parcerias e participacdo em redes de apoio. Esta préatica
proporcionou diversos beneficios: ajudou a alavancar projetos, pesquisas cientificas e
novas abordagens de ensino; deu visibilidade as acdes propostas e desenvolvidas nas
escolas; aumentou a eficiéncia, adesdo e manteve a relevancia dos programas
educacionais; proveu recursos financeiros para custear processos formativos, elaboracao
de materiais didaticos; aproximou escolas do contexto das universidades e industrias;
gerou engajamento e possibilitou que os estudantes realizassem ac¢bes socioambientais

que contribuiram positivamente com suas comunidades.

Como se diz, ninguém faz nada sozinho, entéo, as parcerias sdo importantes para
gque muitas das atividades pedagogicas das escolas sustentaveis sejam desenvolvidas,
continuem de forma orgéanica e possam ser expandidas. Para tanto, esse processo
perpassa, inicialmente, pela conscientizacdo da importancia de as escolas firmarem
parcerias que impulsionem suas agdes pedagogicas. Em seguida, é necessario que a
comunidade escolar desenvolva habilidades e competéncias de lideranca, dialogo e

articulacdo para que essas parcerias possam ser viabilizadas.

Quanto a participacdo em redes de apoio, nota-se que elas foram e, em alguns
contextos, continuam sendo fundamentais para que as escolas desenvolvam atividades de
ensino-aprendizagem sobre questdes ambientais, uma vez que fornecem as escolas
participantes a estrutura, os recursos didaticos e a experiéncia pratica exitosa para auxiliar
os professores em seu fazer pedagdgico. I1sso permite que as escolas tenham referéncias
de EpS, podendo assim, ajudar e facilitar o processo de implementacdo e

desenvolvimento das acdes de sustentabilidade com os estudantes.

Em relagédo aos desafios para a implementacdo e desenvolvimento dos Programas
Internacionais de EpS, a pesquisa aponta que estes envolveram questdes formativas,

operacionais e pedagogicas conceituais/praticas.
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Sobre as questfes formativas, muitos professores relataram que ainda ndo se
sentem suficientemente preparados para desenvolver préticas pedagdgicas voltadas para
a tematica da sustentabilidade ou para abordar questdes socioambientais em suas aulas,
indicando falta de experiéncia dos professores e a necessidade de formacéo inicial e
continuada para suprir a demanda para desenvolver habilidades e competéncias didaticas
e superar a dicotomia teoria-pratica, agucando o interesse pela temética e despertando o
senso de auto eficacia.

Além disso, vérios professores alegam desconhecimento sobre como utilizar
ambientes verdes em suas aulas e como integrar as questdes ambientais aos componentes
das disciplinas que ministram. Nesse sentido, cada espaco do territorio escolar € um
ambiente potencial de aprendizagem, podendo contribuir para gerar dinamismo,
motivacao e situacOes educacionais significativas. Assim, oportunizar aos professores no
processo formativo a vivéncia de experiéncias de ensino em espacos formais e ndo-
formais de aprendizagem pode estimular que mais praticas pedagogicas sejam
desenvolvidas nesses ambientes. A dindmica formativa precisa entdo, partir da rotina
pedagdgica dos professores, trazendo exemplos praticos de como a tematica ambiental
permeia 0s conteudos do curriculo escolar e pode ser abordada tanto do ponto de vista

conceitual quanto metodoldgico.

Em alguns contextos, também se verificou a necessidade de um tempo de ajuste
para que o corpo docente se acostume com o0 uso de novas estruturas fisicas, recursos
didaticos e abordagens de ensino especificas envolvendo a aprendizagem e aplicacdo de
acOes de sustentabilidade. Isto demonstra que a sustentabilidade é um processo. A escola

se torna de forma gradual em um modelo de referéncia em EpS em sua comunidade.

A literatura destacou varios desafios no que tange as questdes pedagdgicas

conceituais e praticas de educacdo para a sustentabilidade.

Muitos professores argumentam que nao trabalham as questdes ambientais em
suas aulas porque tem uma sobrecarga de atividades para fazerem ou que ha na escola
outros assuntos prioritarios para serem ensinados, gerando acdes meramente pontuais,
fragmentadas e restritas a poucos estudantes devido a um tratamento secundario e
superficial das questdes socioambientais. E preciso que 0s processos formativos
enfatizem o aspecto transversal da questdo ambiental que perpassa todas as areas de

conhecimento, sendo de fundamental importancia para o debate atual e a sustentabilidade
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das futuras geracGes. Nessa perspectiva, a mudanca desse cenario perpassa ao nosso Ver,
principalmente, pela construcdo de uma cultura de sustentabilidade no territorio escolar,
quando toda a comunidade estd conscientizada, sensibilizada e engajada coletivamente
para a transformacéo e melhoria das condic¢des de vida socioambiental.

Outro grande desafio que se evidencia pela pesquisa é a necessidade de promover
um processo de ensino-aprendizagem que propicie o desenvolvimento do ser humano
integral, com consciéncia critica sobre a realidade e postura de cidadania ambiental ativa.
O foco, portanto, ndo é simplesmente propiciar o acimulo de conhecimentos, mas uma
educacéo para a sustentabilidade que desenvolva valores, atitudes e comportamentos pro-

ambientais que contribuam para a construcdo de comunidades sustentaveis.

Importante salientar que ndo ha uma solucéo padrdo, cada escola a partir do seu
contexto, precisa encontrar de forma dialogica e coletiva caminhos e alternativas aos
desafios da realidade, uma vez que estes séo resultantes de varios fatores conjunturais e
psicossociais, tanto do meio em que se esta inserido quanto dos sujeitos participantes das
acOes pedagogicas, que por sua vez, influenciam o exercicio ou ndo das praticas de

sustentabilidade na rotina escolar.

Portanto, trabalhar no processo formativo as questdes socioemocionais €
importante, bem como a gestao do tempo e dos espacos de aprendizagem, proporcionando
vivenciar atividades interdisciplinares e com o uso de variados recursos e abordagens de
ensino. Principalmente, a formacéo deve proporcionar aos professores a sensacéo de que

foi atil e € viavel de ser aplicada nas praticas escolares.

Por fim, os desafios operacionais também devem ser considerados no processo de
implementacao e desenvolvimento de programas de educacéo para a sustentabilidade. De
acordo com a pesquisa estes abarcaram, por exemplo, questdes de burocracia excessiva;
periodo de adaptacdo; falta de coordenacdo nacional em alguns contextos; dados
fragmentados; falta de tempo e de recursos materiais e financeiros para realizar as

atividades.

Apesar dos desafios, 0s Programas Internacionais de EpS produziram diversos

beneficios sociais, ambientais, econdmicos e educacionais.

Algumas contribui¢des foram a construgdo de conhecimentos, valores e atitudes

de sustentabilidade, tais como o fomento de pesquisas cientificas sobre o processo de
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ensino-aprendizagem de sustentabilidade; a criacdo de comunidades de praticas e grupos
ambientais nas escolas; formacdo de valores de sustentabilidade entre os estudantes e na
comunidade; aumento do desempenho escolar identificado em varios contextos; tornou
visivel as préaticas socioambientais desenvolvidas no fazer pedagégico. Por fim,
possibilitou a construcdo de uma cultura de exercicio ativo da cidadania ambiental de toda

a comunidade.

No tocante aos aspectos didaticos do processo de ensino-aprendizagem,
contribuiu com o uso de varias metodologias de ensino, com abordagens centradas no
estudante, visando uma aprendizagem ativa. Foram construidas trilhas de aprendizagem
para que os estudantes pudessem aprender no seu préprio ritmo e a partir de seus
interesses. O processo educacional ndo ficou restrito apenas a construcdo de
conhecimentos, mas também competéncias socioemocionais e de exercicio da cidadania
numa abordagem holistica e inclusiva que permitiu o desenvolvimento integral. Fez-se o
uso de tecnologias e materiais didaticos foram elaborados. Valorizou-se a utilizagdo de
ambientes ndo-formais de aprendizagem que proporcionaram interacdo direta com a
natureza. As atividades propostas estimularam o engajamento da comunidade escolar e o
protagonismo estudantil. Em muitos contextos, identificou-se que as praticas de
sustentabilidade foram incorporadas ao cotidiano de vida dos participantes e de suas
familias. Além disso, 0os programas projetaram as escolas para serem referéncia de
sustentabilidade em suas comunidades e se conseguiu criar um modelo de educacéao para

a sustentabilidade podia ser adaptavel ao contexto de cada pais e territorio.

Os programas contribuiram ainda, com articulacBes para estabelecer diversas
parcerias seja com iniciativas publicas ou privadas, organizacdes da comunidade interna
e externa das escolas, que auxiliaram as acfes por meio do custeio das atividades
educativas, fornecendo uma estrutura de apoio, 0 que agregou valor aos projetos
desenvolvidos, aumentou as possibilidades de acdo, gerou vinculos afetivos e maior
integracdo com a comunidade, aumentando a cooperacdo para a constru¢do do bem-estar
coletivo. Em sintese, as parcerias tiveram um papel fundamental na elaboracdo de

politicas publicas, programas e acdes diversas envolvendo a EpS.
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CAPITUULO 3 — O PROGRAMA NACIONAL ESCOLAS SUSTENTAVEIS
(PNES) NO BRASIL

O levantamento dos dados sobre o PNES foi realizado no Google Scholar, no
Banco de Dissertagdes e Teses da CAPES e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
utilizando os termos “Programa Nacional Escolas Sustentaveis” e “Escolas Sustentaveis”,
compreendendo o periodo de 2010 a 2022. Este espaco de tempo se justifica pelas
discussdes iniciais que fundamentaram o Programa, 0 tempo em que permaneceu ativo e
pelas publicagfes mais recentes e atualizadas que buscaram avaliar os resultados obtidos
com esta iniciativa. Foram selecionados trabalhos publicados em lingua portuguesa,

desenvolvidos em contexto escolar e que guardassem relacdo com o objetivo da pesquisa.

Inicialmente, fizemos a leitura dos resumos para obter uma visao geral sobre 0s
trabalhos. Em seguida, realizamos uma leitura flutuante para verificar se os estudos
perfaziam o contexto da pesquisa. Posteriormente, foi feita a leitura integral dos textos,
onde buscamos identificar os principais desafios e contribuicbes pedagdgicas do

Programa. Apoés a coleta de dados, estes foram sistematizados em uma planilha eletrénica.

O Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES) foi um programa educacional
do Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com InstituicGes de Ensino Superior (IES)
publicas, que teve vigéncia entre 0s anos de 2013 a 2018. O PNES tinha em seu escopo
de acdBes, o objetivo geral de apoiar as escolas no processo de construcdo da
sustentabilidade socioambiental e da melhoria da qualidade da Educacdo Baésica,
considerando as seguintes dimensdes de forma integrada e interdependente: gestdo,
curriculo, espaco fisico e relacGes escola-comunidade. Assim, 0 programa esperava
contribuir para que as escolas se tornassem territorios educadores sustentaveis,
desenvolvendo suas praticas pedagogicas educando para a sustentabilidade, abordando a
temética ambiental de forma transversal em todos os niveis e modalidades de ensino
(BRASIL, 2014).

As acbes do PNES foram estruturadas para serem desenvolvidas em sete eixos
tematicos: 1) Formacao inicial e continuada para a comunidade escolar por meio de cursos
a disténcia ou semipresenciais; 2) Articulacdo dos sistemas de ensino a nivel municipal,
estadual e nacional; 3) Fomento & participacdo nas Conferéncias Nacionais Infanto-

Juvenis pelo Meio Ambiente (CNIJMA) e fortalecimento das Comissdes de Meio
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Ambiente e Qualidade de Vida (Com-Vidas); 4) Promocéo de estudos e de pesquisas por
meio de linhas de pesquisa junto a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e a criagdo de comunidade virtuais de aprendizagem; 5) Atividades de
Extensdo nas Universidades (Proext); 6) Fluxos de Financiamento (Programa Dinheiro
Direto na Escola - PDDE Escola Sustentavel); 7) Publicagdes (comunicacdo e

educomunicagéo sobre sustentabilidade socioambiental) (BRASIL, 2014).

A seguir, apresentamos 0s resultados obtidos a partir de pesquisa bibliografica
realizada sobre a producéo relacionada ao PNES.

Para tanto, o estudo teve por objetivo conhecer o processo de implementacéo,
desenvolvimento e as contribui¢des educacionais do Programa a nivel nacional,
analisando as principais praticas pedagogicas desenvolvidas, os desafios e as

contribui¢cdes do PNES para promover a EpS nas escolas publicas brasileiras.

3.1 A producdo bibliografica sobre o PNES no cenario nacional

A revisao bibliografica € composta por 18 artigos, 15 dissertacdes de mestrado, 2

teses de doutorado e 1 livro, perfazendo um total de 36 trabalhos (Quadro 4).

Quadro 4 - Estudos sobre o PNES.

Autor | Ano Tipo Assunto Local
1 | Trabjer, R.; Sato, M. 2010 Artigo Ensaio Teorlco Rio Grande do Sul
(Conceitual)
2 | Borges, J. A. S. 2012 Artigo Ensalo Teorlco Rio Grande do Sul
(conceitual)
3 |Pavesi, A.; Freitas, D. 2013 Artigo Relato de experiéncia Sao Paulo
4 Paula, A.; Berte, R, 2013 Artigo Curso de Formacéo Curitiba
Seleme, R.
5 |Silva, L. F. G. 2014 | Dissertacio | Relato de experiéncia Minas Gerais
6 |Grohe, S. L. S. 2014 Artigo Ensaio t_eor|co Rio Grande do Sul
(conceitual)
7 | Freitas, M. E. M. 2015 | Dissertacdo | Relato de experiéncia Séo Paulo
8 |Grohe, S.L.S. 2015 | Dissertacio | Relato de experiéncia | Rio Grande do Sul
Steuck, E. R.; Weiler, J. . s .
9 M. A.: Mota. J. C. 2015 Artigo Relato de Experiéncia Santa Catarina
Amaral, S. D. S; . . .
10 Figueiredo, J. A. S. 2015 Artigo Relato de experiéncia | Rio Grande do Sul
11 Dour_ado, J.; Belizario, F.; 2015 Livro Curso de Formacéo Séao Paulo/Curitiba
Paulino, A.
Tomio, D.; Adriano, G. . s .
12 A C.:SilvaV.L. S 2016 Artigo Relato de Experiéncia Santa Catarina
13 | Mota, J. C. 2016 Artigo Relato de Experiéncia Santa Catarina
14 | Trajber, R.; Sato, M. 2016 |  Artigo Ensaio teorico Paré
(conceitual)
15 |Bastos, D. B. D 2016 | Dissertagio | Reflexdes sobre o PNES Séo Paulo
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Tese

Relato de experiéncia

16 | Trovarelli, R. A, 2016 | Dissertacio Curso de Formagéo Séo Paulo

17 | Bianchi, C.S. T. 2016 | Dissertacio | Reflexdes sobre o PNES Brasilia

18 | Mello, R. D. V. 2016 | Dissertacio Curso de Formagéo Séo Paulo

19 | Silva, M. A. 2016 | Dissertacdo | Relato de experiéncia Paraiba

20 | Viesha et al. 2017 Artigo Programa de Extensdo Sao Paulo
Wiziack, S. C.; Zanon, A. . N

21 M.; Vargas, I. A 2017 Artigo Curso de Formacéo Mato Grosso

22 |Ruiz, D. G. 2017 | Dissertagio | Relato de experiéncia Séo Paulo

23 | Melo, C. S. 2018 | Dissertagdo Curso Formagao Para

24 | Ribeiro, M. G. C. 2018 | Dissertacdo | Relato de experiéncia Para
Vieira, M. R. M.; Castro, . ~

25 S.R.: Zanon. A. M. 2018 Artigo Curso de Formacéo Mato Grosso do Sul

26 | Dantas, A.P. T. S. 2018 | Dissertacdo Curso de Formagéo Para
Siqueira, J. F. R.; Zanon, . Ensaio Tedrico .

21 A M. 2019 Artigo (Conceitual) Santa Catarina
Siqueira, J. F. R.; Soares, . A

28 E. F: Zanon, A. M. 2019 Artigo Relato de experiéncia | Mato Grosso do Sul

29 | Santos, J. M. 2019 | Dissertacio | Relato de experiéncia Séo Paulo

30 | Paz, A. B. 2019 | Dissertagdo | Relato de experiéncia Tocantins

31 | Pereira, A. S. 2020 Tese Relato de experiéncia Sergipe
Siqueira, J. F. R.; Vargas, . ~

32 L. A: Zanon, A. M. 2020 Artigo Curso de Formacéo Mato Grosso do Sul

33 | Silva, M. O. 2020 Artigo Relato de experiéncia Sergipe
Siqueira, J. F. R.;

34 | Vasconcelos, A. M; 2021 Artigo Pesquisa Bibliogréafica | Rio Grande do Sul
Zanon, A. M.

35 | Barreto, Y. S. 2021 | Dissertacdo | Reflexdes sobre o PNES Séo Paulo

36 | Arrais, A. A. M. 2021 Ceara/

Rio Grande do Sul

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Estudos sobre Cursos de Formacéao

Dos 36 trabalhos, 09 estudos abordam sobre processos formativos (Wiziack;

Zanon; Vargas, 2017; Paula; Berte; Seleme, 2013; Vieira; Castro; Zanon, 2018; Siqueira;
Vargas; Zanon, 2020; Melo, 2018; Dantas, 2018; Trovarelli, 2016; Mello, 2016; Dourado;

Belizério; Paulino, 2015). Assim, por sua importancia para o desenvolvimento de

atividades relacionadas a construcdo de escolas sustentaveis, a formacdo da comunidade

escolar é fundamental. No ambito do PNES, os itinerarios formativos poderiam ser

oferecidos a nivel de cursos de especializacao e aperfeicoamento (formacdo continuada).

Nesse sentido, identificamos nos referidos estudos trés modalidades formativas:

1) formacdo on-line (Paula; Berte; Seleme, 2013); 2) formacbes semipresenciais

(Wiziack; Zanon; Vargas, 2017); e, 3) formacdes presenciais (Dourado; Belizario;
Paulino, 2015).
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Com as possibilidades pedagdgicas oportunizadas pelas Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC), a Educagdo a Distancia (EAD) ou Cursos
Semipresenciais tem emergido como uma tendéncia na formacdo de professores
(Almeida; Silva, 2014; Soffa; Torres, 2009). Estes autores destacam que estes formatos
de formacdo podem contribuir para ampliar a visdo pedagdgica, possibilitando conhecer
conceitos e préaticas fundamentais para o desenvolvimento do trabalho profissional

docente.

Almeida e Silva (2014) ressaltam, porém, que para formacao de professores na
modalidade on-line, é necessario o planejamento prévio do design instrucional do curso,
além de propiciar um processo contextualizado e reflexivo sobre a pratica pedagogica,
articulando aspectos técnicos de uso dos recursos digitais com 0s pressupostos tedricos e
metodologicos de uma aprendizagem ativa que permitam por meio de atividades diversas,
estimular a investigacéo cientifica, a autoria dos professores e a construcdo colaborativa

do conhecimento.

Sobre isso, Soffa e Torres (2009) salientam que, seja de forma presencial ou
virtual, um processo formativo de qualidade vai além de proporcionar um ambiente de
aprendizagem e materiais didaticos tecnicamente adequados, mas, principalmente, é
evidenciado por professores que sdo efetivamente bem formados e aplicam em suas

praticas pedagogicas 0s conhecimentos desenvolvidos.

Processos formativos virtuais trazem a vantagem de alcancar um maior
quantitativo de participantes e possibilitar algumas dindmicas pedagogicas diferenciadas
para este contexto de ensino. Por outro lado, a partir de nossa experiéncia pratica com
formacdo continuada de professores, estes sinalizam preferéncia por processos formativos
presenciais que consideram que Ihes oportunizam uma aprendizagem mais produtiva e
significativa. Em nosso entendimento, o processo formativo ideal é aquele em que o0s
professores sdo consultados sobre ele ou podem escolher o formato mais adequado as
suas necessidades e possibilidades, favorecendo dessa forma, a participacdo e o

engajamento.

A seguir, trazemos alguns exemplos de experiéncias formativas desenvolvidas no
ambito do PNES.
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Paula, Berte e Seleme (2013) relatam as agdes de um projeto formativo sobre
escolas sustentiveis envolvendo 34 instituicdes de educacdo integral na cidade de
Curitiba. A Formacao desenvolvida em 2010, consistiu na criagdo de uma rede virtual e
colaborativa entre as escolas através de uma plataforma online que permitia a criacdo de
redes sociais. Algumas das a¢des complementares incluiram a distribuicdo de material
didatico (Kit Escola Sustentavel) e o desenvolvimento de Projetos de EpS.

Wiziack, Zanon e Vargas (2017) analisaram dois processos formativos: o
Programa de Formacdo de Educadores Ambientais — Escolas Sustentaveis e Com-Vidas
e 0 Curso semipresencial de P6s-Graduacdo Lato Sensu de Educacdo Ambiental em
Espacos Educadores Sustentaveis desenvolvidos pela Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul (UFMS). O curso de formacdo continuada e de especializacdo foram
desenvolvidos no periodo 2012-2016 e contemplou gestores e professores de escolas

publicas que concluiram a formacéo.

Dourado, Belizério e Paulino (2015) sistematizam e analisam os resultados de dois
processos formativos desenvolvidos pelo Instituto Estre - Organizacdo de Interesse
Publico (OSCIP) que desenvolve acGes de Educacdo Ambiental e Producdo de
Conhecimento e Pesquisa - em parceria com o Laboratorio de Educacdo e Politica
Ambiental (OCA) da Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz (ESALQ), da
Universidade de Sdo Paulo (USP) e com secretarias municipais de educacdo do pais. Os
autores relatam as acdes formativas desenvolvidas em escolas publicas de um municipio
do interior do Estado de Séo Paulo e, posteriormente, em escolas municipais de educacao
integral de Curitiba - Parana. Os processos formativos foram desenvolvidos de forma
presencial nas escolas e oferecidos para toda a comunidade escolar. Essas experiéncias
apresentam discussdes metodoldgicas provenientes de experiéncias praticas visando a
construcdo de uma educacdo para a sustentabilidade. Os autores, avaliaram que 0s
resultados foram positivos, pois em alguns contextos, permitiu transformacGes nas
escolas que se tornaram mais alegres, autbnomas e democraticas; também se desenvolveu
um senso de pertencimento da comunidade, levando a uma maior cooperacéo,
participacdo e engajamento em praticas de sustentabilidade. Assim, 0S processos
formativos sdo importantes na medida em que propiciam momentos de reflexdo e
amadurecimento da pratica docente, bem como o desenvolvimento de habilidades e

competéncias pedagogicas que favorecam um processo de ensino-aprendizagem mais
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dindmico, contextualizado e significativo, de modo a tornar a escola um centro de

referéncia em sustentabilidade para a comunidade onde esté inserida.

De maneira geral, cabe salientar que os cursos de formacgao no ambito do PNES
eram oferecidos na modalidade a distancia por meio de plataformas virtuais de
aprendizagem. O curso Processo Formativo em Educacdo Ambiental: Escolas
Sustentaveis e Com-Vida, por exemplo, tinha duracdo de 90h, sendo direcionado para
envolver todo o coletivo escolar que compunham escolas de Ensino Médio. O curso foi
elaborado e ofertado pelas Universidades Federal de Mato Grosso (UFMT), Mato Grosso
do Sul (UFMS) e Ouro Preto (UFOP), com a Coordenacéo Geral de Educacdo Ambiental
do MEC (BRASIL, 2010).

Estudos Tebricos

Dos trabalhos analisados, 5 estudos (Siqueira; Zanon, 2019; Borges, 2012; Grohe,
2014; Trabjer; Sato, 2010, 2016) sdo ensaios tedricos que discutem questdes conceituais
relacionadas ao PNES e que abordam também principios que podem nortear a préatica

pedagdgica escolar voltadas para educar para a sustentabilidade.

Siqueira e Zanon (2019), por exemplo, discutem a diferenca dos conceitos de
“escola sustentavel” e “espago educador sustentavel” a partir dos documentos oficiais do
PNES e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA).

Para os autores,

O conceito “escola sustentavel” ¢ uma proposta de escola enquanto o “espago
educador sustentavel” implica principios e fundamentos com base em
pedagogias que oportunizam a escola transformar-se em escola sustentavel.
[...] se atinge a escola sustentavel por meio de um espaco educador sustentavel.
Dessa forma, a escola sustentavel seria um estagio ideal que serd alcancado —
se alcangado — a partir de principios especificos (p. 553).

De acordo com Trabjer e Sato (2010, p. 72-73), os principios que norteiam a

pratica pedagdgica de escolas sustentaveis sdo:

Cuidado — considera o sujeito historicamente situado, consciente de sua
existéncia, seus sonhos, valores e sentimentos, porém entrelagado no marco de
um projeto coletivo da humanidade. E a Etica do Cuidado num contexto social
mais amplo, que envolve cuidado com o nosso corpo, a familia, a escola, o
bairro, o municipio, o estado, a nacdo, o planeta, o universo...

Integridade — capacidade de exercitar a visdo complexa e vivenciar o sistema
educativo desenvolvendo uma praxis coerente, entre o que se diz e 0 que se
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faz. Um espago que proponha o enraizamento dos conceitos trabalhados na
acao cotidiana.

Dialogo — exercicio constante de respeitar as diversas referéncias, académicas
ou populares, os valores de cada biorregido, e a capacidade de transformar a
escola como um espaco republicano — a coisa publica, de todos e todas, de
aprendizagem ao longo da vida — e de democracia.

Isto perpassa pela formacdo de novos valores e atitudes que contribuam para
ressignificar a participacdo dos multiplos sujeitos que compdem a escola, as praticas
pedagoOgicas que sdo desenvolvidas e as dindmicas das relacbes sociais que sdo

estabelecidas, tendo em vista, a constru¢do de um mundo mais sustentavel para se viver.

O estudo de Viesha et al. (2017) descreve o desenvolvimento do Curso de
Extensdo Escolas Sustentaveis com base nos principios basilares do PNES. A extensao
universitaria como tripé indissociavel do ensino e da pesquisa, oportuniza assim, dialogo
da universidade com a comunidade, criando interacdo e exercendo a aplicacdo dos
conhecimentos cientificos em beneficio da sociedade (Giassi et al., 2017). Dessa forma,
estimula o intercdmbio de ideias, integrando os conhecimentos cientificos aos saberes
tradicionais; fortalecendo a participacéo, colaboracéo, reflexao e acdo sobre a realidade;
contribuindo ainda, para a producdo e difusdo de conhecimentos conjuntos com 0s

diversos setores da sociedade.

Siqueira, Vasconcelos e Zanon (2021) realizaram uma pesquisa bibliografica de
pesquisas sobre o PNES e identificaram um numero incipiente de producédo cientifica
sobre o programa. Numa analise preliminar, isto sugere que o0 PNES ndo conseguiu se
estabelecer como politica publica e o impacto educacional do programa nao foi suficiente
para reverberar nas praticas de educacao para a sustentabilidade do cotidiano escolar e,
consequentemente, como objeto de interesse de pesquisa ha comunidade académica. Mais
adiante, discutiremos melhor essa questdo, tendo em vista os desafios e contribuicdes do
desenvolvimento do PNES, a partir da analise dos estudos da pesquisa bibliografica

realizada.

Dessas pesquisas, trés estudos (Bastos, 2016; Bianchi, 2016; Barreto, 2021) trazem
reflexGes importantes sobre o programa e ajudam a pensar nos fatores de fragilidade e nas
potencialidades de um programa que tem por finalidade educar para a sustentabilidade.
Bastos (2016) e Bianchi (2016) apresentam em suas pesquisas a visdo dos gestores que
coordenaram o PNES no MEC, sobre o que dificultou a implementacéo e consolidacdo

do programa, bem como o legado das agdes realizadas nas escolas. Por sua vez, a pesquisa
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de Barreto (2021) evidenciou a necessidade de formulacdo de indicadores de
sustentabilidade escolar. Assim, elaborou inimeros principios que podem servir de

parametros para definir o que seria uma escola sustentavel.

Relatos de Experiéncias

Dos 36 estudos, 16 trabalhos (Steuck; Weiler; Mota, 2015; Tomio; Adriano; Silva,
2016; Mota, 2016; Pavesi; Freitas, 2013; Amaral; Figueiredo, 2015; Silva, 2020;
Siqueira; Soares; Zanon, 2019; Freitas, 2015; Grohe, 2015; Ribeiro, 2018; Santos, 2019;
Silva, 2014; Silva, 2016; Paz, 2019; Ruiz, 2017; Pereira, 2020; Arrais, 2021) relatam
experiéncias especificas de pesquisa sobre o desenvolvimento do PNES no Brasil. Essas
pesquisas permitem que tenhamos uma visdo geral sobre como foi o processo de
concepcao, desenvolvimento e os resultados alcangados com esse programa nas escolas

do territério nacional.

Assim, nas proximas secOes, descrevemos e analisamos a partir da revisao
bibliogréafica, quais foram as principais praticas pedagogicas desenvolvidas no &mbito do
PNES; as dificuldades encontradas pelas escolas e 0s sujeitos participantes do programa
para efetivar sustentabilidade no processo de ensino-aprendizagem; e, as contribuicoes
pedagdgicas e socioambientais que o programa possibilitou promover por meio de suas
acOes. Por fim, refletimos se e de que forma o PNES impactou o desenvolvimento da

educacdo para a sustentabilidade nas escolas publicas brasileiras.

3.2 Praticas pedagdgicas

Dos estudos analisados, identificamos que os principais conteudos curriculares
trabalhados nas escolas que desenvolveram atividades do PNES foram: uso racional de
agua e de energia; descarte adequado de lixo, coleta seletiva e reciclagem de residuos
solidos; alimentacdo saudavel.

Mais do que questdes ambientais, estes temas representam desafios
socioambientais importantes de permear o componente curricular e serem objetos de
reflexdo e discussdes no processo educativo, pois uma das premissas das escolas
sustentaveis € justamente criar espagos educativos que promovam a sustentabilidade por

meio da incorporacao de tecnologias e materiais adaptados que resultem na eficiéncia de
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energia, no uso racional de &gua, na reducdo e destinacdo adequada de residuos
produzidos no ambiente escolar (BRASIL, 2012).

E preciso salientar que a questio ambiental é um tema transversal e
interdisciplinar que faz parte de um todo integrado envolvendo aspectos relacionados a
educacdo, saude basica, saneamento, agricultura, transporte, obras de construcéo, dentre
outras areas. Além disso, com o processo de globalizagdo da producédo e consumo
mundial, a dimensdo socioambiental se torna um fenémeno que permeia o cotidiano de
vida e gera impactos a nivel local, nacional e internacional, requerendo um olhar
sisttmico para ser compreendida. Assim, na pratica pedagdgica escolar os temas
ambientais guardam uma relagdo de interdependéncia entre si e, portanto, a abordagem
deles precisa ser abrangente, critica, reflexiva e contextualizada, contribuindo para o
exercicio da cidadania plena e consciente por meio da formacdo de valores, atitudes,
habilidades e procedimentos de préaticas sustentaveis (BRASIL, 1997; BRASIL, 2012;
Capra, 2006).

A seguir, apresentamos e discutimos as principais praticas pedagogicas
identificadas na producdo sobre o0 PNES (Quadro 5). De maneira geral, demonstram as
multiplas estratégias didaticas utilizadas pela comunidade escolar no processo de

desenvolvimento da educacéo para a sustentabilidade nos territdrios educativos.

Quadro 5 - Principais praticas pedagégicas desenvolvidas no ambito do PNES.

CATEGORIAS AUTORES

1 | Compostagem

Steuck; Weler; Mota (2015); Siqueira; Soares; Zanon (2019); Santos
(2019); Silva (2014)

2 | Horta Escolar

Steuck; Weler; Mota (2015); Tomio; Adriano; Silva (2016); Mota
(2016); Pavesi; Freitas (2013); Siqueira; Soares; Zanon (2019); Freitas
(2015); Grohe (2015); Silva (2014); Silva (2016); Ribeiro (2018);
Santos (2019); Ruiz (2017); Paz (2019); Pereira (2020); Arrais (2021)

3 | Arborizacdo e jardinagem

Siqueira; Zanon (2019); Tomio; Adriano; Silva (2016); Mota (2016);
Pavesi; Freitas (2013); Grohe (2015); Mello (2016); Ribeiro (2018);
Santos (2019); Silva (2014); Ruiz (2017); Paz (2019); Pereira (2020);
Arrais (2021)

Steuck; Weler; Mota (2015); Siqueira; Soares; Zanon (2019); Freitas

4 | Palestras (2015): Grohe (2015); Ribeiro (2018); Silva (2016); Pereira (2020)

5 | Grupos de Estudo Tom_io; Adriano; Silva (2016); Silva (2016); Trovarelli (2016);
Pereira (2020)

6 | Seminéarios Steuck; Weler; Mota (2015); Freitas (2015); Ribeiro (2018)

7 | Visitas/Aulas de campo Steuck; Weler; Mota (2015); Mello (2016); Silva (2014); Silva (2016)

8 | Coleta Seletiva Tomio; Adriano; Silva (2016); Pavesi; Freitas (2013); Freitas (2015);

Santos (2019); Pereira (2020); Arrais (2021)

9 | Captacgdo da agua

Tomio; Adriano; Silva (2016); Siqueira; Soares; Zanon (2019); Grohe
(2015); Mello (2016); Silva (2014); Ruiz (2017); Paz (2019); Pereira
(2020)
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. Tomio; Adriano; Silva (2016); Grohe (2015); Mello (2016); Silva

10'| Energia (2014): Paz (2019) 2019 20) (2019)
Tomio; Adriano; Silva (2016); Freitas (2015); Grohe (2015); Mello

11 | Ladico/Artistico (2016); Silva (2016); Paz (2019); Trovarelli (2016); Pereira (2020);
Arrais (2021)

12 | Oficinas Tomio; Adriano; Silva (2016); Freitgs (2015); Grohe (2015); Silva
(2014); Silva (2016); Paz (2019); Pereira (2020)

13 | Reuso de 6leo z'z%rgllc; Adriano; Silva (2016); Santos (2019); Silva (2016); Arrais

14 | Acessibilidade Tomio; Adriano; Silva (2016); Borges (2012)
Tomio; Adriano; Silva (2016); Freitas (2015); Grohe (2015); Ribeiro

15 | Comunicacéo (2018); Santos (2019); Silva (2016); Paz (2019); Trovarelli (2016);
Arrais (2021)

16 | Reciclagem Tomio; Adrianoz Si_lva (2016); Pavesi; Freitas (201_3); Freitas (2015);
Mello (2016); Ribeiro (2018); Santos (2019); Arrais (2021)

17 | Parcerias Freitas (2015); Ribeiro (2018)

18 | Mutirdes de limpeza Freitas (2015); Ribeiro (2018); Ruiz (2017); Pereira (2020)

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Compostagem

Silva (2014) realizou pesquisa em uma escola municipal rural de Minas Gerais
sobre a construcdo de espacos educadores sustentaveis. Um desses espacos foi uma
composteira. Inicialmente, foi feito um levantamento do volume de residuos organicos
produzidos na escola oriundos da merenda, de uma panificadora funcionando no ambiente
escolar e de folhas da area verde da escola. O produto da compostagem foi utilizado como
adubo para a horta escolar. O objetivo foi trabalhar com os estudantes técnicas de
reaproveitamento, o processo de decomposicdo e os beneficios da composteira para o

ambiente.

Siqueira, Soares e Zanon (2019) realizaram pesquisa sobre 0 PNES em escolas do
Mato Grosso do Sul. Relatam que com recursos provenientes do PDDE Escolas
Sustentaveis, algumas escolas elaboraram os seus respectivos planos de acdo do programa
visando consolidar atividades socioambientais que ja eram realizadas até mesmo
anteriormente a implementacdo do programa, tais como: projeto de minhocario,

compostagem e horta escolar para trabalhar a coleta seletiva.

De acordo com 0s autores, a pratica da compostagem € uma acdo em consonancia
com os documentos normativos do PNES como o Manual Escolas Sustentaveis; o livreto
intitulado “Tecnologias Ambientais” que compunha o Processo de Formagao “Educagao
Ambiental: Escola Sustentdvel e Com-Vida” onde a compostagem integrava o chamado
“cardapio de ecotécnicas”; e, o caderno do professor da IV Conferéncia Infanto-Juvenil

pelo Meio Ambiente (CNIJMA) — Vamos cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis que
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também abordava a compostagem. Tais materiais serviram de base para que as escolas

realizassem este tipo de atividade.

Santos (2019) apresenta outra experiéncia com compostagem realizada em uma
escola municipal do interior de So Paulo. O objetivo com a construcdo da composteira
foi fazer dela um espago de estudo na escola sobre reciclagem de materiais organicos e
uso de ecotécnicas. Assim, os residuos oriundos da cozinha da escola apds a
compostagem resultaram na producdo de adubo para a horta escolar e os materiais
organicos que nao eram adequados para a compostagem eram recolhidos e doados para

alimentacéo de animais criados por familias da comunidade.

No PNES, a compostagem faz parte do rol das chamadas ecotécnicas:

Ecotécnicas sdo tecnologias ambientalmente sustentaveis, ou seja, aquelas que
reduzem o uso e estimulam o reaproveitamento dos recursos naturais,
incorporando os saberes historicos dos grupos humanos e integrando as novas
sinteses e descobertas cientificas e tecnoldgicas do cotidiano (BRASIL, 2010,
p. 48).

De acordo com o Ministério do Meio Ambiente (MMA), um dos grandes desafios
socioambientais € a reducdo da producdo de residuos sélidos urbanos no pais. Dessa
forma, a compostagem se constitui como uma solucéo viavel para esse problema, por ser
uma técnica de baixo custo e de facil implementacdo nas escolas, residéncias e
comunidades (Fontes, 2021; BRASIL, 2010).

A compostagem € definida como o processo biolégico de reaproveitamento de

residuos que converte a matéria organica biodegradavel em adubo natural (Zago, 2008).

Guenther (2020) menciona que a partir do tema compostagem, pode-se discutir
varios assuntos: o desperdicio de alimentos, 0s processos envolvidos na decomposicédo da
matéria organica, os maleficios gerados pelo despejo inadequado de lixo e a importancia
da utilizacdo de materiais reciclaveis. Com base em outros autores, salienta que a
compostagem pode contribuir na diminuicdo de residuos nos aterros sanitarios; na
reducdo da emissdo de gases poluentes e do processo de lixiviacdo do chorume para os

corpos d“agua; podendo ainda, ser uma fonte de renda sustentavel.

Do ponto de vista pedagdgico, possibilita abordar varios conteldos do
componente curricular de quimica, fisica e biologia, contribuindo para conscientizar as

pessoas sobre a conservagdo ambiental do planeta por meio de oficinas, cursos, palestras
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e atividades de divulgacéo cientifica utilizando recursos digitais de comunicacao (Coelho,
2022).

No territdrio escolar, construir uma composteira pode se constituir num
laboratério natural onde os estudantes podem vivenciar in situ o processo de
compostagem, para terem mais contato com formas de cuidar da natureza; aprender
conceitos cientificos de forma préatica; compreender sobre a gestdo adequada de residuos
e se tornarem multiplicadores da sustentabilidade, tanto na escola quanto na comunidade
onde estdo inseridos (Guenther, 2020; Fontes, 2021).

Horta escolar, arborizagéo e jardinagem

A horta escolar foi uma das praticas pedagdgicas mais frequentes nos planos de
acdo das escolas participantes do PNES por sua relativa facilidade de ser implementada
(Pereira, 2020).

Freitas (2015) desenvolveu pesquisa em uma escola estadual do interior de Séo
Paulo. Foram realizadas oficinas para a construcdo de uma horta que envolveram a
escolha do local para o plantio, a aquisicdo dos materiais necessarios, 0 processo de
limpeza, semeadura e plantio. A acdo contribuiu no protagonismo dos alunos e na
construcdo de conhecimentos tedricos e praticos sobre sustentabilidade. Os estudantes
participantes puderam interagir e compartilhar os conhecimentos desenvolvidos com
outros alunos da escola e vivenciarem uma atividade pratica de aprendizagem que
despertou a consciéncia e atitudes ambientais de conservacdo ambiental. Eles relataram
que aprenderam sobre assuntos que normalmente ndo estudam e que sequer se
imaginaram alguma vez fazendo, mas que esses conhecimentos oriundos do projeto de
horta escolar levariam para a vida toda. Nesse sentido “As hortas proporcionam aos
estudantes, experiéncias de préaticas ecoldgicas para a producdo de alimentos, de tal
forma, que possam transmiti-las a seus familiares e, consequentemente, aplica-las em

hortas caseiras ou comunitarias (BRASIL, 2007, p.12).

A pesquisa de Grohe (2015) em trés escolas de Séo Leopoldo, no Rio Grande do
Sul, teve por objetivo desenvolver a conscientizacdo ambiental, a formagéo de valores e
o desenvolvimento de relagBes interpessoais saudaveis por meio de préaticas de horta e

jardinagem. O projeto foi possivel com a colaboragdo de parceiros que disponibilizaram
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recursos financeiros e de materiais necessarios para o plantio de hortalicas, chas, temperos
e flores. Os resultados do projeto foram socializados na Semana do Meio Ambiente e
notou-se que valores como cuidado, respeito, habitos de cultivo e uso racional dos

recursos naturais foram assimilados pelos estudantes e por toda a comunidade escolar.

Os participantes do estudo de Ribeiro (2018) apontam algumas dificuldades das
escolas em trabalhar com hortas escolares: precisa de alguém para cuidar da horta escolar,
necessidade de formacdo continuada para os professores; recursos para compra de
produtos e instrumentos que viabilizem a construgéo e a manutencao da horta; divisao de
tarefas e comprometimento de toda a comunidade escolar, pois se observa que, as vezes,
0 proprio corpo docente ndo tem a compreensdo exata do trabalho pedagdgico que é
realizado na horta uma vez que ndo faz parte do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da

escola e é proveniente de acdo pontual ao invés de atividade continua e interdisciplinar.

Outra questéo é que a horta tem que ser mais do que um ato de paisagismo ou para
abastecer o refeitorio da escola; a horta precisa ser entendida entdo, como um territério
educativo sustentavel que ajude a discutir modos de producdo e consumo sustentaveis e
que contribua para (re) pensar uma educacdo para a sustentabilidade de forma ampla,

critica e significativa (Barbosa, 2008).

Na mesma perspectiva, de acordo com os gestores participantes de escolas do
PNES, alguns fatores precisam ser considerados no processo de implementacéo por se
constituirem desafios a préatica do trabalho pedagdgico com hortas escolares: espaco
fisico insuficiente; o terreno da escola ndo é propicio para a plantagdo; falta de
planejamento das atividades; auséncia de um profissional engajado e com conhecimentos
especificos para dar suporte (Pereira, 2020). Outro desafio ao se trabalhar com hortas
escolares, é a falta de recursos para aquisicdo de materiais que possam manté-las

funcionando ativamente (Silva, 2016; Ribeiro, 2018).

Uma alternativa as escolas com espaco fisico reduzido é a construcdo de hortas
suspensas ou ainda, a técnica da plantacdo hidropdnica. Além disso, as atividades com
horta, precisam estar previstas no PPP das escolas e mobilizar toda a comunidade escolar
por meio de acdes coletivas. As parcerias entre instituicdes e com a comunidade interna
e externa sdo fundamentais para que as hortas escolares sejam mantidas funcionando.

Portanto, a horta potencializa a conexdo dos estudantes com a natureza; estimula a
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participacdo da comunidade, gerando uma maior integracdo com escola; permitindo

abordar as questdes socioambientais de maneira prética e interdisciplinar.

Coleta seletiva, reciclagem e mutirdes de limpeza

Tomio, Adriano e Silva (2016) apresentam uma escola de referéncia em
sustentabilidade que criou pontos de coleta para descarte adequado de residuos, tais como:
pilhas, baterias, 6leo comestivel, lampadas e latas de aluminio. De acordo com os autores,
o material recolhido depois foi destinado a processos quimicos e industriais de
reciclagem, gerando reducdo do consumo de mais matéria-prima na producéo de novos
materiais. A escola também construiu um atelier de costura onde uma costureira criou
producdes com materiais reciclados como bolsas, pastas, envelopes e paineis com caixa
de leite coletadas pela comunidade escolar. A partir disso, os trabalhos dos estudantes
foram guardados nas pastas e, 0s jogos e letras, utilizados em atividades de leitura, nos
envelopes. As bolsas foram utilizadas para armazenar e levar para as salas de aulas, livros
de literatura como parte do projeto “sacola viajante” desenvolvido pela bibliotecaria com

0s estudantes da escola.

Na pesquisa de Freitas (2015), a escola desenvolveu um projeto para conscientizar
a comunidade escolar sobre o descarte adequado do lixo produzido por meio da
implementacdo da coletiva seletiva na escola. Para que isso pudesse se efetivar, foi
estabelecido uma parceria com uma cooperativa de reciclagem. Outra acdo foi a

realizacdo de mutirGes de limpeza.

Na mesma perspectiva, Pereira (2020) relata a iniciativa de uma escola estadual
em Sergipe para realizar uma excursdo a uma cooperativa de reciclagem visando ampliar
os conhecimentos dos estudantes sobre coletiva seletiva e reciclagem. Também foi
previsto no plano de acdo do PNES, a realizacdo de mutirGes de limpeza e coleta de

residuos sélidos em acudes e trilhas ecoldgicas.

Santos (2019) descreve pesquisa em escola que apds o recreio ficava
frequentemente suja e com lixo no chéo. Foi realizado um diagnostico e se constatou que
o problema era resultante do nimero insuficiente de lixeiras, o que dificultava o descarte
correto. Além disso, a coleta seletiva ndo era praticada. Assim, foram adquiridas e

distribuidas nos espagos da escola uma maior quantidade de lixeiras, facilitando a
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limpeza. Houve uma tentativa de iniciar a separacdo de residuo organico e ndo organico,
mas 0s estudantes apresentaram dificuldades em compreender e fazer a coleta seletiva
dos residuos e a escola também ndo encontrou um destino adequado para os residuos
organicos. Dessa forma, as lixeiras para separagdo de materiais foram mantidas na escola,
mas sem cumprir plenamente a fungédo para a qual foi implementada. Nas salas de aula
dos estudantes e na sala dos professores foram instalados depdsitos para coleta de papeis.
Os residuos gerados em toda a escola posteriormente foram enviados para uma usina de

reciclagem que coletava semanalmente os materiais.

Alunos de uma escola estadual do interior de S&o Paulo propuseram como agéo
do PNES a reutilizagdo de pneus. A gestdo da escola fez contato com uma empresa que
atua nesse segmento que fez doacédo de varios pneus para compor o jardim. Os estudantes
lavaram e pintaram os pneus que foram utilizados para ornamentacéo e plantio. Notou-se
que a atividade gerou mais consciéncia ambiental e envolveu ativamente os participantes

em um contexto de aprendizagem pratica (Mello, 2016).

Para Loureiro (2020) atividades como coleta seletiva e reciclagem de residuos
precisam ir além de uma acdo pragmatica ausente de reflexdo critica. Dessa forma,
atividades dessa natureza ndo se esgotam como um fim em si mesma, mas devem ser
trabalhadas como um meio para compreender de maneira sistémica o0s problemas
socioambientais, contribuindo para a sua transformacdo (Arrais, 2021), ou seja, na
perspectiva de uma educacdo integral, educar para a sustentabilidade ndo se resume a
realizacdo de acOes que visam apenas instigar a responsabilidade ecoldgica, mas que
possibilitem ressignificar os modos de vida da sociedade tendo em vista a sustentabilidade
(Trabjer; Sato, 2010).

Nessa perspectiva, com base em outros autores, Mello (2016) discute a
necessidade de trabalhar a internalizacdo de novos habitos e atitudes ambientais que
ajudem a efetivamente incorporar a sustentabilidade no cotidiano escolar, pois ac6es
educativas que enfatizam a pratica da reciclagem, por exemplo, mas sem um olhar critico,
podendo assim, tratar a questdo da producdo de residuos somente na sua superficie,
porém, sem abarcar verdadeira causa do problema, que é a cultura do consumismo.
Portanto, em uma escola sustentavel, atividades de coleta seletiva, reciclagem e mutirdes
de limpeza sdo acgdes realizadas com reflexdo critica e intencionalidade pedagdgica e

transformadora da sociedade.
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Reuso do 6leo

Na cidade de Porto Alegre, uma escola sustentavel desenvolveu ac¢Ges visando a
revitalizacdo do territério escolar, o reaproveitamento e separacdo de residuos e a
producdo de papel reciclavel e sabdo a partir de 6leo de cozinha (Arrais, 2021).

Em Blumenau, Santa Catarina, tendo por objetivo educar a comunidade para o
despejo adequado de residuos, uma escola sustentavel implantou pontos de coleta de 6leo
comestivel que foram armazenados em caixa/tambores especificos para o recolhimento e

destinacdo (Tomio; Adriano; Silva, 2016).

Na cidade de Barretos, Sdo Paulo, uma escola municipal realizou a¢des educativas
voltadas para conscientizacdo dos efeitos poluentes ao ambiente resultantes do descarte
inadequado do dleo de cozinha. Assim, os estudantes levavam para a escola o 6leo usado
onde este era acondicionado em recipiente adequado e depois coletado por uma empresa
de reciclagem. Os estudantes recebiam 6leo novo na troca pelo 6leo usado. A escola
também desenvolveu projeto de producdo de sabdo a partir do leo utilizado que envolveu

os estudantes e suas familias (Santos, 2019).

Na pesquisa de Silva (2016) em Jodo Pessoa, Paraiba, as escolas desenvolveram
projeto para recolhimento de dleo de cozinha para producdo de sabdo e biodiesel. Com
os recursos do PDDE Escolas Sustentaveis, foram adquiridos coletores e a escola se
tornou um ponto de coleta na comunidade. Dessa forma, os estudantes traziam para a
escola em garrafas pet, o d6leo utilizado em suas casas. O residuo era armazenado e,
posteriormente, enviado para um 6rgao municipal que fazia o descarte adequado. O
projeto teve por finalidade conscientizar sobre o conceito e desenvolver préaticas de
consumo sustentavel, estimulando a mudanca de comportamentos e a formacdo de novos

valores para reutilizar o 6leo de forma ambientalmente correta.

A utilizacdo do 6leo de cozinha para producdo de sabdo é uma das ecotécnicas
sugeridas pelo PNES para serem desenvolvidas nas escolas sustentaveis. Isto porque cada
litro de 6leo despejado no esgoto tem a capacidade de poluir aproximadamente um milhédo
de litros de agua. Nesse sentido, a reutilizacdo desse residuo é muito importante para a

conservacdo ambiental dos ecossistemas (BRASIL, 2010).

Utilizado em larga escala no preparo de alimentos, tanto em residéncias quanto

em estabelecimentos comerciais, grande parte do 6leo de cozinha produzido ndo é
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reaproveitado, sendo muitas vezes descartado de maneira inadequada, causando
problemas ambientais, sociais e econémicos, tais como a poluicdo das aguas, a
impermeabilizacdo do solo, o entupimento das tubulagcdes domiciliares e a obstrugédo das
redes de tratamento de efluentes (Morgan-Martins, 2016; Silva et al., 2019; Souza-
Ferrari, 2022).

Por outro lado, o 6leo de cozinha ao ser reutilizado, pode servir de matéria prima
na fabricacdo de diversos produtos: biodiesel, resina para tintas, lubrificantes para
engrenagens e motores, sabdo, amaciante de roupas, detergentes, entre outros (Tescarollo
et al., 2015; Amaral; Chaud; Reigota, 2019).

A partir de projetos desenvolvidos com a reutilizagdo do éleo de cozinha para
producdo de sab&o, os professores podem abordar temas relacionados as disciplinas de
quimica e biologia, por exemplo. Esta pratica também pode servir de base para discutir
sobre economia circular e solidaria, empreendedorismo social e sustentabilidade (Souza-
Ferrari, 2022; Amaral; Chaud; Reigota, 2019).

Dessa forma, projetos sobre a producéo de sabdo com éleo de cozinha, podem
promover conscientizacdo e sensibilizagcdo para a conservagdo do ambiente, despertando
nos estudantes o interesse por assuntos como reciclagem e reutilizacdo de residuos
(Lopes; Pimenta; Conde, 2021). Além disso, propicia refletir e discutir a adocao de
habitos de alimentacdo saudavel uma vez que o alto consumo de frituras pode gerar
sobrepeso e doencas; se tornar uma fonte de renda e, envolver os estudantes em uma
atividade prética e significativa por ser uma tematica relevantes e fazer parte do cotidiano

de vida.

Captacdo da agua da chuva

Outra ecotécnica bastante presente nos planos de acdo das escolas do PNES foram

a implantacdo de sistema de captacao de 4gua da chuva.

Tomio, Adriano e Silva (2016) relatam uma escola sustentavel que criou um
jardim de flores, chas e hortalicas, irrigado pela captacdo sustentavel oriunda de calhas
gue escoavam a agua da chuva para uma caixa d"agua até uma torneira permitindo a

manutencgdo desse territdrio educativo escolar.
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Siqueira, Soares e Zanon (2019) descrevem o plano de agdo de uma escola
municipal que construiu uma cisterna para armazenar agua da chuva e utilizar em
atividades com horticultura, minhocério e compostagem, visando promover reflexdes

sobre necessidades socioambientais locais.

Uma escola municipal sustentavel previu no proprio projeto arquiteténico do seu
territorio, a instalacdo de coletores de agua das chuvas que foram reutilizadas na limpeza
dos banheiros e para regar o jardim e a horta da escola (Grohe, 2015). De igual modo,
escolas estaduais de Sergipe também instalaram calhas e canos nas escolas para o
reaproveitamento da agua da chuva e dos aparelhos de ar-condicionado. A &gua foi

reaproveitada para regar plantas e a horta escolar (Pereira, 2020).

No Tocantins, a maioria das escolas participantes do PNES desenvolveram
projetos de captacdo de 4gua pluvial, que foi armazenada em reservatorios e utilizada em
servicos de limpeza e na manutencdo da horta escolar. Em parte, esta acdo foi motivada
pela participacdo das escolas na VV Conferéncia Infanto-Juvenil para o Meio Ambiente
(CNIIMA) que teve o tema: “Vamos cuidar do Brasil cuidando das aguas”. Nos planos
de acdo das escolas foi previsto ainda, a aquisicdo de torneiras com fechamento
automatico para os banheiros dos estudantes, tendo por finalidade reduzir o desperdicio
de &gua. A pratica foi avaliada como satisfatoria, pois gerou economia na conta de agua
das escolas e contribuiu para promover a reflexdes e discussdes sobre a conservacao dos

recursos hidricos (Paz, 2019).

A agua é um bem natural essencial a sobrevivéncia da vida no planeta e o
equilibrio dos ecossistemas. Ademais, tem grande importancia no desenvolvimento
socioecondmico de uma comunidade (Santiago et al., 2021). Por isso, muitas atividades
da vida cotidiana das pessoas poderiam ser realizadas com agua de reuso, contribuindo

assim, para minimizar problemas de desperdicio e poluicdo dos corpos hidricos.

Do ponto de vista pedagdgico, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
elencam varios assuntos do componente curricular que podem ser discutidos no processo

de ensino-aprendizagem numa perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar:

[...] um dos mais importantes temas € o da &gua. Ao ser trabalhado, espera-se
que o professor ressalte a necessidade desse recurso para a vida em geral; a
importancia que sempre teve na histéria dos povos; a nocdo de bacia
hidrografica e a identificacdo de como se situa a escola, o bairro e a regido com
relacdo ao sistema de drenagem; a acdo antrdpica e a consequente tendéncia de
escassez de agua com qualidade suficiente para os objetivos do uso humano;
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de que forma a reciclagem natural pode ser prejudica por processos de
degradagdo irreversiveis, a importancia para a sociedade dos recursos dos rios,
do mar e dos ecossistemas relacionados a eles, etc. (BRASIL, 1997, p. 59).

Além disso, podem ser abordados a partir da implementacdo de sistemas de
captacdo de agua da chuva ou do reaproveitamento de &gua do ar-condicionado das
escolas, temas como: ciclo da agua, conservacdo de nascentes urbanas, recuperacao de
rios assoreados, medidas de reaproveitamento de dgua e a importancia do uso racional da

agua.

Vale ressaltar que a abordagem do tema agua nao deve se restringir as suas formas
de uso, mas abarcar toda a complexidade envolvendo as dinamicas socioambientais
relacionadas, de maneira interdisciplinar e contextualizada as vivéncias dos estudantes,
numa visdo sistémica e integrada dos fatores naturais e antropicos que condicionam a

quantidade e qualidade do consumo de agua (Bacci; Pataca, 2008).

Energia

No PNES, uma das caracteristicas de uma escola sustentavel é trabalhar o uso
racional de energia (BRASIL, 2010). Nessa perspectiva, as escolas desenvolveram
algumas acOes para promover praticas de sustentabilidade energética, tais como a
instalacdo de lampadas de consumo de energia mais eficientes e econdmicas (Tomio;
Adriano; Silva, 2016); salas de aulas com luzes que funcionam com sensor de presenca
(Paz, 2019); placas fotovoltaicas para captacdo de energia solar (Grohe, 2015); curso de

formacdo sobre a tematica (Mello, 2016).

Silva (2014) desenvolveu pesquisa em uma escola estadual de Sdo Paulo onde
foram desenvolvidos projetos em parcerias com empresas para promover praticas de
sustentabilidade nos espacos educadores sustentaveis da escola. Um dos projetos de
eficiéncia de energia buscou utilizar energias renovaveis por meio da construcdo e
implementacdo de um aquecedor solar de baixo custo, confeccionado com materiais
reciclaveis pelos estudantes e instalado no prédio onde funcionava uma panificadora
sustentavel. Foram realizadas oficinas para construcdo do sistema de aquecimento, tendo
por objetivo divulgar para a comunidade fontes alternativas de energia e seus beneficios
sociais, ambientais e econémicos. No mesmo periodo, chegou na escola o Programa

Nacional de Conservacdo de Energia Elétrica (PROCEL) que disponibilizou materiais
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didaticos para os professores trabalharem sobre energia e desenvolvimento sustentavel.
Por meio dessas acdes foi possivel abordar o tema energia de forma interdisciplinar e
conscientizar para a formacdo de atitudes sustentaveis em relacdo ao uso racional de

energia, na escola e no local de moradia dos estudantes.

O tema energia é de suma importancia na sociedade contemporanea haja vista o
consumo crescente de energia em setores sociais como iluminagéo, atividades de lazer e
transporte, producdo de produtos e para realizacdo dos mais diversos servigos. Porém,
devido aos impactos socioambientais e os efeitos poluentes decorrentes disso, cada vez
mais tem se discutido a necessidade de se fazer uso de fontes renovaveis de energia. Duas
solugdes possiveis de serem implementadas em escolas sustentaveis seriam a instalacéo
de painéis solares e telhados verdes que pesquisas indicam que poderiam reduzir bastante

0 consumo de energia (Santos; Ferreira, 2020).

Vérios fendmenos da natureza podem ser explicados pelo conceito de energia,
envolvendo processos ligados a biologia, a fisica e a quimica, possibilitando assim, uma

abordagem interdisciplinar (Hansen et al., 2020).

Barbosa e Borges (2006) salientam que o conceito de energia é central no
componente curricular da educacao basica, mas apresenta o desafio de ser considerado

complexo e tratado muitas vezes de forma superficial.

Trabalhar o tema energia possibilita aos estudantes vivenciarem situacoes praticas
de uso eficiente de energia elétrica, colaborando na geracdo de impactos socioambientais
positivos decorrentes da reducdo do desperdicio e do consumo excessivo, assim como da

implementacdo de matrizes energéticas sustentaveis (Menezes, 2022).

Entretanto, salientamos que uma escola sustentavel compreende acBes que vao
alem da adocdo de medidas para economizar energia elétrica. Diz respeito,
principalmente, a formacdo de uma cultura de sustentabilidade, refletida nos valores e
praticas de sustentabilidade que os estudantes desenvolvam por meio das aprendizagens
ao vivenciarem as atividades propostas e que possam permear o fazer pedagdgico da
escola (Legan, 2010).
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Oficinas

Varias escolas sustentaveis desenvolveram praticas de sustentabilidade por meio
de oficinas pedagdgicas sobre ambiente, sociedade e economia, e divulgacdo
socioambiental (Grohe, 2015); captacdo da &gua da chuva e aquecedor solar de baixo
custo (Silva, 2014); brinquedos com material reciclavel e fabricacdo de sabdo ecoldgico

(Silva, 2016); oficinas de formacdo para integrantes de coletivo ambiental (Pereira, 2020).

Freitas (2015) relata o desenvolvimento de oficinas para estudantes participantes
da Com-Vida da escola para aprofundar tematicas ambientais. Os temas versaram sobre
compostagem, construcdo de horta escolar, descarte adequado de residuos, construcao de
espacos educadores sustentaveis e a producdo de videos e uso de redes sociais para
divulgacdo de préticas socioambientais. Além disso, foram trabalhados valores,
principios e atitudes de sustentabilidade. De acordo com os resultados da pesquisa desta
autora, as oficinas sdo uma forma de promover integracdo entre estudantes de turmas e
idades diferentes; favorece a conexdo com a natureza, oportuniza situacdes de
aprendizagem colaborativa e de exercicio do respeito por opinides divergentes; podendo
auxiliar também com conhecimentos teorico-praticos para desenvolver préaticas de

sustentabilidade no cotidiano de vida.

Palestras

Outra pratica pedagdgica das escolas sustentaveis do PNES foi inserir nos planos
de acdo desenvolver palestras informativas e de sensibilizacdo sobre temas
socioambientais (RIBEIRO, 2018). Uma escola, por exemplo, convidou técnicos da
Empresa Brasileira de Agricultura e Pecuaria (EMBRAPA) para realizar palestra para 0s

estudantes (Siqueira; Soares; Zanon, 2019).

Na pesquisa de Grohe (2015), as palestras suscitaram ideias para o fazer
pedagdgico em sala de aula e houve o entendimento de que isto contribuiu para engajar
os professores no desenvolvimento de projetos socioambientais. Por isso, uma das
participantes do estudo salienta que um fator chave € encantar as pessoas, pois sem isso,

a pratica ambiental ndo é realizada ou fica apenas no discurso.

Na pesquisa de Silva (2016), a realizacdo de palestras foi inserida no plano de
acdo. Os participantes indicaram que elas serviram como ponto de partida para gerar

insights e pensar as atividades socioambientais que foram implementadas.
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Na pesquisa de Freitas (2015) é relatado a realizacdo de uma jornada de palestras
no periodo de aula da escola como forma de promover conscientizacdo ambiental. A
comunidade escolar foi informada, mesmo assim, alguns professores ndo permitiram que
os alunos participassem. Para que isto ndo ocorra ou seja minimizado, acreditamos que a
realizacdo de palestras precisa ser resultante de um processo de dialogo com toda a
comunidade escolar destacando a sua importancia formativa para os estudantes e também
para 0s professores uma vez que pode gerar discussdes posteriores e, aprofundamento de
determinados temas socioambientais. Nessa perspectiva, se pode evitar que os docentes
percebam este tipo de acdo como uma atividade concorrente tendo em vista a

responsabilidade de cumprir 0 ensino do componente curricular escolar.

Para Ribeiro (2018), praticas pedagdgicas como as palestras sdo acgles que
apontam para romper com o paradigma de que educar para a sustentabilidade s6 acontece
por meio do uso do quadro e do livro didatico. Ademais, pode estimular novas posturas
visando a responsabilidade e conservacdo ambiental. Entretanto, ainda que sejam
esclarecedoras, as palestras precisam mais do que meramente disseminar contetudos do
curriculo escolar, devem principalmente, abarcar o contexto social, historico e

pedagdgico das questdes socioambientais (Silva, 2016; Loureiro, 2008).

Seminarios

Por sua vez, a realizacdo de seminarios € uma préatica pedagogica que possibilita
variar a abordagem do processo de ensino, permitindo que 0s estudantes vivenciem outras
possibilidades didaticas de aprendizagem por meio da troca de ideias, conhecimentos e

experiéncias voltadas para a sustentabilidade (Freitas, 2015; Ribeiro, 2018).

Grupos de estudo

A criacdo de grupos de estudo foi outra pratica pedagdgica prevista nos planos de
acdo de escolas do PNES, visando promover discussdes sobre sustentabilidade e de

tematicas socioambientais (Silva, 2016; Pereira, 2020).

Na pesquisa de Trovarelli (2016), foi oferecido um curso para professores sobre
educar para a sustentabilidade. Os docentes foram organizados em grupos que se reuniam

para estudar e discutir sobre as tarefas propostas. Cada grupo elaborou roteiros com
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sequéncia de atividades dirigidas para a construcdo de escolas sustentaveis. O trabalho
em grupo possibilitou que o processo formativo promovesse entre 0s participantes uma
relagdo de dialogo, cooperacdo, momentos de reflexdo, o que favoreceu o compromisso
com praticas de sustentabilidade.

Dessa forma, nas escolas sustentaveis, a construcdo de espacos educadores
sustentaveis pode estimular as dindmicas de convivéncia social e de expressao cultural,
propiciando ambientes de estudo para os estudantes por meio dos quais é possivel criar
situacdes pedagogicas que contribuam para desenvolver a cooperacdo, a criatividade, a
solidariedade e préticas coletivas de sustentabilidade socioambiental (Tomio; Adriano;
Silva, 2016).

Visitas/Aulas de campo

Em escolas municipais de Balneario Camboriu, Santa Catarina, foram inseridos
nos planos de acdo do PNES, a realizacdo de aulas de campo (Steuk; Weiler; Mota, 2015).
No interior de Sdo Paulo, uma escola realizou visita & Escola do Meio Ambiente do
municipio, responsavel pela preservacao de nascentes no entorno e, de uma area florestal
que permite estudos sobre fauna e flora do ecossistema local sensibilizando para a
conservacdo do lugar (Mello, 2016). Na cidade de Pocos de Caldas, Minas Gerais, uma
escola municipal realizou excursdes a um parque ambiental e visita a empresa publica de
saneamento e de um centro de educacdo ambiental (Silva, 2014). Ja na pesquisa de Silva
(2016), a visita ao Jardim Botanico da cidade, municiou os estudantes de conhecimentos
que foram aplicados na implementacéo da horta escolar e também serviu de base para o

estudo em sala de aula sobre plantas.

Aula de campo é uma prética pedagogica realizada poucas vezes em escolas
publicas, embora varios estudos destacam sua importancia para trabalhar as questdes
ambientais com os estudantes (Mello, 2016). No entanto, vale salientar que apesar de
haver o reconhecimento de que as visitas a espacos ndo-formais de aprendizagem e a
realizacdo de aulas de campo sejam uma experiéncia pedagogicamente diferenciada que
promove o enriquecimento cultural dos estudantes, hd uma grande dificuldade em fazer

o deslocamento deles para as visitas, sendo a burocracia para conseguir o transporte ou a
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falta de verba para contratagdo do servico, sdo fatores de empecilho apontados pelas
escolas para a realizagdo de tal pratica (Mello, 2016; Silva, 2016).

Quando possivel de serem realizadas, as aulas de campo permitem que 0s
estudantes tenham um olhar sobre a comunidade em que vivem ressignificados, passando
a identificar problemas socioambientais antes despercebidos, além de serem
sensibilizados para refletir sobre como podem contribuir para a mudanga dessa realidade,
se tornando inclusive, multiplicadores de préaticas sustentaveis, o que 0s aproxima da sua

comunidade e os faz terem uma participacédo ativa na melhoria do ambiente (Silva, 2016).

Atividades lUdicas/artisticas

No contexto do PNES, as escolas fizeram uso de varias atividades ludicas e

artisticas para abordar temas socioambientais.

Tomio, Adriano e Silva (2016) relatam a experiéncia de uma escola sustentavel
que transformou a biblioteca num espaco de sustentabilidade, sendo esta ornamentada
com uso de material reciclavel. Segundo os autores, cada espaco da escola educa para a
sustentabilidade e estimula a dimens&o estética, agucando o espirito de conservacgao e
propiciando a formacéo integral do individuo. Dessa forma, a escola tinha uma sala de
mausica, utilizada na formacdo de uma fanfarra. Além disso, embora os ambientes da
escola tivessem um padrdo caracteristico, também havia uma pintura e organizacao

propria que revelava a singularidade e identidade da comunidade escolar.

Na pesquisa de Freitas (2015), foram construidos coletores de caixas de papeldo
para trabalhar coleta seletiva e reciclagem. As caixas foram pintadas pelos estudantes com

0 auxilio da professora de Artes.

Mello (2016) descreve a experiéncia de escola sustentavel que fez uso de
artesanato com material reciclavel, pintura de pneus, confeccdo de placas com mensagens
conservacionistas (frases e poemas) para serem fixadas no jardim sustentavel da escola,
jogos para estimular a consciéncia ambiental, realizacao de feira com atividades musicais,

teatro e desfile de roupas com material reciclavel.

Também foram utilizadas as praticas de gincanas com temética ambiental (Silva,

2016; Ribeiro, 2018); construgdo de brinquedos com materiais reutilizaveis, elaboragdo
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de desenhos, confeccdo de maquetes, pintura de pneus e uso de musicas para abordar
teméticas ambientais (Silva, 2016); peca teatral (Paz, 2019); atividades com o tema
literatura socioambiental, jogral, parddias (Trovarelli, 2016); literatura de cordel, jogo
com material reciclavel, gincana sobre residuos sélidos, pintura (Arrais, 2021). No plano
de acdo de uma escola foi previsto a aplicagéo de jogos e dramatizacdes (Pereira, 2020).
Tais atividades podem ser o inicio para despertar a atencdo dos estudantes para as
questdes socioambientais, possibilitando interacdo e integracdo coletivas (Cavedon,
2012).

Acessibilidade

Uma das premissas das escolas sustentaveis € a construgdo de espacgos que
promovam conforto térmico e acustico, mas também a acessibilidade, visando estimular
atitudes de sustentabilidade (BRASIL, 2012).

Para Tomio, Adriano e Silva (2016, p. 389), uma escola sustentavel deve

considerar no planejamento de suas edificacdes e acbes pedagdgicas, a construcao de:

[...] Espacos de convivéncia e cultura que possibilitam e favorecem a
mobilidade, acessibilidade, organizacdo e compartilhamento do conhecimento
com diferentes manifestacBes; Espagos como conteldos educacionais;
Espacos hospitaleiros, para receber o outro; Espagos para diferencas,
singularidades, particularidades de cada um; Espacos que ensinam; Espacos
para o social; Espagos que documentam e Espacos que expressam a dimensao
estética.

Nesse sentido, 0s autores salientam a importancia de que em escolas sustentaveis,
cada espaco do territério escolar estimule e favoreca a inclusdo, a partilna de

conhecimentos e a expressao da diversidade cultural.

Documentos resultantes de eventos como a Convencdo da ONU dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (CDPD) e a Rio+20 recomendam a acessibilidade como um
componente importante de programa educacionais e de ac¢des de sustentabilidade. Isto se
constitui um desafio que perpassa por politicas publicas de educacdo para a
sustentabilidade e de préaticas educacionais que possibilitem inclusdo social, igualdade de

oportunidades e o exercicio pleno da cidadania (Borges, 2012).

A acessibilidade é a condi¢do que visa garantir para pessoas com deficiéncia ou

mobilidade reduzida o acesso e utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida,
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de espacos, edificacGes, mobiliarios, equipamentos, transporte, dispositivos e meios de
comunicagéo e informagdo (BRASIL, 2000; BRASIL, 2004).

Sassaki (2002), elenca seis tipos de acessibilidade (Borges, 2012, p. 85):

Acessibilidade arquitetdnica: sem barreiras ambientais fisicas, nas residéncias,
nos edificios, nos espagos urbanos, nos equipamentos urbanos, nos meios de
transporte individual ou coletivo;

Acessibilidade comunicacional: sem barreiras na comunicacgdo interpessoal
(face-a-face, lingua de sinais), escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila etc.,
incluindo textos em braile, uso do computador portatil), virtual (acessibilidade
digital).

Acessibilidade metodoldgica: sem barreiras nos métodos e técnicas de estudo
(escolar), de trabalho (profissional), de acdo comunitaria (social, cultural,
artistica etc.), de educacéo dos filhos (familiar).

Acessibilidade instrumental: sem barreiras nos instrumentos, utensilios e
ferramentas de estudo (escolar), de trabalho (profissional), de lazer e recreacdo
(comunitaria, turistica, esportiva etc.).

Acessibilidade programatica: sem barreiras invisiveis embutidas em politicas
publicas (leis, decretos, portarias etc.), normas e regulamentos (institucionais,
empresariais etc.).

Acessibilidade atitudinal: sem preconceitos, estigmas, esteredtipos e
discriminac@es, nas pessoas em geral.

Nota-se assim, um entendimento amplo de acessibilidade abrangendo os diversos

aspectos da vida cotidiana.

Uma das formas de promover acessibilidade é a utilizacdo de tecnologias
assistivas, definidas como produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servi¢cos que promovam a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando o
desenvolvimento da autonomia, independéncia, inclusdo social e qualidade de vida
(BRASIL, 2015).

Dessa forma, em escolas sustentaveis, busca-se desenvolver a acessibilidade por
meio do uso de materiais didaticos diversos, estruturas fisicas adaptadas e préaticas
pedagdgicas inclusivas que permitam aos estudantes a garantia de mobilidade,

comunicacdo, aprendizagem e participacdo efetiva nas praticas educacionais e sociais.
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Comunicacgéo

A comunicac¢do é uma ferramenta importante no processo de EpS, pois promove
conscientizacdo e sensibilizacdo ambiental, produzindo reflexdes, dialogos e discusses

que podem fomentar préticas sustentaveis nas escolas e na comunidade do entorno.

Tomio, Adriano e Silva (2016) destacam que numa escola sustentavel até mesmo
as paredes podem se constituir em espa¢os que documentam e comunicam, possibilitando
divulgar e informar sobre os fatos do cotidiano escolar, o que por sua vez, pode gerar
maior integracdo com a comunidade. Apoiados nas ideias de Rinaldi (2012), os autores
salientam a importancia do uso da arquitetura escolar como forma de criar memorias
individuais e coletivas, estabelecer conexdes e desenvolver relacionamentos entre pais,

professores e estudantes.

Os estudantes ao observarem o contexto escolar, vivenciam a proposta da
Escola Sustentavel impressa nas paredes, podem interiorizar formas de pensar
que refletirdo no agir. Participam das escolhas e elaboracfes, fazem parte
ativamente da comunidade escolar, vivenciando uma forma de pensar o mundo
sustentavelmente (Tomio; Adriano; Silva, 2016, p. 378).

Dessa maneira, estes autores ressaltam que o0s espacos educadores da escola
mediatizam a aprendizagem, pois silenciosamente ensinam e influenciam as formas de
pensar e conceber o mundo (Rinaldi, 2012), uma vez que a exposicdo das atividades dos
estudantes ajuda a valorizar o potencial criativo deles e a interiorizar as préaticas de

sustentabilidade.

A pratica pedagogica de comunicar conhecimentos e experiéncias exitosas no
campo da educacdo para a sustentabilidade podem ser realizadas de diversas formas:
criacdo de sites, banners informativos fixados nas paredes dos corredores da escola;
realizacdo de seminario para discutir temas socioambientais e divulgacdo em jornal local;
entrevista sobre as acOes realizadas e producdo de matéria em revista; elaboracdo de

cartazes, fanzine e slides de apresentacdo (Grohe, 2015).

No plano de acdo de algumas escolas do PNES foi previsto a contratacdo de
servicos de serigrafia para confeccdo de camisetas, panfletos e banner para divulgacéo e

promogcé&o da cultura de sustentabilidade (Silva, 2016; Paz, 2019).

Outras agdes de escolas sustentaveis foram a criacdo de blog para divulgagéo de

cursos de formagdo com temética socioambiental; construgdo de mural ambiental para
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informar sobre questdes ambientais e projetos desenvolvidos na escola; rédio
comunitéria; producdo de jornal, videos e historias em quadrinhos; escrita e apresentagdo

de trabalhos em eventos cientificos (Santos, 2019; Freitas, 2015; Arrais, 2021).

Outro aspecto que destacamos da comunicacdo socioambiental no PNES foi a
falta de comunicacédo entre as entidades mantenedoras do programa e as instituicdes de
ensino. Vérias pesquisas salientam a auséncia de articulacéo e didlogo como empecilhos
para a implementacéo e desenvolvimento adequado das a¢des de escolas que aderiram ao
Escolas Sustentaveis (Freitas, 2015; Trovarelli, 2016; Santos, 2019; Ribeiro, 2018). Isso
demonstra a importancia da comunicagdo em programas como o PNES, tanto a nivel de
divulgacdo cientifica das atividades internas das escolas, quanto de acdes para
mobilizacdo, acompanhamento e avaliacdo do processo de educar para a sustentabilidade.

Para Freitas (2015), a comunicacdo é fundamental para desenvolver valores e
construir novas formas de pensar e agir visando fortalecer a cultura de sustentabilidade
nas escolas. Seria necessario que toda a comunidade escolar e do entorno estivesse
informada dos projetos e planos de acao elaborados no ambito do PNES para que pudesse
se envolver, participar e contribuir na construcao de escolas sustentaveis por meio de um
trabalho interdisciplinar (Grohe, 2015; Ribeiro, 2018).

Nesse sentido, os processos de comunicacdo devem estimular a participacdo, o
dialogo e a autonomia de estudantes e professores, tendo por finalidade promover a troca
de ideias, experiéncias, metodologias de ensino e o desenvolvimento de valores

socioambientais sustentaveis (Trovarelli, 2016).

Isto € importante na medida em que os documentos norteadores do PNES
enfatizam que um dos objetivos das escolas sustentaveis € realizar em sua préatica
pedagdgica, acbes de comunicacdo e educomunicacao para a sustentabilidade (BRASIL,
2014; Arrais, 2021), como forma de integracdo entre saberes locais, culturais e cientificos
e para o fortalecimento de praticas sustentaveis na comunidade (Ribeiro, 2018; Trajber;
Sato, 2010).

De acordo com Aratjo (2007) h& quatro formas de comunicacdo: a linguagem
néo-verbal (gestos, atitudes, comportamentos), o material impresso (livros, artigos, etc.),
o audiovisual (videos, filmes) e a linguagem digital (sites, blogs e redes sociais, por
exemplo). Isto demonstra que a comunicagdo ¢ um fenbmeno complexo e amplo que

envolve diferentes formas de expressdo. Diante disso, podemos notar que as escolas
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sustentaveis podem educar para a sustentabilidade por meio de todas as préticas
pedagogicas e dindmicas sociais que ocorrem no seu territorio, o que inclui o uso de
materiais didaticos (recursos analdgicos e digitais); as atividades, projetos e eventos que
séo propostos e desenvolvidos; e, as relagdes estabelecidas que fomentem uma cultura de
sustentabilidade.

Na perspectiva da pedagogia ambiental, a construcdo de um ecossistema
comunicativo pressupde a participacdo da comunidade escolar; o planejamento das agdes
de divulgacao cientifica, dos saberes e praticas; o desenvolvimento das competéncias de
expressdo comunicativa e a avaliacdo desse processo (Dantas; Soares; Santos, 2020).

De acordo com Brasil (2012, p. 7): “Educomunicagdo ¢ uma maneira de unir
educacdo com comunicacdo que defende o direito que as pessoas tém de produzir e
difundir informag¢do e comunicagdo no espago educativo”. Nessa perspectiva, emerge
como forma de contribuir para o exercicio da cidadania ambiental, oportunizando o (re)
pensar da relagdo homem-ambiente visando desenvolver praticas de protecdo e bem-estar
social e ambiental. (Citelli; Falcdo, 2020). Esta acdo envolve estimular o didlogo, o senso
critico, a integracdo de diferentes saberes e conhecimentos, que possam resultar na

transformacéo da realidade e na melhoria das condi¢des de vida (Loureiro, 2004).

Atualmente, com a criacdo dos diferentes recursos midiaticos, 0s processos
comunicativos se tornaram mais complexos, ageis, dinamicos e abrangentes. Dessa
forma, a educomunicacdo socioambiental pode potencializar a educacdo para a
sustentabilidade, permitindo o protagonismo de estudantes e professores no
desenvolvimento de projetos educacionais relevantes; propiciando reflexdes, discussoes,
aprendizados e a construcao de valores e atitudes para gerar novos modos civilizatorios
de existéncia que contribuam para a sustentabilidade socioambiental (Hidalgo; Portugal;
Freitas, 2019).

Cabe salientar que as praticas de educomunicacdo devem superar uma Visao
instrumental e mecanicista da comunicacao, no sentido de ser mera forma de transmitir
informacGes, para abarcar uma dimensdo humanistica, que abrange as questdes
socioambientais, sendo permeada de intencionalidade pedagdgica para que efetivamente

contribua para promover a sustentabilidade.
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Parcerias

Estabelecer parcerias é fundamental no processo de implantacdo e
desenvolvimento das praticas pedagdgicas de uma educacdo socioambiental, pois
fornecem apoio de logistica, infraestrutura e divulgacdo de acles; além de auxilio
financeiro e técnico que permitem a sustentabilidade de execucdo dos projetos
educacionais que envolvem questdes socioambientais (Arrais, 2021).

Uma escola do PNES, por exemplo, firmou parceria com uma empresa de
reciclagem para promover a coleta seletiva. Assim, os residuos sélidos (papel, papeldo,
plastico e metais) produzidos pela comunidade escolar receberam destinacdo adequada e
puderam ser reaproveitados (Freitas, 2015).

Na mesma perspectiva, outra escola do programa buscou parceria com uma
cooperativa de reciclagem do bairro (Ribeiro, 2018). Segundo a autora, a escola precisa
de parcerias sem as quais ndo consegue materializar os planos de ensino e alcancar os
objetivos de aprendizagem que foram planejados. Dessa forma, as parcerias sao
importantes para que as acOes pedagdgicas que visem promover a sustentabilidade
socioambiental ndo fiqguem estagnadas ou sejam realizadas sem a plenitude do seu
potencial. O entendimento é que a escola ao buscar parcerias com a comunidade fortalece

as praticas de sustentabilidade.

Portanto, é preciso superar a acao individualizada de poucos professores e abracar
a nocao de que uma escola sustentavel é construida por toda a comunidade interna e do
seu entorno. Dessa forma, parceria de escolas sustentaveis com outras escolas, empresas,
industrias, érgdos do poder publico e entidades da sociedade civil, podem ajudar a realizar
acOes que criem redes de participacdo, colaboracéo e atuacdo ativa na promocao de novos

valores, atitudes e modelos de vida sustentaveis (Freitas, 2015).

A seguir, apresentamos e analisamos 0s principais desafios encontrados pelas
escolas participantes do PNES na implementacdo e desenvolvimento das acdes voltadas

para educar para a sustentabilidade.
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A partir da revisdo bibliografica, identificamos que o PNES apresentou Varios

desafios para a sua adequada implementacdo e desenvolvimento (Quadro 6).

Quadro 6 - Principais dificuldades identificadas no desenvolvimento das a¢des pelas escolas do PNES.

CATEGORIAS

AUTORES

Formacéo

Wiziack; Zanon; Vargas (2017); Paula; Berte; Seleme (2013);
Viesha et al. (2017); Pavesi; Freitas (2013); Grohe (2015); Mello
(2016); Ribeiro (2018); Santos (2019); Silva (2016); Paz (2019);
Melo (2018); Dantas (2013); Trovarelli (2016); Pereira (2020);
Arrais (2021)

Assessoramento

Steuck; Weler; Mota (2015); Silva (2020); Bastos (2016); Bianchi
(2016); Ribeiro (2018); Santos (2019); Paz (2019); Trovarelli
(2016); Pereira (2020); Arrais (2021)

Comunicacdo

Silva (2020); Freitas (2015); ); Grohe (2015); Mello (2016);
Ribeiro (2018); Pereira (2020)

Préaticas pedagdgicas

Wiziack; Zanon; Vargas (2017); Steuck; Weler; Mota (2015);
Paula; Berte; Seleme (2013); Trajber; Sato (2010); Viesba et al.,
(2017); Pavesi; Freitas (2013); Freitas (2015); Melo (2018); Borges
(2012); Tomio; Adriano; Mota (2016); Ribeiro (2018); Silva
(2014); Silva (2016); Silva (2020); Paz (2019); Grohe (2015);
Mello (2016); Ruiz (2017); Trovarelli (2016); Santos (2019);
Siqueira; Soares; Zanon (2019); Arrais (2021); Pereira (2020)

5

Pilares do PNES

Tomio; Adriano; Silva (2016); Ruiz (2017)

6

Recursos pedagdgicos

Vieira; Castro; Zanon (2018); Bastos (2016); Bianchi (2016);
Freitas (2015); Mello (2016); Ribeiro (2018); Santos (2019); Silva
(2014); Silva (2016); Dantas (2013); Pereira (2020); Arrais (2021)

7

Politicas publicas

Bastos (2016); Bianchi (2016); Santos (2019)

Fonte: Elaboragdo prépria (2023).

Formacao

Alguns estudos relatam desconhecimento dos professores das escolas sobre o
PNES (Grohe, 2015; Mello, 2016; Silva, 2016), o que indica a auséncia de formacéo
docente como um importante desafio na implementacdo das acbes pedagdgicas de

educacdo para a sustentabilidade.

Uma questdo recorrente nas pesquisas sobre o programa (Grohe, 2015; Silva,
2016; Viesba et al., 2017; Ribeiro, 2018; Paz, 2019; Melo, 2018; Trovarelli, 2016;
Pereira, 2020; Arrais, 2021) é justamente a necessidade de processos formativos para
capacitar a comunidade escolar para o pleno desenvolvimento das atividades referentes a

dimensdo socioambiental.

Isto porque Amaral e Carniatto (2011), salientam que a maioria dos professores
ndo recebeu formagdo ou se sentem preparados para discutir questdes ambientais. Na
pesquisa que 0s autores realizaram, os professores citaram varios obstaculos a realizagdo

de atividades de educagdo ambiental nas escolas, tais como: ndo terem recebido formacao
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especifica; desconhecimento de como ensinar determinados conteddos; dificuldades de
atualizacdo profissional; falta de recursos; tempo insuficiente para preparar aulas;
formacbes sem reflexdo pedagodgica sobre os materiais e dindmicas apresentados, dentre

outros.

Nesse sentido, os autores destacam a necessidade de o trabalho sobre questdes
ambientais serem intensificados, tanto na formagéo inicial quanto continuada, e serem
abordados de maneira interdisciplinar; estimulando a producéo coletiva e sendo ofertadas
para toda comunidade escolar. Além disso, ressaltam que os programas de formacédo de
professores devem ser desenvolvidos a partir da realidade concreta das escolas, huma
perspectiva do ensino ambiental em todas as suas dimensdes, quer sejam, politicas,

econdmicas sociais, éticas e culturais.

A seguir, destacamos e discutimos algumas questdes especificas sobre formacao
de professores no contexto da educagdo para a sustentabilidade a partir da revisédo de

literatura.

Wiziack, Zanon e Vargas (2017) descrevem e analisam um curso de formacao
continuada e outro de especializacdo oferecidos para professores e gestores no Estado do
Mato Grosso. Os resultados desta pesquisa, indicam que um desafio a ser superado nos
processos formativos é a concepcdo limitada de ambiente e o entendimento desprovido

de senso critico do que seria educar para a sustentabilidade.

Outra dificuldade salientada foi que o material produzido e disponibilizado aos
cursistas foi considerado muito extenso para 0s poucos meses do curso. De fato, a
quantidade de materiais a serem trabalhados e o tempo que os participantes da formacao
possuem para realizar as atividades propostas € algo importante a considerar no processo
formativo, para que ndo haja a sensacdo de enfado e, consequentemente, os professores
fiquem desestimulados. Nesse sentido, é preciso conhecer o publico da formacao e a
realidade profissional em que atuam, assim como disponibilizar materiais que a0 mesmo
tempo contribuam para refletir conceitos e sejam essencialmente Gteis para o

desenvolvimento das praticas pedagogicas.

Embora crucial, a formagéo ndo se esgota no tempo de uma oficina, por exemplo.
A aprendizagem é continua e a formagdo é um processo. Nessa perspectiva, no tempo da
formacdo em si, os formadores podem se concentrar no que héa de mais fundamental para

o fazer pedagOgico dos professores e, posteriormente, disponibilizar materiais
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complementares para aprofundamento das questdes socioambientais. Deve haver entéo,
um equilibrio do que é discutido no periodo do tempo formativo, ou seja, a superagdo da

superficialidade in6cua, mas também da densidade excessiva.

Dessa forma, a quantidade de contetidos trabalhados nas formacdes é importante
para expandir os conhecimentos dos participantes. No entanto, precisa ser ministrado em
doses homeopaticas para evitar a sensa¢ao de incapacidade de apreensdao dos materiais e
realizacdo das atividades formativas e ainda, para manter o interesse continuo pelas aces

propostas na formacéo.

Paula, Berte e Seleme (2013) relatam a a¢do do “Projeto Escola Sustentavel” que
realizou um curso de educacdo a distancia (EaD) para escolas integrais de Curitiba. Um
desafio destacado foi formar os professores para que trabalhem a educacdo para a
sustentabilidade na perspectiva do desenvolvimento de valores e atitudes que contribuam

para construir novos paradigmas de relacionamento e de convivéncia socioambiental.

Pavesi e Freitas (2013) destacam como desafios no desenvolvimento do PNES a
abordagem superficial e o despreparo dos professores das escolas participantes do

programa para trabalhar alguns temas especificos envolvendo questdes socioambientais.

Uma professora participante da pesquisa de Mello (2016), afirmou: “Dificil pensar
em como pode ser feito... Normalmente me dizem o que tem que ser feito”. A partir disso,
discutimos o desafio de promover processos formativos que superem modelos engessados
e estimulem o dialogo, a reflexdo, a participacdo ativa e a construgdo com autonomia do

conhecimento.

Dantas (2018) relata pesquisa sobre um curso de especializacdo em uma escola
rural no Pard, ofertado na modalidade semipresencial com mddulos formativos sobre
escolas e sociedades sustentaveis. As dificuldades destacadas foram o acesso a internet e

a necessidade de formacdo para o uso das novas tecnologias digitais.

Assessoramento

No PNES, as atividades financiaveis com recursos do PDDE Escolas Sustentaveis

deveriam abranger trés eixos de a¢Oes (Steuck; Weler; Mota, 2015, p. 93):

Acdo 1 — apoiar a criagdo e o fortalecimento da COM-VIDA que tem como
principais atribui¢des: promover o didlogo e pautar decisdes sobre a
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sustentabilidade socioambiental, a qualidade de vida, o consumo e a
alimentacdo sustentveis e o respeito aos direitos humanos e a diversidade.

Acdo 2 — Promover possivel adequacédo no espaco fisico da escola, visando a
destinacdo apropriada de residuos, eficiéncia energética, uso racional da agua,
luminosidade, conforto térmico e acustico, mobilidade sustentavel e
estruturacdo de areas verdes.

Acdo 3 — Promover a inclusdo da tematica socioambiental no projeto politico-
pedagdgico da escola.

No entanto, na pesquisa realizada por esses autores, ao analisar o plano de acdo
de escolas participantes do programa, verificaram equivocos na insercéo de propostas de
atividades em um eixo de acdo quando deveria ser em outro, 0 que permite inferir a
auséncia de assessoramento para fornecer o auxilio necessario para o preenchimento do
plano de acdo. Nesse sentido, a pratica do assessoramento as escolas é importante para
fortalecer os conhecimentos sobre os principios e objetivos do PNES e para que as agoes
de educacdo para a sustentabilidade sejam incorporadas no cotidiano das praticas

pedagdgicas.

O que as pesquisas sobre o PNES indicam e que além das formacdes, o
assessoramento € entendido como de grande relevancia para poder auxiliar os professores
a desenvolverem acbes de sustentabilidade nas escolas. Dessa forma, a falta de
acompanhamento das atividades ou de um assessoramento téecnico - desde a elaboracéo
do plano de acdo, passando pelos tramites burocréaticos de recebimento e aplicacdo dos
recursos, até o desenvolvimento das praticas pedagogicas -, foi percebido pela
comunidade escolar como um desafio a implementacéo, desenvolvimento e avaliacdo dos
resultados do PNES (Bastos, 2016; Bianchi, 2016; Ribeiro, 2018; Santos, 2019; Paz,
2019; Pereira, 2020).

Argolo (2017) realizou pesquisa sobre os sentidos atribuidos ao assessoramento
pedagdgico. Na concepcdo dos professores, a assessoria € vista tendo a funcéo de formar,
orientar, instigar, motivar, mobilizar e ampliar conhecimentos. Para 0s assessores
pedagdgicos, € uma forma de ajudar o professor a se conhecer melhor, de construir
vinculo e parceria para realizar acdes colaborativas; espaco de desenvolvimento pessoal

e profissional.

Nessa perspectiva, 0 assessoramento € um processo de formacgao em servigo sobre
temas atuais e relevantes que auxilia a comunidade escolar na implementacéo de projetos
pedagdgicos relacionados com o curriculo escolar; no planejamento colaborativo, na

reflexdo sobre as préticas didaticas; no desenvolvimento de atividades inovadoras,
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dindmicas e criativas; visando a melhoria do ensino e a aprendizagem sobre questdes
socioambientais (Argolo, 2017; Pinheiro, 2021).

Portanto, o processo de assessoramento pedagdgico é fundamental como estrutura
de suporte tedrico e pratico a comunidade escolar, seja no aspecto do uso instrumental

dos recursos materiais, quanto na mediacao pedagogica das acdes e projetos.

Comunicacgao
O processo comunicativo é aqui entendido tanto como instrumento para
divulgacéo de atividades e projetos de EpS, quanto meio de informacéo e articulagdo entre

as instituicOes participantes do PNES.

A partir da literatura sobre o programa, identificamos fragilidade na comunicagéo

nos seguintes niveis:

(1) MEC e Secretarias de Educacdo Municipais e/ou Estaduais (Bianchi, 2016;
Ribeiro, 2018);

(2) Secretarias de Educacdo e Escolas participantes do PNES (Freitas, 2015;
Pereira, 2020);

(3) Escola e comunidade interna (Grohe, 2015; Silva, 2020; Freitas, 2015);

(4) Escola e comunidade externa (Mello, 2016).

A falta de uma comunicacdo mais estreita entre 0 MEC e as Secretarias de
Educacdo no pais foi um dos desafios que ndo permitiram com que o PNES consolidasse
de forma adequada suas a¢des nas escolas. A auséncia ou fragilidade no didlogo entre a
instituicbes mantenedoras fez com que o PNES ndo fosse priorizado e,
consequentemente, ndo houve o desenvolvimento e escalonamento eficiente do programa
(Bianchi, 2016; Ribeiro, 2018; Bastos, 2016).

Pode-se inferir que de certa forma, isto gerou um efeito cascata, pois Secretarias
de Educacdo também apresentaram dificuldades na comunicacdo com as escolas
participantes do PNES, o que resultou em desconhecimento sobre os principios
norteadores do programa e do que seria hecessario ao seu pleno desenvolvimento (Pereira,
2020).
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Grohe (2015) relata que a falta de comunicacdo interna fez com que a maioria do
corpo docente da escola ndo tivesse conhecimento sobre os projetos planejados e os
planos de acdo do PNES construidos. A priori, esta situacdo parece impensavel, mas de
fato aconteceu. Uma razdo possivel € a falta de ampla divulgacéo na escola das atividades
e projetos que sdo desenvolvidos. Por isso, a comunicagdo interna é importante para que
toda a comunidade escolar conheca e se envolva nas préaticas pedagdgicas e dessa forma
0S projetos socioambientais sejam desenvolvidos de maneira ampla, dindmica e efetiva,
contribuindo para criar uma identidade e fortalecer a cultura de sustentabilidade na escola
(Silva, 2020; Freitas, 2015).

Um dos grandes desafios é envolver a comunidade externa nas atividades da
escola. Um dos fatores seria que as familias dos estudantes percebem a pouca abertura e
possibilidade de inclusdo nas atividades propostas (Mello, 2016). Assim, construir
estratégias que favorecam uma maior integracdo entre escola e comunidade podem
potencializar a construcdo de valores e préaticas de sustentabilidade, uma vez que o
primeiro interesse dos estudantes por questdes ambientais surge no seio da familia e de
sua comunidade. “Desse modo, oportunidades de envolvimento familiar e comunitario
em acOes de cunho ambiental podem trazer novas perspectivas de engajamento e

participagdo ativa na sociedade” (Paz; Higuchi, 2018, p. 242).

Nesse sentido, a comunicacdo deve ser uma ferramenta aliada tanto no dialogo
com a comunidade interna quanto externa da escola, pois se constitui como uma parceria
benéfica para conquistar aderéncia, estabelecer vinculos e alcancar de forma colaborativa

as metas educacionais (Ribeiro, 2018).

Portanto, a comunicacao é fundamental para trocar ideias e experiéncias, gerar
reflexdes e insights, mediar conflitos, conhecer os desafios e potencialidades pessoais e
coletivas, indicar caminhos e alternativas de acdo, definir prioridades, produzir

engajamento e solucdes que melhorem a relagdo pessoa-ambiente.

Préticas pedagogicas

De acordo com Franco (2016), as préaticas pedagdgicas sdo aquelas imbuidas de
intencionalidade pedagdgica e que abrangem ndo apenas o ensino didatico dos contetidos

disciplinares, mas também tudo o que envolve o cotidiano escolar, tais como o uso
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pedagogico do espago-tempo, 0s processos formativos, as parcerias e as acles

socioculturais.

Nessa perspectiva, a literatura do PNES permite identificar varios desafios a
realizacdo das praticas pedagogicas nas escolas que resultaram em empecilhos ao pleno

desenvolvimento do programa.

Uma primeira questdo € o relato dos participantes afirmando desconhecimento
total ou parcial sobre os fundamentos do PNES (Steuck; Weler; Mota, 2015; Vieira;
Castro; Zanon, 2018; Mota, 2016); Silva, 2020; Grohe, 2015; Mello, 2016; Silva, 2016;
Paz, 2019; Pereira, 2020). A partir da literatura consultada, podemos inferir que isso
comprometeu - a0 menos parcialmente no contexto de algumas escolas participantes do
PNES - o processo de implementacdo e desenvolvimento do programa ja que gerou falta
de engajamento da comunidade escolar; a sensacdo de sobrecarga ao trabalho
pedagdgico; a visdo de que o PNES era apenas mais um projeto, dentre outros ja
desenvolvidos nas escolas, e por isso, tratado sem a devida importancia; e,
principalmente, uma abordagem incompleta das questbes socioambientais por nao

atender aos pressupostos do programa.

Outro desafio ao se trabalhar a educacao para a sustentabilidade é superar as ac6es
pontuais e uma abordagem superficial e desprovida de reflexdo critica sobre as questfes
ambientais (Wiziack; Zanon; Vargas, 2017; Steuck; Weler; Mota, 2015; Paula; Berte;
Seleme, 2013; Viesba et al., 2017; Pavesi; Freitas, 2013; Freitas (2015); Mello, 2016;
Silva, 2020; Ribeiro, 2018; Silva, 2014; Silva, 2016; Paz, 2019; Pereira, 2020). Assim, as
praticas pedagogicas voltadas para a sustentabilidade precisam ser desenvolvidas de
maneira continua e ndo apenas em datas comemorativas como muitas vezes acontece,
ainda que sejam momentos importantes para despertar a consciéncia e sensibilizacédo
ambiental e como forma de divulgacdo de atividades e projetos. Também é necessario
desenvolver por meio de processos formativos a compreensdo de que as questdes
ambientais perpassam pelo conteldo de todas as disciplinas e ndo estdo dissociadas dos
aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais para que assim, o ensino-aprendizagem
da sustentabilidade seja trabalhado por meio de uma abordagem sistémica, ativa e

integral.

Nas escolas sustentaveis do PNES, a falta de tempo também foi mencionada como

um desafio para que os professores pudessem conseguir trabalhar as questdes ambientais
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com todas as turmas da escola. Eles alegaram horarios incompativeis, turmas muito
numerosas e a necessidade de cumprir prioritariamente o conteido do ano letivo para as
disciplinas que ministram (Grohe, 2015; Mello, 2016; Silva, 2016, Ruiz, 2017; Wiziack;
Zanon; Vargas, 2017; Pereira, 2020; Arrais, 2021).

Outros desafios identificados a partir da revisdo bibliogréafica foram: a necessidade
de abordar as questdes socioambientais de forma interdisciplinar e transdisciplinar para
superar a fragmentacdo do conhecimento (Trajber; Sato, 2010; Silva, 2020; Mello, 2016;
Ribeiro, 2018; Silva, 2016; Paz, 2019; Melo, 2018); de se produzir materiais didaticos
sobre sustentabilidade e possibilitar estrutura fisica adaptada nas escolas para
proporcionar incluséo e acessibilidade (Borges, 2012); dificuldades em incorporar a
educacdo para a sustentabilidade nas praticas pedagogicas (Steuck; Weler; Mota, 2015;
Tomio; Adriano; Silva, 2016; Mota, 2016; Mello, 2016; Ribeiro, 2018; Silva, 2016; Ruiz,
2017); falta de participac@o dos professores no planejamento das a¢Ges educativas (Silva,
2020); praticas pedagdgicas descontextualizadas a realidade dos estudantes (Siqueira;
Soares; Zanon, 2019; Freitas, 2015; Santos, 2019); desinteresse de alunos e professores
ou a perda ao longo do processo (Silva, 2020; Freitas, 2015; Mello, 2016; Trovarelli,
2016).

Outras questdes levantadas foram a necessidade de fortalecer o desenvolvimento
de préticas de sustentabilidade integradas entre escola-comunidade (Wiziack; Zanon;
Vargas, 2017; Mello, 2016; Silva, 2014; Melo, 2018; Trovarelli, 2016) e de revisdo
continua do PPP para abarcar as questdes socioambientais (Trajber; Sato, 2010; Mota,
2016; Siqueira; Soares; Zanon, 2019; Santos, 2019; Pereira, 2020).

Por fim, a prépria falta de continuidade das praticas e projetos pedagogicos de
sustentabilidade (Wiziack; Zanon; Vargas, 2017; Vieira; Castro; Zanon, 2018; Bastos,
2016; Grohe, 2015; Silva, 2016; Paz, 2019; Melo; 2018; Pereira, 2020).

De maneira geral, estes desafios poderiam ser resolvidos ou minimizados
estimulando o planejamento coletivo e o desenvolvimento de praticas pedagogicas em
parceria com outros professores; processos de formacdo docente e assessoramento
pedagdgico para utilizacdo de metodologias ativas que possibilitasse aos professores
pensar novos arranjos de organizagcdo da dindmica de ensino-aprendizagem; maior
incentivo a realizacdo de atividades colaborativas e criar um movimento de mobilizacao

de toda a comunidade para discutir e inserir no PPP das escolas a construcdo de
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conhecimentos que envolvam sustentabilidade. Além disso, as politicas publicas
garantem as condigdes necessarias para a efetivagdo da implementacéo, acompanhamento

e avaliagéo das acOes desenvolvidas.

Pilares do PNES

De acordo com o Manual Escolas Sustentaveis (BRASIL, 2013, p. 2), os pilares
do PNES séo:

Espaco fisico: utilizacdo de materiais construtivos mais adaptados as
condicOes locais e de um desenho arquitetbnico que permita a criacdo de
edificagbes dotadas de conforto térmico e acUstico, que garantam
acessibilidade, gestéo eficiente da agua e da energia, saneamento e destinacédo
adequada de residuos. Esses locais possuem areas propicias a convivéncia da
comunidade escolar, estimulam a seguranca alimentar e nutricional, favorecem
a mobilidade sustentavel e respeitam o patriménio cultural e os ecossistemas
locais.

Gestéo: compartilhamento do planejamento e das decisdes que dizem respeito
ao destino e a rotina da escola, buscando aprofundar o contato entre a
comunidade escolar e o seu entorno, respeitando os direitos humanos e
valorizando a diversidade cultural, étnico-racial e de género existente.

Curriculo: inclusdo de conhecimentos, saberes e praticas sustentaveis no
Projeto Politico Pedagégico das instituicdes de ensino e em seu cotidiano a
partir de uma abordagem que seja contextualizada na realidade local e
estabeleca nexos e vinculos com a sociedade global.

Posteriormente, a partir de estudos teoricos e das praticas realizadas, no
documento Macrocampo Educacdo Ambiental — mais educacao a educacao integral em
Escolas Sustentaveis — Versdo Preliminar (BRASIL2014), houve o acréscimo do eixo
Relacdo Escola-Comunidade (Bastos, 2017; Bianchi, 2016; Dourado; Belizario; Paulino,
2015; Ruiz, 2017). Assim, os pilares do PNES foram organizados da seguinte forma: 1)
Curriculo da escola sustentavel; 2) Gestdo democratica para a sustentabilidade; 3) Espaco

escolar e sustentabilidade; 4) Rela¢6es Escola-comunidade (Bianchi, 2016, p. 63).

A recomendacdo era que as escolas trabalhassem todos os pilares de forma

integrada, 0 que nem sempre ocorreu, havendo énfase em um ou outro pilar.

Nessa perspectiva, discutimos a seguir algumas questbes relativas a esses

componentes estruturantes do programa.
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Curriculo da escola sustentavel

Na atualidade, muito se discute sobre as questdes socioambientais. A escola como
difusora de valores, crencas e conhecimentos, possui um papel relevante na formacéo de
uma visdo de mundo e, por consequéncia, das atitudes e comportamentos definidores da

relacdo homem-sociedade-natureza.

Do ponto de vista etimolégico, curriculo tem origem na palavra latina curriculum,
cujo significado remete a ideia de uma pista de corrida, ou seja, o curriculo é o caminho,
o itinerério, a rota ou percurso que a escola delineia para as ac6es pedagdgicas que realiza
no seu cotidiano, constituindo a sua identidade institucional e social (Silva, 1999).

Assim, pode-se compreender o curriculo como resultado de um processo historico,
social e cultural que baliza a dinamica escolar, envolvendo aspectos, tais como, por
exemplo, os tempos, espacos, comportamentos e relagdes pessoais, realizacdo de projetos

e atividades didaticas, praticas de planejamento, ensino, aprendizagem e avaliag&o.

Embora a nocéo de curriculo esteja fortemente atrelada ao ensino de conteudos,
Macedo (2017), salienta que a funcéo da escola ndo € ensinar disciplinas, mas educar para
0 exercicio da cidadania plena e inclusiva. Ressalta que isto ndo quer dizer uma escola
sem conteudos, o que defende é um curriculo comprometido com o reconhecimento das
alteridades, ao considerar que ndo é aprendizagem dos conteudos curriculares que fazem
do estudante um sujeito melhor, mas sim, que na relacdo com o outro se tem a
possibilidade de alcancar a consciéncia da prépria incompletude e que na experiéncia de
interacdo com ele, ambos podem buscar meios de construir suas existéncias sob bases

dignas, éticas e responsaveis.

A partir de uma perspectiva histérico-critica, Pasqualini (2019), sustenta trés
teses: 1) O curriculo ndo é neutro, possui uma dimensdo politica e natureza mediadora
entre 0s meios e 0s objetivos da educacédo; 2) O conhecimento classico deve compor o
curriculo; 3) O curriculo precisa problematizar a relacdo entre os conteddos e 0s

problemas que emergem das praticas sociais.

A primeira tese enfatiza que toda proposta curricular é revestida de valores que
buscam atender determinados interesses e expectativas, possuindo uma intencionalidade

pedagdgica que determinam a forma que os conteudos disciplinares serdo organizados,
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sistematizados e organizados visando a formagdo da préaxis escolar. De acordo com a

autora:

Ao recuperar a formulagdo histérico-critica do conceito de trabalho educativo,
que prop0e sua realizacdo como ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que foi produzida historicamente pelo
conjunto dos seres humanos, podemos considerar que o curriculo representa
um esforgo de identificacdo de quais contetdos do patrimdnio histérico-
cultural humano devem ser apropriados pelas pessoas para que se efetive sua
humanizacéo ao longo do processo de escolarizacédo. A elaboracédo do curriculo
aparece, em sentido especifico, como necessidade interna da préatica
pedagégica e, em sentido amplo, como necessidade colocada pela préatica
social global (p. 5).

Na segunda tese defendida por Pasqualini, o curriculo escolar deve contemplar os
conhecimentos classicos da Filosofia, da Ciéncia e das Artes. Segundo a autora, para a
pedagogia historico-critica, o classico ndo tem a conotacdo de um conhecimento velho e
ultrapassado. “O classico ¢ um saber vivo, pujante, ainda que sua formulagdo original
esteja radicada em um momento historico distante no tempo” (p. 7). Assim, afirma que
sua validade supera 0 momento histérico em que foi concebido, tornando-se, por essa
razdo, referéncia permanente em determinado campo de conhecimento ou da préatica
social (p. 8). Salienta que isto ndo significa uma apropriacdo direta e destituida de
criticidade, mas que pode iluminar a compreensao sobre aspectos dos problemas sociais

que afetam o presente e contribuem para refletir e projetar soluces.

A Ultima tese abordada € que os contetdos selecionados para compor o curriculo
escolar possibilitem discutir os principais problemas do mundo contemporaneo e ajudem
a pensar nas medidas necessarias para supera-los. Nesse sentido, destaca que o curriculo
deve contemplar a integracdo da dialética local-global, onde os problemas locais ndo se

explicam desarticulados da totalidade das praticas sociais nacionais e internacionais.

Silva (1999), acredita que talvez mais importante do que definir o que é o
curriculo, é saber quais as questdes que busca responder. As perguntas seriam o que, COmo
e porque ensinar determinado saber. Salienta que as respostas estardo condicionadas pelas
teorias curriculares que fundamentam o curriculo escolar e as praticas pedagdgicas.
Basicamente sdo trés teorias: a tradicional, focada na organizacdo, procedimentos
metodologicos e didaticos para alcancar a maxima eficiéncia no processo de ensino-
aprendizagem; a critica, que vé o curriculo permeado por relacées de poder, visando a

reproducdo cultural e social; e, a pos-critica, que abarca questdes relacionadas ao
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multiculturalismo, o significado dos discursos, a identidade social e a subjetividade dos

individuos.

De acordo com o autor, depois destas duas Ultimas teorias, ndo é possivel enxergar
o curriculo como documento neutro e estatico, mas sim como uma construcéo social que

traz em seu bojo um modelo de ser humano e sociedade a ser desenvolvido.

Nessa perspectiva, Santos (2017) salienta que o curriculo escolar é constituido por
um conjunto de praticas materiais e simbdlicas que determinam uma determinada forma

de ver e compreender a realidade, é um artefato social e cultural.

Nesta esteira o curriculo é constituido por diversos niveis ou dimensdes, que
se organizam em estruturas simbdlicas e concretas. Trata-se de uma visdo do
curriculo como sistema curricular que comporta desde a politica curricular
oficial, os documentos prescritos, a atuacdo dos educadores, as atividades
educativas planejadas, entre outras praticas. Ou seja, ao se olhar o curriculo
escolar é preciso de imediato assumir o fato que ele esta relacionado com
outros niveis e instancias curriculares. Para analisa-lo, portanto, é preciso levar
em conta as politicas curriculares que incidem sobre ele, as construgdes
curriculares da prépria escola, o planejamento individual dos professores, as
condicOes materiais que o produzem, entre outros aspectos (p. 98).

Na pesquisa empreendida pela autora, ela destaca que a implementacéo curricular
desenvolvida pelos educadores participantes do estudo, nédo foi o resultado de uma Unica
politica e documento curricular, mas uma bricolagem de variadas referéncias que foram
somadas aos saberes da formacéo académica e da experiéncia, sendo esta caracteristica
multifacetada que os auxiliou nas decisdes curriculares e nas escolhas dos conhecimentos

escolares que permearam as suas praticas pedagadgicas.

Desse modo, também pode-se pensar a abordagem das questdes socioambientais
no contexto escolar, como uma miscelanea composta por todos os referenciais
curriculares que orientam a dinamica educacional e se entrelacam com o saber-fazer
oriundo da prética cotidiana. Porém, o que ha nos referenciais curriculares dedicado as
questdes ambientais? Como norteiam o0s procedimentos e praticas de educacao
ambiental? De que forma se relacionam com os problemas socioambientais do mundo
contemporaneo? Qual a contribuicdo para desenvolver o comportamento pré-ambiental e

construcdo de uma sociedade sustentavel?

Para que as questdes socioambientais sejam efetivamente trabalhadas nas escolas
é necessario que a EpS seja incorporada ao curriculo, mas os estudos cientificos indicam
que isso nem sempre ocorre, 0 que demanda uma maior insercao desta questdes no escopo

curricular, uma abordagem interdisciplinar e a superac¢do do desafio de ndo restringir as
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praticas pedagdgicas a datas comemorativas ou projetos de curto prazo, que embora
importantes, muitas vezes, ndo alcangam toda comunidade escolar e ndo adquirem status
permanente do fazer educacional por serem a iniciativa pontual de poucos professores e
ndo um projeto que traduz a identidade da escola em relagdo aos objetivos de
sustentabilidade do ambiente (Santos; Santos, 2016).

Outro desafio é que, em geral, os processos educativos se fundamentam por
concepcOes tradicionais de ensino-aprendizagem que ndo dialogam com as questdes
socioambientais que o0s estudantes vivenciam em seu cotidiano e sem a experiéncia direta
ndo podem se envolver e engajar-se de forma continua e ativamente na busca da

sustentabilidade ambiental e bem-estar social (Mazzarino; Munhoz; Keil, 2012):

Os processos educativos contam ainda, quase que exclusivamente, com
quadro-negro, giz, salas de aulas em espacos fechados, onde se da a
transmissdo de conteldos via livros didaticos, com a verificacdo de
aprendizagem dos alunos. Dessa forma, o curriculo escolar constitui-se na
possibilidade de conhecer as informacdes sem vivencia-las, experimenta-las e
sem inseri-las em um contexto. Aprendem-se conhecimentos experienciados
por outras pessoas de tal forma que aquele que aprende esta separado daquilo
que é aprendido. Assim foi e ainda é organizado o curriculo escolar formal:
uma lista extensa e complexa de conteldos que deve ser apreendida pelo
cérebro do estudante a partir de um pensamento com imagens ja estratificadas.
E a decantacdo do vivido no lugar de experiéncias e experimentacdes diretas e
intensivas (p. 54).

Para os autores, o curriculo precisa caminhar sob uma perspectiva ecopedagogica
que trabalha os conteudos disciplinares de forma integrada, estabelecendo a interconexao
entre eles, de modo a possibilitar a compreensdo sobre as complexas relacGes entre 0s
variados aspectos de ordem social, cultural, politica, econbmica, estética, geogréfica,

bioldgica e historica inerentes as questdes ambientais. Nessa perspectiva, afirmam que:

O curriculo deve possibilitar que se saboreie a natureza, contextualizando esta
experiéncia na vida de cada um, de modo a despertar o cuidado e o respeito
por si e pelos outros seres. E preciso “incorporar” o curriculo com vivéncias
gue estimulem os sentidos e a producdo de novos sentidos para a vida. Desta
forma é possivel que sintamos a educacdo ambiental na pele, e ndo pelo
intelecto apenas, libertando-nos num curriculo rizomatico, que proporcione
novas ancoragens semidticas e transversas. Abandonar certezas e construir
novas percepcdes sobre 0 nosso estar no mundo; habitar sentidos inexplorados,
desafiando nossos conhecimentos-verdades; romper com a educacdo
tradicional (disciplinar e descontextualizada) para educar com sentido, por
meio de multiplos métodos e novas posturas docentes, para que a educagao
seja reflexiva da condigdo humana, que aponte para uma vida mais prazerosa
e ludica (p. 59).

Nesse sentido, os autores defendem que temas transversais como a questdo

ambiental seja mais do que um apéndice das disciplinas curriculares, mas o proprio eixo
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norteador do processo educacional. Assim, entendem que o curriculo passaria de um
documento normativo para transmissao de contetdos para se constituir verdadeiramente

em instrumento de formacédo para a sustentabilidade socioambiental.

Corroborando, mas tratando especificamente do contexto de escolas da Amazonia,
Ribeiro (2021) propde um curriculo integrado por conhecimentos cientificos e saberes
tradicionais, que traz em seus contetidos os elementos da cultura regional e local, que ndo
desconsidera 0s aspectos positivos da vertente ecoldgica-preservacionista, mas que
também incorpora as dimensdes histéricas e socioeconémicas que ajudem a entender a
relacdo homem-natureza no mundo contemporaneo. Dessa forma, sustenta uma educacao
ampla, que contribua para formacdo do comportamento pré-ambiental, em que as
atividades escolares se desenvolvam tanto em ambientes formais e ndo-formais de
aprendizagem. Em suma, conhecimentos e praticas educacionais desenvolvidas numa

perspectiva socioambiental.

Na pesquisa de Ribeiro (2018) em escolas participantes do PNES, no municipio
de Ananindeua, Estado do Pard, as dificuldades citadas para trabalhar a dimenséo
ambiental no curriculo escolar foram: conciliar os componentes disciplinares com as
aulas préticas (construcdo de jardim sensorial, horta escolar, geodésica e cisterna para
captacdo da agua da chuva) na area verde da escola, ambiente externo a sala de aula, pois
0s conteudos acabam sendo prioridade na rotina escolar; a construcéo coletiva do PPP e
sua adaptacdo a realidade escolar; relacionar plenamente os contetdos curriculares com

a solucédo de problemas socioambientais da escola e do bairro.

Nessa perspectiva, o curriculo escolar precisa incluir todos os conhecimentos,
saberes e praticas pedagdgicas de sustentabilidade na construcéo coletiva do PPP (Tomio;
Adriano; Silva, 2016). Isto por si s6 ja se constitui um desafio, pois nem sempre este
documento é elaborado, atualizado ou contempla as questdes socioambientais no seu
escopo. Outro importante ponto a destacar € que o curriculo vai além do ensino de
conteldos dos variados componentes disciplinares, mas contempla todas as acdes
pedagdgicas desenvolvidas pela escola. Assim, ndo basta apenas ensinar sobre questes
de conservacdo ambiental, é necessario que a sustentabilidade faca parte das dinamicas

socioambientais que organizam as vivéncias escolares.
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Portanto, o curriculo escolar precisa ser vivo e dindmico, ou seja, construido por
todos os sujeitos da comunidade, num processo dialdgico e colaborativo, abordando as
questdes socioambientais no contexto local e global, sendo continuamente elaborado para
promover uma cultura de sustentabilidade (Bianchi, 2016).

Gestéo para a sustentabilidade

A gestdo escolar tem uma grande importancia na mobilizacdo para promover
iniciativas que visam educar para a sustentabilidade (Tomio; Adriano; Silva, 2016). Por
iSs0, as vezes, um dos desafios na construgdo de escolas sustentaveis é conquistar 0 apoio

da gestdo escolar para a realizagdo das agdes propostas.

Nesse sentido, uma professora participante da pesquisa de Ruiz (2017) destaca
que algumas dificuldades vivenciadas diminuiram & medida em que a gestdo da escola
percebeu o progresso alcangcado com o trabalho. Dessa forma, com o interesse despertado,
a gestdo buscou mais conhecimento sobre as atividades realizadas na area verde da escola,
0 que contribuiu para torna-la, posteriormente, mais aberta a comunidade do entorno. No
tocante as decisdes, estas foram compartilhadas por meio do Grémio Estudantil, do

Conselho Escolar e da Associacao de Pais e Mestres.

Em outra pesquisa sobre escolas sustentaveis, 0s gestores elencaram os seguintes
desafios: falta de dialogo entre a gestdo e o corpo docente, o que no entendimento deles
faz com que os projetos de educacdao para a sustentabilidade ndo recebam a “devida
importanica, fragilizando a efetividade e o alcance de resultados positivos”; elaboragdo
do plano de acdo sem considerar as reais necessidades da escola, gerando gastos
desnecessarios ou que nao seriam prioritarios para determinado momento; insuficiéncia
de recurso financeiros para as atividades propostas e falta de engajamento dos professores

para desenvolver praticas de sustentabildiade na escola (Silva, 2020).

No PNES, a gestdo de escolas sustentaveis é pensada como aquela que:

[...] cuida e educa, pois encoraja o respeito a diversidade, a mediacdo pelo
didlogo, a democracia e a participagdo. Com isso, o coletivo escolar constroi
mecanismos mais eficazes para a tomada de decisdes. Em algumas escolas,
esse processo se da com o apoio da Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade
de Vida na Escola (Com-Vida) (BRASIL, 2012, p. 12).

Nessa perspectiva, Dourado, Belizéario e Paulino (2015, p. 48) salientam que a

gestdo escolar: “E parte essencial do projeto Escola Sustentavel porque ela é quem oferece
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suporte e condicOes para manter viva a proposta e dar apoio a todas e todos que
participarem desse processo”. Por isso, uma gestao escolar engajada potencializa as agdes

de sustentabilidade na escola.

Para Liick (2009, p. 24):

Gestdo escolar é o ato de gerir a dinamica cultural da escola, afinado com as
diretrizes e politicas educacionais publicas para a implementagdo de seu
projeto politico-pedagogico e compromissado com os principios da
democracia e com métodos que organizem e criem condi¢bes para um
ambiente educacional auténomo (solugbes proprias no ambito de suas
competéncias) de participacdo e compartilhamento (tomada de decisGes
conjuntas, efetivacdo de resultados) e autocontrole (acompanhamento e
avaliacdo com retorno de informacéo).

Assim, a gestdo escolar tem um importante papel no fomento a construcéo da
cultura de sustentabilidade no territorio escolar. Por outro lado, Mota (2016, p. 1) enfatiza

que:

As escolas possuem dificuldades em inserir praticas e acdes sustentaveis pelo
fato de desconhecerem estratégias e metodologias que permitam interligar o
curriculo, a gestdo democratica, o espaco fisico e a comunidade, como
propdem as DCNEA, e o PNES.

Por isso, a formacdo de toda a comunidade escolar para educar visando a
sustentabilidade é tdo necessaria, principalmente, considerando que a construcao de uma
escola sustentavel é o resultado da integracdo entre todas essas dimensfes. Na pratica
pedagdgica escolar, reconhecemos a complexidade da escola ser sustentavel nesses varios
aspectos. Ainda assim, € um ideal a ser buscado e que pode ser viabilizado por processos

formativos e engajamento coletivo.

No contexto escolar, a gestdo tem a responsabilidade de organizar e gerir 0s
recursos fisicos, humanos e financeiros, assim como as questbes administrativas e
pedagdgicas da rotina escolar (BRASIL, 2014; Spagna, 2020). Assim, o desafio nesse
conjunto de atribuic@es, é desenvolvé-la numa perspectiva democréatica e participativa,
que possibilite a tomada de decisGes coletivas, estimule o didlogo entre a comunidade
escolar, promova a criacdo de espacos de convivéncia, fomente a insercdo das questfes
ambientais no curriculo e a realizacdo de praticas pedagdgicas de sustentabilidade (Silva,
2014).
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Espaco educador sustentavel

A partir da literatura sobre o PNES, identificamos que a maioria das escolas
desenvolveu a¢des voltadas para a construcdo de espagos educadores sustentaveis que de
acordo com Siqueira e Zanon (2019), sdo os espacos do territdrio escolar mediados por
principios pedagogicos que possibilitam a formacdo de escolas sustentaveis.

Na concepcdo de Mota (2016), os espacos educadores sustentaveis seriam lugares
interligados da escola com o objetivo de proporcionar momentos de construgdo e
ressignificacdo individual e coletiva de saberes, atitudes e valores, de modo a contribuir
para sensibilizar a comunidade escolar para desenvolver a formacdo da cidadania
socioambiental por meio de conceitos e praticas de sustentabilidade. Isto é um desafio na
medida em que envolve ndo apenas fazer uso dos espagos da escola, mas principalmente,
de criar situacbes de aprendizagem nesses espagos que contribuam para gerar

transformacéo nos modos de pensar e agir na relacdo homem-sociedade-natureza.

Para Tomio, Adriano e Silva, 2016, p. 372):

Os espacos educadores sustentaveis sdo concebidos como lugares onde o
coletivo da escola constr6i seus conhecimentos, identidades e historias,
comportam tanto o virtual quanto o real. Espacos que revelam a forma de
conceber a educacdo, o individuo e as relacGes deste com os outros e com o
meio.

Segundo estes autores a organizacao/construcdo de espacos fisicos que educam
para a sustentabilidade, pode estimular novas formas de convivio social e melhoria das
condicdes de aprendizagem dos estudantes. Além disso, ressaltam que ndo ha necessidade
de grandes mudangas estruturais — o que poderia ser argumentado como um desafio - para
que os territorios educadores sustentaveis possam gerar integracdo social; relacdes
solidarias e colaborativas; ensino criativo, dindmico, significativo; e, estimular a conexdo

com a natureza.

De acordo com as diretrizes do PNES, a construcdo desses espacos deveria
considerar solucdes adaptadas as caracteristicas regionais das escolas, integrando no
projeto arquitetdnico tanto técnicas modernas de edificacdo e uso de tecnologias, quanto
de saberes e materiais utilizados pela comunidade local, visando proporcionar beleza
estética; sensacdo de acolhimento e motivacao; por meio do conforto térmico e acustico;
uso eficiente de energia e consumo racional de agua; criacdo de horta agroecoldgica,

dentre outras possibilidades de praticas de sustentabilidade para estimular a conexdo com
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a natureza. Nessa perspectiva, tais espagos a0 mesmo tempo podem refletir o cuidado
socioambiental e uma educacdo que potencializa viver e conviver com maior equilibrio e
qualidade (BRASIL, 2012; BRASIL, 2010).

Em nosso entendimento, um dos principais desafios no que tange a este pilar do
PNES é superar a ideia de que apenas a sala de aula seria um espago para educar para a
sustentabilidade, quando varios outros espacos dentro e fora da escola poderiam ser

utilizados para essa finalidade.

Nessa perspectiva, hum sentido amplo, o0s espacos educadores sustentaveis
contemplam ambientes formais, informais e ndo-formais de aprendizagem. Assim, tanto
podem ser lugares dentro do territério escolar (quadras, bibliotecas, anfiteatro, hortas,
pomares, jardins, etc.) quanto no seu entorno (bairro) ou atée mesmo em areas de lazer,
esporte e espacos culturais da cidade, tais como parques de diversdo, cinemas, hortos
florestais, bibliotecas publicas, museus e centros culturais, dentre outros. Dessa forma,
educar para a sustentabilidade ganha em escala e abrangéncia, abarcando todos os espacos
da dindmica da vida por meio de experiéncias significativas envolvendo ciéncias,
tecnologia, cultura, trabalho, inclusdo, diversidade e questdes socioambientais, 0 que
favorece a aprendizagem integral, o exercicio da cidadania plena e a producdo de
conhecimentos (BRASIL, 2014).

Na pesquisa de Ruiz (2017), por exemplo, a escola construiu um espaco verde
para educar para a sustentabilidade. Os participantes deste estudo destacaram a relevancia
desse espaco educador para o desenvolvimento de praticas educacionais socioambientais,
sendo bastante valorizado pelos estudantes por ser considerado um lugar diferente, legal
e mais descontraido que o de sala de aula. Ademais, houve o entendimento que estimulou
a cooperacao, o trabalho em grupo e proporcionou uma experiéncia direta com a natureza.
Consequentemente, foi observado que a partir disso, o cuidado que os estudantes tinham
com este espaco, também foi estendido para outros lugares da escola. De acordo com uma
professora, a escola se tornou referéncia na implementacdo de espacos educadores
sustentaveis, 0 que motivou outras escolas do municipio a também construirem esses

espacos.

Por outro lado, € preciso ressaltar que nem todos os professores faziam uso do
espaco verde porque segundo os estudantes, tinham o receio que estes ndo iriam se
comportar ou que a atividade de ensino proposta ndo conseguiria ser desenvolvida. Uma

estudante da pesquisa, por exemplo, afirmou que isso até poderia acontecer num primeiro
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momento por falta de habito, mas que aulas em um espa¢o como esse tendem a ser
estimulantes, produtivas e significativas se esse tipo de atividade se torna frequente na
rotina pedagdgica.

De acordo com Dourado, Belizédrio e Paulino (2015), o espago educador
sustentavel no PNES tem por finalidade enfatizar o potencial das edificacfes para educar
para a sustentabilidade; por meio desses espagos a escola expressa a sua visao de
sustentabilidade; eles sdo a materializacdo dos valores e do esfor¢co que a comunidade
escolar possui com o cuidado socioambiental. Embora a escola sustentavel ndo se limite
as adequacOes em sua estrutura fisica, salientam que estas sdo fundamentais como forma
de expressdo da intencionalidade pedagdgica da escola para caminhar em direcdo a
construcdo de pratica de sustentabilidade, proporcionando experiéncias de aprendizagem
socioambientais por meio desses espacos educadores. No processo de implementagédo
desses espacos, 0s autores acrescentam que as escolas precisam partir das necessidades e
potencialidades do seu proprio contexto arquitetonico, pedagogico e social, mesmo

podendo eventualmente recorrer a outras ideias, praticas e experiéncias de referéncia.

Destaca-se ainda, que 0s sujeitos que compdem a escola sdo a0 mesmo tempo
produto e produtores do espaco, pois nele constroem suas histérias de vida, criam lagos
de amizade e estabelecem vinculos de pertencimento com o lugar (Wiziack; Zanon;
Vargas, 2017). Portanto, cada escola tem uma cultura propria resultante dos sujeitos que
a compdem, 0 que por sua vez, determinam as formas de conceber, organizar e utilizar os
lugares do seu territério. Nesse sentido, o territorio educador sustentavel ndo se limita ao
seu espaco fisico, mas compreende também um modo caracteristico de ser e estar, 0 que
implica num processo dialético do fazer pedagdgico, perfazendo o ensino, a

aprendizagem e todas as relagcdes socioambientais que se estabelecem nesse ambiente.

Relacdo Escola-comunidade

A relacdo escola-comunidade (interna e externa) é de suma importancia para o
desenvolvimento de acBes que educam para a sustentabilidade. As primeiras licdes de
cuidado socioambiental comecam em casa, no seio da familia que instrui e fomenta a
conexdo com a natureza. Por sua vez, a escola sedimenta as praticas de conservagado

ambiental, aprofundando conhecimentos, desenvolvendo valores e estimulando novas
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atitudes. O apoio mutuo entre escola-comunidade entdo, precisa ser fortalecido, pois essa
reciprocidade potencializa a construcdo da sustentabilidade na escola (BRASIL, 2014).

No entanto, conforme a literatura do PNES, muitas vezes, isto se constitui um desafio.

Na pesquisa de Ruiz (2017), é salientado que embora os professores gostem de
frequentar o espaco verde da escola, poucos se envolvem com atividades pedagdgicas
neste espaco, alegando falta de tempo ou outras a¢des prioritarias das disciplinas deles
para desenvolverem com os estudantes. Foi relatado criticas dos prdprios pares aos
professores da escola que atuam neste espaco porque mencionam o barulho e a sujeira
trazida quando retornam das atividades no espaco verde e também de alguns familiares
que ndo gostam que seus filhos ajudem nos trabalhos manuais das atividades relacionadas
a este local. Além disso, a gestdo afirmou que os pais dos estudantes pouco participam
das atividades e decisbes da escola. Quanto aos estudantes, foi identificado reacGes
mistas, algumas turmas de alunos demonstraram forte interesse em participar de
atividades no espaco verde e até solicitavam dos professores, enquanto outras turmas

apresentaram resisténcia, dificultando o trabalho pedagogico no local.

A escola faz parte de uma comunidade, dai a importancia do trabalho em rede para
realizar uma abordagem conjunta com as familias, outras escolas e instituicdes publicas
e privadas, integrando assim, 0s conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais. No
ambito do PNES, as Conferéncias Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA) e as
Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com-Vida), foram espacos de
didlogo e tomada de decisdes para abordar questdes socioambientais dentro da escola e
desta com a comunidade visando promover a sustentabilidade nas escolas e no seu
entorno (Melo, 2018; Ruiz, 2017; Wiziack; Zanon; Vargas, 2017).

O desafio da integracdo escola-comunidade é tanto no sentido de a comunidade
participar mais das acdes pedagdgicas da escola quanto desta estar aberta para que a
comunidade possa se fazer mais presente e atuante nas atividades propostas. Apesar de
essencial, é preciso destacar que varios empecilhos se sobrepdem a isto. De maneira geral,
os desafios sdo: conseguir abranger os diversos sujeitos e segmentos, uma vez que 0
calendario e o tempo escolar raramente possibilitam; desenvolver um senso de
comunidade para troca de ideias e experiéncias; conhecer a comunidade para poder atuar

com ela nas agdes e projetos (Trovarelli, 2016).



138

Para Ruiz (2017), a realizacdo de eventos (campeonatos esportivos, festas e
excursfes) sdo importantes estratégias importantes para promover a integracdo escola-
comunidade, mas insuficientes no processo de cogestao e tomada de decisdes. Para tanto,
a participagdo nas reunibes pedagogicas e de planejamento, assim como o Conselho da
escola e a Associagdo de Pais e Mestres sdo instancias mais eficazes para alcangar essa
finalidade. Outra forma mencionada é a articulacdo da relacdo escola-universidade por
meio de projetos como o PIBID que podem potencializar o ensino-aprendizagem,
desenvolvendo préticas pedagoégicas que fortalecam a relacdo com a comunidade e
contribuam para o processo de transicdo da escola-comunidade em direcdo a
sustentabilidade.

No contexto da pesquisa de Silva (2014), essa integracdo escola-comunidade
também é um desafio que ocorre aos poucos, mas entende-se que 0 importante € iniciar o
processo e desenvolvé-lo com persisténcia, pois dessa forma as escolas podem se tornar
incubadoras de mudancas socioambientais por meio do engajamento e mobilizacdo da

comunidade escolar interna e externa.

Nessa perspectiva, Mello (2016, p. 81) ressalta que:

[...] as escolas sustentaveis devem envolver escola e comunidade em pequenos
projetos ambientais escolares comunitérios, considerando como o sujeito
(estudante) é percebido no mundo, suas relagbes no mosaico social da escola e
seu entorno (comunidade) e no desenvolvimento de atividades, projetos e
planos que se entrelacem com o local (bairro, municipio educador),
promovendo dialogos entre os conhecimentos cientificos, culturais e saberes
locais.

Por outro lado, esta autora explica a pouca participacdo da comunidade em funcéo
dos seguintes fatores: falta de recursos financeiros para transporte e locomogéo até a
escola; dificuldades para sair do trabalho e participar das atividades escolares; valores
diferentes daqueles existentes na escola; insensibilidade de alguns profissionais pela
situacdo familiar dos estudantes que blogueiam a comunicacéo e gerando alienacdo; falta
de iniciativa para envolver-se no processo de decisdes; atitude passiva para propor ideias;
desinteresse dos pais pela vida escolar dos estudantes; falta de compromisso da escola

com os problemas da comunidade.



139

Recursos pedagodgicos

Recursos pedagdgico é entendido aqui num sentido amplo, ou seja, ndo restrito
apenas aos materiais didaticos de ensino-aprendizagem, mas abrangendo 0s recursos
humanos, pedagégicos e financeiros para criar as condicbes necessarias ao

desenvolvimento das atividades do PNES.

De acordo com os gestores do PNES, o programa enfrentou varios problemas que
dificultaram a sua consolidacdo. No aspecto dos recursos financeiros, afirmaram que
houve a reducéo dos valores do PDDE Escola Sustentaveis em relacdo a previsdo inicial.
Isso fez com que muitas escolas ndo recebessem 0s recursos necessarios para implementar
e desenvolver as atividades do plano de acdo. Outro desafio foi a falta de recursos
humanos suficientes para analisar e prestar o0 acompanhamento adequado dos projetos de
sustentabilidade das escolas (Bianchi, 2016; Bastos, 2016; Mello, 2016; Ribeiro, 2018;
Santos, 2019).

Freitas (2015) relata como desafios a falta de recursos pedagogicos para realizar
as atividades e a necessidade de se ter um professor responsavel na escola para conduzir

0 processo de desenvolvimento das acdes e projetos.

Na mesma perspectiva, Silva (2014) aponta como desafio, recursos financeiros
insuficientes para as demandas de concretizacdo das atividades planejadas no plano de
acdo. As condicdes financeiras, também foi mencionada em outros estudos como um

entrave a realizacdo das atividades (Silva, 2016; Pereira, 2020; Arrais, 2021).

Houve também falta de recursos humanos com conhecimento técnico para a
construcdo de espacos sustentaveis e de pessoas com disponibilidade para realizarem, por
exemplo, a manutencdo da composteira escolar (Silva, 2014). Além disso, também foi
verificado a necessidade de materiais didaticos que pudessem oferecer suporte tedrico e

pratico para se trabalhar a educacédo para a sustentabilidade nas escolas (Dantas, 2018).

Nota-se que promover a EpS vai além do ensino de questBes socioambientais,
mas perpassa por demandas de ordem organizacional, estrutural, financeira e pedagdgica.
Tendo isso em vista, um programa a nivel nacional como o PNES, precisaria ter todas
essas situacOes pré-estabelecidas e alinhavadas para garantir a sustentabilidade da
iniciativa e seu pleno desenvolvimento nas escolas. Por outro lado, é preciso ser realista
e considerar que dificilmente se tem sempre as condigdes ideais para o fazer pedagdgico,

mas nem por isso, se pode prescindir de fazer algo ou o que esta ao alcance da conjuntura
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no momento. Nesse sentido, Bianchi (2016) salienta que, apesar dos desafios elencados,
as escolas se esforcaram para desenvolver préticas de sustentabilidade.

De maneira geral, é necessario didlogo, planejamento e cooperacdo por meio da
elaboracdo de metas tangiveis e o estabelecimento de parcerias com diversas instituicdes

para que as acdes propostas sejam ao maximo efetivadas.

Politica publica

Para Sorrentino (2005, p. 5), “[...] a politica publica pode ser entendida como um
“conjunto de procedimentos formais e informais que expressam a relacdo de poder e se
destina a resolucdo pacifica de conflitos, assim como a construcéo e ao aprimoramento
do bem comum”. Num sentido amplo, se refere ndo apenas a atuacdo do poder publico

estatal, mas de toda a sociedade. Nesse sentido,

[...] o governo tem primazia para criar e executar instrumentos legais, por outro
lado, os distintos atores sociais utilizam e protagonizam outros instrumentos
de politica publica, tais como, informacdo, pesquisa, campanhas, incentivos,
prestacdo de servicos, entre outros, principalmente pela organizacéo coletiva
(Biasoli; Sorrentino, 2021, p. 5)

Carreira (2020), destaca que as questdes socioambientais no ambito das politicas
publicas tém a finalidade de formar cidaddos com pensamento critico e capacidade de
refletir sobre a complexidade socioambiental e de atuacdo ativa e responsavel, ou seja, ha
uma dimenséo pedagogica das politicas publicas, que se efetivam ndo somente através da
promulgacéo de leis, decretos e normativas juridicas, mas também no fazer educacional,

seja em espacos formais ou ndo formais de aprendizagem.

As politicas publicas compreendem entdo, programas, projetos e atividades
diversas que auxiliam na difusdo dos principios da educacdo ambiental e que podem

fomentar o desenvolvimento da sustentabilidade no planeta.

Na prética, as politicas publicas de EpS sdo construidas por dindmicas individuais
e coletivas, politicas e institucionais. Elas suscitam e mobilizam o didlogo, a participacéo,
o planejamento e organizacdo de agdes, a convivéncia saudavel, visando a melhoria das

condicdes socioambientais.

Portanto, a sustentabilidade socioambiental perpassa pela formulagéo e

concretizagdo de politicas publicas e uma préatica pedagogica de educacdo ambiental
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emancipatoria, critica, dialégica, multidisciplinar, dindmica, ludica e criativa, que
possibilite o desenvolvimento de valores e atitudes que gerem acdes de cidadania capazes

de contribuir para a qualidade ambiental.

Nesse contexto, 0 PNES foi uma politica publica educacional a nivel nacional em
consonancia com as redes de ensino estaduais e municipais, com agdes integradas

envolvendo escolas de educacdo basica, a comunidade e universidades (Bianchi, 2016).

De acordo com a literatura da pesquisa, mesmo com as importantes contribuicdes
ao desenvolvimento da EpS, alguns fatores contribuiram para que o Programa nao
conseguisse se consolidar como politica publica.

Primeiro, porque ndo houve abrangéncia das agOes, ficando as experiéncias
exitosas restrita a poucas escolas. O PNES alcangou o percentual de 704 dos 5551
municipios brasileiros. Além disso, 5.293 escolas participaram nos dois primeiros anos
(2013-2014), o que representa apenas 2,8% do total de escolas do pais (Censo de 2015),
sendo que mesmo nessas escolas as acdes do Programa ndo foram estaveis e constantes
(Bastos, 2016).

Em termos gerais, concordamos com esta conclusdo. Porém, acreditamos que o
Programa ndo conseguiu ganhar escala justamente por ndo alinhar o quantitativo de
escolas participantes com as condi¢bes adequadas para suprir a demanda logistica,
orcamentaria e de acompanhamento técnico. Em nosso entendimento, seria necessario
que o PNES fosse inicialmente implantado em poucas escolas de cada estado da federacao
e a medida que o trabalho fosse consolidado e houvesse previsdo orcamentaria para a
continuidade do Programa, o quantitativo de escolas seria progressivamente ampliado, o
que daria um crescimento organico e evitaria muitas das dificuldades enfrentadas pelas

escolas na implementacédo e desenvolvimento das acdes planejadas.

Um segundo aspecto diz respeito ao tratamento secundario recebido pelo PNES
no MEC durante seu tempo de vigéncia. Um exemplo disso, € que o planejamento do
Ministério da Educacdo no triénio 2015-2018, ndo contemplou a questdo das escolas
sustentaveis ou de praticas pedagogicas de sustentabilidade socioambiental. 1sso porque
no entendimento dos Coordenadores do Programa, a propria educacdo ambiental ndo se

constitui como prioridade nas politicas publicas educacionais no pais (Bastos, 2016).
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A terceira questdo se refere a articulagdo incipiente entre o Ministério da Educagéo
e as Secretarias de Educagdo no pais, sendo que os Coordenadores do Programa
afirmaram que a ideia do Escolas Sustentaveis nao foi acolhida plenamente no MEC e as
Secretarias que o compde e, que poderiam colaborar no desenvolvimento do Programa

ndo dialogavam e tinham suas préprias prioridades (Bianchi, 2016; Santos, 2019).

Por outro lado, é preciso considerar alguns aspectos importantes de serem
refletidos e ponderados: 1) a educacdo ambiental se insere nas politicas publicas ndo
apenas de maneira horizontal (quantitativa), mas também vertical (qualitativa). Assim, a
educacdo tem basicamente quatro funcdes nas politicas publicas: socializacdo dos
individuos, preparacdo para a cidadania, formacdo de capital humano e garantir a
equidade de oportunidades; 2) A politica publica educacional brasileira possui uma
historia permeada por legados, desafios persistentes e novidades que alteram a rota das
acOes realizadas; 3) O ciclo das politicas publicas consiste nas seguintes etapas: a tomada
de decisbes e a formulacdo, a implantagdo da politica, a verificagdo da satisfacdo dos
interesses das partes e a sua avaliagdo. Tradicionalmente se enfatizava a formulacéo da
politica publica acreditando-se que isso iria gerar resultados automaticos, apenas mais
recentemente tem havido o entendimento da necessidade de um esforco na etapa de
implementacao; 4) Os projetos e programas sao implantados em parceria com diferentes
segmentos da sociedade, o que exigem o estimulo ao dialogo para a mediacao de conflitos
e a cooperacao ativa de todos os entes envolvidos para a construcéo das politicas publicas
(Sorrentino, 2005; Andrade; Luca; Sorrentino, 2012; Abrucio et al., 2018).

Para fortalecer a articulacéo institucional, Bianchi (2016, p. 156) salienta que seria

necessario a:

[...] inclusdo de acbes do Programa no Plano Plurianual; pacto federativo em
torno do Programa que ndo estd formalmente oficializado; a auséncia de
prestacdo de assisténcia técnica e financeira a estados e municipios para a
implementacdo do programa segundo seus conceitos; a necessidade de adeséo
de estados e municipios mediante “carta de compromissos” ou delineamento
de planos e metas definidos, condicionantes para receber recursos;
coordenacdo a cargo do MEC, em parcerias com outros 6rgdos federais,
organismos internacionais, ONGs, redes, empresas por meio de acordos de
cooperacao; livre adesdo das escolas; repasse de recursos via PAR (estados e
municipios); capacitacdo e atualizagdo conceitual de executores técnicos nos
estados e municipios, principalmente de engenheiros, arquitetos e gestores de
projetos, consolidacdo do PDDE Escolas Sustentaveis e matriz orcamentéria;
definitivamente, convénios e descentralizacOes para as IES a fim de realizar
pesquisas e formacdes.
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Portanto, a implementacdo dessas sugestdes poderia ter potencializado e

aprimorado as a¢bes do PNES e contribuido para que esta politica publica tivesse um

maior impacto pedagdgico e socioambiental na comunidade/sociedade.

3.4 Contribuicgdes do PNES a educacédo para a sustentabilidade

Apesar dos desafios, 0 PNES contribuiu para educar para a sustentabilidade de

diversas formas (Quadro 7).

Quadro 7 - Principais contribuic@es identificadas no desenvolvimento das acGes pelas escolas do PNES.

CATEGORIAS

AUTORES

Praticas pedagdgicas

Borges (2012); Tomio; Adriano; Silva (2016); Mello (2016); Siqueira;
Vasconcelos; Zanon (2021); Silva (2014); Bastos (2016); Vieira;
Castro; Zanon (2018); Pavesi; Freitas (2013); Dantas (2017); Trajber;
Sato (2010); Freitas (2015); Viesha et al. (2017); Dourado; Belizério;
Paulino (2015); Paz (2019); Paula; Berte; Seleme (2013); Silva (2020);
Grohe (2015); Santos (2019); Pereira (2020); Melo (2018); Steuck;
Weler; Mota (2015); Trovarelli (2016); Siqueira; Vasconcelos; Zanon
(2021)

Formacéo de professores

Bastos (2016); Grohe (2015); Mello (2016); Wiziack; Zanon; Vargas
(2017); Pavesi; Freitas (2013); Mello (2016); Dourado; Belizario;
Paulino (2015)

Recursos pedagdgicos

Wiziack; Zanon; Vargas (2017); Dantas (2017); Pereira (2020);
Barreto (2021)

Relacdo escola-comunidade

Siqueira; Vasconcelos; Zanon (2021); Bastos (2016); Wiziack; Zanon;
Vargas (2017); Tomio; Adriano; Silva (2016); Grohe (2015); Santos
(2019); Silva (2014); Silva (2016); Trovarelli (2016); Dourado;
Belizéario; Paulino (2015); Silva (2020)

5

Cultura de sustentabilidade

Trajber; Sato (2010); Amaral; Figueiredo (2015); Grohe (2014);
Freitas (2015); Dourado; Belizério; Paulino (2015)

6

Politicas publicas

Bastos (2016); Grohe (2014); Dourado; Belizério; Paulino (2015)

7

Producéo de conhecimento

Bastos (2016); Siqueira; Vasconcelos; Zanon (2021)

Fonte: Elaboracéo prépria (2023).

Préticas pedagogicas

Embora muitas escolas tenham enfrentado desafios no desenvolvimento das

praticas pedagogicas, outras conseguiram realizar acGes que potencializaram uma

aprendizagem mais abrangente sobre as questdes socioambientais.

Um primeiro aspecto a destacar foi a participagdo e construcdo colaborativa de

conhecimentos e acOes de educagédo para a sustentabilidade nas escolas. No processo

formativo descrito na pesquisa de Wiziack, Zanon e Vargas (2017), grupo de gestores e
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professores desenvolveram o redesenho da planta baixa de suas escolas, incluindo o uso
de ecotécnicas. Os autores concluiram que esta atividade coletiva foi uma estratégia
didatica eficiente, se mostrando adequada para possibilitar a aprendizagem ativa dos
participantes.

Na pesquisa de Grohe (2015), a comunidade escolar elaborou coletivamente o
plano de acdo do PNES, desenvolveram atividades em grupo para producéo de painéis e
cartazes sobre temas socioambientais e a criacdo da Com-Vida na escola envolveu toda a

comunidade.

Isso é importante na medida em que nos territorios educadores sustentaveis, uma
caracteristica marcante é construcdo coletiva de conhecimentos, tendo as préticas de
sustentabilidade fundamentadas na trajetoria historica e nas vivéncias dos que a
constituem, o que contribui para formar a identidade institucional, sendo refletida na
maneira como o0 grupo concebe o processo educacional e as relagdes das pessoas consigo,

com os outros e com 0 ambiente (Tomio; Adriano; Silva, 2016).

Na pesquisa de Trovarelli (2016), houve o entendimento que o processo formativo
contribuiu para fomentar a cocriacédo de atividades voltadas para a construcéo de escolas
sustentaveis. As discussdes e reflexdes sobre as teméticas socioambientais, os trabalhos
em grupos e o uso de metodologias colaborativas empoderaram os participantes para uma

atuacdo ativa e responsavel.

Na mesma perspectiva, Dourado, Belizario e Paulino (2015) relatam experiéncias
formativas sobre escolas sustentaveis e avaliam que elas propiciaram a criagdo de um
canal de comunicacdo aberto entre os participantes e 0s representantes da Secretaria de
Educacdo. Isto contribuiu para que pudessem se expressar com liberdade; desenvolverem
senso de corresponsabilidade; reforcou o sentimento de solidariedade e pertencimento de
grupo entre as escolas para poderem se apoiarem mutuamente. Uma das acdes formativas
incluiu uma atividade denominada de Colecdo de ideias (pensamentos, experiéncias,
propostas) para pensar escolas sustentaveis para iniciar a construcdo coletiva de
conceitos, sugestdes para amadurecer o processo de construcdo de escolas sustentaveis e

promover engajamento efetivo da comunidade.

Portanto, nas escolas sustentaveis € construida entdo, uma cultura de colaboracéo
e estruturas de trabalho que estimulam a cooperacdo. Isto ajuda na integracdo e

participacdo da coletividade escolar, contribuindo para aumentar a participacdo e o
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vinculo dos estudantes com a escola, assim como para os professores desenvolverem

abordagens de ensino dindmicas e significativas (Mello, 2016).

Outra contribuicdo para a pratica pedagdgica foi abordar as questbes

socioambientais por meio de uma abordagem sistémicas, dialdgica e contextualizada.

Pavesi e Freitas (2013) relatam que as atividades do PNES contribuiram para
promover discussdes, debates, leituras coletivas e organizar exercicios que estimularam
a reflexdo sobre préticas de sustentabilidade, a partir de uma contextualizacdo historica
que estimulou a confianca na capacidade de transformar positivamente o ambiente. Por
sua vez, a pesquisa de Grohe (2015) descreve projetos socioambientais desenvolvidos na
escola e na comunidade que contribuiram para abordar a teméatica ambiental envolvendo

aspectos politicos, culturais e sociais.

De acordo com o Manual do PNES (BRASIL, 2013), nas escolas sustentaveis, o
dialogo é fundamental para tornar o territorio escolar num ambiente que promove relagcdes
democraticas, respeito a pluralidade de ideias, construcdo de consensos, mediacdo de

conflitos, formacéo de valores de sustentabilidade e tomada de decis6es coletivas.

Para Kato e Kawasaki (2011), o processo de contextualiza¢do do ensino é mais do
que estabelecer relacdo do conteddo com a realidade do estudante, mas desenvolvé-lo a
partir de um contexto social, histérico e cultural. Nessa perspectiva, uma abordagem
CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente), pode ser uma forma mais adequada

para se trabalhar as questdes socioambientais no ambiente escolar (Viesba-Garcia, 2021).

Assim, Dourado, Belizério e Paulino (2015) salientam que as escolas sustentaveis
ajudam a pensar a questdao ambiental de forma sistémica, ou seja, como um conjunto de
processos de ordem natural, mas também social, econémico, politico e cultural. Dessa
forma, educar para a sustentabilidade é buscar novas formas de convivéncia no planeta

que possibilitem mais equidade e justica socioambiental.

Também foi identificado que em escolas sustentaveis houve a promocdo do
protagonismo dos estudantes e professores, potencializando as praticas de
sustentabilidade e a utilizacdo de abordagens de ensino mais dinamicas e significativas
(Pavesi; Freitas, 2013; Wiziack; Zanon; Vargas, 2017; Tomio; Adriano; Silva, 2016),
questdo fundamental para o desenvolvimento da autonomia docente e da aprendizagem

ativa.
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Nessa perspectiva, 0s estudantes puderam vivenciar situagdes de aprendizagem
para expressar suas ideias, se envolverem em atividade de pesquisa, planejamento,

criacdo e aplicagdo préatica de acdes de sustentabilidade (Grohe, 2015).

Tendo isso em vista, Freitas (2015) relata que o desenvolvimento das acdes do
PNES fez com que professores nas escolas descobrissem novas formas de atuacéo
profissional e 0s estudantes experimentassem uma maior aproximagdo com a natureza e
um despertar da vontade de aprender sobre o ambiente, sendo isso refletido no interesse

em contribuir para a sustentabilidade socioambiental.

Portanto, nas escolas sustentaveis, o objetivo é desenvolver valores e atitudes que
possibilitem o pensamento critico e autbnomo, a solucao de problemas reais do cotidiano

e 0 exercicio ativo da cidadania socioambiental.

Uma importante contribuicdo do PNES foi potencializar a incorporagdo de
praticas de sustentabilidade na rotina escolar e pessoal dos estudantes (Tomio, Adriano;
Silva, 2016; Silva, 2014; Freitas, 2015). Pode-se dizer que este é o objetivo geral da EpS,
quando o conhecimento se traduz em acgdo pratica e permeia o fazer pedagogico da escola
e até mesmo possibilita que os estudantes se tornem multiplicadores em suas familias e

comunidades.

O Programa também contribuiu para ajudar as escolas a planejar e construir
territorios educadores sustentaveis nas escolas (Steuck; Weler; Mota, 2015; Tomio;
Adriano; Silva, 2016; Mello, 2016; Ribeiro, 2018; Santos, 2019; Paz, 2019).

As escolas da pesquisa de Steuck, Weler e Mota (2015) incluiram em seus planos
de acdes a construcdo de espacos educadores sustentaveis. Isto contribuiu possibilitando
o desenvolvimento de discussbes e atividades préaticas sobre questdes socioambientais
com os estudantes. Os autores ressaltam que ndo hd um modelo a ser seguido de como
fazer isso, por isso, cada escola precisa trilhar o seu préprio caminho. Dai a necessidade
de a comunidade escolar realizar um diagndstico sobre o potencial educativo do seu

territorio e planejar coletivamente ac@es alinhadas a realidade da escola e do seu entorno.

Vieira, Castro e Zanon (2018) relatam sobre um curso de formacéo que contribuiu
para que os professores elaborassem um projeto de implementacéo de espagos educadores
sustentaveis em suas escolas, tais como orquidario e espacos para reciclagem e

compostagem de residuos.
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Na mesma perspectiva, a pesquisa de Dantas (2017) descreve um Curso de
Especializacdo em educacdo ambiental com énfase em espacos educadores sustentaveis,
destacando a importancia desse processo formativo para auxiliar os professores na criacdo

de espacos que propiciem praticas de sustentabilidade.

Os espacos educadores sustentaveis quando eivados de intencionalidade
pedagogica, possibilitam torna-los lugares acolhedores, que educam e estimulam a
convivéncia saudavel e a producdo de atividades sociais, culturais e ambientais que
colaborem para formar valores e atitudes de sustentabilidade (Tomio; Adriano; Silva,
2016).

Assim, o PNES possibilitou ampliar a visdo escolar para enxergar 0s espacos do
territorio escolar como ambientes que podem educar para a sustentabilidade. Dessa
forma, ha o entendimento de que a pratica pedagdgica ndo precisa ficar restrita apenas a

sala de aula, mas pode abarcar o territério escolar por inteiro.

Também se identificou que as préaticas pedagogicas do PNES contribuiram para
despertar e/ou aumentar o engajamento, interesse e motivacdo dos estudantes para
aprender sobre questdes socioambientais (Paula; Berte; Seleme, 2013; Silva, 2020;
Grohe, 2015; Freitas, 2015; Mello, 2016; Santos, 2019; Silva, 2016; Pereira, 2020);
estimulou o desenvolvimento do senso critico e reflexivo, da autonomia para o exercicio
pleno da cidadania (Dantas, 2018; Vieira; Castro; Zanon, 2018; Paz, 2019; Viesba et al.,
2017), além de uma aprendizagem interdisciplinar e significativa (Tomio; Adriano; Silva,
2016; Mello, 2016).

Outra contribuicdo importante foi potencializar a insercdo das questfes
socioambientais no PPP das escolas (Vieira; Castro; Zanon, 2018; Siqueira; VVasconcelos;
Zanon, 2021; Dourado; Belizario; Paulino, 2015), uma vez que este € um documento
fundamental na pratica pedagdgica escolar, pois expressa a identidade coletiva e a
importancia atribuida as praticas de sustentabilidade, pelos sujeitos participantes desse
contexto, o0 que contribui para a construcao de escolas sustentaveis (Mello, 2018; Vieira;
Wiziack; Zanon, 2021).

Por fim, o PNES contribuiu para potencializar que escolas publicas se tornassem
referéncias em sustentabilidade no contexto onde estdo inseridas (Trajber; Sato, 2010;
Tomio; Adriano; Silva, 2016; Freitas, 2015) e colaborarem por meio de suas praticas

pedagogicas para a construcdo de sociedades sustentaveis, com mais justica social, bem-
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estar e qualidade de vida para todos (Viesbha et al., 2017; Trajber; Sato, 2010; Borges,
2012; Dourado; Belizério; Paulino, 2015).

Formagéo de professores

A formacédo de professores é fundamental para o desenvolvimento significativo
de atividades de educacdo para a sustentabilidade. Uma das contribuicdes do PNES foi
justamente oferecer processos formativos que ajudaram a comunidade escolar a
ressignificar as suas praticas pedagogicas. Algumas dessas iniciativas conseguiram
envolver estudantes, familiares, comunitarios, gestores, professores e demais servidores
das escolas (Bastos, 2016; Grohe, 2015; Mello, 2016).

Em alguns contextos se conseguiu formar grupos de educadores ambientais.
Egressos de um curso de mestrado, por exemplo, realizaram o trabalho de tutoria aos
professores da rede de educacdo para aplicacdo de praticas de educacdo para a
sustentabilidade. Esse intercdmbio de ideias e experiéncias estimularam os docentes a
aprofundarem os conhecimentos sobre a tematica (Wiziack; Zanon; Vargas, 2017), o que
demonstra a importancia da relagdo escola-universidade para desenvolver projetos e
programas de ensino, pesquisa e extensdo na Educacdo Basica, visando a melhoria dos
processos de ensino-aprendizagem e, consequentemente, contribuindo para transformar a
escola num territério educador sustentavel (Pavesi; Freitas, 2013; Mello; 2016; Dourado;
Belizério; Paulino, 2015).

Portanto, o éxito de propostas de educacdo para a sustentabilidade perpassa, em
boa medida, por processos de formacdo inicial e continuada de professores, o que
demanda discussdes e adequacbes no componente curricular das IES de modo a
possibilitar que a comunidade escolar desenvolva acdes nesse campo com autonomia e
criatividade para oportunizar aos estudantes, situacfes de aprendizagem sobre questdes

socioambientais.

Recursos pedagdgicos

Na pesquisa de Wiziack, Zanon e Vargas (2017) a utilizagdo de tecnologias

digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) possibilitaram ampliar o quantitativo de
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participantes de cursos de formagdo. Na mesma perspectiva, professores participantes da
pesquisa de Dantas (2018) relataram que as TDIC permitem uma melhoria do ensino tanto
em termos de quantidade quanto de qualidade. Cabe ressaltar que a tecnologia em si é
apenas um instrumento, a didatica dos professores é o que realmente faz a diferenga no
processo de aprendizagem. Ainda assim, as TDIC podem auxiliar nas préaticas
pedagogicas de educacdo para a sustentabilidade porque por meio delas é possivel criar
situacOes de aprendizagem dinamicas e interativas que instigam o interesse e dialogam

com a realidade do cotidiano de vida dos estudantes.

No que tange aos recursos humanos, as a¢des do PNES contribuiram para
envolver, integrar e aumentar o engajamento da comunidade escolar para as questfes
socioambientais (Paula; Berte; Seleme, 2013; Grohe, 2015; Mello, 2016; Silva, 2014;
Melo, 2018). Outra contribuicdo importante do PNES foi a iniciativa de propor e
incentivar a criacdo de coletivos ambientais como as Com-Vidas, o que ajudou a
fortalecer as agdes de sustentabilidade nas escolas (Bastos, 2016; Siqueira; VVasconcelos;
Zanon, 2021).

Além disso, o Programa contribuiu para a elaboracéo de recursos pedagogicos. A
pesquisa de Dantas (2018), menciona a criagdo de materiais didaticos para auxiliar os
professores no ensino das questdes socioambientais. Pereira (2021) relata a elaboracéo de
um instrumento de acompanhamento das ac¢oes desenvolvidas pelas escolas no ambito do
PNES. Por sua vez, Barreto (2021) descreve a producdo de um Guia de Principios para
facilitar e simplificar o processo de identificacdo das demandas escolares em
sustentabilidade. Dessa forma, a producdo de recursos didaticos é de suma importancia

para suprir as demandas pedagogicas de escolas sustentaveis.

Os recursos pedagdgicos num sentido amplo, quando utilizados de maneira
adequada, contribuem para despertar o interesse dos estudantes para 0 assunto ensinado.
Por meio deles é possivel ilustrar ideias abstratas e proporcionar experiéncias concretas
com o objeto de estudo. Também permitem desenvolver diversas habilidades e
competéncias cognitivas, motoras, sociais e atitudinais. Assim, o ideal € que haja a
utilizacdo de variados recursos pedagdgicos no processo de ensino-aprendizagem para
atender aos diferentes estilos de aprendizagem dos estudantes. Fatores como o tempo
disponivel de aula, a faixa etaria da turma, 0s espagos e 0s objetivos de aprendizagem

também devem ser considerados para gerar um processo educacional significativo.
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Relacéo escola-comunidade

O PNES também contribuiu para integrar e estreitar a relagdo escola-comunidade
(Tomio; Adriano; Silva, 2016; Silva, 2020; Grohe, 2015; Dourado; Belizério; Paulino,
2015).

Nesse sentido, as a¢cdes desenvolvidas incentivaram uma maior participacdo da
comunidade nas atividades propostas (Wiziack; Zanon; Vargas, 2017; Tomio; Adriano;
Silva, 2016; Silva, 2020; Grohe, 2015; Santos, 2019; Silva, 2014; Silva, 2016; Trovarelli,
2016; Dourado; Belizério; Paulino, 2015).

Bianchi (2016, p. 70) destaca que a relagdo escola-comunidade se constitui em
“Um caminho de construgdo de sociabilidades solidarias, amorosas, de relagdes criativas
e afetivas com a natureza, da qual somos parte” (Bianchi, p. 70). Na mesma perspectiva,
Tomio, Adriano e Silva (2016), salientam que essa integracao possibilita criar momentos
de reflexdes para (re) significar o modo de vida em sociedade e com o ambiente.

Dessa forma,

Orientando-se pela busca da sustentabilidade, a escola deixa de ser uma “ilha”,
passando a fazer parte de uma comunidade mais ampla, que prop8e respostas
criativas para a crise socioambiental e de valores que a humanidade atravessa
atualmente. Nessa jornada, encontrard outros coletivos que vivenciam as
mesmas questdes (Mello, 2018, p. 78).

Portanto, o objetivo é tornar a escola uma referéncia de sustentabilidade em sua
comunidade, de modo a multiplicar processos criticos, criativos e cooperativos de
aprendizagem e, dessa forma, impulsionar a construcdo coletiva de melhores condic6es

socioambientais.

Cultura de sustentabilidade

A cultura escolar é definidora das praticas pedagogicas e das relacbes que sédo
estabelecidas nos territérios educadores sustentaveis. Nessa perspectiva, Trajber e Sato
(2010) salientam que o PNES tinha por objetivo construir uma cultura de sustentabilidade

socioambiental na comunidade escolar.

Assim, o Programa buscou desenvolver essa cultura de sustentabilidade nas
dimens6es do curriculo, dos espacos fisicos, no modelo de gestdo e nas relacbes da escola
com a comunidade, por meio da formacdo de valores e atitudes envolvendo a ética do

cuidado ambiental, da acdo solidaria e justica social, da corresponsabilidade e
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participacdo democratica, de modo a tornar as escolas incubadoras e irradiadoras de
sustentabilidade (Amaral; Figueiredo, 2015).

Um exemplo disso, foram as Com-Vidas implementadas em escolas sustentaveis
que contribuiram como polos de reflexdo, discussdes e proposi¢des para solucionar 0s
problemas socioambientais da comunidade escolar e do seu entorno, além de difundir
uma cultura de sustentabilidade a partir da qual os estudantes passaram a exercer
protagonismo nos projetos e atividades ambientais desenvolvidos e também auxiliarem
outros jovens a se aproximarem das questfes socioambientais e incorporarem praticas de
sustentabilidade em seu cotidiano de vida (Freitas, 2015). Nesse sentido, a educagéo
possui um papel relevante no processo de construgédo da cultura de sustentabilidade, pois
ajuda na formacédo da cidadania socioambiental, potencializando novas formas de ver,
sentir e agir na relacdo com o ambiente (Gadotti, 2008; Dourado; Belizario; Paulino,
2015).

Isto € importante de salientar, pois cada escola tem uma cultura propria, ou seja,
uma forma caracteristica de pensar e realizar os processos de gestdo, ensino-
aprendizagem e organizacdo das dindmicas pedagdgicas da rotina escolar. Dessa forma,
a cultura escolar compreende o conjunto de conhecimentos, saberes, valores, simbolos e

habitos dos sujeitos sociais que compdem a comunidade escolar (Forquin, 1993).

Na mesma perspectiva, Pérez Gémez (2001, p. 17) define a cultura escolar como:

[...] o resultado da construcdo social, contingente as condi¢bes materiais,
sociais e espirituais que dominam um espago e um tempo. Expressa-se em
significados, valores, sentimentos, costumes, rituais, instituicbes e objetos,
sentimentos (materiais e simbolicos) que circundam a vida individual e
coletiva da comunidade.

Segundo o autor, a cultura escolar € produto do meio em que esta inserida e das
dinamicas sociais de seu tempo. Assim, é influenciada pela cultura externa produzida pela
sociedade e simultaneamente desenvolve uma cultura interna especifica que lhe é prépria.
Dessa forma, a cultura escolar é expressa num cruzamento de culturas (escola, familia,
religido, midias de comunicacdo, dentre outras) que moldam os modos de desenvolver o

fazer pedagdgico.

Pol et al. (2007), salientam que o conceito de cultura escolar pode ser discutido
sob a perspectiva da ciéncia da gestdo, da antropologia, da sociologia, da pedagogia e de

uma Vvisdo integrativa entre essas areas de conhecimento. Para os autores, a definicéo
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abrange os desejos que o coletivo escolar gostaria que a escola fosse, as expectativas de
como a escola deveria ser, 0 que a escola ja tem e poderia alcangar. Em sintese, enfatizam
que a cultura escolar é expressa nos valores e normas que regem a instituicdo escolar,

embora possa abranger diversos outros elementos.

Nesse contexto, construir uma cultura de sustentabilidade é um processo, por
vezes complexo, porém necessario; que perfaz muito mais do que a¢des ambientais
pontuais e isoladas, mas envolve a visdo de sociedade, os objetivos educacionais e a forma

como as questdes socioambientais permeiam o fazer pedagdgico na escola.

Para Gadotti (2005, p. 20):

N&o aprendemos a amar a Terra lendo livros sobre isso, nem livros de ecologia
integral. A experiéncia propria € o que conta. Plantar e seguir o crescimento de
uma arvore ou de uma plantinha, caminhando pelas ruas da cidade ou
aventurando-se numa floresta, sentindo o cantar dos passaros nas manhds
ensolaradas ou ndo, observando como o vento move as plantas, sentindo a areia
guente de nossas praias, olhando para as estrelas numa noite escura. Ha muitas
formas de encantamento e de emocéo frente as maravilhas que a natureza nos
reserva.

Nesse sentido, uma das formas de se construir uma cultura de sustentabilidade na
escola é oportunizar experiéncias concretas de contato com a natureza e situacdes de
aprendizagem que estimulem a resolucéo de problemas socioambientais relacionados ao
contexto de vida dos estudantes. Além disso, é necessaria uma equipe pedagogica

engajada e entusiasmada pelas questbes ambientais.

De acordo com Silva (2006, p. 202),

Os principais elementos que desenhariam essa cultura seriam os atores
(familias, professores, gestores e alunos), os discursos e as linguagens (modos
de conversagdo e comunicacdo), as instituicdes (organizacdo escolar e o
sistema educativo) e as préaticas (pautas de comportamento que chegam a se
consolidar durante um tempo).

Portanto, a cultura de sustentabilidade escolar é construida pelos sujeitos sociais
que a compdem e envolve um alinhamento no que tange as questfes socioambientais
entre os discursos, a forma de organizacao dos processos pedagdgicos, o desenvolvimento
das préaticas de ensino-aprendizagem e as relacGes sociais estabelecidas no territério

escolar.
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Politicas publicas

Na pesquisa de Bastos (2016), os Coordenadores do PNES avaliaram que o
Programa foi uma proposta inovadora como Politica Publica porque possibilitou um canal
aberto de didlogo para realizar o diagnéstico da realidade ambiental das escolas, propor
solugdes e estabelecer parcerias com a comunidade, tendo em vista operacionalizar
transformagdes visando a sustentabilidade socioambiental. Além disso, conseguiu
aglutinar e reforcar outras iniciativas no campo da educacdo ambiental que ja eram
desenvolvidas (Grohe, 2014).

Nessa perspectiva, as politicas publicas de educagdo para a sustentabilidade sdo
importantes, pois ao serem implementadas tem a capacidade de nortear as agcdes nesse
campo e contribuir para que ganhem capilaridade e abrangéncia. Também demonstram o
grau de prioridade com que as questdes socioambientais sio tratadas pela sociedade. E
preciso considerar ainda, que toda politica publica envolve interesses politicos,
econémicos, sociais, educacionais e culturais e, por isso, exigem habilidades de
articulacdo e negociacdes entre visdes de mundo nem sempre convergentes. Dessa forma,
as politicas publicas mobilizam diversos sujeitos sociais e podem criar as condicoes
institucionais necessarias para que a sustentabilidade possa permear as praticas

pedagdgicas escolares.

Para Dourado, Belizéario e Paulino (2015, p. 132) as politicas publicas devem
garantir o provimento de “[...] materiais de apoio, relatos de experiéncias, atividades,
estudos setoriais e, inclusive, apoio financeiro” como forma de fortalecer a educagao para
a sustentabilidade. Segundo os autores, também é preciso mapear e sistematizar as acoes
desenvolvidas por escolas sustentaveis para nortear futuras politicas pablicas nesse

campo.

Por fim, concluimos que as escolas tém um papel fundamental no
desenvolvimento das politicas puablicas, pois se constituem espacos de promocao da
reflexdo, da autonomia, da construcdo de valores de equidade e solidariedade, de um

modo de viver sustentavel.

Producéo de conhecimento

Bastos (2016) salienta que o PNS contribuiu para a possibilidade de gerar novas

pesquisas sobre EpS. Isto é confirmado na pesquisa de Sigueira, Vasconcelos e Zanon
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(2021) que realizaram uma revisao de literatura da producdo cientifica sobre o PNES
entre os anos de 2014 e 2018. Eles identificaram que nesse periodo, houve um aumento
de estudos, principalmente de artigos publicados. A pesquisa também demonstrou que o
maior numero de publicacbes (nove) foi no ano de 2018, os autores explicam isso em
funcdo do “[...] desenvolvimento das agdes do programa, bem como da efetivagao ou nio
de seus objetivos ao longo do tempo” (p. 546). Assim, € possivel inferir que o aumento
da producao cientifica sobre o PNES aconteceu devido ao Programa conseguir fomentar
e colocar em evidéncia a discussdo da sustentabilidade nas escolas.

Particularmente acreditamos que isto realmente aconteceu (a0 menos
parcialmente). Por outro lado, é preciso considerar que apesar do aumento da producgdo
cientifica sobre o PNES, o estudo de Siqueira, Vasconcelos e Zanon (2021) tambem
constatou que no periodo da pesquisa empreendida por eles, o numero de dissertacdes e
teses produzidas sobre o PNES foi incipiente. Os autores explicaram isso em razao da
“[...] insercéo recente da tematica no Brasil e do processo de implementacao do Programa
[...]” (p. 550). Acreditamos que esta seja uma explicacdo razoavel, mas para nos, a
hipdtese mais plausivel seja a de que o PNES néo conseguiu, de fato, impactar de forma
profunda e abrangente o cenario educacional brasileiro no que tange as questdes
socioambientais. Além disso, a falta de continuidade do Programa pode ter feito o
interesse pela tematica se desvanecer apds o Programa ser concluido ou por motivos
outros e ndo conseguir aflorar como objeto de pesquisa académica. Ainda assim, o
aumento da producao cientifica sinaliza que o Programa era relevante no que se propunha
alcancar e poderia ter gerado mais conhecimentos se houvesse recebido uma atencao

maior pelas entidades mantenedoras do PNES.

Uma outra discussdo importante relacionada a isto, ¢ a importancia de formar
professores-pesquisadores e de professores que atuem profissionalmente com autonomia
e produzam conhecimentos a partir da reflexdo sistematica sobre a sua pratica pedagogica,
contribuindo dessa forma, para propiciar situacdes de aprendizagem que possibilitem aos
estudantes o pensamento critico e o exercicio da cidadania socioambiental (Giroux, 1997;
Pimenta; Ghedin, 2005; Freire, 1996; Tozoni-Reis, 2008). Para tanto, isto requer

condicdes de trabalho e de tempo que possibilitem isto.

Para Cunha e Prado (2007), o desenvolvimento profissional dos professores deve
ser construido por uma trajetéria marcada por processos de autoria de saberes e

conhecimentos que contribuam para ressignificar a pratica pedagdgica e produzir novos
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olhares sobre o fazer educacional. Os autores salientam que a produgdo de conhecimento
gerada na universidade por pesquisadores e nas escolas pelos professores séo atividades
que se complementam e, por isso, devem ser igualmente valorizadas. Acrescentam que a
producdo de conhecimentos pelos professores perpassa pelo desenvolvimento de um
espirito investigativo e pela agcdo sistematica de registro e reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica, o dialogo frequente com autores e os pares de profissdo, assim como a
socializacdo de conhecimentos tedricos, metodolédgicos e das experiéncias de ensino-

aprendizagem.

Neste capitulo, por meio da revisdo de literatura sobre o PNES discutimos os
desafios e as potencialidades de diversas praticas pedagogicas desenvolvidas pelas
escolas participantes do Programa. De maneira geral, vimos que apesar de interessante na
sua concepcdo, o Programa ndo conseguiu se consolidar e se expandir, principalmente,
por entraves financeiros, organizacionais e de suporte insuficiente as escolas. Porém,
contribuiu sobretudo, para iniciar um movimento de ambientaliza¢&o do curriculo escolar
e dos espacos de aprendizagem, estimulando uma maior integracdo entre escola e

comunidade e envolvendo os estudantes em atividades socioambientais.
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CAPITULO 4 — O PROGRAMA NACIONAL ESCOLAS SUSTENTAVEIS EM
MANAUS - AMAZONAS

Neste capitulo analisamos na primeira secdo, 0 PNES em Manaus a partir de uma
pesquisa documental sobre os Planos de Acéo elaborados por escolas participantes do
Programa. A pesquisa documental envolve a coleta de dados oriundos de documentos
escritos e audiovisuais, tais como jornais, fotos, videos, papeis oficiais, relatorios, entre
outros, e que ainda ndo receberam tratamento analitico. Podendo ainda, ser qualquer
objeto que contribua para fornecer a compreensdo sobre determinado fato ou fenémeno
em estudo (Gil, 2008). Dessa forma, solicitamos a SEDUC/Amazonas os Planos de Ac¢ao
elaborados por escolas publicas estaduais participantes do PNES em Manaus. A
Secretaria nos disponibilizou o Plano de Agéo elaborado por 58 escolas dos quais

dispunha e que relatam as a¢des que foram planejadas para serem desenvolvidas.

Em seguida, analisamos na segunda secdo, os resultados obtidos a partir de uma
pesquisa de campo sobre o processo de implementacéo e desenvolvimento das acdes de
EpS no a&mbito do PNES em nivel local. Para tanto, realizamos entrevistas que € uma
técnica qualitativa que possibilita acessar o entendimento e a vivéncia que as pessoas
possuem sobre as variadas situacdes e fendmenos que acontecem no mundo (Fraser;
Gondin, 2004). Segundo as autoras, “Além de ser um instrumento orientador para a
entrevista, o topico guia pode ser util para a elaboracéo e antecipacdo das categorias de
analise dos resultados” (p. 145). Salientam ainda, que realizar entrevistas individuais tem
a vantagem de propiciar um conhecimento aprofundado sobre os significados atribuidos
por cada participante da pesquisa, possibilitando uma melhor compreensao a respeito dos

valores e das opinides que possuem sobre os eventos do cotidiano.

Corroborando, Gil (2008) afirma que a entrevista é uma das técnicas mais
utilizadas nas ciéncias sociais, consistindo no ato do pesquisador formular perguntas para
o individuo ou grupo de pessoas com o objetivo de obter dados relacionados ao tema em
estudo. De acordo com o autor, possui a vantagem de possibilitar obter informacdes sobre
0os mais diversos aspectos da vida social e aprofundar o entendimento sobre o
comportamento humano, permitindo ainda, a classificacdo e quantificacdo dos dados,

bem como perceber nuances da expressao corporal no momento das respostas.

Para Fraser e Godin (2004, p. 150) é:
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Por meio da interagdo verbal de entrevistado e entrevistador, é possivel
apreender significados, valores e opinifes e compreender a realidade social
com uma profundidade dificilmente alcangada por outras técnicas [...]. Isto
porque, no caso das entrevistas qualitativas, a relagdo estabelecida entre o
entrevistador e o entrevistado permite um dialogo amplo e aberto favorecendo
ndo apenas 0 acesso as opinides e as percepcdes dos entrevistados a respeito
de um tema, como também a compreensdo das motivagoes e dos valores que
dao suporte a visao particular da pessoa em relacdo as questdes propostas.

Nessa perspectiva, realizamos entrevista semiestruturada (APENDICE B) com
trés professores que lecionam a disciplina de Ciéncias da Natureza para turmas do Ensino
Fundamental 1, para verificar e analisar as agdes realizadas no &mbito do PNES para a
construcdo de escolas como territorios educadores sustentaveis. Neste tipo de entrevista,
é elaborado um guia com perguntas, abertas e fechadas, que abrangem o escopo da
pesquisa e orienta o entrevistador na conducao de um dialogo aberto e esponténeo, tendo
como caracteristica uma estrutura flexivel, permitindo que a ordem das perguntas se altere
e a forma inicial das perguntas sejam ajustadas conforme a necessidade da entrevista
(Flick, 2012).

As entrevistas foram previamente agendadas com os participantes e realizadas
presencialmente nas escolas da pesquisa. Inicialmente, realizamos a leitura do TCLE
(APENDICE A). Em seguida, apds recebermos autorizagdo, as entrevistas foram

gravadas para posterior transcricao.

Com base no referencial tedrico e nos documentos oficiais sobre o PNES,
elaboramos cinco blocos de questdes para realizar a entrevista com os participantes da

pesquisa de campo.

O primeiro bloco continha questdes pertinentes a dados de identificacéo, tais como

a formacdo académica dos entrevistados e o tempo de atuacdo profissional.

O segundo bloco abordou questées que buscaram verificar as concepcbes dos

participantes sobre educacao para a sustentabilidade.

O terceiro bloco sobre o processo de implementacdo, desenvolvimento e a

avaliacdo dos entrevistados sobre os resultados alcan¢ados com o PNES.

O quarto bloco perfez questdes mais especificas considerando os pilares do PNES:

gestdo, curriculo, territorios educadores sustentaveis, relacdo escola-comunidade.

Embora ndo seja o foco da pesquisa, a partir da literatura pesquisada,

identificamos que a formagéo de professores foi uma necessidade importante no &mbito
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do PNES. Assim, o quinto bloco abordou questdes que nos auxiliaram a conhecer se 0s
entrevistados participaram de algum processo formativo sobre questfes socioambientais
e quais as sugestbes que poderiam fornecer sobre uma formagédo voltada para essa

tematica.

4.1 O Plano de Acéo de escolas participantes do PNES em Manaus

Nesta secdo apresentamos uma visdo geral e discutimos os contetidos dos Planos
de Acdo de escolas (ANEXO 1) que participaram do PNES na cidade de
Manaus/Amazonas. A analise documental consistiu nos principais temas contemplados,
as propostas de préaticas pedagdgicas que as escolas se propuseram a implementar no
desenvolvimento dos projetos, bem como os objetivos e resultados esperados com as

acOes de educacdo para a sustentabilidade no processo de ensino-aprendizagem.

O Plano de Acéo consistia no planejamento das acfes do PNES para serem
desenvolvidas nas escolas, sendo um dos pré-requisitos para que a instituicdo escolar
pudesse receber o repasse de verbas através do PDDE Escolas Sustentaveis, com recursos
provenientes do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) de modo a
custear atividades de educacdo para a sustentabilidade socioambiental. O Plano de Ac¢éo
devia ser elaborado pela comunidade escolar (direcao, professores e demais funcionarios
da escola, estudantes, pais/responsaveis e comunidade em geral). A submissdo do Plano
de Acdo era feita diretamente pela escola no sistema da Plataforma PDE Interativo do
MEC. Apo6s o processo de avaliacdo e aprovacdo do Plano de Acéo, as escolas ficavam
aptas a receber auxilio financeiro para serem utilizados na contratacdo de servicos,
aquisicdo de materiais de construcdo, recursos didatico-pedagdgicos e equipamentos
(Silva, 2016).

A seguir, analisamos o Plano de Acdo elaborado por 58 Escolas Estaduais em

Manaus que a SEDUC/AM dispunha e nos disponibilizou o acesso.

Os temas que mais se destacaram nos Planos de Acdo das escolas foram: agua
(21%), energia (5%), residuos (33%), ar (7%), cobertura vegetal (2%),

paisagismo/arborizacdo (7%), alimentacdo saudavel (15%) e saberes ambientais (10%).

Saberes ambientais foi 0 tema norteador do trabalho nas escolas ESO1, ESOG,

ES16, ES19, ES21, ES28, tendo o intuito de aumentar os conhecimentos da comunidade
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escolar e do entorno sobre questdes socioambientais e contribuir com a melhoria da

qualidade de vida local.

Trabalhar as questdes ambientais [...] € importante para sensibilizar educandos,
educadores, pais e comunitarios desta escola, no que se refere a conservagao e
preservacdo do meio ambiente, construindo uma mentalidade de respeito a
vida e aos bens materiais como condi¢do humana. A comegar pela conservagéo
do lar e da escola. (ES21, grifo nosso)

As relagdes dialdgicas e orientagdes entre alunos, professores e comunidade
em geral, devem permitir a transmissdo de saberes que libertem os alunos de
tutelas (que o individuo exerca sua liberdade de pensar, agir e criar etc.),
oferecendo-lhes um repertorio de ferramentas de tal maneira que o contetido
seja assimilado. (ES28, grifo nosso)

A partir disso, € importante discutir a importancia da EpS como meio para auxiliar

0s estudantes a construirem o saber ambiental.

O saber ambiental abrange uma forma sustentavel de pensar, ser e estar no mundo.
Envolve o (re) conhecimento dos limites da natureza; a desconstrugdo do pensamento
unidimensional; o dialogo, sinergia e hibridizagdo do conhecimento cientifico e
tecnolégico com os saberes tradicionais e populares da diversidade cultural. Dessa forma,
contribuindo para construir novos modos de vida por meio da aplicacdo de
conhecimentos, saberes e praticas heterogéneas que integram natureza e cultura,
fundamentadas nas potencialidades ecoldgicas, em racionalidades alternativas de

producdo e na autonomia e criatividade humana (Leff, 2006; 2009; 2011).

E necessaria uma reforma do pensamento para que a sociedade possa compreender
as varias causas e relacdes de interdependéncia dos processos de ordem natural e social
gue determinam as mudancas socioambientais para construir uma mudanca epistémica
para alcancar a sustentabilidade (Leff, 2006). Nessa perspectiva, a EpS € um instrumento
de suma importancia para desenvolver a transformacéo da relagcdo homem-natureza, pois
é na escola que muitos dos saberes e préaticas de cuidado ambiental podem ser propostas
aos alunos para que tenham uma visdo critica da realidade e a formagdo do engajamento

na busca das solu¢6es dos problemas socioambientais.

Ainda com base nas ideias de Leff, salientamos que os problemas ambientais sdo
antes de tudo, gerados por desigualdades sociais que desestruturam 0 processo
civilizatorio da humanidade ao ndo considerar o tempo de regeneracdo da natureza e
também por uma percepcdo inadequada sobre a capacidade do planeta produzir

crescimento econdmico continuo mesmo em face da finitude dos recursos naturais.
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Isto porque a ideia de progresso sem limites é incompativel com a construgdo de
sociedades sustentaveis. Faz-se necessario entdo, superar a fragmentacdo do
conhecimento uniforme e homogeneizador que (re) produz uma noc¢do mecanica e
tecnicista do ambiente que ndo contempla a diversidade cultural, a pluralidade de ideias,
o dialogo de saberes cientificos e tradicionais e outros modos de vida mais sustentaveis
que o estilo de viver das sociedades modernas.

Nesse contexto, a educacdo emerge como possibilidade de transformacéo e
desenvolvimento de valores e atitudes coerentes com a constru¢do de sociedades
sustentaveis. Principalmente, considerando que vivemos em um mundo globalizado e
conectado pela internet, onde os problemas ambientais se tornaram sistémicos e
complexos e as solucbes pedem acdes multidimensionais e cooperativas, a nivel local e
global. Assim, é justamente na escola que muitos alunos tem a oportunidade de vivenciar

momentos de leitura, discussao, reflexao e praticas pro-ambientais.

Destaca-se que a tematica ambiental tende a ser cada vez mais relevante no ambito
social porque diz respeito a ndo apenas a sobrevivéncia dos ecossistemas, mas de toda a
sociedade. O que estd em questdo € 0 nosso futuro em comum. Por isso, € fundamental
ensinar as novas geracdes a pensarem criticamente as questdes ambientais, com espirito
aberto ao contraditério, entendendo que o conhecimento é provisorio e inconcluso porque
estd sempre em estado permanente de construcdo. Também € importante que 0s
estudantes consigam estabelecer relagcdes entre o ambiente em que estdo diretamente
inseridos e o contexto global. Além disso, compreender que as solugdes na area ambiental
perpassam por varias dimensdes. Afinal, ndo se trata somente de obter informacdes
pertinentes sobre o ambiente, mas, principalmente, de tudo o que nos constitui enquanto
seres humanos e que da sentido a nossa existéncia, desenvolvendo uma maior
compreensdo entre 0s homens para alcancar condigdes humanas mais solidarias,

igualitarias e sustentaveis.

Dessa forma, a implementacdo da educacdo para a sustentabilidade nas escolas
pode contribuir para situar as pessoas como parte do meio, como seres capazes de agir
com consciéncia, sensibilidade e responsabilidade com a natureza; para conservarem 0s

recursos naturais, mas também a diversidade cultural.

Portanto, a construcao de sociedades sustentaveis perpassa pela formagdo de uma

nova racionalidade delineadora de uma visé@o integrada entre ambiente e sociedade, de
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um processo educativo restaurador da condicdo humana, de uma existéncia dirimida por
valores que criem relagcbes horizontais entre os diversos saberes, que garanta a
coexisténcia das diferentes culturas, que consiga perceber o valor da natureza conservada
para 0 bem-estar de todos 0s seres vivos, que precisamos aderir modos de vida que tornem

0 ambiente mais sustentavel.

Agua foi o tema escolhido do Plano de Agéo das escolas ES03, ES09, ES24, ES31,
ES35, ES39, ES41, ES44, ES45, ES49, ES54, ES56 por ser um recurso natural essencial
para a vida no planeta; pelo fato da regido amazOnica possuir grandes reservatorios
hidricos; e, porque a cidade de Manaus e o0 Estado do Amazonas sdo permeados de rios e

igarapés.

Um dos contextos mais abordados em relagdo as preocupacGes com o planeta
¢ aagua. A dependéncia deste bem é tdo grande que nédo envolve s6 0 consumo
dos seres vivos, mas também diferentes atividades crescidas pelo ser humano,
como: transporte de individuos e produtos, geracdo de energia e producéo de
alimentos. (ES03)

A agua é o maior bem da humanidade, portanto deve ser utilizado com
responsabilidade e cuidado, pois apesar de vivermos no meio da maior bacia
hidrogréfica de agua doce do mundo, precisamos atentar para o desperdicio
gue promovemos em nosso meio e especial na Escola. Fato que nos levou a
refletir sobre o referido tema e tomar uma posicao no sentido de modificar esta
realidade. (ES31)

A 4gua é importante para outros seres vivos, como plantas, animais e 0s
organismos microscépicos. Ela esta envolvida na estrutura e atividades destes
seres. Ela é um recurso natural tdo importante que se encontra presente em
praticamente todas as atividades humanas: Na manutenc¢&o e no funcionamento
equilibrado do corpo humano: na higiene, na agricultura, na pecuéria, na
indUstria, na producdo de energia elétrica, no transporte, de passageiros e de
mercadorias, na pratica de algumas modalidades desportivas, hos momentos
de laser, no tratamento de algumas doencas e para relaxamento, no combate a
incéndios. (ES35)

No relato das escolas destaca-se a importancia do uso racional da agua e da
conservacdo dos corpos hidricos uma vez que isto é essencial para a sobrevivéncia dos
seres vivos no planeta e do equilibrio dos ecossistemas (Bacci; Pataca, 2008; BRASIL,
2012).

A &gua pode ser encontrada em todas as formas de vida da Terra, sendo um
solvente universal responsavel pelo transporte de nutrientes, facilitando assim, as reacdes
quimicas envolvidas no processo de desenvolvimento dos organismos. O ciclo da agua,
por exemplo, é fundamental para sustentar rios, lagos e oceanos, que por sua vez sdo 0
habitat de uma grande biodiversidade (Orténcio Filho et al., 2023). De acordo com esses

autores:
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Desta forma, a manutengdo da vida na Terra depende essencialmente do bom
funcionamento das relacGes entre os seres vivos e do ciclo da agua. A fauna e
a flora, tanto aquatica quanto terrestre, sdo partes fundamentais do ciclo da
agua, pois estdo interconectadas através das interagBes entre 0s organismos e
0 ambiente. A preservacdo dos seres vivos se torna crucial também para nossa
sobrevivéncia, visto que as atividades por eles desempenhadas contribuem
com a nossa propria sobrevivéncia (p. 65)

Por isso, Bacci e Pataca (2008) ressaltam a importancia no processo de ensino-
aprendizagem se trabalhar com os estudantes ndo apenas as multiplas formas de uso da
agua, mas, sobretudo, os ciclos e dindmicas socioambientais que a agua desempenha no

contexto social, econdmico e ambiental.

Nesse sentido, Santiago et al. (2021, p. 79) salientam que:

A preservacdo dos mananciais € um dever social, pois diante dessa pratica é
possivel a manutencdo dos ecossistemas e o desenvolvimento de atividades
econdmicas. Sua importancia é gigantesca, visto que com 0s mananciais é
possivel obter agua para atividades domésticas, de subsisténcia e industriais.

Também vale frisar que além de suas funces ecossistémicas, a agua presta
diversos servi¢os ambientais que “sdo atividades humanas individuais ou coletivas que
favorecem a manutencdo, a recuperacdo ou a melhoria dos servigos ecossistémicos”
(Orténcio Filho et al., 2023, p. 67). Os autores mencionam, por exemplo, que a protecdo
da vegetacdo nativa nas margens do rio favorece o servico ambiental de regulagdo do
fluxo da agua e de controle de processos erosivos, mantendo a integridade ambiental do
canal do curso dagua. Eles destacam que isso acontece porque as arvores e arbustos que
crescem nas margens dos rios atuam como se fosse um filtro durante as chuvas, ou seja,
a floresta serve como uma barreira natural para impedir ou diminuir a forca das
enxurradas que correm pelos barrancos o que contribui para manter a qualidade da agua

e a vida das espécies aquaticas e terrestres que fazem parte do ecossistema.

Isso € importante de salientar pois, no contexto local, a cidade de Manaus nasceu
no meio da grande Floresta Amazo6nica, na confluéncia de dois rios e permeada de
inimeros igarapés, as margens dos quais nossos ancestrais indigenas desenvolveram seus
costumes e modos de vida (Motta, 2008, p. 65 apud Piza, 2010). Ademais, 0 Rio
Amazonas € considerado 0 maior rio do mundo, tanto em extensdo quanto em volume de
agua, somado aos demais rios da bacia hidrografica da Amazonia e de outras regifes
territoriais, faz do Brasil um dos paises com a maior disponibilidade de agua doce do
planeta. Portanto, a 4gua na regido da Amaz6nia sempre foi e continua sendo de suma

importéncia, haja vista que a relacdo floresta-agua sdo essenciais para que processos
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fisicos, quimicos e bioldgicos se desenvolvam e, dessa forma, contribuam para a
estabilidade climatica, a conservacdo dos ecossistemas e a manutencdo das atividades

socioecondmicas da populacao local (Ferreira, 2012).

Nesse contexto, é preciso uma abordagem de ensino sobre a &gua integral e

interdisciplinar como salienta os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs):

[...] um dos mais importantes temas € o da agua. Ao ser trabalhado, espera-se
que o professor ressalte a necessidade desse recurso para a vida em geral; a
importancia que sempre teve na histéria dos povos; a nocdo de bacia
hidrografica e a identificacdo de como se situa a escola, o bairro e a regido com
relacdo ao sistema de drenagem; a acdo antrdpica e a consequente tendéncia de
escassez de agua com qualidade suficiente para os objetivos do uso humano;
de que forma a reciclagem natural pode ser prejudicada por processos de
degradagcdo irreversiveis, a importancia para a sociedade dos recursos dos rios,
do mar e dos ecossistemas relacionados a eles, etc. (BRASIL, 1997, p. 59).

O processo de ensino nessa perspectiva possibilita aprofundar os conhecimentos
dos estudantes sobre a tematica, permitindo desenvolver uma visdo critica e ampliada

sobre a questdo da conservagao dos recursos hidricos.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os contetdos sobre o tema agua
também podem ser trabalhados do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, pois faz parte
do tema transversal Meio Ambiente (Massabni; Ribeiro Filho, 2023). De acordo com o0s
autores, mesmo que a BNCC ndo faca mencéo a contetdos especificos para a Educacao
Infantil, pode-se trabalhar a &gua com os estudantes desde a tenra idade através de nocdes
de higiene, nas brincadeiras e na exploracdo dos ambientes da escola. Os autores
salientam ainda, que a BNCC sugere abordar diversos contetdos, tais como: ciclo
hidroldgico; estado fisicos da agua; agua para a manutencdo da vida das plantas;
implicacbes da agua na agricultura, no clima, na geracdo de energia elétrica, no
provimento de agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas regionais; importancia da
cobertura vegetal para a manutencdo do ciclo da agua no solo; uso sustentavel da agua,
dentre outros. Concluem que o tema agua tem um grande potencial de abordagem
interdisciplinar e pode contribuir para desenvolver a alfabetizacdo cientifica dos

estudantes.

Tendo isso em vista, a escola é um ambiente de referéncia na comunidade e pode
abordar questdes socioambientais como agua em suas praticas pedagogicas de
sustentabilidade, auxiliando os estudantes na transformacgéo de crengas, valores e atitudes

que resultem em acdes mais eficientes de cuidado e conservacao da agua (Moreira, 2011).
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De acordo com o autor, algumas agdes educativas caminharam nessa perspectiva tais
como a realizagdo das Conferéncias Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA) que
tiveram em uma de suas edi¢bes a abordagem do tema dgua e possibilitaram que as
escolas trabalhassem a tematica por meio de atividades de sustentabilidade para
desenvolver acOes preventivas e mitigadoras de conservacdo desse bem natural,
estimulando assim, o exercicio da cidadania ambiental. Do ponto de vista pedagdgico, o
autor salienta que as escolas podem trabalhar o tema agua criando espacgos educadores
sustentaveis por meio da implementacéo de adequacdes fisicas para uso racional da agua;
na relagdo escola-comunidade estimulando a reflex&o e discussdo da temética no processo
de ensino-aprendizagem para estimular a responsabilidade e o engajamento individual e
coletivo na transformacéo das condi¢6es socioambientais locais e globais; e, por meio do
tema satde ambiental, que permite abordar a questao da agua a partir de “[...] diversos
angulos, considerando o ambiente interno e externo do espaco escolar em seus multiplos

aspectos” (p. 80).

Trabalhar o tema agua nas escolas pressupde duas premissas. A primeira € a
dimenséo pessoal, que envolve criar situacGes de aprendizagem para que cada individuo
se conscientize da necessidade de que a conservacdo das aguas € fundamental para a
sustentabilidade do planeta. A segunda diz respeito as acGes governamentais no que tange
a oferta dos servicos publicos de saneamento basico e abastecimento. Destaca-se que as
praticas do reuso de dgua e do aproveitamento de agua da chuva podem ser alternativas
eficazes e menos onerosas para minimizar o desperdicio de agua, por exemplo; problema
comum tanto no ambiente escolar quanto no cotidiano social geral. Em sintese, a agua é
um tema de suma importancia ecoldgica, social e econdmica. Portanto, ha a necessidade
de que seja abordada de maneira continua, sistémica e interdisciplinar nos processos
educativos (BRASIL, 2012).

Abordar o tema agua de forma contextualizada com base na realidade de vida dos
estudantes é de grande importancia para proporcionar uma aprendizagem abrangente

sobre questbes socioambientais (Bacci; Pataca, 2008).

Nessa perspectiva, Batouli-Santos et al. (2023) descrevem o desenvolvimento de
uma atividade pratica com o plantio de mudas de espécies nativas para protecdo da mata

ciliar e realizagéo de oficina sobre um rio local.
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Por sua vez, Junior (2015) relata a experiéncia do “barco-escola” por meio do qual
0s estudantes ao navegarem por um importante rio local puderam conhecer elementos da
historia e da cultura da cidade e seu papel primordial nos modos de vida da populagdo. O
autor destaca ainda, a necessidade de formacédo para os professores trabalharem nessa

perspectiva.

Também é importante destacar que segundo Dictoro e Hanai (2023, p. 39):

Ainda temos uma visdo bastante limitada sobre o sentido que damos a agua,
sendo o sentido utilitarista 0 mais comumente relacionado, voltado apenas para
os diversos usos e demandas individuais. Vale ressaltar que essa consideracao
utilitarista sempre existiu nas sociedades, mas a importancia da agua deve
extrapolar esse entendimento, pois existem varios aspectos simbolicos,
culturais, sociais, religiosos e sentimentais que a envolvem e a relacionam.

Dessa forma, os autores salientam que trabalhos de sensibilizacdo ambiental séo
mais efetivos quando envolvem aspectos que se relacionam com o contexto de vida dos
estudantes e do lugar onde estdo inseridos. Além disso, abordar o tema agua nessa
perspectiva contribui para uma abordagem holistica sobre as questbes ambientais,
enriquecendo dessa forma a aprendizagem e despertando o interesse e engajamento na

conservacédo das aguas.

Uma estratégia didatica interessante é a utilizacdo de espagos nao formais de
aprendizagem para abordar o tema agua com os estudantes (Colombo Junior; Pinheiro;

Cavalcante, 2023). Para estes autores,

Sdo locais que oferecem situacdes de reflexdo diferentes das encontradas na
escola, despertando a curiosidade, motivando e estimulando o raciocinio
critico dos alunos diante de problematicas apresentadas. Ou seja, sdo locais
potencialmente valiosos para trabalhar a conscientiza¢do do uso da &gua e sua
sustentabilidade (p. 162).

Com base nas ideias de Jacobucci (2008), estes autores salientam que 0s espagos
ndo formais podem ser categorizados de duas formas: espacos institucionalizados e

espacos nao-institucionalizados.

[...] espacos institucionalizados, como: estagdo de tratamento de dgua (ETA),
estagdo de tratamento de esgoto (ETE), aquérios, parques ou reservas
ecoldgicos, usinas hidrelétricas, instituicBes de pesquisa, jardim botanico e
unidades de conservacdo. E também espagos nédo institucionalizados, como:
nascentes de rios, mananciais de abastecimento, lagos, piscindes construidos
em cidades de médio e grande porte, praias, agudes, trilhas e cachoeiras
(Colombo Junior; Pinheiro; Cavalcante, 2023, p. 158).

Dessa forma, os autores destacam que esses espagos sao essencialmente propicios

para abordagens interdisciplinares, permitindo a imersdo dos estudantes em uma
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experiéncia de ensino-aprendizagem contextualizada, oportunizando a reflexdo critica
sobre a realidade, agucando o interesse pelo conhecimento e estimulando a agéo ativa

para a conservacdo dos mananciais hidricos.

Vieira (2011) propde a criacdo de redes de protecdo das dguas, ou seja, pessoas e
instituicGes unidas pelos mesmos ideais, propdsitos, projetos e praticas; desenvolvidos de
forma conjunta e alinhados a principios de sustentabilidade; vinculadas a conservacao da
agua. O autor salienta que embora complexa e desafiadora, acGes nessa perspectiva
quando efetivadas sdo capazes de produzir atividades significativas. Dessa forma, a
formacdo de redes de escolas sustentaveis pode gerar o intercdmbio de conhecimentos e
experiéncias, fortalecendo a mobilizagdo de agbes e a construgcdo de uma cultura de

sustentabilidade na escola e nas suas comunidades.

Além da importancia da 4gua, os problemas socioambientais relacionados ao uso
inadequado da agua também ficaram evidentes nos Planos de Ac¢éo, principalmente no
tocante ao desperdicio e a poluicdo das aguas, justificando assim, as acdes propostas para

a busca de solucdes.

Promover acgBes sustentaveis em relacdo ao uso de agua na escola e
comunidade para minimizar problemas relacionados ao uso da dgua. (ES09)

Propde apresentar a comunidade escolar, em uma visdo mais ampla, 0s
inimeros problemas que o mundo atual vem enfrentando com relagéo a falta
de 4dgua e num sentido restrito apresentar o indice de polui¢do dos rios que
circundam a nossa escola e comunidade. A proposta devera ser desenvolvida
visando proporcionar aos alunos uma grande diversidade de experiéncias, com
participacdo ativa, para que possam ampliar a consciéncia sobre as questdes
relativas a 4gua no meio ambiente e assumirem de forma independente e
autdnoma atitudes e valores voltados & protecdo e conservacgdo dos rios da
comunidade. (ES54)

Um primeiro aspecto a considerar € que a escassez de agua, o desperdicio e a
poluicdo dos corpos hidricos devem ser vistos como problemas sistémicos, ou seja, que
sdo interligados e interdependentes de questdes ecoldgicas, sociais, econdmicas, politicas
e culturais (BRASIL, 2012).

Outra questdo relevante € a necessidade de discutir no ensino-aprendizagem que
a agua é um bem natural limitado (Santiago et al., 2021). Isto pode ser de dificil
entendimento para estudantes locais uma vez que, no contexto da Amazdnia, a regido
detém uma vasta bacia hidrogréfica (Piza, 2010). Por outro lado, o fluxo de &guas que
geram o fendmeno da vazante e de secas extremas, podem ser pontos de partida para

discutir a importancia da quantidade e qualidade da dgua para 0 consumo humano e para
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suprir as dinamicas ecossistémicas da natureza, bem como 0s impactos socioambientais
das restricdes de &gua potavel, como j& acontece em varias partes do mundo. Dessa forma,
0 importante é proporcionar situacdes de aprendizagem aos estudantes em que possam
compreender que os problemas envolvendo a dgua séo resultantes de fatores ambientais
e sociais (Ribeiro Filho, 2012). De acordo com o autor, é preciso considerar ainda, que
cada pessoa age conforme determinadas condi¢fes psicossociais, culturais e econdémicas.
Por isso, a relacdo pessoa-ambiente € reflexo das vivéncias de cada individuo. Assim,
conhecer as concepc¢des sobre a agua que os estudantes possuem pode gerar insights

valiosos para nortear o processo de ensino-aprendizagem.

Outro tema abordado pelas escolas do PNES em Manaus foi o contetdo sobre
Energia presente no Plano de Agédo das ES40, ES46 e ES54.

Buscou implantar praticas sustentaveis que envolva a eficiéncia no uso de
energia elétrica na escola para reduzir o consumo de energia evitando o
desperdicio, através de acdes sustentaveis. (ES40)

Nosso projeto nasceu da necessidade de se economizar energia elétrica e
preservar 0 meio ambiente. (ES46)

Projeto de Educacdo Ambiental interdisciplinar com a finalidade de mitigar a
temperatura buscando a eficiéncia no uso da energia elétrica. (ES52)

Nota-se que as acOes enfatizam a busca por eficiéncia energética expressa,
principalmente, por meio da reducdo do consumo de energia nas escolas. Esta é inclusive,
uma sugestdo dos PCNs quando estimular o desenvolvimento de préaticas que evitem o

desperdicio de energia no uso cotidiano (BRASIL, 1997).

Isso porque a forca motriz da sociedade é a energia elétrica, sendo esta
fundamental para o funcionamento dos meios de transporte; a iluminacdo das vias
publicas; as atividades de lazer e entretenimento; a producao de bens e servicos. Por outro
lado, fontes poluentes de geracéo de energia tém gerado varios impactos socioambientais.
Assim, faz-se necessario por meio do processo educativo que os estudantes conhegam
matrizes energéticas sustentaveis; os fatores que aumentam o consumo de energia; as
praticas que podem ser realizadas para reduzir o desperdicio de energia; assim como as

dindmicas socioambientais relacionadas ao uso de energia (Menezes, 2022).

No ambito do PNES, a:

Economia de energia consiste numa série de medidas para promover a
eficiéncia energética, como a instalacdo de interruptores especificos para cada
lampada, sensores de presenca para acender a luz. A energia solar pode ser
considerada uma fonte alternativa para a reducdo dos custos e do impacto
ambiental (BRASIL, 2010, p. 50).
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Nessa perspectiva, 0 uso de energia solar e a instalacdo de telhado verde nas
estruturas escolares poderia ser uma solucao relativamente viavel que estudos destacam
que contribuem para a reducéo das ilhas de calor urbano; a melhoria da qualidade do ar e
proporcionar beneficios econdmicos resultantes da reducdo do consumo de energia
(Santos; Ferreira, 2020).

De maneira geral, as escolas sustentaveis podem trabalhar a questdo energética
considerando a divulgacédo de informacdes pertinentes sobre o tema que contribuam para
a construcao de conhecimentos, o despertar da sensibilizagdo ambiental e a mudanca de
habitos e atitudes; aquisicdo de equipamentos de menor consumo de energia como
lampadas do tipo LED ou fluorescente; reforma ou construcdo de estrutura fisica
sustentavel que proporcionem o uso racional de energia e maior conforto térmico para a

comunidade escolar.

As ES26, ES29, ES36, ES50 abordaram o tema Ar em seus Planos de Acéo.

Projeto de conscientizacdo da comunidade quanto ao ar que respiramos para
analisar a qualidade da comunidade, identificando os focos dos efeitos da
poluicdo no meio ambiente e na salde da comunidade. (ES26)

Para sensibilizar a comunidade escolar das doencas que afetam o sistema
respiratério causado pela emissdo dos gases do efeito estufa. Existem vérias
maneiras de reduzir as emissdes dos gases de efeito estufa. Diminuir o
desmatamento, incentivar o uso de energias renovaveis, eficiéncia energética
e a reciclagem de materiais, melhorar o transporte publico sdo algumas das
possibilidades. (ES29)

Os gases do efeito estufa sdo aqueles que dificultam ou impedem a dispersao
para o espaco da radiacéo solar que é refletida na Terra. Grande parte destes
gases é produzido pelos seres humanos em diversas atividades, principalmente,
pela queima de combustiveis fosseis, atividades industriais e queimadas de
florestas. Ao segurar este calor em nosso planeta, estes gases estdo também
provocando o aquecimento global. A adocdo de acgbes de sustentabilidade
garante a médio e longo prazo um planeta em boas condi¢cGes para o
desenvolvimento das diversas formas de vida. (ES36)

Esses relatos, por exemplo, evidenciam a importancia de se discutir a tematica no
processo de ensino-aprendizagem. Isto porgue a poluicdo do ar € um problema ambiental,
mas com impactos sociais, econdémicos e também educacionais uma vez que afeta a satde
da populacdo mais vulneravel, tais como criancas e idosos. Nesse contexto, o controle de
emissOes de poluentes atmosféricos oriundos, principalmente, dos meios de transporte,
dos processos de producdo industrial e da pratica de queimadas e desmatamentos sdo
fundamentais para a mitigacdo dos efeitos das alteracdes climaticas (Santos, 2019;
Artaxo, 2021).
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O tema abordado no Plano de Acéo da ES28 foi cobertura vegetal.

A floresta Amazonica apresenta uma grande biodiversidade floristica e
faunistica [...] por isso a importancia em preservar e conservar areas verdes
préximas a escola, com o intuito de transformar esses fragmentos numa
importante fonte de pesquisa e de atividades voltadas para a Educagdo
Ambiental. (ES28)

A comunidade escolar decidiu trabalhar este tema ao observar que com 0s
processos de urbanizacdo, as florestas nativas foram se reduzindo, restando apenas
fragmentos verdes que possuem uma grande importancia ecossistémica por abrigarem
diversas espécies animais e vegetais, contribuindo ainda, para amenizar as ilhas de calor
e proporcionar bem-estar para a comunidade , inclusive, serem ambientes propicios para
a realizacdo de pesquisas e atividades de ensino-aprendizagem sobre questdes

socioambientais.

O relato dessa escola demonstra a importancia de manter a cobertura vegetal,
como forma de proteger a biodiversidade local e as dindmicas e interagdes ecoldgicas. O
solo, por exemplo, é fundamental para a existéncia de cobertura vegetal, garantindo a
fixacdo das plantas e 0s nutrientes necessarios para 0 seu crescimento. Por outro lado, o
solo depende da vegetacdo para conservar suas propriedades fisicas, quimicas e
biologicas. A cobertura vegetal contribui para o processo de ciclagem de nutrientes que,
por sua vez, possibilita a exuberancia e sustentacdo da Floresta Amazonica (Ferraz et al.,
2012).

A cobertura florestal também é fundamental para a eficiéncia do ciclo hidrologico,
favorecendo o armazenamento e distribuicdo de agua, além de reduzir os impactos de

processos erosivos (Ferreira, 2012).

Trabalhar o tema cobertura vegetal na ensino-aprendizagem € ajudar os estudantes
a compreenderem que o desflorestamento provoca varios problemas ambientais, tais
como: aumento das emissdes de dioxido de carbono (efeito estufa); reducdo da fauna e
flora; assoreamento dos rios; degradacdo dos solos e alteracdes climaticas (Ferraz et al.,

2012). Por isso, estes autores salientam que:

[...] a cobertura florestal € essencial tanto para a biodiversidade, quanto para
mantermos os servigos ambientais que as florestas prestam aos seres humanos:
0s mecanismos reguladores do clima, a manutencéo da ciclagem de nutrientes,
da fertilidade dos solos e das reservas de agua (p. 117).

Como um sistema integrado, nota-se que os elementos do ambiente possuem uma

relagdo de interdependéncia, 0 que evidencia a importancia de sua conservagao. Assim,
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trabalhar as questbes socioambientais nessa perspectiva sistémica contribui para
desenvolver uma visdo ampliada sobre as inter-relacdes dos elementos que constituem e
mantém a vida em nosso planeta, bem como estimula a participacdo, a responsabilidade

e a busca pelo equilibrio da natureza e da equidade social (BRASIL, 1997).

Outro tema trabalhado pelas escolas foi Paisagismo/Arborizagdo, presente no
Plano de Acéo das escolas ES04, ES08, ES20 e ES53.

A escola ES08 buscou focar suas acOes na revitalizacéo e conservacao do espacgo

escolar de convivéncia por meio de atividades de arborizagéo e paisagismo.

Dessa forma, destaca-se o importante aspecto da socializagdo que a escola
proporciona aos estudantes enquanto territorio educacional onde se pode aprender a

desenvolver uma relacdo sustentavel com o ambiente natural e social.

Para Silva e Fogaca (2021), o paisagismo € tanto uma ciéncia quanto uma forma
de arte que cria as condicdes necessarias para desenvolver atitudes que possibilitem o
planejamento, organizacdo e a construcdo de sociedades sustentaveis, pois favorece
experiéncias sensoriais e de aprendizagem interdisciplinar, fornece sombreamento para
os ambientes, contribui para a reducdo da poluicdo sonora e estimula a valorizacao

estética da escola.

Atividades de arborizacdo escolar € uma experiéncia que muitos estudantes ainda
ndo tiveram, mas que pode desenvolver a criatividade por meio de atividades de
paisagismo e a responsabilidade no processo de semeadura, plantio e cultivo de espécies

arbdreas e de zelar pelo espaco da escola como um todo (Soares; Comassetto, 2022).

O paisagismo ajuda a restaurar a harmonia dos espacos educacionais da escola
(Martins et al., 2021). Pode proporcionar momentos de lazer, através de praticas
esportivas, culturais e de recreacdo (Lira Filho, 2012); estimulando a permanéncia das
pessoas no ambiente e a apreciacdo da paisagem, se constituindo como um espaco
agradavel capaz de despertar a sensacdo de acolhimento (Abud, 2010), possibilitando um
desenvolvimento saudavel, integral e de construcdo de novos conhecimentos (Paiva,
2008).

De fato, a escola ao oportunizar situagdes de revitalizagdo e conservagédo dos seus
territorios de aprendizagem, potencializa a formagdo de um comportamento pro-

ambiental de cuidado e prote¢do do ambiente local, nacional e mundial.
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Com o crescente processo de urbanizagdo, muitos ambientes verdes foram
reduzidos. Dessa forma, a recuperacdo e conservacdo de areas naturais possibilita a
reconexao das pessoas com a natureza, contribuindo para minimizar os impactos das
acOes antropicas, proporcionar a manutencdo do equilibrio dos ecossistemas e melhorias
na qualidade de vida (Giachini, 2021). No &mbito especifico da escola, esta autora salienta
que,

Patios escolares bem planejados em termos paisagisticos, proporcionam a
comunidade escolar a possibilidade de passar boa parte do dia em ambiente
agradavel, onde seja possivel apreciar as flores, descansar a sombra de uma

arvore, ajudar a plantar, mexer com a terra, aproximar-se da natureza e dela
obter beneficios fisicos e emocionais. (p. 3)

Por isso, a existéncia de areas verdes nas escolas é tdo importante e acGes de
paisagismo e arborizagdo trazem beneficios sociais, ambientais e pedagogicos,

favorecendo a formacdo de valores e atitudes de sustentabilidade.

A escola ES20 propds arborizar o ambiente escolar através da criagdo de uma
mini horta, provavelmente por ndo ter um espaco de grandes dimensdes para o plantio e
cultivo de espécies vegetais. Ainda assim, entendemos que foi uma iniciativa importante,
pois poderia contribuir para melhorias estéticas da escola e psicossociais dos estudantes;

alem de possibilitar um ponto significativo de aproximagdo com as questdes ambientais.

Um aspecto importante a destacar é que o tema arborizacdo pode ser trabalhado

de forma interdisciplinar como exemplificam Soares e Comasseto (2022, p. 111-112):

A Matematica; na aplicacdo da dindmica de contagem e multiplicacdo de livros
e cadernos produzidos a partir das arvores, no estabelecimento das proporcdes
na producdo do substrato e no calculo das dimensdes e &reas do viveiro. As
Ciéncias; no reconhecimento das caracteristicas do fruto, da raiz e nas etapas
de desenvolvimento da muda plantada. A Educacéo Artistica; com o trabalho
manual realizado durante a implantagdo do viveiro, na pintura dos caixotes e
do muro. Abordagens na area da Fisica, da Quimica e do Portugués também
sdo passiveis de serem realizadas, sugerindo que a implementac&o de viveiros
pode ser uma ferramenta de EA viavel em diversas séries do ensino basico,
inclusive no Ensino Médio.

Dessa maneira, a aprendizagem sobre a sustentabilidade da vegetacdo dos
ecossistemas pode se tornar mais significativa para os estudantes, uma vez que abrange a

questdo a partir da perspectiva de varias areas de conhecimento.

A escola ES04 enfatizou em seu planejamento ag¢bes de paisagismo/arborizagao
escolar utilizando espécies regionais, evidenciando a importancia da contextualizagdo do

ensino e a valorizagdo dos saberes sobre a realidade local.
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Elaborar projetos referentes a paisagismo com &rvores frutiferas na escola, e
estimulo nos conhecimentos das arvores frutiferas regionais. (ES04)

De fato, ao se implantar e desenvolver projetos de paisagismo/arborizacéo o ideal
é que as escolas priorizem o cultivo de plantas e espécies arboreas da propria regido
(Rabélo, 2022). Dessa forma, é possivel discutir questdes culturais, econdmicas, sociais

e ambientais relacionadas ao consumo de frutas.

No ensino-aprendizagem, varios conhecimentos podem ser construidos com os
estudantes, tais como no¢oes basicas de ecologia e fisiologia vegetal (Soares; Comassetto,
2022). Além disso, espécies vegetais tipicas de nossa regido por suas caracteristicas
aromaticas, ornamentais e medicinais/terapéuticas podem favorecer a discussdo sobre
salde e nutricdo, integrando saberes tradicionais e conhecimentos cientificos. Por fim,
trabalhar o paisagismo/arborizacéo no territorio escolar ainda pode estimular a criagédo de
jardins domésticos, fazendo com que conhecimentos, atitudes e praticas de

sustentabilidade sejam multiplicadas na comunidade.

E importante ressaltar que atividades de paisagismo/arborizacéo escolar requerem
conhecimentos técnicos e de preparacdo para que 0 espaco a ser utilizado para essa

finalidade tenha condicGes favoraveis para a sua implementacédo e desenvolvimento.

Identificacdo das &reas da escola para a implantacdo de arborizacao, onde sera
utilizado espécies de arvoretas designadas em paisagismo. (ES53)

Dessa forma, nas acOes de paisagismo/arborizacdo é necessario considerar a (re)
adequacdo das areas livres; as condicdes e o preparo do solo; o uso preferencial de
espécies nativas; o porte das mudas; as caracteristicas do espaco disponivel; o tamanho e
a forma dos canteiros para plantio (Rabélo, 2022). Nesse sentido, as escolas precisam do
apoio de especialistas ou individuos com algum conhecimento técnico ou experimental

sobre manejo sustentavel.

Eberbach e Crowley (2009) salientam que a aprendizagem sobre arvores locais
pode ser desenvolvida ao se estimular entre os estudantes da escola a transicdo da
observacdo cotidiana para uma observacdo cientifica, ou seja, de um observador que
observa as espécies vegetais sem expectativas sobre o que observar, por isso ndo coleta
dados e foca sua atencdo apenas em caracteristicas superficiais; para se tornar um
observador que percebe aspectos importantes sobre as arvores, registrando as

informagdes, conforme um protocolo estabelecido (Wyner; Doherty, 2022).
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De acordo com a pesquisa de Wyner e Doherty (2022) e de outros estudos, as
abordagens de ensino mais eficazes para despertar o interesse e engajar os estudantes na
aprendizagem sobre arvores sdo: 1) enfatizar a importancia para a vida humana; 2) criar
experiéncias significativas para realizar o cultivo no cotidiano (escola/casa); 3) programas
baseados na relagcdo dos povos indigenas com a vegetacdo local; 4) destacar algum
aspecto especial/interessante de algumas arvores (cheiro, cor, forma, tamanho, etc.); 5)
estimular a conhecer melhor as arvores da regido para gerar um sentimento de lugar que
liga os estudantes ao lugar onde vivem; 6) desenvolver o sentido de competéncia, de saber
sobre as arvores para possibilitar conversar a respeito em situacdes de interagdo com
outras pessoas; 7) despertar o sentimento de ajudar a proteger e cuidar das arvores. Os
autores concluem que quanto mais atividades ao ar livre as escolas proporcionam aos
estudantes, mais a aprendizagem é potencializada e se pode conseguir mobiliza-los a se

envolverem em experiéncias educativas sobre a biodiversidade vegetal.

Portanto, o tema paisagismo/arborizacdo € um tema relevante a ser considerado
na organizacao, construcdo e/ou revitalizacdo dos territdrios educadores de escolas
sustentaveis, pois proporcionam beneficios estéticos, ornamentais, funcionais,

ambientais, sociais e pedagogicos.

O tema mais abordado foi Residuos Sdlidos, presente no Plano de Acdo das
escolas ES02, ES05, ES10, ES14, ES18, ES22, ES23, ES25, ES27, ES30, ES33, ES34,
ES37, ES43, ES48, ES51, ES55, ES57 e ES58.

Isso porque a producdo excessiva e o despejo inadequado de lixo sdo um dos
grandes problemas ambientais da atualidade gerando impactos sociais, econdmicos e
ecoldgicos, o que requer o desenvolvimento de modelos de producéo mais sustentaveis,

reducdo do desperdicio e a formacgéo de novos habitos de consumo (BRASIL, 2022).

Sobre a questdo dos residuos solidos, algumas escolas enfatizaram propostas de
reutilizacdo de residuos para confeccdo de brinquedos com material reciclavel ou de uso

cotidiano.

Reaproveitar junto com os alunos residuos utilizados no ambiente escolar,
reciclando o lixo escolar, transformando em instrumentos reaproveitaveis.
(ES02)

[...] escolheu-se produzir brinquedos a partir de garrafa pet, visando um dos
maiores problemas sociais urbanos, visto que a grande maioria da producéo
dessas garrafas é descartada, muitas vezes nas ruas, causando entupimento de
bueiros e de igarapés e rios tdo comuns em nossa cidade, quando poderiam
estar sendo reaproveitadas e recicladas. A retirada de parte dessas garrafas das
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ruas reduziria o lixo nas ruas e nos aterros sanitarios, trazendo mais qualidade
de vida a populagdo. Assim, pensando em como utilizar os principios
norteadores da sustentabilidade, resolveu-se desenvolver um projeto que
pudesse coloca-los em préatica, € ao mesmo tempo levar entretenimento aos
alunos e orientagdes a comunidade escolar em relagdo a preservagao do meio
ambiente. O projeto pretende desenvolver atividades que coloquem em préatica
0s conceitos de reaproveitar e reutilizar, transformando garrafas pets e suas
tampinhas em brinquedos e objetos do uso diario como vassouras,
saboneteiras, etc., mostrando que desenvolvimento sustentavel pode fazer
parte do dia a dia através de pequenas a¢des que fardo toda a diferenca agora e
futuramente. (ES05, grifo nosso)

De modo semelhante, estudantes de duas escolas publicas de Manaus elaboraram
jogos didaticos com residuos solidos reciclaveis (Silva; Souza; Ferreira, 2023). De acordo
com os autores, a atividade contribuiu para que eles desenvolvessem atitudes mais
sustentaveis de consumo, construissem conhecimentos interdisciplinares e habitos de

cuidado ambiental.

Estas experiéncias demonstram que € possivel aprender sobre questdes
socioambientais de maneira dinamica e ladica, mas, principalmente, que a
sustentabilidade pode ser incorporada ao repertorio de préaticas dos estudantes se a escola
oportuniza diferentes situacBes concretas e significativas para desenvolvé-la e se 0s
conhecimentos construidos séo percebidos como uteis e aplicaveis no cotidiano de vida

deles.

Outras escolas planejaram suas acdes para reaproveitarem os residuos solidos

organicos na préatica de compostagem para producdo de adubo para a horta escolar:

Reciclagem de residuos organicos para compostagem na horta e jardim da
escola (ES57, grifo nosso).

Atualmente nosso pais é responsavel por uma produgéo anual de milhdes de
toneladas de lixo, dessa forma o reaproveitamento de cascas de verduras e
frutas como adubo orgénico reduzird o lixo da nossa escola que contribui
para a populacdo da nossa cidade, bem como do nosso pais. Enquanto o
diminui, a reciclagem cresce de forma que o adubo organico é rico em micro e
macro nutrientes e substitui plenamente os fertilizantes quimicos, o que tornara
um baixo custo o cultivo de nossas mudas. (ES25, grifo nosso)

Basicamente os residuos organicos sdo restos de alimentos e vegetais descartados.
Quando em pequena quantidade e nos ambientes naturais, esses residuos sdo decompostos
por meio da acdo de micro-organismos e seus nutrientes sao reinseridos no ambiente.
Porém, em grandes quantidades como acontece nos centros urbanos, podem gerar
problemas ambientais em decorréncia do despejo inadequado. Em 2018, por exemplo, 0
Brasil produziu 37 milhdes de toneladas de residuos organicos, dos quais 127.498 foram

destinados a compostagem e o restante para aterros sanitarios ou lixdes (BRASIL, 2022).
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Dessa forma, nota-se a importancia da proposta de agédo das escolas ES25 e ES57
para se promover na comunidade escolar: a reducdo do desperdicio de alimentos; o
reaproveitamento eficiente dos residuos produzidos pela escola para a compostagem;
ensinar conteudos relacionados a questdes fisicas, quimicas e bioldgicas envolvidos no
processo de decomposicdo do residuo orgéanico; uma postura de sustentabilidade,
conforme observado no trabalho de Guenther (2020).

No entanto, isto se constitui um desafio, pois o problema do desconhecimento e
da auséncia de estrutura e de motivagdo para realizar a separacéo e destinacdo adequada
de residuos afetam os diferentes setores da sociedade e independe de idade e classe social.
Nessa perspectiva, pode-se utilizar diversas formas de comunicacdo (radio, material
impresso e redes sociais) para divulgar conhecimentos e estimular o engajamento dos
diversos segmentos sociais para formar multiplicadores comprometidos com a reducao
da producdo de residuos e o aumento de acdes de coleta, selecdo e destinacdo
ambientalmente adequada dos residuos gerados (Schneider et al, 2022; Viana, 2022;
BRASIL, 2022).

Um aspecto importante a destacar sobre o tema € o uso de forma indistinta, na
maioria das vezes, dos termos lixo e residuos sélidos. Assim, é importante diferenciar
estes conceitos. Na Lei n® 12.305/2010 e regulamentada pelo Decreto n°® 10.936/2022, a
Politica Nacional de Residuos Solidos (PNRS) define rejeitos (lixo) como aqueles que
ndo podem ser reaproveitados por processos tecnoldgicos ou inviabilidade econdmica
restando apenas a possibilidade do despejo ambientalmente adequado. Ja residuos solidos
(secos e organicos) sdo aqueles gerados por atividade domiciliar, comercial e industrial

que podem ser reciclaveis ou reutilizados (BRASIL, 2022).

Outra questdo relevante associada ao tema é a coleta seletiva e a reciclagem, muito
incentivadas no ambito escolar e na sociedade de maneira geral como se pode observar
no plano de acdo das escolas ES18, ES22 e ES48.

Para que os alunos possam vir a compreender as amplas e complexas questdes
gue envolvem o sistema de coleta seletiva de lixo é fundamental oferecer-lhes
a maior diversidade possivel de informaces e possibilidades de pesquisa que
os coloquem em contato com diferentes realidades, levando-os ao interesse
pelo que transcende a realidade imediata. (ES18)

As questdes lixo, reciclagem e reutilizacdo vem sendo consideradas cada vez
mais urgentes e importantes na realidade, pois, o futuro da humanidade
depende da relacdo estabelecida entre a natureza e 0 uso pelo homem dos
recursos naturais disponiveis. Por meio desse projeto queremaos proporcionar
aos alunos, um ambiente escolar limpo, agradavel e prazeroso onde 0s mesmos
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se sintam bem e tenham consciéncia que para ter éxito, precisamos da
colaboracdo de todos, pois a escola também é a comunidade, € nela que
aprendemos muitas coisas Uteis para a vida. As pessoas que trabalham e estudo
devem colaborar com as outras e se respeitarem muito, pois é dever de todos
zelar pela limpeza e conservagdo do ambiente escolar (ES22)

O lixo vem sendo produzido tal qual o consumismo exagerado das pessoas.
Podemos, no entanto, reduzir essa producdo reutilizando sempre que possivel
0s materiais reciclaveis. Mais ainda hoje, grande parte reutilizvel do lixo
domestico é desperdicada por ndo haver um compromisso com a separacao e
coleta do lixo. A coleta seletiva é uma alternativa que contribui para o
aproveitamento e reciclagem do lixo. Separar o lixo é joga-lo em seu devido
ligar contribui para um ambiente limpo e saudavel, proporcionando
responsabilidade com o meio em que vivem. (ES48)

A prética da coleta seletiva e a reciclagem de residuos sélidos apresenta varios
beneficios socioambientais: diminuicdo da polui¢do do solo, da 4gua e do ar; reducéo do
consumo de energia e do volume de residuos depositados em aterros sanitarios; fomento
a criacdo de cooperativas de reciclagem, gerando emprego e renda, dentre outros. Em
sintese, contribui na dimensdo social, ambiental e econdmica (Soares; Silva; Costa,
2020).

Por outro lado, na perspectiva de uma educacdo ambiental critica, estas questdes
ndo devem ser uma atividade-fim, mas um tema gerador para aprofundar a discussao
sobre a complexidade das questdes relacionadas ao lixo, que ndo se resume apenas a
mudanca de comportamento individual de cada pessoa conforme uma visao pedagdgica
pragmatica, mas abrange a problematica dos residuos sélidos considerando a logica
econdmica gue sustenta 0 modelo de producgéo e consumo, pois, embora a reciclagem seja
importante, sua eficacia € limitada quando se mantém o padrdo de desperdicio e

consumismo da sociedade atual (Layrargues; Torres, 2022).

Algumas escolas planejaram trabalhar o tema sobre residuos sélidos por meio de
atividades de coleta e reuso de dleo para fabricacdo de sabdo.

Pretende-se com tal projeto reutilizar o éleo usado nas cozinhas da comunidade

escolar (alunos e suas familias, funcionarios) e transforma-los em sabéo,

evitando que o elemento seja despejado nas pias e proporcionando a escola
beneficios financeiros ligados aos gastos com o sabdo. (ES10)

O oleo residual na producdo de sabdo sua relevancia dar-se pelo fato que o
sabdo é um produto aplicado amplamente em nosso cotidiano [...]. No ensino
e divulgacdo dos conhecimentos cientificos, desenvolve conceitos fisico-
quimicos. (ES58)

Uma grande quantidade de 6leo residual é produzida e seu descarte inadequado,
principalmente, “[...] quando ¢ realizado diretamente nas pias de cozinhas, em rios e

riachos, gera contaminagdo da fauna aquética, impermeabiliza¢do do solo e danificacéo
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das tubula¢des domiciliares e das redes de tratamento de efluentes” (Souza-Ferrari, 2022,
p. 312). Uma alternativa sustentavel para minimizar esse problema ¢é a producéao de sabao
artesanal como destacado no plano de acdo da escola ES10 (Amaral; Chaud; Reigota,
2019; Souza-Ferrari, 2022). Nesse contexto, as escolas poderiam se tornar pontos de
coleta de 6leo doméstico na comunidade e, produtos derivados do reuso desse residuo
permitiriam, inclusive, se transformar numa fonte de renda. Além disso, do ponto de vista
pedagdgico, varios conhecimentos sdo possiveis de serem construidos com os estudantes

como demonstra a escola ES58.

Uma questdo importante a destacar é o ensino e desenvolvimento pratico dos
principios R’s como forma de contribuir na reducéo de residuos sélidos no territdrio

escolar, evidenciado no plano de acdo da escola ES30.

Desenvolver atividades relacionadas aos 4Rs: reciclar, reutilizar, reduzir e
repensar sobre a quantidade de residuos sélidos produzidos diariamente nas
salas de aula como um reflexo negativo no ambiente escolar de evitar a
contaminacdo do solo e da agua. (ES30)

A principio, foram propostos 3R’s (reduzir, reciclar e reciclar). Atualmente, é
comum os 5R’s (repensar, recusar, reduzir, reutilizar e reciclar), mas é possivel encontrar
na literatura até 12R’s. No processo educativo, 0 importante € que estes principios
contribuam para os estudantes desenvolvam valores e praticas de sustentabilidade no
cotidiano quanto a producdo, consumo, descarte e reuso adequado de residuos sélidos
(Mendes; Chagas, 2023).

Para tanto, é necessario realizar um trabalho de educacgéo para a sustentabilidade

que contribua para a conscientizacdo e sensibilizacdo da comunidade escolar.

E comum observarmos em nossas salas de aulas uma grande quantidade de
lixo, seja organico ocasionado pela merenda escolar ou residuos secos, como
a folha de papeldo. As escolas como um todo sdo grandes produtoras de lixo
devido a falta de consciéncia ambiental por parte do seu publico. A maior
quantidade de lixo gerada é composta de residuos secos, direcionando este
projeto para a reciclagem de papeis. A consciéncia ambiental é de
fundamental importancia e precisa comecar desde a infancia. A escola exerce
um papel vital neste processo, incutindo nas criangas e adolescentes a
consciéncia de que é preciso preservar o ambiente em que vivemos. (ES27
grifo nosso)

A comunidade pouco percebe os valores & sua volta: ignora questdes relevantes
para o ambiente, como por exemplo, jogar lixo doméstico, entulho nas ruas e,
até mesmo, dentro do rio. Por isso, atitudes simples e urgentes em dire¢éo a
sustentabilidade, como a utilizagdo das lixeiras, a separagdo do lixo para a
reciclagem, devem ser acBes imediatas que toda comunidade deve ter
consciéncia de realizar no seu dia a dia para mudar a realidade. (ES34, grifo
nosso)
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O lixo quando armazenado de forma incorreta, prejudica o solo, polui o0s rios
e contamina o ar. E que todas as comunidades neste contexto possam
compreender a problematica social e ambiental do seu entorno, preparando-os
para o exercicio da cidadania, em prol de uma sociedade mais justa e
ecologicamente mais sustentavel conscientizando-os que o lixo podera ser
reciclado e reutilizado a partir dos trabalhos transdisciplinares através de
acles educativas conjuntas. (ES51, grifo nosso)

A pesquisa de Pitanga (2021) demonstra que, em geral, os professores entendem
a conscientizacdo como transmissdo de informacdes. No entanto, esta € uma concepc¢ao
simplista e limitada uma vez que todas as pessoas tém consciéncia. Assim, dependendo
de determinados condicionamentos, o que varia é o nivel de consciéncia critica sobre a
realidade (Santos et al., 2013).

Por isso, é preciso salientar que, embora a consciéncia ambiental possa preceder
0 comportamento pro-ambiental, a tomada de conhecimento sobre questdes ambientais
ndo necessariamente implica em comportamentos pro-ambientais, pois a conscientizacao
€ uma questao pessoal do conjunto de valores e crencas de cada individuo (Ham; Mrcela;
Horvat, 2016). Estes autores, baseado em outros estudos, ressaltam que pessoas com
poucos conhecimentos sobre questdes ecoldgicas podem mesmo assim, apresentar forte
vinculo emocional com o ambiente. Dessa forma, tanto as emog¢des podem gerar aumento
de conhecimento sobre o ambiente, quanto conhecer os impactos das acdes da sociedade
sobre o ambiente pode resultar em emogdes positivas para com o ambiente. Apesar de
ndo se condicionarem mutuamente, essas variaveis podem estar presentes e influenciar o
comportamento interdependente um do outro. Isto porque salientam que a consciéncia
ambiental € um conceito multidimensional que integra 0s aspectos cognitivos (opinido),
afetivos (sentimentos, emocdes) e comportamentais (intencdo/disposicdo para agir),

sendo os dois primeiros fatores condicionantes do terceiro.

Assim, a conscientizacdo ambiental € um processo de continua construcdo, que
ndo se reduz a tomada de conhecimento, mas abrange a apreensdo critica das questdes
socioambientais somada a uma acdo ativa que produz transformacdes efetivas. Numa
perspectiva freiriana, a consciéncia critica diz respeito ao entendimento contextualizado
e articulado com a praxis (reflexdo-acdo), produzindo mudancas de valores,
comportamentos e favorecendo formas sustentaveis de se relacionar com o ambiente

natural e social (Gumes, 2005; Pitanga, 2021).

Nessa perspectiva, a funcdo da escola ndo é conscientizar os estudantes, no sentido

superficial de meramente informar sobre fatos e situacGes ambientais, mas, sensibilizar
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para desenvolver uma consciéncia critica, a autonomia e o exercicio pleno da cidadania
(Santos et al., 2013).

Se faz necessario sensibilizar os educandos a atitudes responsaveis e
mudangas de atitudes em relacdo a conservacdo dos ambientes escolares, tal
como a sala de aula, uma vez que o trabalho tera o foco no lixo em sala de aula,
visando também mudancas no modo de pensar das pessoas envolvidas na
execucdo do projeto (ES14, grifo nosso)

Sensibilizar a comunidade escolar e entorno sobre a utilizacdo dos residuos
solidos. (ES43, grifo nosso)

Por isso, a sensibilizacdo é fundamental para despertar a conscientizacdo, pois
aguca o interesse e a vontade de conhecer sobre o processo de manejo sustentavel dos
residuos sélidos, podendo gerar maior engajamento e responsabilidade ambiental, na
escola e na comunidade (Goncalves; Roth, 2021).

Por fim, outro tema abordado foi Alimentacdo Saudavel, presente nos Planos de
Acdo das escolas ES07, ES11, ES12, ES13, ES17, ES20, ES32, ES42 e ESA47.

Em geral, as escolas planejaram trabalhar o tema por meio da implantacéo de horta
escolar, visando a “producdo de alimentos organicos” (ES17), “conscientizar sobre a
importancia da alimentacao saudavel” (ES20), de modo a proporcionar situagdes de

“reflex@o sobre a saude individual e coletiva” (ES13).

Nessa perspectiva, a producdo de alimentos organicos tem sido estimulada como
forma de promocédo da saude e qualidade de vida, principalmente, considerando que o
estilo de vida moderno tende ao sedentarismo e consumo excessivo de produtos
industrializados que potencializam o surgimento de comorbidades associadas a uma
alimentacdo inadequada. Dessa forma, a educacdo alimentar € relevante por diversos
aspectos: ajuda a evitar desperdicio de alimentos; contribui na prevencdo de doencas
relacionadas a insuficiéncia ou disturbios nutricionais; estimula a pratica de atividade
fisica e desenvolver outros habitos saudaveis; fortalece a autoestima das pessoas;
favorece a sociabilidade, ou seja, uma alimentacdo saudavel proporciona beneficios
ambientais, econdmicos e psicossociais. Por isso, embora ndo seja um fator determinante,
ao criar situacGes de aprendizagem onde o0s estudantes possam aumentar Seus
conhecimentos sobre alimentacdo saudavel, a escola pode motiva-los a desenvolverem
modos de vida mais ativos e saudaveis (BRASIL, 2018a; Sousa; Nogueira; Rezende,
2022; Camozzi et al., 2015).
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De acordo com estudiosos sobre o tema, a estruturacdo de uma alimentagéo
saudavel é complexa, pois envolve a composicéo, a quantidade consumida e a posi¢édo do
alimento dentro do total de uma dieta alimentar. Nesse sentido, o0 Guia Alimentar para
Populacdo Brasileira pode auxiliar nas escolhas, por estimular o desenvolvimento de
habitos e de uma cultura de alimentagdo saudavel que perfaz as particularidades regionais
de cada territério. Além disso, considera como dimensdo da alimentacdo saudavel ndo
apenas a escolha dos alimentos, mas também o modo como se come, valorizando assim,
caracteristicas como tempo, atencdo e companhia a mesa como aspectos fundamentais

para desenvolver a saude (Ambrosi; Grisotti, 2022).

Na mesma perspectiva, é preciso ressaltar que a no¢do de alimentacdo saudavel
varia conforme o contexto cultural, aspectos historicos, habitos e herancas alimentares,
conhecimentos cientificos e saberes tradicionais. Portanto, abrange questdes biologicas,
ambientais e socioculturais (BRASIL, 2018a), ou seja, “[...] comer saudavel ndo é sé uma
questd@o de saber o que comer. Precisamos ter acesso fisico aos alimentos, poder compra-
los, gostar deles, armazena-los adequadamente, prepara-los, consumi-los em ambientes

apropriados, e até mesmo conhecé-los melhor” (p.15).

Assim, essa visdo ampliada e sistémica da educacao alimentar envolve o ensino-
aprendizagem sobre a melhor combinagdo de nutrientes para suprir as necessidades e
funcbes do organismo e de manutencdo da salde, mas também, questbes relacionadas
com a producdo, abastecimento, acesso e consumo de alimentos saudaveis (Burlandy,
2021). Por isso, a inclusédo da educacao alimentar nas escolas deve contemplar o processo
de ensino-aprendizagem sobre o tema; a promoc¢do da assisténcia suplementar de
alimentos aos estudantes por meio da merenda escolar; o aspecto sociocultural da
alimentacdo; e, a dimensdo do prazer, uma vez que as preferéncias alimentares sdo, na
maioria das vezes, resultantes de experiéncias sensoriais, que por sua vez, Sao
determinantes para estimular o desenvolvimento de padrdes de alimentacdo saudavel
(Camozzi et al., 2015).

Tendo isso em vista, nota-se que promover a educacao alimentar nas escolas é
uma questdo complexa, que requer tempo para ser efetivada, pois exige planejamento,
acOes continuas e professores capacitados em formacdo para ensinar todas essas maltiplas
dimensdes do ato alimentar (Silva et al., 2015; Sobral; Santos, 2010; Camozzi et al.,
2015).
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Isto é importante na medida em que a alimentacdo saudavel é um fator
fundamental no crescimento e desenvolvimento dos estudantes da Educacdo Basica,
sendo essencial para desenvolverem as atividades do seu cotidiano de vida. Dessa forma,
a educacdo para a saude tem por finalidade a construcdo de valores e a compreensao das
praticas saudaveis que favorecam o alcance desse objetivo educacional (BRASIL, 1997).

Visa propor pequenas mudangas de valores, habitos e atitudes com o plantio
da horta sustentavel por meio da educacéo ambiental; uma educagao alimentar
para aumentar o nivel de saide dos alunos. (ES07)

A escola é um espaco privilegiado para a promogdo da salde e desempenha
papel fundamental na formacéo de valores, habitos e estilos de vida, entre eles
o da alimentacio. E a promocdo de uma alimentacio saudavel no espago
escolar pressupde trés pontos fundamentais: acGes de estimulo a adogdo de
habitos saudaveis, por meio de atividades educativas que informem e motivem
escolhas individuais; acGes de apoio a adocédo de praticas saudaveis por meio
de uma alimentacdo nutricional e equilibrada no ambiente escolar; acdes de
protecdo a alimentacdo saudavel. (ES32)

A escola é o espaco adequado para promover salde e bem-estar por meio de suas
acOes pedagogicas, pois € o local propicio para a formacéo e exercicio da cidadania e do
desenvolvimento de atitudes e comportamentos saudaveis como salienta o plano de agéo
da ES32 (Camozzi, 2015).

Porém, é preciso destacar que segundo a pesquisa de Silva et al., (2015), os
principais fatores que influenciam os estudantes para desenvolverem habitos alimentares
saudaveis sdo: disponibilidade de acesso a alimentos saudaveis; medo de engordar;
incentivos da midia; ambiente familiar; e, praticas de educacdo alimentar na escola.
Talvez, por isso, a ES07 propde “pequenas mudancas de valores, habitos e atitudes|...]”,
pois entendesse que a alimentacdo saudavel esta condicionada a diversos fatores. Ainda
assim, sem davida, a acdo escolar é fundamental para estimular a pratica de atividade
fisica e promover habitos saudaveis de alimentacdo. Assim, a escola se constitui, na
maioria das vezes, e para grande parte dos estudantes, como o ambiente mais favoravel
para construirem conhecimentos e préaticas significativas de aprendizagem sobre

alimentacdo saudavel.

De maneira geral, os planos de acdo das escolas em relacdo aos temas escolhidos
refletem as necessidades do proprio contexto escolar ou que eram relevantes para a
comunidade escolar, o que favorece a participagdo e potencializa o engajamento da

comunidade escolar e de seu entorno nas atividades propostas.
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Nesse sentido, as praticas pedagdgicas mais citadas como propostas de
implementacdo e desenvolvimento das a¢des de educacédo para a sustentabilidade foram:
horta escolar, compostagem, sistema de captacdo da agua da chuva, maquetes, palestras
e oficinas, atividades artisticas, producdo textual, debates e discussdo de questdes
socioambientais, exibicdo de videos, cartazes e panfletos, gincanas, excursdes, mutirdes
de limpeza, uso de blogs e redes sociais, estabelecimento de parcerias e realizacdo da
CNIJMA na escola.

Uma das préaticas pedagogicas mais mencionadas nos Planos de Acdo foram a
implementacdo de horta escolar (ES02, ES04, ES11, ES12, ES13, ES17, ES32, ES37,
ES42, ES47, ES57) e compostagem (ESO7, ES17, ES25, ES30, ES33, ES52, ES57), duas
tecnologias ambientalmente sustentaveis que contribuem na reducgéo e reaproveitamento
dos recursos naturais. Por meio dessas praticas é possivel trabalhar de forma
multidisciplinar conteudos como a reciclagem de residuos organicos, producdo de
alimentos saudaveis para complementar a merenda escolar e uma oportunidade de
fortalecer o didlogo e valorizar os saberes de pessoas da comunidade gque possuem

conhecimentos sobre producdo agricola (BRASIL, 2010).

Nessa perspectiva, as escolas se propuseram a desenvolver aulas teoricas (por
exemplo, sobre “o processo de compostagem, problemas de acimulo de lixo, importancia
dos decompositores” — ES17) e praticas (“construg¢ao de coletores e composteira” — ES33;
“producgado de adubo por compostagem” — ES07; “produzir hortali¢as para complementar
a merenda escolar — ES57; “revitalizagao da horta por meio da limpeza e pintura dos
canteiros” — ES42).

A ES17 prop6s trabalhar a sustentabilidade tanto com a implementacdo de uma
horta quanto no desenvolvimento da compostagem, provavelmente porque sdo duas
técnicas que se complementam. Assim, a compostagem geraria adubo para manter a horta
produzindo frutas, hortalicas e temperos que abasteceriam a merenda escolar e, por sua
vez, os residuos organicos que seriam descartados poderiam ser reaproveitados no
processo de compostagem (ES07, ES17, ES25, ES30, ES57).

Embora tais praticas sejam ambientalmente sustentaveis, relativamente de baixo
custo e viaveis de serem implementadas nas escolas, requerem algum grau de
conhecimento técnico e preparacdo para serem desenvolvidas. Algumas escolas

mencionaram essa questdo, destacando a importancia de estabelecer critérios para
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instalacdo e manejo da horta e/ou composteira (ES11, ES13, ES42), tais como: “capina,
preparagao do solo, plantio e colheita” (ES11). Assim, trabalhar a sustentabilidade de uma
horta, por exemplo, requer um planejamento adequado que considerem aspectos
pedagdgicos e socioambientais (BRASIL, 2014, p. 20-21):

Podemos ajudar desde a fase de planejamento da atividade, escolhendo o local
mais adequado, considerando fatores como a quantidade de luz solar, e pela
sele¢do das espécies mais apropriadas para a regido e a época do ano. O apoio
continua na preparacdo do solo e das demais condigdes fisicas, para que as
plantas nascam e crescam saudaveis.

Na prética, desenvolver essas praticas de maneira continua se constitui um
desafio. Por isso, a ES42 planejou desenvolver uma escala de estudantes para realizar a
“limpeza, regar o canteiro, fazer o controle de pragas e a colheita da horta”. Por sua vez,
a ES47 propds desenvolver essas praticas por meio de dois professores, um especifico
para ‘“cuidar da logistica e execucao das ac¢des” e, outro, para “ajudar no ensino dos
conteudos”. Tais propostas auxiliariam a minimizar os desafios e potencializar a

efetivacdo dessas préaticas pedagdgicas no ensino-aprendizagem.

Na mesma perspectiva, a ES02 buscou envolver varios professores da escola para
desenvolverem um trabalho interdisciplinar de plantio de mudas nativas na escola e no
seu entorno. A acdo planejada previu abordar questdes sociais, ambientais e historicas
dos igarapés da cidade de Manaus e a importancia de conservacao das matas ciliares nas
margens dos cursos hidricos. Portanto, desenvolver as préaticas de implementacao de horta
escolar e de sistema de compostagem possibilitam o exercicio da cidadania

socioambiental e a melhoria da qualidade de vida.

Outra prética planejada foi a construcdo de um sistema de captacdo de agua (ES03,
ES09, ES39, ES41, ES49, ES56). Brasil (2010, p. 50) destaca que esse tipo de ecotécnica

apresenta varios beneficios:

Sistema de armazenamento e reutilizagdo da agua de chuva para a irrigacao de
hortas, para a limpeza de pisos e em vasos sanitarios, reduzindo os custos com
0 abastecimento de &4gua potével. Além disso, aumenta a oferta de agua para
atividades que retém a umidade do solo, como arborizacéo e ajardinamento.

Nessa perspectiva, as escolas planejaram implantar o sistema de captacdo de agua
da chuva para “cultivo de plantas e limpeza da escola” (ES03); “irrigagdo da horta
escolar” (ES09); “reduzir a despesa” (ES56); “reduzir o consumo e/ou desperdicio de
agua” (ES39). Dessa forma, a 4gua de reuso ¢ util para diversas atividades cotidianas e a

construcdo de um sistema de captacdo de dgua se apresenta como um instrumento eficaz
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para atender as necessidades humanas e para o ambiente como um todo (BRASIL, 2012;
Oliveira, 2017). Assim, esta préatica contribui para criar uma cultura de utilizaco racional
da &gua e de sustentabilidade socioambiental, sendo uma alternativa viavel de
conservacao hidrica (Ferreira; Mendes, 2017).

Santos et al. (2020) salienta que a implementagdo de um sistema de captacéo de
agua nas escolas gera beneficios econdmicos, ambientais, mas também é uma ferramenta
educacional. Nesse sentido, a ES56 planejou “exercitar diversas areas do conhecimento”,
demonstrando que no territério escolar este tipo de prética pedagdgica visa,
principalmente, estimular a reflexdo critica sobre a realidade para que os estudantes
desenvolvam uma visdo sistémica sobre os fatores naturais e antropicos que condicionam
as transformacdes socioambientais relacionadas ao tema agua, promovendo assim, a
compreensdo sobre o contexto e a complexidade das dindmicas e interacfes da sociedade

com este bem natural (Bacci; Pataca, 2008).

Apesar de possibilitar uma aprendizagem relevante sobre o tema agua, a
implementacao de um sistema de captacéo de agua demanda considerar algumas questdes
técnicas para sua construcao. A ES39 ressalta isso ao destacar no seu Plano de A¢édo que
“precisa ter conhecimento do indice pluviométrico da regido e do consumo de escola”.
De modo semelhante, a ES56 salienta a necessidade de um estudo prévio para conhecer
a “quantidade de precipitagdo, evapotranspiracao”, além de realizar um “levantamento da
area escolar mais adequada de captac¢ao da agua”. Assim, é preciso considerar o volume
de acumulacéo de 4gua dos reservatorios (cisternas); a dimensao das calhas e condutores;
e, construir uma estrutura que suporte tanto o volume de agua acumulada em uma chuva

quanto seja capaz de conduzir esse volume de agua para o reservatdrio (May, 2004).

De maneira geral, é preciso considerar medidas que evitem ou solucionem
problemas, tais como: vazamentos, rachaduras, encanamentos, captacao e escoamento da
agua das chuvas (Vieira et al, 2022). Nessa perspectiva, as normas da ABNT 15.527/2007
podem auxiliar as escolas que tiverem interesse na implementacdo de um sistema de

captacdo de agua de forma adequada (Ferreira; Mendes, 2017).

Também foi planejado o uso pedagogico de Maquetes para representar igarapés e
ensinar sobre questdes socioambientais (ESO1) e, para simular o protétipo de um sistema
de captacgdo de 4gua da chuva (ES56) que na falta de recursos para a sua construgdo pode

ser uma alternativa para os estudantes aprenderem sobre o tema agua. Além disso, a
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confeccdo de maquetes por seu componente essencialmente pratico, pode estimular uma

aprendizagem ativa.

A prética pedagdgica de construcdo de maquetes possibilita o trabalho em grupos,
a representacdo cartografica da formacdo e dos problemas ambientais das bacias
hidrogréficas. Permite ainda, abordar questdes de localizagdo, dimens6es, proporcoes e
escalas de paisagens e objetos. E uma forma de estimular a criatividade e mobilizar os
estudantes para desenvolver a compreensdo dos territérios de vida (Pontuschka;
Paganelli; Cacete, 2009).

Nessa perspectiva, a aprendizagem com uso de maquetes pode contribuir para que
0s estudantes construam conhecimentos, desenvolvam procedimentos de observacéo,
explicacéo e analise dos processos sociais, fisicos, biologicos relacionados aos modos de
produzir e perceber a paisagem, assim como do existir a partir das relacdes ecologicas e
socioculturais dos fenémenos que a constituem. Dessa forma, pode-se dizer que por meio
de uma maquete é possivel sintetizar informacdes, expressar conhecimentos e estudar
situacbes do cotidiano. A paisagem é visivel composta de fatores sociais, culturais e
naturais. Em determinado territorio, é constituida pelo relevo, seus cursos d’agua, suas
vias de locomocdo, suas construcdes e pela distribuicdo da populacdo que vive nela.
Abrange ainda, os vinculos sociais e, as relagdes histéricas a nivel individual e coletivo
entre a sociedade e a natureza. Portanto, as maquetes permitem a leitura dessa realidade
complexa e a producao delas desenvolve a capacidade de representar os fendmenos

socioambientais, comunicando e os explicando de forma significativa (BRASIL, 2001a).

A Producédo Textual sobre questes socioambientais (ESO1, ES06, ES14, ES22)
foi uma das praticas pedagdgicas planejadas. A ES22, por exemplo, previu uma agédo
interdisciplinar com professores de lingua portuguesa e lingua inglesa para elaboracao de
parddias, slogans, noticias, analise de aspectos gramaticais e textos sobre vida saudavel e

a relacdo homem-ambiente.

Na mesma perspectiva, algumas escolas mencionaram a producdo de cartazes
sobre a questdo dos residuos sélidos com frases de sensibilizacdo (ES14, ES25) e, a
elaboracdo e distribui¢do de panfletos para “fornecer conhecimentos sobre o meio

ambiente aos alunos da escola e para a comunidade (ESO1, ES03, ES28, ES36, ES54).

De acordo com os PCN de Lingua Portuguesa: “O trabalho com producao de

textos tem como finalidade formar escritores competentes capazes de produzir textos
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coerentes, coesos ¢ eficazes” (BRASIL, 2001b, p. 65). Por isso, este documento destaca
a necessidade de considerar na producdo escrita os objetivos, o publico leitor, as
especificidades do tipo de texto que se quer elaborar, 0 processo de revisdo e 0 uso de
outros textos para aprimorar a escrita e realcar sua beleza estilistica.

Estas sdo questdes relevantes de serem trabalhadas na dindmica de ensino-
aprendizagem, pois a BNCC enfatiza a necessidade de desenvolver a competéncia de
compreender o processo de leitura e escrita como um fenémeno social, cultural, histérico
e contextual que possibilita ampliar conhecimentos, se inserir nas dinamicas de interacao
social com autonomia, construindo identidades individuais e coletivas. Dessa forma,
contribuindo para o aprendizado e reflexdo sobre a realidade e o exercicio da acéo cidada
(BRASIL, 2018b).

Nesse contexto, as questdes socioambientais podem ser temas de producéo textual
por meio de um trabalho interdisciplinar. O importante € que os estudantes desenvolvam
a compreensdo de que a producdo de textos é um processo comunicativo. Assim, €
necessario conhecer as funcdes, o funcionamento e as condicdes em que a escrita é
produzida (BRASIL, 2001b). Por isso,

[...] a necessidade de ler e analisar uma variedade de textos e portadores do
tipo que se vai produzir: como se organizam, que caracteristicas possuem ou
quais tem mais qualidade. Trata-se, nesse caso, de uma atividade de reflexdo
sobre aspectos proprios do género que seré produzido. A tarefa de fazer um
cartaz, por exemplo, podera p6r em evidencia o fato de que praticamente todos
0s cartazes sdo escritos com letras grandes — e com mensagens curtas — para
que o leitor, mesmo caminhando, possa ler. 1sso podera alertar tanto alunos
como professores sobre o fato de que cartazes produzidos com textos longos e
letra manuscrita pequena (como algumas vezes se pode observar nos
corredores das escolas) ndo sao eficazes (BRASIL, 2001b, p. 71).

A BNCC, também destacando a necessidade de os estudantes desenvolverem

habilidades de producéo textual considerando sua estrutura, contexto e finalidade:

(EF02LP18) planejar e produzir cartazes e folhetos para divulgar eventos da
escola ou da comunidade, utilizando linguagem persuasiva e elementos
textuais e visuais (tamanho da letra, layout, imagens) adequados ao género,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto (BRASIL,
2018b, p. 107).

Em sintese, trabalhar as questfes socioambientais através da préatica de producao
textual ¢ importante na medida em que: “Ao escrever, cada aluno constrdi e amplia ideias,

reelabora conhecimentos, organiza e sistematiza o que foi aprendido” (Guimaraes, 2009,

p. 56).
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Vérias escolas se propuseram a trabalhar a educacéo para a sustentabilidade por
meio da realizacdo de Palestras (ES01, ES06, ES08, ES14, ES19, ES28, ES29, ES31,
ES32, ES36, ES38, ES42, ES43, ES50, ES52) e Oficinas (ES01, ES05, ES22, ES28,
ES29, ES30, ES50, ES51, ES55).

As palestras tinham o intuito de informar a respeito da conservacdo dos
mananciais (ES51) e da fauna e flora amazbnica (ES28), residuos so6lidos (ES30),
alimentacdo saudavel (ES32), questBes climaticas (ES50) e combate as queimadas
(ES36); e para sensibilizar sobre questdes socioambientais diversas (ES38, ES52).

Em relacdo as oficinas, destacamos o Plano de Acdo da ES05 que planejou
desenvolver oficina para producdo de brinquedos com material reciclavel e, da ES28,
sobre métodos de observacdo de campo, pesquisas bibliograficas, leitura e interpretacédo

de textos cientificos e elaboracgdo de relatorios de atividades préticas.

As oficinas pedagogicas tém por caracteristica a promog¢édo da participagédo e
formacdo do coletivo escolar; as atividades propostas séo planejadas a partir de contextos
reais do processo de ensino-aprendizagem e visam a integragdo entre 0os conhecimentos

teoricos e sua aplicacdo préatica (Mastelari; Zdmpero, 2017).

Muitas vezes, as oficinas pedagogicas sdo confundidas com palestras que possuem
uma conotacdo mais voltada para a exposicdo de informacdes sobre determinados
assuntos ou que se relaciona a eventos de divulgacéo cientifica (Fornazari; Obara, 2017).
Estes autores salientam com base em outros estudos, que as oficinas, por sua vez,
enfatizam e tem como pressupostos a experimentacdo investigativa, a reflexao da teoria-

pratica vinculada ao cotidiano dos estudantes e a rela¢do interdisciplinar.

Nessa perspectiva, Fornazari e Obara (2017, p. 169-170) apresentam o modelo de
Vieira e Volquind (2002) composto de trés passos para orientar a organiza¢ao de uma

oficina pedagdgica:

Na etapa de contextualizacdo, objetiva-se a discussdo da temética, buscando
0s pontos de interesse comuns entre os objetivos do professor, ao realizar a
oficina, e os objetivos dos alunos. Na planificagdo, os alunos realizam a
investigagdo da situacdo-problema assim, cabe a eles, mediados pelo
professor, determinar qual é a melhor forma de investigar a situacéo, podendo
ser desde visitas a campo para observagdo do problema, a experimentacdes
para testar hipdteses apresentadas, pesquisas bibliograficas, assistir filmes e
documentérios, entrevistas, coleta de dados a partir de fotos, filmagens e
desenhos etc. A partir da investigagdo, os alunos devem, por meio da realizago
de plenérias, discussdes, debates, ou, até mesmo, de chats virtuais e blogs,
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socializar os resultados obtidos com a investiga¢do, propondo, inclusive,
possiveis solucdes para a situagdo-problema ou medidas a serem tomadas
(producéo de panfletos, cartazes, videos, jornais, equipamentos e utensilios).
Por fim, a reflexdo propde a sistematizagdo dos conhecimentos produzidos,
podendo esta se dar por meio de mapas conceituais, elaboracdo de textos,
desenhos em quadrinhos, produgdo de um video e, até mesmo, a redacédo de
um projeto ou artigo, de forma a promover a auto avaliagdo do crescimento
dos alunos durante a oficina, pois se exige um aprofundamento da relacdo entre
a teoria e a prética, oportunizando ao aluno expandir seus horizontes e refletir
de forma holistica sobre os problemas e as solugdes, bem como sobre os
resultados alcangados, os limites e a possibilidade de novas oficinas.

Nota-se que nesta perspectiva, uma oficina pedagdgica requer planejamento e
pode proporcionar uma aprendizagem relevante sobre as questdes socioambientais, pois
[...] trata-se de uma proposta metodoldgica pautada na acdo-reflexdo e no aprender
fazendo, que busca compreender a realidade da comunidade a luz dos conhecimentos

cientificos, promovendo a interdisciplinaridade (Fornazari; Obara, 2017, p. 183).

Vivemos na chamada “Era da Informagao” e obter informagdes sobre as tematicas
socioambientais sao uma necessidade constante, tendo em vista sua importancia crescente
no mundo atual, principalmente, considerando que a falta de informacgdes impede o
exercicio de escolhas autbnomas e de uma cidadania critica e consciente. Dessa forma,
aprender sobre estas questdes estimula a postura reflexiva, amplia conhecimentos e
potencializa praticas de sustentabilidade (BRASIL, 1997; BRASIL, 2001c). Nessa
perspectiva, as palestras podem ser oportunidades para informar e se atualizar sobre
conhecimentos cientificos e saberes tradicionais, gerar sensibilizacdo ambiental, motivar
0 engajamento pro-ambiental, fornecer insights e instigar reflexes que contribuam para

o desenvolvimento de valores e atitudes de sustentabilidade.

Praticas de eficiéncia energética também foram previstas para serem

desenvolvidas.

A ES40 planejou “colocar avisos perto dos interruptores, instalacdo de lampadas
florescentes, manutencdo peridédica de freezers e geladeiras, desligar aparelhos e
equipamentos a base de energia sem uso, verificar as condi¢des elétricas da escola”. Tais

acOes podem gerar economia de energia que:

Consiste numa série de medidas para promover a eficiéncia energética, como
a instalacdo de interruptores especificos para cada lampada, sensores de
presenga para acender a luz. A energia solar também pode ser considerada uma
fonte alternativa para a reducdo dos custos e do impacto ambiental (BRASIL,
2010, p. 50).
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Os recursos energeticos sao fundamentais para o desenvolvimento das atividades
humanas, tais como: a producao industrial, comunicacGes, transportes e uso doméstico.
Por isso, compreender a importancia das matrizes de energia, renovaveis ou ndo, para o
funcionamento da sociedade pode sensibilizar para uma utilizacdo sustentavel (Pereira;
Cano, 2012). Assim, contribui para desenvolver habitos de uso racional de energia,
estimulando a reflex&o e viséo sistémica sobre a complexidade envolvida na producéo e

utilizacdo das diferentes fontes de energia pela sociedade.

A ES46 propds aproveitar a biomassa da grande quantidade de residuos
produzidos na escola para geracdo de energia elétrica por meio da construgdo de um
biodigestor. Para isso, previu a contratacdo de um técnico em construcéo civil. Esta é um

tipo de tecnologia ambiental que consiste num:

Sistema biologico multifuncional que realiza tratamento dos dejetos de forma
simples, com baixo custo e consumo de energia. Produz energia a partir da
biomassa disponivel e recicla nutrientes que serdo reaproveitados na produgao
de vegetais e na recuperacao de areas degradadas (BRASIL, 2010, p. 50).

Dessa forma, apresenta um duplo beneficio ambiental, tanto contribui para o

reaproveitamento de residuos sélidos organicos, quanto possibilita a geracdo de energia.

A biomassa é matéria-prima para a producdo de biocombustiveis como o etanol e
o0 biodiesel, fonte de energia renovavel considerados ecologicamente corretos e que sao
menos poluentes, sendo que o Brasil € um dos maiores produtores mundiais. O pais
também tem grande potencial na producdo de outras fontes renovaveis de energia como
a hidroeletricidade, a energia eblica e a energia solar. Nesse contexto, a pratica
pedagdgica sobre fontes de energia pode suscitar discussdes sobre o uso, a
disponibilidade, os custos e 0s impactos socioambientais das matrizes energéticas que
organizam o funcionamento da sociedade em todas as suas dimens@es (Pereira; Cano,
2012).

Os PCN de Ciéncias sugerem abordar o assunto a partir de “[...] estudos sobre
aplicagdes praticas das manifestagdes de energia” (BRASIL, 2001c, p. 108). Nesse
sentido, salienta a possibilidade de se trabalhar a construcdo de nocbes de energia por
meio do “desenvolvimento de investigagdes acerca de utensilios, ferramentas ou
instrumentos de diferentes aplicagdes — musica, marcenaria, mecanica ou culinaria” (p.
109), demonstrando a utilidade das fontes de energia nas diversas atividades do cotidiano.
Dessa forma, agucando o interesse e possibilitando o aprendizado sobre questbes

socioambientais.
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Outra pratica pedagdgica foi o reuso de dleo para producédo de sabdo (Figura 1).
A ES10 planejou a realizacdo desta pratica para “contribuir economicamente com o
material de limpeza e desenvolver consciéncia ambiental”. Na ES23, duas professoras
tinham “conhecimento técnico para reutilizar o 6leo residual”. Ja a ES34 quis por meio
dessa pratica “melhorar a limpeza e higiene da escola; ensinar a forma correta de descartar
0 6leo evitando danos a rede hidraulica de construcdes; ndo poluir o meio ambiente e
produzir sabao para distribuir na comunidade”. Na ES58 a pratica teve um enfoque mais
pedagogico, a escola propds desenvolver atividades de aprendizagem ludica sobre
conceitos fisico-quimicos relacionados a producdo de produtos de higiene pessoal a partir
do dleo residual de cozinha. Além disso, foram trabalhados com os estudantes a realizagdo
de calculos matematicos e no¢Bes de empreendedorismo e sustentabilidade. Foi previsto
visita técnica ao laboratdrio de Quimica da UFAM e participacdo em evento cientifico.

Figura 1. Producdo de material de limpeza e higiene com a reutilizacdo de dleo
residual de cozinha.

Fonte: SEDUC Amazonas (2022).

Esta pratica é importante de ser desenvolvida na escola, pois ainda é bastante
comum se observar o descarte inadequado do 6leo residual, seja por falta de costume e/ou
conhecimento da populacdo, o que acarreta varios problemas socioambientais (Souza-
Ferrari, 2022). Dessa forma, a escola pode ser um polo de coleta de éleo residual na
comunidade e as préaticas de reuso para producao de sabdo contribuirem para desenvolver
novos habitos e até mesmo servir para complementar a renda familiar como pode-se notar

no plano de agdo da ES10.

Oura questdo que se pode inferir a partir da ES23 é a necessidade de formag&o dos
professores para desenvolver esse tipo de pratica pedagdgica ou da escola estabelecer

parceria com universidades para que académicos com conhecimentos especificos



191

desenvolvam projetos de extensdo comunitaria e auxiliem o corpo docente das escolas
nesse tipo de atividade. Isto, principalmente, se o objetivo da atividade for o de produzir
produtos para atividade empreendedora (ES58). Assim, & preciso considerar, por
exemplo, a producao de “sabdes com pH adequado, consisténcia apropriada, aromas e
coloragdo agradaveis” (Souza-Ferrari, 2022, p. 328), o que demanda conhecimento
especializado. Se o foco for apenas o ensino, esta pratica além dos beneficios ambientais,

pode contribuir para a aprendizagem interdisciplinar de diversos contetdos escolares.

Algumas escolas também planejaram realizar mutirdes de limpeza (ES08, ES14,
ES25). Um dos objetivos do ensino fundamental no que tange as questdes ambientais é
possibilitar aos estudantes “Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacbes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente” (BRASIL, 1997, p. 7). Nesse sentido, a
pratica dos mutirdes de limpeza de areas naturais ou mesmo construidas, pode estimular
o trabalho em equipe, o senso de responsabilidade e o engajamento na conservacao do

ambiente.

Outra pratica pedagogica mencionada nos Planos de Ac¢édo foi o desenvolvimento
de atividades ludicas/artisticas (ES01, ES06, ES14, ES19, ES21, ES24, ES29, ES38,
ES51, ES53), tais como: musicas, dancas, teatro, pintura, poemas e gincanas. Dessa
forma, buscou-se “sensibilizar a comunidade escolar a conservar o ambiente em que se
vive através das diversas formas de linguagens artisticas” (ES19). A ES21 propds
“desenvolver no patio e na sala de aula atividades ludicas e artisticas que resgatem valores
humanos através da mensagem de cuidado ao meio ambiente”. A escola também planejou
visita ao Centro Cultural Povos da Amaz6nia para que os estudantes pudessem fazer a

apreciacdo de trabalhos artisticos sobre a cultura local.

Desenvolver atividades ludicas e artisticas sao de grande importancia no processo
de ensino-aprendizagem. A educacdo artistica aguca a imaginacdo e estimula a
criatividade, a inovagdo e 0 pensamento critico sobre as condicBes da realidade social,
cultural e ambiental. A ludicidade por meio de jogos, brinquedos e brincadeiras exerce
um efeito estimulante e motivador, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo,
afetivo, motor e social dos estudantes. Por sua vez, as linguagens artisticas (Artes Visuais,
Danca, Musica, Teatro), favorecem o desenvolvimento da sensibilidade, potencializando
as multiplas formas de expressdo criadora, possibilitando assim, uma compreensdo mais

ampla e profunda sobre assuntos relevantes da sociedade contemporanea como as
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questdes socioambientais (Pinheiro; Cardoso, 2020; E¢a, 2010; BRASIL, 1998; Oliveira;
Conceicéo; Silva, 2021; BRASIL, 2018b).

Outra prética planejada pelas escolas foi a realizacao de debates e discussdes sobre
questdes socioambientais (ES01, ES02, ES06, ES30, ES33, ES44, ES50). Estas sdo
estratégias didaticas que oportunizam momentos de interacdo, socializacdo de ideias e

construcdo de conhecimentos. Dessa forma, é importante:

[...] propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes e
jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua
comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas,
incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e producdo de textos
pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e
midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em
reacdo a interesses e posicionamentos diversos e possam produzir textos
noticiosos e opinativos e participar de discussoes e debates de forma ética e
respeitosa (BRASIL, 2018b, p. 140).

Assim, estas préaticas pedagogicas possibilitam desenvolver vérias habilidades e
competéncias de sistematizacdo e comunicagédo de ideias de maneira critica, reflexiva e
criativa, potencializando a participacdo ativa e a aprendizagem sobre questdes

socioambientais.

Algumas escolas planejaram trabalhar a sustentabilidade por meio do uso de
fotografias (ES45, ES51) e videos (ES04, ES08, ES14, ES31, ES36, ES38, ES52) para

promover a sensibilizacdo ambiental entre os estudantes.

A utilizacdo da fotografia pode contribuir para a compreensdo do ambiente
ecoldgico, social e cultural. E um recurso e estratégia didatica que colabora para
sensibilizar e desenvolver um olhar perceptivo sobre temas relevantes da sociedade.
Dessa forma, potencializa o processo de leitura e interpretacdo da realidade cotidiana
(Hoftatter; Oliveira, 2015).

As fotografias também estimulam o desenvolvimento de habilidades de
observacao, registro, descricdo, analise e discussdo das paisagens e do contexto de vida
dos estudantes. Assim, possibilitam identificar as dindmicas socioambientais,
estimulando a valorizacdo da biosociodiversidade. Além disso, € um recurso
comunicativo, caracterizado por seu aspecto ludico e poético de expressao e construcdo
de conhecimentos. Ao promover reflexdo e colaborar para a formagdo de valores e
atitudes de sustentabilidade, constitui-se como uma linguagem que favorece a

transformacéo socioambiental (Goveia; Goveia, 2022; Hoftatter; Oliveira, 2015).
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J& 0 uso de videos por combinar a linguagem sensorial-cinestésica com a
audiovisual, estimula a sensibilidade pelo aspecto emocional e potencializa o
desenvolvimento do pensamento légico e criativo, possibilitando assim, uma
aprendizagem dinamica e significativa (Moran, 1995). Porém, este autor salienta a
necessidade no processo de ensino-aprendizagem de se trabalhar com videos integrado a
outras atividades pedagdgicas que contribuam para gerar reflexdo e producdo autoral

sobre os conteddos abordados nas aulas.

Nessa perspectiva, os professores podem fazer diferentes usos pedagdgicos de
recursos audiovisuais, tais como videos e filmes, sejam aqueles elaborados com
finalidade didatica ou ndo, mas que podem auxiliar em atividades de contextualizacao,
introducdo, complementacéo e reforco escolar (Bueno; Silva, 2018; Pereira; Fernandes,
2020). Em relacdo aos estudantes, os videos podem ser instrumentos de aprendizagem
que possibilitam a criacdo e expressdo da construcdo de conhecimentos socioambientais
(Bueno; Yoshimoto; Cardoso-Leite, 2023).

Outra pratica prevista no Plano de Acdo de algumas escolas foi a utilizacdo de
tecnologias digitais como blogs e redes sociais (ES24, ES36) para divulgacdo de
atividades e das acOes de sustentabilidade. Tendo isso em vista, a utilizagdo de recursos
tecnoldgicos nas situacdes de ensino-aprendizagem possibilita estabelecer o dialogo da
escola com a comunidade, estimulando a participagdo e engajamento de todos,
contribuindo para a reflexéo critica sobre a realidade, a ampliacéo e aprofundamento dos
conteddos abordados de maneira ladica, interativa e dindmica (Souza; Miranda; Coelho,
2020).

Na mesma perspectiva, Brasil (2018, p. 58) destaca que o uso das tecnologias

digitais contribui para estimular o:

[...] pensamento criativo, logico e critico, por meio da construcdo e do
fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de
argumentar, de interagir com diversas produc@es culturais, de fazer uso de
tecnologias de informacdo e comunicacéo, possibilita aos alunos ampliar sua
compreensdo de si mesmos, do mundo natural e social, das relagdes dos seres
humanos entre si e com a natureza (BRASIL, 2018, p. 58).

Por isso, mais do que transmitir informacdes, as midias digitais potencializam a
construgdo de uma cultura de sustentabilidade e as redes sociais ajudam a tecer uma
compreensdo sistémica sobre questdes envolvendo ciéncia, tecnologia, sociedade e

ambiente. Nesse contexto, o importante é que o uso dessas ferramentas de comunicagao
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no desenvolvimento das a¢Bes pedagogicas escolares com a mediacdo dos professores,
contribua para que os estudantes desenvolvam habilidades e competéncias de pesquisa,
selecdo, organizacdo, edicdo e divulgacdo cientifica de assuntos sobre temaéticas
socioambientais, a partir da reflexdo critica sobre a realidade que resultem em processos
de autoria individual e coletiva, visando a sustentabilidade socioambiental.

Por sua vez, a ES48 mencionou em seu Plano de Ag&o a criacdo e organizagédo da
Com-Vida na escola para multiplicar conhecimentos na comunidade, de modo a gerar
reflexdo sobre a responsabilidade de todos com a sustentabilidade do planeta e para
conscientizar sobre a importancia da coleta seletiva e destino adequado do lixo.

As Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com-Vidas) foram no
ambito do PNES, coletivos escolares que tiveram o intuito de envolver estudantes,
professores, gestores e comunidade, para insercdo da educacdo ambiental nos projetos de
aprendizagem e participacdo ativa no fortalecimento da tematica ambiental nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas pela escola (BRASIL, 2012b).

Como espaco de didlogos, tinham por finalidade auxiliar a escola a planejar e
implementar agdes que contribuissem para: “[...] diminui¢do do desperdicio de agua,
energia, materiais e alimentos, nas compras conscientes, na destinacdo adequada de
residuos, entre outras praticas voltadas ao bem-estar pessoal, coletivo e ambiental”
(BRASIL, 2012a). Dessa forma, tinham como objetivos principais: a melhoria do
ambiente escolar e da qualidade de vida; elaborar uma agenda ambiental; organizar a
realizacdo das Conferéncias pelo Meio Ambiente na escola; participar da construcéo do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP); promover o intercambio com Com-Vidas de outras
escolas da regido e contribuir para o exercicio da cidadania socioambiental por meio da
formacdo de multiplicadores de praticas sustentaveis (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012b).

De acordo com dados da SEDUC/AM, haviam no Amazonas, em 2012, por
exemplo, 91 escolas estaduais com Com-Vidas implantadas, abrangendo 97.925 alunos
participantes. Considerando que a criacdo da Com-Vida era uma pratica voluntaria e
espontanea das escolas, esse quantitativo permite inferir que houve um movimento
razoavel de mobilizacdo coletiva para difundir a educacdo para a sustentabilidade nas

escolas publicas estaduais.

Também é possivel inferir que as Com-Vidas em escolas estaduais em Manaus

tiveram um percurso semelhante ao de outras regifes do pais. Assim, 0s principais
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desafios apontados pela literatura para a sua implementacéo e desenvolvimento foram:
desconhecimento do que é uma Com-Vida (Ribeiro, 2018); falta de tempo para realizar
as agdes propostas; desinteresse de professores e estudantes em participar das atividades;
necessidade de desenvolver mais discussdes numa perspectiva sistémica de
sustentabilidade (Freitas, 2015), para que 0s estudantes sejam protagonistas na construcéo
do conhecimento (Pereira, 2020) e 0 processo de ensino possibilite efetivamente uma
pratica de transformagdo socioambiental (Paz, 2021). Por outro lado, a Com-Vida
aproximou a comunidade escolar das questdes socioambientais fazendo com que fossem

inseridas nas dinamicas pedagdgicas de ensino-aprendizagem (Freitas, 2015).

De maneira geral, as Com-Vidas nas escolas, quando estas observaram os
pressupostos teorico-praticos para sua adequada implementacdo e desenvolvimento
(BRASIL, 2012b), contribuiram para uma abordagem sistematica das questdes
socioambientais e o fortalecimento da educacao para a sustentabilidade na rotina escolar.
Também oportunizaram estabelecer uma maior integracdo da escola com a comunidade,
estimular o engajamento pro-ambiental e favorecer o protagonismo dos estudantes em

reflexdes, discussdes e praticas de sustentabilidade socioambiental.

Algumas escolas planejaram realizar a Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo
Meio Ambiente (CNIJMA) na escola (ES06, ES14).

A CNIJMA (Figura 2) foi uma “aga@o para reunir a comunidade escolar e discutir
temas ligados ao ambiente, sustentabilidade e qualidade de vida” (Freitas, 2015, p. 53).
A CNIJMA era composta das seguintes etapas: “Conferéncia na Escola, Conferéncia
Municipal/Regional (opcional), Conferéncia Estadual e Conferéncia Nacional” (Silva,
2016, p. 48).

Figura 2. Realizacdo da Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA) em escolas
participantes do PNES em Manaus.

Fonte: SEDUC Amazonas (2022).
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De acordo com os relatorios da CNIJMA, as Conferéncias tinham como objetivos:
“fortalecer a participa¢do juvenil e a cidadania ambiental nas escolas e comunidades,
promover espacos educadores sustentaveis e apresentar propostas para politicas publicas,

por meio de uma educagdo critica, participativa, democratica e transformadora”.

Por isso, a ES06 destaca que a realizacdo das Conferéncias na escola eram “[...]
necessarias para conscientizar e sensibilizar os jovens estudantes sobre a conservacdo do
ambiente” e a ES14 cita, especificamente, o planejamento para “organizar a [V CNIJIMA
na escola”. Nessa perspectiva, as Conferéncias contribuiram para mobilizar, engajar e
fortalecer as acdes de educacdo para a sustentabilidade nas escolas (Freitas, 2015;
BRASIL, 2012b).

A seguir, tem-se 0 panorama de todas as edi¢des do evento, 0s principais temas
abordados e o quantitativo de escolas, cidades e de pessoas que participaram das etapas
de organizacdo da CNIJMA (Quadro 8).

Quadro 8 - Dados gerais sobre as CNIJMAS,

CNIIJIMA Ano Tema Escolas | Pessoas | Municipios

I 2003 Vamos cuidar do Brasil 15.452 | 5.658.877 3.461

I 2005/2006 Vivendo a diversidade na Escola 11.475 | 3.801.055 2.865

1] 2008/2009 Mudancas Ambientais Globais 11.631 | 3.700.000 2.828
W, 2013 | Vamos Cuidar do Brasil com Escolas | 15 a0 | 5139881 | 3.519

Sustentaveis
V* 2018 Vamos Cuidar do Brasil Cuidando das i i i
Aguas

Fonte: BASTOS (2016); BIANCHI (2016); SANTOS (2019), BRASIL (2018c), Relatérios das
Conferéncias disponibilizados pela SEDUC/AM. *Nao ha dados oficiais da V CNIJMA.

Na primeira CNIJMA, apenas seis estados realizaram Conferéncias Estaduais,
porém, apenas para definir a delegacdo que participaria da etapa nacional. A partir da
segunda edicdo, outros estados foram progressivamente aderindo ao evento e realizaram
a etapa estadual. Na IV CNIJMA, todos os 26 estados mais o Distrito Federal participaram
do evento. Nesta edicdo, houve um aumento no numero de escolas participantes, isto pode
ser explicado em funcdo dos incentivos ja de longo tempo para implantacdo da Com-Vida
nas escolas; pela criacio do PDDE Escola Sustentavel para apoiar as escolas no
desenvolvimento de projetos; e, a formacédo de uma equipe de servidores do MEC/MMA
dedicada especificamente para planejar e organizar o evento. De acordo com os relatérios
do evento, as escolas do Amazonas comegaram sua participacao na etapa nacional a partir
da Il CNIJMA. A nivel local, a etapa estadual contou com a participagdo de 141 escolas
(11 CNIJMA); 160 escolas (111 CNIIMA); e, 288 escolas (IV CNIJMA), sendo 116 escolas
vinculadas a rede publica estadual (BRASIL, 2018c¢).
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Documentos da base de dados da SEDUC/AM sobre o PNES no Estado do
Amazonas, demonstram que na edi¢do da V CNIJMA, na etapa de Conferéncia na Escola,
houve a participacdo de 60 escolas, 17.725 estudantes, 145 gestores, 870 professores e

19.080 pessoas da comunidade.

Na etapa estadual, de acordo com o relatério do evento, participaram 200 pessoas,
publico composto por representantes de escolas da SEDUC/AM e SEMED/Manaus,
dentre outras instituicdes publicas e privadas, bem como 6rgdos de protecdo ambiental e
da sociedade civil. Da mesma forma que outros estados do Brasil, 0 Amazonas nao
realizou uma etapa estadual na I CNIJMA. Isto porque a etapa estadual se tornou
obrigatoria apenas a partir da IV CNIJMA. Por isso, arealizacdo da V CNIJMA, realizada
em 2018, sobre o tema agua, foi no @mbito local, considerada como a IV Conferéncia
Estadual Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (CEIJMA) (Figura 3 AB).

Figura 3 AB - IV Conferéncia Estadual Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente

1R 7
) B

CelllM I ULERA

Fonte: Relatério da CEIJMA (2018), SEDUC Amazonas (2022).
No decorrer do evento foram realizadas varias atividades: apresentacées culturais,

palestras, grupos de trabalho para discussdo da tematica do evento, apresentacdo da
metodologia para participacdo da etapa nacional e diversas oficinas. A SEMED/Manaus
realizou 20 oficinas com 250 participantes e a SEDUC/AM, desenvolveu 10 oficinas,
sendo 09 delas de forma presencial, na capital, com 124 participantes, e uma que foi
transmitida pelo Centro de Midias do Amazonas (CEMEAM), alcan¢ando a comunidade

escolar de 27 municipios do estado.

O relatério destaca a importancia do uso de materiais e publicac@es didaticas para
apoiar o ensino-aprendizagem e servir de referéncia sobre os temas abordados nas
Conferéncias; a utilizacdo de tecnologias para interagir e realizar intercdmbio cultural,
compartilhar conhecimentos e trocar experiéncias de educacdo para a sustentabilidade
desenvolvidas por outros estados; e, a necessidade de formacdo para os técnicos

pedagdgicos auxiliarem no engajamento das praticas escolares de sustentabilidade.
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Nesse contexto, a Com-Vida e a CNIJMA (etapa estadual e nacional) contribuiram
para fazer das escolas sustentaveis participantes do PNES, territérios educadores que
estimularam a comunidade escolar a conhecer mais o préprio lugar de aprendizagem e
convivéncia escolar e de seu entorno, por meio de atividades diagnésticas de mapeamento
socioambiental e planejamento de acBes sustentaveis. Dessa forma, oportunizaram o
desenvolvimento do senso de pertencimento e a participacdo ativa dos estudantes em
projetos que buscaram solucbes eficazes para os problemas ambientais de modo a
colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (Santos, 2019;
BRASIL, 2010). Nessa perspectiva, a educacéo para a sustentabilidade ndo compreende
apenas o ensino-aprendizagem sobre as relagdes ecossistémicas da natureza, mas abrange

0 exercicio pleno da cidadania socioambiental.

Por isso, pode-se dizer que a Com-Vida e a CNIJMA, foram elementos
importantes dentro da estruturacdo do PNES para lancar as bases da construcdo de uma
cultura de sustentabilidade nas escolas, ou seja, para ultrapassar agdes pontuais e
permearem o cotidiano do fazer pedagdgico, transformando a escola em uma incubadora
de sustentabilidade. Nesse sentido, a Com-Vida e a CNIJMA contribuiram para fazer com
que os principios da sustentabilidade socioambiental fossem ensinados, aprendidos e
colocados em pratica em muitos contextos, ao oportunizar situacdes de aprendizagem
onde os estudantes puderam vivenciar de forma dialdgica, reflexiva e colaborativa o gosto

pela ciéncia, cultura e tecnologia (BRASIL, 2014).

De acordo com Brasil (2010, p. 10): “Precisamos transformar a escola em um
espaco vivo, integrado a natureza, de forma a criarmos um ambiente bonito,
aconchegante, que estimula a inovacéo, a aprendizagem e reflita o cuidado com ambiente
e com as pessoas”. Por isso, uma visao muldimensional do ambiente ndo ¢ uma questao
inata, mas um processo, gue no contexto do PNES, foi desenvolvido no ambiente escolar
por meio de acBes como a Com-Vida e a CNIJMA. Entretanto, é preciso ressaltar que
educar para a sustentabilidade é algo complexo e que leva tempo, € um movimento de
passagem e construcdo para a transformacéo da realidade socioambiental escolar (Freitas,
2015).

Em resumo, a Com-Vida e a CNIJMA contribuiu para mobilizar a escola e a
comunidade em torno das questdes socioambientais, fomentando a reflexdo e discussao
sobre sustentabilidade. Também criou condic¢Ges educativas para o desenvolvimento de

praticas de conservacdo da natureza e estimulou a formacgdo de valores, atitudes que
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potencializaram a construcdo de uma relagdo sociedade-ambiente mais justa, solidaria e

sustentavel.

As escolas participantes do PNES em Manaus, tambem planejaram estabelecer
parcerias com diferentes instituigdes para viabilizar o desenvolvimento de determinadas
praticas pedagdgicas de educacdo para a sustentabilidade (ES02, ES03, ES07, ES16,
ES18, ES23, ES29, ES35, ES42, ES48).

As escolas se propuseram a estabelecer parceria com empresas e cooperativas de
reciclagem para trabalhar a coleta seletiva e a reutilizacdo de materiais (ES18, ES48);
instituicdes cientificas e de saude (ES29); a Secretaria de Meio Ambiente e
Sustentabilidade e a Concessionaria de Abastecimento de Agua para abordar a quest&o
da conservacéo dos corpos hidricos; Embrapa e IFAM (Escola Agricola) para auxiliar no
manejo da horta escolar (ES42; ESO7); Fazenda de producéo de adubo para fornecer este
insumo, sem custo para a escola, utilizar no plantio e colheita de vegetais (ES07); e, com
a comunidade em geral para desenvolver atividades diversas sobre educacdo para a
sustentabilidade (ES35).

Nessa perspectiva, a cooperacdo estabelecida pela parceria escola-familia-
comunidade potencializa o desenvolvimento integral dos estudantes (Souza; Sarmento,
2010), sendo importante para gque as praticas de sustentabilidade sejam fortalecidas no
cotidiano pedagdgico (Dictoro; Lourenco; Malheiros, 2023), possibilitando assim, a
construcdo de uma identidade e aprendizagem coletiva, tendo em vista a melhoria das

condicdes socioambientais (Andreoli; Ferreira, 2022).

Vaérias escolas também planejaram a realizacdo da pratica de realizar excursdes a
espacos nao formais de aprendizagem ou visitas a areas verdes nas adjacéncias da escola
(ESO1, ES09, ES21, ES22, ES28, ES38, ES42, ES50, ES52).

A ESO01 prop6s desenvolver aula de campo, consistindo numa acéo conjunta entre
os estudantes da escola e académicos do curso de Pedagogia para “encontros breves em
lugares publicos” para difundir conhecimentos socioambientais atraves de atividades
ludicas e artisticas. A ES09 e ES52 previram visitas a comunidade do entorno da escola
para desenvolver um trabalho de sensibilizag&o sobre lixo e conservagdo ambiental dos
igarapés. A ES21 planejou visita ao Bosque da Ciéncia, do INPA, para “comparar um
ambiente conservado de outro degradado™. Ja a ES38 planejou visita ao Parque Nascente

do Mindu. Isto demonstra que é possivel aprender tanto no territério escolar quanto nos



200

espacos sociais e naturais da comunidade e da cidade quando estes sdo utilizados com

objetivos pedagogicos.

Assim, as aulas de campo possuem um grande potencial didatico. No estudo de
determinada realidade socioambiental, possibilitam aos professores desenvolverem
praticas de ensino mais dindmicas, interativas e com uma abordagem contextualizada que
oportuniza aproximar a teoria da pratica, estimulando a sensibilidade e criatividade;
facilitando a aprendizagem de conceitos e das tematicas abordadas; favorecendo a
compreensdo e visao critica das dindmicas socioambientais; contribuindo para a formacéo
de valores e atitudes de sustentabilidade (Oleques; Boer, 2008; Junqueira; Oliveira, 2015;
Silva; Ferreira, 2019; Silva; Maia, 2020).

Estudos apontam alguns desafios para a realizacdo de aulas de campo: pouca
experiéncia e necessidade de formacdo para os professores; turmas numerosas e
indisciplina dos estudantes; excesso de questdes burocraticas; falta de tempo para
planejamento e baixa participacdo da comunidade. Dessa forma, a organizagéo prévia do
antes-durante-apds a atividade proposta é fundamental para viabilizar esse tipo de pratica
pedagdgica. Além disso, requer o esforco coletivo para fortalecer parcerias e promover
uma acdo interdisciplinar, colaborando para oportunizar uma experiéncia significativa de

aprendizagem (Junqueira; Oliveira, 2015; Silva; Ferreira, 2019).

As varias praticas pedagdgicas contidas nos Planos de Acdo evidenciam o leque
de possibilidades didaticas que as escolas possuem para desenvolver a sustentabilidade

no processo de ensino-aprendizagem.

De maneira geral, as questdes ambientais se restringem ao ensino de Ciéncias e
Geografia; marcadas por atividades esporadicas e pontuais a partir de uma visdo
pragmatica de meio ambiente. Muitas vezes, também ainda se confunde no exercicio da
rotina escolar o desenvolvimento de atividades sobre a tematica ambiental com uma
pratica efetiva de educacdo ambiental, que visa a formacdo de cidaddos criticos,
autdbnomos e ativos na melhoria da realidade socioambiental. Por isso, a necessidade dos
professores receberem a formacdo solida de aportes tedricos, metodologicos e de
experiéncias praticas de modo a desenvolverem situac@es significativas de aprendizagem
sobre as questdes envolvendo a sustentabilidade do ambiente (Allein, 2020; Oliveira,
Saheb; Rodrigues, 2020; Mafra; Bonassina, 2022; Viegas; Neiman, 2015).



201

Quanto aos objetivos e resultados esperados, ficaram mais evidentes a
conscientizagdo/sensibilizacdo ambiental; o trabalho interdisciplinar; a formacdo de
valores, atitudes, novos habitos e estilos de vida; exercicio ativo da cidadania

socioambiental.

A maioria das escolas pretendeu desenvolver praticas de educagdo para a
sustentabilidade com o intuito que estas resultassem no aumento da consciéncia e

sensibilizacdo sobre questdes socioambientais.

Desenvolver praticas para ampliar a consciéncia ambiental critica dos
funcionéarios, comunidade no entorno e da comunidade escolar. (ES08, grifo
N0Sso)

Sensibilizar a comunidade escolar para a preservacdo do meio ambiente.
(ES18, grifo nosso)

Compreensdo do ambiente natural e social com isso os alunos tomardo
consciéncia e responsabilidade em torno o que diz respeito a natureza e
também ao lugar em que se vive, como o a escola e, que podemos realiza-la.
(ES20, grifo nosso)

Sensibilizar e motivar a comunidade escolar a conservar o ambiente em que
vivem através das diversas formas de linguagens artisticas. (ES21, grifo nosso)

Promover o consumo de alimentos saudaveis e a consciéncia de sua
contribuicdo para a promocéo da salde de forma Ildica e educativa. (ES32)

A chamada consciéncia ambiental das pessoas pode ser limitada ou se expandir.
Isso depende de [...] predisposicdes pessoais, influéncias familiares, circunstancias
sociais [...] (Gumes, 2005, p. 352). Nesse sentido, 0 autor salienta que a conscientizagdo
ambiental ndo se restringe apenas a transmissao de informac6es, mas perfaz um processo
de interacdo entre as varias realidades humanas e o ambiente; sendo um movimento
simultaneo entre a sociedade e a natureza, de questBes pessoais dos individuos e dos

filtros culturais (idem, p. 353).

Dessa forma, acrescenta que este processo envolve inicialmente a aprendizagem
de conceitos. Em seguida, a reflexdo sobre eles, quando ocorre a conscientizacao
propriamente dita, ou seja, a sua internalizacdo que somada a sensibilizacdo pode gerar
acOes pré-ambientais. Em sintese, enfatiza que a consciéncia envolve a formacdo do
pensamento: criativo (encontrar solucdes para 0s problemas), critico (reconhecer
problemas, suas limitacbes e possibilidades), e, atuantes (tomar decisbes e concretizar
acoes) (idem, p. 353), o que se alinha a propositura da ESO8 ao mencionar o
desenvolvimento da “consciéncia ambiental critica”, ou seja, uma compreensao sistémica

sobre o ambiente.
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Isto é importante pois Gongalves e Roth (2021) salientam que, muitas vezes, 0s
estudantes desconhecem ou tem pouca consciéncia sobre as dinamicas socioambientais.
Também ainda predomina uma concepcao de educacdo ambiental comportamentalista
que desconsidera a complexidade de todos os fatores que permeiam a questdo ambiental
(Pitanga, 2021). Por isso, é fundamental realizar um trabalho de sensibilizagdo em que as
questdes socioambientais sejam abordadas de forma contextualizada a partir da realidade
de vida dos estudantes como se pode notar no relato da ES20 e, que os tenha como
protagonistas do processo de construcdo de conhecimento (Freitas, 2015).

Para tanto, a ES21 e ES32 planejaram utilizar atividades ludicas, artisticas e de
temas transversais como, por exemplo, Saide e Meio Ambiente para sensibilizar os
estudantes a respeito das questdes socioambientais. As linguagens artisticas sdo formas
de expressdo que agucam emocdes e favorecem o desenvolvimento da sensibilidade
humana. Assim, considerando que a Arte é um fendmeno histérico, social e cultural,
oportunizar experiéncias artisticas potencializa o ato de reflexdo, fruicdo e criacdo de
producdes de autoria individual e coletiva envolvendo a tematica socioambiental
(BRASIL, 2018b). Por sua vez, os temas transversais, sdo aqueles socialmente relevantes
que perpassam todas as disciplinas dos componentes curriculares, podendo ser
trabalhados a partir de uma abordagem integrada de varias areas de conhecimento e de

maneira contextualizada a realidade dos estudantes (BRASIL, 1997b).

Algumas escolas objetivaram abordar as questdes socioambientais a partir de um
trabalho interdisciplinar, envolvendo professores de vérias areas do conhecimento e com
diferentes formacGes e com isso possibilitar aos estudantes uma compreensao integral
sobre a sustentabilidade (ESO1, ES02, ES03, ES08, ES11, ES22).

O plano de Acdo da ES22, por exemplo, propbs desenvolver atividades de
educacdo para a sustentabilidade em Lingua Portuguesa/lnglesa por meio de leituras,
producdo textual, poemas, mdasicas, slogans, questbes gramaticais. Em Ciéncias,
elaboracdo de questionario, exibicdo de documentario, distribuicdo de panfletos
informativos e passeio ecologico para observar a realidade socioambiental. Em Artes,
confeccdo de um mural ambiental, realizacdo de oficina para producdo de objetos com
uso de material reciclado. Em Matematica, construcdo de gréficos e tabelas. Na disciplina
de Ensino Religioso, producdo de texto sobre vida saudavel e a relacdo homem-ambiente

segundo preceitos religiosos. Em Educacdo Fisica, gincana cultural. Em Geografia,
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construcdo de uma maquete da escola. Na sala de midia, recursos tecnolégicos sobre

temas socioambientais.

Isso demonstra o esforgo coletivo de superar a fragmentacdo do conhecimento e
envolver toda a comunidade escolar em ac¢Ges de sustentabilidade. Assim, todas as areas
de conhecimento sdo importantes e uma abordagem de ensino que integra as diferentes
disciplinas possibilita uma aprendizagem mais ampla e profunda sobre a tematica
ambiental, uma vez que possibilita analisar as questdes socioambientais em toda a sua
complexidade a partir de diferentes perspectivas (Aradjo, 2009; Miranda; Miranda;
Ravaglia, 2010; Souza et al., 2022).

A prética da interdisciplinaridade se constitui um desafio. Mais do que um
conceito tedrico, € uma atitude de abertura, didlogo e cooperacdo em torno de objetivos
comuns. Nesse sentido, torna-se uma acdo de convergéncia de ideias e experiéncias
pedagdgicas, que mobilizam conhecimentos cientificos e saberes tradicionais, para

ressignificar a relacdo sociedade-ambiente e construir modos de vida mais sustentaveis.

Por isso, algumas escolas enfatizaram a formacdo de valores e atitudes que
contribuissem para que os estudantes desenvolvessem por meio das praticas pedagogicas

propostas no Plano de Acdo, habitos de um estilo de vida sustentavel.

Estimular a mudanga de atitudes para a formacéo de hébitos saudaveis através
de praticas educativas na escola, como forma de garantir a vida sustentavel no
planeta. Espera-se entdo, uma nova visdo sobre o uso de materiais reciclaveis
e gque desenvolva habitos saudaveis para a preservacao da vida. (ES05)

Visa propor pequenas mudangas de valores, habitos e atitudes com o plantio
de horta sustentavel por meio da educacgdo ambiental. (ESO7)

Se pretende que se divirtam e compreendam a importancia da educacdo
ambiental e da complementacdo alimentar por meio de horta ao mesmo tempo
gue vao aprendendo, pouco a pouco, as destrezas especificas para que possam
desenvolver uma concepgdo ambiental e nutricional diferente. (ES47)

Estimular a mudanca prética de atitudes e a formacéo de novos habitos com
relacdo a utilizagdo dos recursos naturais e favorecer a reflexdo sobre a
responsabilidade ética do ser humano com o préprio planeta. (ES48)

Possibilitar conhecimentos, sentido de valores, interesse ativo e atitudes
necessarias para respeitar, proteger e melhorar o ambiente. (ES55)

Nota-se que as escolas buscaram por meio das praticas propostas no Plano de
Acdo, construir valores e atitudes de sustentabilidade entre os estudantes (ES05, ES48).
Entretanto, ha o reconhecimento de que isto é um processo gradual e que a abordagem
pedagdgica para isso deve ser realizada sob bases ludicas para facilitar o seu

desenvolvimento (ES47).
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Embora ndo seja determinante, os valores e atitudes predizem o comportamento
pré-ambiental. E importante salientar que é preciso praticar um comportamento ambiental
para que este se torne um habito (Kollmus; Agyeman, 2002). Dessa forma, a escola ao
oportunizar atividades continuas que contribuem para o desenvolvimento de préticas
socioambientais, ajuda a potencializar estilos de vida mais sustentaveis (Schmitz, 2018;
Santos; Kuhnen, 2022).

Nessa perspectiva, o trabalho pedagdgico com valores precisa envolver a
dimensdo da cognicdo (reflexdo), da afetividade (vinculo e senso de pertencimento ao
lugar); e da acdo (vivéncia em situacdes reais). Com isto espera-se atender aos principios
da valorizacéo da vida, da diversidade cultural, das diferentes formas de conhecimento,
de uma vida sustentavel e participativa (Bonotto, 2008).

Para tanto, escola, familia e comunidade sdo agentes de socializacdo que
cooperam para as pessoas aprenderem sobre valores e atitudes socioambientais. No que
tange especificamente a educacao escolar, estudos apontam que: o0 método de ensino e a
variedade de estratégias didaticas; a personalizacdo da aprendizagem abrangendo os
diferentes estilos e necessidades pedagogicas; a adequacéo do programa de ensino a faixa
etaria dos estudantes e a aprendizagem pratica e contextualizada, sdo eficazes na
formacdo da responsabilidade, motivacdo e engajamento ambiental (Rossi; Dodman,
2015).

A formacdo de valores e atitudes na pratica de ensino-aprendizagem busca,
portanto, a construcdo de uma racionalidade ambiental que perpassa por novas formas de
pensar, sentir e (re) significar a realidade, visando favorecer a construcdo de modos de
vida fundamentados na “[...] sustentabilidade ecologica, equidade social e diversidade

cultural” (Leff, 2006).

Outro objetivo com a implantacdio e desenvolvimento das acbes de
sustentabilidade nas escolas € que estas resultassem no exercicio da cidadania

socioambiental.

Propiciar atividades com nogdes bésicas de educacdo inclusiva. (ES15)

Espera-se que os projetos desenvolvidos gerem motivacgdo, despertando em
toda a comunidade escolar uma sensibilizagdo maior em relagdo ao meio
ambiente escolar e seu entorno, a fim de formar cidaddos conscientes e
preparados para o futuro. (ES24)

Utilizar as ferramentas de Educacdo Ambiental na escola para os alunos serem
multiplicadores e conservadores ambientais. (ES28)
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Embora se tenha por vezes a ideia de que uma escola sustentavel seja aquela que
simplesmente oportuniza situacdes de ensino-aprendizagem sobre questdes ecoldgicas e
tenha estruturas verdes, o0 ES15 demonstra que a questdo é mais complexa do que isto,
pois perpassa pela construgdo de uma relacdo consigo, com 0s outros e com o ambiente
em geral, fundada sob bases sustentaveis. Assim, uma escola sustentavel no exercicio do
seu papel social de cidadania é inclusiva, favorece a participacdo, a partilha de
responsabilidades, estimula o respeito, cultiva a diversidade e promove a acessibilidade.
Dessa forma, através de suas praticas pedagdgicas permite o desenvolvimento integral
dos estudantes, visando a construcdo de relagdes socioambientais mais justas e
sustentaveis (BRASIL, 2012a).

Nesse contexto,

[...] a principal funcéo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir
para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-
estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso é necessario que,
mais do que informac@es e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com
atitudes com formacéo de valores, com o ensino e aprendizagem de habilidades
e procedimentos (BRASIL, 1997a, p. 29).

Por isso, educar para a cidadania é a soma de varias praticas cotidianas que
motivam e sensibilizam a comunidade escolar como enfatiza a ES24, para desenvolver
novos modos de pensar a relacdo ser humano/natureza e possibilitar a participacao ativa
na transformacdo da realidade socioambiental, contribuindo assim, para que conforme

salienta ES28, os estudantes sejam multiplicadores de sustentabilidade (Jacobi, 2003).

Portanto, a educacdo para a cidadania envolve questBes sociais, politicas e
culturais. No contexto da educacdo para a sustentabilidade apresenta como aspecto
fundamental a relacdo sociedade-ambiente, sendo um processo histérico, dindmico e de
construcdo continua que potencializa acdes, individuais e coletivas, na busca pelo

equilibrio dos ecossistemas e da qualidade de vida (Oliveira, 2019).

De maneira geral, verificamos que o Plano de Acéo das escolas foi elaborado com
a participacdo de professores de Ciéncias e Geografia. Este resultado também foi

identificado em outras pesquisas sobre 0 PNES (Paz, 2019; Pereira, 2020).

Tradicionalmente, préticas de educagdo para a sustentabilidade se restringem a
estas disciplinas. De acordo com o estudo de Silva (2016), algumas explicagdes para isso

estariam na crenca dos professores de que a educacdo ambiental seria algo
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especificamente relacionada a estes campos do conhecimento, principalmente de
Ciéncias, o que faria com que professores de outras disciplinas apresentassem dificuldade
em trabalhar com a tematica. Sobre isso é importante salientar que de acordo com a
legislagdo e os principais documento norteadores da educacado, as questdes ambientais so
tratadas como tema transversal de ensino, portanto, que deve permear todas as disciplinas
do componente curricular escolar. Nessa perspectiva, essa concep¢do de ensino dos

professores precisaria ser ressignificada por processos de formacao inicial e continuada.

Na mesma pesquisa, 0s professores também argumentaram que em funcéo de
outros projetos, se envolvem apenas com aqueles de sua prépria area de atua¢do. Mesmo
considerando o desafio de realizar praticas interdisciplinares, o Plano de Acéo de algumas
escolas que se propuseram a trabalhar numa perspectiva interdisciplinar permite inferir
que é uma pratica possivel de ser realizada, mas requer planejamento coletivo que
contemple a organizacéo e otimizacdo do tempo e de uso pedagogico dos territorios de
aprendizagem escolar. De acordo com a ES10: “Quando existe comprometimento e
participacdo de todos podemos colocar em prética todo tipo de projeto”. Portanto, o mais
importante é que se busque os pontos em comum e que podem ser aplicaveis as diferentes

disciplinas a partir dos temas socioambientais.

Outro aspecto que destacamos dos Planos de Acdo é que algumas escolas
limitaram o planejamento das acdes a participacdo da comunidade interna escolar. Porém,
outras escolas buscaram envolver também a comunidade do entorno, até mesmo prevendo
0 estabelecimento de parcerias para viabilizar as atividades de educacdo para a

sustentabilidade, sendo isto uma das a¢des fundamentais das escolas sustentaveis, ou seja,

[...] envolver escola e comunidade em pequenos projetos ambientais escolares
comunitarios, considerando o sujeito [estudante] percebido no mundo, suas
relacbes no mosaico social da escola e seu entorno [comunidade] e no
desenvolvimento de atividades, projetos e planos que se entrelacem com o
local [bairro, municipio educador sustentavel], promovendo dialogos entre os
conhecimentos cientificos, culturais e saberes locais (Trajber; Sato, 2010, p.
73).

Assim, a integracdo escola-comunidade possibilita o intercAmbio de
conhecimentos e experiéncias que podem favorecer uma aprendizagem mais significativa
ao trabalhar as questbes socioambientais a partir do préprio contexto de vivéncia dos

estudantes.

Este inclusive, foi outro aspecto relevante que observamos no Plano de Acéao das

escolas, uma vez que grande parte delas escolheram temas socioambientais que tinham
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relacdo com questbes locais da regido e do entorno da escola, potencializando a
participacdo e engajamento dos estudantes no desenvolvimento das acfes propostas.

Rodrigues, Lima e Cardoso (2021, p. 150) salientam que:

Um dos papéis centrais da contextualizagcdo é, além de contribuir para
valorizacdo dos elementos locais, romper com a superficialidade de
informacdes relacionadas ao ambiente proprio dos estudantes, aproximando-
os do que ¢ abordado nos conteddos tedricos de sua vida cotidiana.

No entanto, estes autores ressaltam que do ponto de vista pedagdgico, o conceito
de contextualizacdo ultrapassa 0 mero uso de exemplos e/ou vocabulério relacionados a
cultura local, mas abrange, principalmente, considerar os conhecimentos prévios que 0s

estudantes ja possuem refletindo e discutindo-os com base nos conhecimentos cientificos.

Importante frisar a iniciativa de algumas escolas que planejaram utilizar varios
ambientes do territério escolar para desenvolver praticas de educacdo para a

sustentabilidade.

Nessa perspectiva, um dos pilares do PNES é justamente a construcdo de espacos
educadores sustentaveis na escola. Além disso, na comunidade, no bairro e na cidade,
muitos outros espacos podem ser utilizados para proporcionar aos estudantes,
experiéncias inovadoras e significativas de aprendizagem sobre questdes sociais, culturais
e ambientais (BRASIL, 2014).

Porém, os territdrios que ja existem nas escolas podem se constituir em ambientes
de aprendizagem sobre questdes socioambientais. Tomio, Adriano e Silva (2016, p. 389)

elencam algumas possibilidades:

[...] uma escola sustentdvel no planejamento de seus espacos fisicos pode
contemplar: Espacos de convivéncia e cultura que possibilitam e favorecem a
mobilidade, acessibilidade, organizacdo e compartilhamento do conhecimento
com diferentes manifestacdes; Espagos como contelidos educacionais;
Espacos hospitaleiros, para receber o outro; Espacos para diferencas,
singularidades, particularidades de cada um; Espacos que ensinam; Espacos
para o social; Espagos que documentam e Espagos que expressam a dimenséao
estética.

Dessa forma, ndo apenas a sala de aula, mas toda escola se torna potencialmente
um territorio educador sustentavel. Para tanto, é necessario, por meio de processos
formativos, auxiliar os professores a identificarem e/ou ampliarem a percepgao sobre

estas possibilidades pedagogicas de uso dos espagos que compdem a arquitetura escolar.
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E importante destacar que transformar os espacos da escola em um ambiente
acolhedor, acessivel, ladico e confortavel, contribui para despertar o interesse dos
estudantes por questbes ambientais e favorecer a realizacdo de préaticas de
sustentabilidade. Um beneficio adicional é que a escola passa a refletir integralmente os
principios de sustentabilidade que norteiam a suas a¢@es para toda a comunidade, interna
e do seu entorno, estimulando a colaboracéo, a solidariedade, o senso de pertencimento,

0 zelo e responsabilidade na conservagdo do ambiente.

Outro aspecto positivo foi propor uma educacdo para a sustentabilidade na
perspectiva do desenvolvimento integral dos estudantes. Isto “[...] pressupde garantir o
desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes: intelectual, fisica, afetiva, social
e cultural” (Weffort; Andrade; Costa, 2019, p. 16). No contexto das escolas sustentaveis,
significa propiciar situacbes de aprendizagem que possibilitem os estudantes se
desenvolverem em todas estas dimensdes para o0 exercicio pleno da cidadania

socioambiental (Bianchi, 2016).

Além disso, [...] A Educacéo Integral enquanto concepcao educacional se sustenta
por quatro principios: equidade, inclusdo, contemporaneidade e sustentabilidade
(Weffort; Andrade; Costa, 2019, p. 17). De acordo com os autores, este enfoque
multidimensional e integrador de ensino-aprendizagem tem por objetivo “Oferecer
diferentes arranjos de tempo e de espaco de estudo, dentro e fora da sala de aula, com
possibilidade de uso e experimentacdo de diferentes materiais para investigacdo e (re)
criacao” (p. 37). Dessa forma, contribuindo para desenvolver a autonomia, o pensamento

critico, a criatividade, a colaboracéo e acdes praticas de sustentabilidade.

A seguir, apresentamos e discutimos os resultados obtidos na pesquisa de campo

sobre o processo de implantacdo e desenvolvimento do PNES em Manaus.

4.2 Escolas Sustentaveis na Rede Publica Estadual de Educacdo em Manaus

O PNES vigorou de 2013 a 2018. Assim, solicitamos da Secretaria Estadual de
Educacdo do Amazonas (SEDUC/Amazonas), a relacdo das escolas estaduais
participantes do Programa nesse periodo em Manaus. Foram fornecidas duas listas de
escolas, uma do ano de 2013 e outra de 2018, totalizando 105 escolas (ANEXO 2).

Inicialmente, foi necessario fazer um levantamento prévio para verificar em quais

escolas tinham pessoas que participaram do processo de desenvolvimento do PNES e
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poderiam fornecer dados sobre o tema da pesquisa. Assim, fizemos contato com as
escolas e visitamos presencialmente grande parte delas.

Ap0bs o contato com as escolas participantes do PNES, conseguimos encontrar 08
pessoas (gestores e professores) que haviam acompanhado o processo de implementacao
e desenvolvimento do Programa em Manaus no periodo de sua vigéncia. Desse total, 03
professores aceitaram participar da pesquisa, sendo dois professores da Escola Estadual
Sebastido Norbes e um professor da Escola Estadual Fueth Paulo Mour&o. Nesta tese, 0s
professores participantes foram denominados pelas siglas P1, P2 e P3.

A pesquisa foi realizada na cidade de Manaus, capital do Estado do Amazonas,
situado na regido Norte do Brasil. Manaus possui uma area territorial de 11.401,92 km2 e
uma populacdo estimada de 2.063.689 habitantes. Na educa¢do, dados do censo 2010,
apontam que o nivel de escolarizacédo de estudantes entre 6 e 14 anos era de 94,2%; e, no
IDEB referente ao ano de 2021, as escolas publicas nas series iniciais e finais, alcancaram
respectivamente 5,7 e 5 (IBGE, 2022). Com a instalacéo da Zona Franca, o Polo Industrial
impulsionou a economia e, nas ultimas décadas, a cidade se expandiu e experimentou um
intenso crescimento. As belezas naturais, a atividade comercial e as manifestacdes
culturais tém alavancado o potencial turistico da cidade. Do ponto de vista ambiental, a
cidade integra o bioma da Amazé6nia brasileira com uma variedade de ecossistemas
(floresta de terra firme, floresta de igapé e floresta de varzea) e grande biodiversidade,
permeada de rios e igarapés. Isto ressalta a importancia de por meio da educacao,
desenvolver valores e atitudes de sustentabilidade tendo em vista a conservacao
socioambiental do territorio. Para tanto, os povos indigenas e seus saberes ancestrais que

compde 0 mosaico da sociodiversidade local possuem um papel essencial.

A Escola Estadual Sebastido Nordes (Figura 4) funciona no turno diurno e atende
1.221 estudantes do Ensino Fundamental e Médio, tendo em seu quadro pedagdgico 57
professores e 25 outros servidores. A escola possui 15 Salas de Aula, 01 Biblioteca, 01
Sala de Recursos, 01 Sala de Midias, 01 Sala de professores, 01 Sala da Coordenacao
Pedagogica, 01 Sala da Diretoria, 01 Secretaria, 01 Biblioteca, 01 Laboratério de

Informatica, 01 Laboratério de Ciéncias, 01 Refeitdrio e 01 Quadra Poliesportiva.
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Figura 4 — Mapa do bairro da Escola Estadual Sebastido Nordes.
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A Escola Estadual Sebastido Nordes possui uma ampla estrutura fisica e diversos
espacos de aprendizagem em seu territorio que possibilitam a realizacdo de atividades de

educacdo para a sustentabilidade (Figura 5).

Figura 5 — Territ6rio da Escola Estadual Sebastido Nordes.

Jé& a Escola Estadual Fueth Paulo Mour&o foi criada em 1962 e esta localizada no
bairro S&o Jorge, Zona Oeste da cidade de Manaus (Figura 6), regido composta de 12
bairros, onde se encontram grandes areas verdes e pontos turisticos da cidade. Em geral,

predomina nesse territério, o uso de atividade residencial e comercial. Também se
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observa uma verticalizagdo com a construcédo de varios prédios. O bairro Sao Jorge possui
uma area de 320,95 hectares e uma populagdo estimada em 2021 de 27.094 habitantes
(SEDCTI, 2021), possui boa infraestrutura e servigos comerciais diversos.

Figura 6 - Mapa do bairro da Escola Estadual Fueth Paulo Mourdo.
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A Escola Estadual Fueth Paulo Mourdo funciona no turno diurno e atende 870
estudantes do Ensino Fundamental, tendo em seu quadro pedagogico 40 professores e 17
outros servidores. A escola possui 11 Salas de Aula, 01 Biblioteca, 01 Sala de Recursos,
01 Sala de professores, 01 Sala da Coordenacdo Pedagdgica, 01 Sala da Diretoria, 01
Secretaria, 01 Biblioteca, 01 Laboratério de Informatica, 01 Laboratorio de Ciéncias, 01
Refeitorio e 01 Quadra Poliesportiva.

Na entrada desta escola, existe uma area verde onde foi construido um canteiro de

horta e, uma praca com arvores e plantas, que permite momentos de socializacéo e estudo
sobre 0 ambiente (Figura 7).
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Figura 7 — Territorio da Escola Estadual Fueth Paulo Mouréo.
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Nota-se que as duas escolas possuem varios espacos fisicos com potencial para
realizacdo de praticas de educacdo para a sustentabilidade. Na Escola Estadual Sebastido
Nordes ha uma ampla area verde no seu territorio e no entorno. A Escola Estadual Fueth
Paulo Mourdo mantém o cultivo de uma horta escolar e integra um projeto que trabalha
no desenvolvimento de valores e atitudes de respeito e zelo socioambiental e, melhoria

da aprendizagem.

Ap0s o0 contato com as escolas participantes do PNES, conseguimos encontrar 08
pessoas (gestores e professores) que haviam acompanhado o processo de implementacao
e desenvolvimento do Programa em Manaus no periodo de sua vigéncia. Desse total, 03
professores aceitaram participar da pesquisa, sendo dois professores da Escola Estadual
Sebastido Norbes e um professor da Escola Estadual Fueth Paulo Mourdo. Nesta tese, 0s

professores participantes foram denominados pelas siglas P1, P2 e P3.

Em relacdo aos sujeitos da pesquisa, P1 possui graduacdo em Ciéncias Naturais,
tendo especializacdo em Morfologia Humana, Educacdo Especial e Metodologia em
Ensino de Ciéncias e Mestrado em Ciéncias da Educacéo e a Interdisciplinaridade. Tem
30 anos de experiéncia no Magistério. Desde 2005, trabalha na Escola Estadual Sebastido
Nordes, onde leciona a disciplina de Ciéncias Naturais para turmas do 7° e 9° ano do

Ensino Fundamental.

P2 possui graduagdo em Ciéncias Naturais com especializacdo em Metodologia
do Ensino de Ciéncias. Possui ainda, Mestrado em Ciéncias da Educac¢do. Tem 19 anos
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de atuacdo no Magistério. Iniciou a carreira docente lecionando para turmas do Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano). Exerceu fungdo de gestdo escolar por algum tempo. Se
especializou em Ciéncias e, desde 2012, atua na Escola Estadual Sebastido Nordes como
professora de Ciéncia Naturais para turmas do 6° e 8° ano.

P3 possui graduacdo em Geografia com especializacdo em Gestdo de Politica
Ambiental, tendo mais de 30 anos de experiéncia profissional docente. Na Escola
Estadual Fueth Paulo Mourdo, é aposentada de uma cadeira e na outra atua ja faz 18 anos,

lecionando para turmas do 7° e 8° ano.

4.2.1 Concepcoes gerais sobre educacao para a sustentabilidade

Inicialmente, questionamos na entrevista 0s sujeitos da pesquisa sobre o
entendimento deles sobre sustentabilidade, a importancia de se abordar as questfes
socioambientais e de escolas sustentaveis. Nesse sentido, conhecer estas questdes €
relevante porque as praticas pedagdgicas séo o reflexo das concepgdes dos professores

sobre 0 ambiente (Oliveira; Saheb; Rodrigues, 2020).

Sobre o conceito de sustentabilidade, P1 diz que: “E aproveitar os recursos de
forma sustentavel para que ndo falte para a geracdo futura, posso consumir, mas nédo
destruir para que ndo falte para as futuras geragdes”. Ja para P2 seria: “Consumir sem
destruir e pensar também no futuro, na geracao futura”. E P3 define como: “Reaproveitar

0 que existe para nao poluir tanto a natureza”.

A concepcdo de P1 e P2 se assemelham, ambas entendem a sustentabilidade como
conservacdo dos recursos do ambiente, pois contribuem para a manutencdo da vida e dos
ciclos ecossistémicos da natureza (Sauvé, 2005). Por outro lado, ao mencionarem a
questdo do consumo exacerbado como fator que potencializa a escassez dos recursos
naturais e que pode gerar degradacdo socioambiental, permite inferir que a nocdo de
sustentabilidade que possuem abrange ndo apenas 0s aspectos ecolégicos, mas numa

perspectiva critica, também a dimenséo socioecondmica (Loureiro, 2012).

Ja P3 parece ter uma visdo mais naturalista e pragmatica das questdes ambientais
ao destacar a técnica do reaproveitamento dos produtos de consumo da sociedade atual.

Apesar de importante, a préatica da reciclagem ndo necessariamente contribui para mudar
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0 padrdo de consumo e producdo que causa os problemas ambientais, embora ajude a
minimizar os seus efeitos (Mello, 2016; Loureiro, 2020).

A sustentabilidade ¢ um conceito polissémico que abarca varias dimensfes
(Grohe, 2015; laquinto, 2018), possibilitando atribuir interpretacdes diversas por
diferentes grupos sociais. Por isso, Loureiro (2012) salienta que o mais importante é
compreender como realizar a sustentabilidade e com qual finalidade. Nessa perspectiva,
para 0s sujeitos da pesquisa a sustentabilidade se efetiva por meio dos processos
educativos, tendo em vista a conservagdo do ambiente e a formacgéo de valores e atitudes

que contribuam para desenvolver modos de vida mais sustentaveis.

Todos os sujeitos da pesquisa também consideraram importante abordar temas
socioambientais no processo de ensino-aprendizagem.

Com certeza, muita. Porque, por exemplo, eu sempre digo para meus alunos:

tenho um pé de manga. Se derrubarem a mangueira como é que eles vao

consumir a manga mais tarde, no ano seguinte. Entdo a gente sempre tem de
consumir de maneira que todo ano esteja aquele produto. (P1)

Com certeza. Para que eles [estudantes] possam se sensibilizar de um planeta
melhor, de um ambiente melhor para eles. (P2)

Sim, temos alunos que ndo conhecem [certos vegetais] entdo a gente leva [para
a horta escolar] e mostra o que se planta, qual a utilidade, para que serve. (P3)

P1 busca educar para a sustentabilidade levando os estudantes a reflexdo sobre 0s
impactos das acGes humanas sobre o ambiente. Para tanto, faz uso de exemplos do
cotidiano de modo a tornar a aprendizagem mais significativa. P2 destaca que a relevancia
consiste no processo de sensibilizacdo que pode contribuir para desenvolver atitudes que
colaborem para um mundo mais sustentavel. P3 permite inferir que é na escola, muitas
vezes, que se tem a possibilidade de construir conhecimentos sobre tematicas

relacionadas a conservacao do ambiente.

Nessa perspectiva, Carvalho (2004, p. 21), elenca varios objetivos que devem

nortear as praticas pedagdgicas nas escolas, visando a sustentabilidade socioambiental:

* Promover a compreensao dos problemas socioambientais em suas multiplas
dimensfes: geogréaficas, historicas, biologicas, sociais e subjetivas;
considerando o ambiente como o conjunto das inter-relagbes que se
estabelecem entre o mundo natural e 0 mundo social, mediado por saberes
locais e tradicionais, além dos saberes cientificos;

* Contribuir para a transformacao dos atuais padrdes de uso e distribuicdo dos
bens ambientais em direcdo a formas mais sustentaveis, justas e solidarias de
vida e de relagdo com a natureza;
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 Formar uma atitude ecoldgica dotada de sensibilidades estéticas, éticas e
politicas sensiveis & identificacdo dos problemas e conflitos que afetam o
ambiente em que vivemos;

* Implicar os sujeitos da educagdo com a solugdo ou melhoria destes problemas
e conflitos através de processos de ensino-aprendizagem, formais ou nédo
formais, que preconizem a construgdo significativa de conhecimentos e a
formacdo de uma cidadania ambiental;

* Atuar no cotidiano escolar e ndo escolar, provocando novas questdes,
situacfes de aprendizagem e desafios para a participacdo na resolucdo de
problemas, buscando articular escola com os ambientes locais e regionais onde
estdo inseridas;

* Construir processos de aprendizagem significativa, conectando a experiéncia
e 0s repertdrios ja existentes com questdes e experiéncias que possam gerar
novos conceitos e significados para quem se abre a aventura de compreender
e se deixar surpreender pelo mundo que o cerca;

o Situar o educador como, sobretudo, um mediador de relagdes
socioeducativas, coordenador de acOes, pesquisas e reflexdes — escolares e/ou
comunitarias — que oportunizem novos processos de aprendizagens sociais,
individuais e institucionais.

Dessa forma, educar para a sustentabilidade perpassa pelo entendimento sistémico
das questdes socioambientais, de uma aprendizagem ativa para o exercicio de uma
cidadania emancipatoria, responsavel e critica; desenvolvida nos espagos escolares, mas

que pode ganhar reflexos em toda a comunidade.

Em relacdo ao que seria uma escola sustentavel, responderam:

Sem o lixo, eles ndo tém que ficar rasgando o caderno, qualquer coisa arranca
uma folha e joga. Na minha sala de aula ndo teriam a lixeira, eles teriam a
sacolinha deles para colocar a raspa do lapis, alguma coisa, mas sem destruir,
se eles rasgarem o papel as arvores vdo ser destruidas, entdo trabalho
geralmente assim, para sempre estar evitando. Vocé comeca na sua aula
trabalhando, essa questdo de economizar a agua, de reutilizar os produtos,
sempre reutilizando. Trabalho muito com 0s nonos anos, entdo reaproveitar o
6leo que seria jogado no ambiente, que contaminaria o0 ambiente. Por exemplo,
eles guardam, trazem e ai a gente vai fazer o sabdo. Ai produzindo o sabéo,
esse 6leo ndo vai contaminar o ambiente e eles ainda vao ter um produto. VVocé
trabalhando com os alunos em relacdo ao desperdicio dessa matéria, o
desperdicio da &gua, o desperdicio de energia, eles levam para casa deles. (P1)

A escola sustentavel seria impactar menos 0 meio ambiente. Por exemplo,
usando energia solar. Nossa escola é enorme, se tivéssemos aqui uma energia
solar, painéis solares, n6s estariamos economizando muito sem impactar o
meio ambiente. Essa é uma forma de escola sustentavel. Temos espaco para
fazermos uma horta, fariamos a horta e ela sem agredir o meio ambiente, que
ndo usariamos agrotoxicos, seria puro ali, né? Organico, seria uma forma de
sustentabilidade. De manter a escola sem impactar o meio ambiente. E assim
teriamos um ambiente melhor, né? Tanto no presente quanto no futuro (P2).

O empenho de todos. Leva I4 [horta escolar] os alunos para estudo, mas fica
apenas para uma equipe pequena trabalhar. (P3)

No ambito do PNES, a escola sustentavel esta fundamentada nos seguintes pilares:

gestdo, curriculo, espago fisico (BRASIL, 2010; 2014) e relagdo com a comunidade
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(Siqueira; Zanon, 2019). Nesse contexto, P1 e P2, entendem a escola sustentavel
enfatizando o aspecto das edificacbes sustentdveis e a utilizacdo de ecotécnicas, tais
como: uso eficiente de agua e energia; horta escolar; destinacdo adequada de residuos
solidos e consumo sustentavel (BRASIL, 2010).

Este resultado é semelhante ao encontrado na pesquisa de Siqueira, Wiziack e
Zanon (2022, p. 1). Os autores salientam que:

[...] a escola sustentavel é uma representacdo social presente entre os
professores e esta fortemente associada as ecotécnicas, que sdo propostas de
alteracdo dos espacos fisicos escolares visando uma melhor relagdo com o
ambiente, mas também remete a uma pratica educativa colaborativa,
multidisciplinar e dialégica que possa reconfigurar o curriculo, e a integracao
da escola a comunidade, por meio de uma gestdo participativa e democratica.

Por isso, a necessidade de se trabalhar em processos formativos, a ampliacdo do

conceito de escola sustentavel buscando a integracéo de todas as suas dimensdes.

O relato de P3 ndo define exatamente 0 que seria uma escola sustentavel, mas
deixa implicito seu entendimento de que esta € uma construcdo coletiva e ndo agéo

pontual e isolada de alguns professores.

Para que isso aconteca, € relevante salientar que as praticas pedagogicas se
concretizam a partir da construgdo de uma cultura de sustentabilidade. Portanto, escolas

sustentaveis sdo aquelas que:

[...] criam condigBes para promover a cultura da sustentabilidade
socioambiental. Ou seja, refletem essa intencionalidade de forma articulada no
curriculo, nas relagdes escola-comunidade, buscando, sobretudo, possibilitar a
experiéncia do sujeito ecolégico (BRASIL, 2014, p. 1).

Pode-se dizer entdo, que a cultura de sustentabilidade escolar perpassa por todos
os ambitos do seu fazer pedagdgico, sendo evidenciado nas praticas de gestdo, no
curriculo, na estrutura fisica e na relagdo com a comunidade interna e do entorno
(Dourado; Belizéario; Paulino, 2015).

Vale frisar que cada escola tem a sua cultura organizacional que sdo expressas nas
praticas, crencas, comportamentos, normas, valores, linguagens e formas de organizacao
e comunicacdo, no curriculo escolar, dentre outros aspectos (Silva, 2006). Assim,
construir uma cultura de sustentabilidade no territério escolar pode se tornar um processo
desafiador e complexo, pois envolve muitas variaveis. Entretanto, de suma importancia

para promover equilibrio ambiental e justica social.
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H4 trés principios importantes no processo de desenvolvimento da educagdo para
a sustentabilidade: participagéo, cocriacdo e corresponsabilidade (Grandisoli et al., 2020).
Baseados na literatura, estes autores elencam que a participacdo envolve o aumento do
engajamento, o desenvolvimento coletivo de diversas competéncias e habilidades, assim
como cria meios de estabelecer parcerias que ajudem a valorizar varias formas de

conhecimento.

Sobre a cocriagao, ressaltam que isso diz respeito atoda criacao realizada de forma
coletiva que resulte em novas acGes e significados a partir de um ambiente amigavel
permeado pelo didlogo e a reflexdo que acolhe diferentes pontos de vista e conta com a

colaboracgéo de todos.

Quanto a corresponsabilidade, os autores salientam que esta deve ser somada a
responsabilidade individual. Portanto, a corresponsabilidade é assumir a responsabilidade
pelas consequéncias do que se faz na convivéncia coletiva. Em sintese, “[...] esta
relacionado a e ¢ estimulado pela compreensao dos efeitos das agdes conjuntas”

(Grandisoli et al., 2020, p. 10).

Nessa perspectiva, acreditamos que todos estes aspectos elencados podem servir
de base para construir uma cultura de sustentabilidade nas escolas. Dessa forma, quando
a sustentabilidade é incorporada ao cotidiano escolar, as relagdes e dinamicas de tempo,
espacos e praticas mobilizam acdes que pode culminar na transformacédo da instituicdo

escolar em uma referéncia de sustentabilidade onde esta inserida.

4.2.2 Implementacéo do PNES na escola

P1, diz que o processo de implantacdo do PNES na Escola Estadual Sebastido
Nordes foi por meio da elaboracdo de um Plano de A¢do para construir um sistema de
captacdo de agua dos condicionadores de ar das salas de aula, tendo por finalidade fazer

0 reaproveitamento nos servicos de limpeza da escola.

Toda escola tinha que criar um projeto para fazer com relacdo a
sustentabilidade, e ai nds nos reunimos, os professores de Ciéncias, Geografia
e Lingua Portuguesa, e ai n6s criamos o projeto que era para canalizar a 4gua
para os ar-condicionado, que essa agua é desperdicada, ai fazer a cisterna e
dessa cisterna a 4gua ia servir para lavar o patio, lavar a quadra, lavar as salas,
os banheiros, entdo seria para fazer a higienizagao da escola.
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Com o projeto pronto, P1 e P2 relataram que a gestora da época do programa na
Estadual Sebastido Nordes, verificou se contemplava todos os critérios de submissao e o
enviou para apreciacdo dos responsaveis pelo PNES. Apéds alguns meses, o projeto foi
aprovado e a escola recebeu a verba do PDDE Escola Sustentavel (APENDICE 1) que
foi complementada com recursos oriundos de eventos realizados na escola, tendo por
finalidade a aquisicdo de materiais necessarios para a construcéo do sistema para captacdo

de agua.

Entretanto, como desafio a implementacdo, P1 salientou que a ocorréncia de um
furto dos materiais ja adquiridos, desestimulou os professores e, inviabilizou as acdes
desse projeto em especifico. Ainda assim, mencionou que outros professores da escola se
organizaram e desenvolveram por iniciativa prépria outros projetos, tais como: horta
sustentavel, uso de pneus para canteiro de plantas e reaproveitamento do 6leo de cozinha

para produzir sabéo.

P2 elencou como desafio a implementacéo a falta de tempo e de conhecimentos

técnicos para realizar a acao da horta escolar.

A horta, por exemplo, eu ndo tinha tempo para ir 1a olhar, misturar terra,
comprar terra, adubo e ndo sei mais o qué. Além de eu ndo ter muita habilidade
com isso, eu ndo tinha tempo para isso. A colheita foi pouca, que a ideia era
fazer uma horta bonita, mas o tempo ndo da. Vocé tem o horario de meio-dia
para almogar e voltar para escola, ndo tem muito tempo. Esse € um dos
empecilhos de ndo ser realizado os projetos.

P3 disse que na Escola Estadual Fueth Paulo Mourdao foi elaborado um Plano de
Acéo elaborado por ela e outra professora, sendo implementado um projeto de horta e
jardim. Os desafios mencionados foram a necessidade de mais apoio da gestdo na época
do programa na escola e de mais recursos para realizar a compra de materiais para

implementar e fazer a manutencéo da horta escolar.

A partir desses relatos, vale frisar a importancia do compromisso e engajamento
da comunidade escolar em desenvolver acdes de educagdo socioambiental. Para tanto, é
necessario que as praticas de sustentabilidade sejam atividades de toda a escola. Dessa
forma, constroi-se uma cultura de sustentabilidade que ao permear todas as praticas
pedagdgicas, contribui para facilitar a implementacdo de atividades de ensino-
aprendizagem sobre questbes socioambientais. 1sso ndo significa ignorar os desafios
desse processo ou deixar de requerer as melhorias necessarias, mas reconhecer que

mesmo nas escolas com boas condic6es de recursos e espagos fisicos, havera dificuldades
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e limitacGes inerentes a realidade do contexto onde estéo inseridas (BRASIL, 1997). Por
iSS0, a escola se torna sustentavel como resultado de um processo continuo e permanente
de construcdo coletiva, o que gradualmente pode aumentar o senso de auto eficacia em
realizar acOes de educacgéo para a sustentabilidade.

Reconhecemos que dependendo das condigdes da escola, algumas préticas
pedagogicas sobre sustentabilidade ficam inviaveis de serem realizadas frequentemente.
Ainda assim, o importante € que cada acdo seja planejada e envolva toda a comunidade
escolar, o que inclui o auxilio de outros professores e demais servidores da escola,

familiares dos estudantes e individuos de instituicdes parceiras.

Sobre a horta escolar, é preciso pensar esse ambiente como um laboratério vivo,
uma sala de aula a céu aberto. Assim, ndo é apenas um espaco para plantio e colheita de
hortalicas, mas um territério de aprendizagem para aproximar os estudantes da natureza,
criar vinculos de pertencimento com a escola, desenvolver a reflexdo e o exercicio da

cidadania socioambiental (Barbosa, 2008).

Também fica evidente nos relatos a relevancia da pré-atividade da gestéo escolar
como elemento integrador e que pode impulsionar as a¢Ges de educacdo para a
sustentabilidade na escola. Além disso, o estabelecimento de agBes conjuntas com

especialistas em determinadas areas € importante para viabilizar algumas atividades.

4.2.3 Desenvolvimento do PNES na escola

P1 disse que desenvolveu o PNES com os estudantes na Escola Estadual Sebastido
Norbes por meio da construcdo de brinquedos com material reciclavel. Por meio desta
atividade os estudantes puderam desenvolver a criatividade e aprender sobre questfes
socioambientais de maneira ludica, favorecendo o desenvolvimento motor, cognitivo e

sociocultural (Oliveira; Conceicdo; Silva, 2021).

Outra agdo mencionada por P1 foi “descobrir os canos quebrados que estavam
desperdigando a 4gua”. A partir disso, os estudantes ligavam para a Concessionaria de
Abastecimento de Agua para realizar o conserto da tubulagio. Dessa forma, “[...] foi uma
acdo que comegava na escola e foi para a comunidade”. Isso € relevante na medida em

que educar para a sustentabilidade “[...] pressupde ensinar a compreender 0s principios
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basicos da sustentabilidade, para sermos capazes de aplicid-los em nossa vida diaria”
(BRASIL, 2014, p. 5). Ademais, “[...] estimula as pessoas a adotarem saberes e praticas

pautadas no prazer de aprender e de cuidar de si mesmas, dos outros ¢ do ambiente”

(BRASIL, 2010, p. 10).

Relacionada ao contetdo da disciplina de Ciéncias da Natureza que leciona,

destaca que:

Quando trabalhei com os alunos o projeto do sabdo caseiro, eu trabalhava mais
as reacOes quimicas, fungBes quimicas, porque dentro da minha disciplina eu
ja ia trabalhando o reaproveitamento do que seria jogado na natureza, ja
trabalhando com a densidade, as reages quimicas, as fungdes quimicas. Por
exemplo, a soda céustica é acida ou base? Ai os meninos vdo pesquisar. E
dificil, ndo é facil ndo, mas assim, a gente vai encaixando. Sustentabilidade: a
acdo da escola para a comunidade. Esse era 0 nome do projeto, a ideia era eles
terem essa acdo na escola e levar para casa (P1).

Embora os professores reconhecam a importancia de trabalhar as questfes
socioambientais na pratica pedagdgica, muitos ainda tém dificuldades em articular os
conhecimentos ambientais aos conteudos das disciplinas que lecionam. Para tanto, isto
requer preparar os professores, o que coloca em relevo a importancia das instituicbes que
formam educadores ambientais (Defreyn; Duso, 2022). Por isso, vale destacar a
capacidade de P1 em buscar fazer a integracdo entre a pratica da ecotécnica de
reaproveitamento de 6leo residual para produzir produtos de higiene e limpeza (BRASIL,

2010) com os componentes do curriculo escolar.

P1 também mencionou a realizacdo de aulas praticas de campo para estudo do
ambiente numa area verde ao lado da escola. Esta pratica tem um componente ludico e
pode facilitar a aprendizagem por permitir a integracdo entre os conhecimentos
curriculares e as questdes socioambientais do local onde a escola esta inserida. Por outro
lado, realizar aulas em espacos ndo-formais de aprendizagem ¢ desafiador pelos custos e
o trabalho de planejamento e aplicacdo (Jungueira; Oliveira, 2015). Por isso, quando a
escola dispde de uma area verde interna ou no seu entorno, isso pode contribuir para

viabilizar este tipo de pratica pedagdgica.

P2 focou suas praticas pedagogicas na horta escolar: “Nos utilizdvamos as
verduras para a merenda escolar, para tornar a merenda um pouquinho mais saudavel”.
Porém, por lecionar para turmas muito numerosas, destaca que realizar este tipo de

atividade se constituia um grande desafio. Nesse sentido, buscava como alternativa fazer
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parceria com outros professores para que pudesse levar alguns estudantes para a horta

enquanto os demais ficavam na sala de aula.

De fato, turmas numerosas e a falta de tempo s&o desafios reais, mas que podem
ser contornados ou minimizados por meio de um trabalho interdisciplinar e da
aprendizagem de metodologias ativas que possibilitem a construcdo de conhecimentos,
habilidades e competéncias para organizagdo do tempo e utilizagédo dos diferentes espagos
de aprendizagem do territério escolar.

Na Escola Estadual Fueth Paulo Mourdo, as acBes também envolveram a
construcdo de uma horta escolar. De acordo com P3: “Eles [estudantes] trouxeram os pets
[garrafas reciclaveis], fizemos os canteiros, a terra foi comprada. Faziamos o0 nosso
proprio adubo. E teve pais de alunos que vieram nos ajudar também”. Apesar de muitas
vezes a integragdo escola-familia-comunidade ser um desafio, quando efetivada, pode
resultar em melhoria do ensino e das relagdes sociedade-ambiente; conservacdo dos
espacos fisicos da escola; e, proporcionar experiéncias significativas de aprendizagem
(Bezerra, 2010).

Essa interacdo possibilita ainda, o intercambio de conhecimentos e saberes;
fomenta a criacdo de uma identidade coletiva; fortalece as acGes que colaboram para a
melhoria da qualidade de vida. Portanto, deve ser valorizada uma vez que mobiliza para
abrir um leque de possibilidades de aprendizagem, gerar maior compreensdo das
condicdes socioambientais locais e potencializar praticas de sustentabilidade (Andreoli;
Ferreira, 2022).

4.2.4 Resultados alcancados pelo PNES na escola

De acordo com P1, o PNES contribuiu para sensibilizar os estudantes sobre as

questdes socioambientais e estimular novos habitos:

O melhor resultado é a sensibilizacdo dos alunos a ndo consumir de maneira
que assim, desperdice. Eles passam a evitar o desperdicio. Com a acéo, o que
percebi? Eles param de rasgar o caderno, rasgavam todo dia, todo dia cesto de
lixo grande, ai ndo se vé tanto lixo como antes.

Além disso, Pl salienta que a partir das experiéncias de aprendizagem
desenvolvidas, varios estudantes sentiram-se motivados a prosseguirem em seus estudos

e se graduarem para atuarem profissionalmente na area educacional.
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Desses alunos que participaram desses projetos, hoje eles sdo, a maioria deles
estdo na faculdade, outros j& terminaram. E assim, eu tenho 10 alunos que
foram fazer Ciéncias.

P1, acredita que o PNES promoveu a sustentabilidade na escola, pois incentivou

a comunidade escolar a desenvolver outras agdes socioambientais:

Se ndo fosse o projeto, 0 programa a gente ndo ia realizar muitas coisas. [...]
com o programa abriu assim um leque de varios outros projetos [...] se ndo
tivesse 0 programa nao tinhamos nem pensado em fazer um projeto.

P2 afirmou que as contribuicdes do PNES na Escola Estadual Sebastido Nordes
foram: “O consumo consciente”; “Eles se tornam mais ativos na sala. Eles encontram a
gente na rua e dizem assim: ‘Eu t6 fazendo Ciéncias Bioldgicas’. E sem contar que eles

se divertem. E a melhor parte” (o reconhecimento dos alunos).

Sobre como avaliava a aplicacdo do Programa na escola, diz:

Foi bom, poderia até ter sido melhor, mas foi bom, a gente se realizou. Bom,
no sentido de incentivar as criangas; a mostrar para eles que precisamos de um
ambiente melhor e sensibiliza-los para que eles possam fazer isso no futuro, de
geracdo em geracdo e ter um planeta melhor, ter um mundo melhor, um
ambiente melhor.

Nesse contexto, as escolas podem se constituir em centros de fomento de uma vida
sustentavel, pois € onde valores, atitudes e principios de sustentabilidade podem ser
construidos para serem aplicados na vida cotidiana (BRASIL, 2014). Dessa forma, as
atividades de educacdo para a sustentabilidade desenvolvidas no territério escolar
inspiram e estimulam saberes e praticas de sustentabilidade socioambiental (BRASIL,
2012; Dourado; Belizério; Paulino, 2015).

Na Escola Estadual Fueth Paulo Mourao, P3 disse que as contribuicdes do PNES

foram:

Na aprendizagem a contribuicdo foi o conhecimento das espécies (vegetal e
animal). Tinhamos a area |4 e iam para estudar a terra, pegar a terra, plantar,
conhecimento da importancia.

O espaco, aproveitou o espago que a gente tem [na escola].

Ajuda na alimentagdo (merenda escolar), e na vida dos préprios professores,
doando o que colhiamos na horta.

A contribuicdo no pedagdgico, por exemplo, o professor de Ciéncias levava
para la. [...]. Cada qual fazia o seu planejamento e levava, todo dia tinha uma
turma 14 estudando. Eu levava na minha aula.

Nessa perspectiva, as hortas escolares podem se constituir em “[...] espagos

inspiradores para aprender conceitos dos diferentes componentes curriculares, praticar
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habilidades e vivenciar atitudes na dire¢cdo de uma compreensao de si, do e com o outro,
no mundo” (Tomio; Adriano; Silva, 2016, p. 389). Na escola sustentavel, a horta escolar
pode ser entdo, um “espago educador sustentavel, onde todas as vivéncias se materializam
nessa perspectiva socioambiental” (Bianchi, 2016, p. 160). Os estudantes aprendem com
todas as experiéncias que a escola proporciona. Essa pratica pedagdgica em especifico,
permite abordar questes sobre a relacdo entre alimentacdo e 0s processos de salde,
qualidade de vida, conservacdo ambiental e sustentabilidade socioeconémica (Barbosa,
2008).

De maneira geral, os sujeitos da pesquisa entendem que o0 PNES em Manaus
contribuiu para uma aprendizagem pratica e ativa das questdes socioambientais,
favorecendo a participacdo, reflexdo, autonomia, colaboracdo e protagonismo dos

estudantes.

425 Pilares do PNES

A seguir, discutimos a partir dos relatos dos sujeitos da pesquisa, aspectos
fundamentais do PNES: a importancia da gestdo escolar no desenvolvimento das acgdes;
a insercdo das questbes socioambientais no curriculo escolar; a relevancia da utilizacao

dos espacos de aprendizagem do territorio escolar (BRASIL, 2012).

4.2.5.1 Gestao Escolar

Sobre a importancia da gestdo escolar no desenvolvimento do PNES na Escola
Estadual Sebastido Nordes, P1 salientou que: “Nossa gestora era bem parceira. Ela amava
trabalhar projetos. Era uma pessoa assim, ela concordava, tinha coisa que ndo concordava,
mas ela era parceira” (interna, dos professores). No entanto, acredita que faltou: “Ter
buscado mais parceria (externa). Por exemplo, para fazer a horta, se tivesse a parceria
com a UFAM mesmo, ndo tem |4 o engenheiro agrébnomo que estd formando, um
estagidrio? Seria uma boa ideia”. Por isso, destaca que a comunidade escolar e do entorno
poderiam ter um engajamento maior nas agdes socioambientais se a gestdo escolar tivesse
buscado uma parceria institucional para que académicos ou especialistas auxiliassem o0s

professores nas atividades propostas.
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P2 explica a quest&o:

Acho que um pedido do diretor é bem mais forte do que um professor, entdo
uma forma que talvez ela poderia ajudar seria pedir ajuda de alguém que tem
experiéncia no caso, dependendo de cada projeto, para nos ajudar. No meu
caso que era a horta, se pedisse alguém que tivesse um agrénomo, que viesse
aqui e dissesse é assim e assim, e ela pedindo € um pedido diferenciado do que
eu, essa seria uma ajuda. Ter buscado mais parceria, estagiarios. Mas também
a gente ndo teve a ideia de falar com ela, né? Néo tinha muito tempo, mas essa
ai seria uma boa ideia se fosse voltar o programa, seria uma boa ideia na
questdo do gestor nos ajudar. As diretoras que tivemos sempre deram esse
suporte. Nas reunifes de pais falavam sobre os nossos projetos. Olha, esta
acontecendo o projeto tal, tal, tal na escola, n6s vamos precisar da ajuda de
vocés, voluntarios com vontade de ajudar, se 0s pais quiserem ver como esta
funcionando e quiser ajudar. A gente sempre teve essa parceria.

Na Escola Estadual Fueth Paulo Mouréo, P3 disse que a “contribui¢ao seria como
a gestora tem feito agora, corre atras e da o apoio, da entrada, pede, manda o oficio. Na

€poca nao tinha isso”.

Estes relatos demonstram que a gestdo escolar é de suma importancia na
implementacao e desenvolvimento de agdes de sustentabilidade na escola [...] porque ela
é quem oferece suporte e condigdes para manter viva a proposta e dar apoio a todas e
todos que participarem desse processo (Dourado; Belizério; Paulino, 2015, p. 48). Assim,
a gestdo escolar se constitui como um dos pilares do PNES, pois inspira, estimula e
mobiliza conhecimentos tedrico-praticos em prol da sustentabilidade. Nesse sentido, sua
funcéo é administrativa, mas também pedagogica. Ao envolver todos os sujeitos da escola
e estabelecer parcerias com a familia e, a comunidade em geral, impulsiona a realizacao
das acbes socioambientais que possibilitardo transformar a escola em um territério
educador que irradia sustentabilidade (BRASIL, 2010, BRASIL, 2012; Silva, 2020).

4.2.5.2 Curriculo Escolar

Nas escolas sustentaveis, o curriculo é orientado pelo Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) que, por sua vez, expressa 0s valores, objetivos e metas que norteiam o fazer
pedagdgico e organizam 0s tempos, espacos, projetos e atividades desenvolvidas pelo
coletivo escolar para possibilitar a constru¢cdo de conhecimentos e o exercicio da
cidadania socioambiental (BRASIL, 2012).

Na Escola Estadual Sebastido Nordes, a horta escolar foi uma das agdes mais

significativas. No entanto, na época em que visitamos a escola, ndo estava ativa. Por outro



225

lado, P1 destacou que varios projetos envolvendo questbes socioambientais foram
desenvolvidos a partir do PNES e que continuam a serem realizados. Por exemplo, o da
producao de sabdo com uso de 6leo residual de cozinha: “Eles pegam as caixinhas, juntam
as caixinhas de leite para a gente poder guardar o sab&o. Eles aprendem na escola e depois

vao fazer na casa deles”.

P1 mencionou ainda, um evento de culminancia na escola em que os estudantes
das turmas para as quais leciona apresentaram para a comunidade escolar a confeccéo de
maquetes e do prot6tipo de uma placa solar por meio do qual se trabalhou a questdo da
sustentabilidade energética.

Todo ano eu renovo [0s projetos e atividades], porque os alunos [de uma turma]
vdo embora entdo tenho de fazer ndo s6 com aquele aluno, mas também com
os que chegam. Por exemplo, esse do sabdo, esse das acBes sustentaveis, a
gente continua. Af esse ano, eles trouxeram essa coisa solar, eles que fizeram.

P1 demonstra valorizar a inser¢do das questdes socioambientais em sua pratica
pedagdgica. Deste relato destacamos que as acdes de educacdo para a sustentabilidade
devem superar a atividade pontual e serem permanentes no cotidiano escolar (BRASIL,

2012). Também permite entrever que uma escola sustentavel € uma construgéo continua.

Na Escola Estadual Fueth Paulo Mour&o, P3 salienta que “Antes ndo tinha horta,
foi construido a partir do Programa”. Quando questionamos se, atualmente, estava sendo
desenvolvido algum projeto sobre questdes ambientais, disse que: “Sim, um sistema de
captacdo da agua do ar-condicionado para a horta” escolar que continua ativa. Esse
projeto é vinculado ao Programa Ciéncia na Escola (PCE), financiado pela Fundacéo de

Amparo a Pesquisa do Amazonas (FAPEAM).

A ambientalizacdo do curriculo escolar € um desafio. P1 citou como dificuldades
para a pratica pedagdgica sobre questdes socioambientais a época do PNES, questbes
burocréaticas como contratacdo de servicos, compra de materiais e prestacdo de contas dos
recursos oriundos do PDDE Escola Sustentavel. Também mencionou a necessidade de

assessoramento para auxiliar os professores no desenvolvimento do PNES:

Eu ndo tenho que trabalhar s6 0 meu projeto porque tenho de trabalhar os
contetdos da proposta pedagdgica, eu ndo tenho todos no projeto, né? Tenho
sO uma parte do meu conteddo ali. Mas eu tenho que trabalhar o ano inteiro
esse projeto, e ai eu ndo posso trabalhar sozinha.

Na mesma perspectiva, P2 mencionou a falta de tempo e de nédo ter tido um

acompanhamento para realizar as atividades: “Sabe 0 sei muito na teoria, mas na pratica
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nada? Nos tivemos dificuldade com isso também”. P1 e P2 sdo profissionais da educacao
experientes, mas o que dizem demonstra a importancia do apoio pedagdgico para
implementar e desenvolver acdes socioambientais. O relato também evidencia que nem
sempre ¢é facil para os professores integrarem a tematica da sustentabilidade aos
contetdos do curriculo escolar e, fazerem a transposicdo didatica por meio de uma

abordagem de ensino-aprendizagem que seja relevante para os estudantes.

Nessa perspectiva, 0 assessoramento no ambito da formagdo continuada precisa
contemplar o aspecto instrumental, pedagdgico e sociocultural das questdes ambientais,
estimulando a reflexdo critica, a criatividade, o dialogo, a construcdo coletiva de
conhecimentos, a partilha de ideias e experiéncias praticas relacionadas a educacao para
a sustentabilidade (Pinheiro, 2021).

Para P3, diz que o desafio “Seria passar mais, ir de sala em sala, para trabalhar a
interdisciplinaridade”, uma vez que reconhece que as questdes socioambientais
perpassam todas as areas de conhecimento, mas que se faz necessario processos
formativos que ajudem os professores a vivenciarem situacdes de ensino-aprendizagem
que potencializem a aplicacdo de praticas pedagogicas de educacdo para a
sustentabilidade de maneira interdisciplinar (Oliveira; Saheb; Rodrigues, 2020; Defreyn;
Duso, 2022).

4.2.5.3 Territorios Educadores Sustentaveis

Na Escola Estadual Sebastido Noroes, P1 e P2 citaram como territorios
educadores sustentaveis a sala de aula; o Laboratorio de Ciéncias e, a area verde interna

e do entorno da escola.

Na Escola Estadual Fueth Paulo Mourdo, P3 mencionou: “A praga, esse espago
aqui, onde estamos plantando [horta e jardim]”. Também afirmou ja ter levado os
estudantes para um espaco nao-formal de aprendizagem que trabalha com a pratica da

Permacultura.

Dos sujeitos da pesquisa, P1 foi guem demonstrou ter uma visao mais abrangente
do potencial pedagogico dos espacos do territdrio escolar. Isso é importante de ser

trabalhado nos processos formativos de educadores ambientais.
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Nas duas escolas, houve no desenvolvimento do PNES uma énfase maior na
dimens&o da estrutura fisica, resultado semelhante ao encontrado na pesquisa de Mello
(2016). Destaca-se que uma vez que se propuseram a trabalhar com a ecotécnica da horta
escolar, as escolas tiveram a iniciativa de aproveitar as areas verdes que dispdem para
construir e desenvolverem essa pratica (BRASIL, 2010). Nesse sentido, o Programa

estimulou agdes que de outra forma, talvez ndo seriam realizadas.

Pelos relatos, ainda é necessario fortalecer um planejamento e desenvolvimento
de atividades numa perspectiva interdisciplinar e de uso pedagdgico dos territorios

educadores das escolas participantes da pesquisa.

Na visita as escolas, de maneira geral, notamos que os espacos do territdrio escolar
atendem aos pressupostos de uma escola sustentavel: sdo acolhedores, limpos, acessiveis
e organizados, podendo favorecer a reflexéo, o didlogo e o desenvolvimento de praticas
de sustentabilidade (BRASIL, 2012).

4.2.6 Relacéo escola-comunidade

Na Escola Estadual Sebastido Norbes, P1 e P2 disseram que, em geral, a
comunidade foi participativa nas agdes de sustentabilidade. De acordo com P1: “Eles
participam de qualquer projeto que se faga na escola”. Mencionou que alguns pais de
estudantes sugeriram ideias, ajudando no desenvolvimento das atividades e contribuindo
com saberes inerentes a comunidade da qual a escola esta inserida. Porém, P1 e P2

também salientaram 0 pouco engajamento de outros.

Considerando que os pilares da escola sustentavel no ambito do PNES eram o
espaco fisico, a gestdo e o curriculo, quando essas dimensdes se integram visando educar
sobre questdes socioambientais, cria-se uma cultura de sustentabilidade que mobiliza as
praticas pedagogicas e, consequentemente, tende a gerar uma maior participacdo da
comunidade nas acgdes propostas. Por isso, a importdncia da elaboracdo de um
mapeamento socioambiental da escola que por estar situada em um territério, possui

caracteristicas historicas, sociais e culturais préprias (BRASIL, 2012).

Assim, identificar os problemas e potencialidades de transformacéo, alinhando as

acOes educativas com o0s necessidades e saberes da comunidade, contribuem para
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incentivar 0 exercicio da cidadania socioambiental, estimular a participacdo e
engajamento individual e coletivo na implementacdo e desenvolvimento de préticas
sustentaveis que resultem na melhoria da qualidade de vida das pessoas e no cuidado com
0 ambiente (BRASIL, 2010).

Na Escola Estadual Fueth Paulo Mouréo, P3 afirmou: “Vocé sabe que ndo se
consegue 100%, mas teve pais que vinham para ver e perguntar, que os filhos tinham
falado [sobre a horta]. Podemos inferir que isto aconteceu em razdo da prética da horta
escolar ter sido uma atividade significativa de sustentabilidade. Um dos objetivos de
educar para a sustentabilidade era fortalecer habitos e comportamentos sustentaveis na
escola, familia e comunidade. Nessa perspectiva, a escola ao oportunizar o exercicio
efetivo do conhecimento ensinado, pode promover a sensibilizacdo sobre as questfes
socioambientais e gerar um efeito multiplicador de boas praticas de sustentabilidade
(BRASIL, 2010; Freitas, 2015).

As acdes do Programa foram divulgadas nas reunifes de pais e atraves da exibigcdo
de video na sala de midia da escola. “Eles participaram, aqueles que se interessaram’.
Aqui destacamos a importancia de comunicar as acdes e projetos desenvolvidos. Em
geral, isso € feito pela escola, mas acreditamos que é necessario um trabalho anterior a
divulgacédo dos resultados das atividades propostas. Nesse sentido, a integracdo escola-
comunidade, na medida do possivel, deve iniciar com a participacdo da comunidade no
planejamento das ac¢6es por meio do didlogo, de ouvir deles sugestdes e ideias. Assim, a
participacdo da comunidade se torna colaborativa 0 que potencializa a realizacdo das
praticas sustentaveis desenvolvidas na escola também em casa e na comunidade dos
estudantes (BRASIL, 2014).

P3 acrescentou que a participacao da comunidade foi “Por meio de palestras. Tem
pais que ndo aceitam, entdo a gente diz que € uma aula, uma continuacao. N&o é so dentro

de sala de aula. Alguns deles ajudaram na horta e no jardim. Pedindo vem”.

Muitos pais ndo tém uma compreensdo profunda sobre como as préaticas de
sustentabilidade contribuem para o desenvolvimento integral dos estudantes. Portanto,
faz-se necessario explicar previamente como e quais os beneficios sociais, cognitivos e
afetivos que atividades como a horta escolar, por exemplo, possibilitam aos estudantes.
Dessa forma, poderia haver um apoio e engajamento maior no desenvolvimento das ag0es

pedagdgicas que a escola realiza.
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Além disso, o relato de P3 salienta a necessidade de se ampliar a nocao de que a
aprendizagem acontece ndo apenas na sala de aula, mas que todos os espagos da escola
podem se constituir em territdrios educadores sustentaveis. Para tanto, é necessario fazer
uso pedagdgico desses territorios, ou seja, um espago que ensina, estimula a convivéncia
social, que torna a escola mais bonita e acolhedora, que favorece construir conhecimentos
e realizar préaticas pedagdgicas que podem contribuir para um ambiente mais sustentavel
(Tomio; Adriano; Silva, 2016).

4.2.7 Formacgao de professores

A formacéo de professores € um aspecto fundamental no processo de educagéo
para a sustentabilidade. A iniciativa individual e coletiva é importante, mas formar os
professores com conhecimento tedrico-pratico € essencial para Vviabilizar a
implementacdo e desenvolvimento adequado de agdes socioambientais no territorio

escolar.

Quando questionamos se haviam recebido formacao para auxiliar no processo de
implementacao e desenvolvimento do PNES, P1 e P2 afirmaram que ndo. P3 também
disse que ndo houve formacdo, apenas informacGes. Todos 0s sujeitos da pesquisa
consideraram importante e necessario haver processos formativos em educagdo para a

sustentabilidade.

P1 salientou que a experiéncia pratica adquirida em grupos ambientais que
desenvolviam acGes de sustentabilidade em escolas publicas lhe ajudou em sua formacao

e exercicio da docéncia sobre questdes socioambientais.

Por exemplo, na época eu tive, eu trabalhava na Escola de Educacédo
Ambiental, ndo que fosse a bambamba, mas ja trabalhava com os professores
de meio ambiente. Eu trabalhava no Clube de Ciéncias e na Escola de
Educacdo Ambiental [UFAM], era voluntéria, trabalhei quatro anos la.

O relato de P1 demonstra que a participacdo em comunidades de prética, seja na
escola ou em outros contextos de aprendizagem e a construcdo coletiva de conhecimentos
é um fator importante de formagdo para que os professores se sintam confiantes e

preparados para educar para a sustentabilidade (Santos; Arroio, 2015).
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Também evidencia que o saber docente & composto por saberes da disciplina que
os professores lecionam, saberes curriculares sobre os diversos conteidos de ensino-
aprendizagem, saberes da formagdo profissional (inicial e continuada) e saberes
experienciais das vivéncias pedagogicas (Tardif, 2006). Em sintese, hd um saber
académico e outro oriundo da préatica. Assim, nenhum curso abrange todo o conhecimento
do fazer pedagdgico, pois alguns saberes se aprendem apenas no exercicio profissional e
na interacdo com os pares. Portanto, o importante é superar a dicotomia teoria-prética,
uma vez que a pratica refletida gera teoria e esta quando aplicada pode produzir praticas
significativas de aprendizagem sobre as questdes socioambientais.

Sobre cursos de educacdo para a sustentabilidade, P1 e P2 sugeriram formacdes

presenciais e destacou que preferem formag6es que ocorram na propria escola.

Acho que tinha que ser na escola, ndo eu ir da minha escola para ir, tinha que
vir profissionais para ca. Ajudava ndo so os professores de Ciéncias, porque
qualquer coisa é so o professor de Ciéncias que tem de trabalhar. VVocé tem que
trabalhar interligado, né? Conectado com todas as disciplinas, interdisciplinar.
Por exemplo, porque em relacdo a meio ambiente, para eles meio ambiente é
s0 floresta, queimada, na realidade, ndo é isso. A maioria das pessoas trabalha
meio ambiente s6 como o lixo, a horta, a queimada, 0s animais, mas 0 meio
ambiente somos nos aqui, n6s estamos inseridos (P1).

Eu acredito que o professor faz melhor na sala de aula do que estando ali na
tela, ndo funciona. Ele tem que estar ali teti a teti.

Estes relatos sdo interessantes e permitem discutir algumas questfes relevantes.
Embora ndo possamos generalizar, demonstra uma tendéncia de interesse dos professores
por formacGes presenciais ao se considerar que estas seriam mais produtivas. Isto porque
a formacdo ndo é simplesmente uma aula para aprender contetdos e técnicas de ensino,
mas um momento de relacdo interpessoal. Por isso, 0 contato pessoal com a equipe
formativa e os colegas professores € visto como mais significativo por P2. Assim, o
processo formativo é também uma construcdo de relacionamento que pode limitar ou

potencializar a aprendizagem.

Nota-se na fala de P1 a valorizacdo da interdisciplinaridade. Seu entendimento é
gue o ensino sobre as questdes ambientais abarca todas as areas disciplinares e que esta
integracdo possibilitaria enriquecer a aprendizagem dos estudantes. Além disso, sua
concepcdo de ambiente é ampla, envolvendo o ambiental, mas também o sociocultural.
Muitas vezes os professores ndo tém uma compreensao clara de como abordar as questdes
socioambientais no processo de ensino-aprendizagem, ha a necessidade de auxiliar os

professores a pensar o curriculo escolar de forma critica e ndo apenas como um compilado
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de conteudos (Zucchini, 2021). Existem também o desafio de aliar a dimensdo ambiental
e a social, proporcionar momentos formativos que gerem reflexdo sobre a pratica e
aprendizagem ativa, fornecendo aos professores aporte tedrico, metodolégico e pratico
para que desenvolvam atividades significativas de aprendizagem (Oliveira; Saheb;
Rodrigues, 2020).

Sobre a sugestdo de P1 em se realizar formacgdes presenciais em cada escola,
explica o motivo: “eu queria que eles viessem aqui na escola, porque ai eu posso
perguntar, sem se preocupar com caiu a ligagio, caiu a internet. E dificil, ndo ¢ facil nio”.
Um primeiro aspecto a considerar a partir dessa fala € a questdo logistica (recursos
humanos e transporte) e de infraestrutura (laboratério de informatica com conexao a
internet e recursos tecnologicos educacionais) das Secretarias de Educacdo para
possibilitar formacBes presenciais em cada escola, 0 que muitas vezes se constitui um
desafio. Uma alternativa seria o desenvolvimento de formagdes em Escolas Polo de uma

mesma Coordenadoria Distrital da SEDUC/Amazonas.

Outra questdo é a necessidade de formacdo em alfabetizacdo e letramento digital
para os professores das Redes de Educacgdo. Isto porque 0 uso de recursos tecnoldgicos
no processo de ensino-aprendizagem contribui para aproximar a escola da cultura digital
a qual os estudantes estdo inseridos, podendo assim, despertar o interesse por seu
dinamismo e ajudar a ampliar a compreensdo da sociedade e da natureza (BRASIL, 2018).
Assim, o uso pedagogico das tecnologias da informacdo e comunicacdo podem

potencializar situacdes significativas de aprendizagem sobre sustentabilidade.

Também seria preciso considerar os diferentes estilos de aprendizagem dos
professores e oportunizar situacdes formativas variadas e de aplicacdo concreta da

tematica ambiental.

Na pesquisa de Martins e Schnetzler (2018), por exemplo, o processo formativo
foi organizado em oficinas de formacdo sobre tematicas envolvendo sustentabilidade e
diagndsticos da realidade socioambiental, acdes escolares de préatica de ensino/pesquisa e
reunides de socializacdo de experiéncias. Ja no estudo de Garcia, Viesba e Rosalen (2019)
a formacdo ocorreu, de maneira geral, no formato presencial, complementada com
palestras e atividades em ambiente virtual e aulas de campo em espacos ndo-formais de

aprendizagem.
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Na pesquisa de Gomes (2021) foi oferecido aos professores um curso de imerséo
na Estacdo Experimental de Estudos sobre a Floresta Amazonica. Inicialmente, foi
aplicado um questionario diagndstico para verificar os conhecimentos prévios dos
docentes sobre temas socioambientais. Em seguida, aulas tedricas e praticas em sala de
aula, nos laboratdrios e no campo. Os participantes receberam um diério conceitual para
registro dos conceitos que ja conheciam e dos que consideravam novos; elaboraram um
mapa conceitual a partir de um roteiro de aprendizagem e tiveram momentos para
discussdo e reelaboragdo dos conhecimentos. Ao final, foi aplicado um outro questionario
para verificacdo do que aprenderam. Além disso, os professores mantiveram contato por
meios tecnoldgicos de comunicagdo para esclarecer davidas e receber auxilio pedagdgico,
bem como tiveram acompanhamento na aplicacdo dos conhecimentos construidos na
rotina de ensino com as turmas de estudantes para as quais lecionavam. Portanto,
diferentes modelos formativos podem ser aplicados desde que atendam as demandas e

necessidades dos professores e da realidade profissional em que atuam.

Para P1 as formacdes deveriam ser desenvolvidas por pessoas com experiéncia

tedrico-pratica na area ambiental.

Teria que ser profissionais mesmo, formados na &rea. VVou te contar que, na
maioria das vezes, o professor da escola ndo faz muita coisa, ndo pode, as
vezes, eles nem acreditam na gente, né? Seria uma forma de trazer uma outra
fala, de uma outra pessoa dentro do nosso ambiente, do nosso contexto.

A parte inicial do relato permite colocar em relevo que nem todos os professores
sdo educadores ambientais e que nem todos os educadores ambientais possuem formacao
especifica para exercerem a docéncia (Campos, 2015). Nesse sentido, muitas vezes,
ocorre de as escolas subestimarem a importancia da didatica no processo de ensino sobre
as questdes socioambientais. Assim, apresentam iniciativas de agdes pedagdgicas
importantes, mas talvez ausente de um modelo tedrico explicito integrado as praticas de
sustentabilidade efetivamente significativas (Garcia, 2015 apud Campos, 2015). Dessa
forma, o processo formativo ndo deve se reduzir a mera transmissdo e contemplacdo de
informacBGes ambientais, mas ser um momento de (re) construcdo colaborativa de

conhecimentos, valores e de pratica pedagdgica refletida (Martins; Schnetzler, 2018).

Em seguida, o relato de P1 salienta que sem a presenca de um elo mobilizador,
muitas acOes socioambientais podem apresentar dificuldades em serem realizadas.
Demonstra ainda, a necessidade das formagOes e assessoramento auxiliarem a

comunidade escolar a construir uma cultura de sustentabilidade. Isto perpassa pelo
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envolvimento de todos os sujeitos inseridos no territorio escolar. Cada lugar tem uma
cultura propria, um jeito caracteristico de desenvolver o fazer pedagdgico. Nesse sentido,
a fala de P1 permite inferir que o auxilio de profissionais preparados e experientes na area
ambiental poderiam impulsionar novas formas de pensamento e de préticas, contribuindo
para um maior acolhimento e engajamento em ac¢des de educagéo para a sustentabilidade.
A criatividade e autonomia dos professores deve partir de algo, de um referencial que
ilustre o vinculo concreto entre teoria e préatica. Por isso, a importancia de um processo
formativo que possibilite a construgcdo coletiva das agdes e a reflexdo dos resultados

alcangados e das criagdes oriundas de sua aplicagéo.

Para P2 o processo formativo precisaria trazer novas praticas, elementos
inovadores que os professores considerassem uteis ao seu fazer pedagogico. Dai a
importancia de realizar um levantamento de demandas formativas; oportunizar mais
tempo para reflexdes e discussdes sobre a aplicacdo na pratica de ensino dos
conhecimentos construidos na formacdo e superar a énfase que se da na dimensao
ambiental em detrimento do educacional (Garcia; Viesba; Rosalen, 2019), ou seja, 0s
relatos de P1 e P2 parecem indicar que os professores anseiam formacgoes sobre questdes
socioambientais que possibilitem vivenciar mais a dimenséo didatica da educacao para a
sustentabilidade do que aspectos conceituais, embora também sejam importantes. Nessa
perspectiva, a formacao precisaria oportunizar experiéncias de diferentes abordagens de
ensino; métodos de avaliacdo da aprendizagem, gestdo do tempo de aula e organizacao
dos territorios educadores sustentaveis; uso de variados recursos (concretos e digitais) e

modelos de atividades a serem desenvolvidas.

Sobre se receberam formacao, P3 afirmou: “Nao, s6 informagdao. Nao temos
formacdo nessa parte de sustentabilidade, s6 quem estuda mesmo”. Aqui ha duas
questdes. A primeira é que a formacdo deveria ter ocorrido para preparar 0s professores
para a implementacédo e desenvolvimento do PNES. Por outro lado, € preciso considerar
que a formacdo docente ocorre no processo de formacdo inicial, continuada, entre pares
e na autoformacdo. Todos esses momentos formativos sdo igualmente importantes para

auxiliar os professores no exercicio de suas praticas pedagogicas.

P3 também salientou que gostaria de formacdes presenciais e de estudo pratico do
ambiente. Dessa forma, entende que a aprendizagem seria mais significativa e capaz de

estimular préaticas de sustentabilidade no cotidiano escolar.
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Ah, eu queria como se diz in loco, para olhar, para ver a beleza, para ver se
tem um incentivo para fazer. Porque s6 vocé falar, falar, falar, ndo adianta
nada. Talvez, olhando assim, vocé vai abrir a sua mente e dizer: ah, eu também
vou fazer, porque s6 falando assim, ndo vai. E por ai.

O relato destaca que o contato direto com a natureza possibilita 0 agugamento do
senso estético, da valorizacdo e do cuidado ambiental (Oleque; Boer, 2008). Nesse
sentido, o estudo préatico das questdes socioambientais por seu dinamismo, aspecto ludico,
vivéncia concreta, contextualizada e de aprendizagem ativa, possibilita com que os
professores se sintam mais motivados, favorecendo a criacéo de vinculos afetivos com o
ambiente, estimulando uma maior sensibilizacdo, participacdo e engajamento em praticas
de educacdo para a sustentabilidade (Junqueira; Oliveira, 2015; Silva; Ferreira, 2019;
Silva; Maia, 2020). Portanto, o processo formativo é fundamental para auxiliar os

professores no exercicio de suas praticas pedagdgicas sobre as questdes socioambientais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objeto de estudo o Programa Nacional Escolas Sustentaveis
(PNES) em que analisamos as praticas de sustentabilidade, os desafios e as contribui¢cdes
do processo de sua implementacdo e desenvolvimento no contexto de ensino-

aprendizagem sobre questdes socioambientais.

Inicialmente, fizemos um levantamento bibliografico sobre as experiéncias de

educacdo para a sustentabilidade (EpS) a nivel nacional e internacional.

No ambito internacional, varias redes de apoio foram criadas, algumas delas por
sua capacidade de escala, financiamento e suporte pedagdgico continuam ativas, outras

encerraram suas atividades ou se tornaram iniciativas individuais de cada pais.

Sobre as ac¢Oes socioambientais, verificamos que 0s programas internacionais de
EpS buscaram desenvolver abordagens de ensino sobre as questdes ambientais de forma
holistica, sistémica, interdisciplinar e transversal. Além disso, enfatizaram a valorizacédo
da cultura local e estimularam a aplicacdo de préaticas concretas de sustentabilidade nas

comunidades das quais as escolas estdo inseridas.

Quanto aos processos formativos, identificamos o entendimento de que deveriam
abarcar toda a comunidade escolar para criar uma cultura de sustentabilidade e
mobilizacéo ativa no que se refere as questes socioambientais. Nessa perspectiva, foram
construidos Centros de Formacdo de Professores; realizou-se diversos eventos de
intercambio profissional e foram oferecidos cursos presenciais e on-line para os docentes
das escolas participantes. Os principais temas trabalhados nas formac@es foram: residuos,
energia, agua e biodiversidade. Também se formaram comunidades de pratica para
construcdo de conhecimentos entre pares e para o auxilio reciproco no desenvolvimento

das acdes de ensino.

Em relacdo aos aspectos pedagdgicos, as escolas participantes dessas redes
internacionais tinham acesso a modelos de planejamento e materiais didaticos diversos,
incluindo plataformas tecnoldgicas de ensino-aprendizagem. Em geral, desenvolveram
acOes de sustentabilidade utilizando a metodologia da Aprendizagem Baseada em
Projetos. Varios paises também elaboraram instrumentos legais para inserir a EpS nos

componentes curriculares escolares para que dessa forma esta pudesse fazer parte da
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rotina de ensino-aprendizagem dos estudantes. As principais préaticas pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas foram: horta, compostagem e sistema de captagdo de agua.

Quanto aos desafios, nas questdes formativas as pesquisas internacionais
demonstraram que muitos professores ainda ndo se sentiam suficientemente preparados
para trabalhar a EpS e expressaram a dificuldade deles em utilizar de forma plena as
potencialidades pedagogicas das edificagdes com tecnologias sustentaveis. De maneira
geral, ainda persiste a crenca de que as questdes ambientais s&o de responsabilidade
apenas dos professores de Ciéncias da Natureza, o que pode limitar a implementacéo e
desenvolvimento de agdes, principalmente, numa perspectiva interdisciplinar. Ademais,
ha a necessidade de superar a dicotomia teoria-pratica para adocdo de praticas

pedagdgicas que estimulem o desenvolvimento integral dos estudantes.

Em relagdo as questbes conceituais e das praticas de EpS, os desafios
mencionados na literatura foram: sobrecarga de atividades; tratamento secundario,
ficando restrita a acbes pontuais ou como atividade extracurricular; quando realizadas,
abrangendo muitas vezes apenas poucos estudantes; necessidade de desenvolver acGes
colaborativas envolvendo toda a equipe escolar; variedade de concepg¢des de educacao
para a sustentabilidade; énfase das acdes na dimensdo dos espacos fisicos; necessidade
de ampliar a nocdo de territorios educadores sustentaveis para além apenas da sala de

aula, dentre outros.

Nas questBes operacionais dos programas de EpS, os desafios elencados pelos
estudos foram: dados fragmentados das acGes realizadas; em alguns contextos, a falta de
coordenacdo nacional; complexidade e auséncia de indicadores de sustentabilidade para
EpS; periodo necessario de adaptacdo para utilizar as estruturas sustentaveis nas escolas
em situaces significativas de aprendizagem; burocracia complicada para obter a
certificacdo de escola sustentavel; falta de tempo e recursos para desenvolvimento das

atividades.

Sobre as contribuicdes dos programas de EpS internacionais, a pesquisa
evidenciou que possibilitaram a construcdo de conhecimentos, valores e atitudes
socioambientais. Nesse sentido, estimularam o desenvolvimento de pesquisas que
produziram conhecimentos relevantes sobre formagdo docente, edificagbes sustentaveis
e aspectos didaticos. Muitos professores nas escolas ficaram mais propensos a

desenvolver acBes de EpS a partir da socializacdo de ideias e experiéncias. Ao colocar
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em prética a EpS, as escolas ganharam visibilidade em suas comunidades. Os estudantes
experimentaram niveis mais altos de alfabetizacdo ambiental. A construcdo de uma
cultural de cidadania ambiental ativa se refletiu ainda na diminuigéo da evasdo e melhoria
do rendimento escolar; na formacdo de grupos ambientais; na formacao de novos héabitos
e no desenvolvimento de préticas de sustentabilidade. Dessa forma, os estudantes se
tornaram embaixadores de agbes socioambientais em suas comunidades. De maneira
geral, as escolas sustentaveis ajudaram a estabelecer uma relacdo amigavel com o

ambiente, proporcionando qualidade de vida e bem-estar social.

No que tange os aspectos didaticos de ensino-aprendizagem, as contribuicdes
desses programas internacionais foram a utilizacdo de metodologias e recursos diversos
com foco na aprendizagem ativa; estudo préatico das questdes socioambientais; elaboragéo
de materiais de ensino; praticas de sustentabilidade incorporadas ao cotidiano de vida por
meio de um comportamento pré-ambiental; desenvolvimento de competéncias
socioemocionais; intercambio de ideias e experiéncias com escolas de outros estados e
paises; maior participacdo e protagonismo dos estudantes; producdo de modelos
educacionais adaptaveis; abordagem de temas transversais; formacdes personalizadas;
uso de tecnologias digitais; elaboracdo de trilhas de aprendizagem; atividades ludicas e

artisticas que favoreceram o desenvolvimento integral dos estudantes.

Os programas internacionais também contribuiram para estabelecer parcerias que
foram fundamentais para custear as atividades propostas, auxiliando as escolas a
coordenar, desenvolver acdes e expandi-las. As parcerias também ajudaram para que as
escolas sustentaveis pudessem absorver outras experiéncias e aumentar a sua capacidade
de atuacdo. Também contribuiu para uma maior integracdo com a comunidade e o

desenvolvimento de préaticas e projetos socioambientais.

No ambito nacional, as pesquisas sobre 0 PNES demonstraram que 0s principais
temas abordados nas praticas de ensino nas escolas foram: agua, energia, residuos (lixo,
coleta seletiva e reciclagem) e alimentacdo saudavel. As principais a¢fes pedagogicas
envolveram a construcdo de horta escolar, estrutura de compostagem e sistema de
captacdo de agua; reuso de 6leo residual de cozinha para a producéo de sabdo; aulas de
campo; oficinas, palestras e atividades lidicas e artisticas. Além disso, mesmo sem a
abrangéncia das iniciativas internacionais, varias escolas brasileiras conseguiram

estabelecer parcerias que viabilizaram diversas a¢oes de sustentabilidade.
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Os desafios elencados pelas pesquisas sobre o PNES para desenvolver préticas de
EpS nas escolas foram semelhantes aos dos programas internacionais. Apesar da literatura
indicar trés modalidades de formagdo que teriam sido oferecidas: presencial,
semipresencial e online, os professores disseram nao se sentir suficientemente preparados
para abordar questbes de sustentabilidade em suas praticas pedagdgicas, muitos
demonstraram desconhecimento sobre os principios que fundamentavam o PNES,
alegaram falta de formacao ou que tiveram apenas poucos informes. Outros dois desafios
frequentemente citados pelos professores foram a falta de tempo e de recursos suficientes

para desenvolver as atividades.

Por outro lado, as pesquisas sobre o PNES também evidenciaram diversas
contribuicdes. Nas préticas pedagdgicas, em muitos contextos, 0 programa ajudou a
aumentar a participacdo e construcdo colaborativa de conhecimentos e acdes de EpS.
Vérias escolas buscaram trabalhar com abordagens sistémicas, dialogicas e
contextualizadas. Verificou-se um maior engajamento e protagonismo dos estudantes.
Professores descobriram novas formas de atuacdo profissional. Ocorreu uma maior
aproximacao com a natureza e seus elementos. Escolas foram estimuladas a planejar,
construir e utilizar novos ambientes de aprendizagem sustentavel em seu territorio.
Muitos estudantes passaram a incorporar praticas de sustentabilidade em sua vida
cotidiana escolar e pessoal. As tematicas socioambientais foram inseridas no PPP de

varias escolas.

Quando ocorreram de maneira efetiva, 0s processos formativos desenvolvidos no
contexto do PNES contribuiram para a ressignificacdo das praticas pedagdgicas,
envolvendo a comunidade nas acbes e auxiliando na criacdo de grupos de educadores
ambientais. No que tange aos recursos pedagogicos, foram elaborados materiais didaticos
e se fez uso de tecnologias digitais. No que concerne a relacdo escola-comunidade,
verificou-se maior integracdo e participacdo por meio de coletivos ambientais como as
Com-Vida. Em alguns contextos, criou-se uma cultura de sustentabilidade que
possibilitou que as questdes socioambientais permeassem o fazer pedagdgico escolar. No
ambito das politicas publicas, o PNES ajudou a criar um canal de dialogo para diagnostico
da realidade socioambiental das escolas, aglutinando e reforcando outros projetos e
programas de EpS que ja eram desenvolvidos. Contribuiu ainda, com a producéo de

conhecimentos cientificos sobre EpS.
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De maneira geral, com base nos dados da pesquisa, entraves financeiros,
organizacionais e de suporte insuficiente foram os maiores desafios na implementacdo e
desenvolvimento do PNES. No entanto, o Programa contribuiu para iniciar um
movimento de ambientalizacdo das praticas pedagdgicas, estimulando uma maior
integracdo da escola com a comunidade e o engajamento dos estudantes em acgdes
socioambientais. Por isso, enfatizamos a necessidade de politicas publicas que
possibilitem reativar o PNES em ambito nacional.

Para compreender como foi a implementacdo e desenvolvimento do PNES na
cidade de Manaus/Amazonas, fizemos uso de analise documental dos Planos de Acédo e
analise de contetdo dos relatos das entrevistas com professores de escolas participantes
do Programa.

Os Planos de Acdo evidenciaram que as acOes planejadas envolveram
principalmente 0s seguintes temas: agua, energia, residuos, ar, cobertura vegetal,
alimentacdo saudavel e saberes ambientais para sustentabilidade socioambiental. Em
geral, as CNIJMAS fomentaram a abordagem desses temas. Por outro lado, um aspecto
positivo observado é que muitas escolas optaram por trabalhar com esses temas a partir

de demandas socioambientais da regido e do entorno escolar.

De igual modo a tendéncia identificada nos estudos sobre as experiéncias de EpS
nacional e internacionais, a nivel local também se observou a crenca generalizada de que
as questdes ambientais sdo proprias de disciplinas especificas como Ciéncias da Natureza
e Geografia. Trabalhar a construcdo de uma concepcdo de EpS interdisciplinar e
transversal das questBes socioambientais nos processos de formacdo de professores se

constitui assim, uma necessidade continua.

Em alguns planos identificamos ainda uma visao ambiental de uso utilitarista dos
recursos naturais e énfase no desenvolvimento cognitivo, mas em varios outros notamos
que se buscou planejar acdes baseadas em perspectivas mais criticas abordando também
aspectos socioculturais, além de demonstrarem a intencionalidade de oportunizarem aos

estudantes um desenvolvimento integral por meio de atividades diversas.

As principais préaticas pedagogicas planejadas de serem executadas pelas escolas
do PNES em Manaus foram a construgéo ou reativacéo de horta escolar, producdo de
produtos de limpeza e higiene com reuso de 6leo residual de cozinha e, a implantagéo de

sistema de captagdo de agua.



240

Os Planos de Acdo demonstraram que 0s principais objetivos das escolas
sustentaveis em Manaus ao desenvolverem atividades de EpS seria para desenvolver a
sensibilizacdo ambiental dos estudantes; possibilitar a formacgéo de valores, atitudes e o
exercicio ativo da cidadania socioambiental. Nessa perspectiva, as escolas esperavam que
as acdes planejadas contribuissem para o desenvolvimento integral, estimulando a

colaboracéo, o senso de pertencimento e a responsabilidade socioambiental.

A pesquisa de campo evidenciou que as concepcdes de sustentabilidade dos
sujeitos entrevistados estavam alinhadas ao conceito popular de DS e atrelada a ideias de
conservagao dos recursos naturais. P1 e P2 demonstraram uma perspectiva mais critica e
P3 uma visdo mais naturalista e pragmatica. Todos 0s participantes da pesquisa
consideraram importante abordar temas socioambientais no processo de ensino-
aprendizagem. A nogéo deles do que seria uma escola sustentavel foi relacionada a
implantacdo de ecotécnicas, tais como: economia de energia e agua, producdo de sabdo
com reuso de 6leo, instalacédo de placa solar, medidas diversas para minimizar o impacto
ambiental. Conforme outras experiéncias no pais, houve nas acdes uma énfase na

dimenséo dos espacos fisicos.

Na implantacdo do PNES em Manaus, 0s sujeitos da pesquisa afirmaram que
partiu da elaboracdo de um Plano de A¢do com a participacdo de alguns integrantes da
comunidade escolar. As principais praticas pedagogicas efetivadas foram: construgéo de
horta escolar, sistemas de captacdo de agua da chuva e/ou ar-condicionado e

reaproveitamento do 6leo de cozinha para producéo de sabéo.

Os principais desafios elencados para a implementacdo e desenvolvimento do
PNES em Manaus abrangeram dificuldades de articular os contetdos programaticos do
curriculo escolar as tematicas socioambientais, uso pedagdgico dos territorios educadores
sustentaveis, turmas numerosas, falta de tempo e recursos insuficientes para o

desenvolvimento das atividades.

As principais contribuicdes do desenvolvimento do PNES em Manaus relatadas
pelos sujeitos da pesquisa envolveram a capacidade de sensibilizar e estimular a adocao
de novos habitos; as escolas sentiram-se motivadas a desenvolverem outras atividades
socioambientais além daquelas planejadas no ambito do Programa; e, aproveitamento de
espacos da escola para construgdo de territorios educadores sustentaveis que ndo existiam

antes do Programa.
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De maneira geral, relato dos sujeitos da pesquisa também demonstraram que o
PNES contribuiu para proporcionar uma aprendizagem reflexiva e participativa que

estimulou a colaboracdo, o protagonismo, a autonomia e o exercicio ativo da cidadania.

Em relagdo aos pilares do PNES, os sujeitos da pesquisa evidenciaram que a
gestdo da época apoiava as a¢des, mas acreditam que precisaria terem buscado estabelecer
mais parcerias externas com universidades e profissionais especializados para auxiliar no
desenvolvimento de algumas acGes pedagogicas. Isto destaca a relevancia da gestdo
escolar como fonte de inspiracédo e mobilizagdo para efetivar acdes de sustentabilidade

nas escolas.

A pesquisa revelou que a ambientaliza¢do do curriculo escolar ainda é um desafio,
havendo necessidade de fortalecer o planejamento numa perspectiva interdisciplinar e de
assessoramento pedagogico para auxiliar os professores na integracdo da teoria-pratica

sobre questbes socioambientais.

Nas duas escolas, as agdes de EpS tiveram como foco a utilizagdo dos territdrios
educadores sustentaveis, tais como a horta escolar, por exemplo. Os professores da
pesquisa relataram terem feito uso de areas verdes internas e do entorno e, as vezes, de
visitas para estudo do meio em espacos nao -formais de aprendizagem. De maneira geral,
0s espacos educadores do territorio escolar se adequam aos pressupostos do PNES por
terem estruturas fisicas que cuidam e educam para a sustentabilidade, pois proporcionam
conforto térmico e acustico, eficiéncia de energia, uso racional de &gua, destinacédo
adequada de residuos, acessibilidade, mobilidade e apreco por valores interpessoais como

respeito, participacédo, colaboracéo, solidariedade, equidade e convivéncia sustentavel.

Ainda assim, salientamos a necessidade de ter havido uma maior integracdo entre
todos os pilares que compunham o PNES. Isto evidencia que tornar uma escola em
territorio educador sustentavel é uma construgdo coletiva. Nessa perspectiva, a EpS deve

ser uma acgdo continua e permanente.

Sobre a relacdo escola-comunidade, os sujeitos da pesquisa enfatizaram que, de
maneira geral, houve boa participacdo dos pais. Entretanto, também salientaram certa
resisténcia. Sendo realistas, diversos fatores podem criar desafios a integracdo da
comunidade nas ac¢Oes de EpS, mas os relatos dos professores permitem inferir que ao
desenvolver atividades socioambientais que partem do contexto comunitario e que sao

realizadas em parceria com a comunidade, a participagdo tende a aumentar. Além disso,
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oportunizando experiéncias significativas de aprendizagem em EpS aos estudantes, isso
os incentiva a serem multiplicadores de boas préaticas de sustentabilidade na escola, em

casa e na comunidade onde estao inseridos.

Um aspecto fundamental de qualquer processo de implementacdo e
desenvolvimento de programas de EpS perpassa pela formacdo de professores. Os
sujeitos da pesquisa disseram que nao tiveram formacdo prévia sobre o PNES, mas
consideraram que isso seria importante para os auxiliarem no fazer pedagdgico.
Demonstraram que preferiam que as formagdes fossem realizadas na prépria escola no

formato presencial.

A seguir, tecemos algumas consideracGes e sugestbes sobre o processo de
implementacdo do PNES em Manaus:

A formacdo de professores dever ocorrer sempre antes da implementacdo do
programa de EpS. Além disso, deve contemplar toda a comunidade escolar e ndo apenas
0s professores para que assim, se tenha a possibilidade de construir uma cultura de

sustentabilidade nas escolas.

De maneira geral, sugerimos um processo formativo composto das seguintes
etapas: 1) apresentacdo da ementa, objetivos e principios norteadores do programa; 2)
oficinas formativas, perfazendo aulas tedricas sobre questdes socioambientais, praticas
de ensino, aulas de campo permeado por momentos de reflexdo e criacdo individual e
coletiva de materiais pedagogicos, atividades interdisciplinares e sequéncias didatica; 3)
diagnostico para mapeamento socioambiental da escola e seu entorno, considerando
desafios e potencialidades; 4) implementacdo, contemplando a organizacdo das
estruturas, dindmicas e materiais necessarios; 5) desenvolvimento, acBGes praticas e
significativas de ensino-aprendizagem; 6) avaliacdo, modelos de instrumento de

verificacdo da aprendizagem; 7) socializacdo de praticas exitosas em EpS.

Consideramos que é preferivel iniciar o Programa de EpS pequeno e crescer
gradualmente do que desenvolver acdes que abarcam um grande quantitativo de escolas,
mas que podem encontrar dificuldades de suporte financeiro, material e pedagdgico para

manterem as a¢0es propostas funcionando ao longo do tempo.
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Por exemplo, podemos dizer que o Programa Escola da Floresta do Governo
Estadual do Amazonas é uma versdo local do PNES. Iniciou suas atividades construindo
uma escola sustentavel em trés municipios do interior. Apés um periodo de implantacéo
e desenvolvimento, a SEDUC/Amazonas comegou as tratativas junto a organismos de
financiamento para verificar a possibilidade de ampliar o Programa. 1sso permite que as
acOes se desenvolvam com mais solidez e consisténcia. O Programa ainda é recente, mas
aos que se interessarem, parece ser um objeto de estudo interessante para o
desenvolvimento de pesquisas em EpS no &mbito local.

Na cidade de Manaus, seria salutar construir a0 menos uma unidade desse modelo
de escola sustentavel em cada uma das zonas vinculadas as Coordenadorias Distritais da
SEDUC/Amazonas. Elas serviriam como referéncia de EpS em suas comunidades
podendo se constituir ainda, em polos de formacéo e de intercdmbio com outras escolas

da rede publica.

Mesmo sendo relevante as atividades e projetos de EA desenvolvidos, em termos
ideais, acreditamos que seria importante realizar um estudo de viabilidade para a criagdo
de um setor de formacdo em EpS na SEDUC/Amazonas. Dessa forma, haveria mais
possibilidades de as questdes socioambientais abrangerem as escolas e serem

incorporadas a rotina do fazer pedagogico dos professores.

Considerando isto um desafio, talvez mais alinhado a realidade atual, a presenca
de um assessor pedagdgico com formacdo na area ambiental em cada Coordenadoria
Distrital poderia complementar as acdes da equipe da Coordenacdo de Educacéo
Ambiental da SEDUC/Amazonas. O CEPAN poderia oferecer cursos semipresenciais
para os professores da capital e 0 CEMEAM para as escolas do interior por meio de aulas
remotas com a presenca nas escolas dos professores mediadores. Na Plataforma Saber+
poderiam ser disponibilizados mais recursos e materiais para auxiliar os docentes no
desenvolvimento de suas praticas. A SEDUC/Amazonas poderia ainda, oferecer curso de
especializacdo em EpS em colaboracdo com InstituicGes de Ensino Pablico (IES) como
UFAM, UEA e IFAM.

Uma outra acdo ambiental interessante que a SEDUC/Amazonas vem
desenvolvendo é o do Projeto Fazenda Santa Rosa que tem oportunizado aos professores
e estudantes das escolas estaduais momentos de contato direto com a natureza e de ensino-

aprendizagem sobre questdes socioambientais. As agdes e contribuicbes desse projeto
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também podem inspirar pesquisas futuras. Fazemos mencgéo ao projeto como um exemplo
de acdo que estimula a pensar o desenvolvimento da EpS para além da sala de aula. Para
tanto, € necessario fornecer suporte logistico as escolas com transporte para as aulas de

campo como ocorre neste projeto.

O PNES em Manaus teve um percurso de implementacéo e desenvolvimento de
acOes semelhante ao de outras realidades do pais. De maneira geral, salientamos que 0s
contrastes e contribuicfes de escolas participantes do PNES variaram conforme as
caracteristicas sociais, culturais e educacionais do contexto em que estdo inseridas, seja
limitando ou potencializando as a¢fes. Assim, ndo existe um modelo padrdo de escola
sustentavel, cada escola precisa refletir e construir coletivamente uma cultura sustentavel

que mobilize toda a comunidade para o exercicio ativo da cidadania socioambiental.

Um aspecto importante a destacar € que mesmo apés a conclusdo do PNES, as
escolas tém se esforcado para continuar desenvolvendo agdes de sustentabilidade em suas
praticas pedagdgicas. Isto é importante na medida em que a escola é um territorio
educador propicio para o desenvolvimento de valores, atitudes, conhecimentos e praticas
que colaborem para a construcdo de uma relacdo de equilibrio com a natureza e de

dindmicas sociais mais sustentaveis.

Nesta tese, analisamos o PNES do ponto de vista pedagogico, discutindo as
principais praticas, desafios e contribuicbes pedagogicas no processo de ensino-
aprendizagem sobre questdes socioambientais. Dessa forma, a pesquisa fornece diversos

insights que podem colaborar para a préatica pedagogica escolar.

Outros pesquisadores poderdo analisar o PNES pela perspectiva de outras areas
de conhecimento e temas que séo desafios na EpS, tais como: praticas interdisciplinares,
integracdo teoria-préatica, cultura de sustentabilidade escolar, elaboracdo de materiais

didaticos e formacéo de professores, podem ser objeto de novas pesquisas.

Assim, esperamos que esta tese contribua para estimular a reflexdo, a construcdo
de conhecimentos e possibilitar o desenvolvimento de préticas significativas de ensino-

aprendizagem sobre sustentabilidade.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Titulo da pesquisa: “Educa¢do para a sustentabilidade: O Programa Nacional
Escolas Sustentaveis no contexto de escolas publicas de Manaus - Amazonas”

Prezado (a), esta pesquisa esta propondo o desenvolvimento de um estudo sobre
0 Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES). Tem como objetivo geral:
Compreender as contribuicGes do Programa para que escolas publicas participantes se
tornassem territorios educadores sustentaveis em Manaus.

As questdes ambientais sdo um tema bastante discutido na sociedade atual e a
escola € um espaco importante para o desenvolvimento de valores e construcdo de
conhecimentos que possibilitem o aprendizado sobre praticas sustentaveis que possam
contribuir para a formacdo integral dos estudantes e a construcdo de uma relagdo das
pessoas com o ambiente justa, equilibrada e harmoniosa.

De maneira geral, os procedimentos metodologicos da pesquisa serdo 0S
seguintes. Inicialmente, pretende-se fazer a analise documental dos planos de acgéo
elaborados pelas escolas no contexto do PNES. Em seguida, serdo realizadas entrevistas
para identificar o processo de implementacdo, desenvolvimento e os resultados
alcancados pelas escolas do PNES no que tange a sustentabilidade socioambiental.

Pretende-se gravar o audio das entrevistas para posterior transcricao e analise dos
dados, garantindo a privacidade e sigilo das informacdes e dos participantes. Informamos
ainda que os resultados desta pesquisa serdo compartilnados com todos os envolvidos no
processo.

A participacdo neste estudo é voluntaria, a qualquer momento, segundo seu
julgamento, se vocé decidir por recusar ou quiser interromper a participacao, tem absoluta
liberdade de fazé-lo sem qualquer prejuizo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, a identidade serd mantida em sigilo,
sendo omitidas todas as informacdes que permitam identifica-los.

Vocé recebera uma copia desse termo onde consta o contato do pesquisador,
podendo tirar duvidas sobre o projeto a qualquer momento.

A pesquisa ndo trard nenhum gasto ou ganho remunerado aos participantes, mas
podera proporcionar reflexdo e compreensao sobre o assunto abordado, produzindo novos
conhecimentos sobre as questdes socioambientais no contexto de escolas publicas da
cidade de Manaus/Amazonas. Dessa forma, podendo contribuir para a produgdo do
conhecimento cientifico e subsidiar préaticas e a¢des significativas de educacdo ambiental
nas escolas, potencializando a conservagao e o bem-estar socioambiental.
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CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , entendi 0 que a

pesquisa “Educacdo para a sustentabilidade: o Programa Nacional Escolas
Sustentaveis no contexto de escolas publicas de Manaus - Amazonas” ira fazer. Dessa
forma, autorizo de livre e espontanea vontade o uso das informacdes para fins académicos

e afirmo que recebi uma copia deste documento.

Data / /

Assinatura do pesquisador Assinatura do participante

Se houver necessidade de alguma informacéo mais detalhada sobre a pesquisa pode entrar
em contato com o pesquisador ou pelo telefone da Secretaria do PPGCASA/UFAM (92)
3305-1181.

Agradecemos a colaboracéo,

Alexandre Nicolette Sodré Oliveira

Doutorando do Programa de P6s-Graduacao em Ciéncias do Ambiente e Sustentabilidade
na Amazonia da Universidade Federal do Amazonas — UFAM.

E-mail do pesquisador:

Telefone do pesquisador:
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APENDICE B — Roteiro da Entrevista

I - DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome do entrevistado (a):

Data da entrevista:

Nome da escola:

Funcdo do (a) entrevistado (a) na escola:

Tempo de atuacdo profissional:

Formacdo académica:

Il. CONCEPCOES GERAIS SOBRE EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE

- No seu entendimento, o que € sustentabilidade?
- VVocé considera necessario abordar questdes socioambientais na pratica pedagogica escolar? Porque?

- Para vocé, o que seria uma escola sustentavel?

I11. DADOS SOBRE O PROGRAMA NACIONAL ESCOLAS SUSTENTAVEIS (PNES)
Implantacé@o do PNES na escola

- Como foi 0 processo de implementacdo do Programa Nacional Escolas Sustentaveis na escola?

- A escola elaborou um Plano de Agdo para desenvolver atividades relacionadas ao Programa? Se sim,
como foi essa constru¢do? Quem participou da elaboracao?

- A escola recebeu recursos do PDDE Sustentavel para realizar as a¢des do Programa?

- Houveram dificuldades na implantacdo do PNES na escola? Se sim, quais?

Desenvolvimento do PNES na escola

- De que forma o PNES foi desenvolvido na escola? Quais a¢des, projetos e atividades de educacéo
para a sustentabilidade foram realizados?

- Houve desafios ocorridos no desenvolvimento do Programa na escola? Quais?

Resultados alcangados pelo PNES na escola

- Que resultados foram alcangados com as ac¢Bes desenvolvidas na escola por meio deste Programa?
- Como vocé avalia a aplicagéo do Programa na escola?

- Vocé considera que o Programa contribuiu para promover a sustentabilidade na escola? Se sim, quais
foram as contribuicdes?

- O que vocé acha que seria necessario para aprimorar o Programa se tivesse continuado a ser
desenvolvido nas escolas participantes do PNES?

IV. PILARES DO PNES
Gestdo para a sustentabilidade

- Qual a importancia da gestao escolar na implementacéo e desenvolvimento do PNES?
- Quais os desafios e as contribuicdes que a gestdo teve para promover a sustentabilidade na escola?

- Em seu entendimento, de que modo a gestdo pode engajar a comunidade escolar e do meio em que
estd inserida em a¢des de cunho socioambiental?
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Curriculo educador sustentavel

- A escola inclui as questdes ambientais em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP)?

- Na escola é realizado um planejamento conjunto entre professores visando abordar conhecimentos
ambientais de forma interdisciplinar?

- Atualmente, na escola, sdo desenvolvidos projetos ou programas voltados para a sustentabilidade
socioambiental? De que forma?

- Em sua opinido, quais as principais dificuldades para a insercdo de uma educacdo para a
sustentabilidade nas praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola?

Espacos educadores sustentaveis

- Na sua opinido, o que sdo espagos educadores sustentaveis?

- Existem espacgos educadores sustentaveis na escola? Como os espagos educadores sustentaveis foram
(ou estdo sendo) utilizados na escola?

- Professores e alunos realizam atividades de estudo do entorno da escola para que conhecam e aprendam
sobre questBes ambientais?

- Foram realizadas adequac@es/transformac@es no espaco educativo visando a sustentabilidade? Quais?

Relacdo escola-comunidade

- Como foi a aceitacdo e envolvimento do PNES pela comunidade escolar?

- A comunidade escolar participou da elaboracdo do plano de acdo proposto pelo PDDE Escola
Sustentavel?

- Houve socializagéo e divulgacdo das ac¢bes desenvolvidas na escola sobre o PNES & comunidade
escolar utilizando ferramentas comunicativas?

- Ha o envolvimento da comunidade local em ag¢Bes socioambientais da escola? Quais?

- A escola busca parcerias com outras instituicfes para o desenvolvimento de a¢@es socioambientais?

V. FORMACAO DE PROFESSORES

- Houve formacéo para a implementacgéo e desenvolvimento do Programa na escola? De que forma?

- Professores, funcionérios e a equipe pedagogica ja participam de formacdo continuada relacionada a
Educacdo Ambiental?

- Vocé acha necessario ou que seria importante que a comunidade escolar participasse de um curso de
formacdo continua sobre educacéo para a sustentabilidade?

- Quais sugestdes poderia fornecer para que um curso de formacdo em educagdo para a sustentabilidade
atendesse as necessidades da escola?
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APENDICE C — Programa Dinheiro Direito na Escola (PDDE — Escola Sustentavel)

O que foi o PDDE Escola Sustentavel?

O Programa Dinheiro Direito na Escola (PDDE — Escola Sustentavel) foi um programa de auxilio
financeiro para o desenvolvimento dos projetos socioambientais de modo a contribuir para que as escolas

participantes do PNES se tornassem territdrios educadores sustentaveis (BASTOS, 2016).
Critérios para recebimento do recurso

Na primeira edicdo do PDDE Escola Sustentavel (2013), a prioridade para recebimento do recurso
eram as escolas que atendessem o0s seguintes critérios: urgéncia de demandas socioambientais dos
municipios; participacdo nas CNIJMAS e nos processos formativos do MEC. O recurso recebido pela
escola deveria ser utilizado em despesas de custeio (80%, para compra de materiais e contratagdo de
servicos) e de capital (20%, para aquisicao de bens duraveis). Os valores variavam conforme o quantitativo
de estudantes da escola. Na segunda edi¢do do Programa (2014), de forma condicionante e ndo mais
prioritéria, os critérios foram: realizagéo da IV CNIJMA, elaboracéo do Plano de Agdo e o cadastramento
no site da Conferéncia (BRASIL, 2014; Bastos, 2016).

Na primeira edi¢@o, o Programa “beneficiou 5.298 escolas. Desse total, 939 receberam os recursos
integrais em 2013; as demais, apenas uma parcela até dezembro de 2015, e no inicio de 2016, 0 pagamento
restante” (BIANCHI, 2016, p. 96). De acordo com esta autora, com base no site do Programa, na segunda
edicdo, foram priorizadas 17.262 escolas. Um detalhamento dos critérios para recebimento do recurso pode

ser conferido na pesquisa de Bianchi (2016, p.96-98).

Valores do PDDE Escolas Sustentaveis

Valores de Repasse (R$)
Numero de Alunos i _
Custeio (80% Capital (20%0) Total
Até 199 6.400,00 1.600,00 8.000,00
200 a 499 8.000,00 2.000,00 10.000,00
500 a 999 9.600.00 2.400.00 12.000.00
Acima de 999 11.200,00 2.800,00 14.000,00

Fonte: Manual Escolas Sustentaveis (SECADI/MEC, 2013).

Alguns objetivos/agBes que eram passiveis de financiamento (Bianchi, 2016, p. 95)

- Apoiar a criacdo e o fortalecimento da Comisséo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola (COM-
VIDA);

- Adequar o espaco fisico, visando & destinacdo apropriada de residuos da escola, eficiéncia energética e
uso racional da dgua, conforto térmico e acustico, mobilidade sustentavel e estruturacéo de areas verdes;

- Promover a inclusdo da temética socioambiental no projeto politico-pedagégico da escola.
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ANEXO 1 - Lista das Escolas com Planos de Acéo analisados na pesquisa

Escola Bairro
. Eldah Bitton Telles da Rocha Compensa
. Milburges Bezerra de Araujo Raiz
. Agnello Bittencourt Sdo Agostinho
. Alda Barata Flores
. Alfredo Campos Japiim
. Almirante Ernesto de Mello Baptista Vila Buriti
. Benjamin Magalh&es Branddo Compensa
. Cacilda Braule Pinto Coroado
. Fueth Paulo Mourdo S&o Jorge

. Getulio Vargas

Sao Francisco

. Professor José Bernardino Lindoso

Amazonino Mendes

E.E

E.E

E.E

E.E

E.E

E.E

E.E

E.E

E.E

E.E

E.E

E. E. Lucinda Felix Japiim

E. E. Luis Vaz de Camdes Japiim

E. E. Maria do Céu Vaz Cidade Nova
E. E. Nilo Peganha Praca 14

E. E. Olga Falcone Bairro da Paz

E. E. Padre Pedro Gislandy Compensa

E. E. Professora Diana Pinheiro Educandos

E. E. Prof®. Leonor Santiago Mourdo N. S. das Gragas
E. E. Sebastido Nordes Cidade Nova

E. E. Senador Cunha Mello Raiz

E. E. Zulmira Bittencourt Séo Jorge

E. E. Antonio Bittencourt Morro da Liberdade
E. E. Francisca de Paula de Jesus Izabel Cidade Nova

E. E. Antbnio Maurity Monteiro Coelho Ouro Verde

E. E. Prof. Antenor Sarmento Pessoa Centro

E. E. Rosina Ferreira da Silva Alvorada

E. E. Rilton Leal Filho Armando Mendes
Instituto de Educagdo do Amazonas Centro

E. E. Professora lzabel Barroncas S&o Francisco
E. E. Professor Gilberto Mestrinho Educandos

E. E. Rosina Ferreira da Silva Alvorada

E. E. Professor Juracy Batista Gomes Armando Mendes
E. E. Jacson Damasceno Rodrigues S&o José

E. E. Dorval Varela Moura Nova Cidade
E. E. Julio César de Moraes Passos Cidade Nova
E. E. Octavio Mourao Santa Etelvina
E. E. Farias Brito Centro

E. E. Manoel Rodrigues de Souza Armando Mendes
E. E. Prof. Roberto dos Santos Vieira Cidade Nova

E. E. Raimunda Holanda de Souza Novo Aleixo

E. E. Daisaku lkeda S&o José

E. E. Frei Méario Monacelli Alfredo Nascimento
Professor Sebastido Augusto Loureiro Filho Nova Cidade

E. E. Elisa Bessa Freire Jorge Teixeira
E. E. Rui Araljo Cachoeirinha

E. E. Samsung Amazonas APA Rio Negro
EETI Engenheiro Sérgio Figueiredo Cidade de Deus
E. E. Professora Tereza Siqueira Tupinamba Nova Cidade
E. E. Frei Méario Monacelli Alfredo Nascimento
E. E. Ana Lucia Moraes Costa Silva Novo Israel

E. E. Ana Neire Marques da Silva Santa Etelvina
EETI Francisca Botinelly Cunha e Silva Dom Pedro
EETI Garcitylzo do Lago e Silva Taruma
EETI Dr2 Zilda Arns Neumann Nova Cidade
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E. E. Carvalho Leal

Cachoeirinha

E. E. Irma Gabrielle Cogels

Puraguequara

E. E. Prof. Samuel Benchimol
*EETI — Escola Estadual de Tempo Integral.

Nova Cidade
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ANEXO 2 - Lista das Escolas participantes do PNES em 2013 e 2018.
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Escola Bairro
01 E. E. Eldah Bitton Telles da Rocha Compensa
02 E. E. Milburges Bezerra de Araljo Raiz
03 | E. E. Agnello Bittencourt Sdo Agostinho
04 E. E. Alda Barata Flores
05 | E. E. Alfredo Campos Japiim
06 | E. E. Almirante Ernesto de Mello Baptista Vila Buriti
07 | E. E. Benjamin Magalh&es Brandéo Compensa
08 E. E. Cacilda Braule Pinto Coroado
09 E. E. Fueth Paulo Mourdo S&o Jorge
10 | E. E. Getullio Vargas Sdo Francisco
11 E. E. Professor José Bernardino Lindoso Amazonino Mendes
12 E. E. Lucinda Felix Japiim
13 | E. E. Luis Vaz de Camdes Japiim
14 E. E. Maria do Céu Vaz Cidade Nova
15 E. E. Nilo Pecanha Praca 14
16 E. E. Olga Falcone Bairro da Paz
17 | E. E. Padre Pedro Gislandy Compensa
18 E. E. Professora Diana Pinheiro Educandos
19 | E. E. Prof. Leonor Santiago Mourdo N. S. das Gracas
20 E. E. Sebastido Nordes Cidade Nova
21 E. E. Senador Cunha Mello Raiz
22 E. E. Zulmira Bittencourt Séo Jorge
23 E. E. Antonio Bittencourt Morro da Liberdade
24 E. E. Francisca de Paula de Jesus lzabel Cidade Nova
25 E. E. Antbnio Maurity Monteiro Coelho Ouro Verde
26 E. E. Prof. Antenor Sarmento Pessoa Centro
27 E. E. Rosina Ferreira da Silva Alvorada
28 E. E. Rilton Leal Filho Armando Mendes
29 Instituto de Educagdo do Amazonas Centro
30 E. E. Professora lzabel Barroncas Sao Francisco
31 E. E. Professor Gilberto Mestrinho Educandos
32 E. E. Maria Rodrigues Tapajos Redencdo
33 E. E. Professor Juracy Batista Gomes Armando Mendes
34 E. E. Jacson Damasceno Rodrigues S&o José
35 E. E. Dorval Varela Moura Nova Cidade
36 E. E. Julio César de Moraes Passos Cidade Nova
37 E. E. Octdvio Mourdo Santa Etelvina
38 E. E. Petronio Portela Dom Pedro
39 E. E. Manoel Rodrigues de Souza Armando Mendes
40 E. E. Prof. Roberto dos Santos Vieira Cidade Nova
41 E. E. Raimunda Holanda de Souza Novo Aleixo
42 E. E. Daisaku Ikeda S&0 José
43 E. E. Euclides da Cunha Cachoeirinha
44 | E. E. Professor Sebastido Augusto Loureiro Filho Nova Cidade
45 | E. E. Elisa Bessa Freire Jorge Teixeira
46 E. E. Farias Brito Centro
47 E. E. Samsung Amazonas APA Rio Negro
48 | EETI Engenheiro Sérgio Figueiredo Cidade de Deus
49 | E. E. Professora Tereza Siqueira Tupinamba Nova Cidade
50 E. E. Frei Mario Monacelli Alfredo Nascimento
51 E. E. Ana Lucia Moraes Costa Silva Novo lIsrael
52 | E. E. Ana Neire Marques da Silva Santa Etelvina
53 | EETI Francisca Botinelly Cunha e Silva Dom Pedro
54 | EETI Garcitylzo do Lago e Silva Taruma
55 EETI Dr2 Zilda Arns Neumann Nova Cidade
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56 | EETI Engenheiro Sérgio Figueiredo Cidade de Deus
57 E. E. Carvalho Leal Cachoeirinha
58 E. E. Irmd Gabrielle Cogels Puraquequara
59 E. E. Prof. Samuel Benchimol Nova Cidade
60 | E. E. Prof. Hilda de Azevedo Tribuzy Cidade Nova
61 | E. E. Padre Luis Ruas Zumbi

62 E. E. Osmar Pedrosa Cidade Nova
63 | E. E. Eng. Arthur Amorim Cidade Nova
64 E. E. Manuel Antonio de Souza Col6nia do Aleixo
65 | E. E. Marques de Santa Cruz Sdo Raimundo
66 E. E. Brasileiro Pedro Silvestre Centro

67 E. E. Rui Araljo Cachoeirinha
68 E. E. Milton Correa Pereira Cidade Nova
69 E. E. Eunice Serrano Centro

70 E. E. Balbina Mestrinho Cachoeirinha
71 E. E. Antonio Teles de Souza Presidente Vargas
72 E. E. Santo Antonio Santo Antonio
73 E. E. 1°de Maio Praca 14

74 E. E. Karla Patricia Barros de Azevedo Taruma

75 E. E. Bernadete do Socorro Trindade da Rocha Séo José

76 E. E. Tenente Coronel Candido Mariano Flores

77 E. E. Liberalina Weill Santo Antonio
78 E. E. Profé. Eliana de Freitas Morais Lago Azul
79 E. E. Demostenes Belduque Araljo Travessa Jorge Teixeira
80 | E. E. Senador Evandro das Neves Carreira Lago Azul
81 E. E. Ernesto Pinho Filho Cidade Nova
82 E. E. Prof. Waldock Fricke de Lyra Taruma

83 E. E. Vicente Teles Sdo Geraldo
84 E. E. Francisca Paula de Jesus lzabel Cidade Nova
85 E. E. Senador Jodo Bosco Ramos Lima Cidade Nova
86 E. E. Arlindo Vieira dos Santos Novo lIsrael
87 E. E. Reinaldo Thompson Coroado

88 E. E. Padre Agostinho Martin S&o Francisco
89 E. E. Santo Antonio Santo Antonio
90 E. E. José Bentes Monteiro Aleixo

91 EETI Altair Severiano Nunes Parque 10
92 E. E. Eliana Socorro Pacheco Braga Santa Etelvina
93 E. E. Maria de Lourdes Rodrigues Arruda Alvorada
94 E. E. Francelina Dantas Alvorada
95 E. E. Professora Leonilia Marinho Parque 10
96 | E. E. Maria de Luz Calderaro Redencéo
97 E. E. Mércio Nery Centro

98 E. E. Antonio Telles de Souza Presidente Vargas
99 E. E. José Carlos Mestrinho Crespo
100 | E. E. Professora Ondina de Paula Ribeiro Japiim

101 | E. E. Natélia Uchoa Japiim

102 | E. E. Arthur Aradjo N. S. das Gracas
103 | EETI Professora Jacimar da Silva Gama Japiim

104 | E. E. Benicio Ledo Japiim
105 | E. E. Tereza de Jesus Vasconcelos Dias Redengdo

*EETI — Escola Estadual de Tempo Integral.



