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RESUMO

A valorizacao dos saberes culturais dos povos indigenas no espaco escolar constitui um dos
desafios centrais da Educacdo Escolar Indigena contemporanea, especialmente no que se
refere ao ensino da Matematica. Nesse contexto, este estudo tem como objetivo geral
compreender como as matematicas sdo produzidas no contexto dos anos iniciais de
escolarizacdo em uma escola indigena no Alto Solimdes, localizada na Comunidade de Vila
de Beténia, pertencente ao povo Ticuna. Como objetivos especificos, buscou-se: a) verificar
como se efetiva o diadlogo entre o ensino da Matematica e o contexto sociocultural a partir dos
planos anuais de trabalho docente e dos cadernos de planejamento dos professores; e b)
investigar como as praticas docentes intensificam ou ndo a producdo de saberes
etnomatematicos no cotidiano escolar. A pesquisa, de abordagem qualitativa, fundamenta-se
na valorizacdo das praticas culturais e dos conhecimentos matematicos construidos nas
vivéncias cotidianas e escolares do povo Ticuna. O referencial tedrico esta ancorado na
perspectiva da Etnomatematica, especialmente nas contribuicdes de Ubiratan D’Ambrosio,
bem como em autores como Knijnik, Gerdes, Rosa e Santos, que discutem as relagdes entre
cultura, conhecimento e educacdo matematica. O campo dos Estudos Culturais também €
mobilizado para compreender a producdo de saberes em contextos socioculturais especificos.
O estudo foi desenvolvido a partir da analise de planejamentos docentes, cadernos de
professores e registros de aula, buscando compreender como 0s conhecimentos matematicos
tradicionais sdo reconhecidos, incorporados ou tensionados nas préaticas pedagogicas formais.
Os resultados indicam que, embora os saberes matematicos estejam fortemente presentes nas
praticas cotidianas da comunidade como na agricultura, na contagem, na construcdo de
utensilios e na organizacdo do espaco tais conhecimentos ainda aparecem de forma limitada
no curriculo escolar. Observa-se que 0 ensino da Matematica permanece majoritariamente
orientado por referenciais tradicionais e pouco contextualizados, o que revela desafios para a
construcdo de praticas pedagogicas interculturais que valorizem os conhecimentos locais e
fortalecam a relacdo entre escola, cultura e territorio.

Palavras-chave: Interculturalidade; Alto Solimdes; Etnomatematica; Povo Ticuna.



ABSTRACT

Valuing the cultural knowledge of Indigenous peoples within the school context remains one
of the central challenges of contemporary Indigenous School Education, particularly in
relation to the teaching of Mathematics. In this context, the general objective of this study is
to understand how mathematics is produced in the context of the early years of schooling in
an Indigenous school in the Alto Solimdes region, located in the community of Vila de
Betania, belonging to the Ticuna people. The specific objectives were: (a) to examine how the
dialogue between mathematics teaching and the sociocultural context is established through
teachers’ annual work plans and planning notebooks; and (b) to investigate whether and how
teaching practices foster the production of ethnomathematical knowledge in everyday school
practices. This qualitative research is grounded in the appreciation of cultural practices and
mathematical knowledge constructed through the daily and school experiences of the Ticuna
people. The theoretical framework is based on the perspective of Ethnomathematics, specially
the contributions of Ubiratan D’ Ambrosio, as well as authors such as Knijnik, Gerdes, Rosa,
and Santos, who discuss the relationships between culture, knowledge, and mathematics
education. Cultural Studies are also mobilized in order to understand the production of
knowledge within specific sociocultural contexts. The study was conducted through the
analysis of teachers’ planning documents, notebooks, and classroom records, aiming to
understand how traditional mathematical knowledge is recognized, incorporated, or
challenged within formal pedagogical practices. The results indicate that although
mathematical knowledge is strongly present in the daily practices of the community — such
as agriculture, counting processes, the making of utensils, and the organization of space —
these forms of knowledge still appear only marginally within the school curriculum.
Mathematics teaching remains largely guided by traditional and decontextualized references,
revealing challenges for the development of intercultural pedagogical practices capable of
valuing local knowledge and strengthening the relationship between school, culture, and
territory.

Keywords: Interculturality; Alto Solimbes; Ethnomathematics; Ticuna People.
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CAMINHOS INICIAIS: DAESCUTA DOS SABERES INDIGENAS A
FORMULACAO DE UMA INVESTIGACAO DE PESQUISA

A cidade na qual residi por quase toda minha vida, de nhome Santo Ant6nio do Ica, €
uma cidade proxima as Comunidades Indigenas do Povo Ticuna, do Povo Cocama e do Povo
Caixana. Os indigenas se deslocam de suas comunidades para a sede do municipio
diariamente para fazerem compras e retornam ao final do dia. Essa proximidade das
Comunidades Indigenas com a municipio faz com que haja uma grande interagdo cultural
entre indigenas e ndo indigenas.

Toda a minha trajetéria na Educacdo Basica foi em escola pablica, espaco que, apesar
das limitacdes estruturais, marcou profundamente minha formacéo inicial. Entre 2005 e 2007,
durante o Ensino Médio, convivi com colegas indigenas, vivéncia que ampliou minha
percepcdo sobre as desigualdades historicas enfrentadas pelos Povos Originarios e fomentou,
desde entdo, um olhar atento e respeitoso as diferentes cosmovisfes, saberes tradicionais e
formas de organizacéo social.

Em 2008, ingressei no curso de Licenciatura Plena em Matematica na Universidade do
Estado do Amazonas (UEA), marco importante em minha trajetdria académica e pessoal. Na
universidade, tive colegas indigenas que assim como eu, tiveram que sair de seus municipios
e ir até um centro urbano mais desenvolvido. Foi na universidade que tive contato pela
primeira vez com o termo etnomatematica, na disciplina Histdria da Matematica.

Em 2010, trabalhando no Censo Demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) nas Comunidades Indigenas de Belém do Solimdes — a maior Comunidade
Indigena de aldeados do Brasil —, Bananal, Umariacu 1 e Umariacl 2, convivi varios dias com
os Ticunas e pude vivenciar e compartilhar momentos de trocas de saberes.

Desde 2012, sou professor da Rede Estadual de Ensino atuando no Ensino Médio.
Todos os anos estudantes indigenas saem de suas comunidades e partem rumo a sede do
municipio para dar continuidade na sua formac&o escolar basica. O ingresso no mestrado
representou um marco decisivo na consolidagdo da minha identidade como pesquisador e
educador comprometido com uma perspectiva alinhada ao processo decolonial da educagao.
Essa etapa possibilitou o aprofundamento tedrico por meio do acesso a obras e autores que se
tornaram referéncias fundamentais no campo da etnomatematica, permitindo-me compreender
a matematica como um saber plural, historicamente situado e culturalmente construido. Tais

leituras foram cruciais para a construcdo do referencial tedrico que sustenta esta pesquisa,
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pois ampliaram minha visdo sobre a necessidade de integrar os conhecimentos tradicionais
aos processos educativos formais, especialmente no contexto das PopulagGes Indigenas.

Além disso, a participacdo nos encontros virtuais promovidos pelo Grupo de Pesquisa
em Estudos Pos-Criticos e Decoloniais (GRUPED) desempenhou um papel central na minha
formacdo intelectual e politica. Esses espacos de didlogo e troca académica fomentaram
reflexdes profundas acerca das relacbes de poder que atravessam 0S processos de
escolarizacdo, contribuindo para que eu me reconhecesse como um sujeito politico em
constante processo de desconstrucdo e reconstrucdo de saberes. Por meio das discussdes
promovidas pelo grupo, aumentou em mim o compromisso com a luta por politicas publicas
que ndo apenas incluam os Povos Indigenas no sistema educacional, mas que valorizem seus
saberes, suas linguas, suas epistemologias e seus modos proprios de existéncia. O mestrado,
portanto, ndo apenas me proporcionou um repertorio tedrico mais robusto, mas também
aprofundou minha consciéncia ética e social diante das desigualdades que marcam
historicamente a educacéo brasileira.

Com frequéncia, estudantes indigenas sdo submetidos a préaticas pedagdgicas que
negligenciam suas identidades étnicas, seus saberes tradicionais e suas linguas originarias,
resultando em processos sutis de exclusdo e desvalorizacdo cultural. Reconhecer e legitimar
os conhecimentos indigenas no espaco escolar é um passo fundamental para consolidar uma
proposta educativa verdadeiramente intercultural, capaz de promover a equidade e o respeito a
diversidade no ambiente escolar.

Diante dos desafios enfrentados por estudantes indigenas nas escolas, é imprescindivel
que a proposta de uma educacdo intercultural va além da simples presenca desses sujeitos nos
espacos escolares. E necessario que suas culturas, linguas, modos de vida e formas proprias de
produzir conhecimento sejam efetivamente reconhecidos, valorizados e incorporados as
praticas pedagogicas.

Isso implica repensar o curriculo escolar, muitas vezes centrado em uma perspectiva
eurocéntrica, para que se torne mais flexivel, contextualizado e sensivel as diferentes
realidades socioculturais. Nesse processo, ganha destaque a adogdo de metodologias que
possibilitem a constru¢cdo do conhecimento a partir das vivéncias e dos referenciais dos
proprios estudantes indigenas. E nesse horizonte que a etnomatematica se apresenta como
uma importante proposta pedagogica, pois rompe com a ideia de uma matematica universal e
homogénea e reconhece que diferentes povos desenvolvem formas distintas de pensar,
organizar e aplicar o conhecimento matematico, de acordo com suas necessidades, contextos e

tradi¢des culturais.
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Assim, a ethomatematica busca compreender as diversas formas de fazer e pensar a
matematica a partir de contextos socioculturais especificos. Conforme D'Ambrosio (2018), a
etnomatematica € uma pratica que visa entender como os diferentes grupos humanos
desenvolvem e utilizam seus proprios meios para lidar com as questdes cotidianas, buscando
além da simples sobrevivéncia e transcendendo suas realidades naturais e sociais. A proposta
da etnomatematica €, portanto, mais do que uma mera aplicagdo matematica, € uma maneira
de olhar para as solucdes criativas e alternativas que diferentes culturas encontram para
enfrentar seus desafios, refletindo a pluralidade de raciocinios matematicos que existem ao
redor do mundo. Nesse sentido, a etnomatematica também é vista como uma importante
ferramenta para a valorizacdo da diversidade cultural e do conhecimento local, conforme
salienta Ribeiro (2012), que destaca a relevancia de reconhecer os saberes tradicionais dentro
do campo da Educacdo Matematica.

A etnomatematica reconhece que as diferentes culturas tém maneiras distintas de
abordar e resolver problemas, bem como de explicar fenbmenos naturais e sociais. O
reconhecimento de tais praticas ndo s6 amplia a compreensdo do campo matematico, como
também valoriza a sabedoria tradicional, muitas vezes desconsiderada pelo conhecimento
académico dominante. D'Ambrosio (2018) frisa que a etnomatematica ndo se limita as
praticas matematicas que ocorrem nas escolas, mas se estende as atividades cotidianas de
profissionais, artesdos e outros membros da sociedade. Para o presente estudo, sera focada a
aplicacdo da etnomatematica ou ndo em uma escola indigena, como uma forma de enriquecer
o aprendizado da matematica, conectando-o a cultura local e aos saberes tradicionais.
Segundo Nunes (2014), a integracdo de praticas culturais no curriculo escolar fortalece a
identidade dos alunos e amplia suas possibilidades de aprendizagem, ao conectar o contetido
matematico as suas vivéncias diarias.

A nocdo de que as praticas matematicas nao sdo exclusivas do espaco escolar formal é
primordial para a etnomatematica. Em diversas culturas, os saberes matemaéticos se
manifestam de forma intrinseca nas atividades do cotidiano, como na agricultura, na pesca, na
caca, na produgdo de artesanatos e na contagem do tempo. Esses conhecimentos, embora
muitas vezes ndo formalizados, sdo tdo legitimos quanto o0s ensinamentos académicos que
dominam o ensino tradicional. Como enfatiza Valente (1998), a Educacdo Matematica
tradicional tem falhado em alcancar resultados satisfatorios, especialmente em contextos
periféricos, rurais e indigenas. Muitas vezes, 0s métodos convencionais de ensino nao
conseguem despertar o interesse dos alunos, resultando em evasdo escolar e resisténcia a

matematica, principalmente quando ela ndo se conecta com a realidade e as vivéncias dos
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estudantes. 1sso é reforcado por Silva e Costa (2017), que indicam que a etnomatematica, ao
fazer a ponte entre o saber tradicional e o académico, pode melhorar a motivacdo dos alunos,
promovendo um ensino mais inclusivo e contextualizado.

As escolas indigenas, especificamente na regido do Alto Solimdes, apresentam uma
riqueza cultural que pode ser um ponto de partida para a implementacdo de praticas
pedagogicas significativas. A regido é composta por diversas Comunidades Indigenas, com
linguas, costumes e tradicGes préprias, 0 que torna a abordagem da etnomatematica ainda
mais relevante. Em vez de impor um modelo de ensino exclusivamente académico, que
muitas vezes se distancia da realidade vivida pelos estudantes, a etnomatematica prop6e uma
reinterpretacdo da matematica dentro de um contexto cultural, respeitando e valorizando as
praticas locais.

Isso contribui para uma formacdo que dialoga com o modo de vida dos Povos
Indigenas e, ao mesmo tempo, possibilita a construcdo de conhecimento matematico de forma
mais contextualizada e significativa. Segundo Lopes (2015), ao integrar os saberes culturais
ao curriculo formal, a etnomatematica ndo apenas torna o ensino mais relevante, mas também
contribui para a preservacdo das culturas indigenas.

A investigacdo da utilizacdo e aplicacdo da etnomatematica em uma regido de
pluralidade cultural como a regido do Alto Solimdes € uma acdo necessaria para se conhecer
ou reconhecer a importancia do conhecimento tradicional indigena, e principalmente no
sentido de valorizacdo desse, que por muitas vezes é visto de forma desconexa do
conhecimento académico.

Santos (2008) defende que o ensino da matematica no contexto da etnomatematica
pode ser apresentado sob dois pontos de vista, sendo o primeiro deles relacionado “a
motivacdo da aprendizagem”, e o segundo “a matematica sob diferentes atos culturais”, caso
em que a etnomatematica passa a ser uma relacdo e ndo um método de estudo. A aproximacao
desses se faz tdo essencial quanto a necessidade de se abordar contetidos alheios a realidade
dessas sociedades dentro de nossas escolas. Reconhecer a forma etnomatemaética de como 0s
individuos pertencentes a esse grupo social observam e fazem a leitura de mundo sem a
explicita metodologia académica da matematica € um objeto de estudo fascinante para a
investigacao.

Outro ponto que se leva em consideracdo € a escassa bibliografia sobre o tema,
encontrada e direcionada a grupos indigenas e principalmente na regido do Alto Solimdes, na
busca pela preservacdo cultural e principalmente na construgdo de conhecimento.

Parafraseando D’Ambrosio (2001), 0 ensino de etnomatematica preserva culturas, instala a
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cidadania, promove a coabitacdo de etnias, pois revela multiplas formas de pensar o0 mundo,
haja vista que desenvolve a capacidade do aluno manejar situagdes reais, que apresentam a
cada momento de maneiras distintas, ndo apenas com simples capacidade de fazer contas nem
mesmo com a habilidade de solucionar problemas mecanizados academicamente.

E justamente nesse cenario que se inscreve o problema que orienta esta pesquisa:
apesar da riqueza de saberes matematicos presentes no cotidiano da Comunidade Indigena
Vila de Beténia e do discurso legal e tedrico que defende uma Educacdo Escolar Indigena
intercultural, bilingue e contextualizada, em que medida e de que maneira esses saberes
etnomatematicos tém sido (ou ndo) considerados nas praticas pedagdgicas de matematica dos
anos iniciais na Escola Municipal Indigena Metacii? Mais especificamente, como 0s planos
anuais de trabalho docente e os cadernos de planejamento expressam, incorporam ou
silenciam o didlogo entre o ensino da matematica e o contexto sociocultural Ticuna?

Diante do exposto, tem-se como objetivo geral da pesquisa compreender como as
matematicas sdo produzidas no contexto dos anos iniciais de escolarizagdo em uma escola
indigena no Alto Solimdes, Comunidade de Vila de Beténia, etnia Ticuna, e 0s seguintes
objetivos especificos: a) verificar como se efetiva o diadlogo entre o ensino da matematica e o
contexto sociocultural diante dos planos anuais de trabalho docente e dos cadernos de
planejamento dos professores e b) investigar como as préticas docentes intensificam ou nédo
producdes de saberes etnomatematicos.

Nesse sentido, a proposta desta investigacdo se alinha aos fundamentos da
etnomatematica ao buscar compreender de que maneira 0s conhecimentos matematicos
produzidos no interior da Cultura Ticuna podem ser valorizados e legitimamente incorporados
as préaticas escolares, promovendo uma abordagem pedagdgica que respeite e integre 0s
saberes locais. Dessa forma, a etnomatematica se propde a criar um ambiente de
aprendizagem em que o conhecimento tradicional indigena ndo seja apenas reconhecido, mas
também integrado ao curriculo escolar, promovendo a valorizacdo e o respeito pelas préaticas e
saberes locais. De acordo com D'Ambrosio (2018), esse campo de estudo proporciona uma
nova perspectiva para a Educacdo Matematica, pois possibilita que os alunos vejam a
matematica ndo apenas como uma disciplina abstrata, mas como uma ferramenta Util para a
compreensdo e resolucdo de problemas cotidianos em suas préoprias comunidades.

A inclusdo desses saberes no ensino de matematica é uma forma de combater a
invisibilidade e a marginalizacdo cultural das Comunidades Indigenas, que frequentemente
enfrentam processos de desvalorizacdo e silenciamento de suas formas proprias de saber e

viver. Ao reconhecer e valorizar esses conhecimentos, as escolas podem oferecer uma



21

educacdo mais inclusiva e equitativa, respeitando as especificidades culturais dos alunos
indigenas. Esse processo de reconhecimento é fundamental para a construgdo de um curriculo
que seja significativo para os estudantes, permitindo que vejam na matematica uma
ferramenta presente em seu cotidiano, e ndo algo distante ou alheio a sua realidade. De acordo
com D'Ambrosio (2018), essa perspectiva pode ajudar a fortalecer a identidade dos estudantes
indigenas, a0 mesmo tempo em que amplia suas oportunidades educacionais.

Com base nessa compreensao, a presente pesquisa esta estruturada em trés secoes que
aprofundam os temas abordados. A Secdo I trata das bases tedricas, apresentando o marco
conceitual da etnomatematica, as principais producdes académicas sobre o tema e uma analise
das praticas etnomatematicas no contexto da Educa¢do Escolar Indigena na Amazdnia. Na
Secdo II, delineia-se a metodologia adotada para a conducdo do estudo, fundamentada em
abordagens qualitativas. A Se¢do III, Instrumentos de produgdo e andlise de dados, aborda a
trajetoria historica e de luta do Povo Ticuna. Por fim, as consideragdes finais que delineiam a
pesquisa evidenciando os achados.

Desse modo, os resultados dialogam diretamente com a perspectiva da
Etnomatemadtica proposta por Ubiratan D’Ambrosio, ao evidenciar que os conhecimentos
matematicos sdo produzidos em diferentes contextos socioculturais e constituem formas
legitimas de organizagdo e interpretacdo da realidade. As reflexdes apresentadas também se
aproximam das contribui¢des de Knijnik, ao problematizar as relagcdes de poder presentes na
legitimacdo de determinados saberes no espaco escolar, bem como das discussdes de Gerdes,
Rosa e Santos, que ressaltam a importancia de reconhecer e valorizar as praticas matematicas
culturalmente situadas. Nessa direcdo, o dialogo com os Estudos Culturais contribui para
compreender a escola como um espago de producdo e circulacdo de saberes, no qual
diferentes conhecimentos se encontram, se tensionam e se ressignificam, reforcando a
necessidade de préaticas pedagdgicas que considerem a diversidade cultural presente nos

contextos da Educacdo Escolar Indigena.
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SECAO | - BASES TEORICAS

1.1 Marco conceitual da etnomatematica

A etnomatematica constitui uma abordagem que reconhece a producdo de saberes
matematicos em diferentes contextos culturais, rompendo com a ideia de que a matematica é
universal, homogénea e desvinculada das praticas sociais. Cunhado por Ubiratan
D’Ambrosio, o termo designa 0S modos proprios pelos quais distintos grupos culturais
contam, medem, organizam, classificam e interpretam fendmenos naturais, articulando
conhecimento, territorio e experiéncia (D’ambrosio, 2002). Essa perspectiva desloca o foco da
matematica formal e abstrata para préticas culturalmente situadas, revelando que toda
comunidade elabora maneiras proprias de resolver problemas e de construir significados.

Ao compreender o conhecimento matematico como um produto histérico e
sociocultural, a etnomatematica evidencia que atividades tradicionais — como agricultura,
pesca, cestaria, navegacdo, construcdo de artefatos ou manejo do tempo — envolvem
raciocinios matematicos complexos, ainda que ndo formalizados nos moldes escolares. Assim,
praticas consideradas “informais” passam a ser reconhecidas como legitimas expressdes de
pensamento matematico, contribuindo para ampliar o conceito de matematica e problematizar
a hegemonia da perspectiva ocidental.

No campo educacional, a etnomatematica promove uma aprendizagem mais
significativa ao aproximar os conteidos escolares das experiéncias culturais dos estudantes.
Ao considerar o conhecimento que circula nas familias e comunidades, o ensino deixa de se
reduzir a aplicacdo mecanica de técnicas e passa a dialogar com a realidade concreta dos
alunos, valorizando suas identidades e modos de vida. Nessa direcdo, Fatinato (2009) alerta
para 0 risco de se apresentar a matematica de outras culturas como mera curiosidade ou
folclore, reforcando esteredtipos e descontextualizando saberes que tém profundidade, rigor e
funcéo social.

Outro elemento central é o papel do professor como mediador. Para incorporar a
etnomatematica ao curriculo, é necessario que o educador disponha de formacdo critica que
Ihe permita reconhecer e acolher a pluralidade de saberes presentes entre os estudantes. 1sso
implica superar praticas transmissivas e desenvolver metodologias que favorecam a
investigacdo, o didlogo e a reflexdo cultural, aproximando o conhecimento escolar das
praticas comunitarias.

A etnomatematica apresenta implicacdes sociais mais amplas na medida em que se

constitui como um campo tedrico-metodologico que analisa as relagcdes entre conhecimento
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matematico, cultura e formas de organizacdo social. Ao evidenciar a matematica como uma
producdo histdrica e culturalmente situada, especialmente entre povos indigenas e grupos
tradicionais, a etnomatematica permite compreender como 0s saberes matematicos estdo
diretamente implicados em processos de organizacdo comunitaria, gestdo territorial,
planejamento das atividades produtivas e manejo sustentavel dos recursos naturais. Nessa
perspectiva, o conhecimento matematico deixa de ser entendido como neutro ou universal e
passa a ser reconhecido como um saber socialmente produzido, articulado as praticas de
sobrevivéncia, aos modos de vida e as relagdes com o territorio. Pesquisas no campo da
etnoecologia e da antropologia indigena indicam que povos como 0s Kayapd, Yanomami e
Guarani articulam saberes matematicos em préaticas de rotacdo de cultivo, delimitacdo
espacial do territorio e monitoramento ambiental, mobilizando sistemas préprios de
contagem, medicdo e organizacdo do espaco (Posey, 1985; Albert; Le Tourneau, 2007;
Diegues, 2000). Tais praticas exemplificam o que D’ Ambrosio (2001) denomina matematicas
culturalmente situadas, ao evidenciar que o conhecimento matematico emerge das relaces
entre cultura, territorio e modos de vida.

Portanto, o marco conceitual da etnomatematica oferece uma compreensdo plural e
critica do conhecimento matematico ao reconhecer que diferentes povos, situados em
contextos historicos, culturais e territoriais distintos, produzem diferentes formas de pensar,
organizar e operacionalizar saberes matematicos. Ao deslocar o olhar do universal para o
diverso, compreende-se que a matematica escolar, tradicionalmente apresentada como neutra,
universal e homogénea, representa apenas uma entre muitas possiveis racionalidades
matematicas, historicamente legitimada pelos processos de colonizagdo e pela ciéncia

moderna.

1.2 A etnomatematica na perspectiva de D’ Ambrosio, Knijnik, Gerdes, Rosa e Santos

Ubiratan D’ Ambrosio

Ubiratan D’ Ambrosio ¢ amplamente reconhecido como o principal formulador do
campo da etnomatematica, compreendida como uma perspectiva tedrica e pedagogica que
questiona a concep¢do da matematica como um conhecimento universal, neutro e
descontextualizado. Para o autor, a etnomatematica refere-se ao estudo das praticas
matematicas produzidas em contextos culturais especificos, expressas nas formas como
diferentes grupos sociais contam, medem, comparam, classificam e resolvem problemas em
seu cotidiano (D’ Ambrosio, 2002).
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Ao propor essa abordagem, D’Ambrosio amplia a compreensdo do conhecimento
matematico, ao evidenciar que ele é historicamente construido e culturalmente situado. Dessa
forma, a matematica deixa de ser entendida como um saber homogéneo e passa a ser
concebida como um conjunto plural de praticas e racionalidades, produzidas a partir das
necessidades, valores e modos de vida de diferentes povos e culturas. Tal perspectiva rompe
com a ideia de uma Unica matematica legitima e reconhece a validade dos saberes locais e
comunitarios.

No campo educacional, a etnomatematica apresenta implicagdes pedagdgicas
significativas. D’ Ambrosio defende que o ensino de matematica deve estabelecer dialogo com
0 contexto sociocultural dos estudantes, articulando os conteldos formais as praticas
matematicas presentes em suas vivéncias. Para o0 autor, uma educacdo matematica
comprometida com a inclusdo precisa valorizar os saberes produzidos fora do espaco escolar,
possibilitando que os alunos reconhegcam a relevancia de seus proprios conhecimentos no
processo de aprendizagem (D’ambrosio, 2002).

Essa concepc¢édo desafia modelos tradicionais de ensino, marcados pela transmissao de
conteddos abstratos e descontextualizados, e propde uma pratica pedagdgica que considere a
diversidade cultural como elemento constitutivo do curriculo. Nessa dire¢do, Rosa e Orey
(2017) afirmam que a etnomatematica contribui para tornar o ensino da matematica mais
significativo, ao aproximar 0s conceitos escolares das realidades vividas pelos estudantes,
favorecendo o engajamento e a compreensao dos conteudos.

Além do aspecto pedagdgico, D’Ambrosio compreende a etnomatematica como um
movimento com implicagdes sociais mais amplas. O reconhecimento das praticas matematicas
de diferentes culturas esté relacionado a promocao da equidade educacional e a valorizacdo de
grupos historicamente marginalizados. Ao evidenciar que todos o0s povos produzem
conhecimentos matematicos, a etnomatematica questiona hierarquias epistemologicas que
tradicionalmente desqualificaram esses saberes, relegando-os a condicdo de folclore ou
conhecimento menor (D’ambrosio, 2002).

Nesse sentido, a etnomatemética também se vincula a discussdes sobre
sustentabilidade e relagdo com o meio ambiente. Gerdes (2009) destaca que, em muitas
comunidades tradicionais, 0s conhecimentos matematicos estdo associados a gestdo dos
recursos naturais e a organizacdo das atividades produtivas, revelando uma articulagdo entre
matematica, cultura e sustentabilidade.

Para que essa perspectiva se efetive no contexto escolar, D’Ambrosio enfatiza a

importancia da formacdo docente. Segundo o autor, os professores precisam ser preparados
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para reconhecer a diversidade cultural presente em sala de aula e para desenvolver praticas
pedagogicas que dialoguem com o0s contextos sociais dos alunos, promovendo um ensino de
matematica mais inclusivo e socialmente comprometido (D’ambrosio, 2002).

Assim, a etnomatematica proposta por D’Ambrosio configura-se como uma
abordagem que ultrapassa 0 @mbito metodoldgico, constituindo-se como um referencial
critico para a Educagdo Matematica. Ao reconhecer a pluralidade de saberes e praticas
matematicas, essa perspectiva contribui para a construcdo de uma educacdo mais equitativa,

sensivel as diferencas culturais e comprometida com a justica social.

Gelsa Knijnik

A contribuicdo de Gelsa Knijnik para o campo da ethomatematica destaca-se pelo
carater critico com que analisa as rela¢fes entre conhecimento matematico, cultura e poder.
Para a autora, reconhecer as praticas matematicas de diferentes grupos sociais ndo se limita a
valorizagdo da diversidade cultural, mas implica problematizar os processos de producéo,
legitimacdo e exclusédo de saberes no interior da matematica escolar (Knijnik, 2012).

Knijnik questiona a hegemonia da matematica ocidental ao evidenciar que ela tem sido
historicamente instituida como a Unica forma legitima de conhecimento matematico,
desconsiderando outras racionalidades presentes em grupos populares, camponeses e
tradicionais. Essa critica ganha materialidade em suas pesquisas com o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), nas quais a autora analisa praticas matematicas
desenvolvidas no contexto da agricultura familiar, da organizacdo coletiva e da gestdo do
territdrio (Knijnik, 2011).

Essas praticas envolvem sistemas proprios de medicdo, planejamento e organizacdo do
espaco, fundamentais para a vida do grupo, mas frequentemente invisibilizadas pelo curriculo
escolar. Ao trazer esses saberes para o centro da analise, Knijnik evidencia que a matematica
ndo se restringe aos conteddos formais ensinados na escola, manifestando-se também nas
préticas cotidianas de grupos historicamente marginalizados.

A autora argumenta que a matematica escolar ndo é neutra, mas atravessada por
relagbes de poder que definem quais saberes sdo reconhecidos e quais sdo silenciados.
Incorporar a etnomatematica ao curriculo, portanto, significa tensionar essas hierarquias e
abrir espaco para multiplas formas de producdo do conhecimento matematico (Knijnik, 2012).

A formacgdo docente ocupa lugar central nessa perspectiva. Para Knijnik (2013),
formar professores em etnomatematica exige uma postura critica diante do curriculo e das

funcBes sociais da matematica, indo além da adocdo de estratégias didaticas pontuais. Trata-se
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de repensar o proprio sentido do ensino de matemaética, articulando os conteudos escolares as
experiéncias e préaticas socioculturais dos estudantes.

Ao evidenciar que os saberes matematicos de comunidades tradicionais também se
relacionam a gestdo sustentavel dos recursos naturais, Knijnik aproxima a Educacédo
Matematica de debates contemporaneos sobre justica social, territdrio e direitos dos povos do
campo, das aguas e das florestas. Dessa forma, sua abordagem contribui para a construcao de
uma educacdo mais democratica, sensivel as desigualdades sociais e as relacdes de poder que

atravessam a producéo do conhecimento.

Paulus Gerdes

A perspectiva de Paulus Gerdes constitui uma das contribuicdes mais relevantes para a
consolidacdo da etnomatematica no campo da Educacdo Matematica. A partir de estudos
realizados em comunidades africanas, especialmente em Mocambique, Gerdes evidenciou
como préticas culturais, como a cestaria, a arquitetura e a arte tradicional, incorporam
conceitos matematicos complexos, como geometria, simetria e proporcionalidade (Gerdes,
2007).

Para o autor, 0 conhecimento matematico ndo esta restrito ao espaco escolar ou a
formalizacdo académica, mas emerge das atividades cotidianas desenvolvidas pelas
comunidades. Ao documentar essas préaticas, Gerdes amplia a compreensao do que se entende
por matematica, demonstrando que diferentes culturas produzem saberes matematicos
sofisticados, ainda que expressos por outras linguagens e logicas.

Gerdes também desenvolve uma critica ao eurocentrismo presente no ensino da
matematica, ao afirmar que a matematica ocidental ndo pode ser considerada a Unica forma
legitima de conhecimento matematico. A etnomatematica, nesse contexto, surge como uma
alternativa tedrica que reconhece a pluralidade de racionalidades e valoriza os saberes locais e
comunitarios.

No ambito educacional, Gerdes defende que o ensino da matematica deve partir das
experiéncias culturais dos estudantes, promovendo aprendizagens mais significativas e
contextualizadas. Essa perspectiva exige uma formacdo docente que va além do dominio
técnico dos contetdos, incorporando uma reflexdo critica sobre o papel social da matematica
e sua relacdo com a cultura (Silva; Silva, 2020).

Outro aspecto relevante em sua obra refere-se a relagcdo entre etnomatemaética e
sustentabilidade. Gerdes (2009) demonstra que, em muitas comunidades tradicionais, 0S

conhecimentos matematicos estdo diretamente ligados ao uso sustentavel dos recursos
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naturais, evidenciando que a matematica também desempenha um papel fundamental na
organizacdo da vida comunitéria e na preservacdo ambiental.

Ao mesmo tempo, o autor alerta para o risco de exotizacdo dos saberes tradicionais,
defendendo que essas praticas sejam analisadas em seus proprios contextos, sem a imposi¢do
de categorias externas que possam descontextualiza-las (Fatinato, 2009). Assim, a
etnomatematica proposta por Gerdes contribui para uma Educagdo Matematica mais

inclusiva, critica e comprometida com a valorizacdo da diversidade cultural.

Milton Rosa

Milton Rosa compreende a etnomatematica como uma abordagem educacional capaz
de promover um ensino de matematica mais inclusivo, contextualizado e socialmente
relevante. Para o autor, a matematica € um conhecimento historicamente construido, que se
manifesta de diferentes formas nas préaticas culturais e sociais dos grupos humanos (Rosa;
Orey, 2017).

Rosa defende que a integracdo dos saberes culturais dos estudantes ao curriculo formal
possibilita aprendizagens mais significativas, ao estabelecer conexdes entre 0os conteidos
escolares e as experiéncias cotidianas. Essa perspectiva contribui para que os alunos
reconhecam a presenca da matematica em suas vidas, fortalecendo sua identidade cultural e
seu engajamento com o processo educativo.

A formacéo de professores € um elemento central nessa proposta. Rosa argumenta que
0s docentes precisam ser preparados para reconhecer e valorizar 0s conhecimentos
matematicos produzidos em diferentes contextos culturais, adotando praticas pedagdgicas que
promovam o dialogo entre saberes formais e informais (Rosa; Orey, 2017).

Além disso, o autor destaca a importancia da interdisciplinaridade e do uso de
metodologias ativas, como projetos investigativos desenvolvidos nas comunidades, como
estratégias para aproximar o ensino da matematica das realidades socioculturais dos
estudantes. Nessa perspectiva, a etnomatematica ndo substitui a matematica escolar, mas a
amplia, enriquecendo o curriculo e promovendo uma educacdo mais equitativa.

Nessa dire¢do, Milton Rosa enfatiza que a etnomatematica possibilita compreender a
matematica ndo como um corpo neutro e universal de conhecimentos, mas como uma
producdo social situada, marcada por valores, praticas e modos de vida especificos. Ao
reconhecer essa pluralidade de formas de matematizar o mundo, o autor contribui para o

guestionamento de abordagens pedagdgicas que desconsideram o0s contextos culturais dos
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estudantes, especialmente aqueles pertencentes a grupos historicamente marginalizados
(Rosa; Orey, 2017).

Outro aspecto relevante na obra de Rosa refere-se a dimensdo social e politica da
educagdao matematica. Embora o autor nao utilize explicitamente o termo “decolonizacao” em
todos os seus trabalhos, sua defesa de uma matemaética culturalmente sensivel dialoga com
perspectivas criticas que buscam romper com a centralidade exclusiva da matematica
eurocéntrica no curriculo escolar. Ao propor o dialogo entre diferentes formas de
conhecimento matematico, Rosa aponta para a necessidade de uma educacdo que reconheca a
legitimidade dos saberes produzidos em contextos locais, comunitarios e tradicionais,
promovendo maior equidade educacional.

Por fim, a contribuicdo de Milton Rosa para a etnomatematica reforca a ideia de que a
valorizacdo dos saberes culturais no ensino da matematica ndo implica a negacdo do
conhecimento cientifico escolar, mas sua ressignificacdo. Ao ampliar o curriculo e torna-lo
mais conectado as realidades socioculturais dos estudantes, a etnomatemaética favorece
processos educativos mais democraticos, nos quais o conhecimento escolar dialoga com as
experiéncias de vida, fortalecendo a aprendizagem, a identidade cultural e o sentido social da

educacdo matemaética (Rosa; Orey, 2017).

Jonatha Daniel dos Santos

A etnomatematica, conforme a perspectiva de Jonatha Daniel dos Santos, ndo se reduz
a um método alternativo de ensino, mas configura-se como uma pratica de resisténcia. Ao se
apropriar das ideias de D’ Ambrosio (2012), o autor entende que essa abordagem corresponde
a articulacdo de diversas matematicas oriundas de diferentes povos e culturas, sendo, portanto,
um campo de saber que exige o deslocamento do olhar hegemonico para a valorizacdo de
epistemologias marginalizadas.

Nesse sentido, estudar a etnomatematica significa ir além da racionalidade ocidental.
Santos (2009, p. 89) afirma que € preciso “transcender o olhar ocidental para um olhar capaz
de ir ao ndo visto”, reconhecendo que o conhecimento nao se limita ao que esta explicitado
nos documentos legais ou nos curriculos oficiais. A proposta, portanto, consiste em criar um
campo de escuta e analise dos saberes que resistem as normatizacgdes institucionais.

Trata-se de uma proposta pedagogica que convoca o0 educador a decolonizar sua
pratica, ao deslocar-se de uma postura centrada no eu para um compromisso com o outro, com

o invisibilizado. Assim, por meio do método genealdgico, Santos busca investigar ndo apenas
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0 que ¢é dito, mas também aquilo que ¢é silenciado, esquecido ou intencionalmente omitido nos
discursos pedagogicos dominantes.

Durante a leitura das entrevistas que fundamentam sua pesquisa, Santos observa a
emergéncia de ideias provocadas por uma erupcao simbolica de sentidos. A articulagéo entre o
vivido, o estudado e o aprendido revela uma rede de significacbes que evidencia o papel
estratégico da etnomatematica como elo entre o saber tradicional indigena e o conhecimento
cientifico ndo indigena.

E nesse ponto que a etnomatematica assume um carater subversivo. Conforme Santos
(2009), ela opera como uma estratégia de contraconduta, como define Foucault (2011), ao
resistir as formas de controle institucionalizadas do saber. Isso fica evidente nas concepc¢des
analisadas nas entrevistas, nas quais os sujeitos indigenas se revelam desconhecedores de sua
propria matematica, resultado do silenciamento sistematico promovido por décadas de
etnocidio cultural.

A imposicdo do curriculo escolar ndo indigena aos Povos Originarios foi um dos
mecanismos utilizados para tal silenciamento. O Estado, historicamente, impds uma Vvisao
civilizatéria que excluia os Povos Indigenas como sujeitos coletivos de conhecimento,
tratando-os como “desgarrados” ou “ndo sujeitos”. Com isso, 0 espago escolar tornou-se um
territorio de disciplinamento, onde apenas a matematica académica era valorizada.

“Os Povos Indigenas eram proibidos de falar suas linguas, praticar seus rituais, bem
como exercer qualquer pratica que se desviasse do que era considerado como a verdade” —
afirma Santos (2010, p. 78), ao ecoar Foucault (2011) sobre os mecanismos de controle
discursivo impostos pela sociedade. A escola, nesse contexto, ndo era um lugar de
aprendizagem libertadora, mas um instrumento de sujeicdo.

A tensdo entre a escola e os saberes tradicionais se reflete na propria vivéncia dos
participantes da pesquisa de campo de Santos. Em suas narrativas, muitos relatam que os
saberes matematicos de suas comunidades eram, historicamente, transmitidos fora do
ambiente escolar, como forma de protecdo e continuidade cultural. Isso demonstra como a
pratica pedagdgica ocidentalizada exclui outras formas legitimas de ensinar e aprender.

No entanto, Santos evidencia que essa logica vem sendo transformada por meio de
iniciativas como o curso de Licenciatura em Educacgéo Basica Intercultural, que tem permitido
aos professores indigenas ressignificarem a escola. Por meio do estudo da etnomatematica,
esses educadores reconfiguram suas praticas docentes e tornam-se agentes de transformacao

dentro de suas comunidades.
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O professor indigena Cinta Larga, por exemplo, revela em sua fala que as criangas
aprendem matematica na vida, no brincar, no trabalho e nas festas, mesmo sem estarem
formalmente em sala de aula. Para ele, a universidade possibilitou que esses saberes fossem

reconhecidos como legitimos e integrados ao ensino escolar, valorizando a cultura local.

“[...] as criancas desenvolvem essas atividades sim, sem estudar em sala de aula. Na
vida, brincando, trabalhando [...] nés podemos mostrar para comunidade e para as
criangas esse conhecimento” — aponta Cinta Larga. Essa visdo evidencia que o
ensino ndo se restringe ao espaco formal, mas se estende as praticas cotidianas,
carregadas de sentido e conhecimento (Santos, 2015, p. 102).

A prética docente, nesse contexto, deixa de ser reprodutora de conteudos e torna-se
mediadora de saberes. Santos compreende a escola como um espaco politico, que pode tanto
reproduzir as desigualdades quanto promover estratégias de emancipacdo. A etnomatematica,
nesse sentido, surge como ferramenta critica de analise e ag&o.

O Projeto Acai e o curso de Licenciaturas mencionados por Santos sdao exemplos
concretos de resisténcia. Os professores indigenas comecam a propor novas formas de
organizacdo escolar, adaptando o calendario as praticas culturais, como é o caso do povo
Gavido, que interrompe 0 ano letivo para a colheita da castanha, pratica tradicional que passa
a ser incorporada ao processo educativo.

Essa colheita, segundo o autor, ndo é apenas uma pratica econémica ou cultural, mas
também uma oportunidade de ensino matematico. A observacdo do tempo, a contagem, a
classificacdo e a selecdo dos frutos sdo atividades que envolvem raciocinio 16gico, estimativas
e planejamento — elementos fundamentais do pensamento matematico (Custddio, 2002, p. 69).

M. Surui complementa essa ideia ao afirmar que a matematica esta presente em todas
as praticas do cotidiano: nas comemoracdes, nos afazeres diarios e nas atividades produtivas.
Ele ressalta que a matematica indigena € vivida e praticada fora da escola, sendo essencial
para a manutencao da vida comunitaria (Surui, 2023, p. 92).

Contudo, a narrativa de S. Oro Win traz & tona um contraste: em sua comunidade,
embora haja o reconhecimento da matematica indigena, o ensino escolar continua priorizando
0s contetdos da matematica ndo indigena. Essa separacdo entre o saber vivido e o saber
escolar demonstra o desafio ainda presente em integrar plenamente os saberes tradicionais ao
curriculo formal (INMA/UFMS, vol, 11, 2018).

Santos observa que tal separacao reflete a persisténcia da logica colonial na educagéo,
que ainda imp&e hierarquias entre os saberes. A escola, nesse sentido, continua sendo um

lugar de disputa e de afirmacdo de epistemologias. A ethomatematica, ao propor o dialogo
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entre essas epistemologias, desafia a monocultura do saber e propbe a convivéncia entre
diferentes formas de ver e compreender o mundo.

Knijnik et al. (2012, p. 33) afirmam que,

os discursos da Matematica Escolar podem ser pensados como constituidos por, ao
mesmo tempo que constituem, uma politica da verdade”. Essa compreensao dialoga
com o pensamento de Santos ao evidenciar que os métodos académicos consagrados
sdo frequentemente legitimados como os inicos possiveis, em detrimento de outras
racionalidades e formas de produgo de conhecimento.

O trabalho de Jonatha Daniel dos Santos propde uma docéncia que subverte 0 modelo
tradicional, ao reconhecer que o professor indigena ndo é apenas um transmissor de conteudo,
mas também um pesquisador e valorizador de seu proprio saber. Ao assumir esse lugar, ele
transforma a escola em espaco de resisténcia e de reexisténcia cultural.

A etnomatematica, longe de ser um contetdo marginal, assume o papel de instrumento
de emancipacdo e visibilidade. E por meio dela que se constr6i uma escola dialdgica,
comprometida com 0s sujeitos e suas culturas, promovendo ndo apenas o ensino da
matematica, mas também a valorizacdo da identidade e da memdria dos Povos Indigenas.

A etnomatematica proposta por Jonatha Daniel dos Santos ndo é apenas um método
pedagdgico alternativo, mas sim uma filosofia de ensino que valoriza os saberes
historicamente marginalizados, colocando em evidéncia o protagonismo de Povos Indigenas e
outras comunidades tradicionais. Essa abordagem, ao se afastar de uma matematica
universalizante e eurocéntrica, convida a construcdo de um curriculo plural, que considera as
praticas sociais e culturais como fontes legitimas de conhecimento matematico. Tal
posicionamento vai ao encontro do pensamento de D’Ambrosio (2012), para quem a
etnomatematica é um caminho para a inclusdo e a justica social na educacao.

Nesse sentido, o trabalho de Santos pode ser compreendido como uma forma de
insurgéncia epistémica contra a hegemonia dos saberes coloniais que historicamente se
impuseram como universais. A matematica ensinada nas escolas, muitas vezes, ignora a
diversidade de formas de pensar, calcular e resolver problemas existentes em diferentes
contextos culturais. A proposta do autor, ao reconhecer os saberes indigenas como formas
legitimas de matemaética, realiza um movimento de decolonizacgdo do curriculo, propondo uma
pedagogia comprometida com a equidade e a valorizagdo das identidades culturais dos
estudantes.

A valorizagdo da oralidade, dos jogos, das narrativas e das praticas cotidianas das

Comunidades Indigenas como contetdos matematicos € uma das inovagdes centrais na
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abordagem de Santos. Esses elementos, muitas vezes desconsiderados no ensino tradicional,
sdo ressignificados como instrumentos pedagogicos potentes. Essa perspectiva esta alinhada
com os estudos de Knijnik, Wanderer e Oliveira (2012), que defendem um curriculo
intercultural, capaz de dialogar com as realidades dos alunos e promover aprendizagens
significativas enraizadas em seus contextos sociais.

O ensino de matemaética, sob essa Gtica, ultrapassa a mera reproducdo de algoritmos e
formulas. Ele passa a ser uma pratica dialdgica, na qual o educador precisa ouvir, observar e
compreender os modos de vida dos estudantes. Assim, o professor assume uma postura de
pesquisador de seu proprio contexto, como propde Paulo Freire, buscando constantemente a
articulacdo entre os saberes cientificos e os saberes populares. A etnomatematica, portanto,
aproxima-se das pedagogias criticas ao promover uma educacdo problematizadora e
transformadora.

Outro aspecto relevante da perspectiva de Santos é a critica a homogeneizacdo dos
contetidos escolares, que frequentemente desconsideram os saberes locais. Ao propor que a
matematica ensinada em sala de aula dialogue com os conhecimentos das aldeias, das praticas
agricolas, das formas de contagem, de medicéo e de orientacdo utilizadas pelas Comunidades
Indigenas, o autor contribui para uma educagdo que respeita e valoriza a pluralidade cultural.
Como aponta Bampi (2003), a etnomatematica permite compreender que o conhecimento
matematico é produzido a partir de diferentes légicas e necessidades sociais.

O reconhecimento da diversidade epistémica ndo significa a negacdo da matematica
académica, mas sim sua ampliacdo. A proposta de Santos ndo busca excluir os conteudos
formais, mas inseri-los em uma dindmica de trocas e significagdes, na qual os estudantes
possam fazer conexfes com sua realidade. Ao contextualizar o ensino da matemética com
base nos saberes indigenas, o professor favorece a aprendizagem ao promover o sentido e a
relevancia do conhecimento. Esse movimento contribui para a reducdo das desigualdades
educacionais e para o fortalecimento da identidade dos alunos indigenas.

Nesse processo, € essencial considerar também as implicagdes politicas do curriculo.
Como afirma Foucault (2011), todo saber estd implicado em relacBes de poder, e 0 que €
ensinado na escola reflete determinadas escolhas ideoldgicas. A etnomatematica, ao romper
com a logica dominante e incorporar saberes outros, atua como uma forma de resisténcia ao
epistemicidio termo que designa o apagamento sistematico das formas de conhecimento de
grupos subalternizados. Assim, o trabalho de Santos se inscreve no campo das lutas por

justica cognitiva.



33

Além disso, a etnomatematica promove a formagdo de uma consciéncia critica nos
estudantes, ao permitir que eles reconhegam o valor de seus proprios saberes e se posicionem
frente a realidade. Ao verem seus conhecimentos reconhecidos e valorizados na escola, 0s
alunos indigenas passam a se sentir pertencentes ao espago escolar, o que favorece sua
permanéncia e seu sucesso educativo. Como destaca Bello (2000), a aprendizagem
significativa acontece quando ha vinculo entre o conhecimento escolar e o universo
sociocultural dos alunos.

Outro ponto importante ¢ o papel do educador nesse contexto. O professor ndo é
apenas um transmissor de conteddos, mas um mediador intercultural, alguém que precisa estar
aberto ao didlogo, a escuta e a reflexdo critica sobre sua pratica. A formagdo docente,
portanto, deve incluir o estudo das culturas indigenas, das epistemologias do sul e das
metodologias ativas, para que os professores estejam preparados para atuar em contextos
diversos e promover uma educacdo antirracista, democratica e inclusiva.

Em sintese, o legado de Jonatha Daniel dos Santos para a Educagdo Matemaética é a
abertura de um caminho alternativo, comprometido com a dignidade dos Povos Indigenas e
com a construcdo de uma escola plural. Sua contribui¢do nos convida a repensar o curriculo, a
pratica pedagogica e as finalidades da educagdo, tendo como horizonte a valorizacdo da
diversidade e a promocdo de uma aprendizagem com sentido, respeito e humanidade.

1.3 Mapeamentos de praticas ethomatematicas na Educacdo Escolar Indigena

O mapeamento de praticas etnomatematicas na Educacdo Escolar Indigena configura-
se como um procedimento analitico essencial para compreender de que modo 0s saberes
matematicos tradicionais tém sido abordados, reconhecidos e incorporados no campo
educacional. Esse movimento permite identificar como diferentes pesquisas Vvém
problematizando as rela¢6es entre matematica escolar, cultura indigena e processos de ensino
e aprendizagem, bem como evidenciar os enfoques tedricos e metodoldgicos adotados na
analise dessas praticas.

Ao realizar esse mapeamento, torna-se possivel sistematizar produgdes académicas
gue tratam da etnomatematica em contextos indigenas, identificando tendéncias, recorréncias
e desafios presentes nas investigacBes desenvolvidas no ambito da Educacdo Escolar
Indigena. Tal procedimento contribui para situar o debate sobre a etnomatematica no campo
educacional, evidenciando como o0s saberes matematicos proprios dos povos indigenas tém
sido compreendidos enquanto conhecimentos legitimos, historicamente construidos e

culturalmente situados.
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No contexto amazoénico, esse mapeamento adquire relevancia particular, considerando
a diversidade sociocultural da regido e a presenca de multiplos povos indigenas com praticas
matematicas proprias, vinculadas ao territorio, as atividades produtivas, as expressoes
simbolicas e as formas de organizacdo social. A analise de dissertacdes e teses produzidas no
Brasil, com especial atencdo as pesquisas desenvolvidas no Estado do Amazonas, permite
compreender como essas praticas vém sendo investigadas, quais dimensbes da
etnomatematica sdo mais exploradas e quais permanecem pouco Visibilizadas.

Dessa forma, o mapeamento das praticas etnomatematicas na Educacdo Escolar
Indigena possibilita ndo apenas identificar avangos e limitacdes das producdes académicas
existentes, mas também situar a presente investigacdo em didlogo com estudos ja realizados.
Esse movimento contribui para fortalecer o campo da etnomatematica ao evidenciar a
necessidade de abordagens que reconhecam os saberes indigenas como epistemologias
legitimas e fundamentais para a constru¢cdo de uma educagdo intercultural, critica e
contextualizada.

A seguir, apresenta-se 0 Quadro 1, que organiza as producdes académicas
selecionadas segundo o tipo de documento, titulo, autoria, orientacdo, ano de defesa e
instituicdo de ensino, possibilitando uma visualizacdo sistematizada do conjunto de pesquisas

analisadas.

Quadro 1 - Producdes Académicas sobre Etnomatematica e Educacgdo Indigena no Amazonas

Tipode |Titulo do trabalho| Autor(a) | Orientador(a) | Ano Instituicéo
documento
Tese Educacao Paulo Santos |Prof.2 Dr.2 Suely | 2015 | Universidade
Intercultural e Aparecida do Federal do
Etnomatematica: Nascimento Amazonas
Experiéncias Mascarenhas (UFAM)
Baniwa
Tese A Matemaética no Maria Prof. Dr. Luiz | 2016 | Universidade
Contexto Oliveira Fernandes Federal do
Yanomami: Praticas Amazonas
e Saberes (UFAM)
Dissertacdo | A Teoria e Prética Renata Prof. Dr. Carlos | 2017 | Universidade
da Educagéo Almeida Mendes Federal do
Bilingue na Amazonas-
Comunidade (UFAM)
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Yanomami
Dissertacdo | Etnomatematicae | Ana Silvia | Prof. Dr. Jodo | 2018 | Universidade
Educacgéo Indigena: Pereira Federal do
Saberes Amazonas-
Matematicos (UFAM)
Ticuna
Tese Formacao de Gabriela  |Prof. Dr. Roberto| 2018 | Universidade
Professores Pereira Silva Federal do
Indigenas para o Amazonas-
Ensino de (UFAM)
Matematica
Dissertacao Linguagem e Eduardo |Prof. Dr. Roberto| 2018 | Universidade
Matematica na Barbosa Silva Federal do
Escola Indigena Amazonas
Yanomami (UFAM)
Dissertacao Calendarios Jorge Lima | Prof2Dr2Ana | 2019 | Universidade
Lunares e 0 Ensino Castro Federal do
de Matemética Amazonas
entre os Sateré- (UFAM)
Maweé
Dissertagdo Planejamento Juliana  |Prof. Dr. Marcos| 2019 | Universidade
Agricola e Nascimento Oliveira Federal do
Conhecimentos Amazonas
Matematicos (UFAM)
Indigenas
Tese A Contagem Carlos Souza | Prof.2 Dr.2 Lucia | 2020 | Universidade do
Tradicional Baniwa Marina Puga Estado do
e sua Aplicacéo Ferreira Amazonas (UEA)
Pedagogica
Dissertacdo | Jogos Tradicionais | Fernanda Prof.2 Dr.2 2021 | Universidade do
e Aprendizagem Rocha  |Tathiana Moreira Estado do
Matemética na _ Diniz Amazonas —
Educacao Indigena Ribeiro Cotta (UEA)
Dissertacdo | Saberes Locais e |Marina Costa |Prof. Dr. Aluizio| 2021 | Universidade do

Curriculo Escolar:
Desafios na
Educagéo Indigena

Costa

Estado do
Amazonas (UEA)
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Dissertacdo | A Matematica na Thiago Prof2Dr2Ana | 2021 | Universidade

Cultura Baniwa: Martins Pereira Federal do
Propostas Amazonas
Pedagogicas (UFAM)
Dissertacdo | A Geometria nas |[Lucas Ferreira| Prof. Dr. Carlos | 2022 | Universidade do
Cestarias dos Povos Sandro Carvalho Estado do
Indigenas do de Albuquerque Amazonas (UEA)
Amazonas
Tese A Etnomatematica | Francilene Prof.2 Dr2 2022 | Universidade
na Geometria de dos Santos |Marilene Corréa Federal do
Ceramica Ticuna Cruz da Silva Freitas Amazonas
(UFAM)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A analise das producdes apresentadas no Quadro 1 revela um cenario promissor, ainda
que em processo de consolidacdo, no que se refere as praticas etnomatematicas na Educacéao
Escolar Indigena da Amazbnia. Observa-se uma concentracdo significativa de pesquisas
desenvolvidas nas universidades publicas do Estado do Amazonas, especialmente na
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e na Universidade do Estado do Amazonas
(UEA), o que evidencia o papel estratégico dessas instituicdes na producdo de conhecimento
intercultural e na formacédo de professores indigenas.

De modo geral, os estudos analisados convergem ao compreender a etnomatematica
como uma abordagem pedagdgica que reconhece os saberes matematicos indigenas como
conhecimentos legitimos, historicamente construidos e culturalmente situados. As pesquisas
indicam que praticas cotidianas relacionadas a caca, a pesca, a agricultura, ao artesanato, aos
rituais e a organizacdo do tempo e do espaco envolvem nog¢bes matematicas complexas, como
contagem, medida, proporcionalidade, estimativa, geometria e organizagao temporal.

No contexto amazonico, marcado por ampla diversidade étnica e territorial, estudos
como os de Costa (2007) e Cruz (2022) evidenciam que as atividades produtivas e culturais
desenvolvidas pelas comunidades indigenas mobilizam conhecimentos matematicos
sistematicos, ainda que ndo nomeados segundo a logica da matematica escolar formal. Esses
autores apontam que reconhecer tais praticas como saberes matematicos contribui para
romper com a visao eurocéntrica e universalizante do conhecimento, abrindo espaco para

epistemologias plurais no campo da Educacdo Matematica.
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As pesquisas realizadas com povos Ticuna, Baniwa, Sateré-Mawé e Yanomami
destacam a importancia das linguas indigenas na constru¢do do conhecimento matemaético.
Estudos como os de Barbosa (2018) e Almeida (2017) demonstram que a lingua materna
possui termos especificos para expressar quantidades, formas e relagdes espaciais, 0 que
potencializa abordagens bilingues no ensino da matemaética e favorece a compreensdo dos
contetidos escolares a partir das referéncias culturais dos estudantes.

Outro eixo recorrente nas producdes analisadas refere-se ao uso de praticas culturais
como estratégias pedagdgicas. Pesquisas como as de Ferreira (2015), Rocha (2021) e Ribeiro
(2013) evidenciam o potencial dos jogos tradicionais, da contagem com objetos naturais, da
construcdo de artefatos e das atividades comunitarias como recursos didaticos para o ensino
de operacBes aritméticas, geometria e nocbes de medida. Essas praticas favorecem
aprendizagens significativas, ao estabelecerem conexdes entre os contelidos escolares e as
experiéncias vividas pelos alunos.

Os calendarios lunares também aparecem como um elemento central em diversos
estudos, especialmente nas pesquisas desenvolvidas com os povos Sateré-Mawé e Ticuna.
Trabalhos como os de Lima (2019) e Santos e Lima (2018) mostram que a observacdo das
fases da lua orienta atividades agricolas, pesqueiras e rituais, constituindo uma forma
sofisticada de organizacdo do tempo. A incorporacdo desses calendarios ao curriculo escolar
possibilita o trabalho com conceitos matematicos relacionados a temporalidade, ciclos,
estatistica e representacdo grafica de forma contextualizada.

O artesanato indigena, particularmente a cestaria e a ceramica, também é explorado
como fonte de conhecimentos geométricos. A pesquisa de Ferreira (2022) e a tese de Cruz
(2022) evidenciam que a producdo desses artefatos envolve planejamento, simetria,
proporcao, repeticdo de padrdes e percepcdo espacial, revelando uma matematica intrinseca
ao saber-fazer tradicional. Esses estudos reforcam a ideia de que a geometria pode ser
ensinada a partir de préaticas culturais significativas, valorizando os conhecimentos produzidos
no cotidiano das comunidades.

Apesar das potencialidades evidenciadas, as produgfes analisadas também apontam
desafios significativos para a efetivacdo das praticas ethomatematicas nas escolas indigenas.
Entre os principais obstaculos destacam-se a escassez de materiais didaticos contextualizados,
a formacao insuficiente de professores indigenas e nédo indigenas e a rigidez dos curriculos
impostos pelos sistemas educacionais. Cruz (2022) e Costa (2020) destacam que a
padronizacdo curricular atua como um mecanismo de controle epistemoldgico, ao definir

previamente quais conhecimentos sdo considerados legitimos no espacgo escolar.
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Nesse sentido, os estudos defendem a necessidade de fortalecer os projetos politico-
pedagogicos das escolas indigenas, elaborados de forma coletiva e com a participagéo efetiva
das comunidades. A valorizagdo dos saberes tradicionais, incluindo as praticas
etnomatematicas, deve ocorrer como fundamento do curriculo e ndo como contetdo
complementar ou folclorizado. Essa perspectiva contribui para a construcdo de uma Educacgéo
Escolar Indigena intercultural, bilingue e comprometida com a autonomia pedagdgica e
cultural dos Povos Originarios.

A formacéo de professores emerge como um eixo central nesse debate. As producdes
analisadas indicam que os docentes precisam ser preparados para atuarem como mediadores
culturais, articulando os conhecimentos tradicionais com as exigéncias do sistema escolar.
Estudos como os de Oliveira (2010) e Pereira (2018) ressaltam que uma formacédo pautada em
principios interculturais e etnomatematicos € fundamental para que os professores
reconhecam e valorizem os saberes indigenas no processo educativo.

Em sintese, o estado do conhecimento evidencia que as praticas etnomatematicas na
Educacdo Escolar Indigena da Amazodnia representam mais do que alternativas metodoldgicas
ao ensino da matematica. Elas configuram uma proposta pedagogica profundamente politica e
cultural, comprometida com a valorizacéo das identidades indigenas, com a justica curricular
e com o reconhecimento de epistemologias plurais. Ao legitimar os saberes matematicos
tradicionais como conhecimentos validos e necessarios, a etnomatematica contribui para a
construcdo de uma educacao mais justa, plural e enraizada nas realidades socioculturais dos

Povos Originarios.

1.4 Diélogos entre Estudos Culturais e Educacéo

A incorporacdo dos Estudos Culturais nesta pesquisa decorre da necessidade de
compreender o processo educativo como um espaco de producdo, circulagdo e disputa de
saberes culturalmente situados. No contexto da Educagdo Escolar Indigena, essa perspectiva
torna-se particularmente relevante, pois permite problematizar as relagcdes entre cultura,
conhecimento e poder presentes nas praticas pedagdgicas e nos curriculos escolares. Ao
considerar a escola como um espac¢o no qual diferentes saberes se encontram, se tensionam e
se reorganizam, os Estudos Culturais oferecem ferramentas tedricas para analisar como
determinados conhecimentos séo legitimados enquanto outros permanecem marginalizados ou
invisibilizados. Dessa forma, esse campo tedrico contribui para compreender as relacdes entre

os saberes matematicos tradicionais do Povo Ticuna e a matematica escolar, evidenciando os
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processos culturais envolvidos na producdo e na legitimacdo dos conhecimentos no contexto
educativo.

Os Estudos Culturais, enquanto campo interdisciplinar surgem como uma resposta
critica as transformac@es sociopoliticas e culturais do pds-guerra, com énfase nas questdes de
classe, identidade, e a influéncia crescente da midia de massa. A consolidacdo desse campo
estd intimamente ligada ao Centro de Estudos Culturais Contemporaneos — CCCS da
Universidade de Birmingham, fundado em 1964. O CCCS tornou-se um espaco intelectual
chave para o desenvolvimento da teoria cultural, engajando-se com debates sobre a cultura
popular, a politica de classe, e a producéo e consumo de significados culturais. Dentro desse
espaco destacamos figuras importantes para a consolidacdo dos Estudos Culturais como
Richard Hoggart, Raymond Williams e Stuart Hall.

A efeito de conceituacdo, Hall et al. (1980, p. 72) dizem que “os Estudos Culturais nao
configuram uma “disciplina”, mas uma area onde diferentes disciplinas interatuam visando o
estudo de aspectos culturais da sociedade.”

Contudo, seus fundamentos tém bases que remontam ao século XIX a partir da
Antropologia e da Sociologia Cultural de August Comte, em que, de acordo com Escosteguy
(1998) suas ideias influenciaram a andlise das sociedades, da cultura e das suas
transformacoes, e, Karl Marx por sua critica ao capitalismo e a ideia de que a cultura é
moldada pelas estruturas econdmicas, que foi essencial para o desenvolvimento dos Estudos
Culturais.

J& no inicio do século XX figuras como Emile Durkheim, um dos fundadores da
sociologia como ciéncia, apresenta sua abordagem sobre a sociedade como um sistema de
significados e normas, e acaba influenciando os Estudos Culturais, bem como Max Weber
guando apresenta o0 estudo da "cultura” e "acBes sociais" no contexto das sociedades
ocidentais, especialmente a relacdo entre religido e economia, apresentando fatores que
influenciam, no periodo, os estudos de cultura nas ciéncias sociais.

Posteriormente, ja em 1930, Filésofos como Theodor Adorno, Max Horkheimer e
Herbert Marcuse comecgaram a desenvolver uma critica cultural ligada a Industria Cultural e
aos efeitos da massificacdo e da cultura de massa sobre as sociedades, surge entdo a Escola de
Frankfurt e sua parcela de contributo aos Estudos Culturais. Em sua obra Dialética do
Esclarecimento (1944), Adorno e Horkheimer argumentam que a induastria cultural
massificada transforma a arte e a cultura em produtos consumiveis, apagando o potencial
critico e subversivo da cultura. Para eles, a cultura de massa, ao ser controlada por grandes

corporagdes, serve para reforcar as ideologias dominantes e o status quo.
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Contudo, remetendo ao inicio da secdo, a década de 1950 marcou o inicio formal dos
Estudos Culturais, principalmente na Gré-Bretanha, com a criagdo do Centro de Estudos
Culturais Contemporaneos — CCCS, na Universidade de Birmingham em 1964. Raymond
Williams, um dos fundadores do Centro, foi uma figura central nesse desenvolvimento. Em
sua obra Cultureand Society (1958), Williams propds uma abordagem dinamica da cultura,
rejeitando as visOes elitistas que viam a cultura como um conjunto de valores fixos e
elevados. Williams via a cultura como algo que era constantemente negociado, um campo de
luta onde diferentes classes sociais competem por significado e poder, mencionando que a
cultura é o modo de vida de um povo em todas as suas manifestacfes (Williams, 1958).

Stuart Hall, que se tornou uma das figuras centrais do CCCS, foi essencial na
elaboracdo de uma teoria cultural que analisava as interacdes entre os individuos, as estruturas
sociais e os sistemas de midia. A sua abordagem foi influenciada por uma série de correntes
tedricas, incluindo o marxismo, o estruturalismo e o pés-estruturalismo, mas Hall também
incorporou uma forte énfase nas questdes de identidade, raca, etnia e género, temas que se
tornariam centrais em sua obra.

Um dos maiores legados de Stuart Hall é sua teoria da comunicacdo, apresentada no
artigo seminal Encoding/Decoding (1973), que introduziu uma nova maneira de pensar sobre
a producdo e o consumo de significados culturais. Hall sugeriu que a comunicagdo nao é um
processo linear, mas envolve um jogo complexo de producdo e interpretacdo de mensagens,
onde tanto os emissores (produtores de conteddo) quanto os receptores (publico)
desempenham papéis ativos. Em sua andlise, Hall propds que os meios de comunicacdo
transmitem “cddigos” (mensagens) que sdo “decodificados” de maneiras diversas pelos
publicos, dependendo de sua posicdo social, histérica e cultural. Ele afirmou que a
comunicacdo ndo pode ser compreendida apenas como um ato de transmissao unilateral, mas
como um processo social dinamico (Hall, 1973).

Hall identificou trés formas principais de leitura de uma mensagem: i) a leitura
dominante, quando o publico aceita e interpreta a mensagem conforme foi codificada pelos
emissores (isto é, a recepgdo passiva do sentido pretendido pela midia); ii) a leitura negociada
guando o publico aceita parte da mensagem, mas adapta e modifica conforme seu proprio
contexto e experiéncia; e, iii) a leitura opositiva quando o publico rejeita completamente a
mensagem e a interpreta de forma contréria a intengdo do emissor, muitas vezes como uma
forma de resisténcia.

A abordagem proposta por Hall foi fundamental para os Estudos Culturais justamente

por se contrapor as perspectivas deterministas que atribuiam a midia um poder unilateral na
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producdo de significados. Ao invés de compreender o publico como passivo, Hall enfatiza sua
agéncia na construgdo de sentidos, reconhecendo a existéncia de leituras negociadas,
opositivas e de praticas de resisténcia cultural frente as mensagens midiaticas (Hall, 1973).

Ja durante as décadas de 1970 e 1980, o campo dos Estudos Culturais foi fortemente
influenciado pelo poés-estruturalismo e pos-modernismo, correntes  filosoficas que
questionaram as certezas e as grandes narrativas da modernidade. Michel Foucault, com suas
analises sobre poder e conhecimento, desafiou as nogdes tradicionais de identidade e verdade.
Em Vigiar e Punir (1975), Foucault demonstrou como as instituicdes sociais, como escolas e
prisGes, moldam e controlam a identidade dos individuos, uma ideia que foi incorporada aos
Estudos Culturais na andlise das préticas culturais como dispositivos de controle social.

Jean Baudrillard também se tornou fundamental para os Estudos Culturais,
especialmente em sua analise sobre a hiper-realidade e a sociedade de consumo. Em A
Sociedade de Consumo (1970), Baudrillard argumentou que a cultura contemporanea esta
cada vez mais dominada pela producéo e consumo de signos, em vez de objetos concretos, 0
que altera a natureza da realidade social.

Nos anos 1990, os Estudos Culturais comecaram a se expandir, considerando novas
questBes globais e locais. A globalizacdo e a interconexao das culturas através da midia e da
internet tornaram-se questdes centrais. Stuart Hall comecgou a explorar como as identidades
culturais sdo construidas e negociadas no contexto de uma sociedade globalizada, onde as
culturas ndo sdo mais vistas como entidades fechadas, mas como fluidas e transnacionais.

Além disso, os estudos pos-coloniais comecaram a ganhar destaque. Edward Said, em
Orientalismo (1978), analisou como o Ocidente construiu uma visdo distorcida e dominadora
do Oriente, o que teve implica¢des profundas na formacao da identidade cultural. J& Homi K.
Bhabha, com seu conceito de "hibridismo", discutiu como as culturas colonizadas néo
simplesmente aceitaram a dominacdo, mas criaram formas culturais de resisténcia.

No contexto latino-americano e amazoénico, os Estudos Culturais e as perspectivas
pos-coloniais encontram ressonancia nas analises desenvolvidas por Valéria Veiga
especialmente no que se refere as relagdes entre cultura, religido e colonialidade. A autora
(2016) problematiza o papel histérico do cristianismo, em especial das igrejas protestantes,
como um dos principais vetores de producéo de subjetividades colonizadas, atuando tanto no
campo simbolico quanto no educacional.

Veiga compreende a religido ndo apenas como expressao da fé, mas como uma pratica
cultural atravessada por relacGes de poder, que historicamente contribuiu para a imposicao de

valores eurocéntricos sobre povos indigenas e comunidades tradicionais. Para a autora, 0
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processo de colonizacdo ndo se deu apenas pela dominacao territorial, mas também por meio
de um projeto civilizatério que buscou substituir cosmologias originarias por uma visao cristd
de mundo.

Em sua analise, (Veiga, 2016, p. 74) afirma que:

O cristianismo, ao se apresentar como verdade universal, operou como um
dispositivo de apagamento das cosmologias indigenas, classificando seus saberes,
rituais e espiritualidades como praticas inferiores, pagds ou demonizadas. Trata-se
de um processo de colonizagao do imaginario que se perpetua até os dias atuais.

Essa leitura dialoga diretamente com os Estudos Culturais ao compreender a cultura
como um campo de disputa simbodlica. Assim como Hall aponta que a hegemonia se constroi
pela produgdo de significados, Veiga demonstra que a religido foi, e ainda é, um dos
principais mecanismos de fixacdo de sentidos dominantes sobre identidade, moralidade e
conhecimento.

Ao analisar a presenca das igrejas protestantes em territorios indigenas e amazoénicos,
Veiga evidencia que essas instituicdes frequentemente atuam como extensdes de um projeto
colonial contemporaneo. Segundo a autora, mesmo quando se apresentam sob o discurso da
assisténcia social ou da salvacdo espiritual, muitas praticas religiosas contribuem para a
deslegitimacdo das culturas locais.

Nesse sentido, (Veiga, 2018, p. 112) destaca que:

A expansdo das igrejas protestantes em territorios indigenas ndo pode ser analisada
de forma ingénua. Ela carrega consigo um projeto pedagdgico e moral que redefine
modos de viver, de ensinar e de compreender o0 mundo, interferindo diretamente na
organizacéo social e cultural dessas comunidades.

Essa perspectiva permite compreender a religido como parte dos aparelhos culturais
que produzem e regulam identidades, em consonancia com as analises foucaultianas sobre
poder e disciplina. A escola, nesse contexto, torna-se um espago estratégico onde se articulam
curriculo, religido e cultura, muitas vezes refor¢ando narrativas cristianizantes e eurocéntricas.

Veiga argumenta que a presenca do cristianismo no curriculo escolar ainda que de
forma implicita contribui para a naturalizagdo de valores ocidentais, silenciando saberes
tradicionais e epistemologias outras. Esse processo refor¢a aquilo que os Estudos Culturais
denunciam como a imposicdo de uma cultura dominante em detrimento da diversidade

cultural.
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Para a autora, a decoloniza¢do do curriculo exige ndo apenas o reconhecimento da
diversidade cultural, mas também uma critica explicita aos dispositivos religiosos que
historicamente sustentaram a colonialidade do saber. Nesse ponto, Veiga aproxima-se das
perspectivas decoloniais ao defender a necessidade de romper com a logica civilizatoria que

associa progresso, moral cristé e racionalidade ocidental.

Decolonizar o conhecimento implica questionar os fundamentos religiosos que
sustentaram a colonizacdo. Enquanto o cristianismo for tratado como neutro ou
universal, as possibilidades de construcdo de uma educacdo verdadeiramente
intercultural permanecerao limitadas (Veiga, 2019, p. 58).

Assim, a contribuicdo de Valéria Veiga amplia o campo dos Estudos Culturais ao
evidenciar que as disputas culturais ndo se restringem a midia ou a linguagem, mas
atravessam profundamente a religido, a escola e o curriculo. Sua analise fortalece a
compreensdo da cultura como espaco de resisténcia, a0 mesmo tempo em que alerta para 0s
desafios impostos pela permanéncia de estruturas coloniais no cotidiano educacional
brasileiro.

E importante salientar também que Stuart Hall contribuiu significativamente para a
compreensdo da cultura como um campo de luta ideolégica. Em seu trabalho, ele foi
profundamente influenciado por Antdnio Gramsci, que concebia a hegemonia como a luta
continua pela producdo de significados dominantes em uma sociedade. Para Hall, a cultura era
um campo em que diferentes grupos sociais disputavam o controle sobre os significados,
valores e normas sociais. Isso foi particularmente evidente em seu trabalho sobre raca e
identidade.

Em seu artigo The Questionof Cultural Identity (1992), Hall destaca que a identidade
ndo é algo fixo ou essencial, mas sim um processo continuo e instavel de construcdo. Ele
argumenta que as identidades culturais estdo sempre em fluxos e tensdes, influenciadas por
fatores histdricos, sociais e politicos. Para ele, a identidade cultural ndo pode ser entendida
como algo “auténtico” ou imutavel; pelo contrario, ela é formada a partir de multiplas
influéncias e esta em constante transformacéo (Hall, 1992).

Diante da cronologia apresentada, se faz importante conceituar e situar os Estudos
Culturais mediante cenérios de investigacdo cientifica. Dessa forma, Os Estudos Culturais
surgem como uma area interdisciplinar que explora as dindmicas de poder, identidade e
representacdo nas préaticas culturais e suas interagdes com estruturas sociais e politicas. Stuart

Hall, um dos fundadores do campo, argumenta que "a cultura ndo é apenas um conjunto de
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préticas e significados, mas um terreno no qual as lutas sociais e ideoldgicas se desenrolam"
(Hall, 1997, p. 36). Para Hall, a cultura deve ser compreendida como um espaco ativo onde as
relacBes de poder e as construgdes de identidade estdo em constante negociacdo, e onde 0s
significados sdo continuamente produzidos e contestados. Essa perspectiva enfatiza que a
cultura ndo pode ser dissociada das questdes de classe, raca e género, que moldam os
significados culturais e as experiéncias individuais e coletivas.

Outra conceituacdo que corrobora o supracitado é exposta por Turner (1990), ao
informar que os Estudos Culturais se configuram como um campo interdisciplinar onde certas
preocupacles e métodos convergem; a utilidade dessa convergéncia é que ela nos propicia
entender fendmenos e relacfes que ndo sao acessiveis atraves das disciplinas existentes. Nao
é, contudo, um campo unificado.

Além disso, Hall (2003) destaca a importancia da representacdo como um processo
fundamental para a construcdo das identidades culturais. Ele explica que "a representagédo
conecta o sentido e a linguagem a cultura™ (Hall, 2003, p. 15), sendo essencial para entender
como 0s grupos constroem suas identidades e percepcbes do mundo. Nesse sentido, 0s
Estudos Culturais analisam ndo apenas a producéo de significado, mas também os sistemas de
representacdo que influenciam a maneira como as identidades sdo formadas e entendidas.

Com isso, a abordagem de Hall nos Estudos Culturais contribui para uma anéalise
critica das formas pelas quais a cultura é utilizada para reforcar ou desafiar as estruturas de
poder existentes, sendo essencial para compreender 0s processos de resisténcia e
conformidade na sociedade contemporanea.

Nesse contexto, Silva (2014) informa que as mudangas e transformagdes globais nas
estruturas politicas e econdmicas no mundo contemporaneo colocam em relevo as questdes de
identidade e as lutas pela afirmacdo e manutencdo das identidades nacionais e étnicas, e que
as identidades que sdo construidas pela cultura sdo contestadas sob formas particulares no
mundo contemporaneo - num mundo que se pode chamar de pds-colonial.

Henry Giroux amplia a analise de Stuart Hall ao enfatizar a dimens&o educativa dos
Estudos Culturais e seu potencial transformador para questionar as desigualdades sociais e
estimular a cidadania critica. Giroux propfe que a cultura seja vista ndo apenas como um
reflexo das relagdes de poder, mas como um espaco de resisténcia e reconfiguracdo, onde as
pessoas tém a oportunidade de contestar as ideologias dominantes e construir novas formas de
entendimento e identidade (Giroux, 2001). Segundo ele, "os Estudos Culturais oferecem um

conjunto de ferramentas tedricas que permite as pessoas compreenderem como suas proprias
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experiéncias culturais estdo imbricadas em processos mais amplos de dominacdo e
resisténcia” (Giroux, 2001, p. 47).

Assim, para Giroux, os Estudos Culturais ndo se limitam a uma analise passiva das
praticas culturais, mas engajam ativamente os individuos em uma pratica critica. Ele
argumenta que a educacdo € um ponto crucial para que os individuos possam entender e
transformar as narrativas culturais que sustentam desigualdades, promovendo uma cidadania
ativa. Ao relacionar-se com a perspectiva de Hall, Giroux enfatiza a importancia de estudar e
desconstruir os sistemas de representacdo e significados culturais como uma maneira de
empoderar comunidades marginalizadas e incentivar uma participacdo social consciente e
engajada (Giroux, 1992).

Van Loon, em sua obra sobre Estudos Culturais, explora as dindmicas entre cultura,
poder e sociedade, analisando como praticas culturais sdo influenciadas e, a0 mesmo tempo,
influenciam estruturas sociais mais amplas. Em “Apresentando Estudos Culturais” (2001),
Van Loon afirma que “os Estudos Culturais investigam as praticas culturais cotidianas como
formas de comunicacdo e producdo de significado, entendendo-as como arenas onde
identidades e ideologias estdo em constante negociacdo e redefini¢do” (Van Loon, 2001, p.
34). Para ele, o campo dos Estudos Culturais se caracteriza por sua abordagem critica e
interdisciplinar, que desafia as fronteiras tradicionais entre cultura “alta” e cultura popular,
valorizando a analise de fendmenos culturais como filmes, moda e midia de massa.

Nessa perspectiva Silva (2014) informa que “a identidade nao ¢ algo dado de antemao,
mas antes um processo que envolve mediagdes, disputas e formas de controle social”. O autor
destaca que a identidade ndo ¢ um fendmeno fixo ou natural, mas um processo dindmico,
influenciado por relagbes de poder que buscam moldar como os individuos ou grupos se
percebem e sdo percebidos na sociedade.

Nesse ponto destaca-se como as relacdes de poder estdo intrinsecamente relacionadas
a identidade. Silva (2014, p. 77) confirma esse pensamento quando menciona que “o poder
estd presente nas praticas de construcdo das identidades, pois ele atua nas formas como as
pessoas se veem, como se posicionam e como sao posicionadas nas relagdes sociais”.

Nessa mesma perspectiva, Van Loon destaca que os Estudos Culturais desempenham
um papel fundamental na analise das relacdes de poder que permeiam as praticas culturais,
promovendo uma compreensao critica da sociedade e das formas pelas quais as identidades

3

sdo construidas e representadas. Ele afirma que “compreender a cultura ¢ também
compreender as forgas de controle e resisténcia que atuam nas representag¢des culturais” (Van

Loon, 2001, p. 52), sublinhando a importancia dos Estudos Culturais como ferramenta para
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desestabilizar narrativas opressoras e explorar os espacos de contestacdo e inovacgéo cultural.
Assim, a perspectiva de Van Loon sobre os Estudos Culturais enfatiza o papel essencial da
cultura como campo de luta simbdlica, onde se articulam e desafiam significados, identidades
e estruturas de poder.

Nas palavras de (Grossberg, 2009, p. 31):

Os Estudos Culturais s&o intervencionistas no sentido de tentar utilizar os melhores
recursos intelectuais para conhecer mais satisfatoriamente as relacbes de poder
(como a evolucdo ou o equilibrio em um jogo de forgas) num contexto especifico,
acreditando que esse conhecimento pode capacitar melhor as pessoas a mudar o
contexto e, com isso, as relages de poder. Consequentemente, este projeto é sempre
politico e partidario, mas a sua politica é sempre definida pelo contexto. Além disso,
procura entender ndo somente as organizagdes de poder, mas, também, as
possibilidades de luta, resisténcia e mudanca. Parte de principios contestadores —
ndo como realidade em todos 0s casos, mas como Suposi¢do necessaria para um
trabalho critico e para a oposi¢&o politica.

A citacdo destaca uma caracteristica fundamental dos Estudos Culturais: sua natureza
intervencionista e politicamente engajada. Segundo o autor, os Estudos Culturais buscam
utilizar recursos intelectuais para compreender as relacdes de poder em contextos especificos,
com o objetivo de capacitar as pessoas a transformar esses contextos e, consequentemente, as
relacfes de poder. Essa abordagem reconhece que o conhecimento é uma ferramenta poderosa
para a mudanca social e politica.

Os Estudos Culturais ndo se limitam a analisar as estruturas de poder existentes, mas
também se interessam pelas formas de resisténcia e possibilidades de mudanca. 1sso implica
um compromisso com a critica € a oposi¢do politica, buscando desafiar e transformar as
desigualdades e injusticas presentes na sociedade. Como Grossberg (2009) ressalta, essa
politica € sempre definida pelo contexto especifico, o que torna os Estudos Culturais
adaptaveis e relevantes para diversas realidades sociais.

Essa perspectiva dos Estudos Culturais € contestadora, pois permite uma analise critica
que ndo aceita as condicdes existentes como imutaveis. Ao invés disso, parte do pressuposto
de que é possivel e necessario questionar e transformar as estruturas de poder. Este enfoque é
particularmente relevante no contexto brasileiro, onde as complexas dindmicas sociais e
culturais exigem uma abordagem critica e engajada para enfrentar as desigualdades e
promover a incluséo.

A natureza intervencionista dos Estudos Culturais, conforme descrita por Grossberg,
também implica um compromisso com a pratica politica. Ao entender as relacfes de poder e

as possibilidades de resisténcia, 0s estudiosos dessa area ndo apenas observam e descrevem,
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mas também buscam ativamente contribuir para a mudanca social. Esse engajamento politico
é uma caracteristica distintiva dos Estudos Culturais e reflete sua relevancia continua para a
analise e transformacdo das sociedades contemporaneas.

Para Silva, a cultura é um campo dinamico onde diferentes grupos disputam
significados e poder. Ele afirma que “a cultura é sempre uma construcdo, uma producao
social” (Silva, 2005, p. 23), o que significa que praticas culturais ndo sdo naturais ou fixas,
mas criadas e mantidas em contextos sociais especificos. Esse entendimento desafia visdes
essencialistas da cultura, mostrando que ela é moldada pelas relacdes de poder e pode ser um
espaco tanto de opressao quanto de resisténcia.

Silva (2014, p. 89) destaca ainda que “a cultura, longe de ser um reflexo neutro da
sociedade, € um campo de forcas onde se negociam significados e se estabelecem
hierarquias”, apresentando-a, novamente, como um campo de disputas, onde diferentes
grupos ou forgas sociais lutam para definir o que é considerado legitimo, valioso ou
dominante. Essa é uma referéncia direta as relacfes de poder que se estabelecem no processo
cultural.

Nos Estudos Culturais e na obra de Silva (2002, p. 29), a identidade é descrita como
“um campo de disputas”. Em sua visao, as identidades sdo socialmente produzidas, ndo sendo
esséncias inatas, mas constru¢cdes moldadas por praticas culturais e discursivas. Assim, 0s
Estudos Culturais investigam como as identidades sdo negociadas e muitas vezes impostas,
revelando os processos de exclusdo e inclusdo que definem quem pertence a um grupo e quem
é marginalizado.

O autor estende a andlise da questdo da identidade na relacdo entre cultura e educacéo,
destacando que o curriculo escolar é um espaco de disputa cultural. Ele argumenta que 0
Curriculo “é¢ uma forma de politica cultural” (Silva, 2000, p. 57), sendo um mecanismo pelo
qual certas perspectivas e conhecimentos sdo legitimados enquanto outros sdo excluidos. Essa
analise mostra que o que se ensina nas escolas ndo € neutro, mas reflexo de uma disputa
politica e cultural, onde vozes dominantes definem quais conhecimentos s&o considerados
validos.

Nesse contexto, os Estudos Culturais propdem uma visdo critica da educagéo,
questionando a imposicdo de valores e normas culturais dominantes. Para Silva, a educacao
deve ser um espaco onde os estudantes possam questionar e transformar as narrativas culturais
que lhes sdo impostas. Ele defende que “a educacdo deve promover uma consciéncia critica”
(Silva, 2002, p. 35), permitindo que os alunos se posicionem de forma ativa e questionadora

diante da realidade cultural e social em que vivem.
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O autor argumenta que a cultura € um espaco onde grupos marginalizados podem
contestar narrativas dominantes e afirmar suas proprias identidades e valores. A cultura,
assim, se torna um campo de luta simbdlica onde grupos buscam visibilidade e
reconhecimento, resistindo as formas de dominacao cultural e politica que tentam apagar suas
identidades e préticas.

Nesse contexto, € importante reconhecer que as préaticas culturais ndo sdo neutras, mas
trazem consigo uma carga de significados que reflete e, ao mesmo tempo, reforca as
estruturas de poder e as relagBes sociais existentes. Como afirma Stuart Hall (1997, p. 259),
“o poder esta sempre presente no processo de significagdo, em todas as tentativas de fixar o
significado cultural”. Cada agdo social, portanto, contribui para a manutencdo ou
transformacdo dessas estruturas, pois ao comunicar significados, ela também participa do
processo de significacdo cultural.

Corroborando Hall, Silva (2014) indica que o poder cultural ndo se exerce apenas por
meio de praticas institucionais formais, mas também, e de maneira decisiva, através das
representacdes, das narrativas e das formas simbolicas disseminadas socialmente. Tais
elementos atuam como espagos de disputa e negociacdo de sentidos, nos quais diferentes
grupos podem tanto reproduzir quanto tensionar e resistir as hegemonias culturais
dominantes, pois 0 reconhecimento de outras identidades, ao contrério de ser um processo
simples de aceitagdo, envolve uma negociacdo de poder, onde se estabelecem limites e
fronteiras do que é aceito ou excluido.

Além disso, a ideia de que toda pratica social é significante, sugere que a cultura ndo é
algo que simplesmente existe de forma passiva; ela € ativamente produzida através das
interacOes sociais cotidianas. 1sso implica que os individuos e grupos sociais desempenham
um papel crucial na criacdo e modificacdo dos cddigos de significado que compdem suas
culturas, ainda que dentro de limites impostos por contextos historicos e sociais especificos.

Trazendo o Curriculo como campo de embate e de identidade enquanto prética social,
a educacdo assume um papel basilar na formacdo dos estudantes para questionar e
desconstruir normas e estereo6tipos que frequentemente perpetuam desigualdades e exclusées
sociais. Esse enfoque torna-se particularmente relevante em contextos de sociedades marcadas
por desigualdades estruturais e historicas, como o Brasil, onde a conscientizagdo critica das
questdes culturais pode contribuir para a formagdo de cidaddos comprometidos com a
transformacéo social e a construgdo de uma sociedade mais inclusiva e equitativa. Dessa

forma,
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Os Estudos Culturais rejeitam, energicamente, o pressuposto de que os/as
professores/as sdo simplesmente transmissores/as de configuraces existentes de
conhecimento. Como intelectuais publicos/as, os/as académicos/as estdo sempre
implicados/as na dindmica do poder e conhecimento social que produzem, medeiam
e legitimam em suas salas de aula (Giroux, 1995, p. 92).

A citacdo de Henry Giroux enfatiza a visdo critica dos Estudos Culturais em relacdo ao
papel dos professores no processo educacional. Ao rejeitar a ideia de que 0s mesmos sao
meros transmissores de conhecimento pré-existente, Giroux sugere que o ensino vai além da
simples transferéncia de informacdes de uma geragao para outra. Ele aponta para o papel ativo
dos professores como "intelectuais publicos”, que estdo intrinsecamente envolvidos nas
dindmicas de poder que moldam o conhecimento.

Essa perspectiva desafia a visdo tradicional da educacdo como um processo neutro e
objetivo, no qual o conhecimento é transmitido de forma linear e descontextualizada. Em vez
disso, Giroux e os Estudos Culturais argumentam que o conhecimento é sempre situado em
contextos especificos e € influenciado por relacbes de poder. Os professores, como
mediadores desse conhecimento, ndo estdo isentos dessas dindmicas. Eles desempenham um
papel ativo na producdo, mediacdo e legitimagdo do conhecimento que compartilham com
seus alunos.

Essa visdo implica que a sala de aula € um espaco de poder onde as ideias e valores
ndo apenas sdo transmitidos, mas também sdo negociados e contestados. Os professores, ao
escolherem quais conhecimentos enfatizar, quais metodologias utilizar e quais perspectivas
incluir ou excluir, estdo participando ativamente na construcdo do significado e na formagéo
das consciéncias dos alunos. Isso significa que eles tém a responsabilidade de reconhecer e
criticar as estruturas de poder que influenciam o conhecimento que ensinam, em vez de
aceita-las passivamente.

Além disso, os Estudos Culturais enfatizam a importancia de reconhecer e valorizar a
heterogeneidade presente na sala de aula. No Brasil, essa diversidade inclui ndo apenas as
tradi¢Ges indigenas e afro-brasileiras, mas também as influéncias de imigracGes diversas ao
longo da histéria. A educacdo que incorpora essas perspectivas promove um ambiente
inclusivo e respeitoso, onde todos os estudantes se sentem representados e valorizados. Essa
abordagem também contribui para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e equitativa.
(Thompson, 1995)

Para Bauman (1998), a globalizacdo e a crescente interconexdo mundial tambem
trazem novos desafios e oportunidades para a educacéo e os Estudos Culturais. As identidades

culturais estdo em constante transformacéo, influenciadas por fluxos de informacéo, pessoas e
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produtos culturais de diversas partes do mundo. A educagdo deve, portanto, preparar 0s
estudantes para navegar e contribuir positivamente nesse contexto globalizado, promovendo
competéncias interculturais e uma compreensao critica das dindmicas globais e locais.

Dessa forma a relacdo entre os Estudos Culturais e o processo educativo ou de
escolarizacdo oferece uma plataforma rica para explorar como a cultura é perpetuada e
reinterpretada nas praticas educativas. Integrar essas perspectivas no Curriculo e nas praticas
educacionais € crucial para enfrentar os desafios contemporaneos e para formar cidadaos
criticos, conscientes e comprometidos com a transformacéo social. Ao fazer isso, podemos
promover uma educacao que ndo apenas transmita conhecimentos, mas também empodere 0s
estudantes a transformar suas realidades sociais e culturais.

Ao enfrentar os desafios contemporaneos, como a diversidade cultural e as
desigualdades sociais, os educadores que adotam essa abordagem propiciam um ambiente de
aprendizado mais inclusivo e critico, onde os alunos sdo incentivados a refletir sobre suas
préprias identidades e as dos outros. Como aponta Nilma Lino Gomes (2003, p. 45), uma
educacdo intercultural e inclusiva busca "respeitar, valorizar e dialogar com as diferencas
culturais, promovendo uma préatica pedagdgica que reconheca a pluralidade dos sujeitos".
Dessa forma, o ambiente escolar se torna um espaco democratico que respeita e acolhe a
multiplicidade cultural dos estudantes.

1.5 Educacdo Escolar Indigena

A Educacdo Escolar Indigena no Brasil configura-se como um campo complexo,
atravessado por dimensd@es historicas, culturais, politicas e sociais, e encontra-se em constante
processo de transformacdo. Ao longo de séculos, os Povos Indigenas foram sistematicamente
marginalizados pelos modelos educativos de matriz ocidental, que tinham como objetivo
central a assimilacdo forcada de suas culturas, linguas e modos préprios de viver e aprender.
Nesse contexto, a Educacdo Escolar Indigena emerge, contemporaneamente, como um
importante instrumento de resisténcia, afirmacdo identitaria e valorizacdo dos saberes
originarios. Conforme destaca Cruz (2022, p. 48), ao analisar experiéncias no Amazonas, “a
escola indigena, quando se afirma como espaco intercultural, transforma-se em lugar de
fortalecimento identitario e de reorganizagao do territorio educativo™.

Nos primeiros séculos de colonizagdo, a educagdo destinada aos Povos Indigenas
esteve fortemente marcada por uma perspectiva assimilacionista e evangelizadora. As ag0es
educativas desenvolvidas pelos colonizadores, especialmente pelas ordens religiosas, tinham

como finalidade principal a catequizacdo e a submissdo dos Povos Originarios aos valores



51

europeus. Como observa Silva (2007, p. 61), “as primeiras iniciativas educativas voltadas aos
indigenas eram caracterizadas por um forte carater evangelizador, visando a assimilagdo das
culturas indigenas ao modelo europeu”. Esse modelo desconsiderava completamente as
especificidades socioculturais e os sistemas proprios de transmissao de conhecimentos dos
Povos Indigenas.

Durante o periodo colonial, a escola indigena operava como um instrumento de
dominacdo cultural. Os jesuitas foram os principais responsaveis pela implantacdo das
primeiras experiéncias sistematicas de escolarizacdo entre os Povos Indigenas da Amazonia,
orientadas pela catequese crista e pela imposicdo da lingua portuguesa. Segundo Arantes
(1993, p. 55), “a escola jesuitica funcionava como instrumento de aculturagdo, apagando
progressivamente 0s tracos culturais indigenas ¢ impondo os valores cristaos e europeus”.
Nesse contexto, os saberes tradicionais, as linguas nativas e as formas proprias de organizagédo
social eram silenciados e deslegitimados.

Com a expulsdo dos jesuitas em 1759 e a consequente laicizacdo do ensino promovida
pela Coroa portuguesa, ndo se observa uma ruptura significativa com a légica assimilacionista
gue marcou a educacao destinada aos Povos Indigenas no periodo colonial. Conforme analisa
Cunha (2012), a retirada das ordens religiosas ndo implicou a constru¢cdo de um projeto
educacional voltado ao reconhecimento das culturas indigenas, mas sim a substituicdo de
agentes, mantendo-se a perspectiva de integracéo forcada ao modelo civilizatdrio europeu. Ao
longo do periodo imperial brasileiro, a educacdo escolar indigena permaneceu praticamente
inexistente enquanto politica publica estruturada, e a presenca do Estado na Regido
Amazoénica mostrou-se limitada e fragmentada. Nesse contexto, os Povos Indigenas
continuaram sendo concebidos como populacGes a serem assimiladas ou simbolicamente
apagadas do projeto de nacdo (Ribeiro, 1996).

Durante a Republica Velha, essa situacdo pouco se alterou. A educacao destinada aos
Povos Indigenas seguiu marcada pela invisibilidade institucional e pela auséncia de
reconhecimento de seus direitos culturais e territoriais. De acordo com Grupioni (2008),
guando a escola existia, ela se mantinha vinculada a iniciativas isoladas, geralmente
conduzidas por missdes religiosas ou por aces pontuais do poder publico, sem qualquer
compromisso com a valorizacdo das identidades indigenas, das linguas nativas ou dos modos
proprios de organizacdo social. A escola funcionava, nesses casos, como instrumento de
homogeneizagao cultural, refor¢ando a ideia de superioridade da cultura ocidental.

No inicio do século XX, com a criagio do Servico de Protecdo aos indios (SPI), em

1910, o Estado brasileiro passou a estruturar acfes mais sistematicas voltadas aos Povos
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Indigenas, incluindo iniciativas educacionais. No entanto, como destacam Cunha (2012) e
Oliveira (2010), tais acOes estavam fundamentadas em uma ldgica claramente integracionista,
cujo objetivo central era adaptar os indigenas aos padroes da sociedade nacional. A educacao
escolar, nesse contexto, operava como mecanismo de controle social, ao impor valores,
normas e saberes ocidentais, a0 mesmo tempo em que deslegitimava os conhecimentos
tradicionais e as formas indigenas de produzir e transmitir saberes.

Essa perspectiva integracionista permaneceu mesmo apds a extingcdo do SPI e a
criacdo da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), em 1967, durante o regime militar. Apesar
da ampliacdo da presenca do Estado em territérios indigenas — especialmente na Amazonia,
impulsionada por projetos desenvolvimentistas e politicas de ocupagdo territorial — a
educacdo escolar continuou subordinada a interesses econdémicos e geopoliticos. Segundo
Grupioni (2008), as escolas implantadas nesses contextos pouco dialogavam com as culturas
indigenas, contribuindo para processos de silenciamento linguistico, negacgéo epistemoldgica e
enfraquecimento das identidades culturais, em consondncia com um modelo educacional
autoritario e assimilador.

Cruz (2022) assinala que a invisibilidade dos Povos Indigenas nas politicas
educacionais brasileiras, ao longo desse periodo, esteve diretamente associada a um projeto de
nacao excludente, que ndo os reconhecia como sujeitos de direitos, mas 0s compreendia como
entraves ao ideal civilizatério dominante. Como consequéncia, as poucas experiéncias
escolares existentes contribuiam para a negacdo da diversidade cultural e para a
marginalizacdo histdrica desses povos.

A partir da década de 1970, intensificaram-se as mobiliza¢des indigenas em defesa de
seus direitos territoriais, culturais e educacionais. Esse movimento ocorreu em didlogo com
organizagOes indigenistas, setores académicos e movimentos sociais, questionando o modelo
assimilacionista de educacdo imposto historicamente. Nesse periodo, emerge com mais forca
a reivindicacdo por uma Educacdo Escolar Indigena especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue.

Esse processo de luta culminou com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
que representou um marco histérico no reconhecimento dos direitos dos Povos Indigenas no
Brasil. A Constituicdo assegurou, pela primeira vez, o direito a diferenca, ao territério, a
cultura e a uma educacao que respeitasse 0s modos proprios de aprender e ensinar desses
povos. O artigo 210, §2°, estabelece que “o ensino fundamental regular serd ministrado em
Lingua Portuguesa, assegurada as Comunidades Indigenas também a utilizagdo de suas

linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (Brasil, 1988, p. 125).
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Como destaca Baniwa (2006), a Constituicdo de 1988 foi resultado de uma luta
historica dos Povos Indigenas e garantiu juridicamente o direito a uma escola que respeite e
valorize suas linguas, culturas e territorios. No entanto, a efetivacdo desse direito ocorreu de
forma gradual e desigual, especialmente em regifes como a Amazonia.

Cruz (2020, p. 62) ressalta que a educacédo diferenciada ndo se concretiza apenas por
meio da legislagdo, pois “ela depende de condi¢des materiais, formagdo docente e
participacdo comunitaria para produzir uma interculturalidade real no cotidiano escolar”.
Assim, embora a Constituicdo represente um divisor de aguas, os desafios de implementacgéo
permanecem significativos.

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC, 2002), a Educacdo Escolar Indigena
deve ser pensada a partir das especificidades culturais, sociais e linguisticas de cada povo,
respeitando sua cosmovisdo, seus modos de vida e suas praticas cotidianas. Essa orientacao
reforca a necessidade de uma educacdo que va além da simples transmissdo de contetdos
académicos.

A Educacdo Escolar Indigena envolve, portanto, a valorizacdo dos saberes
tradicionais, incluindo praticas como a agricultura, a caca, a pesca, 0 artesanato, a medicina
tradicional e os rituais espirituais. Esses conhecimentos sdo fundamentais para a compreenséo
do mundo e da vida cotidiana das comunidades indigenas. Krenak (2019, p. 91) “enfatiza que
a escola indigena deve ser, acima de tudo, um espaco de resisténcia cultural e de preservacéao
da sabedoria ancestral”.

Nesse sentido, a educacdo ndo se configura apenas como um meio de transmitir
informagdes, mas como um instrumento de afirmacéo cultural e fortalecimento identitario. Ao
preservar 0s saberes ancestrais, a Educacdo Escolar Indigena contribui para a continuidade
cultural e para o fortalecimento dos vinculos entre as geracdes.

A discussdo sobre curriculo torna-se central no campo da Educacdo Escolar Indigena
na medida em que ele se constitui como o principal instrumento de organizacdo do
conhecimento escolar e, historicamente, tem sido utilizado como mecanismo de padronizacao
cultural e epistemoldgica. Ao longo do processo de escolarizagdo dos Povos Indigenas, o
curriculo operou como dispositivo de imposicéo de saberes hegeménicos, desconsiderando as
linguas, os modos de vida e as formas préprias de produgdo do conhecimento das
comunidades indigenas. Nesse sentido, problematizar o curriculo significa questionar quais
conhecimentos sdo legitimados no espaco escolar, quem os define e a servico de quais

projetos educativos e politicos eles se colocam.
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E nesse contexto que a construgdo de curriculos especificos e interculturais se
apresenta como um dos maiores desafios da Educacéo Escolar Indigena contemporanea. Esses
curriculos devem ir além da simples adaptacdo de conteddos da escola ndo indigena,
buscando articular os conhecimentos cientificos escolares aos saberes tradicionais, as praticas
culturais e as demandas concretas das comunidades. Trata-se de compreender o curriculo
como um espago de disputa simbdlica e politica, no qual se definem as possibilidades de
reconhecimento ou silenciamento dos conhecimentos indigenas no ambiente escolar.

Conforme aponta Lima (2011), o curriculo da escola indigena precisa estar
diretamente vinculado as vivéncias da comunidade, rompendo com a reprodugdo automatica
de modelos educacionais urbanos e eurocéntricos. Para o autor, um curriculo intercultural
deve considerar os tempos, 0s territdrios, as praticas produtivas, as linguas e as cosmologias
indigenas como fundamentos do processo educativo, e ndo como conteudos periféricos ou
complementares. Dessa forma, o curriculo assume um papel estratégico na consolidagdo de
uma Educacdo Escolar Indigena que seja, de fato, diferenciada, intercultural e comprometida
com a valorizacdo dos saberes tradicionais.

No debate sobre a Educacdo Escolar Indigena, a nocao de interculturalidade torna-se
fundamental, pois oferece um referencial tedrico para repensar o curriculo e as relacbes de
conhecimento estabelecidas no espaco escolar. A interculturalidade emerge como uma critica
as propostas educacionais assimilacionistas e monoculturais, ao defender a convivéncia, o
dialogo e a negociacdo entre diferentes culturas em condi¢cfes de respeito e reconhecimento
matuo.

Conforme Candau (2008), a interculturalidade pressupde relagbes de respeito,
reciprocidade e negociacao entre culturas distintas, rejeitando hierarquizacfes que atribuam
superioridade a um determinado sistema cultural ou epistemoldgico. Trata-se de uma
perspectiva que reconhece os conflitos e as assimetrias historicas entre os grupos sociais, mas
que busca supera-los por meio de praticas educativas comprometidas com a justica social e
cultural.

A articulacdo entre interculturalidade e curriculo ocorre na medida em que o curriculo
é o principal espaco de selecdo, organizacao e legitimagdo dos conhecimentos ensinados na
escola. Assim, um curriculo intercultural ndo se limita a inclusdo pontual de conteudos
culturais, mas prop6e uma reorganizacdo do projeto pedagdgico, incorporando os saberes, as
praticas, as linguas e os valores dos Povos Indigenas como conhecimentos legitimos e

estruturantes do processo educativo. Nesse sentido, o curriculo deixa de ser um instrumento
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de reproducdo cultural e passa a atuar como um espaco de didlogo entre diferentes
racionalidades e modos de conhecimento.

No contexto da Educacdo Escolar Indigena, o curriculo intercultural assume um papel
estratégico ao possibilitar que os conhecimentos tradicionais dialoguem com os saberes
cientificos escolares sem que haja subordinacdo ou apagamento cultural. Essa perspectiva
contribui para a construcdo de préaticas pedagodgicas que respeitam a identidade dos Povos
Originarios, fortalecem a autonomia comunitaria e promovem uma educacdo comprometida
com a pluralidade epistemologica.

Cruz (2022) reforca que um curriculo intercultural s6 se efetiva quando construido
com a participacdo ativa das comunidades indigenas, respeitando seus projetos de vida, suas
territorialidades e seus modos préprios de ensinar e aprender. A participacdo das liderancas,
professores e familias é fundamental para que a escola seja, de fato, um espaco de valorizacdo
cultural.

Outro aspecto central da Educacdo Escolar Indigena é o ensino bilingue. No Brasil,
existem mais de duzentas linguas indigenas, muitas delas ameacadas de extincdo. O ensino
bilingue garante que as criancas aprendam tanto sua Lingua Materna quanto o Portugués, sem
romper com suas raizes culturais. Silva (2014, p. 47) afirma que o ensino bilingue é uma das
maiores conquistas da Educacdo Indigena, pois fortalece a identidade cultural dos estudantes.

O ensino da Lingua Portuguesa, nesse contexto, deve ocorrer de forma gradual e
contextualizada, respeitando a Lingua Materna dos alunos. Ribeiro (2012) destaca que o
Portugués ndo deve ser imposto como lingua superior, mas introduzido como instrumento de
didlogo intercultural.

Por fim, a formacdo de professores indigenas constitui um dos maiores desafios da
Educacdo Escolar Indigena. Embora muitos docentes sejam oriundos das proprias
comunidades, ainda ha caréncia de formacdo pedagdgica especifica, materiais didaticos
adequados e infraestrutura escolar. Ferreira (2016) ressalta que a formacdo docente deve
respeitar a cultura local e, a0 mesmo tempo, oferecer instrumentos pedagogicos que
possibilitem uma educacgéo de qualidade.

A Educacdo Escolar Indigena é, portanto, um campo de disputas, resisténcias e
possibilidades. Ela vai além do ensino de conteudos académicos, configurando-se como um
espaco de luta pela preservacao cultural, pela afirmacdo identitaria e pela construcdo de uma
educacdo verdadeiramente intercultural. Como afirma Krenak (2019), a escola indigena nédo
pode ser apenas um reflexo do mundo ocidental, mas deve constituir-se como espago de

resisténcia e fortalecimento das culturas indigenas.
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1.6 Politicas Publicas Educacionais para a Educacéo Escolar Indigena

A Constituicdo de 1988 inaugura, portanto, uma nova perspectiva na relacdo entre o
Estado brasileiro e os Povos Indigenas, reconhecendo-os como sujeitos de direitos coletivos e
culturais. Segundo Baniwa (2006, p. 49), "a luta dos Povos Indigenas por seus direitos foi
essencial para que a Constituicdo reconhecesse sua organizacdo social, linguas, costumes e
tradicdes como patriménio nacional a ser protegido™. Essa mudanca de paradigma fortalece a
Educacdo Escolar Indigena como prética legitima e diferenciada, enraizada na identidade e na
cosmovisédo de cada povo.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996)
aprofunda os avancos constitucionais, ao prever que a Educacdo Escolar Indigena deve ser
bilingue, intercultural e especifica. Como afirma Grupioni (2006, P. 78), “(...) a legislagédo
educacional brasileira passou a tratar a escola indigena como um espaco de valorizacdo da
diversidade cultural, assegurando aos Povos Indigenas o direito de construir uma educacdo
que respeite seus modos proprios de ser, viver e aprender”.

Segundo Oliveira (2015, p. 76):

A Educacédo Escolar Indigena precisa ser entendida ndo como um modelo imposto,
mas como uma construgdo coletiva, baseada nos saberes tradicionais, nas praticas
culturais e nas aspiraces politicas dos povos indigenas. E fundamental que se
respeite a autonomia dessas comunidades na definicdo do que se ensina, como se
ensina e quem ensina, valorizando sua lingua e seus mestres tradicionais.

A valorizacdo da Lingua Materna como lingua de instrucdo € um dos pilares da
Educacdo Escolar Indigena. Essa dimensdo estd fortemente relacionada & preservacdo da
identidade étnica e & continuidade historica dos Povos Indigenas. Conforme Silva (2014, p.
47), "o ensino bilingue nas escolas indigenas ¢ uma das maiores conquistas da Educacao
Escolar Indigena no Brasil, pois garante que as criancas indigenas possam aprender tanto sua
Lingua Materna quanto o Portugués, sem perder sua conexdo com suas raizes culturais”.

Sobre essa questdo, Ribeiro (2012, p. 83) afirma:

O ensino do Portugués nas escolas indigenas deve ocorrer de forma gradual e
contextualizada, respeitando a lingua e a cultura indigena. A introducdo da lingua
portuguesa ndo deve ser um instrumento de imposicéo, mas sim uma ferramenta de
didlogo entre culturas, permitindo que o indigena transite em diferentes mundos sem
que, para isso, precise renunciar a sua identidade.
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Candau (2008) distingue diferentes concepgOes de interculturalidade, entre as quais se
destacam a interculturalidade funcional, a interculturalidade relacional e a interculturalidade
critica. Enquanto as abordagens funcional e relacional tendem a enfatizar a convivéncia entre
culturas ou a valorizacdo da diversidade de forma pontual e, por vezes, despolitizada, a
interculturalidade critica assume um posicionamento ético e politico diante das desigualdades
historicas que marcam as relagdes entre 0s grupos sociais.

Opta-se, neste trabalho, pela perspectiva da interculturalidade critica por compreender
que a Educacdo Escolar Indigena ndo pode ser pensada apenas como um espaco de
coexisténcia cultural, mas como um campo de disputa epistemolégica e de resisténcia aos
processos de subalternizacdo dos saberes indigenas. Nessa abordagem, a interculturalidade
implica questionar as relacGes de poder que hierarquizam os conhecimentos e reconhecer 0s
saberes tradicionais como legitimos e fundantes do curriculo escolar.

Nesse sentido, Candau (2008, p. 74) afirma que a interculturalidade critica na
educacdo exige um didlogo profundo entre os saberes tradicionais e 0s conhecimentos
académicos, orientado para a construcdo de praticas pedagogicas emancipatorias e
contextualizadas. E a partir dessa perspectiva que a Educacdo Escolar Indigena pode se
consolidar como um espago de resisténcia, transformacéo social e valorizagdo da diversidade
cultural brasileira.

A implementacdo da educacdo bilingue e intercultural, apesar de prevista legalmente,
enfrenta entraves estruturais e politicos. Como destaca Lopes da Silva (2005, p. 22), "a
auséncia de uma politica educacional articulada para os Povos Indigenas resulta, muitas
vezes, na descontinuidade de projetos, na escassez de recursos e na desvalorizagdo dos
saberes tradicionais em contextos escolares”. Assim, a falta de um compromisso continuo
entre as esferas federal, estadual e municipal compromete diretamente a efetividade das
diretrizes estabelecidas pela LDB.

Outro desafio importante é a formacdo de professores indigenas que atendam as
especificidades culturais e linguisticas de suas comunidades. Segundo Barros (2011, p. 63),
“ndo se trata apenas de formar docentes, mas de reconhecer os professores indigenas como
sujeitos politicos e produtores de conhecimento, capazes de mediar 0s saberes tradicionais e
os saberes escolares de forma critica e contextualizada”. A auséncia de programas continuos
de formacdo adaptados as realidades locais prejudica a construcdo de uma escola indigena
autbnoma e comprometida com a diversidade.

Além disso, o desenvolvimento de materiais didaticos especificos constitui um

elemento central para a efetivacdo de uma educacdo escolar indigena significativa e
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contextualizada. No Estado do Amazonas, destaca-se o programa Ac¢do Saberes Indigenas na
Escola, implementado com o objetivo de fortalecer a formacgdo de professores indigenas e
valorizar os saberes tradicionais nos processos educativos, especialmente nos anos iniciais da
escolarizacao.

No ambito da formacdo inicial de professores indigenas, essa responsabilidade é
compartilhada por diferentes instituicdes. A Secretaria de Estado de Educagdo do Amazonas
(SEDUC-AM) atua na oferta de cursos de Magistério Indigena, enquanto o Instituto Federal
do Amazonas (IFAM) desenvolve acbes formativas em distintos municipios do estado,
ampliando o acesso de docentes indigenas a formac&o especifica em seus proprios territorios.

As universidades publicas também desempenham papel fundamental nesse processo.
A Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e a Universidade do Estado do Amazonas
(UEA) ofertam cursos de formacao inicial especificos para professores indigenas, tanto na
capital quanto em diferentes municipios do interior do estado, por meio de programas,
licenciaturas interculturais e iniciativas vinculadas as faculdades de educacdo, como é o caso
da Faculdade de Educacdo (FACED/UFAM). Além disso, essas instituicbes tém atuacao
relevante na formacdo continuada, na assessoria pedagdgica e na producdo de materiais
didaticos, especialmente no ambito de programas como o Ac¢do Saberes Indigenas na Escola.

Segundo Luciano (2021), o Programa Acdo Saberes Indigenas na Escola (ASIE),
implantado na regido do Vale do Javari e coordenado pela Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), possibilitou a formacdo continuada de professores indigenas com foco na
valorizacdo dos saberes tradicionais, da Lingua Materna e na producdo de materiais didaticos
contextualizados. A escolha dessa regido no estudo do autor justifica-se por sua expressiva
diversidade étnica e linguistica, bem como pelos desafios histéricos de acesso a educacgéo
escolar indigena em territorios de dificil mobilidade e forte presenca de povos de recente
contato.

A experiéncia do Vale do Javari evidencia o potencial do programa para articular
formacdo docente, territorialidade e valorizagdo cultural, constituindo-se como um caso
exemplar, e ndo isolado, das possibilidades de atuacdo do ASIE no estado do Amazonas.
Nesse sentido, os resultados apresentados por Luciano (2021) dialogam com outras iniciativas
desenvolvidas em diferentes regides do estado.

Cabe destacar que, nos anos mais recentes, 0 Programa Ac¢édo Saberes Indigenas na
Escola também vem sendo desenvolvido com a participagdo de outras instituicdes. Em 2025,
a Universidade do Estado do Amazonas (UEA) passou a coordenar acGes do programa,

ampliando sua abrangéncia territorial e institucional. O Instituto Federal do Amazonas



59

(IFAM) igualmente teve atuacéo relevante no ASIE, contribuindo para a formagéo continuada
de professores indigenas e para a producdo de materiais didaticos contextualizados em
distintos municipios do estado.

De acordo com Ferreira (2016, p. 89), "a producdo de materiais pedagdgicos deve
estar ancorada nas préticas culturais, historias orais e linguas indigenas, assegurando que 0s
contetidos escolares dialoguem com os modos proprios de conhecer e ensinar de cada povo
indigena”. O envolvimento direto das comunidades na elaboracdo desses materiais € uma
estratégia essencial para fortalecer o protagonismo indigena no processo educativo.

Nesse sentido, é imprescindivel que o Estado brasileiro reconhega a Educacdo Escolar
Indigena como um direito coletivo e de interesse publico. Como afirmam Cruz e Oliveira
(2018, p. 45), “a Educagdo Escolar Indigena ndao pode ser tratada como uma politica
compensatdria ou secundaria, mas como parte integrante de um projeto de pais que valorize a
pluralidade cultural e os direitos dos Povos Originarios”. Para isso, ¢ necessario um esfor¢o
conjunto entre as instancias governamentais, as Comunidades Indigenas e a sociedade civil,
na construcao de politicas publicas justas, eficazes e coerentes com a diversidade étnica do
Brasil.

A implementacdo das diretrizes propostas pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE)
exige ndo apenas investimentos estruturais, mas também o reconhecimento da singularidade
das praticas pedagogicas indigenas. Como pontua Oliveira (2015, p. 88), "ndo se trata de
adaptar o modelo escolar convencional a realidade indigena, mas de construir, com base no
protagonismo das comunidades, propostas pedagdgicas préprias e culturalmente situadas".
Isso implica valorizar os saberes tradicionais como parte integrante do curriculo escolar.

A Resolucdo CEB n° 3/1999, ao instituir a categoria "escola indigena", promove um
avanco conceitual importante, ao reconhecer a especificidade e a autonomia desses espacos
educativos. Conforme Lima (2007), "a escola indigena ndo deve ser apenas um local de
ensino, mas sim um espaco de dialogo entre culturas, onde o conhecimento tradicional é
respeitado e transmitido de geracdo em geracdo, sem subordinacdo ao conhecimento
ocidental".

Segundo D’ Angelis (2005, p. 102):

A criacédo de escolas especificas para Povos Indigenas representa uma ruptura com a
I6gica assimilacionista da escola nacional. Essas instituicdes devem ser
compreendidas como espacos de resisténcia e de construcdo de uma pedagogia
prépria, voltada para o fortalecimento da identidade étnica, a valorizagdo das linguas
indigenas e a articulacdo com as demandas politicas das comunidades.



60

Nesse sentido, a formacdo de professores indigenas torna-se um elemento estratégico.
N&o basta que o docente conheca a lingua da comunidade; é fundamental que ele compartilhe
dos valores culturais e compreenda 0s contextos histéricos e sociais de seu povo. Como
destaca Baniwa (2006, p. 67), "formar professores indigenas é fortalecer a autonomia dos
povos na conducdo de sua propria educacdo, garantindo o respeito as praticas pedagdgicas
proprias e ao modo de aprender de cada etnia”.

Além disso, politicas puablicas precisam ir além do discurso. E necessario investir em
infraestrutura adequada, respeitando o tempo e o0 espaco das comunidades. Isso inclui escolas
construidas segundo os modos de vida locais, alimentacdo escolar culturalmente apropriada e
transporte que atenda as condicbes geograficas da regido. Como defende Silva (2010), "a
escola indigena ndo pode ser tratada com os mesmos parametros das escolas urbanas; é
necessario considerar as especificidades territoriais, culturais e linguisticas para garantir o
acesso e a permanéncia dos estudantes™.

De acordo com Lopes (2011, p. 134):

O fortalecimento da Educacdo Escolar Indigena exige o reconhecimento da
diversidade dos Povos Originarios. Nao se trata de uma politica uniforme, mas de
acdes articuladas com as realidades locais. E essencial que os governos estaduais e
municipais implementem setores especializados e dialoguem com 0s representantes
indigenas, para que as politicas sejam efetivamente aplicadas.

O desafio da implementacdo também passa pela elaboracéo e distribuicdo de materiais
didaticos especificos. Esses materiais devem ser produzidos com a participacdo ativa de
professores e liderancas indigenas, garantindo que os contetdos reflitam a cosmovisdo e 0s
valores das comunidades. Segundo Grupioni (2006, p. 43), "a producdo de livros e recursos
didaticos bilingues por autores indigenas é uma conquista significativa, pois contribui para o
empoderamento cultural e pedagdgico dos povos tradicionais".

Em suma, a efetivacdo da Educacdo Escolar Indigena prevista no PNE depende de um
compromisso continuo dos 6rgdos governamentais, da valorizagdo da cultura indigena e da

escuta ativa das comunidades.

1.7 Formacao inicial e continuada docente no contexto da Educacéo Escolar Indigena

A formacéo inicial e continuada de professores no contexto da Educacdo Escolar
Indigena representa um dos pilares fundamentais para a construcdo de uma préatica educativa
que respeite e promova a diversidade cultural dos Povos Originarios. Nao se trata apenas de

preparar professores para atuarem em contextos especificos, mas de reconhecer e legitimar os
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saberes e as ldgicas proprias das Comunidades Indigenas como elementos centrais no
processo educativo.

A Educacdo Escolar Indigena tem como pressuposto a articulagdo entre os saberes
tradicionais e 0s conhecimentos académicos. Nesse sentido, a formacdo docente deve
possibilitar o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica que seja, a0 mesmo tempo,
intercultural, bilingue, especifica e diferenciada. O respeito as Linguas Maternas, aos sistemas
simbolicos, as cosmologias e aos modos de vida dos Povos Indigenas sdo condi¢des para uma
educacdo que contribua para a manutencéo e o fortalecimento das identidades étnicas.

A valorizacgdo dos saberes tradicionais na formagdo docente ndo implica a rejei¢cdo do
saber cientifico, mas sim a construgdo de uma relacdo dialdgica e respeitosa entre diferentes
formas de conhecimento. Essa perspectiva reconhece que os Povos Indigenas possuem modos
préprios de ensinar, aprender e interpretar o0 mundo, que devem ser considerados na pratica
pedagogica. Assim, o educador indigena torna-se um mediador cultural, capaz de transitar
entre distintos universos epistemolégicos.

Segundo Fleuri (2003, p. 61), “a interculturalidade se constréi no reconhecimento
mutuo e na convivéncia entre diferentes sistemas culturais, a partir do didlogo e da negociacédo
entre saberes”. Essa abordagem amplia os horizontes da Educacdo Escolar Indigena,
promovendo ndo apenas a transmissdo de conteldo, mas o fortalecimento da autonomia
intelectual e cultural das comunidades.

Segundo Grupioni (2006, p. 52), "a formacdo dos professores indigenas ndo deve ser
vista apenas como um processo técnico, voltado ao dominio de contetdos e metodologias
escolares, mas como um momento privilegiado de reflexdo sobre os projetos de vida de seus
povos".

A formacado inicial de professores indigenas tem avancado de maneira significativa nas
ultimas décadas, sobretudo a partir da implementacdo de cursos de Licenciatura Intercultural e
magistérios indigenas, desenvolvidos em articulagdo com as especificidades culturais,
linguisticas e territoriais dos Povos Originarios.

Entre as experiéncias pioneiras no Brasil voltadas a formagdo de professores
indigenas, destaca-se o Projeto Pira-Yawara, desenvolvido no estado do Amazonas a partir da
década de 1980. Considerado um dos primeiros programas sistematicos de formacéo docente
indigena no pais, o projeto foi criado com o objetivo de preparar educadores indigenas para
atuarem em suas proprias comunidades, articulando os conhecimentos escolares com as
linguas, culturas e formas préprias de organizacdo social dos povos da regido. A iniciativa

representou um marco importante na histéria da Educacéo Escolar Indigena, pois rompeu com
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modelos de escolarizacdo impostos externamente as comunidades e passou a reconhecer 0s
préprios indigenas como protagonistas de seus processos educativos. O Projeto Pira-Yawara
contribuiu significativamente para a consolidacdo de politicas de formacdo docente
intercultural no Brasil, inspirando posteriormente a criacdo de programas institucionais de
formacdo especifica para professores indigenas, como os cursos de magistério indigena e,
mais recentemente, as licenciaturas interculturais ofertadas por universidades publicas.

No Amazonas, esse processo tem sido impulsionado pela atuacdo de instituicdes
publicas de ensino superior, com destaque para a Universidade do Estado do Amazonas
(UEA), que se consolidou como referéncia nacional na formagéo docente indigena. A UEA é
reconhecida como a primeira universidade do Brasil a ofertar o curso de Pedagogia
Intercultural Indigena, concebido especificamente para a formacdo de professores indigenas
em contextos amazonicos, respeitando as territorialidades, as linguas maternas e 0s projetos
socioculturais dos Povos Originarios. Essa iniciativa representou um marco histérico na
Educacdo Escolar Indigena, ao romper com modelos formativos homogéneos e instituir uma
proposta pedagdgica fundamentada na interculturalidade e no didlogo de saberes.

No ambito dessa politica, destaca-se que, em dezembro de 2022, uma turma composta
por 34 professores indigenas concluiu o curso de Pedagogia Intercultural Indigena no Vale do
Javari, resultado de uma parceria entre a Universidade do Estado do Amazonas e a CAPES. O
curso teve inicio em 2016 e foi desenvolvido em territorio indigena, evidenciando o
compromisso institucional com uma formacéo docente contextualizada, construida a partir das
realidades locais e das demandas das proprias comunidades indigenas.

Essas experiéncias reforcam o papel da UEA como protagonista na consolidacdo de
politicas publicas voltadas a Educacdo Escolar Indigena, contribuindo para o fortalecimento
de préaticas pedagogicas interculturais e para a formacao de professores comprometidos com a
valorizacdo dos saberes tradicionais, das linguas indigenas e da autonomia dos Povos
Originarios, conforme amplamente reconhecido nos debates académicos nacionais, inclusive
no dmbito da ANPEC.

Essas formacGes buscam ndo apenas qualificar tecnicamente os educadores, mas
também fortalecer sua identidade étnica e sua atuacdo como agentes culturais e politicos em
suas aldeias. Segundo Lopes da Silva (2015, p. 95), “a formagao docente indigena ndo pode
ser uma simples adaptacdo de modelos escolares tradicionais; ela deve nascer do didlogo com
as comunidades, respeitando seus saberes, linguas e praticas educativas”. Esse movimento
contribui diretamente para a construcdo de uma Educacdo Escolar Indigena mais autdbnoma,

critica e conectada aos projetos de vida dos Povos Indigenas. Tais iniciativas tém buscado
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assegurar que os futuros professores recebam uma formacéo alinhada a realidade sociocultural
e linguistica das comunidades em que atuardo.

Monte (2000, p. 25) observa que "a formacdo de professores indigenas deve
possibilitar a construcdo de identidades culturais afirmativas, que resistam as imposi¢oes
hegemonicas e promovam a valorizac¢ao das culturas indigenas”.

Assim, a formacdo de professores indigenas estd longe de ser apenas uma politica
educacional. Trata-se de uma estratégia de resisténcia cultural e de reafirmacdo dos direitos
historicos dos Povos Originarios a sua educacao prépria, a sua lingua e ao seu modo de vida.

A interculturalidade critica vai além da simples convivéncia entre culturas; ela exige o
enfrentamento das desigualdades historicas e estruturais que marcaram a relagdo entre 0s
Povos Indigenas e o Estado. Nesse sentido, a escola deixa de ser apenas um espaco de
transmissdo de conteddo para tornar-se um territério de didlogo, reflexdo e acdo politica. A
formagdo docente, ao assumir esse horizonte, precisa contemplar metodologias que
incentivem a escuta ativa, o protagonismo dos educadores indigenas e o reconhecimento dos
saberes ancestrais como fontes legitimas de conhecimento.

Essa perspectiva exige que os cursos de formacdo inicial e continuada ndo sejam
padronizados, mas construidos com a participacdo direta das comunidades. Curriculos
flexiveis, contextualizados e interculturais sdo fundamentais para que os professores possam
atuar de forma comprometida com os projetos de vida de seus povos. Como aponta Walsh
(2009), a interculturalidade critica propde uma ruptura com as hierarquias epistémicas e a
construcdo de novos marcos de conhecimento que envolvam préaticas colaborativas entre
diferentes saberes.

Refletir sobre a formacdo de professores no contexto da Educacdo Escolar Indigena
também implica repensar o préprio sentido de ser professor, ensinar e educar em sociedades
marcadas pela diversidade cultural. No contexto amazonico e brasileiro, esse debate exige o
reconhecimento de que a histéria da educacdo estd profundamente atravessada pelas
contribuicdes dos Povos Originarios, cujos modos de ensinar, aprender e transmitir
conhecimentos fazem parte das raizes culturais do pais. Assumir essa heranca implica
compreender que a docéncia ndo se limita a reproducdo de conteidos escolares, mas envolve
a responsabilidade de valorizar diferentes formas de conhecimento e de aprendizagem
presentes nos territérios e nas comunidades. Nesse sentido, ser professor em contextos
interculturais significa reconhecer e respeitar as matrizes indigenas que constituem parte
fundamental da formac&o social brasileira, incorporando préaticas educativas que dialoguem

com as experiéncias historicas, culturais e territoriais dos povos que habitam esses espagos.
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1.8 Mitologias de Origem e Memoria Ancestral: A Histéria de Criagdo do Povo Ticuna

A mitologia de origem do Povo Ticuna constitui um dos principais pilares de sua
memoria ancestral, articulando explicagdes sobre a criacdo do mundo, a organizacao social, 0s
valores éticos, as relagdes com a natureza e a constitui¢do da identidade coletiva. Trata-se de
um conhecimento transmitido historicamente pela oralidade, mas que, no contexto escolar
contemporaneo, vem sendo sistematizado em documentos oficiais, como o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) da escola indigena e registros produzidos em dialogo com liderancas
comunitarias e institui¢des religiosas atuantes na regido. Esses registros ndo substituem a
tradicdo oral, mas buscam fortalecé-la como referéncia cultural e pedagogica.

Segundo a tradi¢do Ticuna, no principio do mundo existiam Ngu’tapa e sua esposa
Mapana. Ngu’tapa dedicava-se a caga, enquanto Mapana permanecia responsavel pelos
cuidados domésticos. A auséncia de filhos gerava conflitos constantes entre o casal,
revelando, j& nesse ponto inicial da narrativa, tensGes relacionadas a fertilidade, a
continuidade da vida e as responsabilidades sociais atribuidas aos géneros.

Em um episodio central do mito, Ngu’tapa agride violentamente Mapana e a abandona
amarrada a uma arvore na floresta, expondo-a ao sofrimento e a morte. Esse momento
simboliza ndo apenas a violéncia fisica, mas também a ruptura do equilibrio social e moral. A
floresta, espaco de vida, transforma-se em lugar de dor, e Mapana torna-se vulneravel a acédo
dos insetos e aos perigos naturais.

A intervencdo ocorre por meio do passaro Cancam, que, ao ouvir os lamentos de
Mapana, transforma-se em pessoa para salva-la. Essa passagem evidencia um aspecto
fundamental da cosmologia Ticuna: a possibilidade de transfiguracdo entre seres humanos,
animais e entidades espirituais, reforcando a ideia de que todos os elementos da natureza
possuem agéncia e consciéncia. Cancam liberta Mapana e lhe oferece um instrumento de
protecdo e justica simbdlica a casa de caba orientando-a a utiliza-la no caminho percorrido
por Ngu’tapa.

Ao retornar da caga, Ngu’tapa ¢ ferido pela caba e sofre intensamente. A ferida, no
entanto, ndo é apenas fisica. Ao observar o joelho inchado, Mapana percebe, em seu interior,
quatro seres produzindo artefatos. A abertura do joelho de Ngu’tapa revela o nascimento de
Aiciina, Mowatcha, Ipi e Yo’i, figuras fundamentais para a criagdo do mundo Ticuna. Esse
nascimento simboliza que a cultura, os saberes, a arte e as crengas emergem do proprio corpo
ancestral, indicando que o conhecimento € parte constitutiva da existéncia humana.

Entre esses seres, Yo’i assume papel central como organizador do mundo. Naquele

tempo, a terra era escura e fria, coberta pela enorme sumaumeira (wone), que impedia a
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entrada da luz. A auséncia de claridade representa um mundo ainda incompleto, em estado de
gestacdo. Yo’i e Ipi tentam, inicialmente, perfurar a &rvore com sementes, criando as estrelas,
mas percebem que isso nao é suficiente para iluminar a terra.

A solucdo ocorre por meio da cooperacdo entre os seres da floresta. ApoOs varias
tentativas frustradas, o pequeno quatipuru taine consegue atingir a preguica-real que
sustentava o céu, fazendo com que a sumaumeira caisse e a luz surgisse. Esse episodio reforga
um valor recorrente na mitologia Ticuna: a for¢a ndo estad no tamanho ou na hierarquia, mas
na astucia, na persisténcia e na colaboracao.

Da queda da sumaumeira originam-se os rios, entre eles o Rio Solimdes, seus
afluentes e igarapés, estabelecendo a ligacdo direta entre a cosmologia e a geografia
amazonica. A natureza, portanto, ndo é vista como cenario, mas como resultado direto de
eventos sagrados.

Mesmo ap6s a queda da arvore, seu coragdo permanece vivo, dando origem ao umari
(tetchi). Desse fruto nasce TetchiariiNgu’i, figura feminina de grande beleza, que passa por
transformacdes entre forma humana e animal, reafirmando a fluidez entre os mundos. As
relacdes entre Yo’i, Ipi e TetchiariiNgu’i introduzem conflitos ligados a sexualidade, a
lealdade e as consequéncias éticas das acGes, mostrando que a ordem social se constroi
também a partir de erros e punigdes.

A morte simbdlica de Ipi, transformado em massa de jenipapo, d& origem a um dos
rituais mais importantes do Povo Ticuna: a pintura corporal dos recém-nascidos com
jenipapo, pratica de protecdo espiritual e afirmacdo identitaria. O mito, assim, fundamenta
rituais ainda vivos no cotidiano da comunidade.

A pesca realizada por Yo’i no igarapé de Eware simboliza o surgimento dos animais e
dos seres humanos. Dependendo da isca utilizada, os peixes transformam-se em animais ou
em gente. Dessa acdo surgem os Ticunas, enquanto outros povos, inclusive brancos e negros,
também sdo explicados como descendentes da mesma origem, reforcando uma visdo néo
hierarquica da humanidade, mas baseada na diversidade.

Por fim, Yo’i organiza a sociedade Ticuna por meio da cria¢do dos clas, associados
aos sabores do caldo preparado com diferentes animais. Cada cl& passa a orientar as regras de
casamento, parentesco e convivéncia social, estabelecendo normas que garantem o equilibrio
comunitario. A proibi¢do do casamento entre membros do mesmo clé néo é apenas biologica,
mas profundamente social e espiritual.

Assim, a mitologia de origem do Povo Ticuna ndo deve ser compreendida como uma

narrativa isolada ou simbolica apenas no sentido abstrato, mas como um sistema complexo de
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explicagdo do mundo, da natureza, da organizacéo social, da ética e da educacéo. Ela constitui
um saber estruturante que orienta praticas culturais, rituais, relacbes sociais e processos
educativos, reafirmando a centralidade da memoria ancestral na construcdo da identidade

Ticuna.
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SECAO Il - CAMINHOS METODOLOGICOS

2.1 Pesquisas Qualitativas

A pesquisa realizada com Povos Indigenas ou com outros grupos socioculturais
especificos demanda do pesquisador ou da pesquisadora uma postura de escuta atenta e
sensibilidade epistemologica para compreender as particularidades culturais, os saberes e as
cosmologias historicamente constituidos por esses sujeitos. Nesse contexto, é imprescindivel
reconhecer a existéncia de multiplas formas de conhecimento, rompendo com a nogdo de um
saber Unico e universal, hegemonicamente promovido pela tradicdo académica ocidental,
vinculada aos paradigmas da modernidade e da colonialidade.

A presente pesquisa foi realizada na regido do Alto Solimdes, especificamente na
Comunidade Vila de Beténia, pertencente ao municipio de Santo Anténio do Ica - AM. O
estudo teve como foco a Escola Municipal Indigena Metact, sendo caracterizado como uma
investigacao qualitativa e descritiva, centrada na analise documental das praticas pedagdgicas
de professores de Matematica do Ensino Fundamental I (Anos Iniciais). O l6cus da pesquisa
foi escolhido por sua relevancia como espaco de circulacdo, negociacao e ressignificacdo de
saberes. Nesse ambiente, 0 ensino da matematica assume caracteristicas singulares, ligadas as
praticas culturais e saberes ancestrais. Como afirma Maher (2009, p. 145), “a escola indigena
é um lugar de interacdes culturais, onde se reelaboram préticas pedagdgicas a partir de saberes
ancestrais e contemporaneos”.

A pesquisa é um processo de producdo de conhecimento que se constrdi a partir de
uma atitude investigativa, critica e reflexiva diante de um determinado fendmeno. De acordo
com Meyer e Paraiso (2014), a pesquisa ndo deve ser entendida apenas como um conjunto de
técnicas neutras voltadas a descoberta da verdade, mas como um ato politico, situado
historicamente e atravessado por relacdes de poder, interesses e disputas de sentidos. Sob a
perspectiva pos-critica, pesquisar € interrogar o mundo, problematizar o que parece natural e
evidente, e produzir conhecimentos comprometidos com a transformagdo social,
especialmente em contextos marcados por desigualdades e silenciamentos histéricos, como o
das populacdes indigenas.

Para Denzin e Lincoln (2006, p. 17), a pesquisa qualitativa “envolve uma abordagem
interpretativa e naturalista do mundo, significando que os pesquisadores estudam as coisas em
seus ambientes naturais, tentando fazer sentido ou interpretar os fenémenos em termos dos

significados que as pessoas lhes atribuem”.
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Nesse sentido, a pesquisa em educacdo ndo se limita a descricdo de préticas ou a
comprovacdo de hipdteses, mas envolve o desvelamento das complexas tramas que
constituem os sujeitos, os saberes e 0s espacos escolares. E um exercicio ético e politico de
escuta e reconhecimento das multiplas vozes que compdem o cenario educacional,
especialmente aquelas historicamente marginalizadas. Na abordagem pds-critica, a producao
de conhecimento se da por meio da problematizacdo dos discursos hegemdnicos e da
valorizacdo de saberes plurais, como o0s saberes ancestrais e comunitarios que atravessam a
vida e a Educacdo Escolar dos Povos Indigenas.

Assim, pesquisar no contexto da escola indigena é também colocar em xeque as
epistemologias colonizadoras que ainda sustentam grande parte das praticas e teorias
educacionais. Trata-se de uma postura investigativa que reconhece os saberes tradicionais
como legitimos e relevantes para a construcdo de uma educacdo plural. Como destacam
Meyer e Paraiso (2014), a pesquisa pos-critica propde um movimento de descentralizacdo dos
saberes e dos sujeitos, promovendo rupturas com modelos universalizantes de conhecimento e
abrindo espaco para narrativas que expressam outras formas de compreender e transformar o
mundo.

A pesquisa qualitativa tem se consolidado como uma abordagem significativa para a
investigagdo em contextos socioculturais complexos, como o das escolas indigenas. Mais do
que uma escolha metodoldgica, trata-se de uma postura epistemolédgica comprometida com a
escuta, o dialogo e o respeito a diversidade dos sujeitos pesquisados. De acordo com Denzin e
Lincoln (2006, p. 17), “a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa e
naturalista do mundo”, o que significa que o pesquisador busca compreender 0s significados
atribuidos pelos prdprios sujeitos as suas experiéncias e praticas. Essa abordagem é
particularmente relevante em contextos indigenas, nos quais 0s conhecimentos tradicionais, as
praticas pedagogicas e os sentidos atribuidos ao ensino da matematica sdo profundamente
marcados pelas cosmovisdes proprias de cada povo.

No caso especifico da pesquisa realizada na Escola Municipal Indigena Metacl, a
escolha pela abordagem qualitativa se justifica pela necessidade de compreender, de maneira
sensivel e profunda, as interagdes entre os saberes etnomatematicos e as préaticas docentes.
Como aponta Maher (2009, p. 145), “a escola indigena ¢ um lugar de interagdes culturais,
onde se reelaboram préaticas pedagogicas a partir de saberes ancestrais e contemporaneos”.
Essa constatacdo reforca a necessidade de métodos que acolham as complexidades e
singularidades desses espacos educativos. A pesquisa qualitativa ndo busca generalizagGes

estatisticas, mas sim uma compreensdo densa e contextualizada dos fendmenos. Para Flick
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(2009, p. 16), “a pesquisa qualitativa ¢ adequada especialmente quando se trata de reconstruir
perspectivas e experiéncias dos participantes”. No contexto da escola indigena, isso implica
acolher os modos de ensinar e aprender que ndo seguem necessariamente 0s padrdes
ocidentais de racionalidade, mas que carregam valores, memdrias e formas proprias de
organizagéo do conhecimento.

Um dos aspectos da pesquisa qualitativa é a valorizagdo das multiplas formas de
linguagem e expressao dos sujeitos, o que inclui, no caso indigena, narrativas orais, rituais,
desenhos, objetos simbolicos e outros suportes que veiculam conhecimento. Dentro dessa
abordagem, a analise documental adquire papel importante, especialmente quando se trata de
investigar politicas educacionais, projetos pedagdgicos, registros escolares e producgdes
docentes que dialogam com os saberes tradicionais. Segundo Cellard (2008, p. 295), “o
documento é uma fonte privilegiada de informacdes sobre os valores, as crencas e as praticas
de um grupo social”. Analisar documentos em contextos indigenas requer, portanto,
sensibilidade para captar os sentidos ali inscritos, muitas vezes de forma implicita ou
simbolica.

A andlise documental, na perspectiva qualitativa, ndo é uma simples leitura técnica ou
burocrética dos registros, mas sim um processo interpretativo que busca compreender 0s
sentidos, as omissdes e os discursos presentes nos materiais. Como argumenta Bauer e
Gaskell (2002, p. 135), “os documentos ndo sdo apenas vestigios do passado, mas producdes
simbdlicas que refletem visdes de mundo”. Essa concepcao amplia as possibilidades de leitura
dos documentos escolares como expressdes culturais. No caso da Escola Metacl, o0s
documentos pedagdgicos como planejamentos, cadernos dos professores, registros de aula e
projetos de ensino sdo analisados como materiais vivos, que expressam a tentativa de
articulacdo entre os saberes escolares e 0s conhecimentos indigenas.

A perspectiva etnomatematica, proposta por Ubiratan D’Ambrosio (2001, p. 17),
contribui diretamente para essa andlise, ao reconhecer que “a matemadtica deve ser
compreendida como uma constru¢ao cultural, plural e situada”. Assim, ao investigar
documentos escolares, é possivel identificar como os saberes locais sdo (ou ndo) incorporados
as praticas pedagogicas e como os professores mobilizam elementos da cultura indigena em
suas aulas de matematica. Essa analise documental é complementada por observacgdes em sala
de aula e em outros espacos de formacéo de forma a articular diferentes fontes de informagéo
e aprofundar a compreensdo das préaticas investigadas.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), os dados qualitativos possibilitam compreender os

significados que os sujeitos atribuem as suas acdes, o que reforca a importancia do
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cruzamento entre diferentes fontes de dados, incluindo os documentais. A observacdo e a
leitura sensivel dos documentos constituem praticas indissociaveis na pesquisa qualitativa,
sobretudo em contextos atravessados por historicas assimetrias de poder, como aqueles
vivenciados pelas populacdes indigenas. Nesse sentido, Meyer e Paraiso (2014) destacam que
a pesquisa € um ato politico, pois envolve escolhas, posicionamentos e compromissos com
determinados projetos de sociedade.

No ambito desta investigacdo, tal compromisso se traduz na defesa de uma escola
intercultural, entendida como aquela que promove o didlogo sistematico entre diferentes
sistemas de conhecimento, reconhecendo a legitimidade dos saberes indigenas, de suas
linguas, praticas culturais e formas proprias de organizacgdo social. Trata-se de uma escola que
ndo se limita a inclusdo simbdlica da diversidade, mas que questiona hierarquias
epistemoldgicas historicamente construidas, buscando relacdes pedagdgicas baseadas no
respeito, na reciprocidade e na negociagéo entre culturas distintas. Assim, a interculturalidade
assume um carater critico, orientando praticas educativas comprometidas com a valorizacao
dos saberes indigenas e com a superacdo de modelos escolares homogéneos e
assimilacionistas.

A andlise dos documentos escolares também permite identificar tensbes entre o
curriculo oficial e os conhecimentos locais, revelando os desafios enfrentados pelos
professores na tentativa de ensinar matematica de forma culturalmente sensivel. Como
destaca Santos (2010, p. 34), “¢ necessario reconhecer a existéncia de uma pluralidade de
saberes e de racionalidades, rompendo com a ideia de uma ciéncia Unica e universal”. A
pesquisa qualitativa, nesse sentido, contribui para o reconhecimento dessa ecologia de
saberes. O trabalho de andlise documental, nesse contexto, se constitui como um exercicio,
que busca enxergar os documentos ndo apenas como normas a serem seguidas, mas como
arenas de disputa e resisténcia simbolica.

No ambito da analise documental, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola
Municipal Indigena Metaclii foi compreendido como um documento basilar para a
compreensdo das intengdes formativas, das concepgdes de curriculo e das diretrizes
pedagbgicas que orientam o trabalho docente. Embora o PPP reconheca a importancia da
valorizacdo da cultura indigena e da Lingua Materna, observa-se que suas proposi¢des ainda
se apresentam de forma geral, nem sempre explicitando como os saberes tradicionais e
etnomatematicos se materializam nas praticas pedagdgicas cotidianas, especialmente no
ensino da Matematica. Nesse sentido, o PPP ¢ analisado nesta pesquisa ndo apenas como um

documento normativo, mas como um campo de disputas, tensdes e possibilidades, no qual se
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evidenciam tanto avangos quanto limites na constru¢do de uma educagdo escolar indigena
efetivamente intercultural. Tal posicionamento permite problematizar a distancia, por vezes
existente, entre o curriculo prescrito e o curriculo vivido na escola, aspecto fundamental para
a compreensao das praticas docentes investigadas.

A andlise dos dados foi conduzida a partir de uma abordagem qualitativa de carater
interpretativo, com foco na andlise documental. Esse procedimento permitiu examinar de
forma sisteméatica os documentos pedagdgicos produzidos no contexto escolar, tais como
planos anuais de trabalho docente, cadernos de planejamento, fichas de conteddos e demais
registros institucionais relacionados ao ensino da Matematica na Educagdo Escolar Indigena.

A anélise documental possibilita compreender os documentos ndo apenas como
registros técnicos ou administrativos, mas como producdes sociais e pedagogicas que
expressam concepcdes de ensino, escolhas curriculares, formas de organizacao do trabalho
docente e modos de legitimacdo de determinados saberes no espago escolar. Nesse sentido, 0s
documentos sdo entendidos como materialidades discursivas que revelam visées de mundo,
prioridades educacionais e relacdes de poder que atravessam o cotidiano da escola.

Conforme destacam Jovchelovitch e Bauer (2002), os textos institucionais organizam
experiéncias e produzem significados no interior de contextos sociais e culturais especificos.
Assim, 0s registros pedagdgicos analisados foram considerados como expressdes das
concepcOes que orientam o ensino da Matemaética, evidenciando como 0s conhecimentos
escolares formais sdo priorizados, bem como de que maneira 0s saberes matematicos
tradicionais do Povo Ticuna sdo incorporados, tensionados ou silenciados no planejamento
docente.

O procedimento analitico consistiu na leitura aprofundada dos documentos, buscando
identificar recorréncias, auséncias, énfases e formas de articulacdo entre os conteldos
matematicos prescritos pelo curriculo oficial e os saberes produzidos no contexto
sociocultural da comunidade indigena. A analise centrou-se, especialmente, na presenca ou
auséncia de préaticas etnomatematicas, na contextualizacdo dos conteudos e nas estratégias
pedagdgicas utilizadas para relacionar a Matematica escolar as experiéncias vividas pelos
estudantes.

Essa abordagem permitiu compreender os documentos como producdes simbolicas
situadas, atravessadas por condicionantes institucionais, normativas curriculares e concepcoes
epistemoldgicas que influenciam diretamente a pratica docente. Dessa forma, a analise
documental qualitativa contribuiu para evidenciar os limites e as possibilidades de

incorporacdo dos saberes indigenas no ensino da Matematica, bem como para problematizar
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os desafios enfrentados na construcdo de praticas pedagdgicas interculturais no contexto da
Educacdo Escolar Indigena.

A pesquisa qualitativa permite que os dados produzidos e interpretados contribuam
ndo apenas para a compreensdo do fenbmeno estudado, mas também para a construcdo de
praticas pedagdgicas mais inclusivas e respeitosas da diversidade cultural. Assim, a analise
documental na abordagem qualitativa, quando realizada de forma critica, sensivel e situada,
torna-se uma ferramenta potente para revelar as multiplas camadas de sentido presentes nas
praticas escolares, especialmente naquelas que ocorrem em territérios indigenas.

Finalmente, parte-se do entendimento de que os saberes étnico-matematicos ndo séo
periféricos, mas constituem formas legitimas de conhecimento, historicamente produzidas por
diferentes grupos socioculturais, que devem ser reconhecidas e integradas ao curriculo
escolar. A expressao saberes étnico-matematicos deriva do campo tedrico da Etnomatematica,
sistematizado por D’Ambrosio (2001), que compreende a matematica como uma produgao
cultural situada, vinculada as préticas, linguagens, técnicas e modos de vida de diferentes
pOVOS.

Nessa perspectiva, 0s saberes étnico-matematicos referem-se aos conhecimentos
matematicos presentes nas atividades cotidianas, nos sistemas de contagem, nas formas de
medir, organizar o espago e resolver problemas concretos, desenvolvidos no interior de
contextos culturais especificos, como os dos povos indigenas. Esses saberes expressam
racionalidades proprias e desafiam a visdo hegemoOnica da matematica escolar como
conhecimento neutro, universal e descontextualizado.

Ao defender que “valorizar os saberes tradicionais é um ato politico e pedagogico, que
contribui para a afirmag¢do identitaria e para a construgdo de uma escola mais justa e plural”,
Gomes (2019, p. 83) reforca a importancia de investigacdes que reconhecam o0s saberes
étnico-matematicos como componentes fundamentais de uma educacdo intercultural critica,

comprometida com a justica cognitiva e com o respeito a diversidade epistemoldgica.

2.2 Contextos da Pesquisa

A Escola Municipal Indigena Metacu, estd localizada na Avenida Principal Avelino,
S/N, Comunidade Indigena Vila de Betania terra indigena do municipio de Santo Antonio do
Ic4, Amazonas. A escola teve sua origem na criagdo da Escola Municipal Indigena Ngewane,
e foi desmembrada no dia 05/08/2008, mas continuou funcionando no antigo prédio da Escola
Estadual Dom Pedro I, com quatro salas de aula. Seu home foi dado em homenagem ao Pastor

Jorddo Flores, seu cld em Ticuna Metacl, se refere a pele macia e bonita. Funcionou
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inicialmente com o Ensino de Alfabetizacdo e de 12 a 42 série, na época denominado Ensino
Fundamental.

Imagem 01 - Escola Municipal Indigena Metact

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

No dia 02 de janeiro de 2013 passou a ocupar seu prédio préprio, situado a Rua
Avenida Principal Avelino, S/N, Centro. No entanto, a Escola Municipal Indigena Metacii
funciona em seu prédio proprio, mas compartilha a cozinha e os banheiros com a Escola
Municipal Indigena Ngewane. Com a reorganiza¢do administrativa da Secretaria Municipal
da Educagdo (SEMED) através do Decreto n® 550/09- GPMSAI, a Escola passou a ser
vinculada diretamente a SEMED.

Em 06/03/2013, iniciou na Escola Educacdo Infantil 1 e Il e 1° ao 4° ano do Ensino
Fundamental Ndo Profissionalizante. No ano de 2014 a escola passa a oferecer também o 5°
ano do Ensino Fundamental. Criada legalmente por forca de Decreto n° 550/09- GPMSALI, a
Escola, passa a denominar-se a partir de 2013, Escola Municipal Indigena Metacu.

No decorrer de seu funcionamento, a escola ofereceu aos alunos de Vila de Beténia os
ensinos: Educacéo Infantil I e 11, Ensino Fundamental 1 (1° ao 5° ano), e entre os anos de 2021
a 2022 ofereceu também a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, 1° segmento, no turno
noturno. A escola funciona no periodo matutino (7h - 11h15) e no vespertino (13h — 17h15).
No ano letivo de 2023 a escola atendeu um total de 218 alunos matriculados normalmente,
sendo 128 no turno matutino e 90 no turno vespertino.

Também no ano de 2023, a escola deixou de oferecer o Ensino da EJA, por motivo da

alta evasao escolar nessa modalidade de ensino. No ano de 2024, a escola atendeu 222 alunos
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distribuidos nos turnos matutino e vespertino, e foi constituida por 32 professores e 29
servidores administrativos.

No ano de 2025 por determinacdo da SEMED a escola deixou de oferecer a educacgédo
Infantil e passou a oferecer somente o Ensino fundamental 1 (1° ao 5° ano).

Desde o seu funcionamento em prédio proprio, de 2013 até marco de 2024, a escola
teve como gestor o professor Ezaro Saturnino, com a Portaria N° 1.938/12-GPMSAI
02/01/2013, com formacdo em Licenciatura Indigena, e sendo substituido respectivamente no
ano de 2017, por questdo de salde, pelo gestor interino professor Terri Salvador e retornando
novamente a gestdo em 2018.

A partir de 1° de abril de 2024, na Escola Municipal Indigena Metac, foi empossado
um novo gestor, o professor José Maria Souza Santos com a Portaria 019/24 — GPMSAI de
01/04/2024, pois ele foi aprovado no PROCESSO SELETIVO PARA GESTORES
MUNICIPAIS através do Edital 01/2023 — PMSAI. Ele tem formacdo académica em
Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Geografia e Licenciatura em Artes Visuais,
também possui Pos-Graduacdo em nivel de Especializacdo em Psicopedagogia, em Gestdo
Escolar e Coordenacao Pedagodgica e em Educacdo Escolar Indigena.

Seu primeiro e atual secretario, é o Professor do quadro efetivo Massueto Pereira
Ricardo, com formacdo em Licenciatura em Geografia.

No inicio do ano de 2024, a Escola Municipal Indigena Metacl, juntamente com a
Escola Municipal Indigena Ngewane, passaram por uma reforma completa em toda sua
estrutura fisica, entdo, para que os trabalhos ndo fossem paralisados, a secretaria da referida
escola funcionou em uma casa alugada pela SEMED que foi a casa do entdo gestor Ezaro
Saturnino, situada na Avenida Pastor Eduardo, S/N, Centro de Vila de Beténia, e quando
iniciaram as aulas foi preciso improvisar um local para que as atividades escolares ndo fossem
totalmente paralisadas. Entdo, o cacique da comunidade o senhor Jorge Sebastido Franco,
cedeu a Quadra Poliesportiva da Comunidade para que as atividades escolares pudessem ser
desenvolvidas naquele local. Na época, o pedagogo da escola, o professor José Maria Souza
Santos juntamente com a supervisora Marna Cezario Felipe, elaboraram um cronograma para
que as atividades escolares fossem trabalhadas de forma estruturada.

Ficou definido entdo que os alunos da Escola Municipal Indigena Metacl se
encontrariam na quadra com os professores nas segundas-feiras, quartas-feiras e sextas-feiras,
no turno matutino (7h as 9h30) e no turno vespertino (13h as15h30), para que os professores
repassassem e recebessem as atividades escolares. E assim funcionou até o final do més de

julho.
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As atividades escolares retornaram para o prédio proprio a partir de agosto de 2024.
Mesmos ap6s a reforma, as referidas escolas continuam compartilhando os banheiros, a
cantina e o refeitdério. O Curriculo desenvolvido na escola € 0 mesmo da Secretaria Municipal
de Educacéo e Cultural - SEMED/SAI, de acordo com as leis educacionais vigentes com suas
especificidades, buscando o resgate e a preservacdo da cultura local. O curriculo que esta
sendo construido pretende atender a necessidade do resgate e da preservacao da cultura da
Comunidade Indigena Vila de Betania, principalmente através dos componentes curriculares:
Lingua Materna e Expressdo Cultural, que diz respeito aos saberes tradicionais.

A Escola Municipal Indigena Metacu é fruto direto das reivindicagdes do Movimento
Indigena em Vila Betéania. A criagdo da Metacu simboliza o esfor¢o da Comunidade Ticuna
em construir um espaco educacional que respeite e promova sua cultura, historia e saberes
tradicionais. Ao longo dos anos, 0 Movimento Indigena foi determinante na conquista desse
direito, garantindo que a Educacdo Escolar Indigena fosse construida em conjunto com a
comunidade, refletindo seus valores e suas necessidades. O Movimento Indigena foi decisivo
nesse processo, atuando ndo apenas como forca de pressao junto as autoridades publicas, mas
também como agente ativo na concepcdo de um projeto educacional que respeitasse a
identidade cultural do Povo Ticuna. Compreendendo a educacdo como ferramenta de
fortalecimento da autonomia, 0 movimento buscou assegurar que as futuras geracgdes tivessem
acesso a uma formacdo que contemplasse, além dos conteddos formais, a valorizagdo da
lingua, histdria e tradi¢des indigenas.

A Escola Municipal Indigena Metacl representa a vitoria da autonomia indigena no
campo educacional, consolidando-se como um espagco de resisténcia cultural e de

fortalecimento da identidade indigena na comunidade de Vila Betania.

Quadro 2 — Caracterizacdo do corpo docente da Escola Municipal Indigena Metacii (2025)

0 ~ e x Tipo de
N Nome Cargo/Funcao Habilitagao Admissio
01| Adilene Fidelis Julio Professora Licenciatura em Pedagogia | Contratada
02 Alani Se}lvador Professora Ensino Médio Contratada

Durico
03 Arnaldo anzaga Professor Ensino Médio Contratado
Bernardino
Edinoara Gonzaga . 1
04 Professora Ensino Médio Contratada
dos Santos
05 Equineuza Gonzaga Professora Licenciatura em Historia Contratada
Tomaz
06 Ezaclaide Qonzaga Professora Licenciatura em Letras Contratada
Saturnino
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0 ~ e~ Tipo de
N Nome Cargo/Funcio Habilitagdo Admissio
07 Genilda El euterio Professora Licenciatura em Historia Contratada

Martins
08| Genilda Fidelis Julio Professora Ensino Médio Contratada
09 |Nénio Calisto Albino Professor Ensino Médio Contratado
10 Raimundo Eranco Professor Licenciatura em Pedagogia | Contratado
Clementino
11| Adi Manoel Rosindo Professor Ensino Médio Contratado
12| Cilete Arcanjo Cruz Professora Ensino Médio Contratada
Doroteia Flores Licenciatura para Professores .
13 Felipe Professora Indigenas do Alto Solimdes Efetiva
Elizeu Ataide ) )
14 . Professor Licenciatura em Letras Contratado
Manduca Filho
15 Minisk Zumbata Professor Ensino Médio Efetivo
Flores
16 Néscio Jodozinho Professor Llce}101atura para Profe?ssg)res Efetivo
Jorge Indigenas do Alto Solimdes
17 Nizia da} Silva Professora Ensino Médio Contratada
Jesuino
18 [Rotiscleude Saturnino Professor Licenciatura em Historia Contratado
19 Asciane Eleutério Professora Ensino Médio Contratada
Gonzaga
20 Obenei Eduardo Reforco e Leitura Ensino Médio Contratado
Roque
21 Onesimo quue Professor Ensino Médio Efetivo
Eleuterio
22 Vanildo Antonio Professor Ensino Médio Contratada
Manoel
23 Vamltor} C‘arvalho Professor Ensino Médio Contratado
Crispim
24 | Dina Chaves Albino Professora Licenciatura em Historia Contratada
Janicia Macério Apoio Pedagogico . . .
25 Eleutério (Ed. Tnfantil) Licenciatura em Pedagogia | Contratada
26 |Ladimar Melo Araujo| Apoio Pedagdgico Ensino Médio Efetivo
27 Paulo Izaque Professor de Projeto Licenciatura em Historia Contratado
28 Flavio Ribeiro Professor de Projeto Ensino Médio Contratado
29 Equmeusa,dg Silva Professora Ensino Médio Contratado
Mauricio
30 Veronica Hgnorato Refor¢o e Leitura Licenciatura em Historia Contratado
Costolio
31 | Celso RosindoZaguri| Apoio Pedagdgico Ensino Médio Contratado

Fonte: Secretaria da Escola Municipal Indigena Metacii (2025).

O corpo docente da Escola Municipal Indigena Metacii, no ano de 2025, é composto

por 31 profissionais que atuam em diferentes fungdes pedagdgicas, incluindo professores
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regentes, professores de projeto, reforco e leitura e apoio pedagogico. Trata-se
majoritariamente de docentes pertencentes a propria comunidade indigena, o que constitui um
aspecto fundamental para a Educacdo Escolar Indigena, uma vez que garante maior
proximidade cultural, linguistica e territorial entre professores e estudantes, favorecendo

praticas pedagogicas contextualizadas e interculturais.

Grafico 1 - Formacao Académica Docente

Formacgao Académica do Corpo Docente - Escola Indigena Metacii (2025)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No que se refere a formacdo académica, observa-se uma heterogeneidade significativa
entre os docentes. Conforme demonstrado no Gréfico 1 — Formagdo Académica do Corpo
Docente, a maior parte dos professores possui apenas o Ensino Médio, totalizando 15
profissionais. Esse dado evidencia uma realidade ainda recorrente em escolas indigenas da
regido amazodnica, onde o acesso a formacgdo superior especifica para professores indigenas
ocorreu de forma tardia e desigual. Por outro lado, identifica-se um contingente de docentes
com Licenciatura em Historia (6), Licenciatura em Pedagogia (3), Licenciatura em Letras (2)
e Licenciatura para Professores Indigenas do Alto Solimdes (2), demonstrando avancos
importantes na formacdo inicial, ainda que insuficientes para atender plenamente as demandas
da escola.

A presenca de professores formados em cursos especificos para a Educacdo Escolar
Indigena, como a Licenciatura para Professores Indigenas do Alto Solimdes, representa um
avanco qualitativo relevante, pois esses cursos sdo estruturados a partir de uma perspectiva

intercultural, valorizando os saberes tradicionais, as linguas indigenas e os modos proprios de
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ensinar e aprender. No entanto, o nimero reduzido de docentes com essa formacao especifica
revela a necessidade de ampliacdo de politicas puablicas voltadas a formacdo inicial e

continuada de professores indigenas, especialmente no interior do Amazonas.

Grafico 2 - Situagdo Contratual Docente

Situacao Contratual do Corpo Docente - Escola Indigena Metacu (2025)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

No que diz respeito a situacdo contratual, o Gréfico 2 — Situacdo Contratual do Corpo
Docente evidencia um predominio expressivo de professores contratados, totalizando 25
profissionais, enquanto apenas 6 docentes possuem vinculo efetivo. Essa configuracdo revela
um quadro de instabilidade funcional que impacta diretamente a continuidade das acdes
pedagogicas, o planejamento de longo prazo e o fortalecimento do projeto politico-
pedagogico da escola. A alta rotatividade de professores contratados pode comprometer a
consolidagdo de praticas educativas interculturais e etnomatematicas, que exigem vinculo com
a comunidade, tempo de permanéncia e aprofundamento do trabalho pedagdgico.

A precarizagdo dos vinculos de trabalho também afeta as condicGes de atuacéo
docente, uma vez que professores contratados, em geral, enfrentam inseguranca profissional,
auséncia de planos de carreira e limitacfes no acesso a formacdo continuada. No contexto da
Educacgdo Escolar Indigena, essa situacdo se torna ainda mais sensivel, pois a construcéo de
uma escola diferenciada depende do protagonismo dos professores indigenas e da valorizacéo
de sua atuacdo enquanto agentes culturais e educacionais.

Dessa forma, a analise do corpo docente da Escola Municipal Indigena Metaci revela

avangos importantes, como a presenca de professores indigenas e de profissionais com



79

formagdo superior, mas também exple desafios estruturais relacionados a formacéo
académica e a estabilidade profissional. Esses elementos reforcam a necessidade de politicas
educacionais que assegurem tanto a ampliacdo do acesso a formacéo intercultural especifica
quanto a realizacdo de concursos publicos que garantam vinculos efetivos, contribuindo para
o fortalecimento da Educacdo Escolar Indigena e para a consolidacéo de praticas pedagogicas
alinhadas aos saberes, as culturas e as necessidades do Povo Ticuna.
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SECAO Il - INSTRUMENTOS DE PRODUGAO E ANALISE DE DADOS

3.1 Raizes de Resisténcia: A trajetdria historica do Povo Ticuna

O Povo Ticuna é reconhecido como um dos mais numerosos grupos indigenas da
Amazonia brasileira, com uma populacdo aproximada de 52 mil pessoas (IBGE, 2022).
Concentrados majoritariamente na regido do Alto Solimdes, na triplice fronteira entre Brasil,
Colémbia e Peru, os Ticunas desenvolveram uma organizagdo social complexa,
profundamente articulada ao territorio, a espiritualidade e aos ciclos da natureza. Sua
trajetdria historica € marcada por processos continuos de resisténcia, adaptacdo e reafirmacéo

cultural diante das sucessivas investidas coloniais e estatais.

Imagem 2 - Mapa dos Municipios do Alto Solimdes

Colémbia

Fonte: Portal Barrancas (2026)

Os primeiros contatos com colonizadores europeus remontam ao século XVI, quando
expedicdes portuguesas e espanholas passaram a ocupar areas da Amazénia. Esses encontros
desencadearam profundas transformagfes socioculturais, marcadas por conflitos,
deslocamentos forcados, exploracdo e violéncia, afetando significativamente o modo de vida
tradicional ticuna (SANTQOS, 2023). Ainda assim, tais processos ndo resultaram na submissao
completa do Povo Ticuna, mas estimularam a construcdo de estratégias coletivas de
resisténcia, tanto no plano territorial quanto no simbalico e cultural.

Durante o periodo colonial, os Ticunas enfrentaram tentativas de escravizagdo e
dominacdo, respondendo por meio da preservacao de seus saberes, de suas préaticas culturais e
da organizacdo comunitaria. Essa resisténcia ultrapassa o enfrentamento fisico e se expressa,
sobretudo, na manutencdo de uma identidade cultural dindmica, construida a partir da
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memoria coletiva, da lingua, dos rituais e das praticas cotidianas. Conforme Hall (2006), a
identidade ndo é fixa, mas produzida historicamente por meio de discursos culturais. Nesse
sentido, os Ticunas reatualizam constantemente suas narrativas de origem, espiritualidade e
saberes tradicionais como formas de enfrentamento aos discursos hegemdnicos coloniais que
tentaram silenciar suas vozes.

No século XX, novos desafios se impuseram com a intensificagdo da exploracao
econbmica da Amazonia. A chegada de seringalistas, madeireiros e, posteriormente,
mineradores agravou conflitos territoriais e ambientais, colocando em risco a integridade
sociocultural ticuna. Diante desse cenario, as mobilizacbes indigenas se fortaleceram,
ampliando a organizacéo politica do Povo Ticuna em defesa de seus territorios, de sua cultura
e de seus direitos coletivos.

A partir da década de 1980, o Movimento Indigena Ticuna consolidou-se como forca
politica relevante, com o surgimento de liderangas comprometidas com a demarcagdo de
terras e com a garantia de direitos sociais, especialmente nas areas da educacdo e da salde.
Esse periodo marcou uma inflexdo historica, caracterizada pela ampliacdo da participacéo
indigena nos espacos institucionais e pela reivindicacdo de autonomia politico-cultural. As
conquistas relacionadas a demarcacdo de Terras Indigenas e a formulacdo de politicas
publicas especificas resultaram, em grande medida, dessa mobilizacdo persistente.

A resisténcia ticuna manifesta-se, portanto, na articulagdo entre tradigdo e inovagéo.
A0 mesmo tempo em que preservam seus costumes e saberes ancestrais, os Ticunas dialogam
com o mundo contemporaneo, utilizando instrumentos juridicos, politicos e educacionais para
fortalecer sua autonomia. Em cada territorio reivindicado, em cada ritual celebrado e em cada
escola construida, reafirmam a centralidade de sua cultura e a legitimidade de seus modos
préprios de existir (Santos, 1999).

Nesse contexto, a Educacdo Escolar Indigena tornou-se um dos eixos centrais da
mobilizacdo ticuna nas ultimas décadas do seculo XX. A educagéo passou a ser compreendida
como instrumento de emancipacgédo e preservacao cultural, fundamentada na valorizagdo da
lingua materna, dos saberes ancestrais e das praticas tradicionais. A criacdo de escolas
indigenas especificas expressa esse projeto politico-pedagbgico, ao articular 0s
conhecimentos académicos aos elementos identitarios do Povo Ticuna.

A Comunidade Indigena de Vila de Betania, denominada em lingua ticuna como
Mecirane, insere-se nesse processo histdrico de resisténcia e organizagdo. Fundada em 15 de
dezembro de 1960, localiza-se a aproximadamente 14,5 km da sede do municipio de Santo

Antbnio do Ica, na foz do Rio I¢4. Sua origem esta associada a mediacdo de conflitos entre
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indigenas e ndo indigenas, relacionados a destruicdo de lavouras tradicionais, o que levou a
aquisicdo do terreno pelo missionario Eduardo Harrel, também interessado na evangelizacao
da populacéo indigena.

Com o crescimento da comunidade, implantaram-se as primeiras experiéncias
educacionais, inicialmente de forma improvisada, culminando na criagdo da escola Esperanca
e, posteriormente, da Escola Dom Pedro I. Nessas instituicdes, o ensino era realizado
exclusivamente em Lingua Portuguesa, evidenciando a auséncia de materiais e politicas
voltadas a valorizacdo da lingua materna e dos saberes indigenas. Apenas mais tarde, com a
intensificacdo da organizacdo politica local e regional, consolidou-se a Escola Municipal
Indigena Metacd, resultado direto das lutas do movimento indigena ticuna.

A demarcacdo da Terra Indigena Vila de Betania foi homologada em 1995,
assegurando juridicamente o territério da comunidade. Atualmente, o Povo Ticuna segue
enfrentando desafios relacionados a preservacao territorial, & pressdo de projetos econémicos
e a manutencao de suas tradigdes em um contexto de globalizacdo. Ainda assim, sua trajetéria
evidencia uma notavel capacidade de adaptacdo sem rendncia a identidade cultural,

reafirmando-se como guardifes da floresta e detentores de saberes ancestrais.

3.2 A Etnomateméatica na Comunidade Indigena de Vila de Betania — Mecirane

Na Comunidade Indigena de Vila de Betania — Mecurane, 0s saberes matematicos
constituem parte indissociavel das praticas culturais, produtivas e organizacionais do Povo
Ticuna. Esses conhecimentos manifestam-se no cotidiano comunitario por meio das
atividades agricolas, da pesca, da confeccdo de artefatos, da organizacdo espacial da aldeia e
da relacdo com o territorio, evidenciando modos proprios de contar, medir, classificar e
comparar. Tais praticas confirmam o entendimento de que a matematica, longe de ser um
saber universal e neutro, € uma producdo cultural historicamente situada, conforme defende
D’Ambrosio (2001).

A criacdo da Escola Dom Pedro | e, posteriormente, da Escola Municipal Indigena
Metacu, resultou de mobilizagbes locais em defesa de uma educagdo que respeitasse a
identidade cultural Ticuna e dialogasse com seus saberes tradicionais. A escola indigena,
nesse sentido, representa um importante marco de resisténcia e afirmacdo identitaria. No
entanto, a andlise documental revela que essa trajetéria histérica ndo se traduz,
necessariamente, em autonomia pedagogica efetiva, sobretudo no que diz respeito ao ensino

da Matematica.
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Atualmente, a Escola Municipal Indigena Metacli encontra-se submetida a um modelo
de planejamento pedagdgico padronizado, elaborado pela Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED) de Santo Antonio do Ica. Esse planejamento homogéneo tende a desconsiderar as
especificidades socioculturais da comunidade, impondo contetdos, sequéncias didaticas e
formas de avaliagdo que pouco dialogam com o0s modos proprios de producdo de
conhecimento do Povo Ticuna. Tal cenario evidencia uma tensdo estrutural entre o projeto
politico da Educacdo Escolar Indigena e as exigéncias administrativas do sistema educacional
oficial.

Embora professores indigenas reconhecam, em nivel discursivo, o potencial
pedagogico de praticas como o uso de sementes na contagem, o trancado de artefatos, os
ciclos naturais e as praticas de pesca, a analise dos documentos pedagogicos indica que esses
saberes raramente se materializam como elementos estruturantes do ensino da Matematica.
Em vez disso, predominam contetdos formais e descontextualizados, organizados segundo
uma légica curricular externa a realidade comunitéria. Essa constatacdo reforca o argumento
de Knijnik (2012), ao afirmar que a valorizacdo dos saberes tradicionais no curriculo escolar
indigena enfrenta limites impostos por estruturas institucionais que reproduzem

epistemologias hegemdnicas.

Imagem 03 - Atividades Imagem 04 - Panejamento diario
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025). Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

As imagens analisadas referentes a atividades e planejamentos diarios devem ser

compreendidas ndo como evidéncias de uma pratica etnomatematica consolidada, mas como
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documentos que revelam os limites e contradi¢des do processo educativo. Nelas, observam-se
contetdos como classe e ordem dos numeros, decomposicdo numeérica, leitura de grandes
numeros e uso da reta numérica, organizados de acordo com o curriculo oficial. Ndo se
identificam, de forma explicita, referéncias diretas as praticas matematicas tradicionais da
comunidade Ticuna, tampouco uma sistematizacdo pedagdgica desses saberes no ensino da
Matematica.

Essa constatacdo € central para a analise proposta neste estudo. A teoria da
etnomatematica, conforme D’Ambrosio (2001) ¢ Rosa e Orey (2011), defende que 0 ensino
da matematica em contextos culturais especificos deve partir das praticas sociais dos grupos,
reconhecendo-as como formas legitimas de produgdo de conhecimento. Contudo, o0s
documentos analisados indicam que, no contexto da Escola Metacli, a matematica escolar
permanece ancorada em uma concepcdo universalizante, na qual os saberes ancestrais
aparecem, quando muito, de forma marginal ou implicita.

Os achados da pesquisa evidenciam esse descompasso entre teoria e préatica, o que ndo
deve ser interpretado como falha dos docentes, mas como expressdo de um modelo
educacional que limita a autonomia pedagodgica das escolas indigenas. A auséncia de uma
matematica ticuna sistematizada no curriculo revela que a etnomatematica, nesse contexto,
ainda se configura mais como um horizonte tedrico do que como uma pratica efetivamente
incorporada ao ensino. Como afirma Cruz (2022), a decolonizacdo do curriculo indigena
exige a integracdo transversal dos saberes tradicionais, e ndo sua restricdo a disciplinas
especificas ou abordagens pontuais.

Assim, a analise evidencia que a ethomatematica na Comunidade Indigena de Vila de
Beténia — Mecurane existe de forma viva no cotidiano comunitario, mas encontra dificuldades
para se afirmar no espaco escolar, especialmente na disciplina de Matematica. Esse choque
entre 0 conhecimento vivido e o conhecimento escolarizado constitui um dos principais
achados da pesquisa, revelando os desafios ainda presentes para a consolidacdo de uma
Educacao Escolar Indigena intercultural, epistemologicamente plural e comprometida com a

valorizagéo dos saberes ancestrais Ticuna.

3.3 Dialogos entre o ensino da matematica e o contexto sociocultural diante dos planos
anuais de trabalho docente e os cadernos de planejamento dos professores

O ensino da Matematica em contextos indigenas, a luz da perspectiva intercultural,
pressupde a articulacdo entre os conhecimentos escolares sistematizados e 0s saberes

produzidos nas praticas socioculturais dos Povos Originarios. A etnomatematica, nesse
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sentido, parte do reconhecimento de que os conhecimentos matematicos ndo se limitam as
abstracBes formais do curriculo escolar, mas se constituem historicamente nas rela¢es com o
territério, com o trabalho coletivo, com a organizacao social e com as experiéncias cotidianas
das comunidades (D’ambrosio, 2001).

No contexto da Comunidade Indigena de Vila de Beténia, marcada pela presenca do
Povo Ticuna, essa articulagdo configura-se como um desafio central para a efetivacdo de uma
Educacdo Escolar Indigena diferenciada. A analise dos planos anuais de trabalho docente e
dos cadernos de planejamento dos professores revela que, embora o discurso institucional
enfatize a interculturalidade, o ensino da Matematica permanece fortemente ancorado em
diretrizes curriculares padronizadas, elaboradas pela Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED) de Santo Ant6nio do Ica.

Os documentos analisados evidenciam a adocdo de uma organizacdo curricular
homogénea, estruturada a partir de contetdos, objetivos e metodologias previamente
definidos, sem considerar as especificidades culturais, linguisticas e socioterritoriais da
Comunidade Ticuna. Essa padronizacdo produz um distanciamento significativo entre o
curriculo prescrito e os saberes vivenciados pelos estudantes, limitando as possibilidades de
didlogo entre a matematica escolar e a matematica presente no cotidiano comunitario.

Do ponto de vista analitico, observa-se que os planos e registros docentes privilegiam
contetdos formais como operagdes aritméticas, sistemas de numeracdo, resolucdo de
problemas abstratos e sequéncias didaticas lineares — orientados por livros didaticos e
referenciais externos a realidade indigena. Nao se identificam, nos documentos, proposi¢des
pedagogicas que reconhecam explicitamente praticas culturais Ticuna como fontes legitimas
de conhecimento matematico, tampouco o desenvolvimento sisteméatico de uma matematica
contextualizada a vida comunitéria.

Essa constatacdo evidencia um descompasso entre a teoria que fundamenta a
Educacao Escolar Indigena e a prética efetivamente registrada nos documentos pedagdgicos.
Conforme aponta D’Ambrosio (2002), o ensino da Matematica desvinculado do contexto
cultural do educando tende a reforcar aprendizagens fragmentadas e desprovidas de
significado, o que se confirma no cenario analisado, em que o curriculo escolar se sobrepde as
experiéncias socioculturais dos estudantes.

Embora se identifiquem tentativas pontuais de alguns professores em exemplificar
conteddos a partir do cotidiano dos alunos, essas iniciativas aparecem de forma isolada, ndo
planejada e sem continuidade nos registros analisados. Do ponto de vista do pesquisador, tais

acoes ndo configuram praticas etnomatematicas, mas estratégias intuitivas de
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contextualizacdo, que ndo rompem com a ldgica central do curriculo escolar hegeménico nem
produzem uma reorganizagdo epistemoldgica do ensino da Matematica.

Cruz (2022) problematiza que a imposicdo de curriculos homogéneos em escolas
indigenas opera como um mecanismo de controle epistemoldgico, ao definir previamente
quais conhecimentos sdo considerados legitimos no espaco escolar. Essa logica se manifesta
nos documentos analisados, nos quais 0s saberes matematicos presentes nas praticas
comunitarias — como o trangado de cestarias, a contagem com sementes, a organizacdo do
tempo a partir dos ciclos naturais, bem como as atividades de pesca e agricultura —
permanecem ausentes ou invisibilizados no planejamento docente.

Santos e Oliveira (2016) destacam que a padronizagéo curricular constitui uma forma
de colonizacdo epistémica, pois subordina os conhecimentos locais aos saberes escolares
hegeménicos. No contexto de Vila de Betania, essa colonizacdo se expressa no fato de que
professores indigenas, mesmo pertencentes a comunidade, encontram-se condicionados a
seguir rigidamente planos, materiais didaticos e avalia¢fes que pouco dialogam com a Cultura
Ticuna, limitando sua autonomia pedagogica.

A analise dos cadernos de planejamento evidencia a priorizacdo de exercicios
abstratos, exemplos descontextualizados e situacOes-problema distantes da realidade
sociocultural dos estudantes. Tal abordagem compromete a aprendizagem significativa, uma
vez que, conforme Moreira (2004), o conhecimento sO se torna relevante quando se ancora
nas experiéncias prévias do educando, aspecto pouco explorado no ensino da Matematica
analisado.

Observa-se, ainda, o abandono sistematico do uso pedagdgico de materiais presentes
no cotidiano da comunidade, como sementes, palhas, artefatos artesanais e instrumentos
tradicionais. Essa auséncia ndo decorre da inexisténcia desses recursos, mas da ldgica
curricular que privilegia materiais padronizados e contetdos abstratos, reforcando a
dissociagéo entre a matematica escolar e a matematica vivida pelos estudantes ticunas.

Knijnik (2004) afirma que a Educagdo Escolar Indigena deve constituir-se como
espaco de didlogo entre saberes, e ndo de substituicdo dos conhecimentos originarios por
saberes externos. Contudo, a analise documental revela que, no contexto investigado,
predomina um modelo pedagogico que, embora se apresente como intercultural, opera na
pratica pela subordinacdo dos saberes tradicionais a matematica escolar formal.

A estrutura curricular vigente tambeém dificulta a insercdo de préaticas etnomatematicas
mais consistentes, como o0 uso de jogos tradicionais envolvendo contagem, a relagéo entre os

ciclos agricolas e o calendario escolar ou a exploracdo da organizacao espacial do territorio
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como contetdo matematico. Essas possibilidades, embora presentes na vida comunitéria, ndo
séo reconhecidas como parte constitutiva do planejamento docente.

Rosa e Orey (2015) destacam que a producdo artesanal indigena envolve conceitos
matematicos complexos relacionados a simetria, a geometria e a proporcionalidade.
Entretanto, os documentos analisados ndo evidenciam a exploracdo pedagogica dessas
potencialidades, reforcando a auséncia de um trabalho intencional voltado a valorizagdo da
etnomatematica Ticuna.

Assim, conclui-se que o dialogo entre a Matematica escolar e o contexto sociocultural
da Comunidade Indigena de Vila de Bet&nia permanece, predominantemente, no plano
discursivo. A analise dos planos anuais e dos cadernos de planejamento demonstra que a
etnomatematica ainda ndo se constitui como pratica pedagdgica efetiva, mas como um
principio tedrico pouco operacionalizado no cotidiano escolar.

A luz da andlise realizada, essa realidade evidencia a necessidade urgente de reviso
das estruturas curriculares, do planejamento docente e das politicas educacionais que orientam
0 ensino da Matematica nas escolas indigenas. A cultura Ticuna, longe de representar um
obstaculo, configura-se como um campo fecundo de possibilidades pedagogicas ainda nédo
exploradas. Reconhecer os saberes tradicionais como conhecimentos matematicos legitimos é
condicdo fundamental para que o ensino da Matematica se torne, de fato, significativo,

intercultural e emancipador.

3.4 Investigando como as praticas docentes intensificam ou ndo, producdes de saberes
etnomatematicos

A teoria que fundamenta a Educacdo Escolar Indigena e a Etnomatematica parte do
pressuposto de que o ensino da matematica deve dialogar com os modos proprios de producéo
de conhecimento dos Povos Indigenas, reconhecendo seus saberes como epistemologias
legitimas e estruturantes do curriculo (D’ambrosio, 2002) e (Knijnik, 2004). Nessa
perspectiva, as praticas docentes assumem papel central, pois € no cotidiano da sala de aula
que se materializa ou se frustra a proposta de uma educacéo intercultural e diferenciada. No
entanto, a andlise das praticas docentes desenvolvidas na Escola Municipal Indigena Metacl
revela um cenario marcado por tensdes entre 0 que a teoria anuncia e o que, de fato, se
concretiza no contexto escolar da Comunidade Indigena de Vila de Betania.

Embora os professores sejam, em sua maioria, indigenas e profundamente
conhecedores das préticas culturais do Povo Ticuna, suas a¢des pedagodgicas encontram-se

fortemente condicionadas por um curriculo padronizado, instituido pela Secretaria Municipal
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de Educacdo (SEMED). Esse curriculo, estruturado a partir de referenciais externos a
realidade sociocultural local, impde limites concretos a incorporacéo sistematica dos saberes
tradicionais no ensino da Matematica, deslocando a pratica docente para um campo de
cumprimento de exigéncias formais, em detrimento da valorizagédo epistemologica da cultura
indigena.

As fichas de conteudos mensais, 0s planos semanais e os roteiros de aula analisados
(Imagem 4) evidenciam uma organizacdo curricular centrada em operacdes matematicas
formais adicdo, subtracdo, multiplicacédo, divisao e resolucdo de problemas — organizadas de
maneira linear, sequencial e descontextualizada. A analise desses documentos revela que 0s
conteidos seguem rigorosamente a matriz curricular estabelecida pela SEMED, sem registros
que indiqguem a utilizacdo intencional de praticas culturais ticunas como fundamento do
ensino matematico. Tal configuracdo confirma a critica elaborada por Cruz (2022), ao afirmar
que a adocdo de curriculos homogéneos em escolas indigenas mantém ativa uma
racionalidade escolar eurocéntrica, mesmo em contextos legalmente reconhecidos como
diferenciados.

Segundo Cruz (2022, p. 97), quando a escola indigena adota curriculos padronizados,
ela “passa a operar como um espago de controle epistemoldgico”, no qual determinados
conhecimentos sdo legitimados enquanto outros permanecem silenciados. Essa logica se
manifesta de forma evidente na realidade observada em Vila de Betania: as praticas
matematicas tradicionais do Povo Ticuna como a contagem com sementes, 0s calculos
implicitos na pesca e na agricultura, a organizacdo espacial presente no artesanato e a
marcacdo do tempo a partir dos ciclos naturais ndo aparecem como eixos estruturantes do
planejamento pedagdgico, sendo relegadas a um plano periférico ou invisivel.

Imagem 5 -Fichas de contetidos mensais
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A anélise das imagens dos planejamentos docentes (Imagens 4 e 5) ndo se limita a
descricdo dos contetdos registrados, mas permite compreender a concep¢do de ensino
subjacente a essas praticas. O que se observa € a predominancia de uma matematica escolar
concebida como conhecimento neutro, universal e abstrato, dissociado das experiéncias
concretas dos estudantes. Ainda que os professores demonstrem esforgo em cumprir 0
calendario escolar e atender as exigéncias institucionais, esse cumprimento ocorre, muitas
vezes, em detrimento da autonomia pedagogica e da possibilidade de ressignificar os
conteudos a partir da realidade sociocultural local.

A etnomatematica, conforme proposta por D’Ambrosio (2002), reconhece que todos
0s grupos culturais desenvolvem modos proprios de contar, medir, comparar, classificar e
organizar o mundo. No entanto, no contexto analisado, esses modos ndo sdo reconhecidos
como matematica legitima no espago escolar. Ao contrario, permanecem ausentes dos
registros oficiais de planejamento, o que evidencia uma dissociagcdo profunda entre a
matematica vivida na comunidade e a matematica ensinada na escola.

Essa dissociacdo torna-se ainda mais evidente quando se observa que préaticas culturais
ricas em conceitos matematicos como a ceramica Ticuna, analisada por Cruz (2022), que
envolve conhecimentos complexos de geometria, simetria, proporcdo e organizacao espacial
ndo sdo incorporadas ao ensino da Matematica. Ignorar essas praticas significa, conforme
alerta a autora, fragilizar a identidade cultural dos estudantes e aprofundar a ruptura entre
escola, territorio e comunidade.

A meng¢do a disciplina “Expressdao Cultural”, apontada pela gestdo escolar como
espaco de valorizacdo da cultura local, revela outro elemento central dessa analise. Embora a
existéncia dessa disciplina represente um avanco simbolico, sua atuacdo ocorre de forma
fragmentada e isolada, ndo se estendendo as demais areas do conhecimento. Essa
compartimentalizacdo da cultura confirma a critica de Cruz (2022), ao afirmar que a criacdo
de disciplinas especificas para tratar da cultura indigena, sem sua transversalizagdo no
curriculo, reforca hierarquias epistemoldgicas e mantém a Matematica ancorada em uma
I6gica colonial.

As préticas docentes observadas revelam, portanto, um movimento ambiguo. Por um
lado, h& professores conscientes da importancia da cultura local e sensiveis a necessidade de
contextualizar o ensino; por outro, ha a imposicdo de um curriculo rigido que limita as
possibilidades de inovagdo pedagoOgica. Essa tensdo resulta em um ensino que pouco
intensifica a producdo de saberes etnomatematicos, priorizando a repeticdo de exercicios

mecanicos e a execucao de tarefas desprovidas de significado cultural.
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Conforme destaca Moreira (2004), a aprendizagem significativa ocorre quando o novo
conhecimento se ancora nas experiéncias prévias do educando. No entanto, a auséncia
sistematica dessas referéncias no ensino da Matematica compromete nao apenas a
aprendizagem, mas também o vinculo dos estudantes com a escola. Nesse sentido, a
matematica escolar passa a operar como instrumento de exclusdo simbdlica, conforme
problematiza Knijnik (2004).

Apesar desse cenario, identificam-se movimentos sutis de resisténcia docente. Alguns
professores adaptam oralmente os contetdos, recorrem a exemplos do cotidiano ou
estabelecem conexdes informais com a experiéncia comunitaria. Essas acles, embora
relevantes, ndo aparecem nos registros oficiais e permanecem fragilizadas pela auséncia de
respaldo institucional. Tais praticas se aproximam do que Giroux (1997) denomina de
agenciamento pedagogico, no qual os professores atuam como mediadores criticos mesmo em
contextos de forte restricdo curricular.

Entretanto, conforme enfatiza Cruz (2022), a valorizacdo dos saberes indigenas néao
pode depender exclusivamente da iniciativa individual dos docentes, mas deve estar
assegurada nas politicas curriculares e nas orienta¢bes pedagogicas do sistema educacional.
Enguanto isso ndo ocorre, a etnomatematica permanece como uma possibilidade latente,
constantemente tensionada pelas exigéncias formais do curriculo.

Dessa forma, a investigacdo das praticas docentes na Escola Municipal Indigena
Metacu revela que a producdo de saberes etnomatematicos ocorre de maneira limitada,
fragmentada e, muitas vezes, invisibilizada. A permanéncia de um curriculo padronizado e
eurocéntrico impede que a etnomatematica se consolide como eixo estruturante do ensino da
Matematica, mantendo a escola indigena em um campo de contradi¢cGes entre o discurso
intercultural e a pratica pedagdgica efetiva.

Conclui-se que a intensificacdo da producdo de saberes etnomatematicos em Vila de
Betania depende menos da disposicdo individual dos professores e mais da transformacéo
estrutural do curriculo e das politicas educacionais. Engquanto essas mudangas ndo se
efetivarem, a etnomatematica continuara resistindo no cotidiano escolar, mas sem se afirmar
plenamente como fundamento epistemologico do ensino da Matematica na Educacgdo Escolar

Indigena.

3.5 Sinteses analiticas dos resultados: limites e possibilidades da producio de saberes
etnomatematicos

A analise integrada dos documentos pedagdgicos, dos planejamentos docentes, do

curriculo oficial e da caracterizacdo do corpo docente da Escola Municipal Indigena Metacl
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permite compreender que a produgéo de saberes etnomatematicos na Comunidade Indigena de
Vila de Betania se desenvolve em um campo atravessado por tensdes estruturais,
epistemoldgicas e institucionais. Embora a escola esteja inserida em um territorio
profundamente marcado por praticas matematicas proprias do Povo Ticuna, os resultados
evidenciam que tais saberes permanecem, majoritariamente, em posicao periférica no ensino
formal da Matematica, subordinados as exigéncias de um curriculo padronizado e de matriz
eurocéntrica.

Os documentos analisados indicam que o planejamento pedagogico segue, de forma
predominante, as orientacdes da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), organizando o
ensino da Matematica a partir de contetidos formais, sequenciais e descontextualizados. Essa
estrutura curricular, ao priorizar operacGes abstratas e exercicios mecanicos, limita a
incorporacdo sistematica dos saberes matematicos presentes no cotidiano da comunidade,
como aqueles vinculados a agricultura, a pesca, ao artesanato, a ceramica e a organizacao do
tempo a partir dos ciclos naturais. Tal constatacdo confirma a critica formulada por
D’Ambrosio (2002), segundo a qual a matematica escolar, quando desvinculada da cultura,
tende a operar como um conhecimento excludente e distante das experiéncias concretas dos
sujeitos.

Nesse sentido, os resultados revelam um distanciamento significativo entre a
concepcdo tedrica de ethomatematica defendida ao longo do trabalho e a realidade observada
no contexto empirico da escola investigada. A etnomatematica, embora reconhecida
teoricamente como uma abordagem intercultural capaz de valorizar os saberes tradicionais,
ndo se configura como eixo estruturante do curriculo escolar, permanecendo como uma
possibilidade latente, frequentemente dependente da iniciativa individual dos professores.

Ainda que o corpo docente seja composto, em sua maioria, por professores indigenas
pertencentes a prépria comunidade, a autonomia pedagdgica desses sujeitos encontra-se
fortemente condicionada pela rigidez curricular e pela exigéncia de cumprimento de
conteudos previamente definidos. Conforme problematiza Cruz (2022), a permanéncia de
curriculos homogéneos nas escolas indigenas opera como um mecanismo de controle
epistemoldgico, no qual determinados conhecimentos sdo legitimados enquanto outros
permanecem invisibilizados, refor¢ando logicas coloniais de producgéo do saber.

A anélise dos cadernos de planejamento e das fichas de conteudos evidencia que as
praticas docentes concentram-se, sobretudo, na execugdo do curriculo prescrito, o que
dificulta a transversalizacdo da cultura indigena no ensino da Matemética. Mesmo com a

existéncia da disciplina “Expressdo Cultural”, destinada a valorizagdo dos saberes
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tradicionais, observa-se que essa valorizagdo ocorre de forma fragmentada e
compartimentalizada, ndo se estendendo as demais areas do conhecimento. Tal organizacao
reforca a hierarquizacdo epistemologica entre 0s saberes escolares e os saberes indigenas,
conforme aponta Knijnik (2004), ao destacar que a separacdao entre cultura e matematica
contribui para a invisibilizacdo das racionalidades ndo hegemonicas.

Os resultados também demonstram que as praticas matemaéticas vivenciadas na
comunidade como a contagem com sementes, a construcdo de artefatos, o uso de padrdes
geométricos na ceramica Ticuna e a organizacdo espacial do territério possuem elevado
potencial pedagdgico, especialmente para o ensino da geometria, da proporcionalidade, da
simetria e da nocdo de nimero. Contudo, tais praticas raramente aparecem formalizadas nos
planejamentos docentes, permanecendo a margem do curriculo oficial. Como destaca Cruz
(2022), ignorar esses saberes significa negar aos estudantes indigenas o direito de aprender a
partir de sua propria cultura, fragilizando o vinculo entre escola, territorio e identidade.

Apesar desses limites, a pesquisa evidencia a existéncia de movimentos sutis de
resisténcia pedagogica. Alguns professores, mesmo diante das restricbes institucionais,
buscam adaptar oralmente os contetdos, utilizar exemplos do cotidiano e estabelecer relagdes
entre a Matematica escolar e a vida comunitaria. Esses gestos, ainda que nao sistematizados
nos documentos oficiais, configuram formas de agenciamento pedagdgico (GIROUX, 1997),
nas quais os docentes atuam como mediadores criticos entre o curriculo prescrito e a realidade
vivida. No entanto, a auséncia de respaldo institucional faz com que essas iniciativas
permanecam isoladas e fragilizadas, sem se consolidarem como praticas curriculares efetivas.

A caracterizacdo do corpo docente reforca esse cendrio de tensdes. A heterogeneidade
na formacdo académica e a predominancia de vinculos contratuais precérios impactam
diretamente a continuidade das acdes pedagdgicas e a consolidacdo de propostas
interculturais. A instabilidade funcional compromete o planejamento de longo prazo e
enfraquece a construcdo de projetos pedagogicos comprometidos com a valorizagdo dos
saberes etnomatematicos. Conforme ressalta Freire (1996), o respeito aos saberes dos
educandos exige condig¢Oes objetivas de trabalho docente, incluindo formagdo adequada e
estabilidade profissional.

Dessa forma, a sintese dos resultados aponta que os limites para a producgéo de saberes
etnomatematicos na Escola Municipal Indigena Metaci ndo decorrem da auséncia de
conhecimento cultural ou da falta de compromisso dos professores, mas de condicionantes
estruturais que atravessam o curriculo, a gestdo educacional e as politicas pablicas. A

padronizacdo curricular, aliada a fragmentacdo da cultura no espaco escolar, impede que a
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Matemética seja vivenciada como um conhecimento situado, plural e culturalmente
significativo.

Por outro lado, as possibilidades identificadas residem justamente na riqueza dos
saberes tradicionais presentes na comunidade, na atuacdo de professores indigenas e na
existéncia de espagos institucionais que, ainda que limitados, reconhecem a importancia da
cultura local. A etnomatemética apresenta-se, assim, como um caminho potente para a
reconstrucdo do ensino da Matematica, desde que incorporada de forma transversal,
estruturante e legitimada no curriculo escolar. Como afirmam Rosa e Orey (2015), reconhecer
a etnomatematica implica repensar profundamente as concepgdes de conhecimento, curriculo
e avaliacéo.

Diante do exposto, a sintese analitica dos resultados evidencia que a producdo de
saberes etnomatematicos na Escola Municipal Indigena Metacli ocorre em um cenario
marcado por limites estruturais, curriculares e institucionais, mas também por possibilidades
concretas de resisténcia pedagogica e valorizacdo cultural. Os entraves identificados néao
decorrem da inexisténcia de praticas matematicas tradicionais na comunidade, tampouco da
falta de compromisso docente, mas de um modelo educacional que ainda privilegia

epistemologias externas ao territério indigena.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida permite compreender que os saberes etnomatematicos do Povo
Ticuna, embora amplamente presentes no cotidiano da Comunidade Indigena de Vila de
Betania, ainda ndo ocupam um lugar estruturante no ensino formal da matematica na Escola
Municipal Indigena Metacli. As praticas matematicas vinculadas a agricultura, a pesca, ao
artesanato, a ceramica e a organiza¢do do tempo e do espago configuram racionalidades
proprias, socialmente compartilhadas e culturalmente significativas, mas permanecem, em
grande medida, subordinadas as exigéncias de um curriculo escolar padronizado e orientado
por epistemologias externas ao territorio indigena.

Observa-se que o ensino da Matematica ¢ fortemente condicionado pelas diretrizes
institucionais que organizam o planejamento pedagdgico a partir de contetdos formais,
sequenciais e descontextualizados. Tal organizacdo curricular privilegia operagdes abstratas e
exercicios mecanicos, limitando a incorporacdo sistematica dos saberes matematicos
vivenciados na comunidade. Essa dinamica refor¢a a dissociagdo entre a matematica escolar e

a matematica praticada no cotidiano, comprometendo a construgdo de aprendizagens
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culturalmente significativas e o reconhecimento das racionalidades indigenas como formas
legitimas de conhecimento.

Embora o corpo docente seja majoritariamente composto por professores indigenas
pertencentes a propria comunidade, a autonomia pedagogica desses sujeitos mostra-se restrita.
A rigidez curricular e a exigéncia de cumprimento de contetidos previamente definidos
dificultam a constru¢do de propostas interculturais que integrem, de maneira intencional e
planejada, os saberes tradicionais ao ensino da Matematica. Nesse contexto, a etnomatematica
nao se consolida como eixo estruturante do curriculo, permanecendo como uma possibilidade
latente, frequentemente dependente de iniciativas individuais e ndo institucionalizadas.

A existéncia de componentes curriculares especificos voltados a valorizagdo cultural,
como a disciplina de Expressdao Cultural, evidencia um reconhecimento formal da importancia
da cultura indigena no espago escolar. No entanto, tal reconhecimento ocorre de forma
compartimentalizada, ndo se estendendo de modo transversal as demais dareas do
conhecimento. Essa fragmenta¢do contribui para a hierarquizagdo epistemoldgica entre os
saberes escolares e os saberes indigenas, mantendo a Matemadtica ancorada em uma logica
universalizante e pouco sensivel as experiéncias socioculturais dos estudantes.

As analises indicam, ainda, que praticas matematicas tradicionais — como a contagem
com sementes, os padrdes geométricos presentes na ceramica ticuna, a organizagdo espacial
do territdrio e os ciclos naturais que orientam as atividades produtivas — possuem elevado
potencial pedagogico, especialmente para o ensino de conceitos relacionados a geometria, a
proporcionalidade, a simetria e 2 nogdo de nimero. Contudo, a auséncia dessas praticas nos
registros formais de planejamento revela a permanéncia de um curriculo que invisibiliza
saberes locais e fragiliza o vinculo entre escola, territorio e identidade.

Apesar das limitagdes estruturais identificadas, observam-se movimentos sutis de
resisténcia pedagogica, expressos em adaptagdes orais dos contetidos, no uso de exemplos do
cotidiano e na tentativa de aproximar o ensino da Matemadtica das experiéncias comunitarias.
Tais praticas evidenciam a agéncia docente frente as restrigdes institucionais, ainda que
permanecam frageis, isoladas e sem respaldo curricular que permita sua consolidagdo como
praticas educativas sistematicas.

Outro elemento relevante refere-se as condicdes de trabalho e a formagao docente. A
heterogeneidade formativa e a precariedade dos vinculos profissionais impactam
negativamente na continuidade das agdes pedagogicas e dificultam a constru¢do de projetos

educativos comprometidos com a valorizagdo dos saberes etnomatematicos. A auséncia de
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condicdes institucionais estaveis limita o planejamento de longo prazo e a efetivacdo de
propostas interculturais consistentes.

Dessa forma, os limites a produgdo de saberes etnomatematicos no contexto escolar
analisado ndo decorrem da inexisténcia de conhecimentos matematicos tradicionais,
tampouco da falta de compromisso dos professores, mas de condicionantes estruturais que
atravessam o curriculo, a gestdo educacional e as politicas publicas. A padronizacdo curricular
e a fragmentac¢ao da cultura no espago escolar impedem que a Matematica seja vivenciada
como um conhecimento situado, plural e culturalmente significativo.

Por outro lado, as possibilidades identificadas residem na riqueza dos saberes
tradicionais presentes na comunidade, na atuagdo de professores indigenas e no potencial
pedagbdgico das praticas matematicas cotidianas. A etnomatemdtica apresenta-se, nesse
sentido, como uma perspectiva capaz de contribuir para a ressignificacio do ensino da
Matematica, desde que reconhecida como fundamento epistemolédgico legitimo e incorporada
de forma transversal ao curriculo escolar.

Conclui-se que a efetivagdo de uma Educacdo Escolar Indigena intercultural exige a
superacao de modelos curriculares homogéneos e a valorizacdo dos saberes tradicionais como
conhecimentos constitutivos do processo educativo. O reconhecimento das racionalidades
matematicas do Povo Ticuna no ensino da Matematica configura-se como condig¢do essencial
para a constru¢do de uma escola comprometida com o territério, com a identidade cultural e
com o direito dos povos indigenas a uma educacdo que dialogue com seus modos proprios de

aprender e produzir conhecimento.

IMPACTOS DA PESQUISA

Os impactos desta investigacdo manifestam-se, sobretudo, no campo académico e
pedagdgico, ao aprofundar a compreensdo sobre as relacdes entre curriculo prescrito, praticas
docentes e producdo de saberes etnomatematicos na Educacdo Escolar Indigena. A anélise
sistematica de documentos pedagogicos evidenciou as tensdes existentes entre as diretrizes
curriculares padronizadas e 0s conhecimentos matematicos produzidos no contexto
sociocultural do Povo Ticuna, contribuindo para o debate critico acerca da persisténcia de
l0gicas eurocéntricas no ensino da Matematica em territorios indigenas. Ao evidenciar essas
contradicGes, o estudo fortalece 0 Campo da Etnomatematica ao reafirmar a necessidade de
reconhecer 0s saberes tradicionais como epistemologias legitimas, ampliando as bases

tedricas que sustentam propostas interculturais no &mbito da educagéo indigena.
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No plano educacional e institucional, a pesquisa oferece subsidios para a reflexao
sobre a organizacdo curricular, o planejamento docente e as politicas publicas voltadas a
Educacdo Escolar Indigena ao demonstrar que a efetivacdo de praticas etnomatematicas
depende de condicdes estruturais que ultrapassam a iniciativa individual dos professores. Os
resultados indicam a urgéncia de processos formativos continuados, de maior autonomia
pedagogica e da integracao transversal dos saberes indigenas no curriculo, contribuindo para o
fortalecimento de praticas pedagogicas culturalmente situadas e socialmente significativas.
Dessa forma, o estudo impacta ndo apenas a producdo de conhecimento cientifico, mas
também a reflexdo critica sobre os caminhos possiveis para a constru¢do de uma educacgéo
matematica intercultural, comprometida com o territorio, a identidade e os modos proprios de
aprender dos Povos Originarios.

Além das contribuicGes académicas e analiticas, os resultados produzidos também se
configuram como um retorno reflexivo ao contexto investigado, ao sistematizar informacoes
que podem subsidiar discussdes no ambito da escola e da gestdo educacional local. O
conjunto de analises realizadas permite evidenciar caminhos possiveis para a aproximacao
entre os saberes matematicos tradicionais do Povo Ticuna e o ensino formal da matematica,
contribuindo para a reflexdo docente sobre o planejamento pedagdgico e sobre as
possibilidades de contextualizacdo dos contetdos escolares. Nesse sentido, o estudo oferece
elementos que podem apoiar processos de revisdo curricular, praticas formativas e debates
institucionais voltados ao fortalecimento de uma educacdo matematica mais sensivel as
especificidades culturais da comunidade. Ao tornar visiveis as praticas, os limites e as
potencialidades identificadas no cotidiano escolar, a pesquisa também busca colaborar para a
valorizacdo dos conhecimentos locais e para o fortalecimento do dialogo entre escola, cultura
e territorio.

A realizacdo da pesquisa trouxe impactos significativos para a trajetoria do
pesquisador, ampliando a sua visibilidade académica e institucional. Os resultados e a
relevancia do estudo despertaram interesse de diferentes setores, o que levou o pesquisador a
ser convidado para participar da inauguragdo do Museu Tchirugiina e da apresentagdo do
inventario rapido biologico e social do Alto Rio I¢d na Maloca Magiita na Comunidade
Indigena Vila de Betania.

Como consequéncia direta dessa visibilidade, o pesquisador foi indicado para integrar
o Conselho Consultivo da Area de Relevante Interesse Ecoldgico Javari-Buriti - rea de
conservacdo ambiental -, € outro importante impacto da pesquisa foi o avango profissional do

pesquisador. O reconhecimento de sua capacidade de lideranca, articulagao institucional e
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producdo de conhecimento contribuiu para que assumisse responsabilidades maiores.
Atualmente, o pesquisador ocupa a funcdo de Gerente Académico do Nucleo de Ensino
Superior de Santo Antonio do I¢é da Universidade do Estado do Amazonas.

Dessa forma, os impactos da pesquisa ultrapassaram o ambito da producao cientifica,
refletindo também no fortalecimento da lideranga académica do pesquisador € na ampliacao
de sua contribui¢do para o desenvolvimento institucional da Universidade do Estado do
Amazonas.

Assim, pode-se afirmar que a pesquisa ndo apenas produziu conhecimento relevante
para a area estudada, mas também desempenhou papel fundamental no crescimento

profissional do pesquisador e na ampliacao de sua participacdo em espacos institucionais.
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