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RESUMO

Esta tese investiga a desarticulacdo entre as politicas publicas educacionais e as
especificidades geograficas da paisagem ribeirinha no municipio de Careiro da Varzea
(AM), com foco na triade transporte escolar, calendario letivo e conteudos didaticos.
Parte-se do reconhecimento de que o regime fluvial amazdénico caracterizado pela
sazonalidade das cheias e vazantes constitui um elemento estruturante do cotidiano
e do espaco vivido pelas comunidades ribeirinhas. A pesquisa adota como método, a
abordagem geossistémica e as categorias geograficas de paisagem e lugar,
articulando elementos naturais, sociais e institucionais. A metodologia combina
procedimentos qualitativos, como questionarios, observagcdo direta e andlise
documental, estruturados em quatro niveis metodolégicos (Libault, 1971). Os
resultados demonstram que a desconsideracéo das dinamicas fluviais compromete o
atendimento das politicas educacionais, gerando divergéncias entre o planejamento
institucional e a realidade escolar local. A andlise aponta que a paisagem fluvial
constitui elemento organizador dos processos educacionais, interferindo diretamente
na acessibilidade, na organizacdo do tempo escolar e na pertinéncia dos conteudos.
O estudo conclui que a auséncia de uma leitura geogréafica nas formulacfes de
politicas publicas contribui para falhas no atendimento e descontinuidades ao longo
das fases do regime fluvial, e propde contribuicdes para a construcao de diretrizes

educacionais mais sensiveis ao contexto amazonico.

Palavras-chave: Educacdo Ribeirinha; Politicas Publicas Educacionais; Calendario
Letivo; Transporte Escolar; Conteddo Curricular; Dindmica Fluvial; Paisagem Fluvial;

Amazobnia; Geografia Escolar



ABSTRACT

This thesis investigates the disconnect between public educational policies and the
geographical specificities of the riverine landscape in the municipality of Careiro da
Véarzea (AM), focusing on the triad of school transportation, academic calendar, and
educational contents. It is grounded in the recognition that the Amazonian fluvial
regime, characterized by the seasonality of floods and dry periods, constitutes a
structuring element of the daily life and the lived space of riverine communities. The
research adopts the geosystemic approach and the geographical categories of
landscape and place as its method, articulating natural, social, and institutional
elements. The methodology combines qualitative procedures, such as questionnaires,
direct observation, and documentary analysis, structured across four methodological
levels (Libault, 1971). The results demonstrate that the disregard for fluvial dynamics
compromises the effectiveness of educational policies, generating divergences
between institutional planning and local school reality. The analysis indicates that the
fluvial landscape constitutes an organizing element of educational processes, directly
affecting accessibility, school time organization, and content relevance. The study
concludes that the absence of a geographical reading in the formulation of public
policies contributes to delivery failures and discontinuities throughout the phases of the
fluvial regime, and proposes contributions toward the construction of educational

guidelines more sensitive to the Amazonian context.

Keywords: Riverine Education; Public Educational Policies; Academic Calendar;
School Transportation; Curricular Content; Fluvial Dynamics; Fluvial Landscape;

Amazonia; School Geography
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INTRODUGCAO

A varzea do Solimdes/Amazonas organiza o tempo social a partir de uma logica
que antecede qualquer calendario institucional: o ciclo de cheias e vazantes, cuja
duracdo, intensidade e periodicidade variam anualmente, mas retornam com
regularidade suficiente para orientar praticas, deslocamentos e modos de vida. Trata-
se de um espaco produzido pela interacdo continua entre processos naturais e
praticas humanas, cuja compreensao requer articular as dimensdes geomorfolégica,
ecologica e social. Compreender essa interacao a partir da perspectiva geografica

obriga a tratar como unidade o que os recortes disciplinares costumam separar.

A abordagem geossistémica organiza essa interpretacdo ao vincular a
configuracdo da paisagem e das atividades cotidianas ao funcionamento do sistema
fluvial. O Careiro da Varzea, municipio predominantemente constituido por planicies
inundaveis na Regido Metropolitana de Manaus, € o recorte empirico desta tese. Sua
configuracéo espacial se distribui ao longo de varzeas, igarapés, lagos, rios e paranas,
rede hidrografica que ndo € varidvel secundaria da vida local, mas sua matriz de

organizacao.

No Careiro da Varzea, o rio dita os horéarios. A mobilidade das comunidades
ribeirinhas segue a navegabilidade dos canais, e 0 acesso a servigcos basicos, como
salude e educacao, se reorganiza a cada cheia e a cada vazante. O uso dos rios para
circulacao, consumo doméstico, pesca e obtencao de recursos vegetais integra um
modo de viver ajustado ao regime fluvial, sustentado em saberes transmitidos entre
geracOes que orientam formas de manejo, organizacao familiar e percursos escolares.
O tempo social ndo é marcado pelo calendario do Estado. E marcado pelo nivel do

Solimdes/Amazonas.

A relacao entre dinamica fluvial e vida ribeirinha acumula literatura na geografia
e nas ciéncias socioambientais amazonicas. Junk, Bayley e Sparks (1989)
estabeleceram as bases para compreender o pulso de inundagédo como organizador
ecoldgico e social das varzeas, e Fraxe, Pereira e Witkoski (2007) aprofundaram essa
leitura ao examinar como o regime fluvial influencia o cotidiano das populagbes

ribeirinhas. No campo educacional, porém, esse acumulo ndo se converteu em

21



investigacdo sistematica. Os estudos disponiveis tocam em pontos especificos: a
nucleacdo escolar e seus efeitos sobre 0 acesso, formacao do professor, o curriculo
escolar e as praticas educacionais realizadas, as limitacdes do calendéario escolar
diante das cheias e vazantes, e 0 ensino presencial mediado por tecnologias em uma
comunidade no municipio. Nenhum desses trabalhos examina, de forma articulada,
como a dinamica fluvial incide sobre a organizacdo concreta da escola. Esta tese parte

dessa auséncia.

Na Varzea, o regime fluvial organiza rotinas de vida: define quando se circula,
guando se pesca, quando se chega a escola e quando ndo se chega. A organizacao
escolar expressa no transporte, no calendario e nos livros didaticos de Geografia ndo
incorpora essa dinamica como referéncia. A pergunta que orienta esta pesquisa parte
dessa constatacao: como o transporte escolar, o calendario letivo e os conteudos dos
livros didaticos de Geografia se articulam a dinamica fluvial do Careiro da Varzea? A
partir dessa indagacdo, sustenta-se que essa desarticulacdo ndo é de natureza
administrativa. E de natureza geografica: decorre da auséncia de leitura da dinamica
fluvial como referéncia para o planejamento educacional, o que gera divergéncias
entre a organizacao institucional da escola e a realidade vivida pelas comunidades

ribeirinhas.

O percurso para responder a essa pergunta demandou um método capaz de
acompanhar a rotina das comunidades, ndo o da instituicdo. O Capitulo 1 reconstroi
esse itinerario: apresenta como a abordagem geossistémica orientou a leitura da
paisagem ribeirinha, como o contato direto com as comunidades do Parana do Curari
Grande delineou as etapas da investigacdo e como 0s quatro niveis propostos por
Libault (1971) organizaram, de forma progressiva, a coleta de dados, a andlise das
relacbes socioespaciais e a interpretacdo dos significados produzidos pelos sujeitos

da pesquisa.

O objetivo geral foi examinar a configuracdo do transporte escolar, do
calendario letivo e dos conteudos dos livros didaticos de Geografia no Careiro da
Varzea, identificando aproximacgdes e distanciamentos em relacédo a dinamica fluvial
que organiza a vida das comunidades ribeirinhas. Trés objetivos especificos

orientaram o percurso: compreender as percepc¢des da comunidade escolar sobre
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essas politicas; caracterizar a dinamica fluvial que incide sobre a paisagem das
escolas e das comunidades; e investigar a relacdo entre os conteudos dos livros

didaticos e o modo de vida local.

A relevancia deste estudo desdobra-se em duas dimensdes: académica e
social. Do ponto de vista académico, a tese contribui para o debate sobre educacéo
amazobnica ao localizar a experiéncia escolar ribeirinha no interior de processos
socioambientais que organizam o0 espago, deslocando a questdo do plano
administrativo para o plano geografico. Do ponto de vista das comunidades, os efeitos
da defasagem entre politica educacional e dinamica fluvial sdo concretos: criancas e
professores que faltam porque a lancha ndo chegou, porque a vazante assoreou 0
canal, calendarios que ignoram o pico das cheias e de seca, o livro didatico que nao
pertence ao lugar, sob nenhum aspecto. A pergunta desta tese parte dessas

auséncias.

A investigacao adotou a abordagem geossistémica da paisagem e o método de
Libault (1971). O trabalho de campo foi realizado entre fevereiro de 2023 e setembro
de 2024, em comunidades ribeirinhas do Parana do Curari Grande, no municipio do

Careiro da Varzea, cobrindo diferentes fases do ciclo hidrologico.

A tese se organiza em quatro capitulos. O primeiro detalha os procedimentos
metodoldgicos e a aplicacdo do método de Libault (1971). O segundo examina as
diretrizes curriculares que orientam o ensino de Geografia nos anos finais do Ensino
Fundamental, da BNCC ao Referencial Curricular Amazonense, em articulacdo com
as especificidades do contexto ribeirinho; dessa leitura derivaram os critérios de
analise do livro didatico. O terceiro desenvolve as reflexdes geograficas sobre o
Careiro da Varzea a partir das categorias de paisagem e lugar, e examina o transporte
escolar, o calendario letivo e os contetdos didaticos de Geografia. O quarto integra
os resultados, cruzando mobilidade fluvial, organizagéo do tempo escolar e contetdo

didatico com a experiéncia das comunidades ribeirinhas.
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1 ITINERARIOS DA LEITURA GEOGRAFICA

O percurso metodoldgico desta pesquisa foi construido a partir do contato direto
com as comunidades ribeirinhas do Careiro da Varzea, orientando-se pelo fluxo das
visitas de campo, pelas condi¢des do regime fluvial e pela disponibilidade dos sujeitos
que participaram da investigacao. A estrutura analitica adotada apoia-se nos quatro
niveis propostos por Libault (1971): compilatério, correlativo, semantico e normativo.
Essa organizagdo conferiu coeréncia interna ao trabalho ao integrar, de forma
progressiva, a coleta de dados empiricos, a analise das relacdes socioespaciais, a
interpretacdo dos significados produzidos pelos sujeitos e a formulacdo de subsidios

para politicas educacionais sensiveis ao contexto ribeirinho.

A pesquisa combina revisdo de literatura, entrevistas semiestruturadas e
observacédo direta, buscando uma leitura integrada dos fenbmenos investigados. A
abordagem qualitativa justifica-se pela natureza do objeto: compreender as
percepcdes, préaticas cotidianas e significados atribuidos pelos atores locais as
politicas publicas implementadas nas areas de varzea requer instrumentos capazes
de captar dimensdes que ndo se traduzem em dados quantificaveis. A revisao
bibliografica cumpriu a funcdo de contextualizar o estudo no debate académico,

identificar lacunas de conhecimento e fundamentar a escolha dos métodos adotados.

1.1 Tipo e Abordagem da Pesquisa

Esta pesquisa classifica-se como basica, descritiva e exploratéria. O carater
basico justifica-se pela intencdo de gerar conhecimento cientifico sobre a relacdo
entre dinamica fluvial e politicas educacionais, sem que se preveja aplicacdo pratica
imediata como objetivo prioritario (Lakatos; Marconi, 2011). A dimenséo descritiva
corresponde a analise detalhada das caracteristicas do contexto estudado,
abrangendo as dinamicas fluviais, 0 modo de vida ribeirinho e as politicas publicas
vigentes. A dimensdo exploratoria, por sua vez, orienta-se para ampliar a
compreensao sobre as influéncias do contexto ribeirinho na formulagdo e
implementagdo das politicas educacionais, por meio da coleta de percepcdes de
diferentes atores. Conforme Gil (2008), a pesquisa exploratéria visa produzir insights

sobre fenbmenos pouco conhecidos, enquanto a descritiva 0s caracteriza com maior
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profundidade. A combinacdo das duas dimensbes € adequada ao objeto desta
investigacdo, que ao mesmo tempo descreve um contexto especifico e explora

relacbes ainda pouco sistematizadas na literatura.

A abordagem qualitativa possibilitou captar significados, percepcdes e
dindmicas sociais envolvidas no cotidiano educacional ribeirinho. Por meio de
entrevistas semiestruturadas e observacao participante, buscou-se compreender os
processos e contextos que condicionam a eficacia das politicas educacionais em
ambientes de varzea. Essa opcao metodoldgica encontra respaldo em Merleau-Ponty
(2012, p. 7), para quem "a percepc¢ao nao € uma ciéncia do mundo, ndo € sequer um
ato, uma tomada de posicao deliberada; € o pano de fundo a partir do qual todos os
atos se destacam", perspectiva que sustenta a centralidade das percepc¢des dos
sujeitos como fonte legitima de conhecimento geogréfico.

A abordagem geossistémica integra esse quadro como componente analitico,
ao orientar a leitura articulada entre processos fisicos e humanos. A investigacdo das
relacdes entre calendario escolar, transporte fluvial, livro didatico e regime hidrologico
pressupde uma perspectiva que recuse a separacdo entre Geografia Fisica e
Geografia Humana, tratando o espaco vivido como resultado da interacdo continua

entre ambas as dimensoes.

O raciocinio cientifico adotado combina procedimentos analiticos e dedutivos.
O viés analitico correspondeu a decomposi¢cdo do problema em componentes
especificos: transporte escolar, calendario letivo e contetudo dos livros didaticos, cada
um examinado em sua relacdo com a dinamica fluvial e com as condi¢des de vida das
comunidades ribeirinhas do Careiro da Véarzea. O viés dedutivo manifestou-se na
aplicacdo de conceitos gerais de politicas publicas educacionais ao contexto
geografico especifico da varzea amazonica. Conforme Pradanov e Freitas (2013),
citando Gil (2008), o método dedutivo parte de principios gerais reconhecidos e, por
meio de inferéncias logicas, prediz a ocorréncia de fendbmenos especificos. Assim,
partindo de proposi¢cdes amplas sobre a importancia de politicas inclusivas e sensiveis
as dinamicas locais, buscou-se compreender como a auséncia de uma leitura
geografica contextualizada pode comprometer a implementagcédo dessas politicas em

comunidades sujeitas as flutuac¢des do rio Solimées/Amazonas.
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O trabalho de campo contemplou trés comunidades escolares do municipio,
duas vinculadas a rede municipal e uma a rede estadual. As instituicbes ndo foram
tomadas como objeto de analise em si, mas como referéncias institucionais que
possibilitaram acessar as percep¢des dos sujeitos que vivenciam cotidianamente as
politicas de transporte, calendario e material didatico. A investigacdo alcancou
gestores, docentes, estudantes e familiares, compondo um conjunto de narrativas que
expressa a diversidade de experiéncias no cotidiano ribeirinho. Trata-se de um estudo
de natureza intensiva, cuja contribuicdo reside na profundidade interpretativa,
oferecendo elementos para compreender dinamicas que se manifestam em outros

contextos de varzea amazonica.

1.2 Metodologia: Abordagem Estruturada de Libault (1971)

A pesquisa adotou como referencial metodolégico a proposta de André Libault
(1971), que organiza a constru¢cdo do conhecimento geografico em quatro niveis
analiticos progressivos: compilatério, correlativo, semantico e normativo. Essa
estrutura orientou todas as etapas do trabalho, sustentando a articulagéo entre dados
empiricos e interpretacdes conceituais. A escolha por essa metodologia justifica-se
pela sua capacidade de articular diferentes dimensdes da realidade geografica. Libault
(1971, p. 2) argumenta que esse quadro estruturado "ndo pode sofrer a acusacéo de
arbitrario e deve levar a conclusdes Uteis para o progresso da geografia”, o que se
alinha aos objetivos desta pesquisa ao buscar subsidios aplicaveis a formulacdo de
politicas educacionais adaptadas as particularidades das paisagens ribeirinhas

amazonicas.

1.2.1 Niveis Metodologicos

A Figura 1 apresenta a sistematizagdo dos niveis metodoldgicos adotados na
pesquisa, e 0 Quadro 1 - sintetiza, para cada nivel, os objetivos, as atividades
principais e as praticas correspondentes, oferecendo uma visdo integrada da

articulacdo geossistémica que orientou a investigagao.
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Figura 1- Niveis Metodolégicos

Niveis Metodolégicos

Compilatorio

Objetivo:
Coletar e mapear dados
priméarios e secundarios

!

Correlativo

Objetivo:
Classificacao de dados,
identificacao de padrées

J

Semantico

Objetivo:
Reorganizar e interpretar
dados integradamente

!

Normativo

Objetivo:

Propor subsidios teéricos e praticos
. J

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O Quadro 1 relaciona os niveis metodoldgicos, objetivos, atividades principais

e praticas para melhor visualizacéo da articulagdo geossistémica.

Quadro 1 - Sintese metodoldgica

tedricos e praticos

de estratégias

Nivel Objetivo Atividades Principais Prética
Coletar e mapear Reviséo de literatura, Coleta de dados nas comunidades
Compilatério | dados primérios e entrevistas, registros para identificar condicfes de
secundarios fotogréficos acesso e organizagao escolar
Organizar e e Andlise do mapa de cheia e
. ; Classificac@o de dados,
Correlativo analisar dados . X ~ vazante para compreender as
: identificacdo de padrdes o~
cronologicamente variacBes de acesso escolar
. Integracdo das narrativas e
Reorganizar e - o .
AL . Analise qualitativa e documentos para interpretar
Semantico interpretar dados N ~ P !
. categorizacao relacdes entre dinamica fluvial e
integradamente -
cotidiano escolar
- Discusséo dos Recomendacdes fundamentadas
. Propor subsidios o . o o
Normativo resultados, proposicdo | para orientar politicas educacionais

sensiveis ao contexto ribeirinho

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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1.2.2 Procedimentos Metodolégicos com Base em Libault (1971)

No nivel compilatorio, foram reunidos e organizados dados primarios e
secundarios pertinentes ao objeto de estudo. A aten¢éo voltou-se a identificacdo de
comunidades ribeirinhas particularmente expostas as cheias e vazantes, condicao
gue, no recorte desta pesquisa, alcanca também a maior parte das escolas, situadas
em areas de baixa altimetria sobre solos de varzea da planicie amazbnica. As
instituicBes escolares nao foram tomadas como objeto de analise, mas como pontos

de acesso a atuacdo do Estado na conducdo das politicas publicas, permitindo

compreender a abrangéncia territorial e administrativa dessas acoes.

A identificacdo das comunidades contou com entrevistas realizadas com
gestores locais, registros fotograficos das condicdes de acesso e analise de
documentos oficiais que orientam as acdes do Estado na educacgdo basica, entre os
quais se destacam a BNCC, os PCN, o PNATE, a LDB e demais marcos legais de

carater constitucional e infraconstitucional.

No nivel correlativo, o foco concentrou-se na organizacao e andlise cronoldgica
dos dados coletados, com o propdsito de estabelecer relagdes entre variaveis
socioespaciais relevantes ao contexto investigado. As atividades compreenderam a
classificacdo e o exame sisteméatico de diferentes fontes empiricas, como mapas,
entrevistas e registros fotograficos, visando identificar padrées recorrentes e relacées
entre 0s processos naturais e as condicbes de acesso a educacdo. A leitura
comparativa de mapas do Careiro da Véarzea possibilitou correlacionar as variacdes
do regime fluvial com os impactos sobre a mobilidade escolar, identificando zonas de
maior vulnerabilidade nos periodos criticos de cheia e vazante e evidenciando como
a dindmica hidroldgica interfere na estrutura espacial e na regularidade do percurso

escolar das comunidades ribeirinhas.

No nivel semantico, os dados obtidos nas etapas anteriores foram
reorganizados para uma leitura integrada das relagcées entre transporte escolar,
calendario letivo, materiais didaticos, praticas cotidianas e dinamica fluvial. A analise
identificou sentidos, recorréncias e articulacbes presentes nas narrativas dos
participantes, nas representagfes -cartograficas e nos registros documentais,

compondo um quadro interpretativo sobre a forma como as politicas educacionais se
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articulam as condicbes socioambientais locais. A saturacdo analitica tornou-se
evidente quando os relatos passaram a convergir para padrdes recorrentes,
especialmente no que se refere ao transporte, a frequéncia escolar em periodos de
cheia e vazante e as estratégias utilizadas pelas comunidades para lidar com as
variacfes da paisagem fluvial. A partir desse conjunto, foram definidas categorias que
expressam as estratégias construidas pelas comunidades diante das oscilacdes

hidrolégicas e as relagfes entre cotidiano escolar e contexto fluvial.

No nivel normativo, foram elaborados subsidios de natureza geogréfica a partir
da analise critica dos resultados obtidos nas etapas anteriores, com o objetivo de
contribuir para o aprimoramento das politicas publicas educacionais voltadas as
regides de solos de varzea no Amazonas. Essa fase envolveu a discussao sistematica
dos achados empiricos a luz dos objetivos da pesquisa, resultando na formulacéo de
estratégias fundamentadas na realidade ribeirinha. Entre as recomendacbes
propostas, destaca-se a necessidade de adequacdo do calendario escolar as
oscilacbes sazonais do regime fluvial, considerando as implicacbes das cheias e
vazantes sobre o acesso, a permanéncia e o desempenho dos estudantes. Nessa
etapa, os resultados da pesquisa foram convertidos em orientacfes dirigidas a
formulacéo de politicas educacionais que reconhecam as singularidades da paisagem

amazonica e o modo de vida das comunidades ribeirinhas.

1.2.2.1 Tratamento e Processamento das Imagens Satelitais

As imagens utilizadas para a elaboracdo dos mapas foram obtidas no
repositério da NASA e correspondem aos meses de agosto de 2021 e setembro de
2023. A cena de 26 de agosto de 2021, registrada pelo satélite Landsat 8, situa-se no
periodo imediatamente posterior ao pico da maior cheia ja documentada no Rio Negro,
gue atingiu 30,02 metros em junho daquele ano. Embora a imagem nao corresponda
ao dia exato do apice hidrolégico, ela reflete o cenéario ainda marcado pela inundacéo
excepcional descrita pelo Servico Geoldgico do Brasil (2022). A cena de 25 de
setembro de 2023, capturada pelo Landsat 9, foi obtida em meio ao processo de
vazante extrema que caracterizou a seca mais severa da série historica, quando o Rio

Negro atingiu 13,59 metros em outubro de 2023.
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Ambas as imagens tiveram selecionadas as bandas 6, 5 e 4, que permitem
realcar contrastes entre agua, solo exposto e vegetacado, favorecendo a analise da
variagdo espacial das areas de varzea entre cheia e vazante. A selecdo das datas
buscou captar paisagens marcadas por condi¢cdes hidrolégicas contrastantes,
utilizando cenas representativas dos dois extremos recentes vividos na regiao

(Servico Geologico do Brasil, 2022).

As imagens foram processadas no software ArcGIS, com uso do sistema de
coordenadas Universal Transversa de Mercator (UTM). Os procedimentos incluiram
correcdes iniciais, recorte da area de estudo e composicao das bandas. Na etapa de
fotointerpretacdo, adotaram-se elementos como forma, textura, cor, tonalidade e
localizacao, possibilitando identificar areas de inundacéo, variacbes da lamina d'agua,
trechos de dificil acesso e padrdes relevantes para compreender o cotidiano das
comunidades da varzea. Esses produtos cartograficos serviram como base para
relacionar a dinamica fluvial aos percursos escolares e a organizacao cotidiana das

comunidades ribeirinhas do Careiro da Varzea.

1.3 Método de Procedimentos

O método de procedimentos combina 0 método comparativo e a analise
morfodindmica para uma compreensao aprofundada das dinamicas da paisagem
fluvial ribeirinha. Essa combinacado justifica-se pela necessidade de observar as
mudancas na paisagem e suas implicagdes no cotidiano das comunidades escolares,

especialmente no contexto das politicas publicas educacionais.

O método comparativo busca identificar semelhancas e diferencas em eventos
ou contextos distintos, possibilitando analisar mudancas espaciais e temporais. Nesta
pesquisa, a comparacao organizou-se em torno de dois eixos: as condicbes das
politicas publicas educacionais em diferentes periodos hidrolégicos e as distintas
possibilidades de acesso as escolas em paisagens de cheia e vazante. Foram
analisadas, por exemplo, as diferencas no acesso as escolas durante o periodo de
cheia, quando a locomocdo depende de embarcacbes, em comparacdo com a
vazante, quando as condi¢cdes se tornam mais precarias e demandam transporte por

terra. Essa comparagdo evidenciou, além dos desafios logisticos, as estratégias
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alternativas adotadas pelas comunidades e pelas autoridades para garantir a

continuidade da vida escolar.

A analise morfodindmica complementou esse percurso ao examinar as
transformacdes da paisagem fluvial e seus efeitos sobre a organizagao espacial das
comunidades e das rotas de acesso as escolas. A leitura conjunta das variacdes
morfolégicas e das praticas sociais associadas ao regime fluvial possibilitou
compreender como a dindmica da varzea estrutura ndo apenas o espaco fisico, mas

também as condi¢cfes concretas em que a educacao ribeirinha se realiza.

1.4 Instrumentos e Técnicas de Coleta de Dados

A producdo dos dados apoiou-se em dois procedimentos: entrevistas
semiestruturadas e observagao participante. A adocdo desses instrumentos teve
como finalidade captar as percepcdes, experiéncias e préaticas dos diferentes sujeitos
inseridos no contexto educacional das comunidades ribeirinhas, articulando tais

dimensdes as variacbes sazonais associadas ao regime fluvial.

1.4.1 Populagdo e Amostra

O estudo foi desenvolvido em comunidades ribeirinhas do municipio do Careiro
da Varzea, nas quais estao inseridas escolas que contemplam o Ensino Fundamental
| e Il. A populacado-alvo compreendeu gestores escolares, professores, estudantes do
Ensino Fundamental Il e seus familiares, totalizando 80 participantes. Destes, 59
foram envolvidos em entrevistas semiestruturadas e 21 em conversas informais de
carater exploratério. A amostra foi definida por amostragem intencional, orientada pela
acessibilidade as comunidades ribeirinhas e pela necessidade de contemplar a
diversidade de segmentos da comunidade escolar. Nao se buscou representatividade
estatistica, mas profundidade qualitativa, assegurando a pluralidade de percepcdes

necessaria para compreender o fendbmeno investigado.

Para preservar a identidade dos participantes, as falas citadas ao longo da
analise sdo identificadas exclusivamente pela funcdo exercida pelo sujeito na

comunidade escolar: gestor, professor, estudante ou familiar.

31



1.4.2 Entrevistas Semiestruturadas

As entrevistas semiestruturadas constituiram a principal técnica qualitativa da
pesquisa. Orientaram-se pelo nivel semantico da metodologia de Libault (1971),
buscando compreender as percepc¢des sobre a adequacdo do calendério escolar as
cheias e vazantes, bem como os impactos das condicbes de transporte e
acessibilidade na rotina das escolas. Essa abordagem possibilitou captar, de forma
exploratéria e compreensiva, as narrativas de gestores, professores, estudantes e

familiares sobre sua experiéncia educacional no contexto ribeirinho.

1.4.3 Observacdao Participante

A observacao participante foi utilizada tanto na fase de aproximac&o ao campo
quanto na coleta sistematica, associada a conversas informais de carater exploratorio.
Essa técnica favoreceu o registro das condi¢cdes de infraestrutura escolar, dos
deslocamentos cotidianos e das estratégias comunitarias para lidar com as variacées
do regime fluvial. Durante o trabalho de campo, foi possivel acompanhar os trajetos
prolongados por terra firme na vazante e o uso de embarcagdes na cheia, registrando
como o regime fluvial orienta a acessibilidade escolar e interfere diretamente na

organizacdo pedagdgica.

1.4.4 Procedimentos para Coleta de Dados

O planejamento da coleta de dados envolveu a definicdo dos instrumentos de
pesquisa e a elaboracdo de um cronograma de visitas em distintos periodos
hidrologicos. Essa estratégia assegurou a coleta tanto na seca quanto na cheia,
garantindo a analise comparativa das condi¢cdes locais e aprofundando a
compreensao sobre a relacdo entre regime fluvial, acessibilidade e organizacgéo

escolar no Careiro da Varzea.

A primeira etapa correspondeu a visita inicial as comunidades, com o objetivo
de identificar as escolas participantes da pesquisa e estabelecer contato com a
comunidade escolar e representantes locais. Nessa ocasiao, foram apresentados os
objetivos do estudo e obtido o consentimento dos participantes para a realizacao das

entrevistas e rodas de conversa.
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A etapa seguinte correspondeu a aplicacdo das entrevistas semiestruturadas
junto a gestores, professores, estudantes e responsaveis, realizada em escolas e
residéncias, com acompanhamento para esclarecimento das questdes e respeito a

disponibilidade dos participantes.

A observacéao direta foi conduzida nas escolas, nas comunidades com visitas
em residéncias, nas embarcacdes durante os trajetos e em periodos de cheia e
vazante, registrando as condic¢des de infraestrutura, os desafios de deslocamento e o
cotidiano escolar. As informagBes foram sistematizadas em diarios de campo e

complementadas com registros fotograficos.

Por fim, os dados obtidos foram organizados e categorizados segundo 0s niveis
metodoldgicos de Libault (1971), de modo a relacionar as condi¢des fluviais, as
praticas comunitarias e a atuacao institucional que configuram a realidade educacional

nas areas de varzea do Careiro da Varzea.
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2 DIRETRIZES CURRICULARES E O ENSINO DE GEOGRAFIA: BNCC, PCN E
REFERENCIAL AMAZONENSE EM PERSPECTIVA

A analise da interag&o entre os conteudos dos livros didaticos de Geografia, o
modo de vida e as necessidades dos estudantes requer compreender as diretrizes
gue fundamentam a pratica pedagdgica em diferentes escalas. A BNCC estabelece
competéncias e habilidades comuns a todo o pais, enquanto os PCN, elaborados
anteriormente, oferecem referenciais que ainda influenciam o planejamento
educacional. No contexto amazénico, o Referencial Curricular Amazonense incorpora
elementos da realidade ribeirinha e da diversidade sociocultural regional, articulando
essas orientacdes ao espaco concreto das comunidades. Nenhum desses
documentos se limita a definicdo de contetdo: todos propdem que a organizacéo do
ensino esteja vinculada aos processos naturais e humanos que caracterizam cada
lugar. Brasil (2012) destaca, nesse quadro, que a educacao voltada para o campo
deve reconhecer e valorizar os diferentes modos de vida, articulando saberes
cientificos e conhecimentos locais como base para uma abordagem geografica

integrada.

Neste capitulo, os termos "lugar”, "espaco vivido" e "contexto local" séo
mobilizados de forma articulada, sem equivaléncia automatica. "Lugar" € empregado
como categoria de sentido e experiéncia; "espaco vivido" refere-se as praticas
cotidianas concretas que materializam esse vinculo; "contexto local" designa o recorte
empirico da pesquisa, no qual as relacdes sociedade-natureza se expressam em

paisagens ribeirinhas marcadas pela dinamica fluvial.

2.1 A BNCC de Geografia nos Ultimos Anos do Ensino Fundamental (6° ao 9°

ano)

A Base Nacional Comum Curricular constitui o principal documento de
referéncia para a construcao dos curriculos da Educacao Basica no Brasil, orientando
o0 que deve ser trabalhado nas diferentes etapas, modalidades e componentes
curriculares. Conforme destaca Araujo (2020, p. 24), "com a chegada da BNCC como
referencial das aprendizagens essenciais na Educacdo Basica brasileira, a

centralidade do curriculo toma frente e protagonismo, numa visao que abarque a
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complexidade de se pensar a didatica e a pratica do Ensino de Geografia na realidade
escolar." Nessa perspectiva, o documento ndo propde um curriculo fechado, mas
oferece diretrizes, competéncias, habilidades, objetos de conhecimento e parametros
epistemologicos que funcionam como pontos de partida para que os sistemas de

ensino elaborem curriculos contextualizados as suas realidades locais e regionais.

O documento busca garantir aprendizagens essenciais e comuns a todos 0s
estudantes do pais, respeitando a diversidade regional. As propostas pedagdgicas
derivadas da BNCC devem promover a integracdo entre areas do conhecimento,
favorecendo abordagens interdisciplinares. Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007)
argumentam que a metodologia interdisciplinar € indispensavel para compreender a
complexidade dos espacos geogréficos, pois estes sdo dindmicos e ndo podem ser
plenamente explicados por uma Unica disciplina de forma isolada. A Geografia, por
articular natureza e sociedade em sua abordagem, reune condi¢des para conduzir

essa articulacéo curricular no contexto das diretrizes propostas pela BNCC.

A andlise das competéncias especificas de Geografia na BNCC constitui um
elemento relevante para compreender como essa disciplina se estrutura no Ensino
Fundamental. O documento apresenta sete competéncias que, de modo geral,
buscam integrar o estudo dos fenémenos fisicos e sociais, possibilitando uma
compreensao sistémica e contextualizada do espaco geografico. Entre os conceitos
mobilizados, destacam-se a interacdo sociedade-natureza, o uso dos recursos
naturais ao longo da historia e o desenvolvimento de linguagens cartograficas e

iconogréficas para a resolucao de problemas geograficos.

O Quadro 2 - sintetiza essas competéncias, que serdo examinadas quanto ao

potencial de promover uma abordagem integrada ao contexto local.

Quadro 2 - Competéncias de Geografia no Ensino Fundamental

Ne Competéncia

Utilizar os conhecimentos geograficos para compreender a interacéo sociedade/natureza e
desenvolver o interesse, o espirito investigativo e a capacidade de resolver problemas.

Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo o
2 |papel dos objetos técnicos na compreensdo de como os seres humanos utilizam os recursos
naturais ao longo do tempo.

Desenvolver autonomia e senso critico por meio da aplicagéo do raciocinio geografico,
3 |analisando a ocupagdo humana e a producéo do espago com base nos principios de analogia,
conexao, diferenciagéo, distribuicdo, extensao, localizacéo e ordem.
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Desenvolver o pensamento espacial utilizando linguagens cartograficas, iconogréficas,
4 |géneros textuais diversos e geotecnologias para resolver problemas com base em
informacdes geograficas.

Empregar processos e praticas investigativas para compreender as dimens@es naturais,
5 |sociais, econdmicas, politicas e técnico-cientificas do mundo, avaliando a¢fes e propondo
perguntas e solugdes inclusive tecnoldgicas com base no saber geografico.

Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e defender pontos de
6 |vista que promovam a consciéncia socioambiental, a valorizacdo da biodiversidade e o
respeito a diversidade, sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir de forma pessoal e coletiva com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
7 [resiliéncia e determinacao, propondo acdes sobre questdes socioambientais fundamentadas
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A andlise buscou identificar a presenca de elementos que orientem o ensino
para as realidades vivenciadas pelos alunos, examinando a relagcdo entre os
conteudos dos livros didaticos e o ambiente geografico em que estdo inseridos. O
objetivo foi compreender em que medida essas competéncias incentivam a integracao
das dinamicas locais aos conteudos didaticos, contribuindo para o desenvolvimento
do raciocinio geogréfico dos estudantes e para o aprofundamento do conhecimento
do espaco vivido. Foram considerados, ainda, os aspectos relacionados a aplicacéao
pratica dessas competéncias no ambiente escolar, verificando se favorecem praticas
pedagdgicas voltadas a analise critica do espaco, a leitura da paisagem e a
interpretacédo das interagdbes entre sociedade e natureza no entorno imediato dos

alunos.

Embora formuladas de forma ampla, as competéncias apresentam diferentes
graus de abertura para a contextualizacdo com a realidade local dos estudantes. A
primeira trata do uso dos conhecimentos geograficos para compreender a interacédo
entre sociedade e natureza, estimulando o interesse investigativo e a leitura critica
das dinamicas locais, o que Ihe confere elevado grau de contextualizacdo. A segunda
refere-se a capacidade de estabelecer conexfes entre temas do conhecimento
geografico, com énfase no papel dos objetos técnicos e no uso historico dos recursos
naturais. Embora contribua para a formacdo de um olhar historico sobre as
transformacdes espaciais, sua articulagdo com o contexto imediato dos estudantes &
mais limitada, por carecer de énfase nas praticas e saberes locais, ainda que possa
ser ressignificada por abordagens pedagogicas que integrem os modos de vida

regionais as analises de natureza sistémica.
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A terceira competéncia estimula a autonomia e o desenvolvimento do raciocinio
geografico, mobilizando principios como analogia, diferenciacdo, localizacdo e
conexao para compreender a ocupacgéo e a producdo do espacgo. Seu potencial de
integracdo ao cotidiano escolar é alto, pois favorece que os estudantes reconhecam
sua realidade como parte ativa do processo de construcdo do espaco geografico. A
guarta destaca o pensamento espacial e o dominio de linguagens cartograficas e
iconogréficas, incluindo geotecnologias, contribuindo para o fortalecimento da
identidade vinculada ao lugar, sobretudo em contextos ribeirinhos onde a geografia

local frequentemente escapa aos mapas convencionais.

A quinta propde praticas de investigacao voltadas a compreensdo do mundo
natural, social e técnico-cientifico, com aplicabilidade concreta quando direcionada a
fendmenos locais, como a sazonalidade dos rios, os impactos da cheia e da vazante
no calendario escolar e as estratégias de mobilidade da populacéo. A sexta valoriza a
construcdo de argumentos com base em informacdes geogréficas, sendo
especialmente produtiva quando associada a discussbes sobre desigualdades
espaciais, uso dos recursos naturais ou politicas publicas que afetam diretamente a
vivéncia dos alunos. A sétima convoca os estudantes a acao coletiva e responsavel
diante das questfes socioambientais, encontrando ampla ressonancia nas praticas
solidarias das comunidades amazbnicas e mostrando-se compativel com uma

educacéao geografica comprometida com o espaco vivido.

Embora formuladas de maneira genérica, as competéncias especificas de
Geografia da BNCC apresentam, em diferentes graus, potencial de integracdo com a
realidade local. A efetivacdo desse potencial depende da pratica docente e da selecéo
de materiais didaticos que considerem as vivéncias dos estudantes e promovam uma
aprendizagem contextualizada, atenta a diversidade cultural, ambiental e social
presente nos espacos educacionais do interior da Amazénia. Nesse processo, 0
conteudo e a forma das praticas de ensino-aprendizagem séo construcées histéricas
dos sujeitos das comunidades escolares, em que docentes e discentes, mediados
pelo conhecimento universal e pela realidade concreta, participam ativamente da

producéo do saber (Silva; Azambuja, 2021).
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2.1.1 Reflexao Critica e Conexdes com o Objetivo da Pesquisa

A BNCC organiza o ensino a partir de competéncias e habilidades que
procuram orientar o que os estudantes devem aprender e fazer ao longo da Educagéo
Béasica. Em Geografia, as habilidades s&o formuladas por verbos no infinitivo, como
identificar, analisar e aplicar, e traduzem acdes esperadas na pratica escolar (Silva;
Azambuja, 2021). A formulagéo por competéncias, expressa no proprio documento ao
afirmar que "as decisbes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias" (Brasil, 2018, p. 13), indica que o conhecimento
geografico deve ser mobilizado para a vida cotidiana, o exercicio da cidadania e o

trabalho, e nao ficar restrito a memorizacédo de conteudo.

A andlise apresentada na secao anterior evidenciou que as competéncias 1, 3,
4 e 7 oferecem maior abertura ao dialogo com o lugar, enquanto as competéncias 2,
5 e 6 se situam em escala mais ampla, dependendo de mediacdo pedagdgica para
alcancar o contexto local. Essa diferenca de alcance nao invalida nenhuma delas, mas
indica que a contextualizacdo ndo € automatica: depende de como o professor

seleciona e conduz os conteldos.

Mafra (2019) chama atencdo para esse desafio no contexto da BNCC: a
construcdo de curriculos que contemplem especificidades locais e regionais
pressupde integrar, ao longo de todas as séries, elementos humanos e fisico-naturais,
de modo a promover um pensamento espacial capaz de relacionar sociedade e
natureza (Brasil, 2017, p. 358). Essa preocupacao dialoga diretamente com o objetivo
desta pesquisa, que busca verificar se 0s contetdos dos livros didaticos utilizados no
Careiro da Varzea conseguem aproximar a geografia escolar do modo de vida
ribeirinho e das dinamicas fluviais que marcam o lugar e a paisagem. Lugar e escalas
maiores nao se excluem, porém a articulacdo entre eles constitui um espaco de
negociacbes que precisa ser enfrentado no interior dos curriculos e materiais

didaticos.

Os critérios empregados para classificar o grau de contextualizacdo das
competéncias partiram de trés perguntas: em que medida cada uma se articula ao
contexto local; qual o potencial de aplicagdo no espaco vivido; e como pode favorecer

a integracdo entre conteudo geografico e experiéncias cotidianas dos estudantes.
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Essa interpretacao critica € o fio que conecta a BNCC ao objetivo da pesquisa, pois
permite avaliar se o documento abre, na pratica, condicdes para que a geografia
ensinada tome o Careiro da Varzea nao como exemplo pontual, mas como referéncia

legitima de producédo de conhecimento.

2.1.2 Habilidades de Geografia no Contexto do Lugar Ribeirinho

Na selecdo das habilidades da BNCC utilizadas nesta pesquisa, foram
priorizadas aquelas com maior alinhamento com os recortes tedricos e empiricos do
estudo, por apresentarem possibilidades reflexivas mais efetivas para os propositos
da investigacdo. A escolha visou assegurar coeréncia entre os fundamentos
conceituais e a realidade observada, destacando habilidades que aproximam o
contetdo escolar do cotidiano dos estudantes e valorizam as préaticas culturais e

identitarias dos alunos em contextos ribeirinhos como o do Careiro da Varzea.

As habilidades foram mapeadas a partir dos objetos de conhecimento
estabelecidos na BNCC para cada série, do 6° ao 9° ano, levando em conta a relagéo
com o ensino contextualizado e as possibilidades de aplicagdo ao modo de vida dos
estudantes. Foram também consideradas as competéncias que favorecem praticas
pedagdgicas ativas, como 0 uso de mapas, a leitura da paisagem e a andlise critica
do espaco, estratégias que ancoram o aprendizado nas vivéncias concretas da

comunidade escolar.

No 6° ano, as habilidades selecionadas incentivam a analise das modificacdes
das paisagens locais e a interacdo entre componentes fisico-naturais e sociedades,
promovendo o reconhecimento das transformacdes que o ambiente sofre em
diferentes contextos. No 7° ano, a énfase recai sobre a formacéo territorial do Brasil e
a distribuicdo da populacdo, considerando a diversidade étnico-cultural e as
caracteristicas socioespaciais das regides, o que favorece a compreensdo das

relacdes entre praticas culturais e ocupagéo do espaco.

No 8° ano, destacam-se as habilidades voltadas a analise dos fluxos

migratorios e das dinamicas demograficas, favorecendo a interpretacao critica das
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praticas de ocupacdo e uso do espaco. No 9° ano, a andlise critica da integracéo
mundial e da hegemonia europeia estimula os alunos a refletir sobre as influéncias
externas no contexto local, contribuindo para compreender como dinamicas globais

incidem sobre o modo de vida das comunidades.

O Quadro 3 -

correspondentes que atendem ao objetivo da pesquisa para cada série.

sintetiza os objetos de conhecimento e as habilidades

Quadro 3 - Sintese dos objetos de conhecimento e as habilidades

Série Objetos de Conhecimento Habilidades
Comparar modificacdes das paisagens nos lugares
Identidade sociocultural de vivéncia e 0s usos desses lugares em diferentes
tempos (EFO6GEOQ1).
6° ano
~ Analisar modificacdes de paisagens por diferentes
Relag6es entre os componentes | .. d iedad d
fisiconaturais tipos de sociedade, com estaque para 0S povos
originarios (EFO6GEO02).
Formacio territorial do Brasil Avaliar ideias e estere6tipos acerca das paisagens
¢ e da formacéo territorial do Brasil (EFO7GEOQ1).
7°ano - . | Analisar a distribuicdo territorial da populacdo
Caracteristicas da populacéo o . . X o
brasileira brasileira, considerando a diversidade étnico-
cultural (EFO7GEO04).
Distribuicéo da populacdo | Descrever as rotas de dispersdo da populacdo
mundial e deslocamentos | humana pelo planeta e os principais fluxos
populacionais migratérios (EFO8GEOQ1).

8° ano

. . C oA Analisar aspectos representativos da dindmica
Diversidade e dindmica da d i id d - q
opulacéo mundial e local emografica, considerando caracteristicas da
P populacdo (EFO8GEO03).
Hegemonia europeia na | Analisar criticamente a hegemonia europeia em
economia, politica e cultura vérias regifes do planeta (EFO9GEO01).

9% ano . . Analisar a integracdo mundial, comparando as
Integracdo mundial e suas dif : . lobalizacs
interpretacdes: globalizacéo iferentes ) interpretacgdes: globalizagdo e

' mundializacdo (EFO9GEO05).

Fonte: BNCC, 2017.

A andlise do Quadro 3 demonstrou que as habilidades selecionadas cobrem,
em diferentes graus, dimensdes relevantes para o contexto ribeirinho: a leitura da
paisagem local, a compreenséo das relagbes entre diversidade cultural e ocupagao
do espaco e a interpretacdo das dindmicas globais que incidem sobre realidades

locais. Esse conjunto ndo esgota as possibilidades oferecidas pelo documento, mas
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representa as habilidades com maior potencial de articulagdo ao espaco vivido pelos

estudantes do Careiro da Varzea.

2.1.3 Reflexao Critica e Conexdes com o Objetivo da Pesquisa

A andlise detalhada das habilidades aponta limites de operacionaliza¢cdo no
plano do documento. As competéncias sdo formuladas de forma ampla, sem
apresentar exemplos concretos ou estratégias que orientem sua aplicacdo em
realidades especificas como a ribeirinha. Essa lacuna pode dificultar que professores
visualizem caminhos para integrar de forma consistente o conteddo didatico ao
contexto local, tendendo a resultar em um ensino mais teorico e distante da vivéncia
dos alunos. Como lembra Sacristan (2000), o curriculo ndo se limita ao documento
prescrito, mas envolve a configuracdo, implantagcdo, concretizacdo e expressao de
determinadas préaticas pedagdgicas, que precisam ser adequadas as condicdes

concretas de cada realidade escolar.

E necessario reconhecer, entretanto, que o detalhamento pratico, a
exemplificacdo contextualizada e a sele¢éo de recursos cabem as redes de ensino e
escolas, por meio da elaboracédo de seus curriculos e propostas pedagdgicas. Essa
tensdo nado constitui contradicdo, mas expressa um limite proprio do documento: ao
evitar prescricdo, a BNCC preserva margens de contextualiza¢do, mas desloca para
a etapa de implementacéo a traducédo das competéncias em media¢cdes pedagdgicas
aderentes as realidades regionais. O distanciamento entre orientagdo geral e
operacionalizagcdo concreta torna-se, assim, funcdo das capacidades institucionais

das redes e da existéncia de politicas e instrumentos de apoio.

Esse deslocamento da responsabilidade para as instancias de implementacéo,
guando ndo acompanhado por mecanismos estruturados de apoio e orientacao, cria
um campo desigual de apropriagcdo das diretrizes curriculares. A auséncia de
referéncias exemplificativas aumenta a dependéncia da iniciativa individual do
professor e, em contextos de sobrecarga de trabalho e caréncia de recursos, essa
dependéncia pode acentuar desigualdades na aplicacdo das habilidades entre

diferentes redes e escolas.
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Compreender essa dinamica requer, contudo, ir além do plano operacional. As
desigualdades observadas na implementacdo tém raizes na propria natureza do
curriculo enquanto construgdo social. Essa natureza historicamente situada do

curriculo é formulada com preciséo por Moreira e Silva (2005, p. 8):

Um artefato social e cultural. Isso significa que ele é colocado na moldura
mais ampla de suas determinages sociais, de sua histéria, de sua producao
contextual. O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relacbes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares.
O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma
historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizagédo da
sociedade e da educagéo.”

Essa dimenséo histérica e socialmente enraizada do curriculo ganha contornos
ainda mais especificos quando se considera o espaco vivido pelos estudantes. Como
ressalta Cavalcanti (2010, p. 2), é fundamental reconhecer as vinculagdes da
espacialidade das criancas, de sua cultura, com o curriculo escolar, com os conteudos

das disciplinas, com o cotidiano da sala de aula e de todo o espaco escolar.

Embora ndo seja funcdo da BNCC apresentar um roteiro detalhado de
implementacdo, a inclusao de orientacdes complementares ou exemplos de aplicacao
poderia fortalecer o alinhamento entre as aprendizagens essenciais e as
especificidades socioespaciais do pais, reduzindo a distancia entre o curriculo
prescrito e o praticado e favorecendo um ensino mais representativo para 0s

estudantes (Pinheiro; Lopes, 2021).

2.2 Descricao Geral dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Os Parametros Curriculares Nacionais foram desenvolvidos para estabelecer
diretrizes educacionais que orientem 0 ensino no Brasil, incluindo o Ensino
Fundamental. No caso da Geografia, os PCN visam promover uma formacéo
geografica ampla, integrando conceitos e praticas que possibilitem aos alunos
compreender o espaco em multiplas escalas, das mais locais as globais. No contexto
p6s-BNCC, os PCN assumem funcgéo de referéncia historico-pedagoégica, e ndo mais
de parametro nacional normativo. Sua importancia permanece, deslocada para o

papel de documento de orientacdo e memaria curricular, utilizado principalmente para
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compreender a trajetoria de construcao das diretrizes nacionais e subsidiar reflexdes

sobre praticas e conteudo.

Esta andlise busca compreender de que maneira os PCN contemplam o ensino
da geografia do lugar, examinando o tratamento dado aos contetudos de Geografia no
Ensino Fundamental Il e a abordagem do contexto local no curriculo. O documento
organiza-se em eixos tematicos, objetivos de aprendizagem, conteudos e praticas
pedagdgicas, elementos que fornecem uma estrutura para o desenvolvimento do

ensino e apresentam o que deve ser priorizado em cada série do Ensino Fundamental.

Os eixos tematicos dos PCN para o ensino de Geografia cobrem aspectos
basilares da disciplina. O eixo Natureza e Sociedade explora as interacfes entre 0s
elementos naturais e as atividades humanas, buscando uma compreenséo integrada
dos processos geogréficos. O eixo Espaco e Lugar enfatiza o estudo do espaco vivido
e o reconhecimento do lugar como ambiente de interacéo social e cultural, valorizando
a proximidade dos alunos com o0 ambiente ao seu redor. O eixo Paisagem e Territorio
apresenta a paisagem como manifestacéo das relagdes entre sociedade e natureza.
O eixo Cartografia e Representacdo Espacial incentiva o uso de mapas e outras
representacdes graficas para entender a organizacdo do espaco geografico. O eixo
Escalas Espaciais propde o estudo de fendmenos geograficos em diferentes escalas,
do local ao global, destacando como as interacfes espaciais podem ser

compreendidas de acordo com a abrangéncia dos eventos geograficos.

O Quadro 4 - sintetiza esses eixos para 0 Ensino Fundamental II.

Quadro 4 - Eixos Tematicos

Ciclo Contetidos Abordados

- A Geografia como uma possibilidade de leitura e compreens3ao do mundo

- O estudo da natureza e sua importancia para o homem

32 Ciclo
- O campo e a cidade como formacgdes sdcio-espaciais
- A cartografia como instrumento na aproximacgao dos lugares e do mundo
- A evolugdo das tecnologias e as novas territorialidades em redes

42 Ciclo - Um sé mundo e muitos cenarios geograficos

- Moderniza¢ao, modo de vida e suas implica¢es nas dinamicas socioespaciais

Fonte: Brasil (1998, p.41)
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Os eixos reunidos no Quadro 4 foram concebidos como orientacées de carater
nao prescritivo, o que significa que sua aplicacdo depende das escolhas pedagogicas
de cada escola e professor. Essa flexibilidade €, ao mesmo tempo, uma abertura para
a contextualizacéo regional e um limite: sem direcionamento explicito, os eixos podem
ser aplicados de forma genérica, distanciando-se das realidades locais que deveriam

orientar.

Os objetivos de aprendizagem nos PCN orientam-se para o desenvolvimento
do pensamento critico e a constru¢do do conhecimento geogréafico por meio de
praticas de investigacdo e reflexdo. Entre os objetivos estabelecidos, figuram a
compreensao das relacfes de interdependéncia entre elementos naturais e acdes
humanas, a valorizacdo do espaco local e o reconhecimento do ambiente imediato
dos alunos, o desenvolvimento de habilidades cartograficas para a leitura e
interpretacdo de mapas, e a analise critica de questbes relacionadas ao uso dos

recursos naturais em perspectiva local e global.

Em termos mais amplos, os PCN propéem que, ao final do Ensino
Fundamental, os alunos sejam capazes de compreender o mundo em sua
diversidade, avaliando as acbes humanas em diferentes espacos e tempos e
reconhecendo o papel das sociedades na construcdo da paisagem e do lugar. O
documento também orienta para o desenvolvimento de habilidades de pesquisa
geografica, a interpretacdo de diferentes linguagens na leitura do espaco e a
valorizac&o do patrimonio sociocultural como direito fundamental (PCN, 1998, p. 35).

A leitura do documento foi organizada a partir de critérios que relacionam
orientacao curricular e possibilidade de adaptacéo ao recorte empirico da pesquisa. A
classificagdo do potencial de integracdo regional resulta de procedimento
interpretativo fundamentado na relacdo de cada dimensdo com o espaco vivido, no
grau de abertura para adaptacOes regionais e na aplicabilidade em realidades

ribeirinhas atravessadas por cheias, vazantes e mobilidade fluvial.

O Quadro 5 - apresenta essa avaliacéo integrada.
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Quadro 5 - Avaliacdo dos PCN em Geografia

Potencial de

realidades locais conforme o
contexto escolar.

Critério Descricéo Observacéao Integracgao
Regional
Abordam a interag&o entre
) sociedade e natureza, paisagens Moderado
Eix0s Eixos propostos para a e territorio.
o geografia do Ensino —
Tematicos Fundamental. A cartografia é destacada como
ferramenta de analise do espago, Alto
promovendo o estudo do lugar.
Incentivam a compreenséo das
interacdes socioespaciais e do Moderado
. . ambiente local, com enfoque
Objetivos de Obijetivos que orientam o adaptavel.
Aprendizagem desgnvqlwmento das ' Os obitivos - .
competéncias em geografia. JEUVOS gerais permitem
adaptacdes conforme as Moderado
especificidades regionais pelos
docentes.
Apresentados de forma integrada
as interacdes sociais, permitindo Moderado
adaptacdes regionais pelos
Ele,m_entos ’A_bordagem _dos _elementos professores.
Fisicos- fisicos-naturais (clima, relevo, - —
Naturais vegetacdo, hidrografia). Incentivam a compreensao das
interacdes fisicas e sociais, Moderado
facilitando o ensino adaptado ao
local.
Incentivam praticas investigativas
e 0 uso de recursos cartograficos, Moderado
Praticas Orientag(”)_es metodolégi_cas favorecendo o estudo local.
Pedagbgicas |Parao ensino de geografiano|  As orientagdes sdo flexiveis,
Ensino Fundamental. permitindo adaptacdes as Moderado

Fonte: Brasil (1998).

A classificacdo registrada no Quadro 5 - apoia-se na articulagéo entre trés

perspectivas tedricas: a diferenciacdo entre curriculo prescrito e praticado proposta

por Sacristan (2000), a analise das condi¢des socioeducacionais que condicionam a

efetivacdo curricular desenvolvida por Apple (2005) e a valorizacdo da articulacao

entre espaco vivido e ensino de Geografia presente em Cavalcanti (2010). Os niveis

"alto" e "moderado” expressam o grau em que cada dimensao analisada favorece, na

pratica, uma abordagem contextualizada ao lugar ribeirinho.
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2.2.1 Reflexao Critica e Conexdes com o0 Objetivo da Pesquisa

A analise dos PCN identificou elementos que podem tanto facilitar quanto
condicionar a integracdo dos conteudos dos livros didaticos a geografia do lugar. Os
eixos tematicos propostos oferecem uma estrutura inicial para a abordagem do
espaco vivido, incorporando conceitos como paisagem e lugar de forma que, em tese,
favorece a reorganizacdo dos conteudos didaticos em dialogo com as realidades
locais e o cotidiano dos estudantes. No entanto, como diretrizes normativas de
abrangéncia nacional, os PCN nao foram concebidos para detalhar dinamicas
regionais especificas, mas para abrir espaco para essa flexibilizacdo em conformidade

com o fazer pedagodgico de cada contexto escolar.

Embora os PCN incentivem uma abordagem integrada dos componentes da
natureza, a pratica docente ainda enfrenta obstaculos para implementar essa diretriz
de forma eficaz no ensino da Geografia Fisica. Mafra (2019) observa que a
fragmentacdo do conhecimento geografico no contexto escolar dificulta a
compreensao das dinamicas ambientais por parte dos alunos, especialmente no que
se refere as interacbes entre os elementos fisico-naturais e sociais do espaco
geografico. Apesar da estrutura oferecida pelos PCN, a insercao regional ainda é
limitada pelo dominio insuficiente dos docentes sobre conteludos especificos da
Amazbnia, o que impede uma abordagem mais aprofundada dessas realidades

complexas.

Em sintese, os PCN oferecem margens de adaptacdo ao lugar, mas néo a
garantem por si mesmos. O potencial de integracdo regional aparece de modo
desigual entre as dimensdes analisadas, tornando a contextualizacdo dependente de
mediacbes docentes, condi¢cfes institucionais e materiais didaticos capazes de
traduzir a orientagcdo nacional em recortes coerentes com as paisagens e praticas
locais. A responsabilidade que recai sobre os materiais didaticos €, portanto, a de
complementar as diretrizes com adaptacdes regionais que facam sentido para as
diferentes culturas e formas de vida, fortalecendo a conex&o entre o ensino de

Geografia e o lugar de vivéncias dos alunos.
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2.3 O Referencial Curricular Amazonense e o Ensino de Geografia no Contexto
Ribeirinho

O Referencial Curricular Amazonense, ao tratar da Educacdo do Campo, das
Aguas e das Florestas, adota uma concepcéo ampliada de ruralidade que vai além da
delimitacao fisica convencional e inclui modos de vida de comunidades ribeirinhas,
extrativistas e outros grupos historicamente invisibilizados nas politicas educacionais.
Essa compreensdo esta em consonancia com a orientacdo da Secadi (2012), que
reconhece que a educacdo do campo, tratada como educacao rural na legislacéo
brasileira, incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura,
mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e
extrativistas (Secadi, 2012, p. 13). Tal perspectiva pressupbe que o0 ensino de
Geografia dialogue com a vivéncia local, integrando contetdos que reflitam a relagéo

direta entre paisagem e modo de vida.

Ao discutir a adaptacdo curricular, o documento registra que politicas
educacionais do passado transpunham préaticas urbanas para escolas rurais sem
considerar o contexto geogréafico e cultural, como se fosse suficiente transplantar
atividades pensadas para a educacao urbana sem trazer o contexto e sem atencao a
qualidade dos processos educativos (Referencial Curricular Amazonense, 2021). A
superacao desse modelo pressupde um planejamento pedagdgico que reconheca o
lugar como componente estruturante da pratica educativa, evitando contetdos
genéricos que, embora formalmente alinhados as diretrizes nacionais, ndo dialoguem

com a realidade amazonica.

No alinhamento com a BNCC e a LDBEN 9394/96, o Referencial Curricular
Amazonense estabelece Unidades Tematicas e Objetos de Conhecimento que, em
principio, possibilitam incluir fendmenos caracteristicos da vida ribeirinha, como
cheias, vazantes, mobilidade fluvial e uso tradicional dos recursos naturais. O proprio
documento afirma que os eixos tematicos serdo relevantes tanto quanto mais
proximos estiverem da realidade vivenciada nas comunidades rurais (Amazonas,
2019, p. 73). Para que essa previsdo se concretize, € necessario um processo
intencional de selecdo e traducdo desses temas para o material didatico, de forma que

nao permanecam apenas como possibilidade teorica.
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A valorizacdo dos saberes tradicionais e do conhecimento comunitario constitui
outro eixo estruturante do documento. O referencial registra que os conhecimentos
espontaneos das criangas séo respeitados e valorizados, assim como 0s saberes
tradicionais dos idosos e toda a sua historicidade (Amazonas, 2019, p. 70). No ensino
de Geografia, essa diretriz implica incluir no curriculo elementos como agricultura de
varzea, calendarios de pesca e sistemas locais de manejo dos rios, transformando o
material didatico em instrumento de mediacdo entre ciéncia e tradicdo e fortalecendo

0 vinculo entre escola e comunidade.

No campo conceitual, 0 documento adota a concepcao de espaco geografico
como produto histérico das interacdes entre sociedade e natureza (Pontuschka;
Paganelli; Cacete, 2007, p. 475), perspectiva que dialoga diretamente com a
abordagem geossistémica proposta por Viktor Sochava e destacada por Nascimento
e Sampaio (2005). Essa abordagem integra dimensdes naturais e sociais de forma
indissociavel, possibilitando analisar fenbmenos como as variacées do nivel dos rios
tanto como eventos fisicos quanto como fatores estruturantes da economia, da
organizagédo social e do funcionamento escolar. No contexto amazonico, essa leitura
reforca que a paisagem fluvial € um sistema dinamico cuja compreensao requer
estratégias pedagogicas capazes de traduzir sua complexidade para a formacéo dos

estudantes.

O processo de elaboragéo do Referencial Curricular Amazonense contou com
a participacao de professores de diferentes regides do estado, incluindo profissionais
com experiéncia direta no contexto ribeirinho. Essa construcdo coletiva fortalece a
legitimidade do documento, mas a efetividade dessa contribuicdo depende do grau
em que as sugestdes foram incorporadas a versao final e refletidas no contetdo dos
livros didaticos. A auséncia de mecanismos claros de monitoramento ou revisao
continua pode dificultar a garantia de coeréncia entre a proposta curricular e a

realidade vivida nas comunidades.

A andlise do documento indica que, embora haja diretrizes e estruturas com
potencial para valorizar a paisagem e o modo de vida ribeirinho, sua concretizagcao
nos conteudos escolares depende de decisbGes pedagdgicas e editoriais que vao além

do que o texto normativo pode garantir por si mesmo. Essa constatagdo orienta a
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investigacdo proposta nesta tese, cujo objetivo é verificar se os livros didaticos de
Geografia utilizados no municipio efetivamente incorporam essas dimensoes,
assegurando coeréncia entre as politicas educacionais e a experiéncia concreta dos

estudantes.
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3 REFLEXOES GEOGRAFICAS SOBRE O CAREIRO DA VARZEA

Para compreender as condicdes em que a educacéo ribeirinha se realiza no
Careiro da Varzea, foi preciso, antes, situar 0 espaco em que essa experiéncia
acontece. A pesquisa se desenvolveu na Regido Metropolitana de Manaus (RMM),
conjunto de treze municipios do Amazonas articulados por uma rede hidrografica
densa, na qual espacos urbanos e comunidades ribeirinhas situadas em planicie de
inundacdo sazonal coexistem sob condicbes socioambientais que incidem
diretamente sobre a organizacéo educacional. A Figura 2 delimita a RMM, destacando
0S municipios de Careiro e Careiro da Varzea, onde se localizou o recorte empirico
desta investigacao.

Figura 2 - Delimitacdo da RMM
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Essa delimitagcdo cartografica foi necessaria para dimensionar a leitura
geografica em escalas progressivas: partiu do recorte metropolitano para alcancar, de

forma gradual, a escala das comunidades e das escolas localizadas as margens do
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Parana do Curari Grande, onde a dinamica fluvial se expressa com maior intensidade
sobre o cotidiano ribeirinho. Sobre essa matriz hidrografica se assenta uma
geomorfologia que o tempo geoldgico e os rios construiram com lentidao e, ao mesmo
tempo, reconfiguram sem pausa. A RMM repousa sobre sedimentos cenozdicos
pouco consolidados, cuja configuracdo resulta da acao prolongada da dinamica fluvial
associada a variacoes climaticas de longa duracdo. O relevo combina planicies
inundaveis, terras baixas e areas elevadas, conhecidas regionalmente como terra

firme, formas que orientam diferentes modos de ocupacao e uso do espaco.

O municipio de Careiro da Véarzea (Figura 3), localizado no estado do
Amazonas, situa-se nas coordenadas 03°13'15" de latitude sul e 59°49'33" de
longitude oeste, aproximadamente a 22 km de Manaus em linha reta. Inserido na
regido do Médio Amazonas, acima do Parana do Careiro e proximo a confluéncia dos
rios Solimdes e Amazonas, o municipio integra a Mesorregido do Centro Amazonense
e a Microrregido de Manaus. Limita-se com 0s municipios de Autazes, Careiro,

Manaquiri, Iranduba, Manaus e Itacoatiara (IBGE, 2022).

O municipio possui area territorial de 2.631 km2 e populacdo estimada em
19.637 habitantes. A sede municipal encontra-se a cerca de 29 km de Manaus em
linha reta e a aproximadamente 22 km por via fluvial, evidenciando sua proximidade e

forte conexdo com a capital do estado (IBGE, 2022).
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Figura 3 - Localizacdo do Municipio do Careiro da Varzea
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Esse pequeno intervalo entre a distancia cartografica e a dependéncia fluvial é,
em si, um indicio da légica espacial que rege o municipio. Inserido na planicie de
inundacao do rio Solimdées/Amazonas, a predominancia rural e a dependéncia das
condicbes de navegabilidade dos rios organizam os deslocamentos, as praticas
produtivas e as rotinas sociais das comunidades, cujo modo de vida esta articulado

ao regime sazonal fluvial e a alternancia ciclica entre cheias e vazantes.

No contexto desta pesquisa, destacam-se comunidades situadas as margens
do Parana do Curari Grande, canal afluente do rio Amazonas, onde se localizam as
escolas que compdem o recorte empirico da investigacdo. As unidades educacionais
analisadas incluem a Escola Municipal Simplicio Cipriano dos Santos, localizada na
Comunidade Séo Francisco, no distrito de Curarizinho; a Escola Estadual Vital de
Branddo Andrade, situada na comunidade S&o Sebastido do Curari Grande; e a
Escola Municipal Francisco Leite da Silva, localizada no Distrito do Curari Grande, na

Comunidade Divino Espirito Santo, as margens do canal do Parana.

A dispersao dessas escolas e das respectivas comunidades ao longo do canal
fluvial esta registrada na Figura 3. Ao tornar visivel a auséncia de infraestrutura

terrestre continua, o0 mapa confirma o transporte fluvial como principal meio de acesso
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entre moradia e escola, cuja disponibilidade oscila conforme o nivel sazonal dos rios

e redistribui, ao longo do ano, as possibilidades de chegada as instituicoes.

Figura 4 - Localizag&@o das Escolas ao longo do Canal Fluvial
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O trabalho de campo realizado nas trés comunidades compreendeu visitas a
cada escola e ao seu entorno, com coleta de percepgdes sobre transporte, materiais
didaticos e calendario letivo. Os registros fotograficos reunidos nas Figuras 5, 6 e 7
foram obtidos na comunidade Curarizinho em janeiro de 2024, periodo em que as
escolas estavam em recesso e as visitas tiveram como objetivo o reconhecimento das
instituicdes e das comunidades por elas atendidas. Nesse momento, o nivel do rio
ainda era baixo, o que permitiu registrar as condi¢cdes de acesso e de mobilidade que,

ao longo do ano letivo, incidem diretamente sobre a frequéncia escolar.

Entre as institui¢cdes visitadas, a Escola Municipal Francisco Leite da Silva, as
margens do canal fluvial, foi a primeira. Localizada em ponto de referéncia para a
comunidade local, a escola condensa, em sua inser¢cdo espacial, as condi¢cbes que
organizam a vida escolar nas areas de varzea, e foi essa insergdo, antes de qualquer

dado estatistico, que a Figura 5 documentou.
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Figura 5 - Escola Municipal Francisco Leite da Silva (SEMED)

Fonte: Acervo do autor, jan. 2024.

Durante a roda de conversa realizada na comunidade, participaram pais, avos,
tios e professores, cujas falas permitiram identificar dificuldades recorrentes
relacionadas ao acesso dos estudantes a escola. Os participantes relataram que,
durante o periodo de vazante, a reducéo do nivel do canal impede a aproximacao das
embarcacdes as residéncias, dificultando o deslocamento diario dos alunos. Diante
da auséncia ou irregularidade do transporte escolar, a propria comunidade passou a
adotar estratégias alternativas para garantir o acesso das criangas as aulas, como o
fretamento coletivo de uma kombi e a abertura manual de caminhos ao longo das

margens do rio.

Essas iniciativas evidenciam a mobilizacdo comunitéria frente as limitagbes da
infraestrutura pablica, ao mesmo tempo em que expdem como a organizacao escolar
nas areas de varzea depende diretamente das condicdes de navegabilidade dos rios.
A escola assume, nesse contexto, um papel de articulacdo social no interior das
comunidades, funcionando como espa¢o de encontro e cooperagdo diante das
dificuldades impostas pelo regime fluvial.

A Figura 6 apresenta o0 mosaico fotografico da Escola Estadual Vital de Brandao

Andrade. As imagens registram a infraestrutura escolar e seu entorno imediato,
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mostrando a escola integrada a paisagem fluvial que caracteriza as areas de varzea

amazonica.

Figura 6 - Escola Estadual Vidal de Branddo Andrade (SEDUC)

Fonte: Acervo do autor, jan. 2024.

Nessa escola, a roda de conversa foi realizada na residéncia da gestora, um
flutuante ancorado em frente a escola, com participacdo da gestora, da secretéria
escolar e de um pai de estudante. Os relatos descreveram isolamento de parte dos
alunos em determinados periodos do ano, irregularidade do transporte escolar e
inadequacdo do calendario letivo as variacdes do regime fluvial. Muito embora a
escola apresentasse infraestrutura relativamente mais consolidada, o calendario,
alinhado ao da capital, ndo considerava as variagcdes sazonais do rio, 0 que, em
determinados periodos, impedia parte dos alunos de frequentar as aulas; em casos
mais graves, estudantes percorriam longas distancias a pé pelas margens expostas

durante a vazante, em trajetos que consumiam horas de caminhada.
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Nesse contexto, a Figura 7 apresenta o mosaico da Escola Municipal Simplicio
Cipriano dos Santos. Construida em madeira e inserida em ambiente sujeito as
variacbes sazonais do nivel dos rios, a instituicdo convive com adaptactes
permanentes na organizagdo de suas atividades, desde a disposi¢do dos espacos

fisicos até a regularidade do calendario letivo.

Figura 7 - Escola Municipal Simplicio Cipriano dos Santos, (SEMED)

Fonte: Acervo do autor, jan. 2024.

Durante a visita de campo, o dialogo com uma mée de dois estudantes trouxe
a tona as dificuldades enfrentadas pelas familias para manter a continuidade do
percurso escolar. Enquanto um dos filhos frequenta a Escola Simplicio Cipriano dos
Santos, o outro, matriculado no ensino médio, precisa deslocar-se até a Escola
Estadual Vital de Branddo Andrade, localizada em outra comunidade. Nos periodos
de vazante, esses trajetos tornam-se mais longos, sendo necessaria a articulacéo
entre diferentes meios de transporte para que os estudantes consigam chegar as

instituicdes de ensino.

A mesma participante da pesquisa mencionou a possibilidade de distribui¢cdo
domiciliar da merenda escolar em periodos de seca severa, quando o acesso fisico a
escola se torna impraticavel para parte dos alunos. O relato sinalizou uma realidade
em que as condi¢Bes sazonais incidem diretamente sobre a permanéncia escolar, e

as redes de solidariedade entre escola, familias e comunidade emergem como
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mecanismo de sustentacdo do vinculo educacional diante das limitacdes impostas

pelo regime fluvial.

Na mesma ocasido, uma aluna relatou dificuldades na compreensédo de
conteddos que pouco se relacionavam a sua realidade. Segundo ela, o livro didéatico
de Geografia utilizado nas aulas apresenta exemplos e paisagens distantes de sua
experiéncia cotidiana, o que dificulta a associacdo entre os temas abordados e o
ambiente em que vive. A analise de um dos exemplares utilizados na escola confirmou
essa percepcdo: o material ndo contemplava referéncias diretas ao ambiente
ribeirinho, ao regime fluvial sazonal nem as praticas de subsisténcia caracteristicas
das populagbes de varzea, elementos fundamentais para a compreensao da vida nas

margens dos rios amazonicos.

O conjunto dessas observacoes, colhidas diretamente no campo, indica que a
educacado nas areas de varzea se organiza sob condicionantes logisticos, sociais e
ambientais indissociaveis. O regime fluvial afeta o acesso as instituicdes, interfere na
frequéncia dos estudantes e imp8e adaptacdes continuas as comunidades e as
proprias escolas. Compreender a vida escolar ribeirinha requer que se leve em conta
a paisagem em que ela se realiza, paisagem cuja configuracéo €, em grande medida,
determinada pelo comportamento sazonal dos rios. E para esse comportamento que

cabe voltarmos os olhos antes de prosseguir.

Esse contexto torna a leitura das condi¢des climaticas e hidroldgicas da regido
uma etapa necessaria da andlise. O comportamento atmosférico amazbénico
condiciona o regime dos rios e, por consequéncia, a navegabilidade dos canais que
estudantes e professores percorrem diariamente. A analise ambiental ndo era, ali,
complemento descritivo as observagfes de campo: constituiu etapa interpretativa sem
a qual os obstaculos a mobilidade escolar permaneceriam apenas parcialmente

inteligiveis.

O clima amazobnico é fortemente influenciado pela proximidade com a linha do
Equador, caracterizando-se pela transicdo entre o equatorial umido e o equatorial
superumido (Santos, 2018). A elevada precipitagcdo anual associa-se a atuacao da
Zona de Convergéncia Intertropical (ZCIT), responsavel por intensos processos

convectivos, ao passo que as altas temperaturas médias sustentam taxas igualmente
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elevadas de evapotranspiracdo. Os maiores indices de radiacdo solar na superficie
ocorrem em setembro e outubro, enquanto os menores se registram entre dezembro
e fevereiro, em funcé@o da nebulosidade associada a migracéo sudeste/noroeste da
conveccao amazonica (Horel et al., 1989).

No municipio de Careiro da Varzea, esse conjunto de caracteristicas se
expressa em clima tropical umido, com temperaturas médias anuais proximas de 26
°C e maximas que podem atingir entre 30 °C e 38 °C, associadas a elevados indices
pluviomeétricos ao longo do ano (Amazonas, 2024). Esse regime climatico sustenta
uma vegetacdo predominantemente higrofila e latifoliada, composta majoritariamente
por espécies arboreas de médio e grande porte, tipica dos ambientes equatoriais
amazonicos. E sob essas condi¢Bes atmosféricas que se desenvolvem os processos
hidrologicos e geomorfolégicos responsaveis pela construcdo e continua
transformacao da paisagem local, base sobre a qual se assenta tanto 0 modo de vida

ribeirinho quanto a organizacéo espacial do municipio.

A formacao da ilha do Careiro esté diretamente ligada a dindmica do sistema
Solimdes/Amazonas, um dos principais agentes construtores da planicie amazonica.
Os processos de erosao, transporte e deposicdo de sedimentos ocorrem de forma
continua, com especial intensidade durante as cheias sazonais, configurando uma
paisagem marcada pela alternancia ciclica entre inundacéo e exposicédo do solo. Ao
longo de seu curso de aproximadamente 6.992 km, esse sistema fluvial origina
diversas feicdes geomorfolégicas, como bancos arenosos, terracos e ilhas fluviais,

elementos estruturantes do ecossistema de varzea (Matrtini et al., 2008).

As planicies inundaveis resultam da deposicdo de sedimentos ricos em
nutrientes distribuidos ao longo das margens durante os periodos de cheia, processo
que favorece a formacdo de solos hidromorficos, especialmente os Gleissolos,
reconhecidos pela elevada fertilidade natural. Como registram Guimarées et al. (2013,
p. 317), as varzeas do rio Solim@es sao areas inundaveis com predominio desse tipo
de solo, onde se estabeleceu grande parte da populacao rural do Amazonas, condi¢ao

diretamente vinculada as propriedades sedimentares que |hes dao origem.

A alternancia entre cheia e vazante transforma continuamente a configuragéo

da planicie, influenciando tanto o uso do solo quanto as praticas produtivas e sociais
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das populacdes locais. Esse ciclo hidrico repercute igualmente sobre a organizacao
espacial das comunidades, sobretudo nas areas sujeitas a erosdo lateral das
margens. Do ponto de vista geomorfologico, o Careiro da Varzea apresenta relevo
suavemente ondulado, marcado por barras arenosas e depoésitos sedimentares
associados a acdo dos rios amazoénicos (Lima; Fortes; Nogueira, 1996). A ilha &
composta por duas unidades principais: a Unidade Quaternaria Antiga, formada por
depositos de argilas, siltes e fragmentos vegetais, e a Unidade Quaternaria Moderna,
caracterizada por sedimentos arenosos mais recentes transportados pelo rio
Amazonas. Conforme Iriondo (1982), a geomorfologia da planicie amazbnica resulta
de processos continuos de erosédo e deposi¢cdo que modelam o relevo e condicionam

os padrbes de ocupacdo humana.

A erosdo lateral das margens é um dos processos mais marcantes dessa
configuracdo. Ocorre principalmente nas margens céncavas dos canais, onde o fluxo
mais intenso promove o solapamento da base das encostas e o consequente colapso
dos sedimentos superiores, que sao depositados nas margens convexas (Carvalho,
2006). No contexto do SolimGes/Amazonas, esse processo de reconfiguracdo do
relevo ribeirinho afeta atividades de subsisténcia como a agricultura e a pesca,
comprometendo areas produtivas e espacos de moradia consolidados. A expressao
mais visivel e socialmente impactante desse processo erosivo é o fendmeno das
terras caidas. Ao desestabilizar margens habitadas, provoca a perda de terrenos
cultivados, bem como de moradias e a necessidade de realocacdo de equipamentos
comunitarios, como igrejas, escolas e postos de saude, reorganizando de forma
abrupta o espaco de vida das popula¢des atingidas. As cheias periddicas agravam
essas vulnerabilidades ao restringir 0 acesso a recursos essenciais, como transporte
e comunicac¢do, levando as comunidades a construirem, ao longo do tempo, formas

préprias de lidar com esse ambiente em permanente movimento.

Entre as formagfes tipicas dessa geomorfologia, destacam-se os lagos de
diques, descritos por Iriondo (1982) como corpos d'agua que se constituem durante o
periodo de cheia, quando os rios transbordam e ocupam depressdes naturais do
terreno. Ao reorganizar temporariamente o espac¢o habitacional e produtivo, esses
lagos expressam, em escala local, a l6gica mais ampla que rege a vida na varzea:

populacdes que aprenderam, ao longo de geracdes, a reorientar suas atividades
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conforme os ciclos sazonais, numa relacdo com o ambiente que € parte constitutiva

de seu modo de viver.

Tal l6gica alcanca o funcionamento das escolas de maneira que talvez
passasse despercebida a quem as observasse de fora. Durante os periodos de
vazante, a formacao de praias extensas e barrancos elevados pode comprometer a
navegabilidade dos canais, dificultando o deslocamento seguro de estudantes que
dependem do transporte fluvial. As restricbes fisicas impostas pelo regime fluvial
condicionam o uso e a ocupacao do solo, demandando solu¢bes especificas tanto nas
praticas agricolas quanto nas formas de moradia. Essas mesmas restricdes afetam a
regularidade das atividades escolares e colocam em pauta a necessidade de
adaptacdes na infraestrutura e na organizagdo dos servigos de transporte, de modo
que respondam as varia¢des sazonais do ambiente ribeirinho (Pereira et al., 2017).

A paisagem de varzea resulta, assim, da interacdo dinamica entre processos
naturais e praticas sociais, uma interacdo que se reproduz ciclicamente, levando as
comunidades ribeirinhas a reorganizarem seu espaco, seu tempo e suas formas de
vida a cada cheia e a cada vazante. E nesse geossistema que se insere a experiéncia
escolar investigada nesta pesquisa. A mae que combina trajetos para garantir que 0s
filhos cheguem a escola, a aluna que ndo reconhece sua paisagem no livro didatico,
a merenda distribuida porta a porta quando o rio impede o0 acesso: todos esses
episédios sdo expressbes de como os processos fluviais, geomorfolégicos e
climaticos descritos ao longo deste capitulo se traduzem em condi¢cBes reais de
escolarizacdo. Adotamos paisagem e lugar como categorias interpretativas do espaco
vivido, a partir das quais se tornou possivel interpretar as condicbes em que a

educacao ribeirinha se realiza na varzea amazoénica.

3.1 Paisagem e Lugar no Careiro da Varzea: Expressdes do Modo de Vida
Ribeirinho

Conceitos ndo nascem prontos. A paisagem chegou a Geografia com a
bagagem de outras disciplinas, de praticas artisticas e de visées de mundo que a
precederam. De Humboldt, com sua perspectiva integradora da ciéncia, a La Blache

e Ratzel, que Ihe atribuiram dimensdes regionais e culturais, até Bertrand e Claval,
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gue acentuaram interacdes dinamicas e valores simbdlicos, 0 conceito percorreu um
caminho néo linear, mas espiral, em que cada retomada acrescenta algo ao que ja
havia sido formulado. O lugar afirmou-se como dimens&o complementar ao tornar
visivel a experiéncia vivida do espaco, marcada por memdrias, sentidos e vinculos

afetivos.

O que orientou esta pesquisa foi reter que, de um enfoque inicialmente
descritivo 0 conceito de paisagem avangou para uma compreensao interpretativa e
sistémica, entendida como conjunto complexo de interacdes entre fatores fisicos,
bioldgicos e sociais (Silva; Pinho, 2019). Esse deslocamento favoreceu abordagens
capazes de integrar multiplas dimensdes do espaco geografico, abrindo caminho para
tratar a paisagem como expresséo dinamica das rela¢des entre sociedade e natureza,
em particular, quando aplicada a contextos onde o ambiente se reconfigura

sazonalmente.

Entre as contribuices mais produtivas para os fins desta pesquisa, destacou-
se a perspectiva geossistémica de Sochava (1978), pela qual os geossistemas
correspondem a unidades organizadas pela interacéo entre fatores abibticos, bibticos
e sociais, concebendo a paisagem como sistema aberto e dindmico no qual fluxos
naturais e acfes humanas se articulam ininterruptamente. Em areas ribeirinhas
amazobnicas, essa abordagem levou a compreender como a paisagem fluvial se
reorganiza a cada ciclo de cheia e vazante, redefinindo usos do solo e formas de
ocupacao (Silva et al., 2016). Bertrand (1972) avancou nessa dire¢cao ao compreender
a paisagem como unidade dindmica formada por processos naturais e praticas
humanas em permanente transformacao, perspectiva ajustada a realidade de areas
onde o rio, a cada ano, redistribui terras, encobre caminhos e redesenha margens.
Lopes et al. (2014, p. 158) descreveram a paisagem como "mosaico de elementos
visiveis e invisiveis, concretos e simbolicos", cuja interagdo entre sociedade e meio

contribui para compreender a organizacdo da vida social nas varzeas amazonicas.

Essa perspectiva se destaca nas varzeas amazobnicas, onde processos
geomorfolégicos de formacao e perda de terrenos da planicie fluvial se entrelagcam as
praticas socioespaciais das comunidades ribeirinhas. A deposicdo de sedimentos e a

eroséo lateral das margens redesenham paulatinamente o espaco habitado, impondo
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as populacdes um permanente exercicio de leitura da paisagem como condicédo de

vida.

Suertegaray (2001) acrescentou a discussao a dimensao historica e social ao
afirmar que a paisagem pode ser analisada como materializacdo das condigdes
sociais de existéncia, tanto diacrénica quanto sincronicamente, o que lhe confere
carater operacional na interpretacdo das interacdes entre fatores naturais e
tecnificados na organizacao do espacgo geogréfico. Santos (2009) propds, em dialogo
com essa abordagem, uma distingdo: a paisagem nao se confunde com o espaco,
pois corresponde ao conjunto de formas que, em determinado momento, expressa as
sucessivas relacdes entre humanidade e natureza. Trata-se de registro dinamico no
qual elementos naturais e interven¢cdes humanas se articulam, registro que, nas

comunidades ribeirinhas, se reescreve a cada ciclo sazonal.

Cabe apresentar, antes de aplicar essas categorias a experiéncia educativa, 0s
sujeitos a quem elas se referem. Rente Neto e Furtado (2015) descreveram o
"ribeirinho"” como perfil sociocultural de grupos caboclos assentados nas margens dos
rios, cujo modo de vida se articula as particularidades desse espaco e se manifesta
em comportamentos, alimentacéo, crencas, religiosidade e formas de organizacao
cotidiana estreitamente vinculadas ao regime fluvial. Adotou-se, ao longo desta tese,
o termo "comunidades ribeirinhas" para enfatizar essas conexdes e a complexidade

cultural e social presente nas margens dos rios amazonicos.

As comunidades ribeirinhas do Careiro da Varzea mantém relagéo estreita com
o rio e com a natureza, configurando modo de vida marcado por tradicdes, praticas
sociais e valores culturais sustentados em conhecimento empirico do ambiente,
construido na experiéncia cotidiana com o mundo natural. Nessa direcdo, Claval
(2011, p. 17) afirma que “o individuo é uma construgcédo realizada pela sociedade

gracas a cultura, mas simetricamente, a sociedade se constréi também gracas a

cultura”.

Os ribeirinhos, muitas vezes denominados “beiradeiros” (Magalhdes; Cunha,
2017), organizam suas praticas sociais e culturais a partir de uma relagéo estreita com
0s rios, que orientam sua territorialidade, a construcdo das moradias, os horarios da

pesca e os sentidos simbolicos atribuidos ao ambiente das 4guas (Fernandes; Moser,
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2021). Esse modo de vida expressa a ribeirinidade, conceito formulado por Rente Neto
e Furtado (2015) para designar a conexao simbdlica, cultural e material entre as
comunidades e os corpos d'agua, conexao que se renova a cada cheia e persiste a

cada vazante.

Pesca, agricultura de varzea e extrativismo sustentam a reproducdo material
dessas comunidades ha geracdes, em continuidade com préticas dos povos indigenas
pré-coloniais (Fernandes; Moser, 2021). Argumentamos que essa permanéncia ndo
resulta de repeticdo mecéanica do passado. O manejo agricola nos terrenos de varzea,
ajustado aos pulsos de cheia e vazante, pressupde um saber hidrolégico e ecoldgico
acumulado pela oralidade e pela observacdo direta, sem qualquer registro
sistematizado. A pesca, por sua vez, cumpre funcdo que extrapola a provisdo de
alimento. Nas comunidades do Parana do Curari Grande, ela organiza os horérios de
saida e retorno das familias, articula encontros coletivos e participa da regulacéo dos

tempos sociais (Pojo et al., 2014).

A classificagédo dessas atividades como economia de subsisténcia, nos termos
de Diegues (2008) e Barroso (2015), se confirma quando observamos a realidade do
Careiro da Varzea. O trabalho assalariado é praticamente inexistente e a acumulacao
de capital ndo integra a l6gica produtiva local. O que os dados de campo acrescentam,
contudo, € que essa dinamica econdmica ndo se reproduz de forma estatica no
espaco. As familias do Curari Grande recompdem suas estratégias de sobrevivéncia
a medida que 0s recursos pesqueiros se alteram, que as politicas publicas falham em
se fazer presentes e que frentes econdmicas externas pressionam o0 uso do solo.
Nossa analise sugere, portanto, que validar o conceito ndo autoriza tratar essas
populac6es como resquicios de um passado em desaparecimento, equivoco que 0
trabalho empirico desta tese contraria nos capitulos seguintes.

As mudancas ciclicas da paisagem impéem as populacdes ribeirinhas
permanente exercicio de percepcdo e adaptacdo. Eventos hidrolégicos extremos,
como cheias intensas e vazantes prolongadas, desestruturam a rotina local e afetam
O acesso a servicos como escola e saude. A erosdo das margens, conhecida
regionalmente como "terras-caidas”, ameaca moradias, terras e plantagdes,

ocasionando deslocamentos forcados e perda de propriedades (Carvalho, 2006;
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Sternberg, 1998). Nos ultimos anos, a regido amazoénica enfrentou eventos climaticos
de grande magnitude: em 2021, o rio Negro atingiu 30,02 metros, uma das maiores
cheias registradas; em 2023, a regido viveu a maior vazante dos ultimos 120 anos,
com o nivel caindo para 12,70 metros, eventos associados ao El Nifio e ao
aguecimento superficial do Atlantico (Inpa, 2024). A seca severa de 2024, marcada
por recordes de queimadas, levou o Servi¢co Geoldgico do Brasil a prever cheia menos
intensa para o ciclo seguinte, com niveis proximos ou abaixo das médias historicas
em cidades como Manaus, Itacoatiara e Parintins (SGB, 2024). Esse quadro
aprofunda a vulnerabilidade das popula¢des ribeirinhas e reafirma a insuficiéncia de

politicas educacionais formuladas sem considerar a dinamica fluvial.

Diante dessas adversidades, as comunidades desenvolveram estratégias
como o deslocamento das habitacdes para areas mais seguras e a reorganizacao dos
ciclos de plantio e colheita (Matos; Cursino, 2012). Sob pressdes externas que
ameacam tradi¢cdes e conhecimentos ancestrais, os ribeirinhos mantém praticas como
a pesca e o extrativismo, além de expressdes culturais e religiosas préprias, como a
pajelanca (Arenz, 2000). Essa permanéncia € forma de resisténcia ativa: as préticas
culturais e de subsisténcia sustentam a economia local e os lagos de pertencimento,
e é precisamente essa resisténcia que torna a heterogeneidade das populacbes
amazobnicas uma variavel que qualquer proposta educacional proficua precisa

considerar (Hage, 2005 apud Alves; Bittencourt; Hage, 2024).

E nesse contexto que as categorias de paisagem e lugar adquirem forca
interpretativa. Como anunciado na abertura desta secdo, no contexto amazénico a
paisagem acompanha transformacfes associadas as cheias e vazantes, ao passo que
o lugar traduz a experiéncia concreta das comunidades ribeirinhas, que organizam
seu modo de vida em funcéo do regime fluvial. A abordagem geossistémica orientou
essa interpretacdo ao articular formas, processos e praticas sociais no interior da
paisagem fluvial, incorporando rotinas comunitarias e organizacdo das praticas

educativas como dimensdes integradas da mesma dinamica.

A paisagem carrega historia. Toma-la como "resultado da vida das pessoas,
dos processos produtivos e da transformacgédo da natureza" (Verdum et al., 2012, p.

10) significa tratad-la como registro acumulado de uma populagdo em um lugar, algo
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gue precisa ser recorrentemente lido e documentado. Essa leitura vai além da forma
visivel: a paisagem funciona como matriz que participa dos esquemas de percepcao,
de concepcéo e de acao pelos quais uma sociedade se relaciona com o espago e com
a natureza (Verdum et al., 2012). Collot (2015) compreende a paisagem como um
fendmeno relacional, produzido no encontro entre 0 mundo e um ponto de vista, razédo
pela qual ela ndo se oferece como objeto autbnomo diante de um observador exterior,

mas como experiéncia em que sujeito e mundo se implicam mutuamente.

Na varzea do Careiro, essa indissociabilidade se comprova no cotidiano. O rio
reorganiza os sistemas de referéncia pelos quais os moradores orientam sua
existéncia. O saber que orienta esses deslocamentos acumula-se na experiéncia de
guem aprendeu a ler o rio antes de aprender a ler palavras (Duarte; Fraxe; Nogueira,
2020). A paisagem ribeirinha pode ser compreendida, assim, como texto vivo reescrito
a cada estacdo, cuja leitura exige um leitor que também habite o lugar. E dessa
relacdo entre sujeito e paisagem em movimento que emerge a geograficidade

ribeirinha, produzida no percurso cotidiano pelo espaco fluvial.

E a percepcdo que converte o espaco em lugar. Merleau-Ponty (2012, p. 4)
advertiu que "buscar a esséncia da percepcao € afirmar que ela constitui acesso a
verdade." A percepcéao constitui forma de insercdo do ser humano no mundo e de

atribuicdo de sentido a experiéncia vivida.

Corréa (1997) e Gomes (2011) coincidem ao tratar a percepcao da paisagem
como processo que vai além do registro visual, embora partam de énfases distintas.
Corréa privilegiou a dimenséo simbdlica e afetiva que atravessa a apropriacao do
espaco pelas comunidades. Gomes deslocou o foco para a articulacdo entre forcas
econdmicas, politicas, ambientais e culturais que se combinam na composicdo da

paisagem percebida.

Castro (2012) avancou nessa discussdo ao vincular os modos de vida as
dindmicas espaciais, 0 que confere a percepcdo um carater de pratica vivida e
inseparavel do lugar. Argumentamos que essa formulagdo tem rendimento analitico
especifico para o Curari Grande, onde o saber sobre a paisagem nao circula como
abstracao tedrica, mas se constroi no trato diario com o rio, com o ciclo de cheias e

com as decisbes concretas que cada familia toma sobre plantio, pesca e
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deslocamento dos filhos até a escola. A percepcao, nesse caso, € um conhecimento

geografico que se produz no corpo e na rotina antes de se tornar discurso.

A paisagem do Careiro da Varzea resulta da articulacdo entre processos
geomorfoldgicos, dinamica fluvial e praticas sociais sedimentadas ao longo do tempo.
Trata-se de unidade em transformacdo permanente, na qual as for¢cas naturais e as
acdes humanas se produzem mutuamente. Dardel (2011, p. 32) sustentou que a
paisagem integra experiéncias, valores e sentidos atribuidos cotidianamente pelos
sujeitos que nela vivem. Na varzea, isso se traduz em uma relacdo de coproducao
entre comunidade e ambiente: o rio modela o espaco habitado e 0 espaco habitado
modela as formas de vida que nele se organizam, produzindo uma geografia que sé

pode ser lida a partir de dentro.

O lugar emerge dessa coprodu¢cdo como categoria geografica de analise. Tuan
(1983) compreendeu o lugar como dimensao vivida do espaco, marcada por praticas
sociais, vinculos culturais e afetivos construidos na experiéncia com o ambiente.
Dardel (1990) acrescentou a nocdo de geograficidade para tratar o lugar como
expressdo da existéncia arraigada do homem em dialogo permanente com a Terra.
Nas varzeas do Solimdes, esse didlogo se renova a cada ciclo hidrologico, e o lugar
ribeirinho se reconstitui com 0 movimento do rio. Uma geografia que se transforma
sazonalmente exige modos de vida e instituicbes capazes de acompanhar esse ritmo,

condi¢cdo que a escola ribeirinha ainda busca realizar.

Nas comunidades ribeirinhas, a relacdo entre sujeito e espaco se constitui no
cotidiano do rio. Dardel (2011, p. 30) advertiu que "a realidade geografica €, para o
homem, entdo, o lugar onde ele est4, os lugares de sua infancia, o ambiente que atrai
sua presenca”, indicando que a experiéncia espacial se forma na relagéo entre sujeito
e mundo. O rio Solimdes/Amazonas participa da conformagédo da vida cotidiana,
incidindo sobre a agricultura de varzea, os deslocamentos, a arquitetura das moradias

e 0s percursos escolares que mudam de rota conforme o nivel da agua sobe ou desce.

Essa geograficidade se manifesta nas comunidades ribeirinhas como
experiéncia concreta de pertencimento ao lugar, construida na relacdo diaria com o

ambiente fluvial. A esse respeito, Dardel (2011, p. 1-2) observou:
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[...Jconhecer o desconhecido, atingir o inacessivel, a inquietude geografica
precede e sustenta a ciéncia objetiva. Amor ao solo natal ou busca por novos
ambientes, uma relagéo concreta liga o Homem a Terra, uma 'geograficidade’
do Homem como modo de sua existéncia e de seu destino.

Nas comunidades do Paran& do Curari Grande, essa relacdo concreta com a
Terra se expressa nos percursos fluviais, nos saberes herdados e na organizacao
cotidiana em torno do rio. O transporte escolar fluvial, o calendario letivo e a sele¢éo
dos conteudos didaticos que desconhecem essa experiéncia reproduzem, na pratica,
0 que Hage (2005 apud Alves; Bittencourt; Hage, 2024) identificou como descaso as

necessidades socioecon6micas, culturais e identitarias dos povos do campo.

Assim, ao considerar as impressdes de gestores, professores, estudantes e
familiares sobre transporte escolar, calendario letivo e livros didaticos, esta pesquisa
alcangou aspectos que escapam a uma leitura estritamente normativa ou estatistica,
captando dimensdes do cotidiano pouco contempladas pelas politicas vigentes. As
experiéncias de aprendizagem ganham sentido quando se enraizam no lugar,
entendido como espaco vivido no qual se manifestam as rela¢des existenciais entre o
ser humano e a Terra. Nos contextos ribeirinhos do Careiro da Varzea, como a
Comunidade S&o Francisco, o Distrito de Curarizinho, a Comunidade S&o Sebastido
do Curari Grande e a Comunidade Divino Espirito Santo, as margens do rio
Amazonas, o cotidiano escolar é atravessado por dinAmicas naturais e sociais que
incidem sobre 0 acesso a escola, a organizacado do tempo letivo e 0 uso dos materiais

didaticos. O lugar, nesses espacos, € condi¢cdo da aprendizagem.

Nessa perspectiva, 0 aluno se insere no processo educativo como sujeito de
uma vivéncia geografica, reconhecendo o espaco em gue vive como extensao de si e
como fonte de conhecimento. O lugar adquiriu, nesta pesquisa, dupla condi¢édo: fonte
de saber e ponto de partida para respostas educacionais ajustadas as condicdes

locais.

O relato da aluna que ndo reconhecia sua paisagem no livro didatico, registrado
durante o campo, antecipou analiticamente um problema que Maciel e Marinho (2012)
ja haviam formulado em outros termos: abordagens desvinculadas da realidade vivida
reduzem o engajamento e dificultam a compreensdo dos fenbmenos geograficos

presentes na vida discente. Ao reconhecer no conteldo escolar 0os processos que
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organizam seu préprio espaco, o aluno ribeirinho desenvolve condi¢cdes para uma
leitura mais critica das relacbes entre sociedade e natureza que marcam sua

experiéncia cotidiana.

A critica estrutural as politicas educacionais encontra correspondéncia no plano
normativo. A legislacéo existe: as politicas publicas educacionais, conforme previsto
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, recomendam que o sistema
educacional das areas rurais seja adaptado as caracteristicas regionais, incluindo
calendéario escolar e contetudo didatico. A implementacdo dessas adaptacdes,
contudo, ndo se efetivou de forma consistente, e muitas escolas seguiram enfrentando
dificuldades em razéo da insuficiéncia de investimentos e da fragilidade de politicas
que considerassem as especificidades das comunidades ribeirinhas. O calendario
diferenciado, previsto em lei, corresponde ao reconhecimento de que o tempo
ribeirinho ndo coincide com o tempo institucional padrdo, mas as adaptacdes
implementadas até o momento seguem insuficientes, pois ainda ndo articulam, de
modo integrado, as condi¢cbes ambientais, culturais e logisticas que caracterizam o
espago amazonico (ALVES, 2024).

Paisagem e lugar mantiveram-se articulados ao longo desta se¢do como
categorias que se iluminam mutuamente: a paisagem forneceu a escala dos
processos, e o lugar forneceu a escala da experiéncia. Juntas, essas categorias
tornaram visiveis os limites das politicas educacionais ainda vinculadas a modelos
urbanos pouco ajustados ao tempo e a dindmica fluvial. O transporte escolar foi 0 eixo
em que essa defasagem se expressou com maior nitidez, e € por ele que a analise

prossegue.

3.2Geografia e Politica de Transporte Escolar: Reflexdes Sobre o Atendimento

A politica de transporte escolar no Careiro da Véarzea consolidou-se como
estratégia voltada a garantia do acesso a educacdo em um espac¢o marcado pela
dindmica fluvial e pela configuracdo da planicie de inundacdo. O deslocamento
cotidiano entre moradia e escola integra praticas sociais proprias do modo de vida
ribeirinho, no qual a navegacgéo organiza parte da rotina comunitaria. Esse movimento

diario sustenta encontros, trocas e formas de convivéncia entre familias, estudantes e
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comunidades. Fraxe, Pereira e Witkoski (2011) observam que o transporte escolar
adquire funcao social ao favorecer interacdes que fortalecem vinculos comunitarios e

a identidade ribeirinha.

Quando essas viagens sdo interrompidas por limitagcbes sazonais ou pela
insuficiéncia de infraestrutura, seus efeitos alcancam o cotidiano social das
comunidades. A circulacdo entre casa e escola sustenta redes de convivéncia e
cooperacao construidas ao longo do tempo, de modo que a descontinuidade desses
fluxos altera rotinas familiares e enfraquece relagbes forjadas no convivio diario.
Nessa perspectiva, o0 transporte escolar participa da organizacao da vida comunitaria

e das formas de sociabilidade vinculadas a escola (Fraxe, 2004).

Compreender a escola em ambientes amazo6nicos de varzea implica considerar
0 regime sazonal fluvial como parte da organizagcdo do cotidiano escolar. O
funcionamento da escola envolve contetdos curriculares, infraestrutura e atuacéo
docente, mas também se relaciona as condicbes ambientais que estruturam a
mobilidade diaria dos estudantes. As oscilacdes entre cheia e vazante alteram
percursos, modificam tempos de deslocamento e reorganizam a circulacdo entre
moradia e escola. A dinAmica da paisagem fluvial integra, assim, o conjunto de fatores

gue incidem sobre 0 acesso e a permanéncia dos alunos na escola.

A analise das politicas de transporte escolar no Careiro da Varzea requer o
exame de seus efeitos sobre o acesso a educacdo e sobre as relacdes sociais
estabelecidas entre comunidades e instituicdes escolares. Em areas ribeirinhas, a
mobilidade escolar depende das condicfes hidrolégicas que estruturam o espaco

vivido.

Nas areas ribeirinhas do Amazonas, a politica de nucleagdo escolar
reorganizou a rede de ensino ao concentrar estudantes em escolas-ndcleo. Essa
estratégia esteve associada a logica de financiamento do Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF),
cujos repasses consideravam o numero de alunos atendidos por escola (Jardim;
Oliveira, 2017). Embora ndo compulséria, essa politica passou a orientar decisbes

administrativas que reduziram o nimero de unidades escolares em areas remotas.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada em
1996, estabeleceu principios de descentralizacdo e possibilitou que estados e
municipios ajustassem suas politicas educacionais as realidades locais. Em diversas
situagdes, contudo, a nucleacao foi implementada sem consideragéo pelas condi¢des
socioambientais das comunidades ribeirinhas, ampliando as distancias entre moradia
e local de estudo e transferindo para criancas e adolescentes do interior do Amazonas
deslocamentos mais extensos. Decisbes orientadas pela racionalizacdo de recursos
nem sempre consideraram as condigcbes geomorfologicas e hidrologicas da regido
(Jardim; Oliveira, 2017).

A irregularidade do transporte ao longo do ano reforca essas dificuldades. Nos
periodos de vazante do rio Amazonas, a reducdo da navegabilidade limita a circulagcédo
por embarcagcbes e amplia o tempo de deslocamento. Em determinadas situacoes,
estudantes percorrem trechos adicionais a pé até alcancar pontos de embarque ou as
préprias escolas. A mobilidade escolar passa, desse modo, a depender diretamente

da variacéo fluvial e das condi¢des de acesso as margens.

As variacbes sazonais da paisagem amazOnica introduzem obstaculos
recorrentes a mobilidade escolar. Durante a cheia, o deslocamento por embarcacfes
se torna viavel; entretanto, a precariedade das lanchas utilizadas exp0e estudantes a
riscos associados a auséncia de equipamentos de segurancga, como coletes salva-
vidas. Na vazante, a diminuicdo do nivel dos rios dificulta a aproximacdo das

embarcacgdes as margens.

Nessas circunstancias, estudantes percorrem trilhas, bancos de areia e areas
expostas ao sol intenso até alcancar a escola (Figura 8). O deslocamento escolar
acompanha o regime fluviométrico, de modo que processos naturais interferem

diretamente na mobilidade e na permanéncia dos estudantes no ambiente escolar.
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Figura 8 - Estudantes caminhando durante a vazante no Careiro da Varzea (AM).

Fonte: Acervo do autor, agosto. 2023.

Nos periodos de vazante, as condi¢cdes de acesso tornam-se mais restritivas e
0 percurso até a escola demanda maior esforco fisico, impondo reflexdo sobre as
medidas adotadas para assegurar a continuidade do acesso escolar ao longo do ano.
Cabe indagar se as politicas de transporte escolar consideram adequadamente as
variacbes ambientais presentes no contexto amazodnico e se existem estratégias

capazes de garantir deslocamentos regulares diante dessas condicdes.

Além das restricdes impostas pelas condicdes fisicas e sazonais da paisagem,
o fechamento de escolas em areas remotas produz implica¢des sociais e culturais
relevantes. A concentracdo do ensino em escolas-nucleo desloca estudantes de suas
comunidades e altera formas tradicionais de organiza¢ao social. Esse processo tende
a fragilizar vinculos comunitarios e a reduzir a participacéo local na gestdo escolar.
Em muitos casos, o modelo educacional adotado reproduz referéncias urbanas que
pouco dialogam com as experiéncias sociais do meio rural. Tal distanciamento
compromete a articulacdo entre escola e cotidiano das comunidades ribeirinhas
(Jardim; Oliveira, 2017).

A recorréncia do fechamento de escolas do campo no Amazonas expressa um

processo histdrico e politico que vai além de decisdes administrativas pontuais. Trata-

71



se de um movimento associado a um modelo de desenvolvimento que subordina o
espaco rural e ribeirinho a logicas de concentracdo urbana e de racionalizacéao
econdmica. Uchoa, Mourdo e Moura (2023) observam que o encerramento das
escolas multisseriadas, frequentemente justificado por critérios de eficiéncia
administrativa e nucleacdo escolar, relaciona-se a expansdo de formas de
organizacdo econdmica que redefinem a distribuicAo da oferta educacional,
priorizando a concentragao de servigos em detrimento das condi¢des locais de acesso
a escola. Esse processo repercute na organizagao espacial da escolariza¢do ao impor
deslocamentos mais extensos a parte dos estudantes, projetando efeitos que
alcancam a vida social das comunidades e tornam as desigualdades educacionais
mais acentuadas quando as condigcbes ambientais e de mobilidade deixam de ser
consideradas na formulag&o das politicas publicas.

Arroyo (2004) argumenta que a escola do campo deve favorecer o
reconhecimento dos trabalhadores como sujeitos de sua propria histéria. Quando as
politicas educacionais desconsideram as particularidades geograficas e culturais do
espaco amazébnico, marcado pela variabilidade hidrolégica e pela dispersdo das
comunidades, ampliam-se o0os desencontros entre as acdes institucionais e as
condicBes concretas de escolarizacdo. No Careiro da Véarzea, essas tensdes se
manifestam na precariedade do transporte escolar, na rigidez do calendario letivo e
na limitada contextualizacdo dos materiais didaticos. A permanéncia desses fatores
contribui para ampliar as distancias entre a escola institucional e as experiéncias

sociais das comunidades ribeirinhas.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional estabeleca que as
politicas educacionais devem considerar as peculiaridades regionais, sua
implementagdo nas éareas ribeirinhas do Amazonas ainda encontra obstaculos
notaveis. Entre esses entraves, destaca-se a limitada incorporacdo das experiéncias
e dos conhecimentos produzidos pelas proprias comunidades no processo de
planejamento e execucdo das agdes educacionais. Em contextos de varzea, onde o
acesso a escola se relaciona ao regime fluvial, as condicdes de navegabilidade e a
localizagéo das moradias em relagéo aos pontos de embarque, esse distanciamento
tende a produzir medidas dissociadas da realidade vivida e a comprometer a

efetividade do atendimento escolar. Soma-se a isso a auséncia de uma rede de
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transporte fluvial devidamente equipada para atender as especificidades do ambiente
amazonico, situacdo que interfere na assiduidade dos estudantes, enquanto a
precariedade das embarcacoes e a irregularidade dos deslocamentos comprometem
a continuidade das atividades escolares.

Hage (2005, p. 61) sinalizava que as especificidades amazdénicas constituem o
material por exceléncia para referenciar a formulacdo de politicas educacionais para
a regido. Quando esse principio ndo orienta o planejamento do transporte escolar, as
medidas adotadas tendem a se dissociar das condi¢Oes reais de mobilidade das
comunidades ribeirinhas, comprometendo a efetividade do atendimento escolar. A
participacdo das populacdes nesse planejamento responde a um principio que Kolling,
Cerioli e Caldart (2002, p. 19 apud Alves; Bittencourt; Hage, 2024) formularam com
precisdo: politicas publicas precisam ser construidas "com os préprios sujeitos dos
direitos que as exigem", e essa condicdo se torna ainda mais necessaria em contextos

onde o regime fluvial organiza o acesso a escola.

3.2.1 A Trajetoria das Politicas de Transporte Escolar: Dos Marcos Legislativos
a Realidade da Varzea

A analise dos desdobramentos contemporaneos da politica de transporte
escolar exige, inicialmente, situa-la no campo mais amplo das politicas publicas
educacionais. A literatura classica compreende politica publica como acédo deliberada
do Estado diante de demandas coletivas. Dye (1984, p. 2) sintetiza essa compreensao
ao defini-la como 'tudo aquilo que os governos escolhem fazer ou nao fazer. No
campo educacional, tais acdes se expressam por meio de programas, diretrizes e
instrumentos normativos destinados a garantia do direito social a educacédo (Souza,
2006). Nessa perspectiva, Saviani (2008, p. 7) argumenta que a politica educacional
corresponde ao conjunto de decisbes adotadas pelo Estado em relagcéo a organizacao
do ensino. Essas decisdes constituem mediagdes institucionais entre o ordenamento
juridico e as condicdes efetivas de acesso e permanéncia dos sujeitos nos sistemas

educacionais (Hofling, 2001).

Essa mediacdo assume caracteristicas proprias no contexto amazoénico. A

organizacédo das atividades sociais e educacionais ocorre em paisagens estruturadas
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por extensas redes hidrogréaficas, variagcdes sazonais e formas de vida associadas a
dindmica fluvial. Estudos sobre educacéo ribeirinha indicam que o acesso a escola
depende diretamente das condi¢cdes de deslocamento disponiveis em cada periodo
do ano (Hage e Cardoso, 2013; Oliveira e Hage, 2011). Nesses ambientes, a
mobilidade constitui componente fundamental da organizacao escolar. A possibilidade
de frequentar a escola passa a depender de condi¢cdes ambientais que interferem nos

trajetos cotidianos entre moradia e instituicdo de ensino.

Politicas educacionais formuladas para esse contexto precisam considerar a
interacdo entre fatores sociais, institucionais e ambientais. Programas voltados ao
transporte escolar assumem papel relevante ao converter principios normativos em
condi¢cdes concretas de acesso a escola, e sua efetividade depende do grau de
dialogo com as caracteristicas socioambientais das areas ribeirinhas. A oferta de
transporte integra, assim, um conjunto de estratégias institucionais que viabilizam a
permanéncia de estudantes em sistemas educacionais localizados em areas sujeitas
a variacdes hidrologicas e a distancias consideraveis entre comunidades e unidades

escolares.

A politica de transporte escolar emerge, portanto, como instrumento
institucional destinado a viabilizar o acesso a educacao basica em contextos nos quais
a mobilidade constitui condicdo determinante da escolarizacdo. Sua consolidagcéo
encontra respaldo juridico na Constituicdo Federal de 1988. O Artigo 206 estabelece
a igualdade de condicdes para acesso e permanéncia na escola como principio do
ensino. Ja o Artigo 208 determina que o Estado deve assegurar programas
suplementares destinados ao atendimento do estudante, entre 0s quais se incluem

transporte, alimentacdo, material didatico e assisténcia a salde.

Esses dispositivos constitucionais estruturam a base normativa que sustenta
politicas educacionais voltadas a reducdo de desigualdades no acesso a escola. No
caso das populagfes residentes em areas rurais e ribeirinhas, o transporte escolar
constitui instrumento que permite converter garantias legais em condi¢cdes concretas
de escolarizacdo. A materializacdo dessas politicas depende da articulacdo entre
diferentes niveis de governo e da capacidade administrativa de adaptar programas

educacionais as particularidades regionais.
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Com o objetivo de sistematizar os principais marcos institucionais relacionados
a politica de transporte escolar no Brasil, 0 Quadro 6 - apresenta, de forma sintética e
em ordem cronoldgica, os dispositivos legais que estruturam essa politica no ambito

educacional.

Quadro 6 - Normativas acerca do transporte escolar

Legislacdo/Programa | Ano Descricéo

Ratificou as obrigacdes estatais expressas na Constituicao,
LDB (Lei n°®9.394/96) 1996 | garantindo programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentacéo e assisténcia a salde.

Alterou a LDB, incluindo nos Art. 10 e 11 a responsabilidade de
estados e municipios em garantir transporte escolar. Ressaltou a
importadncia das negociacdes entre os entes federativos para
garantir atendimento de qualidade.

Lei n©10.709/03 2003

Instituiu o Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar
Lei n°®10.880/04 2004 | (PNATE) para alunos da educacéo basica publica em areas rurais,
fornecendo assisténcia financeira suplementar.

Implementado pelo FNDE, o PNATE objetiva oferecer transporte
PNATE 2004 | escolar a estudantes da educacgéo bésica publica residentes em
areas rurais.

Os recursos sdo administrados pelo FNDE, incluindo
PNATE Recursos 2004 | normatizacdo, repasse, fiscalizacdo, prestacdo de contas e
avaliacdo da aplicacao.

Criou o Programa Caminho da Escola (PCE) para renovar a frota
de veiculos escolares, garantindo seguranca e qualidade no
transporte, além de reduzir a evasao escolar e ampliar o acesso a
escola.

Resolugédo n° 3 2007

Ampliou o PNATE para atender também alunos da Educacéo
Medida Proviséria 455 | 2009 | Infantil, Ensino Médio e Educac¢éo de Jovens e Adultos residentes
em areas rurais.

Em parceria com a Marinha do Brasil, lancou o projeto Lancha
2010 | Escolar para atender criancgas ribeirinhas com transporte seguro e
adequado.

Programa Caminho da
Escola (PCE)

Fonte: A trajetéria da politica publica de transporte escolar rural no modo aquaviario, 2020 — Organizado
por Santos (2024).

A leitura cronoldgica das normativas apresentadas no Quadro 6 indica que a
consolidacdo da politica de transporte escolar no Brasil ocorreu de forma lenta e
progressiva. Embora a Constituicdo Federal de 1988 tenha estabelecido o principio
daigualdade de condi¢des para acesso ao ensino, transcorreram quase duas décadas

até que instrumentos especificos para o deslocamento de estudantes em areas rurais
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fossem efetivamente instituidos. A LDB reafirmou o transporte escolar em 1996, mas
as responsabilidades dos entes federativos s6 foram definidas com preciséo pela Lei
n° 10.709/03.

O PNATE, criado em 2004, introduziu mecanismos de assisténcia financeira
para o deslocamento de estudantes rurais, porém sua formulacdo inicial nao
diferenciava os contextos socioambientais que configuram as formas de mobilidade
escolar no territorio brasileiro. A Medida Provisoria n® 455/2009 ampliou o alcance do
programa ao estender sua abrangéncia a educacdo infantil, ao ensino meédio e a
educacao de jovens e adultos. O Programa Caminho da Escola, instituido em 2007,
priorizou o transporte terrestre, refletindo parametros de deslocamento associados a

regides com infraestrutura viaria consolidada.

Somente em 2010, com a introdugéo do projeto Lancha Escolar em parceria
com a Marinha do Brasil, o transporte aquaviario foi reconhecido como modal
necessario a garantia do acesso escolar em areas ribeirinhas; até 2017, foram
entregues 938 embarcacdes no ambito dessa iniciativa (Brasil, 2017). Esse intervalo
de mais de vinte anos entre o principio constitucional e o instrumento compativel com
a realidade da varzea expressa a lentiddo com que as especificidades geograficas

amazoénicas foram incorporadas ao planejamento educacional.

O transporte escolar fluvial comp&e um conjunto de objetos e acbes que
organizam a circulacdo cotidiana nas areas de varzea. Na perspectiva de Santos
(1994), estruturas como escolas, portos improvisados e pontos de embarque
funcionam como suportes materiais para fluxos que envolvem estudantes,
professores, embarcacfes e recursos provenientes de programas institucionais. A
Figura 9 apresenta situacdo observada em campo, na qual estudantes e adultos
realizam o deslocamento em embarcacéo de pequeno porte. A cena contrasta com 0s
parametros técnicos previstos pelo Programa Caminho da Escola, sobretudo em

localidades onde a mobilidade escolar depende diretamente da navegacéao

Esse contexto indica que a existéncia formal de instrumentos institucionais nao
garante, por si s0, sua plena efetivacdo. A operacionalizacao da politica depende de

condicdes de gestdo, manutencédo e disponibilidade de recursos, além da articulagéo
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entre diferentes atores institucionais. Também se relaciona as particularidades

socioambientais que influenciam a vida nas areas de varzea.

Nessa perspectiva, o transporte escolar aquaviario pode ser compreendido
como componente de uma rede técnica que assume configuragdes distintas conforme
as condicdes locais de circulacao. A materializacédo dessa rede depende da interacao
entre infraestrutura disponivel, gestao publica e caracteristicas ambientais. A distancia
entre o desenho normativo e as condi¢cdes observadas em campo indica que os
instrumentos de transporte escolar precisam ser revisados com base nas variagdes
hidrolégicas que reorganizam periodicamente o cotidiano das comunidades

ribeirinhas.

Figura 9 - Transporte escolar em embarcacédo inadequada

Fonte: Acervo do autor, ago. 2024.

A Figura 9 registra uma situagao recorrente da vida ribeirinha no Parana do
Curari. Sob o sol intenso do meio-dia, criangas seguem em uma pequena embarcacao
rumo a escola, protegendo-se como podem com chapéu de palha ou guarda-chuva
improvisado. A auséncia de equipamentos de seguranga, cobertura ou qualquer
estrutura de protecao evidencia a precariedade material do deslocamento escolar. O
rio funciona simultaneamente como via de circulacdo e espaco de aprendizado,
integrando a rotina escolar ao cotidiano das comunidades.

O percurso diario entre casa e escola sintetiza aspectos do modo de vida
ribeirinho. A navegagdo em pequenas embarcacfes demanda equilibrio, atengéo e

adaptacdo as condicbes do ambiente. Sternberg (1998) observa que as variacdes
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sazonais das varzeas impdem as populacdes locais um exercicio permanente de
ajustamento as transformacdes do meio. Dessa convivéncia prolongada com o
ambiente fluvial deriva um conjunto de saberes praticos que orienta as atividades

cotidianas e sustenta estratégias de permanéncia das comunidades.

Ao deslocarem-se para a escola, essas criancas transportam mais do que
cadernos e mochilas. Carregam consigo a continuidade de praticas culturais e formas
de organizac¢édo social construidas ao longo de gerac¢des. Cada deslocamento reafirma
a presenca humana na paisagem amazoénica e expressa o valor atribuido a educacéo

pelas familias ribeirinhas.

Apesar dos avancos associados ao Programa Caminho da Escola, o transporte
escolar aquaviario ainda apresenta limitacbes em &reas de dificil acesso. A
padronizacdo das embarcacgOes, realizada por meio de licitagdes conduzidas pelo
FNDE, nem sempre considera as condices ambientais e operacionais da varzea. A
continuidade da politica depende da incorporacdo de embarcacfes compativeis com
as caracteristicas locais e da articulagdo entre os niveis federal, estadual e municipal

para assegurar solu¢des adequadas a dinamica da paisagem amazonica.

Durante periodos de estiagem acentuada, as dificuldades de deslocamento
tornam-se ainda mais evidentes. Estudantes percorrem longas distancias a pé apos o
desembarque em pontos distantes das comunidades, situacdo que compromete a

frequéncia escolar e o rendimento académico.

A Figura 10 ilustra esse cenario: criancas desembarcam em areas sem
estrutura de apoio ou seguranca e percorrem o restante do caminho por trilhas
improvisadas, sob forte calor e com risco de acidentes. O contraste entre as diretrizes
da politica publica e as condi¢cbes observadas no campo evidencia a necessidade de

ajustes institucionais sensiveis a geografia local.

Dessa forma, a analise da politica de transporte escolar nas areas de varzea
indica que a efetivacdo do acesso a educacdo depende da interagdo entre
instrumentos legais, infraestrutura disponivel e condicdes ambientais que organizam
a circulacao cotidiana nas comunidades ribeirinhas. Nessas areas, a paisagem fluvial
condiciona deslocamentos, tempos de percurso e formas de mobilidade, influenciando

diretamente a experiéncia escolar dos estudantes.
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Figura 10 - Desembarque escolar sem estrutura adequada

J

. 2024,

A resiliéncia manifesta-se como a capacidade de individuos e comunidades
anteciparem, atenuarem ou superarem adversidades impostas pelo meio,
reorganizando praticas e reconstruindo rotinas diante de condi¢cbes adversas
(Grotberg, 2005). No contexto amazonico, essa resiliéncia se expressa nos trajetos
escolares, quando a rotina do aprender comec¢a antes mesmo da chegada a sala de
aula. As embarcacgdes substituem 6nibus, e o rio torna-se estrada e sala de espera.
Cada desembarque, como o registrado na Figura 10, retrata a distancia entre o direito
e a realidade, entre a politica formulada e o espaco vivido. O percurso, assim, integra

a propria experiéncia educativa, marcada pelo esfor¢co de chegar e permanecer.

Entretanto, o modelo de financiamento do transporte escolar, operacionalizado
por meio do Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (PNATE), baseia-se
nos dados do Censo Escolar do ano anterior e em valores per capita definidos pelo
FNDE. Tal critério ndo incorpora as variagdes sazonais que caracterizam as areas de
varzea, nas quais o regime de cheia e vazante altera distancias, rotas e modalidades
de deslocamento. Durante a estiagem, o surgimento de extensas faixas de solo entre
moradias e escolas modifica substancialmente a demanda por transporte, podendo
comprometer a continuidade da frequéncia escolar quando ndo héa alternativa

institucional prevista. Observa-se, assim, um descompasso entre 0s critérios de
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repasse financeiro e a dindmica espacial que organiza a mobilidade nas comunidades

ribeirinhas.

Os trajetos fluviais realizados por criangcas e adolescentes condensam a
interacdo entre fatores ambientais e condi¢des sociais, produzindo diferentes graus
de exposicao ao risco. Instabilidade das embarcacfes, auséncia de equipamentos de
seguranca, insolacdo intensa e longos percursos sobre terrenos escorregadios
articulam-se a renda limitada, moradias dispersas e presenca descontinua do poder
publico no cotidiano escolar. Nessa perspectiva, a vulnerabilidade deixa de ser
atributo individual e passa a expressar a configuracdo do espaco, conforme discutido
por Marandola Jr. e Hogan (2005; 2006). O transporte escolar ribeirinho pode, assim,
ser interpretado como componente de uma politica de gestdo do risco: quando nao
sensivel as especificidades geomorfologicas e hidrolégicas, amplia a exposicdo das
criancas; quando compatibilizado a paisagem fluvial, contribui para reconfigurar o

espaco como lugar de protecédo e ndo de ameaca.

A experiéncia do Careiro da Varzea indica que a auséncia de mecanismos
flexiveis para lidar com as variacdes sazonais limita a capacidade adaptativa do
modelo vigente. Embora haja previsdo de recursos para manutencéo e operacao de
embarcacdes, o sistema ndo contempla de forma sistemética solucdes alternativas
para periodos de vazante acentuada, nos quais o transporte exclusivamente fluvial se
torna invidvel. Nessas circunstancias, muitas familias reorganizam estratégias
proprias de deslocamento, o que indica que a politica, tal como estruturada, nao
alcanca integralmente as condi¢cdes concretas do lugar, deixando os estudantes

desamparados nos momentos em que a dinamica fluvial imp&e maiores restri¢des.

A andlise do transporte escolar nas varzeas amazoénicas demonstrou, portanto,
que sua efetividade depende da articulacdo entre financiamento, gestdo e

compreensao das dinamicas fluviais que configuram o cotidiano ribeirinho.

3.2.2 Atravessando o Rio: A Realidade do Transporte Escolar na Varzea

Amazobnica

A planicie de inundagéo do médio Amazonas organiza os fluxos de circulagéao
pela légica dos canais fluviais, cujos regimes de cheia e vazante redefinem, a cada
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estacdo, as distancias percorridas, os tempos de deslocamento e as condi¢cdes de

acesso a servicos publicos, entre eles a escola.

A Figura 11 registra o deslocamento cotidiano de estudantes ribeirinhos ao
longo do Paran& do Curari Grande. As imagens foram produzidas em junho de 2024
e tornam visivel como o0 acesso a escola se organiza segundo a dinamica fluvial da
varzea, mostrando as condicfes concretas em que o transporte escolar aquaviario se

realiza.

Figura 11 - Transporte escolar no Careiro da Varzea

Fonte: Acervo do autor, jun. 2024.

Os percursos que se repetem a cada manha indicam que o deslocamento
antecede e condiciona o proprio processo educativo: 0 rio €, a0 mesmo tempo,
caminho e tempo de espera, integrando-se a rotina escolar antes mesmo que a aula
comece. Essa condicdo, contudo, segue sem correspondéncia no planejamento
institucional. A auséncia de protocolos técnicos especificos para o transporte
aguaviario escolar mantém o percurso dependente de arranjos locais renovados a

cada ano letivo, fora do escopo sistematico da politica educacional.
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Os coletes salva-vidas observados em algumas embarcacfes ndo garantem,
por si, adequacao normativa. A NORMAM-202/DPC (BRASIL, 2023) fixa parametros
precisos: colete classe Ill para cada pessoa a bordo, acrescido de quantidade
correspondente a pelo menos 10% do total de passageiros destinada a criancas,
estivados em local visivel, sinalizado e de facil acesso, certificados conforme a
NORMAM-321/DPC. A vida util do equipamento é o problema silencioso: fabricantes
recomendam substituicdo apds aproximadamente cinco anos, prazo que a exposicao
prolongada ao sol, a umidade constante e o armazenamento inadequado tendem a

encurtar. Um colete presente na embarcacéo pode ndo oferecer protecéo efetiva.

Quando a mobilidade fluvial ndo é incorporada ao planejamento técnico e
financeiro de modo compativel com as caracteristicas da varzea, o percurso escolar
converte-se em trajeto de risco. A andlise das imagens, articulada a trajetoria
normativa discutida, situa essa vulnerabilidade no plano das decisGes de gestdo do
espaco: a vulnerabilidade se produz onde o planejamento publico trata a

especificidade geografica da varzea como dado secundario.

A efetividade do transporte escolar aquaviario passa pela incorporagéo
consistente das especificidades geomorfologicas e sazonais da regido como dado de
planejamento. Em uma varzea cuja dinamica hidrica organiza o cotidiano e as
possibilidades de movimento, o deslocamento escolar compde a cadeia de garantia
do direito a educacao, e seu tratamento como logistica residual tem consequéncias

registradas nas préprias imagens que esta se¢ao analisa.

3.3Educacao e Regime Fluvial: A Importancia de um Calendario Escolar Flexivel

para as Escolas de Varzea

A Lei Federal n.° 5.692/1971 autorizou, em seu art. 11, § 2.°, a flexibilizacao do
calendario letivo em zonas rurais, admitindo que 0 ensino se ajuste as variacdes
sazonais locais em vez de impor ao lugar um tempo desenhado fora dele. Nas areas
de varzea do Amazonas, onde as cheias periddicas chegam a inviabilizar o acesso a
escola por semanas consecutivas, essa previsdo encontra correspondéncia direta na
realidade. Rodrigues (2024) observa que o dispositivo oferece respaldo legal a

adequacao do calendério as particularidades das comunidades ribeirinhas, mas o que
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as escolas do Careiro da Varzea experimentam na pratica é distinto do que a norma

autoriza.

Nas comunidades do Parana do Curari Grande, ha crian¢as que caminham até
duas horas para chegar a escola. Quando o nivel do rio baixa entre julho e outubro,
canais secundarios ficam rasos e o0s trajetos que funcionam na cheia ficam
interditados na vazante. A interrupcéo da circulacdo nesses canais transfere para os
estudantes o 6nus da adaptacao cotidiana as limitacbes produzidas pela vazante,
repercutindo percursos mais extensos e fisicamente desgastantes até as unidades
escolares. A rigidez institucional observada em campo é sistematica: entre 2023 e
2024, o modelo temporal aplicado pelas escolas de varzea da rede publica estadual
do Amazonas nao incorporou qualquer dispositivo de ajuste ao regime fluvial. A

legislag&o autoriza; a norma estadual ndo seguiu.

A Figura 12, divulgada pela SEDUC-AM em setembro de 2023, registra essa
condicdo. A imagem documenta o nivel do rio durante o periodo de estiagem no
municipio de Careiro da Varzea, com canais visivelmente comprometidos pela

reducédo do volume de agua.

Figura 12 - Navegabilidade inviabilizada durante a seca (Careiro da Varzea/AM).

< A
R

= M
EDUC-AM (setembro, 2023, apud Agéncia Brasil, 2023).

Fonte: S
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A seca integra o ciclo regular dos rios amazonicos e, justamente por isso, seu
impacto sobre o deslocamento escolar era previsivel e poderia ter sido antecipado no
planejamento do calendario. Com a reduc¢éo do nivel do rio, canais tornam-se rasos e
trajetos antes acessiveis ficam interditados. O resultado € um aumento no tempo de
deslocamento e, nos casos mais criticos, a interrupcédo da frequéncia escolar por
periodos que o calendario oficial ndo contabiliza. A assiduidade cai sem que o aluno

tenha abandonado a escola por op¢do: o acesso a ela tornou-se fisicamente inviavel.

3.3.1 Inflexibilidade Temporal e o Calendéario Escolar: Analise Comparativa
(2023-2024)

Os calendarios escolares oficiais dos anos de 2023 e 2024 da rede publica
estadual do Amazonas, reproduzidos nos Apéndices (cf. Apéndices A e B), constituem
a evidéncia documental mais direta do problema descrito. Os dois documentos sao
estruturalmente idénticos: o calendario de 2024 reproduziu o do ano anterior sem
qualquer alteracéo relativa as condi¢cdes de acesso nas areas de varzea. Os meses
de julho a outubro, periodo em que as restricbes fluviais sdo mais severas, ndo
recebem tratamento diferenciado. Professores e estudantes adaptam seus

deslocamentos ao ritmo do rio; o documento oficial ndo.

O que esses documentos registram, ou deixam de registrar, tem
correspondéncia direta com a dinamica fisica da varzea. No pico da vazante, que
ocorre entre os meses de setembro e novembro, bancos de areia afloram, canais
perdem profundidade e trechos antes navegaveis tornam-se intransponiveis para
embarcacdes de maior calado. A cheia recobre caminhos e o entorno das escolas,
submetendo a planicie a sua condicdo natural de area sazonalmente inundavel e
suprimindo as rotas de acesso. Dardel (2011) observa que a paisagem pressupde a
presenca humana, mesmo onde ela parece ausente; na varzea, essa presenca se

mede pelo nivel do rio, e o calendario nao Ié esse nivel.

As populagdes ribeirinhas organizam o tempo de modo distinto do calendério
urbano. Hage (2011) analisa que as comunidades do campo seguem logicas de
organizacdo social e produtiva que os calendarios pensados para cidades

sistematicamente ignoram, gerando 0 que 0 autor nomeia como precarizacdo do
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direito a educacdo. No Amazonas, essa precarizacdo tem uma dimensao fluvial
precisa: 0 ano letivo padréao foi desenhado para um espaco onde 0 acesso a escola
ndo depende do nivel do rio. Arroyo (2012) argumenta que reconhecer as dinamicas
proprias das comunidades rurais € condicdo para que a escola cumpra sua funcéo
social. O calendario diferenciado, nesse entendimento, corrige uma omissao do
modelo padrao: a realidade ribeirinha nunca foi contemplada no desenho original do

ano letivo.

O 8 2° do Artigo 11da Lei n.° 5.692/1971, citado por Rodrigues (2024),
estabelece: "na zona rural, o estabelecimento podera organizar os periodos letivos,
com prescri¢ao de férias nas épocas do plantio e colheita de safras". A margem legal
existe desde a década de 1970. O que permanece ausente sdo instrumentos
operacionais que a convertam em procedimento exequivel para realidades em que a
variavel sazonal ndo é agricola, mas hidrolégica. A sazonalidade fluvial ainda néo

encontrou equivalente normativo nas regulamentacdes estaduais do Amazonas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional fixa o cumprimento minimo
de 800 horas anuais distribuidas em 200 dias letivos. Nas areas de varzea, cumprir
essa previsdo implica garantir condicdes de acesso que variam conforme o regime
fluvial, e essa variacao nao € residual. Rodrigues (2024) registra que as adaptacdes
implementadas até o momento permanecem insuficientes por ndo articularem, de
modo integrado, as condi¢cbes ambientais, culturais e logisticas que caracterizam o
espaco amazonico. O calendario escolar no Careiro da Varzea €, antes de tudo, um
problema de planejamento geografico: datas fixas aplicadas a um espaco que muda
de feicdo duas vezes por ano produzem uma fratura que a reposicado de aulas ndo

resolve.

3.40 Livro Didatico de Geografia e sua Relagdo com o Lugar Ribeirinho

Nas escolas ribeirinhas, o livro didatico ocupa posi¢do singular: quase sempre
constitui o Unico instrumento pedagogico acessivel. Sua elaboracdo pressupfe uma
articulacao reflexiva entre o saber cientifico e o contexto escolar, de modo a tornar o
conteudo compreensivel e relevante para os estudantes (Callai, 2011). A geografia

académica orienta-se para a construgdo de conceitos complexos e frequentemente
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abstratos, que precisam ser aproximados da realidade pratica e cotidiana dos alunos;
o livro didatico funciona, nesse processo, como mediador entre o conhecimento

cientifico e as vivéncias locais, na fronteira entre teoria e experiéncia.

Os livros didaticos utilizados nas comunidades ribeirinhas do Careiro da Varzea
carregam uma contradicdo de base: descrevem 0 espaco geografico brasileiro sem
reconhecer o espaco em que o aluno vive. Cada sociedade constrdi seus proprios
significados simbolicos a partir da paisagem que habita, e é por meio dela que se
percebe no mundo (Verdum et al.,, 2012, p. 11). Para o estudante ribeirinho, a
paisagem que o livro apresenta € frequentemente a de outro lugar: cidades, rodovias,
relevos sem rio. Dardel (2011) sustenta que a realidade geografica € o ambiente que
atrai a presenca humana, o que coloca o espaco vivido como ponto de partida para a
construcdo de qualquer conhecimento geografico. Um livro que ignora a varzea, 0os
igarapés e o pulso de inundacdo como fenbmenos geograficamente relevantes nao é

neutro: produz uma hierarquia implicita entre o espac¢o ensinado e o espaco habitado.

Essa contradicdo tem raizes nas matrizes tedricas que orientam a producédo do
curriculo escolar de Geografia. A geografia tradicional, fortemente marcada por uma
perspectiva positivista e descritiva, concentra-se na observacdo de fenémenos
naturais e na memorizacao de fatos geograficos. Ratzel, ao formular os principios do
determinismo geogréafico, sustentava que as condicdes naturais governam o
comportamento humano, restringindo a capacidade de transformacdo do meio
(Moraes, 1994). Essa visdo reducionista gerou um curriculo escolar baseado em
descrices enciclopédicas, com foco na enumeracéo de elementos como rios, relevo
e vegetacdo, sem articuld-los as dinamicas sociais e culturais, o que restringe a
compreensao critica do espaco e limita uma leitura mais integrada da realidade
geografica

A corrente possibilista, liderada por Vidal de La Blache, trouxe uma inflexdo ao
considerar que, embora a natureza ofereca possibilidades, cabe ao homem orientar o
ambiente e suas interacdes com ele. Essa perspectiva abriu espago para maior
flexibilidade no ensino, embora ainda vinculada ao regionalismo, em que o estudo das
areas e sua diferenciacdo se realizavam, sobretudo, pela descri¢cdo dos lugares e das

divisdes territoriais (Fialho; Machado; Sales, 2014). Os contetdos permaneceram
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fragmentados e desarticulados da vivéncia cotidiana dos alunos, especialmente em

contextos regionais especificos como o do Careiro da Varzea.

A geografia moderna, em contraposicdo a tradicdo positivista, trouxe uma
abordagem critica e dialética que reorientou o ensino da disciplina nas escolas.
Harvey (1993) e Lacoste (1988) defendem que a geografia deve ser uma ciéncia
politizada, comprometida com a compreensdo e a transformacdo das injusticas
sociais. Essa perspectiva torna o curriculo geografico mais contextualizado e voltado
para a analise das relacdes entre sociedade e natureza, incentivando os alunos a

refletirem criticamente sobre o espaco que habitam.

O curriculo, como observa Mafra (2019) em estudo sobre o Amazonas, tende
a ser padronizado, sem considerar as particularidades locais e a diversidade cultural
das diferentes regides do pais. Isso resulta em uma abordagem que pouco dialoga
com a vivéncia dos alunos, especialmente em contextos como o das comunidades
ribeirinhas do Careiro da Varzea, onde as dinamicas fluviais e o modo de vida diferem
substancialmente das realidades urbanas. Os livros didaticos reproduzem essa
desconexdo ao apresentar conteudos de forma homogénea, negligenciando as
especificidades vividas pelos estudantes em seus préprios contextos (Mafra, 2019).

As criticas da autora convergem com as de Callai, quando esta destaca:

A geografia escolar se constitui como um componente do curriculo [...] e seu
ensino se caracteriza pela possibilidade de que os estudantes percebam a
singularidade de suas vidas e reconhe¢am a sua identidade e o seu
pertencimento em um mundo que a homogeneidade apresentada pelos
processos de globalizacéo trata de tornar tudo igual. (CALLAI, 2011, p. 129).

A critica recai, portanto, sobre a necessidade de revisado curricular e editorial
que incorpore elementos da geografia local e das praticas culturais ribeirinhas,
tornando o material didatico um recurso mais préximo e relevante para os estudantes
dessas regifes. A questao que orienta a analise subsequente é a de qual curriculo
esta norteando a producdo do livro didatico de Geografia destinado ao Amazonas.
Callai (2011, p. 130) observa:

[...] O curriculo e o conteudo escolar sdo uma producao, e um conhecimento
especifico, considerados a partir de varias vertentes e que se concretizam na

fronteira do conhecimento disciplinar da ciéncia, na estrutura e cotidiano da
escola e na vivéncia dos sujeitos envolvidos na escola.
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A fronteira a que Callai se refere encontra, na geografia critica, seu referencial
mais proximo. Santos (1994) observa que essa corrente foca na compreensao das
relacbes sociais e econdmicas que conformam o espaco, orientando uma educagao
adaptada as realidades locais. Ao integrar fatores econdmicos, sociais e culturais no
ensino, essa abordagem contribui para que os alunos desenvolvam uma leitura
sistémica do espaco geografico, considerando tanto seus aspectos fisicos quanto
humanos (Castellar, 2000). Nos livros didéaticos, essa influéncia se expressa em
conteddos que incentivam a analise critica do lugar, reconhecem a diversidade das
experiéncias e das interacdes sociais na producéo do espaco geografico e favorecem
a compreensao das dinamicas fluviais e de suas implicacdes no modo de vida das

comunidades.

A paisagem do Careiro da Varzea, enquanto parte dessa reflexdo geografica,
registra suas préprias dindmicas: transforma-se a cada estacéo e exprime o equilibrio
entre a terra e 0s rios. Esse recorte espacial compde um mosaico cultural no qual a
vida ribeirinha se reorganiza a cada cheia, e as vivéncias de cada ciclo produzem
estratégias sensiveis para as vazantes seguintes. Nos anos de 2023 e 2024, a seca
extrema trouxe novos desafios, reconfigurando a paisagem e as relacbes
socioespaciais. Esses eventos ndo se manifestaram como simples anomalias, mas
como forcas que, ano apos ano, demandam novas respostas e forjam um saber local

construido na experiéncia direta com o0 ambiente.

Esse conjunto de considerac¢des conduz a uma indagacao que orienta a analise
subsequente: em que medida os fendmenos naturais caracteristicos da varzea
amazonica estdo presentes nos materiais didaticos e como aparecem no ensino de
Geografia. As varzeas constituem ambientes cuja complexidade excede a dimensao
fisica, pois nelas se articulam subsisténcia, organizacdo social e modos de vida em
relacdo continua com o regime fluvial. Neste sentido, a perspectiva geossistémica, ao
integrar os aspectos fisicos e humanos da paisagem, oferece um caminho conceitual
para examinar o problema, sobretudo porque sua incorporacéo aos livros didaticos

ainda permanece em aberto e demanda investigacao.

A transposicdo didética, entendida como processo de insercdo do

conhecimento cientifico no ambiente escolar, constitui um desafio para os educadores

88



gue atuam em areas como o Careiro da Varzea. A integracao das fases fluviais, cheia
e seca, apontada por Silva (2021), € necessaria para a compreensao das dinamicas
socioeconémicas da regido. Os alunos que vivem em zonas de varzea mantém
relacdo indissociavel com o lugar, atravessado por transformacdes continuas da
paisagem. Eles ndo sdo meros observadores: sao atores e sujeitos de novas formas
de viver em paisagens sazonalmente distintas. Reconhecer-se como parte constitutiva
do lugar nos livros didaticos pode favorecer o protagonismo e a compreensdo das
dindmicas fluviais, culturais e socioeconémicas. Um aprendizado geografico que se
conecte com a vivéncia dos estudantes, em vez de se restringir a memorizacao de
conceitos abstratos, depende de que o livro didatico reconheca o espaco em que

esses estudantes vivem.
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4 ANALISE INTEGRADA DA EXPERIENCIA ESCOLAR EM PAISAGENS
RIBEIRINHAS

Este capitulo apresenta a andlise dos dados obtidos, estruturada em trés eixos
correspondentes aos objetivos especificos desta pesquisa: transporte escolar,
calendario escolar e contetudo dos livros didaticos. Cada eixo é examinado a luz das
categorias Paisagem e Lugar, considerando a abordagem geossistémica e 0s niveis
metodologicos de Libault (1971). A andlise privilegia a interpretacdo critica das
evidéncias, articulando-as com referenciais tedricos e indicando implicacbes para

politicas publicas sensiveis a realidade das comunidades ribeirinhas.

4.1 Transporte Escolar e Mobilidade nas Paisagens Fluviais

O transporte escolar no Careiro da Varzea reorganiza-se a cada ciclo
hidrolégico. Na cheia, a elevacédo do nivel fluviométrico torna navegaveis trechos que,
durante a vazante, ficam inacessiveis por agua; as embarcacdes utilizadas, contudo,
carecem de padronizacdo técnica e de equipamentos de seguranca, expondo 0S
estudantes a condicfes precarias de deslocamento. Na vazante, o recuo do volume
hidrico impede que as lanchas se aproximem das margens, obrigando os alunos a
percorrer longas distancias a pé por areas de lama ou vegetacdo, carregando o
material escolar sem apoio logistico. Quando o servico oficial ndo alcanca o ponto de
embarque, 0s custos adicionais com embarcacfes particulares recaem sobre as
familias, e a auséncia de rotas alternativas impde improvisacdes que desajustam o

calendario letivo e fragilizam a permanéncia escolar.

Os meses de vazante concentram maior numero de faltas e atrasos, mesmo
quando o transporte € oficialmente ofertado. O tempo estendido de deslocamento, o
esforco fisico e as condi¢cdes do percurso reduzem a regularidade da frequéncia de
forma que o planejamento institucional n&o registra e ndo responde. Como Dardel
(2011) assinalava, o espaco vivido estabelece ritmos, limites e possibilidades que se
impdem a vida social, e os dados de frequéncia coletados nesta pesquisa confirmam
esse principio: € o comportamento do rio que organiza a presenga dos estudantes na
escola. Ao desconsiderar a dinamica fluvial como elemento organizador, a politica

publica de transporte restringe o acesso ao direito de estudar.
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A Figura 13 registra a percepcdo da comunidade quanto a suficiéncia do
transporte escolar. Os 40 participantes (68%) que avaliam o servico como suficiente
correspondem, em sua maior parte, a moradores do entorno imediato das escolas; 0s
19 (32%) que apontam limitacdes sdo, em geral, moradores de areas remotas, para
gquem o trajeto depende da dinamica fluvial, do tempo e dos meios disponiveis. A
avaliacao positiva ndo traduz plenitude: expressa a experiéncia de quem consegue
chegar apesar dos entraves, e ndo a garantia de acesso continuo. Quando essas
respostas sao cotejadas com os relatos de campo e com o regime fluvial da véarzea,
percebe-se que tal suficiéncia opera na margem do possivel, sustentada por
condicBes variaveis que acompanham os ciclos de cheia e vazante. O dado percentual
esconde uma desigualdade espacial que os relatos tornam legivel. Uma mae
entrevistada descreveu o que isso significa na pratica: "Tenho que deixar minha filha
na rota, pra poder embarcar”, frase que sintetiza o que nenhum indice de suficiéncia

captura.

Figura 13 - Percepcéo sobre a Suficiéncia do Transporte Escolar
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Uma compreensao mais precisa desses percentuais s6 se tornou possivel
quando a pesquisa saiu da margem proxima a escola e alcancou as casas mais
distantes, percorridas por longos trechos do canal. As entrevistas com moradores de
areas remotas, articuladas as escutas realizadas com a gestdo escolar, tornaram
visivel que a avaliacdo positiva do transporte se concentra entre aqueles que vivem

no entorno imediato das instituicdes. Para quem reside perto, chegar é rotina; para
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guem vive quildbmetros adentro, o trajeto depende da dinamica fluvial, do tempo e da

sorte, e é desse lugar que emergem as respostas que expressam insatisfacao.

O predominio de avalia¢des positivas coexiste com um contingente expressivo
de insatisfacfes, indicando que o transporte existe, mas ndo alcanca a todos na
mesma medida. Ha estudantes que percorrem o trajeto em canoas vulneraveis ao
alagamento, a correnteza e a profundidade irregular dos canais fluviais; outros
dependem de longas caminhadas sob radiacdo solar intensa quando o nivel do rio
recua e as embarcacgfes ndo conseguem aproximar das margens. As distancias entre
residéncias e pontos de embarque somam-se a instabilidade das rotas, forcando
deslocamentos a pé por trechos encharcados ou bancos de areia. Os dados da Figura
14 destacam essa problematica ao registrar a distribuicdo das dificuldades de acesso

entre os periodos de cheia e vazante.

Figura 14 - Dificuldades de Acesso Durante Cheias ou Vazantes do Rio
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Configura-se, assim, uma geografia do acesso marcada por contrastes: 0
transporte existe, mas sua funcionalidade oscila com o pulso do rio; atende, porém
nem sempre alcanca. Essa condi¢do indica o quanto a politica publica ainda precisa

reconhecer o regime fluvial como principio organizador da circulacéo escolar.

A Figura 15 confirma que os obstaculos ao acesso ndo correspondem a
episodios isolados, mas a um padrdo recorrente. Os modos de deslocamento

empregados no periodo de seca distribuem-se entre transporte ofertado pelo poder
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publico, meios proprios das familias e transporte organizado pela comunidade., ao
passo que a Figura 16 registra a existéncia ou ndo de alternativas oficiais nesse

periodo.

Figura 15 - Tipo de Transporte Escolar Utilizado Durante a Seca
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(Prefeitura ou Estado) comunidade (kombi)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O acesso fica comprometido porque a politica de transporte ndo contempla as
diferentes condi¢cdes da paisagem fluvial, ndo por desinteresse dos alunos. Diante
disso, cresce o recurso a embarcac¢fes proprias, estratégia acionada pelas familias
para assegurar 0 acesso quando o transporte oficial ndo acompanha as variacdes

diarias da paisagem fluvial.

A Figura 16 examina e a existéncia ou ndo de alternativas oficiais nesse

periodo.
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Figura 16 - Existéncia de Transporte Oficial Alternativo Durante a Seca
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Conforme registrado na Figura 15, a maior parte dos estudantes alcanca a
escola por meio dos veiculos disponibilizados pelo municipio, desde que o nivel do
canal permita as embarcacdes aproximar-se das residéncias. Nos meses de estiagem
mais intensa, contudo, um numero expressivo percorre 0 trajeto com recursos
préprios, sobretudo motocicletas e pequenas kombis que circulam nas superficies

expostas pela vazante.

Assim, parcela expressiva dos participantes afirmou, conforme Figura 16, nao
dispor de alternativas oficiais de deslocamento durante a estiagem, situacdo que 0s
dados de credenciamento analisados na secado 4.3 ajudam a explicar. Essa auséncia
expbe a demanda por caminhos terrestres adaptados as feicdes da varzea, conforme
apontado pelos préprios moradores. A Figura 17 examina como 0 transporte se

reorganiza quando o rio retoma seu alcance espacial no periodo de cheia.
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Figura 17 - Tipo de Transporte Escolar Utilizado Durante a Cheia
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Durante a cheia, o deslocamento escolar concentra-se nas embarcacdes
disponibilizadas pela prefeitura e pelo governo estadual, pois a elevacdo do nivel
fluviométrico interrompe a circulacao por terra. O transporte escolar, tanto na rede
municipal (SEMED) quanto na estadual (SEDUC), é executado por operadores
privados contratados por terceirizacdo, incluindo embarcacdes pertencentes aos
préprios moradores, sem padronizacdo ou controle homogéneo de operacdo. O
modelo descentraliza a execugcédo, mas concentra na comunidade 0s riscos e 0s
custos de um servico que deveria ser responsabilidade do Estado. As implicacbes
politicas dessa configuracdo sdo examinadas na secdo 4.3, onde os dados de

credenciamento e os relatos da comunidade fundamentam a analise.

Na cheia, persistem deslocamentos por meios préprios mesmo com oferta
institucional. As expressdes "vai de carona" e "canoas (meios préprios)", registradas
nas entrevistas, traduzem o que os dados administrativos ndo capturam: o servico
contratado nao coincide com o tempo hidrolégico de todas as comunidades, e o que
sobra desse intervalo é preenchido pela iniciativa das familias. O Quadro 7 - sintetiza

as falas representativas sobre deslocamento nos dois periodos.

Quadro 7 - Aspectos Qualitativos: Falas da Comunidade Escolar

Durante a Seca Durante a Cheia

"Transporte publico (Prefeitura ou Estado)" "Embarcacéo publica (Prefeitura ou Estado)"
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"Meios Proprios” "Canoas (meios proprios)"

"Tenho que deixar minha filha na rota, pra poder

" "Barco"
embarcar

"Vai de canoa, pois ndo tem como passar barco"

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O que o Quadro 7 - torna visivel é a inversdo de responsabilidades: onde o
Estado ndo chega, a familia improvisa, e o improviso, ao longo do tempo, vira rotina
sem deixar de ser precariedade. Em outubro de 2023, com o rio a 22 centimetros no
Careiro da Varzea, nenhuma embarcacéao de calado convencional conseguia navegar
no canal, dado que os cotagramas das Figuras 20 e 21 registram com precisao.
Nessas circunstancias, o transporte escolar contratado ndo alcanca todas as
localidades, e a Figura 18 sistematiza as estratégias comunitarias de circulacédo que

emergem desse vazio.

Figura 18 - Estratégias Comunitarias Durante a Seca (Categorizadas)

Qutro 40
Famflias usam motocicleta para levar os filhos 7
Nenhuma estratégia viabilizada 6

Alunos andam por terra cerca de 30 min para chegar a escolafp 3

Estratégias Resumidas

Abertura de caminhos alternativos | {2

Atalhos na floresta para diminuir o percurso Il

0 5 10 15 20 25 30 35 40
NUmero de Respostas

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A Figura 18 confirma que parte expressiva das familias depende do
deslocamento terrestre quando surgem caminhos transitaveis na varzea, sem garantia
de regularidade ou suporte publico. Esse deslocamento tem carater alternativo, mas

nem sempre € viavel, o que aprofunda a disparidade de acesso entre comunidades.
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A Figura 19 registra a consequéncia mais direta desse quadro sobre a

continuidade do processo educativo.

Figura 19 - Perda de Aulas Durante o Periodo de Seca
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A maior parte dos entrevistados relatou perdas de aulas durante o periodo
critico da seca. A retracdo do nivel do rio fragmenta a conectividade espacial entre
residéncias e escolas, obrigando deslocamentos mais longos ou inviaveis. Os relatos
registram trajetos que podem superar uma, duas ou até trés horas de caminhada,
desgaste que o calendario oficial ndo contabiliza e que a politica de transporte néo foi

planejada para reduzir. A barreira ndo é de infraestrutura: € de planejamento.

4.1.1 Percepcao da comunidade sobre a efetividade do transporte escolar

O contraste entre os resultados quantitativos e qualitativos indica que a
suficiéncia percebida pela maioria ndo corresponde a estabilidade ou universalidade.
Em periodos de vazante acentuada ou cheia extrema, o0s relatos registram
interrupgdes, atrasos e riscos a seguranca que o dado agregado de 68% encobre. A
assimetria geografica documentada na Figura 13 aprofunda-se justamente quando o
regime fluvial atinge seus extremos, e os cotagramas de 2023 e 2024 registram com

precisdo os periodos em gque essa condigdo se intensifica.

O transporte funciona, mas néo para todos e nao o tempo todo. Nos meses de
vazante extrema, entre setembro e dezembro, a queda acentuada do nivel dos rios
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inviabiliza a navegacdo em paranas como o Parana do Curari Grande, obrigando
estudantes a percorrer trilhas e ramais improvisados sem apoio logistico. O servico
existe formalmente; sua eficicia varia conforme a localiza¢éo da residéncia e a fase
do ciclo fluvial. Essa condi¢do sera examinada em sua dimensédo politica ha secao
4.3, onde 0s mecanismos que a produzem e sustentam sao analisados com base nos

dados de credenciamento e nos relatos da comunidade.

Os achados desta pesquisa, organizados segundo o nivel normativo de Libault
(1971), indicam que o planejamento do transporte escolar precisa incorporar a
oscilacdo hidrolégica como variavel de gestdo, ndo como contingéncia eventual. I1sso
implica prever a manutencdo dos ramais terrestres para passagem de veiculos nos
periodos de estiagem, garantir disponibilidade de embarcacdes adequadas a cada
fase do ciclo fluvial e instalar pontos intermediarios de embarque que reduzam as
distancias percorridas pelas comunidades mais isoladas. A incorporacao formal de
barcos comunitarios ao servi¢o publico pode estender o alcance operacional e conter
as perdas de frequéncia nos momentos em que o rio reconfigura rotas e interrompe o

acesso habitual.

O Quadro 8 - sistematiza esse diagnostico, relacionando cada situacao
observada as suas causas geograficas e operacionais, aos efeitos sobre a

continuidade escolar e as medidas correspondentes.

Quadro 8 - Diagnéstico e medidas corretivas para o transporte escolar

Causa

Problema e . Efeito Educacional Medida Corretiva
Geogréafica/Operacional
Interrupcao do Calado insuficiente; acesso Queda de Rotas alternativas
transporte na - NI terrestres e pontos
terrestre precario frequéncia; atrasos . L
vazante intermediérios

Risco durante a Embarcacbes inadequadas; Inseguranca, Ampliagdo e adap:ta}c;ao

afastamento da frota aquaviaria

cheia auséncia de equipamentos . . o .
temporério de alunos | Fiscalizacdo continua

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

4.2 Calendario Letivo e Temporalidades da Paisagem

A organizacao escolar tende a desconsiderar as auséncias condicionadas pela

dindmica fluvial, funcionando como se todos os estudantes pudessem manter
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frequéncia continua independentemente do comportamento do rio. O calendario letivo,
concebido para contextos urbanos e aplicado sem adaptacédo ao ambiente ribeirinho,
sobrepde um cronograma linear a uma paisagem profundamente ciclica. Quando o
tempo institucional e o tempo ecoldgico seguem logicas distintas, o que se perde nao

€ apenas frequéncia: € a correspondéncia entre a escola e o lugar onde ela existe.

Segundo gestores, professores e familiares entrevistados, o Diario Digital da
SEDUC-AM disp6e de uma aba denominada Ensino Remoto, acionada nos periodos
em que a acessibilidade é interrompida pela vazante mais severa. Cabe registrar que
essas informacdes derivam exclusivamente dos relatos dos sujeitos da pesquisa, uma
vez que nao houve acesso direto ao sistema. A analise tem, portanto, carater
descritivo-interpretativo, baseado na convergéncia dos relatos de gestores, docentes

e familiares.

Nesses relatos, o Ensino Remoto aparece como mecanismo administrativo que
suspende a contabilizacdo das auséncias ao final do bimestre, produzindo uma
aparéncia de normalidade que ndo corresponde a experiéncia local. A funcionalidade
nao se traduz em pratica pedagdgica efetiva: a maior parte dos estudantes ndo dispde
de infraestrutura tecnoldgica para aulas a distancia, dado confirmado pela auséncia
de respostas sobre uso de dispositivos digitais nas entrevistas realizadas nas trés
unidades investigadas. A fala de um professor sintetiza o que 0 mecanismo produz na
pratica: "Mesmo quando o rio estd muito cheio e ninguém consegue vir, as aulas
seguem no papel, como se tudo estivesse normal." Ao formalizar a auséncia como
presenca, o0 sistema retira do debate publico a evidéncia de que o calendério

convencional é incompativel com a vida nas varzeas.

A queda na frequéncia escolar acompanha a intensificacdo das restricoes de
navegabilidade, como registrado e analisado na secdo 4.1. Os ajustes que as
comunidades realizam no calendéario real, pausas informais, reagendamentos e
auséncias nao contabilizadas, expressam a agéncia dos atores escolares diante do
que o planejamento ndo previu. Embora o calendario oficial permaneca como
referéncia normativa, sua efetividade depende da capacidade das comunidades de

reinterpretéd-lo segundo as variagfes sazonais que organizam o cotidiano ribeirinho. A
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secado seguinte examina essa incompatibilidade com base nos dados hidroldgicos de
2023 e 2024.

4.2.1 Exploragéao critica da articulagdo entre tempo institucional e sazonalidade
fluvial no Careiro da Varzea.

O regime fluvial interfere no tempo da escola. A compatibilidade entre os
calendarios letivos de 2023 e 2024 e o ciclo hidrolégico do rio Solimdes foi examinada
por meio da sobreposi¢do entre os periodos escolares e 0s momentos criticos de
cheia e vazante, identificando conflitos que afetam diretamente avaliagbes,

encerramentos de bimestre e etapas de recuperacéo final.

Com base na curva hidrolégica de 2023 obtida da estacédo do Careiro da Varzea
(Figura 20), os principais marcos identificados foram: pico de cheia em junho, com
cota em torno de 1.500 cm; inicio da vazante acentuada a partir de agosto; pico da
vazante no final de outubro, atingindo apenas 22 cm em 25/10/2023; e niveis criticos
em outubro, comparaveis ao minimo historico de 2010, com severo comprometimento

da navegabilidade.

Figura 20 - Cotagrama da estacao do Careiro da Varzea em 2023.
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Fonte: Painel do Clima — Governo do Estado do Amazonas (acesso em dezembro de 2023).

O Calendério Escolar de 2023, adotado pela SEDUC-AM para a capital e o
interior do estado, estruturou-se da seguinte forma: 1° Bimestre de 06/02 a 20/04; 2°

Bimestre de 25/04 a 14/07; 3° Bimestre de 18/07 a 27/09; 4° Bimestre de 29/09 a
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15/12; e Recuperacao de 18/12 a 22/12. O periodo entre setembro e novembro, que
concentra 0 encerramento do terceiro bimestre, o inicio do quarto e as provas finais,
coincide exatamente com o intervalo em que a cota do rio desce para niveis inferiores
a 100 centimetros, impondo severas restricbes a navegabilidade. A Figura 21 sintetiza

essa sobreposicao.

Figura 21 - Cotagrama Careiro da Varzea x Calendario Escolar (2023)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A linha azul do grafico registra a variacao da cota do rio ao longo de 2023, com
pico de cheia em junho seguido de acentuada reducéo a partir de agosto. As faixas
alaranjadas indicam a durag&o dos quatro bimestres. O segundo bimestre, de maio a
julho, transcorre em periodo de cheia intensa, desconsiderando seus desdobramentos
logisticos. O quarto bimestre, junto ao periodo de recuperacéo, coincide diretamente
com os niveis mais criticos de navegabilidade, comprometendo a realizacao regular
das atividades escolares. Em cenério de alto nivel do rio, registros de campo
constataram que as criancas realizam o0 percurso sem coletes salva-vidas,
contrariando protocolos basicos de seguranca, e que ndo ha transporte padronizado
formalmente reconhecido, sendo utilizadas diferentes modalidades fluviais: canoas

motorizadas, voadeiras sem cobertura e barcos de carga.

Com base nos dados hidroldgicos de 2024 (Figura 22), os principais marcos
foram: pico de cheia entre maio e junho, com cotas acima de 1.300 cm; inicio da
vazante acentuada em julho; pico da vazante entre inicio de setembro e inicio de
dezembro, com cotas em torno de -26 cm. A ocorréncia de cota negativa esta

relacionada a posigéo arbitraria do zero da régua milimétrica, estabelecida em nivel
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superior ao fundo do leito do rio, de modo que, durante estiagens extremas, o nivel da
agua situa-se abaixo dessa marca. As condi¢cdes criticas de navegabilidade
estenderam-se de meados de agosto a dezembro, dificultando sistematicamente o
transporte escolar.

Figura 22 - Cotagrama da estacao do Careiro da Varzea em 2024.
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Fonte: Painel do Clima — Governo do Estado do Amazonas (acesso em dezembro de 2024).

O Calendario Escolar de 2024, adotado pela SEDUC-AM, organizou-se da
seguinte forma: inicio do ano letivo em 07/02; 1° Bimestre de 07/02 a 22/04; 2°
Bimestre de 24/04 a 04/07; 3° Bimestre de 17/07 a 25/09; 4° Bimestre de 27/09 a
12/12. Durante o segundo semestre letivo, observa-se coincidéncia direta entre a
maior vazante do rio e a realizacdo das atividades escolares, abrangendo o 3°
bimestre, o inicio e o desenvolvimento do 4° bimestre e as etapas de avaliacdo e

recuperacado. A Figura 23 registra essa sobreposicao.
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Figura 23 - Cotagrama Careiro da Varzea x Calendario Escolar (2024)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
A linha amarela representa a curva real do nivel do rio em 2024, com cheia
expressiva até julho seguida de queda brusca a partir de agosto. As faixas alaranjadas
correspondem aos bimestres letivos. Tanto o segundo quanto o quarto bimestre
ocorrem nos periodos mais criticos do ano do ponto de vista logistico, quando os
niveis do rio atingem seus extremos e as restricbes a navegacdo se tornam mais

severas, aprofundando os impactos ja observados em 2023.

A andlise integrada dos dados de 2023 e 2024 confirma o desalinhamento entre
o calendario escolar convencional e os ciclos que organizam a vida nas comunidades
ribeirinhas. A repeticdo desses conflitos em dois anos consecutivos ndo é
coincidéncia: é a expressdo de um modelo de planejamento que trata o tempo escolar
como variavel independente do ambiente em que a escola esta inserida. Vifiao Frago
(1998 apud Diego Pérez, 1998, p. 265) demonstra que a organizacdo do tempo
escolar ndo resulta de escolhas pedagdgicas neutras, mas de interesses econémicos,
sociais e culturais que estruturam silenciosamente os usos e padrées temporais do
sistema educativo. Essa construcao historica foi produzida para contextos urbanos e
industriais e transplantada para realidades que obedecem a outros ritmos, o que
confere ao desalinhamento identificado carater histérico e politico, ndo meramente

técnico.
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4.2.2 Percepcdes sobre o calendario escolar frente a dinamica fluvial

O calendario escolar, analisado a partir das categorias paisagem e lugar, revela
uma dimensao pedagdgica que vai além de sua fungcdo administrativa. A organizagao
do tempo letivo condiciona a frequéncia, a continuidade das aulas e as préticas
docentes de forma que os indicadores oficiais raramente capturam, pois 0 que néo é

registrado como auséncia ndo aparece como problema nas estatisticas educacionais.

Na vazante, entre setembro e dezembro, surgem bancos de areia, trechos
secos e novas barreiras fisicas que produzem mudancas drasticas nos meios e rotas
de transporte. O calendario mantém ciclo fixo apesar dessas condicdes, forcando a
continuidade das aulas presenciais em situacdes de acessibilidade precaria. O
resultado, documentado nas entrevistas, é a multiplicacdo de solugdes locais néo
planejadas: pausas informais, reagendamentos internos e o acionamento do Ensino

Remoto sem o0s recursos tecnoldgicos necessarios para sua efetivacao.

Os relatos dos sujeitos entrevistados traduzem essa desconexao com precisao.
Um gestor escolar relatou: "Na época da seca, 0s barcos ndo conseguem chegar perto
da escola, e as aulas continuam como se nada tivesse acontecido.” Um estudante do
9° ano afirmou: "J& perdi varias semanas de aula porque era impossivel sair de casa
com o rio baixo." Esses relatos registram o hiato entre o cronograma letivo e o regime
fluvial. Esse hiato ndo aparece nas estatisticas oficiais porque sdo as comunidades
que o absorvem, invisibilizando para o planejamento institucional uma
incompatibilidade que as instancias gestoras deveriam corrigir. A Figura 24 registra o

gue as préprias comunidades propdem para reduzir essa distancia.

104



Figura 24 - Sugestfes para Melhoria do Calendario Escolar
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A maior parte das sugestbes defende o inicio antecipado das aulas, seguida
por propostas de encerramento do ano letivo antes da seca, adocao de calendario
especial e interrupcao temporaria das atividades em periodos criticos. Esse conjunto
indica que as comunidades identificam o problema com precisdo e oferecem solucdes
viaveis quando consultadas. O dado mais expressivo ndo esta nas sugestbes em si,
mas no fato de que elas existem: comunidades que propdem reformulagcbes do
calendario sdo comunidades que o planejamento nunca perguntou e que, apesar
disso, desenvolveram leitura precisa do problema que o sistema nédo reconhece nos

proprios dados.

4.3 Limites das politicas publicas frente a paisagem ribeirinha

A andlise integrada dos dados gquantitativos, dos relatos qualitativos e da
observacgéo da realidade geografica do Careiro da Varzea indica que as politicas de
transporte escolar e de organizacédo do calendario letivo apresentam limitacdes por
nao reconhecerem a paisagem fluvial como elemento organizador. Essa lacuna
decorre de uma concepcao de espaco que pressupde ambientes fixos e
acessibilidades previsiveis, desconsiderando a natureza dinamica e sazonal das
areas de varzea amazonica. A critica de Chaves (2001; 2009) € pertinente nesse

contexto, pois politicas voltadas a Amazonia costumam ser formuladas com base em
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|6gicas distantes das demandas reais e dos modos de vida das populacdes locais,
expressando uma desconexdo persistente entre acdo estatal e particularidades

socioculturais amazonicas.

Como documentado na sec¢ao 4.1, a alternancia entre cheia e vazante redefine
rotas, tempos de deslocamento e condi¢cdes de acesso de forma que o planejamento
convencional ndo acompanha. O que essa secao acrescenta € a dimenséao politica
desse desencontro, uma vez que os estudantes reorganizam suas rotinas diante dos
riscos e improvisac¢des enquanto o Estado mantém a mesma politica, produzindo uma
inversdo de responsabilidades. E a escola que deveria ajustar seu funcionamento as
condi¢cBes vividas, e ndo as comunidades que deveriam conformar-se a politicas

desencontradas de sua experiéncia cotidiana.

Do ponto de vista geogréfico, esse cendrio expressa a incapacidade do Estado
de reconhecer a paisagem como agente ativo e condicionante das praticas sociais. A
politica de transporte escolar permanece subordinada a modelos de gestéo inspirados
em légicas urbanas, caracterizadas por percursos fixos e estaveis, que ignoram as
especificidades dos solos de varzea amazonicos. Essa desconexdo aparece de forma

direta na fala de um familiar entrevistado:

Na seca extrema a embarcacgédo ndo quer chegar até os alunos, pois na seca
os flutuantes baixam para o Solimdes e a embarcacdo ndo quer ir buscar os
alunos por conta que o contrato € somente até a boca do CURARI. E nessas
épocas de cheia e seca é desafio para os alunos chegar na escola. (Familiar)

Essa fala registra o que os contratos de credenciamento de 2022 e 2025
confirmam: o servigo publico termina onde o contrato termina. O que esta além da
boca do Canal do Curari, depende das familias, e as consequéncias dessa omissao
recaem sobre o0s estudantes. A propria comunidade registra que, nos periodos de
seca mais severa, criangas retornam para casa por trilhas abertas pela propria
comunidade, expressando a medida em que a paisagem é negligenciada no
planejamento, mas se afirma na realidade cotidiana.

Durante a cheia, os riscos assumem outra configuragdo. Um professor
entrevistado descreveu as condi¢cdes do transporte com precisao:

Falta barcos com boa estrutura e maior capacidade, lona rasgada, bancos para
todos os alunos, existe a super lotacdo, sem uso de coletes salva vidas,
somente o barqueiro sem monitor ou auxiliar.
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Os relatos dos familiares e estudantes completam essa realidade:

Na seca, o caminho fica seco, mas é longe demais. Os meninos andam muito
e chegam cansados ou faltam mesmo. (Familiar)

"Todo ano tem dificuldade, anda a pé, na chuva e no sol." (Estudante)

A terceirizagao do servigo, realizada por credenciamento de moradores locais
com embarcacgfes proprias (Prefeitura Municipal de Careiro da Varzea, 2022; 2025),
descentraliza a execucdo, mas concentra na comunidade 0s riscos e 0s custos de um
servico que deveria ser responsabilidade do Estado. Peroni (2013) observa que esse
deslocamento da execuc¢ao para operadores privados tende a precarizar 0s servicos;
Montafio (2002 apud Peroni, 2013, p. 242) acrescenta que as competéncias sao
transferidas sem os recursos correspondentes. No transporte escolar ribeirinho, isso
se concretiza na auséncia de padronizacado técnica, de fiscalizacdo sistematica e de

condi¢cbes adequadas de seguranca nas embarcagdes credenciadas.

A Figura 25 registra que a comunidade escolar praticamente n&o foi consultada

na elaboracéo das politicas de transporte, calendario ou material didatico.

Figura 25 - Consulta & comunidade sobre politicas educacionais
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A auséncia de canais formais de escuta mantém as decisfes concentradas nas
esferas administrativas, sem incorporar a experiéncia cotidiana de quem vive a escola
em meio as variacdes do regime fluvial. Essa distancia indica que a vivéncia ribeirinha

permaneceu fora do debate, limitando a possibilidade de construir politicas que
107



considerem os tempos, percursos e necessidades das familias que habitam as
varzeas amazonicas. Arroyo (2010, p. 1386) descreve esse mecanismo com precisao:
politicas generalistas, concebidas para todos sem distingdo, ignoram os coletivos
feitos desiguais na formulacdo e gestdo das acdes publicas, reproduzindo as
desigualdades que se propdem corrigir. E exatamente essa dindmica que os dados
desta pesquisa registram: o direito a educacao nao se distribui de forma equéanime no

espaco ribeirinho do Careiro da Véarzea.

A Figura 26 registra as areas consideradas prioritarias pela comunidade escolar
para melhorias nas politicas educacionais. Os resultados indicam que calendario
escolar e transporte ocupam as primeiras posi¢cdes, enquanto o livro didatico aparece

em posicao posterior.

Figura 26 - Areas prioritarias para melhorias segundo a comunidade escolar
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A comunidade hierarquiza os problemas na ordem em que os enfrenta, e essa
sequéncia é, por si mesma, um dado geogréfico: o direito & educacado se inviabiliza
primeiro no trajeto, depois no calendario e depois no conteudo. Esse ordenamento
nao indica que o conteudo didatico seja questdo secundaria, mas que os obstaculos
fisicos ao acesso escolar se manifestam antes mesmo que o estudante alcance a sala

de aula onde o aprendizado deveria comecar.
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Os limites das politicas publicas frente a paisagem ribeirinha n&o se restringem
a escassez de recursos ou a auséncia de infraestrutura. Configuram uma falha de
ordem epistemologica, marcada pela dificuldade de reconhecer o lugar vivido como
campo dindmico de praticas, fluxos e experiéncias que requerem respostas sensiveis,
flexiveis e ajustadas a realidade de quem as vive. Enquanto o planejamento tratar o
rio como obstaculo a ser administrado e ndo como condi¢cdo a ser reconhecida, as
politicas continuardo chegando tarde, cobrindo menos do que prometem e deixando
nas méaos das comunidades o que deveria ser responsabilidade do Estado.

4.4 Conteudo Didatico e Invisibilizacdo do Lugar

Os livros didaticos de Geografia utilizados nas escolas investigadas organizam-
se em légica abstrata e generalizante, centrada em modelos urbanos e categorias
globalizantes que pouco dialogam com a experiéncia cotidiana dos estudantes
ribeirinhos. Essa distancia € de ordem epistemoldgica, pois 0 material escolar
desconsidera o lugar como base de producéo de sentido. As falas dos participantes

documentam essa ruptura com precisao:

O livro ndo fala sobre o nosso rio nem sobre como a gente vive aqui.
(Estudante)

As palavras sao dificeis e ndo tém nada a ver com o que vivemos. (Estudante)

"Parece que quem escreveu nunca viveu ha Amazénia. (Professor)

O que essas falas registram néo é preferéncia por contetdo local: € a auséncia
de correspondéncia entre o que o livro apresenta e 0 mundo que o0s estudantes
habitam. Choppin (1992) observa que o livro didatico é instrumento privilegiado de
construcdo simbdlica de identidades; quando ndo incorpora as referéncias culturais e
paisagisticas dos estudantes, fragiliza sua funcao formadora. Freire (1989) sustenta
gue a leitura do mundo antecede a leitura da palavra; quando o material escolar ignora
esse mundo, rompe-se o elo entre experiéncia, linguagem e aprendizagem. Os dados
desta pesquisa confirmam esse principio pelo avesso: é justamente onde o livro

silencia sobre o rio que o desengajamento dos estudantes se torna mais visivel.

A Figura 27 registra a percepcao da comunidade sobre a adequacéo dos livros

didaticos a realidade local em escala de 1 a 5.
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Figura 27 - Percepcao da adequacao dos livros didaticos a realidade local
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A concentracdo das respostas nos niveis 2 e 3, com percentual expressivo no
nivel 1, ndo expressa aprovacdo parcial: expressa inadequacdo percebida com
intensidade variavel. Reconhece-se algum valor informativo nos livros, mas o
distanciamento entre o conteddo e o cotidiano ribeirinho € transversal entre
professores, familiares e estudantes. Temas como a dinamica fluvial, a mobilidade por
agua, o trabalho sazonal e as praticas comunitarias seguem ausentes ou
tangenciados. A Figura 28 demonstra esse diagnostico ao registrar especificamente a

percepcao sobre a presenca da realidade ribeirinha nos livros de Geografia.

Figura 28 - Percepcao sobre a realidade ribeirinha nos livros didaticos
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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A maior parte dos participantes avaliou que os livros didaticos ndo dialogam
com as experiéncias vividas nas comunidades. Marinho e Conceicao (2024) observam
que curriculos que ignoram as especificidades culturais e socioespaciais do campo
enfraguecem a autonomia dos sujeitos e desarticulam o vinculo entre escola e
comunidade. Os resultados desta pesquisa confirmam essa direcdo: o afastamento
entre o conteudo escolar e 0o modo de vida nas varzeas compromete tanto a relevancia

pedagdgica quanto a legitimidade do conhecimento geogréfico ensinado.

Bourdieu e Passeron (1975) acrescentam que a a¢do pedagdgica ndo € neutra:
opera por meio de cédigos de transmissao cultural que dialogam mais intensamente
com grupos urbanos e escolarizados, produzindo silenciamentos das culturas
populares. Quando o livro didatico € o principal mediador do conhecimento, sua
inadequacao restringe a participacdo plena das criangcas e jovens no processo
formativo, reforcando fronteiras sociais em vez de media-las. Esse silenciamento, no
contexto desta pesquisa, ndo € acidente editorial: € o resultado de um processo em
gue as decisdes sobre o0 que merece estar no livro sdo tomadas sem considerar quem

vai lé-lo nem onde.

A auséncia de temas relacionados ao modo de vida ribeirinho produz um
apagamento simbolico do lugar. Nogueira (2007) sustenta que o lugar € tecido pelas
relacbes que os habitantes constroem com o ambiente que habitam, inscrevendo
gestos, rotinas, memorias e simbolos que emergem do convivio cotidiano entre
pessoas, rio e terra. Quando o livro ndo faz eco ao ambiente que os estudantes
percorrem diariamente, o conhecimento perde referéncia: o estudante nao se

reconhece no que aprende e ndo aprende o que reconhece.

A distancia entre 0 que se ensina e 0 que se vive aponta para uma opc¢ao
curricular pouco permeavel as experiéncias das comunidades ribeirinhas. Bourdieu e
Passeron (1975) descrevem esse processo como mecanismo de filtragem simbdlica
gue define quais conhecimentos ganham legitimidade e quais permanecem a
margem. No contexto das varzeas amazonicas, essa filtragem tem consequéncia
direta: o livro didatico chega as escolas como produto de decisdes formuladas sem
considerar o lugar onde sera lido, e 0os estudantes que ndo se reconhecem nele ndo

sao reconhecidos por ele.
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A Figura 29 sintetiza a percep¢ao da comunidade sobre o atendimento das
necessidades locais pelo calendario escolar e pelo transporte nos periodos de cheia
e vazante.

Figura 29 - Percepgéo sobre o atendimento nos periodos de cheia e vazante
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A maior parte dos participantes (80%) ndo reconhece nesses dois eixos uma
relacdo satisfatoria com as condi¢cbes vividas no cotidiano ribeirinho. Quando esse
dado é lido em conjunto com as percep¢des sobre o livro didatico registradas nas
Figuras 25 e 26, o quadro se completa: os trés eixos investigados, transporte,
calendario e conteudo, sédo percebidos pela comunidade como distantes da realidade
da varzea. O livro didético integra, portanto, o terceiro elo de uma cadeia em que 0s
dois primeiros obstaculos, acesso fisico e organizagdo temporal, ainda ndo foram
resolvidos. O conteddo que nao reconhece a varzea chega a quem ja percorreu horas
de caminhada ou espera por um barco que nem sempre aparece, e € nessa
acumulacao de distancias, fisica, temporal e simbdlica, que o direito a educacgéo se
fragmenta.

4.4.1 Propostas da comunidade escolar

As contribuicbes da comunidade, expressas nas respostas abertas, organizam-

se em trés eixos propositivos que ndo devem ser tratados como sugestdes informais,
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mas como insumos criticos que indicam os limites dos materiais pedagogicos e a forca

de um saber geogréfico enraizado na experiéncia cotidiana.

O primeiro eixo converge para a insercao de elementos do cotidiano ribeirinho
nos conteudos. Aspectos como o uso do rio para transporte, pesca e abastecimento,
além das formas de organizacdo social local, sdo mencionados como ausentes ou

pouco explorados. Um familiar registrou:

Falar mais sobre as dificuldades que todos os anos enfrentamos com o rio,
sobre a cheia, a seca, a forma como vivemos, ajudaria a gente a se enxergar
no que aprendemos. (Familiar)

Essa proposta expressa a demanda por uma abordagem geogréfica que parta
da vivéncia para a sistematizacdo do saber, reconhecendo a paisagem como
dimensado estruturante do conhecimento e como agente participante do processo

educativo.

O segundo eixo destaca a importancia de integrar a educacdo formal os

valores, narrativas e praticas culturais da Amazoénia:

Deveriam ser baseados pelo menos na regido Norte. Falta falar de como é
viver aqui, das festas, das nossas histérias, da cultura da beira do rio.
(Familiar)

Essa abordagem introduz a dimensé&o subjetiva da categoria lugar e destaca

seu papel na construcao de vinculos com o conhecimento escolar.

O terceiro eixo aponta para a necessidade de consulta e escuta ativa as

comunidades na producdo dos contetdos didaticos:

Nunca perguntaram pra nés como é estudar aqui. O livro vem pronto e parece
de outro mundo. (Professor)

A proposicao de escuta comunitaria na producdo pedagodgica alinha-se a
perspectiva geogréfica da valorizagdo do espaco vivido como base de construcdo do

conhecimento. O Quadro 9 - sistematiza essas sugestdes.
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Quadro 9 - Sugestdes para tornar o livro didatico um reflexo da cultura local

Categoria Tematica Sugestédo Original

Inserir realidade

fibeirinha Abordar mais tema da nossa realidade

Mostrar dificuldades

locai “Sim mostrando a dificuldade do povo regional”
ocais

“Falar mais sobre as dificuldades que todos os anos sofremos com as

Outro : »
enchentes gigantescas e as vazantes

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Essas propostas indicam que, para as politicas educacionais terem alcance real
nas regides de varzea, € necessario repensar a forma como o conhecimento escolar
€ estruturado. A adocao de livros produzidos a partir de referenciais universais,
guando ndo atravessados pela experiéncia local, limita o potencial formativo da
Geografia, cujo proposito reside na leitura critica do espaco e na compreensao das
dindmicas que afetam a vida cotidiana. Como afirma Tuan (2013, p. 10), a experiéncia
implica a capacidade de aprender a partir da prépria vivéncia, o que situa a experiéncia

ribeirinha ndo como complemento ao curriculo, mas como sua condicdo de sentido.

4.5 Analise do livro didatico de Geografia do 8° ano

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) constitui a
principal politica publica de fornecimento de materiais pedagogicos as escolas
publicas brasileiras, com papel relevante na consolidacdo do curriculo escolar e na
organizacdo das praticas docentes. Embora suas diretrizes reforcem o compromisso
com o respeito a diversidade cultural, social e regional, persistem desafios em sua
implementagdo em regibes como a AmazOnia, onde as especificidades
socioambientais e culturais seguem pouco representadas nos conteudos aprovados.
A andlise a seguir avalia a pertinéncia do conteudo do livro de Geografia do 8° ano
adotado pela Escola Estadual Vital de Branddo Andrade durante o ciclo vigente do
PNLD, circunscrevendo-se a edicéo utilizada no contexto investigado, sem pretensao
de generalizacdo para o conjunto de obras aprovadas nacionalmente. O estudo
organiza-se nos quatro niveis metodolégicos de Libault (1971): compilatério,

correlativo, seméantico e normativo.
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O Quadro 10 -

unidades, capitulos, assuntos abordados e habilidades da BNCC correspondentes.

apresenta a organizacdo tematica do livro, indicando as

Quadro 10 - Organizacdo Tematica do Livro de Geografia — 8° Ano

Unidade Tematica Capitulo Assuntos Abordados Hablgc'i\lacdces ek
. 1. Desenvolvimento do Etap_as dp cqpnahsmp, EFO8GEOQ5,
1. Geopolitica e capitalismo multlrjac]onals, crescimento EF08GEQ7
Economia Politica econdémico
Mundial 2. Estados nacionais na | o« oNU geopolitica | EFOBGE0S,
ordem mundial » DN, geop EFOSGEOS
3. Distribuicéo da Distribuicdo da populacdo e |EFO08GEO1,
N ) populacao da diversidade cultural EF08GE02
2. Populagdo Mundial - - — — .
4. Movimento de Migracdo, refagio, turismo EFO8GEOQ3,
pessoas internacional EFO8GEO4
5. Desenvolvimento Indicadores, desigualdades, |EFO8GEOQ5,
3. Desenvolvimento e humano renda EFO08GEO06
Regionalizagéo 6. Regionalizagdo do  |Critérios e classificagdes EF08GEO07,
espaco mundial geograficas, geopolitica EF08GE08
7. Aspectos fisicos e Relevo. clima. hidroarafia EF08GE19,
ambientais ' ' 9 EF08GE20
Ao . . Urbanizacgéo, conflitos, EF08GE11,
4. Africa 8. Sociedade e conflitos problemas sociais EFOSGE13
9. Economia africana Agropecuana, inddstria, EF08GE24
Investimentos
10. Aspe(_:tos fisicos e Clima, relevo, hidrografia EFO8GE23
ambientais
5. América do Sul 11. Populacao e Colonizagéo, indicadores EF08GEO0?2,
diversidade cultural sociais EF08GEO03
12. Economia PIB, setores produtivos EF08GE24
- Historia, economia, EF08GE15,
6. America Central 13-15 populagao, relevo EF08GE22
- Relevo, urbanizacgéo, EFO8GE12,
7. Ameérica do Norte 16-18 economia (EUA, NAFTA) EFO8GE13
8. Antartica 19-20 Ocupagao humana, meio EFOSGE21
ambiente

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Nivel Compilatério

A estrutura do livro segue a logica tradicional da Geografia escolar, partindo de
temas globais — capitalismo, fronteiras, geopolitica — e avancando para regides
especificas, como Africa, Américas e Antartica. As habilidades da BNCC estio
explicitadas por capitulo, e o contetido € denso em dados técnicos e geopoliticos, com

forte presenca de conceitos como regionalizacdo, urbanizacdo, industrializacdo e
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migracao. Do ponto de vista técnico, o livro esta bem organizado, mas ndo contempla
dados, exemplos ou paisagens ligados ao cotidiano de estudantes da Amazobnia
ribeirinha. Essa auséncia ndo é uma lacuna acidental, mas o resultado de uma escolha
editorial que pressupde um leitor urbano, conectado a fluxos globais de informagéo e
situado em contextos metropolitanos. O nivel correlativo examina as consequéncias

dessa escolha para os estudantes do Careiro da Varzea.
Nivel Correlativo

Ao comparar os conteudos globais do material com as experiéncias locais da
Amazobnia, o distanciamento torna-se mensuravel. O Quadro 11 - resume as
correlagcbes possiveis entre variaveis presentes no livro e variaveis locais

correspondentes, registrando a auséncia de conexao entre ambas.

Quadro 11 - Varidveis identificadas para estudo de correlacdo

., . L PO Correlagéo
Variavel no Livro Variavel Local (Amazénia Ribeirinha) ag
Possivel
. . . . N . . N&o explorada no
Migracgéo internacional Migracéo sazonal devido a cheias/vazantes Iliovro
Urbanizacao Disperséo populacional fluvial Ignorada
- . Producéo artesanal ribeirinha (pesca, farinha, Nenhuma
Producéo industrial global - A
extrativismo) referéncia
Transporte global (rodovias, Transporte fluvial e escolar via rios e A
. ; Auséncia completa
ferrovias) alternativos

Desigualdades sociais globais Desigualdade territorial e exclusdo escolar Pouco abordado

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

7

Nos capitulos 1 e 5, o desenvolvimento econbmico € explicado quase
exclusivamente a partir do crescimento do PIB e dos fluxos de capitais entre grandes
poténcias, sem qualquer mencao as formas de producédo camponesa ou ribeirinha. No
capitulo 10, ao tratar da América do Sul, o Brasil é reduzido a indicadores
macroecondémicos e polos industriais do Sudeste, sem referéncia as dinamicas
socioambientais da regido Norte. Atividades sobre migragéo, consumo e circulacao
espacial partem invariavelmente de realidades metropolitanas, desconsiderando
modos de vida baseados na mobilidade fluvial, na producdo artesanal e na
organizacdo comunitaria tipica das varzeas amazonicas. As percepcoes registradas
nas Figuras 25 e 26, ja analisadas na secdo 4.4, confirmam no plano empirico o

distanciamento identificado neste nivel correlativo.
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Nivel Semantico

O livro apresenta uma narrativa urbana, eurocéntrica e economicista da
Geografia. O estudante implicito no material é urbano, consumidor de midia global e
desconectado das dindmicas naturais locais. Seus rios e lagos ndo sdo mencionados;
sua realidade sazonal, ignorada. As ideias de paisagem vivida e lugar de vivéncias,
presentes nas orientacées da BNCC, sédo desconsideradas no material analisado.
Essa constatacdo sustenta a critica de que h& distanciamento entre o que as
normativas afirmam como ideal e o que efetivamente chega as comunidades

ribeirinhas amazonicas.

O conteudo desconsidera epistemologias locais e invisibiliza as realidades
amazbnicas como espacos de producdo legitima de conhecimento geografico,
produzindo uma ruptura entre a epistemologia ensinada e a epistemologia do mundo
vivido. Essa ruptura é o que a abordagem geossistémica adotada nesta tese busca
superar, ao recusar a separacao entre Geografia Fisica e Geografia Humana e ao
tratar o lugar como base de producéo de sentido. A Amazdnia, como regido de alta
complexidade socioambiental, ndo pode ser compreendida a partir de abordagens
generalistas, e a auséncia de sua insercdo mais substancial nos livros didaticos de
Geografia compromete a legitimidade do conhecimento escolar nas comunidades

ribeirinhas.
Nivel Normativo

A analise do livro a luz das orientagbes da BNCC, dos PCN e do Referencial
Curricular Amazonense indica que o potencial formativo dessas normativas nédo se
expressa no material adotado. As lacunas identificadas convergem com as demandas
ja sistematizadas no Quadro 9, onde a comunidade escolar indicou a necessidade de
insercao da realidade ribeirinha nos conteudos, de integracdo dos valores culturais
amazoénicos e de escuta comunitaria na producdo pedagdgica. No contexto
amazonico, a auséncia dessas representacdes aprofunda desigualdades historicas e

dificulta o reconhecimento do conhecimento escolar como expressao do lugar vivido.

O Quadro 12 - sistematiza as lacunas identificadas na analise e as estratégias

correspondentes.
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Quadro 12 - Recomendacfes para contextualizacao do contetido

Lacuna Identificada Impacto Estratégia Proposta
Abordagem genérica da . . . .
. . Baixo engajamento Inserir estudos de caso locais
paisagem fluvial
Auséncia de cartografia do Falta de apropriacdo do Mapas tematicos elaborados com
lugar espaco vivido participacdo dos alunos

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Superar o distanciamento entre o livro didatico e o contexto amazonico requer
mais do que a inclusdo pontual de exemplos regionais. Requer uma reorientacao
editorial e curricular que compreenda a Amazoénia como matriz de producdo do
conhecimento, incorporando de forma continua as dinamicas fluviais, as praticas
culturais ribeirinhas e os saberes locais na elaboracdo dos materiais. Essa
reorientacdo passa pelas decisées do PNLD na avaliacdo das obras, pelas editoras
na concepcdo dos conteudos e pelas redes de ensino na producdo de materiais
complementares que dialoguem com o lugar. A geografia apresentada no livro e a
geografia vivida pelos estudantes do Careiro da Varzea coexistem sem estabelecer
didlogo, e essa desconexdo compromete a equidade no acesso ao conhecimento

geografico escolar.

4.6 Integracdo geossistémica: transporte, calendario e contetdo

Em 25 de outubro de 2023, quando a cota do rio no Careiro da Véarzea atingiu
22 centimetros, o calendario escolar da SEDUC-AM previa o encerramento do terceiro
bimestre e o inicio do quarto, com provas finais e recuperacao se estendendo até
dezembro. Essa coincidéncia nao foi circunstancial: repetiu-se em 2024, quando
condi¢cdes criticas de navegabilidade se estenderam de agosto a dezembro,
abrangendo integralmente o segundo semestre letivo. Transporte, calendario e
conteudo ndo funcionam como dimensdes independentes da experiéncia escolar
ribeirinha. Examinados sob abordagem geossistémica, esses trés eixos configuram
um sistema de interdependéncias no qual cada componente afeta os demais de forma
continua: o transporte condiciona a frequéncia; a frequéncia interfere na efetividade
do calendéario; e o calendario, quando desarticulado da sazonalidade do regime fluvial,

repercute diretamente na forma como o conteudo é apreendido. Limitagdes em um
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eixo produzem fragilidades nos demais, e o resultado € um circuito de vulnerabilidades

gue se retroalimenta ao longo do ano letivo.

O trabalho de campo tornou essa interdependéncia concreta. Um professor
sintetizou: "as aulas seguem, mesmo com poucos alunos na escola." Essa frase
descreve o que os dados confirmam: quando o transporte falha, o acesso a escola se
interrompe; quando o calendario segue parametros urbanos, o ano letivo se
fragmenta; quando os conteddos permanecem desvinculados do lugar, a
aprendizagem perde correspondéncia com as praticas de navegacdo, pesca e
deslocamento que estruturam a rotina das comunidades. Compreender essa
experiéncia requer uma leitura capaz de relacionar ambiente, tempo e formacéo,
reconhecendo que a sala de aula alcanca o rio, os barrancos e os percursos diarios.
A analise geossistémica oferece a pesquisa geografica um método capaz de captar

essas interdependéncias entre sociedade e natureza (Neves et al., 2014).

A Figura 30 sintetiza esse encadeamento. Conforme documentado na secéo
4.3, o servico contratado ndo avangava além da boca do Parana do Curari, deixando
os alunos sem transporte nos periodos de maior demanda escolar. O colapso ndo era
de um eixo isolado, mas simultaneo. O transporte ndo chegava, o calendario seguia e
o conteudo continuava sendo ensinado para quem conseguia aparecer. A
interdependéncia entre os trés eixos é a condicdo de qualquer politica que pretenda

alcancar as comunidades ribeirinhas do Careiro da Varzea.
Figura 30 - Fluxo de impacto

Transporte ineficaz

Queda de frequéncia

Calendario desajustado

Aproveitamento
reduzido

Evasdo e perda de
sentido do aprendizado

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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O conjunto dos achados indica que o direito a educacdo, nesse recorte
amazonico, se realiza ou se inviabiliza antes mesmo de o estudante cruzar o portao
da escola: depende de chegar até ela, de permanecer nela e de construir sentido
sobre o que nela se aprende. Quando o regime fluvial, o lugar e a organizacdo do
tempo escolar sédo tratados como variaveis independentes, as politicas resultantes

respondem a problemas que ndo existem na varzea e ignoram os que existem de fato.

4.6.1 A paisagem como categoria estruturante da politica educacional

A varzea organiza quando a escola funciona, quem consegue chegar até ela e
o que faz sentido aprender dentro dela. Os rios, lagos e canais fornecem agua,
alimento e rotas de circulacdo que sustentam economias locais e urbanas (Goulding
et al., 1996; Junk, 2000). A pesca, a agricultura de pequena escala e o transporte
fluvial compdem um sistema regulado pelas cheias e vazantes. Nas comunidades
visitadas durante o trabalho de campo, esse sistema sustentava produtos presentes
nas feiras locais: frutos, hortalicas e pescado que chegam as mesas pelo mesmo rio

gue ora facilita, ora impede o trajeto dos estudantes.

Fraxe, Pereira e Witkoski (2007) documentaram que os ribeirinhos organizaram
suas atividades nos diferentes niveis da varzea: alto, médio e baixo, cada qual com
funcbes distintas de moradia, cultivo e pesca. Essa divisdo ndo é administrativa. E
uma leitura do ambiente acumulada ao longo de geracdes, transmitida pela
observacéo e pela prética, que orienta decisbes cotidianas sobre quando plantar,
quando pescar e quando mover a familia para terreno mais alto. E também o tipo de

conhecimento que o curriculo escolar raramente reconhece.

O estudante amazénico chega a escola com um repertério espacial elaborado
antes mesmo da alfabetizacéo formal: reconhece os tempos do rio, percebe a vazante
pelos sinais das margens e compreende percursos de circulacdo que os modelos
convencionais de transporte raramente consideram. Esse repertdrio raramente
encontra correspondéncia no contetdo ensinado ou na organizagédo do tempo escolar,
como os dados desta pesquisa documentam. E justamente onde o contetido ignora o
rio que o desengajamento dos estudantes se torna mais visivel, como confirmam os

relatos coletados nas trés escolas investigadas. Callai (2011) sustenta que 0 ensino
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de Geografia deve partir do espaco vivido pelo estudante; a experiéncia ribeirinha
exp0e esse principio pelo avesso, ao revelar situacdes em que a organizacao escolar

desconhece as condi¢des concretas do lugar em que a vida escolar se realiza.

Dardel (2011) e Bertrand (1968) sustentam, cada um a seu modo, que a
paisagem é experiéncia sensivel e dinamica, resultante da combinacdo entre
elementos naturais e agcdes humanas. No Careiro da Varzea, essa combinacdo tem
consequéncias diretas para a politica educacional: o transporte escolar, o calendério
letivo e os conteudos didaticos se fragilizam quando elaborados a partir de modelos
estaticos, indiferentes aos ciclos de cheia e vazante que organizam a vida nas
comunidades. Reconhecer a articulacdo entre técnica, cultura e ambiente como
referéncia para o planejamento implica compreender a escola como parte de um
ecossistema cujas praticas, quando acompanham a dinamica do rio, favorecem uma
educacdo enraizada na observacdo e na continuidade da vida amazbnica. Essa
condicdo ainda ndo se realiza nas unidades investigadas, o que confere as

recomendacdes desta pesquisa carater propositivo, ndo descritivo.

4.6.2 O lugar como mediador entre vivéncia e saber escolar

A paisagem estrutura as condicdes objetivas da pratica educacional: define
guando a escola funciona, quem chega até ela e em que condi¢cdes o ensino ocorre.
O lugar opera em outra dimenséo, mais proxima do sujeito: oferece os elementos
subjetivos e simbdlicos que explicam como o espaco € atribuido de sentido e
incorporado ao processo formativo. O lugar, conforme Dardel (2011), € o espaco
apropriado, reconhecido, narrado e experienciado, uma dimenséao existencial que nao
se reduz a localizacdo geografica. Quando a escola desconsidera essa dimensao,
perde a capacidade de promover pertencimento, identidade e relevancia no processo

de ensino.

O problema vai além da dimenséo tematica. Um professor entrevistado foi
direto: "Parece que quem escreveu nunca viveu ha Amazénia." O que estd em jogo é
a forma como o conhecimento escolar constroi ou dissolve o vinculo entre o sujeito e

0 espaco que habita. Mafra (2019, p. 119) observa que desenvolver o sentimento de
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pertencimento a uma regido requer recursos didaticos que priorizem o estudo do

contexto local. Um estudante sintetizou essa ruptura:

"O livro é dificil porque fala de lugares que a gente ndo conhece e ndo tem nada
a ver com a nossa vida." (Estudante)

O que deveria ser ponte entre a experiéncia de deslocamento fluvial, de pesca
e de convivio comunitario e o conhecimento sistematizado converte-se em obstaculo.
O estudante n&o se reconhece nos exemplos, nas imagens, nos textos, tampouco nas
temporalidades impostas pelo planejamento institucional. O resultado € um
esvaziamento do sentido da escola como espaco de formacdo que os numeros de
frequéncia ndo capturam inteiramente, mas que os relatos tornam inequivoco. Em
dialogo com Merleau-Ponty (2012, p. 4), "buscar a esséncia da percepc¢édo € afirmar
que ela constitui acesso a verdade": a escola s6 se torna formativa quando o

conhecimento sistematizado encontra eco no mundo habitado pelos estudantes.

A escola que habita o lugar precisa também reconhecé-lo. O processo de
ensino-aprendizagem se fortalece quando o contetdo encontra correspondéncia nas
praticas que os estudantes ja dominam: navegar, identificar os sinais do rio, organizar
o tempo conforme a cheia. O lugar funciona como referéncia interpretativa para
integrar o saber escolar a rotina de deslocamento, as percep¢des das margens e aos
ciclos que organizam a vida nas comunidades. As rodas de conversa realizadas nas
trés unidades investigadas registraram que, nas situacdes em que professores
adotaram referéncias locais, ainda que de forma pontual e sem suporte institucional,

os estudantes relataram maior identificacdo com os conteudos trabalhados.

Incorporar o0 lugar ao planejamento pedagoégico e a elaboracdo de livros
didaticos € uma escolha epistemoldgica e politica, ndo uma adequacéo regional de
menor relevancia. Os relatos coletados nas trés escolas investigadas indicam que
essa escolha ainda néo foi feita: o contetdo ensinado desconhece o rio, o calendério
ignora a varzea e o planejamento do transporte ndo conversa com o regime fluvial.
Enquanto o lugar ndo for reconhecido como referéncia para a formulagcdo das
politicas, e ndo apenas como contexto onde elas sédo aplicadas, o distanciamento

entre 0 que se ensina e 0 que se vive continuard produzindo os mesmos efeitos
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documentados nesta pesquisa: frequéncia irregular, evasédo sazonal e conhecimento

escolar sem correspondéncia com a experiéncia dos estudantes.

4.7 Contribuicbes da Geografia para Politicas Educacionais na Paisagem de
Vérzea

A compreensdo das paisagens de varzea amazonica deve orientar, de modo
sistematico, a formulacdo de politicas educacionais. Um passo inicial consiste na
reformulagdo dos calendéarios escolares em alinhamento as oscilagdes fluviais: a
andlise das curvas sazonais do rio Solim6es no municipio do Careiro da Varzea
identificou sobreposi¢cdes recorrentes entre momentos de avaliacdo, encerramentos
de bimestre e periodos de vazante extrema, quando a locomocéo até as escolas se
torna quase inviavel. Os proprios gestores entrevistados indicaram que os periodos
de menor restricao hidrolégica coincidem com maior regularidade de frequéncia, o que
sustenta a necessidade de cronogramas flexiveis que reduzam os prejuizos

pedagdgicos e reforcem o vinculo entre alunos, docentes e a instituicdo escolar.

A delimitacdo de zonas hidroeducacionais, definidas por dados hidrolégicos
combinados a indicadores educacionais, configura uma alternativa para o
planejamento de politicas ajustadas a dinamica ribeirinha. Esse recorte operacional
organiza calendarios adequados as condi¢cdes de navegabilidade e acesso, apoiando-
se nas variacdes do regime fluvial, e ndo em limites formais que pouco dialogam com

a realidade do lugar.

Propde-se a criacdo dos Pontos de Apoio Fluvial Escolar (PAFE), estruturas
simples de embarque e desembarque adaptadas a sazonalidade dos rios amazénicos.
A proposta integra solucdes articuladas ao transporte, ao calendario flexivel e aos
conteudos contextualizados, voltadas a garantia do direito & educacdo em areas de
varzea. As estruturas devem ser construidas com materiais disponiveis na regiao,
compativeis com as técnicas construtivas ja presentes nas comunidades ribeirinhas
do Careiro da Varzea, caracterizadas no capitulo 1 deste estudo, priorizando baixo
custo e manutencéo acessivel. Ajustadas a morfologia das margens, podem assumir
formas variadas, assegurando 0 minimo necessario de infraestrutura para um

desembarque seguro e digno. Fundamentada na abordagem geossistémica, a
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proposta considera variaveis fisicas, sociais e institucionais, devendo ser implantada
de forma escalonada e com envolvimento das comunidades, respeitando as variacbes

fluviais e o conhecimento local.

A flexibilizacdo do tempo letivo em contextos ribeirinhos marcados pela
sazonalidade fluvial articula estratégias ajustadas as especificidades de cada zona
fluvial. Calendarios com inicio e término ajustaveis organizam o ano letivo conforme
os periodos de cheia e vazante de cada localidade; nos meses de maior estabilidade
hidrica, modulos de ensino podem ser implementados, aproveitando as janelas de
acessibilidade. Nos periodos em que 0 acesso as escolas se torna severamente
limitado, recessos escolares estratégicos, definidos antecipadamente a partir de
informacdes hidroldgicas e logisticas, devem compor o planejamento. A inclusédo de
semanas moveis e atividades compensatérias garante o cumprimento da carga
horéria legal sem desconsiderar as dinamicas da paisagem que orientam o cotidiano

das comunidades ribeirinhas.

As revis@es periodicas do calendéario constituem momentos de reavaliagdo do
tempo escolar ao longo do ano. Nesses encontros, que reinem gestores, professores,
liderancas locais e familias em fungéo consultiva, analisam-se informacdes sobre o
nivel dos rios obtidas tanto pelo monitoramento local quanto por fontes oficiais como
a ANA, além das condicdes de acessibilidade, frequéncia, evasdo sazonal e
demandas pedagogicas especificas. Com base nesses elementos, a escola ajusta o
tempo letivo de modo contextualizado, evitando que periodos de maior instabilidade
coincidam com etapas criticas do calendario. Trata-se de uma estratégia que fortalece
a articulacao entre gestao educacional e realidade local, favorecendo a permanéncia
dos estudantes e a continuidade das atividades escolares diante das limitacbes

impostas pela dinamica fluvial amazonica.

No que tange a mobilidade, recomenda-se a regionalizacdo das politicas de
transporte escolar, com prioridade para rotas desenhadas a partir dos fluxos locais e
gue combinem modais alternativos ajustados a morfologia da paisagem. Canoas
motorizadas, embarcacdes comunitarias, rotas complementares terrestres ou fluviais
e protocolos de seguranca elaborados com as comunidades compdem esse conjunto

de possibilidades. O protagonismo executivo dos moradores, ja identificado em
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solucbes autbnomas frente a auséncia estatal, deve integrar o planejamento oficial,
com reconhecimento dos saberes e praticas locais. Essa incorporacdo distingue-se
da simples consulta: trata-se de reconhecer formalmente arranjos que as
comunidades j& sustentam por conta prépria, atribuindo-lhes suporte institucional sem

substituir sua logica interna.

Os materiais didaticos devem representar a geografia vivida pelos estudantes.
A presenca dos rios, a dinamica fluvial, as atividades de subsisténcia e os modos de
vida locais podem e devem figurar como conteudo escolar. Ao integrar os saberes do
lugar ao curriculo, a escola fortalece sua funcéo social, efetiva a funcéo formativa dos
conteudos e reconhece a diversidade como eixo estruturante de uma educacao

publica e equitativa.

As recomendacodes desenvolvidas ao longo desta secado organizam-se em trés
eixos interdependentes. O primeiro trata da mobilidade e do transporte escolar; o
segundo, da organizacdo do tempo letivo; o terceiro, dos materiais didaticos e do
curriculo. Cada eixo foi construido a partir dos achados empiricos da pesquisa e das
lacunas identificadas nas politicas vigentes. O Quadro 13 - sintetiza os problemas
diagnosticados no eixo do transporte escolar, as recomendacdes de politica publica
correspondentes e 0s encaminhamentos institucionais em diferentes niveis de

implementacéo, do planejamento estatal a execucao local.

Quadro 13 - Eixo 1: Transporte Escolar

Recomendacéo de Politica

Problema Identificado Plblica”,

Encaminhamento Institucional

Rotas inadequadas as
variacdes de cheia e
vazante, com riscos e
interrupcdes no acesso
escolar.

Planejamento de transporte
baseado em ldgica urbana,
sem considerar fluxos
locais.

Mapear rotas diferenciadas para
periodos de cheia/vazante; incluir
embarcac0Oes, trajetos terrestres
complementares e protocolos de
seguranga comunitarios.

Criar zonas de atendimento escolar

segundo navegabilidade e acesso;

distribuir recursos, rotas e horarios
diferenciados por zona.

Construir trapiches, flutuantes ou
estruturas méveis com materiais
regionais e manutengcdo comunitaria

Diversificar estratégias de
mobilidade com modais
adaptados as paisagens

sazonais.

Delimitar zonas
hidroeducacionais como
base para organizacéo do
transporte escolar.

Falta de infraestrutura para
embarque e desembarque

Implantar Pontos de Apoio
Fluvial Escolar (PAFE)

seguros ao longo do ano.

adaptados ao regime fluvial.

supervisionada.

Auséncia de participagéo
comunitaria nas decisfes
sobre rotas e funcionamento
do transporte escolar.

Fortalecer o dialogo e o
planejamento compartilhado
com as comunidades
ribeirinhas.

Criar comissfes locais de transporte
escolar com representantes da escola,
pais, liderancgas ribeirinhas e gestéo
municipal.

125




Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

As limitacbes do transporte escolar estdo diretamente articuladas a
organizacédo do calendario letivo: quando as rotas falham, as auséncias se acumulam;
guando o calendario ignora os periodos criticos de navegabilidade, as auséncias se
tornam estruturais. Os dados de frequéncia registrados nos periodos de vazante
extrema, analisados na sec¢ao 4.2, sustentam a urgéncia das recomendacgdes reunidas
no Quadro 14 - , que trata dos problemas e encaminhamentos relativos ao calendario
escolar, com atencado particular ao monitoramento hidrologico e a participacdo das

comunidades como condi¢des para sua reformulacao.

Quadro 14 - Eixo 2: Calendario Escolar

Problema Identificado Recomendacao Possivel Acao do Gestor

L Organizar calendarios flexiveis,
Calendario escolar

. Reorganizar o ano letivo concentrando atividades presenciais
uniforme, desconectado das . A .
S : considerando a dinamica nos periodos de melhor acesso e
oscilagbes de cheia e ; o
fluvial, priorizando prevendo recessos nos momentos
vazante, resultando em - : - . : S
~ presencialidade nas janelas | criticos do regime fluvial, com inicio e
evasdo e perdas de . P . .
: de maior acesso. término do ano letivo ajustados por
aprendizagem. .
zona fluvial.

Criar comité integrado (Educacéo +
Defesa Civil + Meio Ambiente +
Comunidades) com reunifes mensais e
boletins de navegabilidade para
decisbes escolares.

Implantar planejamento
intersetorial com
monitoramento continuo dos
efeitos das variacdes fluviais.

Falta de monitoramento das
condicdes fluviais e de seus
impactos na rotina escolar.

Organizar assembleias trimestrais com

Decisdes de calendario Realizar revisdes periodicas . -
P pais e professores para reorganizar o

feitas sem escuta das participativas com base em calendario com base nos dados
comunidades e sem dados dados ambientais e . ; ; .
locais escolares atualizados (nivel do rio, frequéncia,
’ ’ acessibilidade).
. . Ofertar reforgo escolar, plantbes
Desigualdade de Garantir acompanhamento . ¢ colar, plant .
; P pedagdégicos e materiais de apoio apés
aprendizagem durante pedagégico complementar, retorno as aulas. conforme
periodos de dificuldade de | sem contabilizar atividades ossibilidades dos, estudantes
acesso. remotas como dias letivos. P

presencial ou semipresencial.
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A desconexao entre o tempo institucional e o tempo da paisagem encontra
correspondéncia direta no conteudo do que se ensina. Quando o material didatico
desconhece o rio, a cheia e 0 modo de vida ribeirinho, a escola se distancia do lugar
mesmo quando esta fisicamente presente nele. O Quadro 15 relne os problemas
identificados no eixo curricular e as recomendacdes para aproximar o saber escolar

da experiéncia dos estudantes, incluindo a participacéo diagnostica das familias na
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indicacdo dos saberes e referéncias do lugar que devem orientar o trabalho

pedagadgico.

Quadro 15 - Eixo 3: Material Didatico e Curriculo

Problema Identificado Recomendacéao Possivel Acao do Gestor

Material didatico .
Criar caderno suplementar local com

descontextualizado, Produzir e utilizar materiais p = . ~
. N o . temas da varzea; incentivar producéo
distante da geografia vivida | didaticos contextualizados ao . ! .
. L docente e parcerias com universidades e
pelos estudantes ambiente ribeirinho. .
= comunidades.
ribeirinhos.
Formacao continuada que
Formacao docente pouco repare docentes para .
& pot prep: es p Ofertar cursos formativos sobre
sensivel ao lugar e a organizar experiéncias de o e
: - : . educacéo ribeirinha e praticas
paisagem na prética aprendizagem enraizadas no b .
P . pedagdgicas contextualizadas.
pedagogica. lugar e na paisagem
ribeirinha.
Criar espagos de participacao
N L . . comunitaria para que familias e
Auséncia de participagéo Incluir a comunidade na - o
) L estudantes indiquem saberes, praticas e
da comunidade na definicdo dos temas e A i
= . e . referéncias do lugar que devem orientar
construcéo do que é experiéncias locais que o S
i . o trabalho pedagdgico, sem transferir a
abordado. devem integrar o ensino.

comunidade a escolha técnica dos
materiais didaticos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A implementacdo das proposi¢cdes acima pressupfe condicdes que nem
sempre estdo dadas: capacidade orcamentaria municipal, continuidade de gestdo
entre mandatos e disposicédo institucional para tratar o regime fluvial como variavel de
planejamento, reconhecendo-o como elemento estruturante da vida ribeirinha e
incorporando-o ao planejamento educacional. Desconsiderar esses entraves seria
reduzir recomendacdes a retdrica. A pesquisa sinaliza a necessidade de
reconfiguracdes que vao além dos ajustes técnicos: trata-se de construir politicas
publicas que se deixem interpelar pela geografia viva das margens ribeirinhas, que
escutem e que dialoguem com os pulsos do lugar. A escola se inscreve nessa
paisagem como condicdo de permanéncia das comunidades que a habitam, desde
que o Estado reconhecga que planejar para a varzea requer, antes de qualquer técnica,

aceitar que o rio € o contexto a partir do qual qualquer solucéo precisa ser construida.

4.8 Consideracdes Finais

Esta tese investigou a relagdo entre a dindmica fluvial e as politicas
educacionais no municipio de Careiro da Varzea, Amazonas. O problema principal
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consistiu em analisar como o transporte escolar, o calendario letivo e os contetdos
dos livros didaticos de Geografia se articulam ao regime hidroldégico, compreendido
como elemento organizador da paisagem, do modo de vida e da experiéncia escolar
ribeirinha. O objetivo geral foi examinar as aproximagdes e os distanciamentos entre
essas politicas e as condicdes fluviais que influenciam a vida das comunidades. Os
objetivos especificos orientaram trés frentes analiticas complementares: as
percepc¢des da comunidade escolar sobre as politicas investigadas, a caracterizagéo
da dinamica fluvial que incide sobre a paisagem das escolas e das comunidades do
Parana do Curari Grande, e a relacdo entre os conteudos dos livros didaticos de

Geografia e o modo de vida local.

O que a pesquisa confirmou ndo era 6bvio no ponto de partida. A abordagem
geossistémica tratou paisagem e lugar como categorias interpretativas ativas, e a
paisagem fluvial organizou percursos, tempos e possibilidades de acesso segundo as
variacbes do ciclo hidrolégico, enquanto o lugar funcionou como referéncia de
memoria, pertencimento e identidade. Foi essa capacidade de articular dimensdes
fisicas e humanas da paisagem que tornou a abordagem pertinente ao problema
investigado. O método de Libault articulou os quatro niveis de interpretacdo em
sequéncia progressiva, de modo que o inventario compilatério viabilizou o
mapeamento correlativo das lacunas, a leitura interpretativa das omissdes em cada
um dos trés eixos investigados, transporte escolar, calendario letivo e conteudo
didatico, preparou o terreno para o diagnéstico normativo das politicas publicas

examinadas, e cada etapa produziu o que a seguinte precisava para avancar.

Questionarios, observacbes de campo e registros da paisagem fluvial
compuseram os instrumentos de coleta, combinados com rodas de conversa nas trés
comunidades investigadas. Acompanhar o trajeto dos estudantes desde a saida de
casa até a chegada a escola foi determinante para a reorientagdo da pesquisa: ficou
claro que os solos inconsolidados da planicie concentravam as experiéncias que a
investigagéo precisava alcancgar; os corredores da escola eram insuficientes como

ponto de observagao.

A paisagem do Careiro da Varzea organiza 0s processos escolares de modo

direto e recorrente. Durante a cheia, caminhos terrestres se convertem em rotas
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navegaveis; na vazante, o recuo fluvial expde trajetos extensos em terrenos instaveis,
com desgaste fisico e emocional expressivo para estudantes e familias. O transporte
escolar segue modelos fixos incapazes de acompanhar a variabilidade dos percursos:
rotas e horarios séo definidos sem considerar a sazonalidade dos rios, cabendo as
préprias familias sustentar o acesso a escola quando o servico publico recua. O
calendario letivo reproduz o modelo urbano de organizacdo do tempo sem reconhecer
os periodos criticos de cheia e vazante; o resultado séo interrupgfes recorrentes que
0 sistema registra como auséncias individuais, quando se trata de uma politica que

nao foi pensada para o ambiente onde vigora.

Os trés eixos investigados confirmaram que o descompasso entre as politicas
educacionais e o regime fluvial no é episédico nem circunstancial. E o resultado de
um planejamento que trata a varzea como excecao a ser contornada, quando ela é a

condicao de vida de quem frequenta essas escolas.

A analise das diretrizes curriculares identificou abertura formal para a
contextualizagao ribeirinha nos trés documentos examinados, sem que nenhum deles
a garantisse por si mesmo. Na BNCC, as competéncias 1, 3, 4 e 7 apresentam maior
grau de articulacdo com o espaco vivido; as demais operam em escala ampla sem
referéncia ao cotidiano local. Os Parémetros Curriculares Nacionais oferecem
margens de adaptacéao regional, mas sua efetivacdo depende da mediacdo docente e
das condicdes institucionais de cada escola. O Referencial Curricular Amazonense
avanca ao nomear os modos de vida ribeirinhos como objeto legitimo de educacéo;
sua concretizacdo nos materiais didaticos, contudo, depende de decisdes editoriais
gue o texto normativo ndo assegura. O que os trés documentos compartilham é a
distancia entre o curriculo prescrito e o praticado: a contextualizacdo ao lugar

ribeirinho permanece possibilidade formal que a prépria norma néo garante.

O livro de Geografia do 8° ano adotado na Escola Estadual Vital de Brandao
Andrade, analisado pelos quatro niveis de Libault (1971), confirmou o que as
percepcbes da comunidade haviam antecipado. O material pressupbe um leitor
urbano, nao explora correlagbes com a realidade fluvial, sustenta narrativa

eurocéntrica na qual a Amazodnia € invisivel como espago de producdo de

conhecimento geogréfico, e ndo traduz o potencial formativo da BNCC, dos PCN e do
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Referencial Curricular Amazonense em conteudo que dialogue com as comunidades

ribeirinhas.

As percepgbes coletadas nas trés escolas do Parand do Curari Grande
documentam ruptura entre as politicas investigadas e o cotidiano ribeirinho. Oitenta
por cento dos participantes ndo reconheceram relacéo satisfatéria entre o transporte
escolar, o calendario letivo e as condi¢des vividas nos periodos de cheia e vazante. A
avaliacéo dos livros didaticos concentrou-se nos niveis 2 e 3 de uma escala de 1 a 5;
a concentracdo nesses valores indica inadequacao percebida com intensidade
variavel, sem que se possa interpretar os resultados como aprovacao parcial do
material. Estudantes registraram que o livro ndo trata do rio nem do modo de vida
local; professores avaliaram que o material parece escrito por quem nunca viveu na

Amazonia.

Os dados da comunidade colocam o livro didatico em terceiro lugar, depois do
transporte e do calendario, e essa ordem diz algo sobre como o direito a educacao se
desfaz na varzea. Quando o acesso fisico e o calendario seguem sem solucédo, o
contelido que chega ao estudante ribeirinho ja carrega o peso de uma escola que ele
alcancou apesar do rio, do barro e do tempo. Cada obstaculo ndo resolvido reduz o
gue o seguinte ainda pode oferecer, de modo que o trajeto exaustivo e o calendario
cego ao regime fluvial chegam antes do livro e ja comprometeram a experiéncia de
quem o vai receber. Um curriculo que ndo reconhece a varzea pesa mais quando o
estudante que o recebe chegou exausto, atrasado ou com a frequéncia ja fragmentada
pelo percurso. Os trés problemas ndo se somam: se acumulam sobre 0 mesmo corpo,

no mesmo dia, no mesmo ano letivo.

O estudante que remava por mais de quarenta minutos até alcancar a escola,
conforme registrado nas rodas de conversa, ndo aparece nas estatisticas como caso
de risco; a familia que organizou o transporte com recursos proprios ndo gera
demanda registrada por politica publica. Nas comunidades de Conjunto Sé&o
Francisco, Sdo Sebastido do Curari Grande e Divino Espirito Santo, o esforco de
garantir a permanéncia escolar € intenso e cotidiano. Ao compensar as lacunas de
gestdo, as comunidades tornam essas lacunas menos visiveis. O sistema aparenta

funcionar porque as familias absorvem o0s custos do que o Estado ndo cobre, e ao
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fazé-lo reduzem involuntariamente a presséo para que as condicdes que tornam esse
esforco necessario sejam corrigidas. Reconhecer esse mecanismo € condicdo para
que o protagonismo das familias seja interpretado pelo que realmente representa, a

prova acumulada de uma divida que segue sem reconhecimento formal.

A consisténcia dos relatos de gestores, professores e familiares das trés
unidades investigadas configura um padrédo reconhecivel de uso do Ensino Remoto
no Diario Digital da SEDUC-AM. Se esse acionamento é registrado por escola e por
periodo, como os relatos sugerem, o Estado acumula dados sobre a interferéncia do
regime fluvial no funcionamento escolar sem reconhecé-los como insumo de politica.
Esses dados existem, dispersos em registros de navegabilidade e frequéncias
escolares, mas carecem de uma estrutura interpretativa capaz de articula-los para o
planejamento educacional. Os cotagramas produzidos nesta pesquisa comprovam a
viabilidade desse cruzamento entre dados hidroldégicos e registros escolares. A
proposta das zonas hidroeducacionais busca oferecer precisamente essa estrutura,
delimitando recortes organizados pela navegabilidade e pelo comportamento
hidrologico local e fornecendo a categoria operacional que articula os dados existentes
as decisfes de gestdo. Tratar o regime fluvial como variavel de planejamento é uma

deciséo que os dados ja autorizam; o que falta € a disposicao institucional de toma-la.

A contribuicdo desta tese ao campo da Geografia e das politicas educacionais
amazonicas organiza-se em trés planos distintos. O primeiro € empirico: os achados
situam a experiéncia escolar ribeirinha como expresséo de processos socioambientais
gue participam da organizacdo do espaco amazonico, confirmando que o desencontro
entre politicas e realidade € o resultado de uma escolha sobre quais saberes orientam
o planejamento educacional. O segundo é metodologico: a aplicacédo dos quatro niveis
de Libault a andlise do livro didatico e a construgdo dos cotogramas oferecem
instrumentos replicaveis para estudos similares em outros contextos de varzea. O
terceiro é propositivo: as zonas hidroeducacionais constituem categoria operacional
que articula regime fluvial, navegabilidade e planejamento escolar em recorte

interpretativo inexistente até entdo na literatura sobre educacéo ribeirinha amazonica.

O estudo apresenta limites que precisam ser reconhecidos. O recorte espacial

abrange trés comunidades de um Gnico municipio, o que restringe a generalizagdo
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dos achados para outros contextos da calha do Solimdes e do Amazonas. A analise
dos livros didaticos circunscreveu-se a uma obra do 8° ano adotada em uma das
comunidades investigadas, sem abranger a totalidade dos materiais em uso nem as
demais disciplinas. Conforme ja mencionado, o acesso ao Diario Digital da SEDUC-
AM foi indireto, mediado pelos relatos de gestores, professores e familiares, o que
impediu a verificacdo sistematica de um dos padrfes descritos. Nossa analise
reconhece esse limite sem minimiza-lo, pois a consisténcia do conjunto se sustentou
pela convergéncia entre fontes, e essa convergéncia foi suficiente para sustentar as

conclusdes apresentadas.

Os achados tém implicacbes concretas para a gestdo das politicas
educacionais em ambientes de varzea. O calendario letivo requer adaptacado que
reconheca os periodos de cheia e vazante como variaveis de planejamento; o
transporte escolar demanda rotas e horarios capazes de responder a variabilidade da
navegabilidade ao longo do ciclo hidrolégico. A revisdo do mecanismo do Diario Digital
da SEDUC-AM, de modo que funcione como instrumento de registro e diagndstico em
vez de regularizar administrativamente as auséncias, constitui mudancga de baixo
custo e alto impacto potencial. A producdo de materiais didaticos que incorporem as
dindmicas fluviais, as praticas culturais ribeirinhas e os saberes locais requer
reorientacdo editorial comprometida com a justica curricular. Incorporar a Amazénia
como referéncia de producdo do conhecimento geografico implica reconhecer que os

estudantes ribeirinhos precisam se reconhecer no que aprendem.

Esta pesquisa abre perspectivas de aprofundamento em pelo menos trés
direcbes. O acompanhamento longitudinal de experiéncias escolares sensiveis ao
regime fluvial, com andlise de seus efeitos sobre permanéncia e aprendizagem em
ciclos hidrologicos completos, constitui a mais imediata. Estudos comparativos com
municipios da calha do Solim8es e do Amazonas verificariam o alcance dos padrées
identificados no Careiro da Varzea, testando a replicabilidade das zonas
hidroeducacionais em outros contextos ribeirinhos. A aplicacdo da abordagem
geossistémica e do método de Libault a outros componentes da politica educacional,
como alimentacdo escolar, infraestrutura, formacdo docente e livros de outras
disciplinas, alargaria o escopo do diagnéstico aqui iniciado e fortaleceria as bases de

uma agenda de pesquisa sobre educacao ribeirinha amazénica.
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A distancia entre o planejamento institucional e a realidade da varzea €, antes
de tudo, uma escolha sobre quais saberes orientam as politicas publicas e quais
realidades essas politicas estdo dispostas a reconhecer. Ao incorporar paisagem,
lugar e geossistema como categorias interpretativas e ao aplicar o método de Libault
como estrutura analitica, esta tese buscou contribuir para uma educacéo responsiva
as condicOes especificas das comunidades ribeirinhas do Parana do Curari Grande.
Essa responsividade requer do Estado abertura efetiva para dialogar com os modos
de vida que se organizam as margens do Solimdes e do Amazonas, reconhecendo
gue o regime fluvial € a condi¢do de sentido das politicas educacionais em contextos

de varzea, e ndo uma variavel ambiental a ser contornada.
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7 - Independéncia do Brasil

LEGENDA
[l Inicio do Ano Escolar: 01.02.2023
il Inicio do Ano Letivo: 06.02.2023
{: Jornada Pedagdgica: 01 a 02.02.2023
2 Inicio do Bimestre

BIMESTRES
1° Bimestre: 06.02 a 20.04.2023
2° Bimestre: 25.04 a 14.07.2023
3° Bimestre: 18.07 a 27.09.2023
4° Bimestre: 29.09 a 15.12.2023

== Término do Bimestre

[ Término do Ano Escolar: 27.12.2023
[ Término do Ano Letivo: 15.12.2023
&, Recuperagdo: 18 a 22.12.2023

¥ Conselho de Classe: 26 e 27.12.2023
O Planejamento G1 (AV1, AV2 e AV3); G2

¢ Painel Gerencial Escolar
Av1:01.03.2023

AV1:16.05.2023
AV1:07.08.2023
Av1:20.10.2023

&/ Avaliacio de Verificacio de Aprendizagem 1° Bimestre
do Amazonas (AVAM)

(€ Recesso Escolar

& Férias

[£ Feriado

2° Bimestre
3° Bimestre

4° Bimestre

01 a 07.02 - Semana de Prevencgdo da Gravidez na Adolescéncia (Lei N2 4.951 de 04/10/19)

21.02 - Carnaval

07 a 14.03 - Semana Escolar de Combate a violéncia contra mulher (Lei Federal N2 14.164 de 10/06/2021)

21.03 - Dia Internacional de Luta pela Eliminagdo da Discriminacgdo Racial (Lei Federal N2 10.639/03) Res. N°01/2004 CNE/CEB
20 a 24.03 - Semana de Luta contra Tuberculose

07.04 -
07.04 -
18.04 -
19.04 -
21.04 -
01.05 -
05.05 -
13.05 -

Paixdo de Cristo

Dia Nacional de Combate ao Bullying (Lei Federal N2 13.277/16)

Dia do Livro

Dia do indio

Tiradentes

Dia do Trabalhador

Dia do Campo

Dia Nacional de Denuncia contra o Racismo (Lei Federal N° 10.639/03)

08.06 - Corpus Christi

26.06 - Dia Inter. de Combate as Drogas (Lei Estadual N22.965/2005) Res. N° 32/2006 CEE/AM
12 a 16.06 - Semana Antidrogas (Lei Estadual N° 2.965/2005) Res. N° 32/2006 CEE/AM
27.06 - Dia do Mestico (Lei Estadual N°3.044/2006)

07 a 11.08 - Semana de conscientizagdo sobre os tipos de violéncias doméstica e familiar contra a mulher (Lei Estadual
N° 4.947 de 04/10/2019)
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2-Diade Finados 15 - Proclamacdo da Republica
20 - Dia Nacional da Consciéncia Negra

8 - Dia da Padroeira do Amazonas - Nossa Sra da Conceicao
25 - Natal

ATIVIDADE BIMESTRAL —
ANO ESCOLAR:
PLANEJAMENTO PAINEL GERENCIAL ESCOLAR
03.02.2023 03.02.2023 10 a2 14.04.2023 213 DiAs
24.04.2023 24.04.2023 19 2 23.06.2023 ANO LETIVO:

17.07.2023
28.09.2023

17.07.2023
28.09.2023

11 a 15.09.2023

200 DIAS

IMPORTANTE

(AV2 e AV3); G3 (AV3) O Lancamento de Notas da AV1/RP; AV2/RP e AV3/RP

deve ser Feito no Diario Digital, OBRIGATORIAMENTE,

Av3: 13.04.2023 até cinco dias letivos apés a aplicagio das mesmas.

AV3: 28.06.2023
AV3: 20.09.2023
Av3:07.12.2023

G1 - Componentes com obrigatoriedade minima de 3 Avs
G2 - Componentes com obrigatoriedade minima de 2 Avs
G3 - Componentes com obrigatoriedade minima de 1 AV

14 a 18.08 - Semana de educagéo, conscientiza¢do e orientagdo sobre a Sindrome de Berardinelli (Lei Estadual N° 4.944 de 04/10/2019)
09.08 - Dia Internacional das Populag&es Indigenas - Res. N° 49/2014

11.08 - Dia do Estudante

21 a 28.08 - Semana Nacional da Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Multipla (Lei 13.585/2017)

05.09 - Elevagdo do Amazonas a categoria de Provincia

07.09 - Independéncia do Brasil

03 a 07.10 - Semana Estadual de Prevengdo da Gravidez na Adolescéncia (Lei Estadual n24.951/2019)

12.10 - Dia da Padroeira do Brasil - Nossa Sra Aparecida

16 a 20.10 - Semana de combate a agressdo ao professor (Lei Estadual N° 4.914 de 12/09/2019)

15.10 -
24.10 -
28.10 -
15.11 -
20.11 -
08.12 -

Dia do Professor

Aniversdrio da cidade de Manaus

Dia do Servidor Publico

Proclamagdo da Republica

Dia Nacional da Consciéncia Negra

Dia da Padroeira do Amazonas- Nossa Sra da Concei¢do

Semana do Empreendedorismo Cooperativista - A ser realizada uma vez ao ano (Lei Estadual N2 4.943 de 04/10/2019)
Semana de Educacgdo para a Vida - A ser realizada uma vez ao ano (Lei Federal N2 11.988/2009)
Dia da Familia na Escola - A ser realizado duas vezes ao ano (06/05/2022 e 05/08/2022) Lei Estadual N2 3.529/10

COMPENSANDO EM DATA ESTABELECIDA PELA COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCAGCAO
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5 - Elevacdo do Amazonas a Categoria de Provincia
7 - Independéncia do Brasil

12 - Dia da Padroeira do Brasil - Nossa Sra. Aparecida 15 - Dia do Professor
24 - Aniversario da cidade de Manaus 28 - Dia do Servidor Publico

LEGENDA

Inicio do Ano Escolar: 01.02.2024
Inicio do Ano Letivo: 07.02.2024
Jornada Pedagdgica: 01 e 02.02.2024
Planejamento 06.02.2024

Inicio do Bimestre

1° Bimestre AV1:01.03.2024
AV1: 15.05.2024
AV1:06.08.2024

AV1:18.10.2024

2° Bimestre

3° Bimestre

4° Bimestre

Término do Bimestre

Término do Ano Letivo: 12.12.2024

Término do Ano Escolar: 20.12.2024
Recuperacdo Final: 13, 16,17, 18 e 19.12.2024
Conselho de Classe: 16.07 e 20.12.2024
Reuniao Escolar: 05.02, 23.04, 05.07, 26.09.2024
Avaliacdo de Verifica¢do de Aprendizagem

do Amazonas (AVAM)

Recesso Escolar

ATIVIDADES BIMESTRAIS
1° Bimestre: 07.02 a 22.04.2024 - 50 dias
2° Bimestre: 24.04 a 04.07.2024 - 50 dias
3° Bimestre: 17.07 a 25.09.2024 - 50 dias
4° Bimestre: 27.09 a 12.12.2024 - 50 dias

AVAM
08 a 12.04.2024 12 a 16.08.2024

Feriado
Férias

01 a 07.02 - Semana Nacional de Prevengdo da Gravidez na Adolescéncia - Lei N2 4.951 de 04/10/2019

13.02 - Carnaval

07 a 14.03 - Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher - Lei Federal N2 14.164 de 10/06/2021

21.03 - Dia Internacional de Luta pela Eliminagdo da Discriminacdo Racial - Lei Federal N2 10.639/03, Parecer N2 003/04-CNEP/CP e Res. N°01/2004 CNE/CP
18 a 22.03 - Semana de Luta contra Tuberculose

29.03 -
02.04 -
07.04 -
18.04 -
19.04 -
21.04 -
01.05 -
10.05 -

Paixdo de Cristo

Dia Nacional de Conscientizagdo sobre o Autismo - a ser celebrado anualmente - Lei Federal n2 13.653/2018

Dia Nacional de Combate ao Bullying - Lei Federal N2 13.277/2016

Dia do Livro

Dia dos Povos Indigenas - Lei 14.402/2022 de 08/07/2022

Tiradentes

Dia do Trabalhador

Dia do Campo - Decreto Lei N2 1,146/1970

13.05 - Dia Nacional de Denuncia contra o Racismo - Lei Federal N° 10.639/03, Parecer N2 003/04 CNE/CP e Resolugdo N2 01/04- CNE/CP
30.05 - Corpus Christi

10 a 14.06 - Semana Antidrogas - Lei Estadual N° 2.965/2005, Res. N° 32/2006 CEE/AM

26.06 - Dia Internacional de Combate as Drogas - Resolugdo N2 42/112, de 07/12/1987

27.06 - Dia do Mestigo - Lei Estadual N2 3.044 de 21 de margo de 2006.

07 a 13.08 - Semana de Conscientizagdo sobre os Tipos de Violéncias Doméstica e Familiar contra a Mulher - Lei Estadual N° 4.947 de 04/10/2019

DATA LIMITE PARA A REALIZACAO DAS AVALIACOES

AV2:
AV2:
AV2:
AV2:

ATIVIDADE BIMESTRAL

PAINEL GERENCIAL ESCOLAR
1° Painel Gerencial: 19 a 23.02.2024
2° Painel Gerencial: 06 a 10.05.2024
3° Painel Gerencial: 22 a 26.07.2024
4° Painel Gerencial: 07 a 11.10.2024

O Lancamento de Notas da AV1/RP; AV2/RP e AV3/RP

deve ser feito no Diario de Classe (Digital e Fisico),
OBRIGATORIAMENTE, até cinco dias letivos apds a aplicacao.

DATAS COMEMORATIVAS

2 - Dia de Finados 15 - Proclamacao da Republica
20 - Dia Nacional da Consciéncia Negra

8 - Dia da Padroeira do Amazonas - Nossa Sra da Conceicao
25 - Natal

W

O Diario Digital ndo permitira o lancamento no

22.03.2024 Bimestre em curso:

06.06.2024
27.08.2024
12.11.2024

AV3: 15.04.2024
AV3: 27.06.2024
AV3: 18.09.2024
AV3:05.12.2024

Se o Professor ndo lancar pelo menos 75% de frequéncia e
contetdo no Bimestre anterior:

Se o Professor ndo lancar 100% das notas das AVs definidas
para o componente no Bimestre anterior.

ANO ESCOLAR:
214 DIAS

ANO LETIVO:

200 DIAS

*Conforme Instru¢do Normativa 003/2022,
que regulamenta o Sistema de Avaliagdo
de Aprendizagem dos Estudante, a partir
do ano de 2022.

PLANEJAMENTO

A ser realizado nos dias de HTP*, com entrega para a
Equipe Pedagégica/Gestora até o quinto dia til que antecede
o inicio dos 2°, 3° e 4° Bimestre.

*Conforme Instru¢do Normativa n® 002/2023/SEDUC,
que disciplina os procedimentos para o HTP,

a partir do ano 2023.

Componentes de 1 a 3 horas-aula*
Fazem AV2 e AV3
Componentes de 4 a 12 horas-aula*
Fazem AV1, AV2, AV3

09.08 - Dia Internacional dos Povos Indigenas - UNESCO, Resolucdo N° 49/2014, de 23/12/1994

11.08 - Dia do Estudante

12 a 16.08 - Semana Estadual de Educagdo, Conscientizagdo e Orientagdo sobre a Sindrome de Berardinelli - Lei Estadual N° 4.944 de 04/10/2019
21 a 28.08 - Semana Nacional da Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Multipla - Lei N© 13.585/2017

05.09 - Elevagdo do Amazonas a categoria de Provincia

07.09 - Independéncia do Brasil

03 a 07.10 - Semana Estadual de Prevengdo da Gravidez na Adolescéncia - Lei Estadual N2 4.951/2019

10.10 - Dia Nacional de Seguranca e de Satde nas Escolas - Lei n? 12.645 de 16/05/2012.

12.10 - Dia da Padroeira do Brasil - Nossa Sra Aparecida

14 a 18.10 - Semana de Combate a Agressdo ao Professor no Estado do Amazonas - Lei Estadual N° 4.914 de 12/09/2019

15.10 -
24.10 -
28.10 -
15.11 -
20.11 -
08.12 -

Dia do Professor

Aniversario da cidade de Manaus

Dia do Servidor Publico

Proclamagdo da Republica

Dia Nacional da Consciéncia Negra - Artigo 79-B da LDB, Leis Federais 9.9394/96 e 10.639/03

Dia da Padroeira do Amazonas- Nossa Senhora da Conceigdo

Semana do Empreendedorismo Cooperativista - A ser realizada uma vez ao ano - Lei Estadual N2 4.943 de 04/10/2019
Semana de Educagdo para a Vida - A ser realizada uma vez ao ano - Lei Federal N2 11.988/2009

Dia da Familia na Escola - A ser realizado duas vezes ao ano (10/05/2024 e 09/08/2024) Lei Estadual N2 3.529/2010

RESOLUGAO N° 139/2023 - CEE/AM APROVADA em 07/11/2023

CABE A CADA MUNICIPIO OBSERVAR OS FERIADOS MUNICIPAIS E RELIGIOSOS COMPENSANDO EM DATA ESTABELECIDA PELA COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCAGCAO



APENDICE C — MODELO DO QUESTIONARIO
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Instrumento de Coleta de Dados -
Pesquisa de Doutorado

Universidade Federal do Amazonas — UFAM
Programa de P6s-Graduacao em Geografia — PPGEOG

Titulo da Pesquisa: DINAMICA FLUVIAL E POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS:
DESAFIOS DA EDUCACAO RIBEIRINHA NO CAREIRO DA VARZEA - AM

Objetivo do Questionario: Compreender a percepgao das autoridades locais e da
comunidade sobre as politicas publicas educacionais, focando nas agdes de transporte
escolar, calendario académico e adequagao do material didatico.

Instrugoes:

Responda com sinceridade. Todas as informagdes sdo confidenciais e serdo usadas
exclusivamente para fins académicos.

E importante que vogeé faca contribuigdes nos itens que solicitam "sugestdes de
melhorias" para compreensao das necessiades da comunidade.

* Indicates required question

1.

2.

Sua escola é: *

Estadual

Municipal

Identificagdo do entrevistado: *

Gestor(a) Escolar
Professor(a)
Pedagogo
Aluno(a)

Familiar de Aluno(a)
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Secao 1: Transporte Escolar

3. 1. O transporte escolar publico é suficiente para atender a comunidade durante *
todo o0 ano?

4. 2. Durante o periodo extremos de cheia ou vazante do rio, vocé ja teve *
dificuldade para chegar a escola? Conte-nos sobre!

. ) iz i E uni
5. 3. Como se caracteriza o transporte escolar em atendimento a comunidade no *
periodo da "seca" do rio?

Transporte publico (Prefeitura ou Estado)
Meios proprios
Transporte fretado pela comunidade (kombi)

Other:
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6. 4. Como se caracteriza o transporte escolar em atendimento a comunidade no *
periodo da "cheia" do rio?

Embarcagao publica ( Prefeitura ou Estado)
Canoas (meios proprios)
Embarcacao fretada pela comunidade

Other:

7. 5. Sugestao para melhoraria da qualidade do antedimento do transporte escolar:

Calendario Escolar e Acesso na Vazante

8. 1. O calendario letivo é adaptado as cheias e secas do rio, existindo assim, um *
calendario especifico?

Sim, pois a escola interrompe as aulas presenciais conforme calendario

Nao, as aulas seguem, mesmo com poucos alunos na escola

9. 2.Vocé ja perdeu aulas no periodo de seca do rio? *

Sim
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10. 3. Por que razao vocé perdeu aulas na seca do rio? *

Nao perdi aulas
Auséncia de transporte escolar

Other:

11. 4. Existe algum transporte alternativo ao barco durante a seca do rio? *

12. 5. Quais estratégias a comunidade costuma viabilizar para criar acesso das
criancas até a escola nos periodos de seca do rio?

13. 6. Sugestao para melhorarias quanto a adaptagéo do calendario escolar: *

Secgao 3: Livro Didatico de Geografia
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14. 1. Os livros didaticos de geogrfia refletem a realidade ribeirinha? *

Sim, completamente

Nao, sdo muito distantes da realidade local

15. 2. Os conteudos dos livros ajudam a compreender a vida nas comunidades
ribeirinhas?

Sim

16. 3. Como vocé avalia a adequacgao dos livros didaticos a realidade local? *

Mark only one oval.

Pés: Excelente

17. 3 Sugestao para tornar o livro didatico de geografia um reflexo da cultura
local:

Secao 4: Participacao e Impressao Geral
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18. 1. Vocé ou a comunidade ja foram consultados na elaboragao das politicas de *
transporte, calendario escolar ou material didatico?

19. 2. Qual destas areas vocé considera mais urgente para melhorias? *

Transporte Escolar
Calendario Escolar
Livro Didatico

Other:

20. 3. Vocé sente que o calendario escolar e o transporte escolar, atendem as *
necessidades geradas nos periodos de seca e cheia?

Sim

Other:

OBRIGADA PELA COLABORAGAO!!

Muito obrigada por participar desta pesquisa.
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