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RESUMO

O entendimento sobre os astros e fendmenos astrondmicos € uma construcéo
individual, moldada pelas experiéncias e percep¢des sensoriais de cada pessoa.
Portanto, individuos com deficiéncia visual também elaboram suas proprias
interpretacbes sobre o céu, baseadas em suas vivéncias. Diante do exposto,
pergunta-se: como estudantes com deficiéncia visual formam suas percepgdes do Sol,
da Lua e de fenbmenos celestes, e quais fatores influenciam esta construgao? Neste
contexto, este trabalho, situado no campo do ensino de Astronomia na perspectiva
inclusiva, tem como foco analisar a percepg¢ao de trés estudantes com deficiéncia
visual sobre o Sol, a Lua e sobre fenbmenos astrondbmicos associados, em suas
relagdes com o mundo vivencial. Esta pesquisa em ensino de Ciéncias é um estudo
de caso de natureza qualitativa, realizado em escolas estaduais da zona urbana de
Humaita, no Amazonas, com estudantes do Ensino Fundamental Il e Médio com
deficiéncia visual (baixa visdo). A coleta de dados, realizada por meio de entrevistas
narrativas, contou com um roteiro de entrevistas com doze perguntas abertas e
dissertativas. Para a analise e o tratamento dos dados, foi utilizada a técnica da
analise de conteudo, tematica por frequéncia, de Bardin. A analise dos dados permitiu
mapear como se da a relagdo de estudantes com deficiéncia visual com o céu no
cotidiano, identificar os fatores que influenciam a cosmovisdo astrondmica e
compreender quais sentidos sdao fundamentais no processo de compreensdo dos
conhecimentos sobre o céu. Ficou demonstrado que as estudantes com deficiéncia
visual construiram suas percepgdes sobre o Sol, a Lua e os fenbmenos astrondmicos
principalmente por meio de experiéncias tateis, auditivas e térmicas. Estas
percepgcbes sao profundamente moldadas pela cultura, sociedade e vivéncias
individuais. Tais achados evidenciam a necessidade de transformar o ensino, criando
experiéncias pedagogicas que valorizem o tato, o som, o movimento e a percepgao
espacial para uma compreensao tridimensional do universo, beneficio que se estende
a todos os alunos. Por fim, o estudo conclui que incorporar multiplas formas de
perceber o mundo vai além de uma simples adaptacao; € uma pratica que, ao valorizar
diferentes experiéncias sensoriais, enriquece a compreensao do mundo para todas as
pessoas.

Palavras-chave: Astronomia. Baixa Visdo. Inclusdo. Educacao Especial. Ensino de
Ciéncias.



ABSTRACT

Understanding celestial bodies and astronomical phenomena is an individual
construct, shaped by each person's experiences and sensory perceptions. Therefore,
individuals with visual impairments also develop their own interpretations of the sky,
based on their experiences. On this base, the central question is: how do visually
impaired students form their perceptions of the Sun, the Moon, and celestial
phenomena, and what factors influence this construction? In this context, this work,
situated in the field of Astronomy education from an inclusive perspective, focuses on
analyzing the perception of three visually impaired students about the Sun, the Moon,
and associated astronomical phenomena, in their relationships with the living world.
This Science Education research is a qualitative case study conducted in state schools
in the urban area of Humaita, Amazonas, with students in the second cycle of
Elementary School and High School with low vision. Data collection, carried out
through narrative interviews, used an interview guide with twelve open-ended and
descriptive questions. Thematic content analysis by frequency analysis (Bardin's
technique) was used for data analysis and processing. The data analysis allowed us
to map how visually impaired students relate to the sky in their daily lives, identify the
factors that influence their astronomical worldview, and understand which senses are
fundamental in the process of understanding knowledge about the sky. It has been
demonstrated that visually impaired students constructed their perceptions of the Sun,
the Moon, and astronomical phenomena primarily through tactile, auditory, and thermal
experiences. These perceptions are profoundly shaped by culture, society, and
individual experiences. These findings highlight the need to transform education,
creating pedagogical experiences that value touch, sound, movement, and spatial
perception for a three-dimensional understanding of the universe, a benefit that can be
extended to all students. Finally, the study concludes that incorporating multiple ways
of perceiving the world goes beyond simple adaptation; it is a practice that, by valuing
different sensory experiences, enriches the understanding of the world for all people.

Keywords: Astronomy. Low Vision. Inclusion. Special Education. Science teaching.
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1. INTRODUGAO

O interesse pela tematica da presente pesquisa teve inicio ainda em 2021,
quando o pesquisador se graduava em Licenciatura em Ciéncias: Matematica e
Fisica, durante a disciplina de Libras. O primeiro contato com os desafios e
potencialidades das pessoas com deficiéncia despertou uma reflexao critica sobre as
barreiras educacionais enfrentadas por essa comunidade. Tal olhar foi ampliado na
disciplina de Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC e em um projeto do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica — PIBIC, ambos realizados de meados
de 2021 a meados de 2022. Nestas duas pesquisas, buscou-se, a partir da revisao de
literatura, compreender o Estado do Conhecimento sobre a Educagao em Astronomia
na perspectiva da inclusdo de pessoas com deficiéncia visual. Ambas pesquisas
tiveram o mesmo objetivo, mas o levantamento se deu em bases de dados diferentes.

As experiéncias anteriores, adquiridas nestas pesquisas de revisdo, nao
apenas consolidaram a base tedrico-pratica do pesquisador, mas também
evidenciaram lacunas criticas como a ineficacia dos recursos adaptados para o ensino
de Astronomia e a desconexao entre politicas de inclusao e praticas em sala de aula.
Tais desafios, identificados como urgentes, motivaram a necessidade de aprofundar
as investigagcdes no mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades, onde as
investigagcdes ganharam novos contornos interdisciplinares.

Sabe-se que a observagio do céu’ sempre exerceu grande fascinio sobre a
humanidade, com destaque para os astros Sol e Lua, os quais podem ser visualizados
a olho nu. Este encanto esta diretamente ligado a Astronomia, ciéncia dedicada ao
estudo de fendbmenos e corpos celestes como planetas, estrelas, cometas, nebulosas
etc., que busca desvendar os mistérios do universo (Correia & Oliveira, 2018).

O conhecimento sobre o céu é uma construcdo humana e cada cultura
desenvolve suas proéprias interpretagdes e saberes a respeito dos fendémenos
celestes. Para estudar esta diversidade de interpretacdes, Jafelice (2015) defende a
adocdo de uma abordagem antropolégica no ensino de Astronomia, campo
denominado Astronomia Cultural. Este campo de estudo ndo apenas reconhece a
pluralidade de visdes sobre o céu, mas também promove uma educagao inclusiva ao

valorizar os saberes tradicionais e cientificos de diferentes grupos sociais.

' Considera-se a palavra céu na Astronomia, e também para este estudo, o espaco visivel acima da
superficie da Terra, onde se observam os astros e fendbmenos atmosféricos/astrondmicos.
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A Astronomia é uma ciéncia historicamente presente na Educacido Basica
brasileira, integrando tanto os curriculos escolares, conforme orienta a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, de 2017, quanto os livros didaticos distribuidos pelo
governo federal. No entanto, seu ensino é tradicionalmente marcado por um forte
apelo visual. Estas concepgdes de exclusao de determinadas percepgdes sensoriais
corroboram com autores que criticam um ensino preferencialmente focado em um
determinado viés sensorial, o da visdo (Rossini; Camargo; Rodrigues, 2019a; Rossini;
Camargo; Rodrigues, 2019b; Marranghello; Ferreira; Bastos, 2018; Rodrigues;
Camargo; Langhi, 2018; Rodrigues; Langhi; Camargo, 2018).

Cada individuo constroi seu proprio conhecimento astronémico com base em
suas experiéncias de vida, logo, esta diversidade de interpretagdes sobre astros e
fendbmenos celestes também se estende para as pessoas com deficiéncia visual que
possuem suas proprias percepgdes sobre o céu, como mostra o levantamento de
Alves et al. (2017), que investigou as concepgdes de estudantes com deficiéncia visual
sobre a Lua. Os resultados da pesquisa demonstraram que a auséncia da visao nao
limita a construgdo dos conhecimentos; portanto, os cegos apresentam autonomia e
compreensao do céu que sao construidas individualmente mesmo sem o sentido da
visao.

Com base na ideia de que cada pessoa constroi seu proprio conhecimento
sobre astronomia, surge a pergunta: como estudantes da Educacédo Basica com
deficiéncia visual formam suas percepcdes do Sol, da Lua e de fenbmenos celestes,
e quais fatores influenciam estas construgdes? Sabendo que a cosmovisédo
astronbmica da cultura vidente é influenciada pelo sentido da visdo, qual seria o
sentido sensorial (ou quais sentidos) preferencial(ais) para a constru¢do dos
conhecimentos sobre o céu de estudantes da Educacido Basica com deficiéncia
visual?

A hipétese, nesta pesquisa de mestrado, € a de que os estudantes com
deficiéncia visual constroem suas percepcdes sobre o Sol, a Lua e os fendbmenos
astronémicos principalmente por meio de experiéncias tateis, auditivas e térmicas.
Tais percepgdes sao profundamente moldadas pela cultura, sociedade e vivéncias
individuais, formando um conhecimento rico, complexo e tdo valido quanto aquele
construido pelos processos cognitivos escolares.

Portanto, este trabalho, na area do ensino de Astronomia na perspectiva

inclusiva, buscou analisar a percepg¢ao que estudantes com deficiéncia visual tém do
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Sol, da Lua e de outros fendbmenos astrondmicos associados, em suas relagdes com
o mundo vivencial. Para tanto, estabeleceu-se como objetivos especificos: i)
descrever como estudantes com deficiéncia visual se relacionam com o Sol, a Lua e
alguns fenémenos astrondmicos relacionados a eles em seu cotidiano; ii) identificar
os principais fatores que influenciam na cosmovisao astronémica de estudantes com
deficiéncia visual (se pessoais, familiares, culturais, sociais, religiosos etc.) e iii)
investigar qual ou quais sentidos sensoriais mais influenciam os estudantes com
deficiéncia visual na compreensao dos conhecimentos sobre o céu;

Esta pesquisa em ensino de Ciéncias possui delineamento de um Estudo de
Caso com abordagem qualitativa. O publico-alvo foram trés estudantes com
deficiéncia visual, com baixa visdo, matriculadas em escolas publicas estaduais da
zona urbana do municipio de Humaita/AM, que frequentam salas de aula regulares. A
coleta de dados foi realizada por meio de entrevista narrativa que contou com um
roteiro de entrevista constituido por doze questdes abertas e dissertativas,
organizadas em trés eixos tematicos alinhados aos objetivos especificos da pesquisa
e ao objetivo geral da mesma. Por fim, para a anélise e o tratamento dos dados foi
utilizado a técnica da analise de conteudo (tematica por frequéncia) de Bardin (2016),
em que foi realizada a organizacao da pesquisa, codificagao, categorizagao, descricao
dos resultados obtidos e interpretacao a partir dos referenciais tedricos estudados.

A realizagdo desta pesquisa justifica-se pela preocupagdo observada nos
estudos de um TCC e um projeto PIBIC do presente pesquisador (ja descrito
anteriormente), quando este observou que os trabalhos analisados focavam, em sua
maioria, na construgdo do conhecimento em Astronomia, direcionados aos sentidos
do tato e da visdo, ndo abordando outras percepcdes sensoriais como olfato e
audig¢ao, que também fazem parte da relacdo da pessoa com deficiéncia visual com o
mundo (Correia, 2022).

Ainda nestes estudos realizados pelo pesquisador, entende-se que a maioria
dos trabalhos possui diversas limitagdes, como: i) concepgdes inadequadas dos
conceitos astronémicos (Bernardes, 2009; Mendonga, 2015; Nanone, 2017; Santana,
2017); ii) termos equivocados em relagéo a inclusao e a pessoa com deficiéncia visual
(Santos, 2001; Bernardes, 2009; Steffani; Zanatta, 2011; Siqueira; Langhi, 2011; Dos
Anjos, 2012; Gongalves; Barbosa-Lima, 2013; Mendong¢a, 2015; Rocha, 2016;
Roberto, 2016; Nanone, 2017; Santana, 2017, Frizzera, 2018; Marranghello; Ferreira;
Bastos, 2018; Frizzera et al., 2018; Rodrigues; Camargo; Langhi, 2018; Rodrigues;
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Langhi; Camargo, 2018); e iii) concepgbes simplistas em relagdo ao ensino do
professor (Bernardes, 2009; Siqueira; Langhi, 2011; Mendonga, 2015) ou sobre a
capacidade de aprendizagem/construgéo de conhecimento do aluno com deficiéncia
visual.

A pesquisa esteve justificada também pelo aumento do numero de pessoas
com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista - TEA e altas habilidades ou
superdotacdo na escola basica nos ultimos anos, pois, conforme o Censo da
Educacdo Basica de 2023 (Brasil 2023), o numero de matriculas da Educacgao
Especial, grupo no qual o aluno com deficiéncia visual esta incluido, chegou a 1,8
milhdo no ano de 2023, atingindo um aumento de 41,6% em relagdo a 2019. E também
pelo aumento do numero de matriculas de alunos de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacio incluidos em classes
regulares (classes nao exclusivas de alunos com deficiéncia) ao longo dos anos. “Em
2019, o percentual de alunos incluidos era de 92,7% e passou para 95% em 2023. O
percentual de alunos incluidos em classes comuns com acesso as turmas de
Atendimento Educacional Especializado - AEE? passou de 40,6% em 2019 para 42%
em 2023” (Brasil, 2023, p. 50).

Consideraram-se também as dificuldades encontradas na escola para o efetivo
processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia, pois, de acordo com Mantoan
(2003), a inclusao deve buscar a insergéo escolar dos estudantes de forma completa,
onde 0s mesmos possam participar integralmente das atividades em salas de aula do
ensino regular, sem que existam espacgos educacionais restritos as pessoas com
deficiéncia.

Portanto, pela relevancia social da tematica da Astronomia em uma perspectiva
inclusiva, compreender e avangar nesta area exige, prioritariamente, investigar como
pessoas, em particular os estudantes da Educacédo Basica, com deficiéncia visual,
percebem e interpretam fendmenos astrondémicos que tradicionalmente estao
associados a observacao visual. Tais percepcdes de compreensdao do céu das
pessoas com deficiéncia visual podem ser fundamentais para o desenvolvimento de

materiais didaticos que superem a dependéncia exclusiva da visdo, para que materiais

2 Atendimento educacional especializado — AEE: é a mediagcdo pedagdgica que visa a possibilitar o
acesso ao curriculo pelo atendimento as necessidades educacionais especificas dos alunos com
deficiéncia, transtorno do espectro autista — TEA e altas habilidades ou superdotagéo, publico da
Educacdo Especial, devendo a sua oferta constar do projeto pedagdgico da escola (Decreto n°
7.611/2011), em todas as etapas e modalidades da Educacgao Basica (Brasil, 2023, p. 88).
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e métodos sejam construidos para um ensino que nao apresente conceitos
inadequados e nem suscite visdes estereotipadas desses fendmenos. Além disso, a
pesquisa neste campo podera trazer contribuicbes para os professores e estudantes
da Educacao Basica para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem em

Astronomia tanto para pessoas com deficiéncia visual quanto para as videntes.

2. EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL: UM PARADIGMA EDUCACIONAL

O presente topico do referencial tedrico visa a mostrar em duas secdes um
panorama histérico da educacéo para pessoas com deficiéncia, apresentar conceitos
da Educacao Especial e Inclusiva e refletir sobre os desafios e perspectivas atuais da
inclusdo da pessoa com deficiéncia (PcD).

A secdo 2.1 destaca os decretos, leis, declaragbes e documentos mais
relevantes que marcaram momentos decisivos ou avangos na Educacdo Especial
brasileira, identificando suas contribuicbes para o cenario educacional. Por fim, a
secao 2.2, com base em autores da area, busca apresentar conceitos fundamentais
da Educacao Especial e Inclusiva, além de refletir sobre desafios e perspectivas

atuais.

2.1Marcos histéricos da Educagao Especial no Brasil

Ao longo da histéria, as politicas publicas relacionadas a pessoa com
deficiéncia tém passado por mudancas para se adequar aos avangos cientificos e
transformacgdes sociais. Essas mudancas sao vistas como um processo fundamental
para a valorizacdo de uma sociedade inclusiva, que nao s6 reconheca e respeite cada
pessoa, mas também a diversidade e promocéo da igualdade de oportunidades para
todos.

Neste sentido, em 1961, a Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDBEN de 1961), indicava os direitos dos
“excepcionais” a educacgao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.
Posteriormente, a Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que alteraa LDBEN de 1961,
definiu, em seu Art. 9°, que os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados” (Brasil, 1971)
deveriam receber “tratamento especial”, o que reforgou a segregacgao destes alunos e
os direcionou para as classes e escolas especiais na época.
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Anos depois, a Constituicdo Federal de 1988 trouxe varios avangos em relagao
a como a Educacéao Especial deveria ser desenvolvida. Por exemplo, tratando-se do
dever do Estado com a Educacgao Escolar publica, o Art. 205 da Constituicao de 1988
cita que “a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcédo para o trabalho”.
E o Art. 208, inciso lll, garante o atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).

Outro marco importante foi o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei
n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que, no Art. 11, § 1°, cita que a “crianca e o
adolescente com deficiéncia serdo atendidos, sem discriminagdo ou segregacao, em
suas necessidades gerais de saude e especificas de habilitagéo e reabilitagao” (Brasil,
1990, p. 4). O estatuto reforga, no Art. 5°, que “nenhuma crianga ou adolescente sera
objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, exploragéo, violéncia,
crueldade e opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omisséo,
aos seus direitos fundamentais” (Brasil, 1990, p. 2).

No ambito internacional, na Espanha, em 1994, durante a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, foi promulgada a “Declaragao de
Salamanca”, a qual relata sobre os principios, politicas e praticas para a Educacéao
Inclusiva. Este documento da Organizacédo das Nagdes Unidas € um marco
internacional na garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia que influenciou
grandemente a formulagao das politicas publicas da Educacgéao Inclusiva e Educacéao
Especial no Brasil (Breitenbach; Honnef; Costas, 2016).

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional — LDBEN, Lei n°
9.394/1996) reforca estes avancos. O Art. 4, inciso lll, desta lei garante que o
atendimento educacional especializado deve ser “gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento — TGD? e altas habilidades ou
superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente

na rede regular de ensino” (Brasil, 1996, p. 9). E acrescenta, no Art. 59, inciso |, que

3 Conforme o Manual Diagnéstico e Estatistico (DSM)-IV (a versdo anterior a atual), que esteve em
vigor entre 1994 e 2013, o Transtorno Global do Desenvolvimento — TGD continha subgrupos
diagnosticos como a transtorno autista (autismo), o transtorno de Asperger, o Transtorno
Desintegrativo da Infancia — TDI e o transtorno de Rett. Porém, de acordo DSM-V, o termo “transtorno
global do desenvolvimento” ndo foi mais utilizado e todos os transtornos citados anteriormente e o
préprio TGD passaram a ser incluidos no Transtorno do Espectro Autista — TEA
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os sistemas de ensino devem assegurar aos educandos com deficiéncia, Transtorno
do Espectro Autista — TEA e altas habilidades ou superdotagao “curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos para atender as suas
necessidades” (Brasil, 1996, p. 41);

Acompanhando este processo de mudangas, obtiveram-se avangos com o
Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei n° 7.853/89,
que dispde sobre a “Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia — PPD* e consolida as normas de protecao”. Este decreto, conforme seu
Art. 1°, mostra um conjunto de orientagdes normativas que tem como foco assegurar
o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncia”
(Brasil, 1999a).

Ja a Portaria n°® 1.679, do Ministério da Educacao e Cultura — MEC, de 2 de
dezembro de 1999, estabeleceu os requisitos de acessibilidade a pessoa com
deficiéncia — PcD para instruir processos de autorizagao, reconhecimento de cursos e
credenciamento de instituicdes, promovendo avangos da inclusao também no ensino
superior, conforme cita o Art. 1° desta portaria que

Determina que sejam incluidos nos instrumentos destinados a avaliar as
condi¢des de oferta de cursos superiores, para fins de sua autorizagéo e
reconhecimento e para fins de credenciamento de instituicbes de ensino
superior, bem como para sua renovagao, conforme as normas em vigor,
requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de necessidades
especiais® (Brasil, 1999b, p. 1).

A Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, estabeleceu normas e critérios
para a promog¢ao da acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. Conforme o Art. 1° desta lei, as normas gerais e critérios basicos para
promog¢ao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia deve se dar “mediante a

supressao de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario

4 O termo Pessoa Portadora de Deficiéncia — PPD, conforme utilizado no texto da Convengéo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada em 13/12/2006 pela Assembleia Geral da
Organizacéo das Nag¢des Unidas — ONU, passou a ndo ser mais empregado no Brasil, substituido por
‘pessoa com deficiéncia”, ratificado com equivaléncia de emenda constitucional pelo Decreto
Legislativo n. 186, de 09/07/2008, e promulgada pelo Decreto n. 6.949, de 25/08/2009 (Sassaki,
2013).

5 O termo Portador de Necessidades Especiais, utilizado no texto da Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, adotada em 13/12/2006 pela Assembleia Geral da ONU, também passou
a ser politicamente incorreto o Brasil e também foi substituido por “pessoa com deficiéncia”, ratificado
com equivaléncia de emenda constitucional pelo Decreto Legislativo n. 186, de 09/07/2008, e
promulgada pelo Decreto n. 6.949, de 25/08/2009 (Sassaki, 2013).
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urbano, na construgdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicagao” (Brasil, 2000).

A Resolugdo CNE/CEB n° 2, do Conselho Nacional de Educagao, de 11 de
setembro de 2001, foi um grande marco para a inclusdo da pessoa com deficiéncia
ao instituir diretrizes nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica. O Art.
2°. determina que os “sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educagao
de qualidade para todos” (Brasil, 2001a, p. 1). E acrescenta, no Art. 7°, que o
“atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser
realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da
Educacao Basica” (Brasil, 2001a, p. 2). Porém, o Art. 10° da mesma Resolugéo cita
que existe a possibilidade de os alunos serem atendidos em “escolas especiais”, 0
que caracteriza uma contradicao ao Art. 7° ja citado anteriormente.

Outra politica educacional importante foi o Plano Nacional de Educacédo — PNE
(2001), Lei n® 10.172/2001, pois, além de estabelecer objetivos e metas para que os
sistemas de ensino favoregcam o atendimento das pessoas com deficiéncia e a
construcdo de escolas mais inclusivas, também foi uma das primeiras politicas a
reconhecer as dificuldades do Estado quanto a oferta de matriculas para alunos com
deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, ao atendimento educacional
especializado, a formacdo docente e ao investimento na Educagdo Especial.
Conforme cita o diagnéstico do PNE (Brasil, 2001b): “o conhecimento da realidade é
ainda bastante precario, porque nao dispomos de estatisticas completas nem sobre o
numero de pessoas com necessidades especiais € nem sobre o atendimento”.

Na perspectiva da Educagéao Inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura
(graduacgao plena), também promoveu avangos da inclusdo no ensino superior ao
definir um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados
pelas instituicdes de ensino superior, para que a formacao docente fosse focada no
atendimento das especificidades dos alunos com deficiéncia.

Outros avangos também foram conquistados com a Portaria n°® 2.678, de 24 de

setembro de 2002, do Ministério da Educacgao e Cultura— MEC, que aprovou o projeto
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da grafia Braille para a Lingua Portuguesa em todo o territorio nacional e estabeleceu
normas para o seu uso.

Os avancgos continuaram com o Decreto n°® 5.296, de 2 de dezembro de 2004,
que regulamentou as Leis n° 10.048/2000, que da prioridade de atendimento as
pessoas que especifica, e a Lei 10.098/2000, que estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promogado da acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras, e o Art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, dispde
sobre a formagao de profissionais intérpretes de escrita Braille, linguagem de sinais e
de guias-intérpretes. Ja o Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, que estabeleceu
o Plano de Metas “Compromisso Todos pela Educacao”, visava a mobilizagcao social
pela melhoria da qualidade da Educacgao Basica.

No ano de 2006, foram publicados dois instrumentos norteadores que
contribuiram grandemente para a inclusdo da pessoa com deficiéncia. O primeiro foi
o0 documento da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
CNUDPD da Organizagao das Nacoes Unidas - ONU, cujo propdsito foi promover e
assegurar o exercicio dos direitos e 0 respeito as pessoas com deficiéncia. E o
segundo foi o Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos — PNEDH, lancado
em parceria entre a Organizacédo das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO, a Secretaria Especial de Direitos Humanos - SEDH, o Ministério
da Educacao e o Ministério da Justiga — MJ, o qual teve como propdsito a construgao
de uma sociedade baseada nos principios da democracia e da justiga social, visando
aos direitos humanos e ao respeito as diversidades.

Outro documento que foi um dos grandes marcos brasileiros para a inclusao é
a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva —
PNEEPEI, cujo documento de criagdo foi publicado em 2008, assegurando a
participacao de todos os alunos nas classes comuns. Esta legislagao representou um
avango para a superagao das politicas de integragéo vivida no periodo anterior. Este
documento teve como foco garantir a “inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, orientando
os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino [...]" (Brasil, 2008,
p. 14).
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Ainda na perspectiva inclusiva, a Resolugao CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de
2009, estabelece as diretrizes operacionais para o atendimento educacional
especializado na Educacgao Basica, na modalidade Educagao Especial. Seu Art. 1°

institui que,

os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou
em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica
ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos (Brasil, 2009, p.1).

Outro marco importante para Educacéao Inclusiva foi a Lei n°® 12.319, de 1° de
setembro de 2010, que regulamenta a profissao de tradutor, intérprete e guia-
intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Esta lei deu encaminhamento a
formacgao e atuagéo destes profissionais para traducéo e interpretagdo de uma lingua
de sinais para outra lingua de sinais, ou para lingua oral, ou vice-versa.

O Decreton®7.611, de 17 de novembro de 2011, estabeleceu as diretrizes tanto
para a Educacio Especial quanto para o atendimento educacional especializado. A
Educacao Especial, conforme o Art. 2° deste decreto, deveria “garantir os servigos de
apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo
de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (Brasil, 2011). Ja o
atendimento educacional especializado, conforme o Art. 2°, § 2°, deveria “integrar a
proposta pedagdgica da escola, envolver a participagao da familia para garantir pleno
acesso e participagdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da Educacdo Especial, e ser realizado em articulacdo com as
demais politicas publicas” (Brasil, 2011).

Outra politica publica importantissima foi a Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013,
que alterou a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual, além de dispor sobre
a formacao dos profissionais da Educacéao, entende a Educacao Especial como uma
modalidade de ensino escolar. Segundo o Art. 58 da Lei n® 12.796, a Educagao
Especial é a “modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao” (Brasil, 2013).
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Outra politica educacional para Educacao Inclusiva e Especial foi o Plano
Nacional de Educacdo — PNE 2014, Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que

estabeleceu como foco, na Meta 4,

Universalizar, para a populagéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a Educacdo Basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados (Brasil, 2014).

Acompanhando este processo de mudangas, uma das mais importantes
politicas publicas atualmente é a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
— LBI (Brasil, 2015), Lei n°® 13.146, de 6 de junho de 2015, que visa a garantir os
direitos, a igualdade e as liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, com
foco na inclusdo social e na cidadania. Em seu Art. 27, seguindo a Constituicdo de
1988, institui que a Educacgao € um direito da pessoa com deficiéncia, em todos os

niveis, e ndo pode ser negligenciada.

A educacgao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (Brasil, 2015).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia complementa ainda, em

seu Art. 28, incisos | e Il, que cabe ao Estado garantir um sistema educacional com

inclusao plena e aprendizado ao longo da vida.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a incluséo plena (Brasil, 2015).

Ainda segundo o Art. 2° da Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com
Deficiéncia, considera-se a pessoa com deficiéncia aquela que tem “impedimento de

longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagao
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com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢gdes com as demais pessoas” (Brasil, 2015).

Sobre a criacédo de instituicbes com foco na Educacao Inclusiva, o Decreto n°
9.465, de 2 de janeiro de 2019, foi uma politica publica que ajudou a criar a Secretaria
de Modalidades Especializadas de Educacgdo, a qual é formada pela Diretoria de
Acessibilidade, Mobilidade, Inclusdo e Apoio a Pessoas com Deficiéncia, que tem
como foco, segundo o Art. 34, inciso I: “planejar, orientar e coordenar, em parceria
com os sistemas de ensino e participag¢ao social, a implementagéo da politica nacional
de Educacao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva” (Brasil, 2019, p. 18). E
formada também pela Diretoria de Politicas de Educacao Bilingue de Surdos, que
visa, segundo o Art. 35, inciso |, “planejar, orientar e coordenar, em parceria com 0s
sistemas de ensino [...], a implementacdo de politicas de educagéo bilingue, que
considerem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e Lingua
Portuguesa Escrita, como segunda lingua” (Brasil, 2019, p. 18).

Ao contrario da politica nacional de inclusao, o Decreto n° 10.502, de 30 de
setembro de 2020, instituiu a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, a qual foi amplamente criticada por
estudiosos da area, pois representou uma politica excludente, ja que, com base neste
decreto, as escolas comuns ndo eram mais obrigadas a aceitar as matriculas de
pessoas com deficiéncia nas classes regulares. Diante deste contexto, 0 mesmo foi
revogado pelo Decreto n° 11.370, de 1° de janeiro de 2023.

Por fim, a Lei n°® 14.704, de 25 de outubro de 2023, que altera a Lei n°® 12.319,
de 1° de setembro de 2010, que regulamenta a profissao de tradutor, intérprete e guia-
intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, define requisitos de formacgao, carga
horaria de trabalho e a execucao destas atividades profissionais para tradugcao e
interpretacdo de uma lingua de sinais para outra lingua de sinais ou para lingua oral.

Diante do exposto nesta secéo, € perceptivel que as legislagdes desempenham
um papel fundamental ao definir as nomenclaturas, estabelecer direitos, garantias e o
acesso a Educacgéo, podendo definir as diretrizes que devem ser seguidas pelos
sistemas educacionais, orientando as praticas e recursos necessarios para a inclusao.

Vale ressaltar que as leis e politicas publicas sao essenciais, mas néao
garantem, por si sés, uma educagido e uma sociedade inclusivas para pessoas com
deficiéncia. Elas criam a base legal, mas n&o eliminam sozinhas os preconceitos e as

barreiras do cotidiano. A verdadeira inclusdo depende também de cada um de nés,
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por meio de atitudes de respeito, conscientizagdo e cobranga por melhorias. A
mudancga real acontece quando todos assumem esta responsabilidade, nao apenas
0S governos.

Desta forma, a proposta deste projeto de pesquisa pode contribuir com os

estudos de Educacgao Inclusiva para inclusdo de pessoas com deficiéncia visual.

2.2 Termos da Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva

As terminologias relacionadas a deficiéncia, Educacdo Especial e Inclusdo
evoluiram historicamente, refletindo as transformacdes sociais e as lutas por direitos
humanos. Estas mudancas ndo sdo meramente semanticas, mas respondem a
paradigmas para a garantia de direitos e autonomia. Por exemplo, a substituicdo de
termos como pessoa “portadora de deficiéncia” ou “pessoa com necessidades
especiais” por “pessoa com deficiéncia” refor¢a a identidade deste grupo e suas lutas
politicas.

Neste contexto, conforme a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015),
considera-se pessoa com deficiéncia aquela que possui um “impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condicbes com as demais pessoas” (Brasil, 2015).

No contexto da deficiéncia visual, o Decreto n°® 5.296 de 2 de dezembro de 2004
estabelece duas categorias principais: cegueira e baixa visdo. Segundo o Art. 5°, § 12,

inciso | - ¢) deste decreto,

deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor
que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregao Optica; a baixa viséao,
que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a
melhor corregdo Optica; os casos nos quais a somatoria da medida do
campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60° ou a
ocorréncia simultdnea de quaisquer das condi¢cdes anteriores (Brasil,
2004).

Esta distingao € crucial para orientar politicas publicas e praticas pedagdgicas
que contemplem as particularidades de cada grupo. Neste sentido, o documento do
MEC, intitulado “Formacdo Continuada a Distdncia de Professores para o
Atendimento Educacional Especializado”, enfatiza a distingdo destas categorias para

um melhor entendimento.



27

Tal documento descreve a cegueira como uma “alteragao grave ou total de uma
ou mais das fungdes elementares da visdo que afeta, de modo irremediavel, a
capacidade de perceber cor, tamanho, distancia, forma, posi¢ao ou movimento em um
campo mais ou menos abrangente” (Brasil, 2007b, p.15). E a baixa visdo se traduz
como uma “reducédo do rol de informagdes que o individuo recebe do ambiente,
restringindo a grande quantidade de dados que este oferece e que sao importantes
para a construgcédo do conhecimento sobre o mundo exterior” (Brasil, 2007b, p.16). Ou
seja, uma pessoa com baixa visdo tem um conhecimento restrito do seu entorno.

No contexto da cegueira, de acordo com Almeida e Araujo (2013), esta pode
ser classificada em dois tipos principais: congénita e adquirida. A cegueira congénita
refere-se a condi¢cdo presente desde o nascimento da pessoa, resultante de fatores
perinatais como doengas genéticas, infec¢gdes durante a gestagdo ou complicagdes
no parto. Ja a cegueira adquirida ocorre apds o nascimento, em qualquer fase da
vida, e pode ser: progressiva ou subita. A primeira € causada por doengas do aparelho
ocular (glaucoma, a catarata e as distrofias periféricas e centrais) ou associada a
problemas organicos (diabetes, ou sindromes neurolégicas que afetam o nervo
Optico). A segunda, por sua vez, é causada por acidentes em qualquer periodo da vida
(Almeida & Araujo, 2013).

O documento “Formacado Continuada a Distancia de Professores para o
Atendimento Educacional Especializado” cita ainda que a cegueira pode estar
associada a outras condi¢gdes, como a surdocegueira (perda combinada de visdo e
audicao) ou deficiéncias multiplas. Em casos mais complexos, a perda visual pode
resultar na enucleacao (remogao cirurgica do globo ocular), exigindo o uso de proteses
oculares em um ou ambos os olhos. Quando a perda de visao afeta apenas um dos
olhos (visdo monocular), o olho remanescente assume geralmente a fungéo visual de
forma satisfatéria, permitindo atividades cotidianas sem comprometimentos
significativos (Brasil, 2007b).

Na perspectiva das terminologias das areas da Educacgédo Especial e da
Educacao Inclusiva, o conceito de Educagao Especial, segundo o Art. 58 da Lei n°
12.796, de 4 de abril de 2013 (que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996),
€ dado como uma “modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo” (Brasil, 2013).
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Complementando o conceito de Educacgao Especial, de acordo o documento
do MEC intitulado “Diretrizes operacionais da Educagao Especial para o atendimento
educacional especializado na Educagdo Basica”, a Educacdo Especial € uma
modalidade de ensino “que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta
quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns
do ensino regular” (Brasil, 2009b, p. 1).

Ainda na perspectiva da Educagao Especial, a Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2
de outubro de 2009, que estabelece as diretrizes operacionais para o atendimento
educacional especializado na Educacdo Basica, na modalidade de Educagao
Especial, institui, em seu Art. 3°, que a “Educacado Especial se realiza em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante do
processo educacional” (Brasil, 2009, p. 1). No entanto, esta mesma Resolugao, em
seu Art. 2°, define a funcdo do AEE como sendo “complementar ou suplementar a
formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagéo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (Brasil, 2009, p. 1).

Quanto ao conceito da Educagao Inclusiva no cenario educacional, o
documento “Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva — PNEEPEI" (Brasil, 2008), estabelece este como um “paradigma
educacional fundamentado na concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade
e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relagao a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgao da exclusao dentro
e fora da escola” (Brasil, 2008, p. 5).

Para Aranha (2000, p. 13) a Educagao Inclusiva pode ser compreendida como
“o processo de garantia do acesso imediato e continuo da pessoa com necessidades
especiais ao espago comum da vida em sociedade, independentemente do tipo de
deficiéncia e do grau de comprometimento apresentado”.

Segundo Camargo (2017, p. 1), a inclusdo € um paradigma que se aplica aos
mais variados espacos fisicos e simbdlicos.

Os grupos de pessoas, nos contextos inclusivos, tém suas caracteristicas
idiossincraticas reconhecidas e valorizadas. Por isto, participam

efetivamente. Segundo o referido paradigma, identidade, diferenca e
diversidade representam vantagens sociais que favorecem o surgimento



29

e o estabelecimento de relagdes de solidariedade e de colaboragéo
(Camargo, 2017, p. 1).

A incluséo, para Mantoan (2003), é

[...] 0 n&o deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comego
da vida escolar porque as escolas inclusivas reorganizam seu sistema
educacional considerando as necessidades de todos os alunos e se
estruturam em fungéo dessas necessidades, pois a inclusdo implica uma
mudanga de perspectiva educacional (Mantoan, 2003, p. 24).

O documento Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva — PNEEPEI (Brasil, 2008) concorda que a escola, historicamente,
consolidou-se como uma instituicdo excludente, que restringia o acesso ao
conhecimento a grupos privilegiados, reforcando hierarquias sociais por meio de
politicas e praticas pedagogicas reprodutoras de desigualdades.

Mesmo com a democratizacdo do ensino, ainda persiste um paradoxo
inclusao/exclusao, quando os sistemas educacionais ampliam o acesso, mas mantém
a exclusao de pessoas e grupos que nao se enquadram nos padréoes homogéneos da
escola. Embora se manifeste de diferentes maneiras, a exclusdo escolar vem
aparecendo tanto nos processos de segregagao quanto na integragao, naturalizando
o fracasso escolar (Brasil, 2008). Estes fatores e processos reforcam ainda mais a
persisténcia da exclusao de pessoas com deficiéncia do ambiente escolar regular.

Caimi e Luz (2018) também concordam que, na pratica, a inclusdo nao
acontece de fato. Conforme as autoras, grande parte dos artigos da Revista Educagéo
Especial - REE faz “severas criticas ao processo inclusivo, tal como tem sido
realizado, e mostram as distancias entre as praticas em curso e o que se propde no
ambito da legislacao” (Caimi & Luz, 2018, p. 673). Portanto, a inclusdo escolar deve
transcender a mera implementacdo de politicas publicas ou a reorganizagdo da
Educacgéao Especial e regular.

Diante do exposto nesta secdo, a apresentagdo dos conceitos fundamentais
sobre a Educacéao Especial e Inclusao pode ser crucial para um melhor entendimento
desta area, visando a construir uma sociedade mais justa, equitativa e acessivel a
todos. Assim, a apresentacao destes conceitos € importante ndo apenas para o
entendimento tedrico e reflexdes sobre a inclusdo, mas para a implementacédo de
praticas educacionais que combatam estigmas, promovam acessibilidade e

reconhecam a diversidade de pessoas com deficiéncia.
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3. EDUCACAO EM ASTRONOMIA NA PERSPECTIVA DE UMA EDUCAGAO
INCLUSIVA

Este topico do referencial tedrico visa a apresentar, em duas secoes,
discussdes focadas na Educagao em Astronomia sob uma perspectiva mais inclusiva,
e tem como objetivo refletir sobre as visdes de diversos autores a respeito do ensino
de Astronomia para pessoas com deficiéncia visual e também da Astronomia Cultural.

A Secédo 3.1, com base em diversos autores da area da Astronomia na
perspectiva inclusiva, destaca as discussdes e reflexdes acerca das dificuldades e
potencialidades enfrentadas para o ensino de Astronomia para pessoas com
deficiéncia visual. Ja a sec¢ao 3.2 buscara, a partir dos trabalhos de autores como Luiz
Carlos Jafelice, Germano Bruno Afonso e Marcelo Luiz Bezerra da Silva, promover
discussbes na area da Astronomia Cultural acerca da valorizacdo dos saberes
tradicionais e cientificos de diferentes grupos sociais, bem como refletir sobre como
estas discussdes podem ajudar em abordagens educacionais mais inclusivas para as
pessoas com deficiéncia visual. Iniciamos a seguir a discusséo sobre a Educagao em

Astronomia.

3.1Educacao em Astronomia para pessoas com deficiéncia visual

O estudo de Camargo e Nardi (2006) identifica trés perfis principais de
dificuldades enfrentadas por licenciados na elaboragao de estratégias de ensino de
Fisica para alunos com deficiéncia visual e videntes. Os autores destacam que tais
perfis ndo se restringem ao ensino de Fisica, mas refletem desafios pedagdgicos mais
amplos, aplicaveis também ao ensino de outras ciéncias, como a Astronomia.

O primeiro perfil, considerado o mais relevante pelos pesquisadores, aborda a
relagéo entre o conhecimento de fendmenos fisicos e sua visualizagdo. Segundo os
autores, ha uma tendéncia entre os licenciados de associar diretamente o “conhecer”
e o “ensinar” um fenébmeno a capacidade de “vé-lo”, como evidenciado na afirmacao:
“o0 ‘conhecer um determinado fenémeno fisico’ e o ‘ensinar um determinado fendbmeno
fisico’ tém, para os licenciandos, fortes relagbes com o ‘ver esse fendmeno fisico™
(Camargo & Nardi, 2006, p. 10). Esta dependéncia da visualizagdo leva os
graduandos a reproduzirem praticas pedagogicas originalmente projetadas para
alunos videntes, mesmo ao elaborar atividades para contextos inclusivos, como o

ensino de Astronomia. Esta limitagao revela uma lacuna na formacao docente, que
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prioriza métodos tradicionais em detrimento de abordagens multissensoriais
necessarias para a acessibilidade.

O segundo perfil identificado por Camargo e Nardi (2006) € a “atribuigdo de
responsabilidades”, que se manifesta quando licenciados justificam a dificuldade de
ensinar Fisica (ou outras areas) para alunos com deficiéncia visual pela falta de
materiais pedagogicos adequados. Embora os autores reconhegam a escassez de
recursos especificos, eles alertam que esta postura reflete uma atitude passiva diante
do desafio educacional, como destacado: “Tal dificuldade, embora a principio retrate
uma necessidade a ser sanada no contexto do ensino de Fisica e da deficiéncia visual,
retrata também uma atitude passiva mediante a problematica educacional
considerada” (Camargo & Nardi, 2006, p. 10). Neste cenario, os licenciados tendem a
transferir a responsabilidade para terceiros, sejam especialistas ou fatores externos,
isentando-se do papel que o professor deve assumir na adaptacdo de praticas
inclusivas.

Tal transferéncia de responsabilidade é criticada por Mantoan (2003), que
argumenta que intervengdes pontuais de profissionais especializados, sem a
integracdo do professor no processo, reforcam a ideia equivocada de que as
dificuldades de aprendizado sao culpa apenas do estudante e que sé profissionais
especializados sao capazes de resolvé-las de forma adequada e eficaz.

Assim, a dependéncia excessiva de materiais ou figuras externas perpetua uma
cultura de terceirizagdo, em vez de incentivar uma abordagem proativa e criativa por
parte dos educadores. Porém, ressalta-se que nao se pode atribuir multiplas funcdes
ao professor que nao € preparado para atender alunos com deficiéncias.

O terceiro perfil identificado por Camargo e Nardi (2006) é a “persisténcia de
métodos tradicionais de ensino”, a qual impacta diretamente a elaboragdo de
atividades inclusivas para alunos com deficiéncia visual ou para turmas heterogéneas.
Segundo os autores, a dependéncia de abordagens expositivas limita a criacao de
estratégias pedagogicas que contemplem a diversidade de necessidades em sala de
aula. Para superar esta limitacdo, defendem a adocéo de “atividades centradas na
participagao ativa de alunos e professores, com trabalho colaborativo em grupo e
didlogo constante entre pares” (Camargo & Nardi, 2006, p. 11). Esta visado alinha-se a
preocupagao de Mantoan (2003, p. 29), que defende a criagdo de uma nova escola,
com praticas inovadoras e o apoio da tecnologia, rompendo definitivamente com

meétodos ultrapassados.
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Além dos trés perfis originais, Camargo (2012) introduz um quarto: o
“desconhecimento sobre a deficiéncia visual”, marcado por concepg¢des equivocadas
e mitos. Entre eles, destacam-se a ideia de que sentidos como tato e audigao
“substituem” a visdo, ou a crenga de que pessoas cegas de nascenga vivem em
“escuridao permanente” (Camargo, 2012). Estes esteredtipos ndo apenas distorcem
a realidade da deficiéncia visual, mas também impedem a criacdo de praticas
pedagogicas realistas e respeitosas.

Camargo, Viveiros e Nardi (2006) reforgam que tais perfis ndo estéo restritos a
formacao inicial de professores, mas persistem na atuacao profissional, evidenciando
falhas tanto na graduacdo quanto na formacédo continuada. Isso revela um ciclo
problematico: a reproducdo de métodos tradicionais e preconceitos estruturais que
formam barreiras para a inclusédo, exigindo mudangas nos processos educacionais.

Porém, os autores fazem alguns apontamentos para essa mudanca de cenario.

[...] o desconhecimento acerca de questdes ligadas a deficiéncia visual
por parte do professor possa ser o fator que mais influencie de forma
negativa as agdes docentes no sentido de o mesmo ndo assumir uma
posicdo eminentemente inclusiva. E necessario que o professor assuma
em parte a responsabilidade de buscar os mecanismos, estratégias e
condigbes alternativas para que um ambiente de ensino/aprendizagem de
Fisica possa ser essencialmente inclusivo, no amplo sentido desta
palavra, ndo apenas considerando a presenga de alunos eventualmente
com deficiéncia visual, mas, sim, visando a um ensino para todos
(Camargo; Viveiros e Nardi; 2006, p. 10).

A pesquisa de Silva e Barbosa-Lima (2011) revela uma lacuna significativa na
preparacado de professores para incluir alunos com deficiéncia visual em suas aulas.
Os autores destacam que a nogao de preparo € relativa, ja que “por mais que se
busque estudar, sempre podera surgir algo novo” (Silva; Barbosa-Lima, 2011, p. 07).
No entanto, no contexto do estudo, os docentes analisados careciam de formacao
tedrica e pratica minima para atender as necessidades educacionais deste publico,
evidenciando um despreparo estrutural.

Além dos ja mencionados, outros desafios significativos dificultam o ensino de
Fisica (ou Astronomia) para estudantes com deficiéncia visual, conforme apontam
Silva e Barbosa-Lima (2011, p. 08). Entre eles, destacam-se: “a falta de oferecimento
de cursos de capacitagao, a falta de recursos fornecidos pela escola, a matematizacao

da Fisica e a falta de modelos que explorem os demais sentidos do deficiente visual
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(paladar, olfato e tato) para explicar fendmenos fisicos”. Porém, os autores apontam

que estas dificuldades podem estar atreladas a outros fatores, como:

[...] a falta de organizacdo em algumas entidades escolares em apontar
programas de qualificagdo fornecidos pelo proprio estado e a falta de
reflexao do professor sobre a sua atividade. Esta falta de reflexdo pode
estar atrelada a carga horaria excessiva de alguns professores, por
exemplo (Silva; Barbosa-Lima, 2011, p. 08).

Criticar o professor, que ja possui multiplas fungdes, que nao recebeu uma boa
preparagao para atender alunos com deficiéncias e que tem uma carga horaria
excessiva, ndo pode servir de justificativa para a falta de politicas que implementem a
inclusdo de fato, pois percebe-se que o que se tem hoje sdo apenas politicas por
direito ou obrigacéo.

As dificuldades no ensino de disciplinas como Matematica, Fisica, Quimica e
Astronomia sdo um desafio comum tanto para estudantes, quanto para professores e
ou licenciados. Desta forma, o fato de os alunos com deficiéncia visual terem
dificuldades em perceber ou ndao fendbmenos fisicos por meio da observagao visual
nao sao barreiras para aprendizagem, como apontam Camargo e Nardi (2006). Neste
contexto, esta visdo alinha-se a de Nunes e Loménaco (2008), que afirmam que a
pessoa com deficiéncia visual pode aprender, mas, como qualquer outra pessoa,
precisa de ambientes adaptados, capazes de traduzir informacgdes visuais em
formatos acessiveis por meio de outros sentidos.

Para Camargo e Nardi (2006), estes estudantes n&o representam “excecdes
ou anormalidades” no contexto educacional, mas evidenciam falhas estruturais em um
sistema que negligencia a diversidade de formas de aprendizagem. E a superacao
destes obstaculos depende também da capacidade de docentes e licenciandos em
romper com métodos tradicionais, substituindo praticas unidirecionais por estratégias
que valorizem a experiéncia sensorial multipla.

No intuito de superar os métodos tradicionais, Rodrigues, Camargo e Langhi
(2021) apontam estratégias pedagdgicas que podem ser essenciais para aprimorar o
ensino de Astronomia para estudantes com deficiéncia visual. Entre elas, os autores
destacam: abordagem de formas geométricas facilitando a compreensao espacial,
exploracdo da percepcao tatil para construir conhecimento a partir da experiéncia

sensorial, valorizagao das interpretacdes individuais de fenbmenos astronémicos, e
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conceitos e representagdes que nao dependam exclusivamente de referenciais
visuais, alinhando-se a principios de acessibilidade.

Estes autores reforgam também a importancia de integrar o estudo de formas
geométricas ao ensino de Astronomia. De acordo com os autores, a percepgao
alternativa de formas geométricas pode gerar dificuldades na compreensédo de
conceitos dos astros e fendmenos celestes. Paralelamente, é essencial considerar o
imaginario do estudante e como sua percepgao inicial molda a interpretagcdo das
informacgdes, ja que estes fatores influem na forma de refletir sobre as informagdes de
aprendizagem.

Outra forma de romper com este cenario tradicional, segundo Andrade e lachel
(2017), sao os investimentos em Educagao Inclusiva no Brasil, especialmente para o
ensino de Astronomia a pessoas com deficiéncia visual. Enquanto paises como os
Estados Unidos e membros da Unido Europeia possuem projetos de pesquisa
consolidados e abertos para aplicagao em contextos educacionais diversos, o cenario
brasileiro ainda enfrenta caréncias crénicas de recursos financeiros, materiais
adaptados e formacao docente especializada.

Apesar deste contexto desfavoravel, Santos, Paganotti e Ledo (2021) apontam
um crescimento, nas ultimas décadas, do numero de pesquisas sobre Astronomia
inclusiva e pessoas com deficiéncia visual no Brasil, impulsionado pela Lei Brasileira
de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015). Esta legislagdo, que estabelece diretrizes para a
garantia de direitos educacionais as pessoas com deficiéncia, incentivou a criagédo de
politicas publicas e projetos focados na inclusao.

Corroborando com exposto acima, o trabalho de Duarte, Paulino e Oliveira
(2022), cujo foco foi analisar propostas de atividades apresentadas nos artigos
publicados de 2011 a 2020 no Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica — SNEF e
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — ENPEC, mostra o
crescimento do numero de pesquisas na area. Embora o trabalho seja focado no
ensino de Fisica para pessoas com deficiéncia visual, este apresentou seis artigos
focados no ensino de Astronomia para pessoas com deficiéncia visual, sendo estes
tanto de revisao bibliografica quanto de construgao e/ou aplicacdo de materiais tateis.

Ainda tratando do crescimento do numero de pesquisas sobre Astronomia
inclusiva no Brasil, Santos, Paganotti e Ledo (2021), a partir de uma revisao
bibliografica, identificaram um total de vinte e trés publica¢des relacionadas ao ensino

Astronomia para deficientes visuais. Estes trabalhos mostraram nao sé os niveis de
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ensino e os temas de Astronomia que mais aparecem nos artigos, mas também
diversos softwares e recursos tateis para serem utilizados no ensino de Astronomia
para pessoas com deficiéncia visual.

Estes autores evidenciam o papel da divulgagao cientifica em ambientes néo
formais na democratizagdo do conhecimento astronémico. Tais espagos ndo apenas
disseminam informacgdes cientificas para pessoas com ou sem deficiéncia visual, mas
também combatem mitos e concepgdes errdbneas em relagdo Astronomia. Os autores

destacam que,

A divulgacao cientifica nas escolas e nos ambientes informais reforca a
ideia de que a Astronomia ndo é uma ciéncia voltada apenas para as
pessoas videntes, mas que estd ao alcance de todos. Destaca-se a
necessidade e a preocupagdo em melhorar o acesso dos estudantes
deficientes visuais ao Ensino de Astronomia/Ciéncia a partir do
desenvolvimento de novas metodologias de ensino que permitam nao
somente o aprendizado desses conteudos, mas também e principalmente
a verdadeira inclusdo destes discentes no cotidiano escolar (Santos;
Paganotti; Ledo, 2021, p. 10).

Pesquisas sobre elaboracio, constru¢cao ou adaptacado de recursos didaticos
inclusivos é fundamental para promover uma inclusdo de qualidade em salas de aula
regulares, contribuindo ndo apenas para o aprendizado, mas também para a
construcdo de uma sociedade mais acessivel. Como destacam Andrade e lachel
(2017, p. 8), “a busca pela elaboragdo, construcdo ou readaptacéo de recursos
didaticos inclusivos é essencial para o aumento e a qualidade da inclusdo em salas
regulares, o que contribui diretamente para a inclusdo de todos em nossa sociedade”.
Os autores destacam que a qualidade dos materiais pedagdgicos determina a eficacia
com que conceitos complexos sdo compreendidos por estudantes, sejam eles
videntes ou ndo videntes.

Por outro lado, as investigagdes de Paganotti et al. (2021) destacam que o
ensino inclusivo de Astronomia também pode ser potencializado por meio de recursos
didaticos acessiveis e de baixo custo, que permitem a exploragao multissensorial de
conceitos astrondmicos. No entanto, a disponibilidade destes materiais, por si s6, nao
garante a qualidade do ensino. Isso porque, uma parcela significativa de docentes da
Educacdao Basica nao recebeu formacdo adequada em Astronomia durante sua
graduacgdo, o que limita sua capacidade de articular teoria, pratica e adaptagdes

pedagogicas.
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No entanto, o contrario também pode ocorrer, pois embora os professores
tenham alguma formacéo, muitas vezes sao as escolas que carecem de diversos
materiais acessiveis para o ensino. Isso € corroborado pelas investigagbes de Rio e
Pereira (2023) sobre o ensino de Astronomia para pessoas com deficiéncia visual no
Centro de Apoio Pedagdgico para Pessoas com Deficiéncia Visual de Maraba.

Visando a contribuir com a construgao e elaboragao de recursos didaticos para
o ensino de Astronomia para pessoas com deficiéncia visual, o trabalho de Silva et al.
(2023) desenvolveu um recurso didatico grafico-tatil para o ensino de Astronomia,
direcionado a estudantes cegos ou com baixa visdo do Ensino Fundamental Il. O
material combina elementos como o Sistema Braille, figuras em relevo e fontes
ampliadas, focando-se na explicagdo dos movimentos Terra-Sol-Lua e seus efeitos
(como estacgdes do ano e fases lunares).

Em complemento, Nunes e Dutra (2021) elaboraram um planisfério tatil
adaptado e cartas tateis de constelagdes, visando o ensino inclusivo de Astronomia
para publicos com e sem deficiéncia visual. Destaca-se que a construcdo destes
recursos contou com a colaboragao ativa de um estudante com deficiéncia visual do
curso de Ciéncias da Natureza da UNIPAMPA/Uruguaiana, garantindo que as
adaptacgdes atendessem as necessidades reais do grupo-alvo.

O artigo de Almeida et al. (2020) descreve o desenvolvimento de uma maquete
tatil para o ensino de Astronomia para estudantes com deficiéncia visual, com foco
nas diferencas de temperatura entre os planetas e suas distancias relativas ao Sol. O
recurso foi exposto durante a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia — SNCT em
2018, em Juazeiro do Norte/CE, em uma mostra dedicada a Astronomia para pessoas
com deficiéncia visual.

A dissertagcdo de Santos (2020) apresenta uma pesquisa-agdo envolvendo
alunos cegos e com baixa visdo. O estudo combinou entrevistas, questionarios e
observagdes em sala de aula com a aplicacdo de atividades praticas adaptadas,
resultando na criacdo de um Manual Didatico Acessivel. Este material inclui uma
sequéncia didatica estruturada e dois recursos tateis, que serviram para os estudos
do Sistema Solar e do céu noturno de Feira de Santana/BA.

O artigo de Lorenz-Martins (2018) relata um projeto-piloto, realizado no
Observatorio do Valongo/UFRJ — OV, voltado ao desenvolvimento de materiais tateis
e experimentos adaptados para o ensino de Astronomia para estudantes com

deficiéncia visual, para tornar visitas ao observatorio mais inclusivas. A autora destaca
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que, embora o projeto estivesse em fase inicial, os primeiros materiais ja haviam sido
testados com alunos do Instituto Benjamin Constant — IBC no Ensino Fundamental.

Por fim, o trabalho de Dominici et al. (2008) mostra a fase inicial de um projeto
amplo, que visa ndo apenas a discutir o ensino de Astronomia para pessoas com
deficiéncia visual, mas também oferecer solugdes por meio de um kit didatico tatil. O
kit tatil, que conta com mapas celestes em relevo, esferas celestes adaptadas e
constelagdes tridimensionais, foi projetado para uso em diferentes faixas etarias,
permitindo o estudo do céu noturno.

No contexto da percepgao de céu das pessoas com deficiéncia visual, a tese
de Rodrigues (2020), desenvolvida em Bauru/SP, realizou uma pesquisa descritiva e
exploratéria com trés estudantes com deficiéncia visual do Ensino Fundamental,
matriculadas em escolas regulares. Por meio de entrevistas semiestruturadas, o
estudo buscou compreender como as percepgdes e representagdes destes alunos
sobre objetos celestes e seus movimentos podem transformar praticas pedagogicas
para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com e sem deficiéncia visual.

Os autores destacam que as percepcgdes dos estudantes com deficiéncia visual
sobre fendmenos astrondmicos nao diferiram significativamente das percepcgdes de
estudantes videntes. E enfatizam que ambos os grupos de estudantes demonstram
compreensdes semelhantes sobre conceitos astronébmicos, embora as
representacgdes visuais sejam essenciais para acessar tal conteudo.

Diante do exposto nesta secdo, o ensino de Astronomia para pessoas com
deficiéncia visual desafia paradigmas tradicionais centrados em preconceitos,
desconhecimento pedagdgico e énfase excessiva na observagao visual. Porém, os
encaminhamentos mostram a necessidade de mais estudos, que muito tém a
contribuir para o conhecimento sobre a tematica, como o estudo de Rodrigues (2020),
que evidencia que a percepc¢ao de estudantes cegos ou com baixa visao desenvolve
representacdbes complexas sobre fendmenos astrondémicos, semelhantes as de
videntes. Este avango, porém, ndo elimina a urgéncia de ampliar investimentos em
pesquisas e recursos didaticos, visando a uma reconstru¢ao pedagdgica inclusiva que
priorize abordagens multissensoriais, como modelos tateis e audiodescritivos que
contribuam para a construcdo de conceitos astronémicos.

Por fim, vale ressaltar que o foco foi, a partir do conhecimento destas
informacgdes, destacar as potencialidades educacionais e as metodologias inclusivas

disponiveis para o ensino de Astronomia para pessoas com deficiéncia visual.
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3.2 Educacao em Astronomia: um olhar mais inclusivo a partir da Astronomia

Cultural

Bueno (2020) apresenta duas areas com perspectivas diferentes de
compreensao do céu: a Astronomia académica e a Astronomia Cultural. A Astronomia
académica € uma area do conhecimento advinda da tradigdo ocidental, que se
concentra na investigagcdo de fendbmenos celestes (como eclipses, fases da Lua e
marés) e corpos celestes (estrelas, planetas, cometas e nebulosas) e prioriza métodos
quantitativos. Ja a Astronomia Cultural € uma nova area do conhecimento que busca
estudar as relagbes Céu-Terra por meio de uma abordagem holistica e
transdisciplinar®, integrando saberes cientificos, tradicionais e simbdlicos de diferentes
culturas (Bueno, 2020).

Os trabalhos de Jafelice (2011; 2012a; 2015) introduzem a Astronomia Cultural
como um campo que estuda a diversidade cultural de interpretagdes sobre o ceéu,
aplicando uma abordagem antropoldgica ao ensino de Astronomia. Esta metodologia
permite ndo apenas explorar fendmenos celestes, mas também compreender como
diferentes culturas atribuem significados simbdlicos e praticos aos conhecimentos
sobre o céu no seu dia a dia.

Jafelice (2012a) comenta sobre a importancia desta abordagem para
compreender o universo sob uma perspectiva mais ampla, uma vez que essa nao
considera que fendmenos do céu podem ser estudados independentemente dos
fendmenos terrestres. Desta forma, o ensino de Astronomia sempre deve considerar
o individuo interconectado com os fendmenos celestes e nunca deve ser estudado de
forma fragmentada.

Esta abordagem antropoldgica contribui para o ensino de Astronomia, ajudando
a compreender o mundo a partir da percepc¢ao do outro, para que, deste modo, as
concepgdes de cada grupo néo se sobreponham. Jafelice (2015, p. 61) cita que esta
perspectiva antropoldgica se trata:

[...] de uma abordagem educacional problematizadora intercultural,

holistica e transdisciplinar, de concepgéao epistemoldgica pluralista. Na
pratica, essa abordagem envolve uma ag¢do educacional na qual a

6 De acordo com Iribarry (2003), a transdisciplinaridade busca promover um dialogo entre diferentes
areas do conhecimento. O dialogo serve como caminho para cooperagao entre as diferentes areas.
Transdisciplinaridade é, portanto, dialogo e cooperagao entre diferentes areas do conhecimento que
podem conectar conhecimentos académicos a situagdes do mundo real.
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contextualizacdo e a problematizacdo dos conteudos especificos
envolvidos — de Educagdo Ambiental, Astronomia, Ecologia etc — séo
feitas a partir de conhecimentos tradicionais ou de aportes culturais e do
calendario astronémico do periodo em que aquela agao transcorre.

O estudo da Astronomia Cultural contribui também para mostrar como a
percepcao dos individuos € moldada pela relacdo do ser humano com tudo o que
existe em sua volta, que, neste caso especifico, € a relagdo Céu-Terra mediada pela
cosmovisdo. “A cosmovisao € definida como a maneira particular de ver, pensar,
ordenar, e sentir o mundo” (Afonso et al., 2015, p. 181). Desta forma, a partir desta
abordagem que é a Astronomia Cultural, as percepgdes sobre a Astronomia de cada
pessoa dependem da realidade em que cada uma vive e é profundamente moldada
pelo contexto sociocultural e ambiental em que cada comunidade esta inserida.
Portanto, cada pessoa constroi seu préprio conhecimento com base em suas
vivéncias, e o conhecimento sobre os astros e fenbmenos celestes também sao
construidos individualmente pelas pessoas com deficiéncia visual, que possuem suas
proprias percepgdes sobre o céu.

Jafelice (2012b) propde que, no ensino de conteudos especificos,
independentemente da area do conhecimento, € essencial promover uma interacéo
critica entre diferentes visbes de mundo, muitas vezes conflitantes. Segundo o autor,
tal dialogo permite “avaliarmos o que podemos aprender disso, visando uma pratica
educacional mais enriquecida e principalmente mais inclusiva” (Jafelice, 2012b, p.
104). Assim, a Astronomia Cultural, por defender diferentes perspectivas sobre os
conhecimentos sobre o céu, em diferentes comunidades e em diferentes contextos
socioculturais, pode promover discussdes pertinentes em relagdo ao ensino de
Astronomia para pessoas com deficiéncia visual que possam promover melhores
praticas educacionais e principalmente mais inclusivas.

Jafelice (2015) destaca o potencial transdisciplinar da Astronomia Cultural, que
€ capaz de integrar saberes de diversas areas do conhecimento e desconstruir visdes
inadequadas e eurocéntricas sobre os conhecimentos sobre os astros e fendmenos
celestes. Sabendo que a maioria dos trabalhos (como ja citado na Justificativa) em
Astronomia na perspectiva da incluséo de pessoas com deficiéncia visual mostram
visdes direcionadas para alguns vieses sensoriais como tato e visdo (Martins, 2006,
Correia, 2022; Correia et. al., 2025), a Astronomia Cultural nos incentiva a repensar o
ensino de Astronomia para que ele ndo se baseie apenas na visao, abrindo espaco
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para estratégias pedagogicas inclusivas que abordem outras percepg¢des sensoriais
como olfato e audi¢ao, que também fazem parte da relagao da pessoa com deficiéncia
visual.

Embora os autores da Astronomia Cultural, mencionados anteriormente, nao
abordem especificamente o ensino para pessoas com deficiéncia visual, suas
contribuigdes tedricas oferecem uma base para uma perspectiva inclusiva sobre os
conhecimentos astronbmicos, uma vez que, ao Vvalorizar a diversidade nas
interpretacdes do céu, a Astronomia Cultural encoraja a mudanga de abordagens
estritamente visuais e eurocéntricas, ajuda a compreender os saberes astronémicos
a partir da percepcao do outro, reconhece que os conhecimentos sobre os astros e
fendbmenos celestes sdo construidos individualmente pelas pessoas com deficiéncia
visual e abre espago para estratégias pedagogicas inclusivas que ultrapassem a
dependéncia exclusiva da observagao direta.

Tratando especificamente de Educagdo em Astronomia para pessoas com
deficiéncia visual, Silva (2019, p. 155) concorda com os autores da Astronomia
Cultural e defende a “compreensao do corpo interconectado com o ambiente, com a
cultura e com a histéria, donde deriva o conceito de organismo-entorno[...]". Segundo
o autor, na resposta de uma participante com deficiéncia visual, é possivel identificar
a conexao entre Céu-Terra interconectada ao descrever a sua compreensao sobre o

dia e a noite.

E diferente, o clima, é diferente, o Sol, no caso, tem dia que ndo aparece
o Sol, entdo se eu fosse me guiar pelo Sol..., mas geralmente é o tempo,
nao sei te explicar, mas ¢é diferente, o dia e a tarde, o dia e a noite, ndo &
a mesma coisa, tudo muda. [...] através do clima, através do tempo,
através... ndo sei...da hora, de muitas coisas que te fazem perceber...
como eu nao vejo a claridade, entao nao ¢é a claridade que define o que é
dia, mas s&o outras coisas, assim, no dia a dia que a gente vai
observando... (Silva, 2019, p. 154)

Silva (2019) concorda com os autores da Astronomia Cultural que o ensino de
Astronomia a partir de materiais tateis deve considerar os fendmenos do céu
conectados aos fendbmenos terrestres. Porém, alerta sobre o limite de estratégias
alternativas de ensino de Astronomia para pessoas com deficiéncia visual, como as
maquetes ou modelos tateis. De acordo com o autor, embora estas estratégias sejam
valiosas, sua eficacia é limitada quando desvinculadas de uma integragéo
multissensorial e/ou quando elas favorecem um ensino que reforgca as concepgdes

alternativas ou errébneas de conceitos cientificos.
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Quando ministramos os conceitos de Astronomia para pessoas cegas,
logo nos vém a mente as interessantes representagcdes por meio de
magquetes, laboriosamente construidas. De fato, elas tém sido de grande
valia para essa modalidade de ensino, ndo somente quando se destina
para pessoas invisuais, mas também para os alunos que enxergam, no
entanto, as praticas de modelagem comportam dilemas que necessitam
ser elucidados, visto que partem de um ideario de representagao empirica
dos fendmenos astronémicos e atmosféricos, didatica que pode favorecer
o surgimento das concepgdes alternativas no ensino de Ciéncias (Silva,
2019, p. 156).

Portanto, a utilizagdo de modelos, como maquetes, no ensino de diversas areas
nem sempre cumprem adequadamente com a sua fungao de representar conceitos
astrondmicos de forma contextualizada. Para estudantes com deficiéncia visual, em
particular, estes recursos podem se tornar obstaculos para a constru¢cao dos saberes
astronémicos.

Medeiros (2006) defende um ensino de Astronomia contextualizado em
oposigao a uma abordagem fragmentada destes conhecimentos do céu, citando que
o crescente distanciamento do ser humano contemporaneo em relacdo ao seu
entorno, como a natureza, o céu, os demais seres vivos e as relagbes que 0s
conectam, tem causado graves consequéncias de multiplas dimensdes, com
implicagcdes para o equilibrio pessoal e no planeta. Pode-se notar que a autora
também corrobora com a abordagem da Astronomia Cultural, quando diz que o ensino
de Astronomia deve considerar a contextualizagdo dos conteudos ligados as vivéncias
dos estudantes, nunca de forma fragmentada.

Leite e Soares (2021) discutem diferentes concepgdes de contextualizagéo e
defendem uma abordagem contextualizada dos conhecimentos sobre o céu que
busque a formacdo de individuos com consciéncia critica e politica acerca da
realidade social, capazes de compreender a dinamica de producédo e apropriagcao
social do conhecimento cientifico e tecnolégico, orientado atualmente por uma légica
que prioriza a valorizacdao do capital em detrimento das condigdes humanas e
ambientais. Desta forma, o autor propde desenvolver uma visao questionadora sobre
como estes processos reforcam os saberes ocidentais astrondmicos como sendo
unicos e inquestionaveis, propondo uma reorientagdo que coloque a dignidade
humana e o equilibrio ecolégico no centro das prioridades, assim como propde a
Astronomia Cultural.

Diante do exposto nesta sec¢ao, precisa-se considerar a pessoa com deficiéncia

visual ligada a sua realidade complexa, atribuindo significado ao ensino dos
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conhecimentos cientificos relacionados aos astros e fenbmenos celestes,
apresentando-lhes estes conhecimentos de maneira contextualizada. Desta forma,
conhecer a realidade na qual a pessoa com deficiéncia visual esta inserida,
compreender suas percepg¢des sobre o céu e como elas se relacionam com esses
conhecimentos pode ser um passo para o ensino de Astronomia em uma perspectiva
mais inclusiva.

Além disso, a Astronomia Cultural permite enxergar o mundo do jeito que o
outro enxerga, rompendo com as visdes hierarquicas que privilegiam apenas o
conhecimento ocidental cientifico. Assim, esta area nos ajuda a refletir em relagao ao
ensino inclusivo e a valorizar a diversidade das cosmovisdes humanas em relagao a
Astronomia.

Por fim, a Astronomia Cultural ndo apenas amplia o propdsito da Astronomia
académica, mas também é capaz de promover um dialogo essencial entre ciéncia,
cultura e educacéao, fundamentado em uma visao holistica, diversificada e inclusiva.
Tal énfase nas diversas formas de conhecer o céu pode permitir a adaptacado dos
conceitos astronémicos as experiéncias multissensoriais (tateis, auditivas, olfativas,
gustativas etc.), essenciais para o ensino inclusivo. Portanto, mesmo sem tratar
diretamente da deficiéncia visual, os estudos nesta area podem inspirar a criagao de
recursos e metodologias que reconhecem a complexidade do aprender de qualquer

pessoa, independentemente de suas particularidades sensoriais.

3.3 Panorama de pesquisas sobre o ensino de temas de Astronomia para

estudantes com deficiéncia visual

Nesta secdo, fez-se uma apresentagdo dos resultados do levantamento dos
trabalhos a partir de textos, quadros e tabelas, juntamente com as interpretacoes
fundamentadas nos referenciais tedricos que tratam de Astronomia para pessoas com
deficiéncia visual. E importante destacar que o levantamento bibliografico completo
desta pesquisa, incluindo a analise categorizada e a descricdo detalhada dos
trabalhos selecionados, foi publicado em janeiro de 2025 na revista RECH — Revista

Ensino de Ciéncias e Humanidades: Cidadania, Diversidade e Bem-Estar.
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3.3.1 Levantamento de trabalhos

O levantamento bibliografico desta pesquisa buscou compreender o estado do
conhecimento de pesquisas que tratam sobre Astronomia para pessoas com
deficiéncia visual em determinadas bases de dados. O levantamento teve como
recorte temporal o periodo de 2000 a 2024 e como base de dados as produgdes
disponibilizadas nas bases: Produgbes Cientificas do PPGECH (artigos e capitulos de
livros), Revista Ensino de Ciéncias e Humanidades - Cidadania, Diversidade e Bem
Estar — RECH, Banco de Dissertacbes do PPGECH, Portal de Periddicos da
Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD. Somente os trabalhos
identificados na tematica de Ensino de Astronomia para pessoas com deficiéncia
visual foram considerados para analise.

E importante esclarecer que esta pesquisa se limitou a apresentar os resultados
obtidos nas bases de dados ja mencionadas. Isso porque um levantamento
bibliografico sobre o mesmo tema, utilizando o mesmo recorte temporal, ja havia sido
realizado de forma independente a este mestrado. Esse levantamento externo
consultou as seguintes fontes: o Simpdsio Nacional de Educagdo em Astronomia —
SNEA, a Revista Latino-Americana de Educagao em Astronomia — RELEA, o Banco
de Teses e Dissertagbes sobre Educagcdao em Astronomia — BTDEA e o Simpésio
Nacional de Ensino de Fisica — SNEF.

Com a realizagao do presente levantamento dos trabalhos nas bases de dados,
construiu-se a Tabela 1, que mostra as bases de dados, o total de trabalhos
disponiveis nas bases no momento do levantamento, a quantidade localizada na
tematica geral de Astronomia, a quantidade de trabalhos localizados na tematica
especifica selecionados para analise e o total de trabalhos encontrados que tratam da

tematica de Astronomia para pessoas com deficiéncia visual.
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Tabela 1 - Quantidade de trabalhos localizados nas bases de dados que tratam sobre

Astronomia para pessoas com deficiéncia visual.

Quantitade de
Total de Numero de trabalhos na Ceizlel t'rzflbalhos
\ o na tematica de
Bases de trabalhos trabalhos na tematica de .
. . o - Astronomia para
dados disponivel na tematica de Astronomia para
. pessoas com
base Astronomia pessoas com s
A . deficiéncia visual
deficiéncia visual
Producgdes
Cientificas do 608 6 1
PPGECH
RECH 331 2 0
Banco de
Dissertagoes do 104 2 0 10
PPGECH
Portal de
periédico da Indeterminado 46.825 7
CAPES
D: 670.558 1055 D: 1
D T: 252.371 324 T: 1

Fonte: Proprio Autor, 2024.

Além da tabela anterior, a partir do levantamento realizado nas bases de dados,
foi possivel construir a Tabela 2 a seguir, que mostra as bases de dados, o numero
de trabalhos publicados ao longo dos anos e o total de trabalho publicados em cada

ano.

Tabela 2 - Quantidade de trabalhos localizados nas bases de dados que tratam sobre
Astronomia para pessoas com deficiéncia visual por ano.

BASES DE Numero de trabalhos ao longo dos anos

DADOS 2001- 2009-
2000 %007 2008 5007 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

Producgoes
Cientificas do - - - - - - - - 1 - -
PPGECH

RECH - - - - - - - - - - -

Banco de
Dissertacdes - - - - - - - - - - -
do PPGECH
Portal de
periédico da - - 1 - 1 1 2 - 2 -
CAPES
BDTD - - - - - - 2 - - - -

TOTAL - - 1 - 1 - 3 2 1 2 -

Fonte: Proprio Autor, 2024.

O Observando a Tabela 2, verificou-se que ocorreu um crescimento de 2018
até 2024 do numero de trabalhos que tratam da tematica Educacdo em Astronomia

para pessoas com deficiéncia visual. Além disso, verificou-se um crescimento do
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numero de trabalhos que tratam da tematica do ano de 2015 em diante (nove dos dez
trabalhos). Acredita-se que tal crescimento a partir de 2015 foi motivado pela criagéo
e implementagéo da Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia em 2015), corroborando com a visdo de Veraszto et al.
(2018) e Duarte, Paulino e Oliveira (2022).

Como ja mostrado nas Tabelas 1 e 2, dentre as pesquisas feitas em nossas
bases de dados, encontramos um total de dez (10) trabalhos que tratam da tematica
de Astronomia para pessoas com deficiéncia visual. O Quadro 1 mostra os trabalhos
selecionados para analise, mostrando as bases de dados nas quais foram localizados,

quais os tipos de trabalho, os titulos, os autores e o0 ano de publicagao dos trabalhos.

Quadro 1 - Trabalhos localizados nas bases de dados que tratam sobre
Astronomia para pessoas com deficiéncia visual selecionados para analise.

Base de . .
dados Tipo Titulo Autor(a) Ano
Portal de Atividades de observagédo e 88':/'/:5'\:::{(:’4 TaEIc?nilscf,r;E
periodicos Artigo identificacdo do céu adaptadas as SARRAF ’ Viviane: DEL’ 2008
da CAPES pessoas com deficiéncia visual GUERRA: Fernand’a
Portal de Astronomia para pessoas com
o . deficiéncia visual: um projeto de | LORENZ-MARTINS,
periédicos Artigo ~ o . Silvi 2018
da CAPES extensdo do bservatério do ilvia.
Valongo-UFRJ
Portal de Construgdo de uma Maquete do | ALMEIDA, Mauricio S,
eriodicos Artido Sistema Solar com Controle de | CASTRO, Jodo N. M, 2020
ga CAPES 9 Temperatura para Alunos com | CRUZ, Wilami T,;
Deficiéncia Visual ALMEIDA, Rodrigo Q.
O céu como tema gerador para a
Educacgao Inclusiva em
BDTD Tese Astrqn_o-mla: desaflos_ e | RODRIGUES, Fabio 2020
possibilidades a  partr da | Matos
cosmopercepgao de estudantes
com deficiéncia visual
Astronomia acessivel no
BDTD Dissertacéo municipio de Feira de Santana: um | SANTOS, Ana Ludcia de 2020
olhar voltado para a pessoa com | Jesus dos Passos.
deficiéncia visual.
Ensino  de AS’[I.'O.I‘IOITI.Ia _para.l SANTOS, Andre Lucas
Portal de pessoas com deficiéncia visual: Matthaeus: PAGANOTTI
periédicos Artigo um levantamento sobre a Arilson: 7LEAO Ane; 2021
da CAPES producgao bibliografica em Rachel’ Carvalho ’
congressos no Brasil )
Portal de Construcdo de planisfério tatil | \;\Es  Rose  Cristina
periddicos | Artigo | 2daptado e cartas fateis de |, o nTRA Carlos | 2021
da CAPES constelagbes para pessoas Com |\, iiiang
deficiéncia visual
Producgdes Propostas de atividades no ensino | DUARTE, Sheiliany da
Cientificas Artigo de Fisica para alunos com | Silva; PAULINO, Otavio; 2022
do 9 deficiéncia visual nos SNEF e | OLIVEIRA, Elrismar
PPGECH ENPEC da década 2011-2020 Auxiliadora Gomes.
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Portal de Ensino de As_tronpmia para alunos _
periodicos Artigo com deficiéncia  visual ~ no RIO, Bérbarg Gabriele; 2023
da CAPES Atendimento Educacional | PEREIRA, Mirian Rosa
Especializado
SILVA, Aires da
Da Terra a Lua em relevo: Conceigao; MARQUES,
Portal de producdo de um recurso didéticd Priscila Alves; BHERING,
periodicos Artigo adaptado para alunos com Erica Costa; DE FARIAS, | 2023
da CAPES deficiancia visual Jackson Almeida; ALVES,
Julia Camoes; LORENZ-
MARTINS, Silvia.

Fonte: Proprio Autor
3.3.2 Enfoque dos trabalhos e consideragdes

A analise permitiu identificar que os trabalhos localizados apresentaram dois
enfoques: investigativo-tedrico e pratico-aplicavel. Segundo Rodrigues, Langhi e
Camargo (2017), as pesquisas de carater investigativo-tedrico se referem a
levantamentos bibliograficos, estudos pedagdgicos etc. Ja as pesquisas pratico-
aplicaveis referem-se a abordagens baseadas em construgdo e/ou aplicacédo de
materiais didaticos. Vale ressaltar que a analise dos trabalhos ndo tem como foco
descrever as metodologias, materiais tateis ou apresentar as figuras desses materiais,
apenas foram realizadas as verificacbes dos enfoques dos trabalhos.

Assim, dos dez (10) trabalhos identificados em nossas bases de dados, 3 (trés)
possuem enfoque investigativo-tedrico (Rio; Pereira, 2023; Duarte; Paulino; Oliveira,
2022; Santos; Paganotti; Ledo, 2021). Por sua vez, o enfoque pratico-aplicavel
aparece em 7 (sete) trabalhos, que tratam de materiais tateis e audiodescri¢cao, sendo
que os sete apresentam materiais tateis (Silva et al., 2023; Nunes; Dutra, 2021;
Almeida et al., 2020; Santos, 2020; Rodrigues, 2020; Lorenz-Martins, 2018; Dominici
et al., 2008) e nenhum trabalho apresentou materiais de audiodescrigdo sobre ensino
em Astronomia para pessoas com deficiéncia visual e videntes.

A partir da analise, percebe-se que a maioria dos trabalhos tem como enfoque
o pratico-aplicavel, sendo este de constru¢ao e/ou aplicacdo de materiais tateis, mas
entende-se que tal enfoque pode favorecer um ensino preferencialmente direcionado
a determinados sentidos sensoriais. Autores como Martins (2006) e Rodrigues, Langhi
e Camargo (2017) alertam que um foco centrado apenas no sentido do tato e visao
pode reforcar concepgdes de que o ensino da preferéncia a determinados vieses

sensoriais.
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Além disso, o ensino de Astronomia é ainda marcado por um forte apelo visual.
Estas concepgdes de exclusdo de determinadas percepgdes sensoriais corroboram
com autores que criticam um ensino preferencialmente focado em um determinado
viés sensorial: 0 da visao (Rossini; Camargo; Rodrigues, 2019a; Rossini; Camargo;
Rodrigues, 2019b; Marranghello; Ferreira; Bastos, 2018; Rodrigues; Camargo; Langhi,
2018; Rodrigues; Langhi; Camargo, 2018).

Os autores listados no Quadro 1, assim como a analise e descricao dessas
produgdes, foram utilizados para a elaboragcdo de uma sec¢ao do referencial tedrico
deste projeto. Portanto, a analise e descri¢ao dos trabalhos estao dispostos na segao
3.1 intitulada “Educacdo em Astronomia para pessoas com deficiéncia visual”’, que
integra o referencial tedrico deste trabalho.

Neste levantamento, a partir da analise dos 10 trabalhos que tratam da tematica
de Astronomia para pessoas com deficiéncia visual, verificou-se que somente um
trabalho trata especificamente sobre as percepgcbes do céu de pessoas com
deficiéncia visual (Rodrigues, 2020).

A pesquisa de Rodrigues (2020), feita em Bauru (SP) com trés estudantes com
deficiéncia visual de escolas regulares, mostrou que estas alunas criam ideias
complexas e semelhantes as de quem enxerga para entender a Astronomia. O estudo,
que usou entrevistas, defende que tais percepgdes podem transformar o ensino para
todos. No entanto, esta descoberta reforga a necessidade urgente de mais pesquisas
e de investimentos em recursos didaticos multissensoriais, como modelos tateis e

audiodescritivos, para uma educagao astronémica inclusiva.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta secao apresenta o percurso metodolégico para a execugao da pesquisa,
detalhando as seguintes segodes: 4.1 - tipo de abordagem e delineamento da pesquisa;
4.2 - defini¢cdes do locus de estudo e participantes da pesquisa; 4.3 - os instrumentos
utilizados para a geracao de dados, elaboracao do roteiro de entrevista, definicdo dos
periodos de encontros e etapas da coleta de informacdes; 4.4 - procedimentos de
analise adotados para interpretacdo dos dados a luz dos referenciais teéricos da area
pesquisada. Tais secdes buscam assegurar o caminho metodolégico, o rigor cientifico
e o alinhamento com os objetivos propostos nesta pesquisa. Estas informacgdes serao

mais bem detalhadas a seguir.
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4.1 Caracteristicas gerais da pesquisa

Esta pesquisa em ensino de Ciéncias tem abordagem qualitativa (Godoy, 1995)
e buscara, por meio de Estudo de Caso (Yin, 2001), analisar a percepgao que pessoas
com deficiéncia visual tém sobre o Sol, a Lua e sobre fenbmenos astronémicos
associados, em suas relacdes com o mundo vivencial.

Segundo Castilho, Borges e Pereira (2011), a pesquisa qualitativa busca
entender em detalhes fendmenos caracteristicos e préprios, sempre trabalhando com
descrigdes, comparagdes e interpretacées. Godoy (1995) acrescenta que, na
perspectiva qualitativa, um fenbmeno pode ser compreendido de maneira mais
abrangente quando analisado no contexto em que ocorre e do qual faz parte. Neste
sentido, a compreensdo de um fendbmeno envolve o pesquisador indo a campo para
captar o fenbmeno da perspectiva das pessoas nele envolvidas, levando em
consideragao todos os pontos de vista relevantes.

Ja o Estudo de Caso consiste no estudo profundo e exaustivo de “um ou poucos
objetos”, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento. Este estudo
pode ser utilizado tanto em pesquisas exploratorias quanto em pesquisas descritivas
e explicativas (Gil, 2021).

De acordo com Yin (2001, p. 32), o estudo de caso “¢ uma investigacao
empirica de um fendmeno contemporaneo dentro de um contexto da vida real, sendo
que os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estao claramente definidos”. O autor
ressalta que o estudo de caso € uma circunstancia que trata com diversas variaveis,
podendo, assim, ser uma pesquisa bastante complicada que necessite de um bom
preparo do pesquisador sobre os eventos pesquisados. Ele ressalta ainda que o
estudo de caso é uma estratégia muito utilizada para responder perguntas do tipo
“‘como” e “por que”, pois permite um estudo mais detalhado do fenbmeno.

Considerando a natureza exploratéria e descritiva, o estudo de caso apresenta-
se como 0 método mais adequado para atender aos objetivos desta pesquisa.

A pesquisa exploratéria, de acordo com Vergara (1998, p. 45), “é realizada em
area na qual ha pouco conhecimento acumulado e sistematizado por sua natureza de
sondagem, ndo comporta hipéteses que, todavia, poderao surgir durante ou ao final
da pesquisa”. Nas palavras de Gil (2021), o propdsito da pesquisa exploratoria é

oferecer uma viséo geral e preliminar sobre determinado assunto. Este tipo de estudo
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€ especialmente relevante quando o tema em questdo ainda é pouco estudado,
tornando complexa a formulagao de hipoteses claras e testaveis.

A pesquisa descritiva, de acordo com Vergara (1998, p. 45), “expde
caracteristicas de determinada populacédo ou de determinado fenédmeno”. De acordo
com Gil (2021), o propésito das pesquisas descritivas € descrever as caracteristicas
de um grupo ou fendmeno, ou ainda identificar relagdes entre variaveis. Este é um
tipo de estudo muito comum, e uma de suas principais caracteristicas € o uso de
técnicas padronizadas para coletar informagdes, como, por exemplo, entrevistas.

Portanto, dada a quantidade limitada de estudos sobre como pessoas com
deficiéncia visual percebem o céu, conforme identificado na revisédo da literatura, esta
pesquisa adota o delineamento de estudo de caso, combinando as naturezas

exploratdria e descritiva.

4.2 Locus e participantes da pesquisa

O presente estudo foi conduzido no municipio de Humaita/AM, nas escolas
estaduais Governador Plinio Ramos Coelho e Alvaro Maia. O municipio estéa localizado
no estado do Amazonas, a margem esquerda do rio Madeira, situado no entroncamento
entre as rodovias Transamazonica (BR-230) e Manaus-Porto Velho (BR 319) e esta a
uma distancia aproximada de 675 km da capital Manaus/AM. O municipio se estende
por 33.071,667 km? conta com cerca de 57.195 habitantes e possui as seguintes
coordenadas geograficas: latitude: 7° 30" 22" sul, longitude: S, 63° 01’ 15" oeste (IBGE,
2021). Este campo foi escolhido por questdes pessoais, pois foi a cidade onde o autor
deste trabalho realizou a graduagao, também considerando a existéncia do publico-alvo
da pesquisa que foi realizada por meio de levantamento prévio.

Para a realizacdo da pesquisa, primeiramente, pediu-se autorizacdo na
Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto Escolar do Amazonas — SEDUC-AM
do municipio de Humaita/AM. Posteriormente, recebida a autorizagéo, o projeto foi
encaminhado para o Comité de Etica em Pesquisa da UFAM, priorizando a integridade
e bem-estar dos participantes da pesquisa e das informacoes.

Seguindo a aprovagao no comité (CAAE: 90378625.3.0000.5020, sob parecer
de numero: 7.881.902), foi realizada visita prévia as escolas estaduais do municipio
de Humaita/AM, visando a identificar os participantes da pesquisa, que foram
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estudantes da rede publica estadual urbana de Humaita/AM, matriculados no Ensino
Médio e/ou Fundamental regular e com deficiéncia visual.

E importante destacar que, inicialmente, a pesquisa envolveria apenas alunos
do Ensino Médio. No entanto, como apenas duas alunas deste nivel aceitaram
participar, o escopo foi ampliado para incluir também estudantes do Ensino
Fundamental Il.

A definigdo do publico-alvo e a selegdo das escolas estaduais foram baseadas
em um levantamento prévio junto a SEDUC-AM. Este levantamento identificou, para
o0 ano de 2025, um total de sete alunos com baixa visdo na rede publica estadual
urbana de Humaita/AM: trés no Ensino Fundamental e quatro no Ensino Médio (ndo
tendo sido registrado nenhum aluno com cegueira). As escolas municipais foram
excluidas do estudo porque, apos varias tentativas de contato por e-mail e visitas a
Secretaria Municipal de Educacdo, ndo obtivemos resposta ou autorizagao para a
realizagcao da pesquisa.

Para a inclusdo dos alunos na pesquisa, foram considerados os seguintes
critérios: i) ser pessoa com deficiéncia visual classificada como baixa viséo; ii) ser
estudante da rede publica estadual urbana de Humaita/AM e estar vinculado a uma
escola estadual urbana do municipio; iii) ter idade entre 11 e 22 anos (compativel com
o Ensino Fundamental Il e Médio, permitindo eventuais defasagens’); iv) ter o
assentimento do participante e consentimento formal dos responsaveis legais (se
menor de 18 anos); e v) ter capacidade de comunicagédo oral em portugués (para
interacdo na pesquisa). E para o critério de exclusao considerou-se: alunos que nao
estivessem cursando o Ensino Fundamental Il e/ou Médio, ou que nao estivessem
estudando em escolas regulares.

A selecao dos participantes seguiu as seguintes etapas: i) para identificar os
estudantes que se encaixavam nos critérios, foi feito um levantamento junto a SEDUC-
AM em Humaitd/AM nas escolas estaduais da zona urbana; ii) foram analisados os
registros escolares (como laudos médicos ou educacionais que comprovassem a
baixa vis&o) e realizadas conversas com os professores do Atendimento Educacional
Especializado — AEE; iii) foi feito um contato presencial nas escolas. Durante este
contato, foram utilizados documentos com fonte ampliada (tamanho 18 e alto

contraste), oferecida uma explicagdo verbal detalhada sobre a pesquisa e

7 Neste contexto, defasagem significa que um aluno esta atrasado em relagéo a série/ano esperado
para sua idade.
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apresentado um Termo de Consentimento e Assentimento; e iv) foi dada preferéncia
ao equilibrio entre participantes homens e mulheres, embora isso n&o tenha sido
possivel na pratica. E importante destacar que, caso houvesse mais de quatro
estudantes elegiveis, os seguintes critérios seriam usados, nesta ordem, para priorizar
a participacado e evitar viés nos dados: 1. Ildade mais avangada; 2. Equilibrio de
género; 3. Maior capacidade de comunicagao oral.

Apos a identificacdo e localizagdo dos participantes da pesquisa, em visita
prévia aos mesmos € Seus responsaveis, em suas respectivas escolas, foi
apresentado o projeto de pesquisa e esclarecimentos sobre a sua realizagdo. Aqueles
que concordaram em participar foram convidados a assinar o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido — TALE (Apéndice C) e seus responsaveis assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice D), confirmando sua
colaboragcdo com a pesquisa e permitindo que os resultados fossem publicados. Foi
solicitada também permissao para gravar audio. Quando concedida, esta autorizagéo
seria formalizada com a assinatura do participante e de seu responsavel no
documento “autorizacdo para uso de audio” (Apéndice E).

Os termos de consentimento TCLE e TALE seguem as normas do Ministério
da Saude, do Conselho Nacional de Saude — CNS e da Comissdo de Etica em
Pesquisa — CEP (conforme Apéndice H). Por decisdo do pesquisador e em
conformidade com o CEP, os nomes dos participantes foram preservados e
substituidos por nomes de constelagdes do zodiaco. Para resumir os dados e o perfil

dos participantes, foi criada a Tabela 3.

Tabela 3 - Dados gerais dos participantes da pesquisa

Codinome do Idade Tipo de
. . Ano que estuda Escola s .
participante (anos) Deficiéncia
2° ano do Ensino Escola Estadual
LYRA 22 Médio Governador Plinio Ramos Baixa Visao
Coelho
URSA 12 8° ano Ensino Escola EstaQuaI Alvaro Baixa Vis30
Fundamental Il Maia
1° ano do Ensino Escola Estadual
VELA 22 Governador Plinio Ramos Baixa Visao

izl Coelho

Fonte: Proprio Autor
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As participantes da pesquisa apresentaram caracteristicas bem diferenciadas,
porém, todas possuiam percepcao de claridade por algumas regides periféricas do
globo ocular.

A participante Lyra tinha baixa vis&do, seus pais eram videntes e de baixa renda.
Ela possuia idade acima da esperada para a série que cursava, mas comunicava-se
oralmente bem. Demonstrou grande interesse por Astronomia, o que a levou a aceitar
0 convite para a pesquisa de imediato. Segundo a professora do AEE, Lyra tinha
poucos colegas na escola, mas ndo costumava ser introvertida — embora tivesse se
mostrado um pouco mais reservada durante a entrevista.

A participante Ursa também tinha baixa visdo e seus pais sao videntes. Ela
possuia idade adequada para sua série escolar e se comunicava muito bem em
portugués. Ela aceitou participar da pesquisa imediatamente, demonstrando grande
interesse pelo tema. De acordo com sua professora do AEE, Ursa é uma aluna
extrovertida, com muitos colegas, e esse comportamento foi claro durante a entrevista.
Ela se expressou com boa dicgédo e usou gestos e expressdes faciais ao explicar suas
ideias.

A participante Vela tinha baixa visdo. Nao ha informacgdes sobre se seus pais
sao videntes ou sobre a classe social da familia. Ela estudava em uma série escolar
cuja idade média é inferior a sua e mostrou dificuldades na comunicagao oral.
Conforme relatado por sua professora do AEE, Vela é uma aluna muito reservada e
com poucas amizades, um comportamento que ficou evidente durante a entrevista.
Ela se expressou com grande dificuldade, falando muito baixo. Em varios momentos
da entrevista, foi necessario que o entrevistador escrevesse manualmente suas
respostas, pois a fala era de baixo volume e de dificil compreensao na gravagao de
audio.

Destaca-se que todas as etapas da pesquisa foram realizadas somente apés a
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa — CEP da Universidade Federal do
Amazonas — UFAM e apds a apresentacao e assinatura do termo de consentimento

pelos estudantes que participaram da pesquisa.

4.3 Elaboracao da pesquisa e coleta de dados

De acordo com Teixeira (2003), a coleta de dados é uma das etapas

fundamentais da pesquisa, pois € a base para a analise e interpretagcdo dos
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resultados. E a etapa de produgédo dos dados relevantes para as analises e resultados
para responder as questbes da investigagdo, porém esta deve ser realizada de
maneira adequada para evitar qualquer risco a pesquisa.

Para esta pesquisa, as entrevistas foram consideradas um instrumento de
coleta de dados valioso. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 134), este formato é
particularmente adequado para estudos descritivos, pois “é utilizada para recolher
dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam
aspectos do mundo”.

Desta forma, a coleta de dados ocorreu por meio de entrevista narrativa.
Segundo Jovchelovich e Bauer (2002), a entrevista narrativa se caracteriza como
ferramenta ndo estruturada, de profundidade, com caracteristicas especificas, por
meio das quais surgem relatos de vivéncias tanto do entrevistado quanto aquelas
entrelagadas no contexto de sua vida. A entrevista narrativa busca uma “situagao que
encoraje e estimule um entrevistado (informante) a contar a histéria sobre algum
acontecimento importante de sua vida e do contexto social” (Jovchelovich; Bauer,
2002, p. 93).

Silva (2015) cita que uma narrativa nao € a verdade dos fatos, mas, quando
uma pessoa relata sua propria experiéncia, reconstréi sua trajetoria, atribuindo-lhe
novos significados, pois, por meio da narrativa, é possivel realizar uma imersao em si
mesmo, refletindo sobre a propria jornada e, neste processo, gerando um maior

conhecimento sobre si. A autora acrescenta que

A entrevista de cunho narrativo permite que o pesquisador proponha corte
de tempo e de espacgo ao narrador que, por sua vez, detém a atitude de
exploragdo do tema emitido nas perguntas relacionadas aos eixos
estruturantes propostos pela pesquisa. [...] Na narragdo, o pesquisador
cede lugar aos pesquisados que entram em cena como autores,
narradores e protagonistas da agao e, nestas condi¢des, suas vozes se
sobrepdem a do pesquisador com o proposito de fazé-los visiveis e
audiveis a eles mesmos (Silva, 2015, p. 80).

Minayo e Costa (2018, p. 141) acrescentam que pesquisadores das areas de
humanidades e sociais denominam geralmente as informagdes desta categoria de
entrevistas como sendo subjetivas, visto que “constituem uma representacdo da

realidade sob a forma de ideias, crengas, opinides, sentimentos, comportamentos e

acgdes, ou seja, sobre modos de pensar, sentir, agir e projetar o futuro”.
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Porém, Minayo e Costa (2018, p. 143) citam que a narrativa nédo é
simplesmente um processo de descricdo de informagdes, pois a narragdo tem foco
em trés eixos:

(a) descrigdo do caso individual; (b) compreensao das especificidades
culturais dos grupos; e (c) comparagao de diversos casos. O investigador

visa a alcancar estas metas mantendo uma relagao livre de amarras, mas
vigilante para que o relato ouvido n&o fuja do escopo da pesquisa”.

Diante do exposto sobre as entrevistas narrativas, a coleta de dados desta
pesquisa foi realizada a partir de agendamento prévio, na data, horario e local
sugeridos pelo participante ou seu responsavel.

Sobre as datas e horarios, apds a aprovacdo do Comité de Etica — CEP em
outubro de 2025 (Apéndice H), as escolas foram visitadas para apresentar o projeto.
No dia 21/10/2025, a visita foi a8 Escola Estadual Alvaro Maia, e no dia 22/10/2025, a
Escola Estadual Plinio Ramos Coelho, tendo a direcéo e as professoras do AEE sido
informadas previamente. No dia 23/10, os participantes e seus responsaveis foram
contatados em suas escolas para receberem explicagbes sobre a pesquisa.
Inicialmente, as entrevistas foram agendadas para 31/10/2025, mas precisaram ser
transferidas para 03/11/2025 devido a um ponto facultativo do municipio.

Ja os locais escolhidos para a realizagdo das entrevistas foram as salas de
recursos de cada escola, indicadas pelas préprias professoras do AEE. Tal escolha
se deu por tratar-se de um ambiente ja familiar aos alunos, o que os deixaria mais a
vontade. Os encontros foram marcados para os dias em que eles ja tinham
atendimento no AEE, no contra turno das aulas regulares, evitando qualquer prejuizo
ao seu ensino. Além disso, a presenca das professoras do AEE no local seria um fator
para a segurancga dos alunos e do pesquisador. Para facilitar a visualizagao de todas
as datas, horarios e locais das entrevistas, estas informagdes foram organizadas na

Tabela 4 juntamente com a informagéo do tempo de entrevista.

Tabela 4 - Local, data, horario e duracao das entrevistas
com estudantes com deficiéncia visual

. Horarios de Tempo de
Codinome do Data da L Local . ~

articipante entrevista inicio ocal da entrevista duragap da

P entrevista entrevista

Sala do AEE da Escola
LYRA 03/11/2025 08:15 Estadual Plinio Ramos 14:43 min
Coelho
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Sala do AEE da Escola

URSA 03/11/2025 10:00 Estadual Alvaro Maia 17:32 min
Sala do AEE da Escola
VELA 03/11/2025 14:30 Estadual Plinio Ramos 22:04 min

Coelho

Fonte: Proprio Autor

A entrevista narrativa contou com um roteiro de entrevista (Apéndice A)
constituido por doze questdes abertas e dissertativas, organizadas em trés eixos
tematicos alinhados aos objetivos especificos da pesquisa com foco no objetivo geral
da mesma. No momento da entrevista, foi inicialmente explicado o procedimento da
entrevista narrativa, tanto para as alunas quanto para as professoras do AEE, e
pontuado quais os temas seriam abordados nas questdes orientadoras do roteiro de
entrevista que serviriam de base para fazerem suas narrativas.

Em seguida, foi pedido novamente a permissdo para gravagao de audio e
iniciou-se a gravagao da entrevista. As perguntas do roteiro foram enunciadas uma de
cada vez, para evitar que as respostas sejam influenciadas pela pergunta seguinte.
Durante a entrevista, foram tomados os devidos cuidados para que os participantes
nao fugissem da tematica e para que o presente pesquisador ndo interferisse nas

respostas dos narradores.

4.4 Etapas de Analise e Interpretagdao Dos Dados

Segundo Gil (2021), a analise e interpretacdo dos dados sdo momentos
importantissimos da pesquisa e, embora paregcam conceitualmente distintos,
emergem sempre estreitamente relacionados. A analise dos dados visa a sistematizar
e resumir os dados de modo que possa possibilitar a apresentagao de respostas ao
problema proposto para estudo. Ja a interpretagdo busca atribuir um sentido mais
amplo as respostas, relacionando-as a conhecimentos prévios e contextos
complementares, de modo a construir uma compreensao integrada e significativa (Gil,
2021).

Com isso, para a analise e o tratamento dos dados, foi utilizada a técnica da
analise de conteudo tematica por frequéncia de Bardin (2016). Segundo Bardin (2016,

p. 42), designa-se analise de conteudo,



56

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando a obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condicbes de producgio/recepgao
(variaveis inferidas) destas mensagens.

O processo de analise de conteudo de Bardin organiza-se em torno de trés
polos cronolégicos: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos
resultados, a inferéncia e interpretacao. Estes polos envolvem as seguintes etapas: i)
organizacdo da pesquisa, ii) codificagdo, iii) categorizagdo, iv) descricdo dos
resultados obtidos e v) interpretacdo. Desta forma, a partir desta técnica,
descreveremos as etapas da pesquisa:

1) Pré-analise

De acordo com Bardin (2010), a pré-analise é a fase inicial da organizacao do
material de pesquisa. Nela, o pesquisador sistematiza suas primeiras impressoes e
prepara os dados, trabalho que se desenvolve por meio de cinco etapas secundarias:

a) Leitura flutuante: Primeiro contato com todo o material coletado, para obter
uma impressao geral;

b) Constituicdo do corpus: Selegéo e organizagdo dos documentos (entrevistas
e textos) que serao efetivamente analisados;

c) Formulagao de hipéteses e objetivos: Definicao das perguntas e suposicdes
iniciais que guiarao a analise;

d) Referenciagdo e elaboragédo de indicadores: Estabelecimento dos critérios
ou “pistas” que ajudarao a identificar e agrupar os conteudos significativos durante a
analise. De acordo com Bardin (2016), nesta fase, o texto é recortado em partes
menores e comparaveis, que sio entdo organizadas em categorias tematicas para
andlise. E também quando se realizam algumas das formas de codificagdo para
registrar os dados; e

e) Preparagao do material: Antes de iniciar a analise dos dados, € necessario
preparar e organizar o material coletado.

Portanto, na etapa de organizacdo da presente pesquisa, as entrevistas
narrativas gravadas em audio foram transcritas de dudio para texto, utilizando o codigo
aberto da Whisper da Open Al dentro do Google Drive com a ativagao do cédigo na
extensdo chamada Colaboratory, para a ferramenta Word da Microsoft Office 2016.
Em seguida, foi realizada a leitura flutuante com o objetivo de identificar as percep¢des

e as relagdes sobre o Sol e a Lua de pessoas com deficiéncia visual. Apos esta
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identificacao, as informagdes do corpus (entrevistas transcritas) foram organizadas e
sistematizadas. E, a partir dos estudos nos referenciais teoricos, da area de inclusao
e de Educagdo em Astronomia para pessoas com deficiéncia visual, os dados foram
preparados para serem explorados.

2) Exploragao do material

Segundo Bardin (2016), a exploragcdo do material € uma etapa longa e
minuciosa. Ela consiste basicamente em operagdes de codificacdo, recorte e
contagem dos dados, seguindo regras previamente estabelecidas.

A autora cita que a codificagao € um processo de transformar os dados brutos
de um texto seguindo regras especificas. Por meio do recorte, agrupamento e
contagem, ela cria uma representacdo do conteudo que revela ao analista
caracteristicas do texto, servindo como indicadores para a analise.

Ainda sobre a fase de exploragcdo do material, Bardin (2016) define a
categorizagdo como um processo de classificagao que organiza os elementos de um
conjunto (unidades de analise). Primeiro, eles sdo separados por suas diferengas e
depois reagrupados por suas semelhangas, seguindo critérios previamente
estabelecidos. A autora enfatiza que este processo envolve duas etapas: o inventario
(isolar os elementos) e a classificagao (distribuir e organizar estes elementos nas
mensagens).

Desta forma, na presente pesquisa, a codificagao foi a etapa do tratamento do
material, isto é, a transformacdo dos dados brutos dos textos transcritos das
entrevistas em “recortes”, as chamadas unidades de analise (unidade de registro e de
contexto). As unidades de registro foram palavras e frases curtas e as unidades de
contexto foram os paragrafos das respostas que explicitaram as percepgdes sobre 0
Sol, a Lua e fenbmenos astronémicos relacionados de pessoas com deficiéncia visual.
Apos o recorte do texto, realizou-se a “contagem dos dados”, registrando quantas
vezes cada unidade de registro apareceu no corpus de analise. Em seguida, na fase
de “classificagao e agregacao”, estes elementos foram organizados em categorias, o
que permitiu a interpretacao final dos dados.

A exploracado do material foi finalizada com a categorizagao. Nesta etapa, foi
realizada uma releitura cuidadosa das unidades de analise destacadas nos textos das
entrevistas, no intuito de agrupar e categorizar elementos de percepg¢des sensoriais
ou dimensionais. Vale ressaltar que as categorias foram construidas apés a analise

dos indicadores estabelecidos e emergiram desta analise, fundamentadas
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teoricamente nos estudos das referéncias da area da Astronomia na perspectiva
inclusiva.

3) Tratamento dos resultados obtidos, a inferéncia e interpretagao

O tratamento dos resultados obtidos corresponde a sistematizacdo e
organizacao dos dados categorizados para permitir analise (Bardin, 2016). Para isso,
realizou-se: a) a contagem da frequéncia de cada categoria; b) a identificacdo de
relagdes entre elas (como quais temas foram mais recorrentes por participante); e c)
a descrigcao e apresentacdo destes achados por meio de textos, quadros e tabelas.

A inferéncia é uma operacgao légica que permite aceitar uma ideia com base em
sua conexao com outras ja consideradas verdadeiras (Bardin, 2016). A pesquisa
destacou os dois tipos de inferéncia: a) Inferéncias Gerais: apontam significados
amplos e recorrentes em toda a amostra; e b) Inferéncias Especificas: identificam
elementos unicos ou expressdes que fogem ao padrao geral.

A interpretacao, por sua vez, é a etapa final e mais substantiva, na qual o
pesquisador atribui um sentido global aos resultados (Bardin, 2016). Nesta pesquisa,
a interpretacao das informacgdes foi ancorada teoricamente em estudos das areas de

inclusdo e de Educacédo em Astronomia para pessoas com deficiéncia visual.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta se¢do tem como objetivo expor o conteudo das entrevistas realizadas,
promovendo, em seguida, a analise e o debate sobre as falas que se destacaram
como mais pertinentes.

Na secdo 5.1, estdo descritos 0s passos seguidos para organizar e apresentar
os dados coletados. Esta parte do trabalho explica como as informagdes serao
mostradas, como foram definidos os critérios para analisar as falas e quais cddigos
foram criados para interpretar os resultados. Todo este processo esta organizado e
resumido em trés eixos tematicos.

Na secdo 5.2, serdo apresentados os resultados e discutidas as categorias de
analise identificadas nos trés eixos tematicos.

Na secéao 5.3, serédo destacados os indicadores de significado encontrados nas
respostas das participantes. Com base nestes significados, sao formuladas

inferéncias que surgiram da analise destas respostas.
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5.1 Estrutura do texto na analise dos dados

Vale lembrar que as entrevistas seguiram um roteiro unico, com as mesmas
doze perguntas abertas aplicadas a todas as participantes. Para organizar a analise,
as transcricées foram divididas em trés blocos tematicos (descritos nas subsegdes
5.2.1,5.2.2 € 5.2.3), cada um correspondendo a um grupo de questdes e alinhado aos
objetivos especificos da pesquisa. O primeiro bloco (eixo tematico 1) reune as
perguntas de 1 a 4; o segundo bloco (eixo tematico 2), as perguntas de 5 a 8; e o
terceiro bloco (eixo tematico 3), as perguntas de 9 a 12. Esta estrutura visa a alcangar
de forma organizada o objetivo geral do estudo.

Cada eixo tematico contém perguntas principais?, que abordam o tema de
forma ampla e, em alguns casos, as auxiliares®, que aprofundam os detalhes das
perguntas principais.

Ressalta-se que, para organizar a discussdo, os dados coletados serao
apresentados em quadros que informam qual “participante que respondeu” (cujos
nomes reais foram substituidos por nomes de constelagdes, para preservar sua
identidade), reunira as “falas transcritas” integrais e sem cortes das participantes (a
transcricdo das falas das participantes encontra-se disposta no Apéndice G) e ira
mostrar a “pergunta” que foi feita, que pode ser tanto pergunta principal quanto
pergunta auxiliar.

E, para facilitar o processo de analise, duas novas colunas serdo incluidas. A
coluna chamada “Indicadores das unidades de registro” lista as palavras ou frases
curtas destacadas no texto que servem como base para a analise de conteudo. Ja a
coluna “Caodigos das categorias” contém siglas criadas pelo autor que representam e
resumem o significado destes indicadores encontrados nas falas. A explicagao
completa destes codigos sera apresentada em 5.2.1.1,5.2.2.1 e 5.2.3.1.

Por fim, para analisar e discutir os dados de forma mais aprofundada,

organizamos o conteudo das entrevistas em categorias. Depois, contamos quantas

8 E identificada pela letra “P”, seguida de um numero e, quando necessario, de uma letra.
Essa letra indica a ordem das perguntas dentro da mesma sequéncia numérica. Por exemplo:
P.1a = pergunta principal 1, primeira subdiviséo (a).
P.2b = pergunta principal 1, segunda subdivisao (b).

° E identificada pela letra “A”, seguida de um nimero e, quando necessario, de uma letra.
Essa combinagéao indica a qual pergunta principal ela esta relacionada. Por exemplo:
A.1a = pergunta auxiliar vinculada a pergunta principal P.1a.



60

vezes cada ideia ou tema aparecia, conforme detalhado nas se¢bes 5.2.1.1,5.2.2.1 ¢
5.2.3.1.

As categorias que surgiram da analise e se repetiram nas falas das
participantes estdo resumidas na Tabela 5 (referente ao eixo tematico 1), Tabela 6
(referente ao eixo tematico 2) e Tabela 7 (referente ao eixo tematico 3). Esta
organizagao permite uma compreensao mais ampla dos dados e atende aos objetivos

desta pesquisa.

5.2 Apresentacao dos resultados e discussao dos indicadores categorizados

Esta secéo descreve o processo de organizagao e apresentagao dos dados,
que se dividiu em: organizar as falas das entrevistas, identificar os indicadores e as
unidades de registro e estruturar a exibicdo dos achados em textos e quadros
(subsecgdes 5.2.1, 5.2.2 e 5.2.3). Ressalta-se, novamente, que a primeira coluna de
cada quadro de resultados (Quadros de 2 a 13), intitulada “Cédigos das categorias”,
contém siglas criadas pelo autor que representam o significado das percepgdes
encontradas nas falas. A explicagdo destes codigos sera apresentada nas Tabelas 5,
6 e7nositens 5.2.1.1,5.2.2.1 € 5.2.3.1, respectivamente.

Para fazer mais do que apenas descrever os dados, nesta se¢do, usou-se a
técnica de analise de conteudo para separar o texto das entrevistas, classificar as
unidades em categorias e contar quantas vezes cada uma aparecia. Este processo e

a discussao das categorias serao explicados nos itens 5.2.1.1,5.2.2.1 € 5.2.3.1.

5.2.1 Eixo tematico 1: Percepc¢des e relagdes com o Sol, a Lua e com os fenbmenos

astrondmicos relacionados.

Nesta parte, analisou-se as quatro primeiras perguntas da entrevista (1, 2, 3 e
4), que formam o primeiro eixo tematico de estudo. O objetivo deste eixo foi entender
‘como estudantes com deficiéncia visual se relacionam com o Sol, a Lua e com
fendmenos astronémicos relacionados a eles em seu cotidiano”. A discussdo comeca
com a Pergunta 1, cujas respostas estdo organizadas no Quadro 2, seguido da

interpretacao dos resultados logo abaixo.
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Cédigos das Participante ez oS ehe
. Falas transcritas das participantes unidades de
categorias que respondeu registro
P.1a: O que é o céu para vocé? P.1b: Que emogoes ou
Pergunta reflexdes o céu noturno despertam em vocé? P.1c: e o
Sol? P.1d: E a Lua?
P.1a: Muita coisa. Tem Deus no céu. Sé
1580, No ceu So. Espiritualidade
DSAE P.1b: Saudades de pessoas que eu Saudade
gosto, que ja se foi para o céu.
DSF LYRA ) Luminosidade
P.1c: Ao olhar pro Sol ver aquela
DCE claridade. Claridade. Localidade dos
i . . astros
P.1d: Pra Lua, uma estrelinha 14 em
cima.
P.1a: Pra mim € uma... O céu? Pra mim
€ uma forma de visualizar, uma coisa, .
uma forma de visualizar uma_coisa Alegria
bonita.
DSAE URSA . ' Beleza
P.1b: Alegria, alegria. Localidade dos
P.1c: A alegria também. astros
P.1d: Alegria, vejo tipo uma estrela la.
P.1a: Nao respondeu.
P.1b: Feliz.
‘DSAE VELA Felicidade
P.1c: Feliz.
P.1d: Nao olho para Lua.

Fonte: Proprio Autor

As respostas as perguntas P.1a, P.1b, P.1c e P.1d sobre como é e que emocgao

0 céu, o Sol e a Lua despertam, as expressdes “saudade de pessoas” (Lyra), “uma

coisa bonita” e “alegria” (Ursa), e “feliz’ (Vela), destacam as percepg¢des que

relacionam para sentimentos de alegria, saudade, beleza e felicidade demostrando o

lado sensivel do ser humano e vinculados a Dimensao Subjetiva Afetiva. Esta

percepcao de sentimentos e emocdes despertados pela beleza do céu também foi

identificada tanto entre pessoas videntes na pesquisa de Medeiros (2006), quanto por

pessoas com deficiéncia visual no trabalho de Silva (2019, p. 184), conforme relato

“Pér do Sol dizem que é muito bonito”.

Nas respostas as perguntas P.1a e P.1b de Lyra sobre como é e que emogao

0 céu desperta, surgiram relatos como “tem Deus no céu’ e “pessoas que eu gosto,
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que ja foram para o céu”, os quais relacionam uma percepg¢ao ligada ao céu dareligiao
crista, claramente associada a Dimensao Subjetiva Espiritual. Vale mencionar que
Lyra possui orientagdo cristd catélica, uma das forgas culturais predominantes na
formacéo de pontos de vista. Esta mesma percepc¢ao de espiritualidade aparece na
pesquisa de Medeiros (2006), que mostra a forte influéncia da religido crista na visao
de mundo dos participantes, e também nos estudos de Rodrigues (2020) e Silva
(2019), nos quais os estudantes com deficiéncia visual usam elementos da teologia
cristd para descrever o que existe no céu. A titulo de ilustragéo, citamos o relato de
uma participante no trabalho de Silva (2019, p. 153),
Ah, meu Deus, isso é dificill Porque quando a gente é crianga, a gente
aprende que o céu € como se fosse uma casa, que vocé quando morre,
sobe e fica la. S6 que o céu, hoje em dia, ele € muito diferente, no caso o
céu pra mim nao tem diferenga entre o céu e a terra, porque Deus, ele ta

presente em todos os lugares, entdo € como se céu fosse proximo, mas
nao tao distante como a gente vé.

Na resposta da P.1c de Lyra sobre como é e que emogao o Sol desperta, o
relato “ver aquela claridade. Claridade” relaciona o astro diretamente com quantidade
de luminosidade emitida pelo mesmo. Notadamente, esta descricdo esta associada a
uma Dimenséo Sensorial-Fenomenolégica. Tal caracteristica também foi identificada
por um estudante com deficiéncia visual na pesquisa de Rodrigues (2020) e por
pessoas videntes em Medeiros (2006). Do ponto de vista simbdlico, em muitas
culturas antigas, o Sol € visto como uma poderosa divindade celeste que ilumina a
Terra. Sua luz simboliza um principio transcendente e universal, que atua de forma
ilimitada e imparcial em todas as diregdes (Medeiros, 2006).

Quanto a Lua, as expressodes “estrelinha la em cima” (Lyra) e “tipo uma estrela
1a” (Ursa), presentes na resposta da P.1d, mostram uma percepgado que relaciona a
localizagéo dos astros no espacgo, vinculada a uma Dimensao Cognitiva-Espacial. Esta
visdo, que considera os astros como elementos externos e distantes, esta de acordo
com a pesquisa de Medeiros (2006) e Silva (2019), as quais também descrevem a

separacgao entre sujeito e objeto, céu e terra.
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Cédigos das Participante Indicadores das
90s que Falas transcritas das participantes unidades de
categorias .
respondeu registro
Perqunta P.2a: Como é o0 Sol? P.2b: E aLua? P.2c: Qual a diferenga
g entre o Sol e a Lua? (Rodrigues, 2020)

P.2a: E, ele é longe. Ele abre quando é de

manha, quando de noite se fecha. Distanci
DSE —‘. _ - . istancia

LYRA P.2b: D(_a noite, ela se abre, fica |4 em cima Movimento

DCE uma bolinha redonda.

P.2c: O céu? A Lua se abre a noite e de Formato

manh3, se abre o Sol.

P.2a: E um circulo, um circulo. E, € com uma

cor meia _avermelhada com laranja. E com

uma, tipo uns negdcios assim de... Como se

fosse umas escamas assim pra fora. Formato
DSF URSA P.2b: Um circulo acinzentado. Cor

P.2c: A diferenca das cores e um pouco do

formato. Como eu falei do Sol, as escamas,

e a Lua, so6 o circulo.

P.2a: Vermelho

P.2b: N&o olho, ja disse (se referindo a
DSF VELA resposta dada em P.1d) Cor

P.2c: Sim, tem diferenca, mas n&o sei (ndo

sabe diferenciar).

Fonte: Proprio Autor

Nas perguntas que visaram a aprofundar a compreensao sobre as percepgoes
das estudantes em relacédo ao Sol e a Lua, a resposta a pergunta P.2a de Lyra, sobre
como é o Sol: “ele é longe”, revela uma nogao de distancia entre o astro e a Terra,
associada a Dimensé&o Cognitiva-Espacial.

Esta mesma dimensao de espacialidade também se manifesta nas respostas
as perguntas P.2b e P.2c da mesma estudante, ao descrever como € a Lua e a
diferenga com o Sol. Os relatos de Lyra (“De noite, ela se abre” e “Lua se abre a noite
e de manha, se abre o Sol’) sugerem uma percepgao vinculada ao movimento ciclico
diario destes corpos celestes. Na pesquisa de Rodrigues (2020), uma participante
também menciona esta percepcao do movimento do Sol e da Lua. Ao explicar este
conceito, ela relaciona o movimento aparente destes astros a rotagao da Terra como

sendo a verdadeira causa da alternancia entre o dia e a noite.
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Além da distancia e do movimento dos astros, as respostas sobre como € o Sol
e a Lua (P.2a e P.2b) revelam percepgdes sobre a cor e a forma destes astros. Os
termos “... cor meia avermelhada com laranja” (P.2a) usados por Ursa, “vermelho’
(P.2a) usados por Vela e “um circulo acinzentado” (P.2b) usados por Ursa destacam
a percepgao direta, pelas participantes, da coloragdo do Sol e da Lua,
respectivamente. Paralelamente, as expressdes “E um circulo, um circulo® (P.2a)
usados por Ursa e “... uma bolinha redonda” usado por Lyra focam no formato circular
ou esférico do Sol e da Lua, respectivamente. Ambas as respostas refletem a
percepcao de caracteristicas visiveis e concretas dos astros, demostrando uma
ligacdo com a Dimensao Sensorial-Fenomenoldgica.

Vale destacar que a nogédo da cor do céu, citada anteriormente, também foi

constatada no trabalho de Bish (1998) e Silva (2019), conforme relato,

[...] dizem que é azul, que é escuro, uma vez uma colega minha ja disse
que nao era bem azul [...] (excerto discursivo de Sofia, sobre o Céu)

[...] séo varias cores, ndo é isso ?![...] (excerto discursivo de Sofia sobre
o arco-iris) (Silva, 2019, p. 194).

Ja anocao de que o Sol e a Lua sao esféricos foi verificada tanto entre estudantes
com deficiéncia visual, na pesquisa de Rodrigues (2020), quanto entre estudantes
videntes no estudo de Bish (1998). Como exemplo, no trabalho de Rodrigues (2020, p.
207), as participantes descreveram o Sol com as expressdes: “Redondo” (Vega),

“Redondo e quente” (Alfa Centauri) e “O Sol é claro, grande e bem redondo” (Rigel).

Quadro 4 - Anadlise das respostas a pergunta 3

Cédigos das | Participante que [ElEEEeED CEe
. Falas transcritas das participantes unidades de
categorias respondeu .
registro
Perqunta P.3a: Qual a diferenc¢a do dia e da noite? P.3b: E como
9 vocé percebe o dia e a noite? (Rodrigues, 2020)
P.3a: Que de noite fica escuro e o dia
fica claro. Sé. .

DSF LYRA Luminosidade
P.3b:- Slr’r], dfa manha ¢é quente Temperatura
demais e a noite, boca da tarde pra
noite vai esfriando mais.

P.3a: No dia, claro, né? E a noite
escura. So isso. Luminosidade

DSF URSA R
P.3b: O, é de dia, € um pouco mais Temperatura
calor e, de noite, mais um pouco frio.
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P.3a: De dia, claro (pausa para
DSF VELA pensar). Percebo a noite escura. Luminosidade

P.3b: Claro e escuro.

Fonte: Proprio Autor

Na resposta a pergunta P.3a, que investiga a diferenca do dia e da noite, as
expressodes “noite fica escuro e o dia fica claro” (Lyra), “dia claro, né? E a noite escura”
(Ursa) e “dia claro... Percebo a noite escura” (Vela) convergem para uma mesma
percepcgao. As estudantes descrevem a luminosidade como o fendmeno que distingue
o dia da noite. Esta observacao da presencga ou auséncia de luz esta associada a uma
Dimensao Sensorial-Fenomenoldgica, pois se baseia na experiéncia sensorial
imediata e concreta do claro e do escuro no ciclo diario.

Estas representacées sobre o que ilumina o dia e a noite também foram
observadas no trabalho de Bish (1998) e por estudantes com deficiéncia visual nas
pesquisas de Silva (2019) e Rodrigues (2020). O ultimo autor relata que, no imaginario
de uma participante, o Sol é o “astro do dia” por ter luz prépria e iluminar o dia. Da
mesma forma, a Lua, como “astro da noite”, teria a fungao de iluminar a noite com sua
prépria luz.

Por sua vez, na resposta a pergunta P.3b, focada em investigar como as
estudantes percebem o dia e a noite, surgem percepgdes relacionadas ao quente e
ao frio. Os relatos “de manha é quente demais... noite vai esfriando mais” (Lyra) e “dia
€ um pouco mais calor e, de noite, mais um pouco frio” (Ursa) evidenciam a percepgao
da mudanga de temperatura como um fator marcante entre o dia e a noite. Esta
associagao também se vincula a uma Dimensao Sensorial-Fenomenolégica, uma vez
que tem origem na captacao direta e experiencial da temperatura do ambiente em
diferentes momentos do dia.

Vale ressaltar que esta questao, ja investigada por Rodrigues (2020), também
revelou percepgbes semelhantes as desta pesquisa sobre luminosidade e
temperatura. O autor detalha que, mesmo a estudante Vega possuindo sensibilidade
a luz, ela identifica a “claridade” como a passagem do dia para a noite de forma
predominantemente visual. A estudante Alfa Centauri tem menor sensibilidade a luz e
percebe o fendmeno de maneira térmica e parcialmente visual, devido a claridade. A
participante Rigel ndo tem esta sensibilidade a luz, relatando a transigdo entre o dia e

a noite apenas pela percepgao térmica.
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Quadro 5 - Analise das respostas a pergunta 4

Cédigos das Participante Indicadores das
90s que Falas transcritas das participantes unidades de
categorias .
respondeu registro
Perqunta P.4a: Como vocé percebe fendomenos como o nascer e por
9 do Sol? P.4b: fases da Lua? Explique.
P.4a: De manha, ja amanhece quente, um
DSF solzgo. Por causa do mormaco. Final da
tarde, vai esfriando mais, esfriando mais. A Temperatura
DCE LYRA boca da tarde, o Sol, o Sol se fecha. E vai se Movimento
abrindo a Lua.
P.4b: Nao sei.
P.4a: Uma... tipo, como se fosse uma linha
assim (aponta com o dedo para o céu). Eo | | ocalidade dos
DSF Sol ali. Muito... é 14, tipo assim laranja e um astros
URSA pouco escuro.
DCE e o o Cor
P.4b: E... visualizando bem. A cheia é, tipo o
fica mais clara. E a n&o cheia, tipo, fica um Luminosidade
pouco mais escura.
P.4a: Sol indo embora (sobre o pér do Sol) )
DCE VELA Movimento
P.4b: Nao sei.

Fonte: Proprio Autor

Na resposta a pergunta P.4a, sobre como percebe o pér do Sol, as expressoes
“Sol se fecha. E vai se abrindo a Lua’ (Lyra) e “Sol indo embora” (Vela) evidenciam
uma percepg¢ao de movimento dos astros. Ambas descrevem o fendbmeno como uma
acao de “fechar” e “ir embora”, relacionando ao aparecimento da Lua que ocorrera a
noite. Esta interpretagdo esta associada a uma Dimensdo Cognitivo-Espacial, pois
reflete uma compreensao dos astros como entidades que se movem e ocupam lugares
diferentes no espago ao longo do tempo.

A percepgao do movimento do Sol e da Lua ao longo do dia por pessoas com
deficiéncia visual foi confirmada por Rodrigues (2020, p. 234), em cuja pesquisa, um
dos participantes relatou: “[...] entdo o Sol sobe e se pde para virar a Lua e desce” e
na fala “... € tipo a partida do sol” (Silva, 2019, p. 189). Uma percepgao semelhante
aparece em estudos com criangas videntes, como no relato “[...]Jo Sol, ai vem o Sol, e
quando vai anoitecer, vem a Lua” (Bish, 1998, p. 47).

Ainda na pergunta P.4a, a resposta de Ursa ao descrever o p6or do Sol, “como

se fosse uma linha assim. E o Sol ali (aponta com o dedo para o céu)”, demonstra um
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forte destaque na localizag&o do astro. Esta descricédo, que faz uso de uma referéncia
espacial (“uma linha” e o “Sol ali”), esta ligada a uma Dimensao Cognitivo-Espacial,
pois traduz a tentativa de situar o Sol dentro de uma paisagem observavel. Estas
representacdes sobre a localizacdo do Sol e da Lua no céu também foram observadas
por criangas videntes no trabalho de Bish (1998).

Destaca-se que Ursa se referiu ao por do sol por meio de gestos, indicando a
localidade Sol. Este recurso mostrou-se especialmente relevante para as participantes
com deficiéncia visual, evidenciando a importancia dos gestos como forma de
expressao e comunicagao.

Na resposta sobre como elas percebem o nascer e o por do Sol (P.4a), Lyra
contrasta estes fendmenos através da sensacao térmica, com relatos “De manhéa ja
amanhece quente” e “Final da tarde vai esfriando mais”. Esta percepc¢ao relacionada
a mudanga de temperatura, que associa o quente ao amanhecer e o frio no final da
tarde, estd vinculada a uma Dimensdo Sensorial-Fenomenoldgica, pois surge
diretamente da experiéncia corporal sentida nas mudancas climaticas que ocorrem ao
longo do dia. Em Rodrigues (2020), também foram identificadas estas representagdes
sobre a sensacao térmica diurna e noturna. O autor observa que, ao pér do sol, a
temperatura diminui em alguns locais, e este desaparecimento do astro esta
diretamente associado a mudanga na percepgao térmica dos estudantes.

A descrigdo do pbr do Sol por Ursa em resposta a pergunta P.4a, com a
expressao “tipo assim laranja e um pouco escuro”, foca na coloragéo do Sol observada
durante a ocorréncia do fendbmeno. Esta percepgao da cor alaranjada e da variagao
de luz esta associada a Dimensao Sensorial-Fenomenoldgica, pois corresponde a
captacgao direta e visual de uma caracteristica especifica do céu. A mesma ideia sobre
a coloragao do Sol foi observada por Bish (1998, p. 42). Em sua pesquisa, uma crianga
vidente justifica uma escolha dizendo: “Pode ser este aqui? Porque o Sol é
amarelo...”.

Na resposta a pergunta P.4b, sobre como perceber as fases da Lua, a fala de
Ursa “A cheia é, tipo fica mais clara. E a ndo cheia, tipo fica um pouco mais escura”
destaca a luminosidade como o critério para diferencia-las. Esta observacao, que
contrasta a claridade da Lua cheia com a escuridao das outras fases, esta ligada a
Dimensao Sensorial-Fenomenolégica, baseando-se na experiéncia visual da

quantidade de luz refletida pela Lua. Como ja citado anteriormente, esta percepgéao
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sobre a Lua, como “astro da noite”, com a fung¢do de iluminar a noite, também foi

observada por estudantes com deficiéncia visual no trabalho de Rodrigues (2020).

5.2.1.1 Apresentagéo e discusséo das categorias referente ao eixo tematico 1

Com base no tratamento das informacgdes obtidas referentes ao eixo tematico

1, foi construida a Tabela 5, mostrando os indicadores das unidades de registro, bem

como sua frequéncia de aparecimento, desmistificando cddigos de referéncia

utilizados, apresentando as categorias, o significado e as frequéncias com que elas

aparecem, segundo nossa analise.

Tabela 5 - Indicadores de unidades, codificacio, categorias, significados e frequéncia
com que estas categorias aparecem no eixo tematico 1 como parte da interpretagao.

Indi Codificagao A
ndicadores das (cédigos Sianificado das Frequéncia de
unidades/frequéncia d g Categorias g t - aparecimento
que elas apareceram categisrias) categorias da categoria
Engloba as reages
Espiritualidade / 2 internas do sujeito
frente ao céu,
Felicidade / 2 Dimensao incluindo
Saudade / 1 DSAE Subjetiva sentimentos 9 vezes
(Afetiva e humanos, estados
Alegria / 3 Espiritual) de espirito e
conexdes com algo
Beleza / 1 sagrado ou
transcendente.
Reune os atributos
Luminosidade / 6 fisicose
S Dimensao propriedade do ceu,
o DSF Sensorial- Sol e Lua que sao 17 vezes
Formato / 4 Fenomenoldgica __ captados
diretamente pelos
Temperatura / 3 sentidos (vis3o, tato
“termocepcao”).
Localidade dos Agrupa os
astros / 3 — conceitos que
Ca ognitiva- exigem nogao de
Distancia / 1 DCE Espacial gspagoge o 9 vezes
Movimento dos organizagéo do
astros / 5 universo.

Fonte: Proprio Autor

Os resultados da analise referente ao eixo tematico 2 revelam, em trés

categorias, como as participantes percebem e se relacionam com o Sol, a Lua e os
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fendmenos astrondmicos relacionados. A percepgao pelos sentidos (Dimenséao
Sensorial-Fenomenoldgica) foi a maneira mais importante de compreender os
fendbmenos astronémicos pelas participantes.

A primeira categoria, Dimensao Subjetiva, abrange as experiéncias de carater
afetivo e espiritual. Ela relne as reagdes internas e as vivéncias pessoais despertadas
pela observagao ou pela reflexdo sobre o céu, Sol, Lua e astros.

Sobre a afetividade, Pinto (2008) cita que esta pode ser representada como o
conjunto de emogao e sentimento que da sentido a vida. Silva, Cruz e Silva (2014)
complementam que a afetividade é essencial para a aprendizagem de criangas e
jovens, possibilitando a assimilagcdo de conhecimentos. Neste sentido, o aspecto
afetivo manifestou-se na fala das participantes desta pesquisa em emocbdes e
sentimentos como felicidade, alegria e a percepgao da beleza.

Quanto ao carater espiritual, de acordo com Rocha, Pereira e Silva (2018), a
espiritualidade funciona como alicerce para o sentido da vida, permitindo que ele se
expanda. Esta perspectiva revela o ser humano como um campo de possibilidades,
com a capacidade de transcender seus proprios limites. Silva (2019) aponta que a
palavra “céu” possui sentidos diversos. Além da definicdo astrondmica e
meteoroldgica, carrega significados subjetivos espirituais, podendo representar um
estado de felicidade maxima “estar no céu”, uma esfera divina (“os céus”) ou aparecer
em expressdes com sentido de forga mistica ou acontecimento sobrenatural.

O aspecto espiritual refere-se a conexdao com algo maior, seja por meio da
sensacao de um ser superior, seja por meio de reflexdes existenciais, expressas em
falas sobre sentir algo ao olhar para o céu e pela saudade de entes queridos que ja
faleceram.

Portanto, o aparecimento frequente (9 vezes) da categoria demonstra que o
céu, Sol e Lua nao sao percebidos apenas como um objeto fisico, mas como um
importante elemento despertador de significado pessoal afetivo. A recorréncia destas
falas indica que, para as participantes, observar o céu € uma atividade carregada de
valor emocional e simbdélico, funcionando como uma ligagado entre 0 mundo concreto
e seu mundo interior.

A segunda categoria, Dimensao Sensorial-Fenomenoldgica, descreve a
experiéncia direta e perceptivel com o céu, o Sol e a Lua. Esta dimensao, nesta
pesquisa, agrupa tudo o que € captado diretamente pelos sentidos, concentrando-se

nas propriedades concretas e fisicas dos fenbmenos.
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Segundo Freitas et al. (2012), o conceito de “sentido” esta, em primeiro lugar,
ligado a capacidade sensorial do corpo, que nos conecta ao mundo exterior. A
sensacao, sendo a base da percepcdo e do conhecimento, é definida como o
fendmeno psicologico resultante da estimulagdo do organismo. Os autores classificam
as sensacgdes em dois tipos: as externas, que vém dos cinco sentidos tradicionais, e
as internas (ou sinestésicas), que surgem de dentro do corpo e estao relacionadas a
consciéncia que temos dele mesmo (corporeidade)

Nas analises, o sentido da visao foi preponderante, aparecendo 14 das 17
vezes, com descricdes detalhadas de cores, formas e luminosidade. Ja o tato
(termocepcéao) apareceu associado a percepg¢ao de mudancga de temperatura, como
a quentura do Sol durante o dia ou o frescor do anoitecer.

Desta forma, a analise confirma que a experiéncia com o céu &, também,
concreta e ancorada nos aspectos fisicos dos astros. Ela serve como base observavel
e real a partir da qual outras reflexdes se desenvolvem. A grande frequéncia destas
descrigdes sensoriais (17) mostra que elementos como luz, cor e temperatura séo
fundamentais para construir a percepg¢ao e a memoria do fendmeno, fundamentando
a vivéncia das respectivas realidades.

Por fim, a terceira categoria do eixo 1, Dimensao Cognitiva-Espacial, agrupa
ideias que envolvem conceitos organizados e estruturas mentais. Ela capta como as
participantes compreendem e explicam o céu e os astros, indo além da percepcao
imediata.

Segundo Mattei e Mattei (2005), a “cognicao espacial” € a capacidade de
compreender como 0s objetos se relacionam no espaco, lidando com nogbes de
profundidade, volume e distancia. Esta habilidade intelectual tem origem na “percepg¢éao
espacial’, a qual é o processo de organizar e integrar estimulos sensoriais para formar
uma representacao mental coerente e abrangente do ambiente e de sua geometria.

Destacaram-se, nesta dimensao, as falas das estudantes sobre a nogao de
espacgo, como a distancia da Terra para o Sol e o0 movimento do Sol e da Lua, além
da organizagdo dos astros no céu, referindo-se a forma como se estrutura
mentalmente a localizagao e a disposi¢cao destes corpos celestes.

A grande frequéncia (14) de aparecimento desta categoria evidencia que a
experiéncia com o céu nao se limita aos aspectos sensoriais ou emocionais, mas
possui também um carater cientifico. Ela demonstrou que as participantes organizam

e atribuem significado ao observado, recorrendo ao légico para integrar o fenébmeno a
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um cenario maior de compreensao do mundo. Desta forma, esta dimensao funciona
como uma estrutura cognitiva que apoia as dimensdes sensoriais e subjetiva (afetiva

e espiritual), completando a experiéncia com o céu.

5.2.2 Eixo tematico 2: Fatores de Influéncia na Cosmovisao astronbmica

Nesta subsecgdo, analisam-se as perguntas 5, 6, 7 e 8 da entrevista, que
formam o segundo eixo tematico do estudo. O objetivo deste é identificar “os principais
fatores que influenciam na cosmovisdo astrondmica de estudantes com deficiéncia
visual.” A discussado comega com a Pergunta 5, cujas respostas estdo organizadas no

Quadro 6, seguido da interpretacédo dos resultados logo em seguida.

Quadro 6 - Analise das respostas a pergunta 5

Cédigos Participante Indicadores
das que Falas transcritas das participantes das unidades
categorias respondeu de registro
P.5a: Qual experiéncia pessoal mais marcou sua
Pergunta compreensao sobre os fendmenos do céu? P.5b: E sobre o
Sol? P.5c: E sobre a Lua? Explique.
Nucleo
P.5a: Ah, o professor numa palestra (na Pedagogico
MSR escola), falou do Sol. Sé.
. ) Escola
CIE LYRA P.5b: Quando ele vai esquentando muito (Sol), Narrati
5 arrativa
MAC no verao. o
P.5c: Olha, eu nem presto ateng&o. Experiéncia
Pessoal
P.5a: O Ano-Novo do ano passado que eu, eu
estava. Eu estava na frente de uma igreja 14, ai
eu olhei pro céu, ai estava saindo aqueles
foguete (fogos de artificios), ai a Lua estava
meia clardo (se referindo Lua cheia). Igreja
CIE URSA P.5b: Foi, eu acho que foi no primeiro dia de Experiéncia
MAC aula, quando eu estava saindo de casa vindo Pessoal
pra ca (para escola). Que eu nunca estudei de Casa
manha, né? Ai eu olhei pro. Pro céu. Ai estava
0 Sol bem, bem claréo.
P.5c: Sobre a Lua, é o que eu falei (se
referindo a resposta P.5a).
P.5a: nao respondeu.
VELA P.5b: N&o tenho lembranca de experiéncia do
Sol
P.5c: Lembro, mas nao sei falar.

Fonte: Proprio Autor
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A analise das respostas a pergunta 5, dispostas no Quadro 6, mostra que as
experiéncias que mais influenciaram a compreensdo dos fendmenos celestes
resultaram de uma combinacdo entre o aprendizado formal na escola e as
observagoes pessoais do Sol e da Lua no cotidiano.

Na resposta a pergunta P.5a, sobre qual experiéncia pessoal mais marcou sua
percepgdao do céu, Lyra citou a influéncia do nucleo pedagdgico, relatando: “o
professor numa palestra (na escola), falou do Sol’. Esta vivéncia ocorreu no ambiente
escolar e foi mediada por meio de uma narrativa, caracterizando uma experiéncia
marcante de origem institucional e educativa.

Para a pergunta P.5b, sobre uma experiéncia marcante com o Sol, Lyra
associou o astro a uma sensacgao térmica, utilizando a expressao “esquentando muito
(Sol), no verdo”. Este relato descrito tratou-se de uma experiéncia pessoal e
termoceptiva que ocorreu durante uma estagao do ano (verao). Ja sobre a Lua (P.5c),
afirmou nao prestar atengao no astro, revelando uma auséncia de registro significativo
sobre ele.

Nas respostas as perguntas P.5a e P.5c, Ursa descreveu uma experiéncia
pessoal que associou ao céu e a Lua. A fala “Eu estava na frente de uma igreja la, ai
eu olhei pro céu, ai estava saindo aqueles foguetes (fogos de artificios), ai a Lua
estava meia clardo” descreve uma experiéncia pessoal fortemente ligada a percepcéao
visual, situada em um contexto comunitario e religioso, onde a Lua fez parte desta
vivéncia marcante.

Na pergunta P.5b sobre o Sol, Ursa descreveu uma experiéncia pessoal
vinculada a uma mudanga em sua rotina: “eu estava saindo de casa vindo pra ca (para
escola). Que eu nunca estudei de manha, né? Ai eu olhei pro... Pro céu. Ai estava o
Sol bem, bem clardo”. O fato descrito que ocorreu no trajeto entre sua casa e a escola
se configurou como uma experiéncia pessoal, marcada pela novidade de frequentar a
escola no periodo da manha e pela forte impressao sensorial da claridade solar.

Nas respostas de Vela as trés perguntas, percebe-se uma auséncia ou
dificuldade em recuperar experiéncias especificas. Para o céu (P.5a), ela ndo
respondeu. Sobre o Sol (P.5b), respondeu: “Ndo tenho lembranga de experiéncia do
Sol’. E, em relagédo a Lua (P.5c), disse: “Lembro, mas n&o sei falar’, sugerindo uma
lembranga vaga ou uma dificuldade em articular a experiéncia em palavras.

Portanto, percebe-se que o aprendizado formal na escola e as observacdes

pessoais do céu, Sol e da Lua no cotidiano sdo complementares e essenciais para
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uma compreensao significativa dos fendmenos celestes. A escola oferece a base
tedrica e cientifica, explicando e organizando o conhecimento estruturado e critico
(Chiquetto, 2020). Ja as observacdes do dia a dia transformam estes conceitos

abstratos em experiéncias reais e sensoriais (Benjamin, 2002), criando um vinculo

afetivo e pratico com a Astronomia.

Quadro 7 - Analise das respostas a pergunta 6

Coédigos Participante Indicadores
das que Falas transcritas das participantes das unidades
categorias respondeu de registro
P.6a: De que forma sua familia contribuiu para sua percepgao
Pergunta em relagdo algum conhecimento sobre o céu ou fené6menos
relacionados ao Sol ou Lua? P.6b: E os professores? P.6¢c: E
as pessoas proximas do seu meio social?
P.6a: Eles (pais) explicaram. Falaram que o Sol é Nucleo
de um jeito, que vai se abrindo aquele Sol_quente Familiar
mesmo e a Lua vai se vai se abrindo, de noite. .
Aconteceu em casa. Narrativa
MSR P.6b:_Eles (professores) explicam que quando & Casa
CIE LYRA de manhé se abre o Sol. Quando vai chegando Nucleo
MAC para a boca da noite, vai se abrindo a Lua. Aqui |  pedagogico
na escola.
Escola
P.6¢c: A minha vizinha falou que quando é de !
manha, o Sol se abre, o Sol se abre, esquenta Ncleo
muito. E & noite se fecha. Comunitario
P.6a: S6 foi um dia que a minha v6 estava me
falando do meu avd, né, que ja morreu! Que ele Nucleo
foi pra uma floresta, ai ele olhou pro céu, ai tinha Familiar
um monte de estrelas assim, né? Ai, tipo, tinha .
como se fosse a metade de uma Lua. A minha Narrativa
MSR irma, ela, ela ja falou, né, sobre as formas Casa
CIE URSA gonr:gg:rc:.) da Lua e do Sol pra mim. L& em casa Nacleo
MAC Pedagogico
P.6b: O professor passou um trabalho e teve uma
palestra aqui (escola) sobre Astronomia. Que eu Escola
me, lembre so6. Nucleo
P.6c: Um colega ja falou sobre alguns trabalhos | Comunitario
que a gente estava fazendo.
P.6a: Ja falou (os pais). Ndo lembro. Nucleo
Familiar
MSR VELA P.6b: Sim (professores). Eu ndo me lembro.
~ Nucleo
P.6¢c: Nao. Pedagogico

Fonte: Proprio Autor




74

A analise das respostas a pergunta 6, dispostas no Quadro 7, mostra que a
principal contribuicdo das familias, professores e colegas para a percepgao do céu
veio por meio de historias e relatos. Essas narrativas, sejam as contadas em casa, na
escola ou em outros ambientes, revelam-se uma ferramenta essencial para o ensino
de Astronomia.

Na pergunta P.6a, sobre como a familia contribuiu para sua percepgao do céu,
Sol ou Lua, as estudantes relataram narrativas que foram contadas na casa de seus
familiares. Lyra citou os pais: “Eles explicaram. Falaram que o Sol é de um jeito, que
vai se abrindo aquele Sol quente mesmo e a Lua vai se abrindo, de noite. Em casa’.
Ursa mencionou uma histéria contada pela avé: “Sé foi um dia que a minha vo estava
me falando do meu avé, né, que ja morreu! Que ele foi pra uma floresta, ai ele olhou
pro céu, ai tinha... um monte de estrelas assim, né? Ai, tipo, tinha como se fosse a
metade de uma Lua”, e também citou a irma: “A minha irma, ela, ela ja falou, né, sobre
as formas (formato) da Lua e do Sol pra mim. La em casa também”. Ja Vela respondeu
de forma genérica, “Ja falou (os pais)”, mas nao se recordou da histéria contada. Estes
relatos destacam a importancia do nucleo familiar como fonte de narrativas ou
explicagdes sobre os astros no ambiente doméstico.

Para a pergunta P.6b, sobre a contribuicdo dos professores, as respostas
descrevem atividades e narrativas ocorridas no contexto escolar. Lyra citou: “Eles
(professores) explicam que quando é de manhéa se abre o Sol. Quando vai chegando
para a boca da noite, vai se abrindo a Lua. Aqui na escola”. Ja Ursa relatou uma
atividade: “O professor passou um trabalho e teve uma palestra aqui (escola) sobre
Astronomia”. Vela novamente indicou uma memoéria vaga, afirmando “Sim
(professores). Eu ndo me lembro”. As falas evidenciam o nucleo pedagdgico como um
agente formal de construgao de conhecimento, que oferece narrativas transmitidas no
ambiente escolar.

Embora a fala de Lyra na resposta a pergunta P.6¢ revele uma percepgao direta
e sensorial do movimento aparente do Sol e da Lua, esse dado sugere que o0s
conceitos astrondmicos formalmente discutidos no ambiente escolar ndo foram
suficientes para modificar ou superar as percepgdes construidas inicialmente por ela
(percepgao descrita na pergunta P.6a e, também, na P.6¢c), que permanecem
fortemente influenciadas pelos saberes do cotidiano, adquiridos em contextos como

familia, igreja e convivéncia com colegas.
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Em relacéo a pergunta P.6c¢, sobre a influéncia de pessoas do meio social. Lyra
citou um dialogo com uma vizinha: “A minha vizinha falou que quando é de manha, o
Sol se abre, o Sol se abre, esquenta muito. E a noite se fecha”. Ja Ursa fez uma
referéncia a uma conversa com um colega de escola: “Um colega ja falou sobre alguns
trabalhos que a gente estava fazendo”. Por sua vez, Vela respondeu que pessoas de
seu meio social nao contribuiram para suas percepg¢des. As respostas das duas
primeiras participantes citadas destacaram o nucleo comunitario (vizinhanga, colegas)
como uma das fontes de aquisi¢do do conhecimento, sendo essas adquiridas por meio
de narrativas que foram relatadas em ambientes sociais do cotidiano.

A partir das respostas das participantes, percebe-se que as narrativas, sejam
contadas em casa, na escola ou em outros espagos, podem exercer um papel
fundamental no ensino de Astronomia, pois transformam conceitos abstratos em
experiéncias concretas e acessiveis. Esta abordagem narrativa valoriza outras formas
de perceber o céu além da visao (Benjamin, 2002; Compiani, 2010), combatendo uma
perspectiva excessivamente visual e técnica da ciéncia (Silva, 2019; Rodrigues,
2020). Assim, as historias funcionam como uma ponte para saber astronédmico, facilita
a compreensao de fendbmenos complexos e torna o aprendizado uma experiéncia
inclusiva, capaz de acolher diferentes maneiras de conhecer e interpretar o universo
(Benjamin, 2002; Compiani, 2010; Silva 2015; Minayo; Costa, 2018).

Quadro 8 - Anadlise das respostas a pergunta 7

Indicadores das
Falas transcritas das participantes unidades de
registro

Codigos das Participante
categorias que respondeu

P.7a: Vocé conhece mitos, lendas ou narrativas culturais
Pergunta ou religiosas relacionadas ao céu? P.7b: Como elas
influenciam sua visao em relagao ao céu?

LYRA P.7a: e P.7b: Nao conhego. Nao me
lembro.
P.7a: E, acho que foi minha vé que me
falou que quando a gente olhar muito pro
MSR URSA Sol, a gente, tipo assim, perde um pouco | Nucleo Familiar
MAC da visdo. So. Narrativa
P.7b: Nao influenciaram, sé foi historias, é
s0 historias.
VELA P.7a: e P.7b: Nao lembro.

Fonte: Proprio Autor
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A anadlise das respostas a pergunta 7 (Quadro 8) revela um papel central da
familia: embora ela seja apontada como a principal transmissora de narrativas
culturais, a maioria das participantes relatou ndo conhecer ou lembrar mitos, lendas
ou historias religiosas sobre o céu, sugerindo que esta transmissao pode n&o estar
ocorrendo ou que tais narrativas ndo sao mais reconhecidas pelo seu imaginario.

Nas respostas as perguntas P.7a e P.7b, sobre o conhecimento de mitos,
lendas ou narrativas culturais e religiosas relacionadas ao céu, Ursa relembrou uma
histéria especifica recebida em seu ambiente familiar. Ela relatou: “E, acho que foi
minha vé que me falou que quando a gente olhar muito pro Sol, a gente, tipo assim,
perde um pouco da visdo”. Ao avaliar a influéncia desta histdria, Ursa concluiu: “Nao
influenciaram, so foi historias, é so histérias”.

Em relagédo a este relato cultural contado pela avé de Ursa, evidencia-se a
percepcao de que é preciso ter cuidado ao olhar diretamente para o sol, atencédo que
se torna ainda mais relevante no contexto de participantes com deficiéncia visual. Este
relato destaca o nucleo familiar como uma fonte de narrativas culturais. No entanto,
para a estudante, o relato ndo se traduziu em uma influéncia marcante para sua
percepcao sobre o céu.

Ainda quanto as narrativas culturais ou religiosas associadas ao céu, é preciso
destacar a resposta da participante Ursa a pergunta anterior (P.6a). Embora nao seja
a resposta e esta pergunta no relato contado por sua avo, ela expressou concepgdes
vinculadas a espiritualidade, evidenciando a influéncia direta de sua familia e da igreja
na construcao destas percepcgdes.

As respostas de Lyra e Vela as mesmas perguntas (P.7a e P.7b) indicam uma
auséncia de informacao ou de recordagdo sobre o conteudo. Lyra respondeu “N&o
conhego. Nao me lembro”, e Vela afirmou “N&o lembro”. As falas demonstram que,
para estas estudantes, ndo ha um registro ou uma memdéria de mitos, lendas ou
narrativas culturais ou religiosas relacionadas ao céu que possam ser mencionadas.

Portanto, percebe-se que a familia funciona como um elo entre o cultural
coletivo e a aprendizagem individual (Chiquetto, 2020), ainda que, em muitos
contextos, tal transmissao ocorra de forma implicita e nem sempre inclui mitos ou
relatos estruturados.

Quanto ao nucleo pedagdgico, nas respostas as perguntas anteriores (P.6a e
P.6b), observaram-se elementos que evidenciam a limitada influéncia da escola na

reconfiguragao das percepgdes das alunas sobre fendbmenos astronédmicos. Na P.6a,
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ao abordar a morte do avd, a aluna recorreu a narrativas culturais de cunho pessoal e
afetivo, enquanto na P.6b, as participantes afirmaram ter visto determinados
conteudos de Astronomia na escola. No entanto, apesar desta referéncia ao ambiente
escolar, suas explicagcbes mantiveram-se ancoradas em concep¢des do senso

comum, fortemente influenciadas pelo entorno social, como familia e comunidade.

Quadro 9 - Analise das respostas a pergunta 8

Indicadores das
Falas transcritas das participantes unidades de
registro

Cédigos das Participante
categorias que respondeu

P.8a: Quais grupo de pessoas a sua volta mais
Pergunta influenciaram na sua forma entender conceitos
astronomicos? P.8b: De que forma isso ocorreu?

MSR vRA P.8a: A minha mée e meu pai. Nticleo Familiar

MAC P.8b: Eles me explicaram, explicaram Narrativa
como o Sol se abre.
P.8a: A minha familia e a na_Igreja. Ndcleo Familiar

MSR o Narrativa
P.8b: Eles me, me contam histérias, né! As .

CIE URSA historias que ja falei. E a Igreja eu... eu ja Igreja

MAC vi com meus proprios olhos (ndo quis se Experiéncia
aprofundar no tema). Pessoal
P.8a: mamae.

MSR VELA P.8b: (Nao respondeu de que forma | Nucleo Familiar
ocorreu)

Fonte: Proprio Autor

A analise da pergunta 8, disposta no Quadro 9, indicou que a familia é a
principal influéncia na compreensao dos conceitos astrondmicos, fornecendo as
narrativas culturais fundamentais para o entendimento do céu.

Ja na resposta a pergunta P.8a, sobre quais grupos de pessoas mais
influenciaram sua compreensdo de conceitos astrondmicos, as trés estudantes
apontaram a figura familiar. Lyra citou “minha mée e meu pai”, Ursa mencionou “A
minha familia e na Igreja” e Vela respondeu: “mamae”. Todos os relatos das
participantes destacaram o nucleo familiar como a principal fonte de influéncia, com
uma mengao ao nucleo comunitario de carater religioso, por parte de Ursa.

Quando questionadas sobre como estas pessoas influenciaram seu
entendimento (P.8b), duas estudantes se valeram de narrativas e uma delas de uma

experiéncia pessoal. Lyra descreveu narrativas familiares, citando: “Eles me
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explicaram, explicaram como o Sol se abre”. Ursa também citou narrativas recebidas
da familia “Eles me contam historias, né! As histérias que ja falei’, mas também relatou
uma experiéncia pessoal vivenciada na igreja: “E a Igreja... eu ja vi com meus proprios
olhos”. Vela n&do respondeu a esta pergunta.

A contribuicdo da familia na construcdo da narrativa cultural é fundamental,
pois, de acordo com Chiquetto (2020), ela atua como a primeira transmissora de
saberes, valores e representagdes sobre o mundo. Através de historias contadas,
atividades cotidianas e explicagdes informais sobre fenédmenos naturais, a familia
introduz a crianga em um universo simbdlico compartilhado, que da sentido e
pertencimento a sua experiéncia.

Estas narrativas familiares, muitas vezes carregadas de afeto e memoria, ndo
apenas formam a base inicial do conhecimento, mas também moldam a forma como
o individuo interpreta sua realidade e se conecta com a cultura a sua volta (Pinto,
2008; Silva 2015; Minayo; Costa, 2018).

5.2.2.1 Apresentagéo e discussdo das categorias referente ao eixo tematico 2

Com base no tratamento das informacgdes obtidas referentes ao eixo tematico
2, foi construida a Tabela 6, mostrando os indicadores das unidades de registro, bem
como sua frequéncia de aparecimento, desmistificando cédigos de referéncia
utilizados, apresentando as categorias, o significado e as frequéncias com que elas

aparecem, segundo nossa analise.

Tabela 6 - Indicadores de unidades, codificagéo, categorias, significados e frequéncia
com que estas categorias aparecem no eixo tematico 2, como parte da interpretagéo.

. Codificagao L
Indicadores das - SR Frequéncia de
. Aot (coédigos . Significado da .
Unidades/frequéncia Categorias . aparecimento
das categoria .
que elas apareceram . da categoria
categorias)
Agrupa os sujeitos
(pessoas) que
interagem com o
, . individuo e atuam
NEeEs FemilEr Mediadores como fontes de
Nucleo Pedagdgico / 4 MSR Sociais e informagé&o ou 14 vezes
Nicleo Comunitario / 2 Relacionais descritores do céu.
Inclui tanto o
nacleo familiar
quanto o circulo
social e educativo.
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Casa (Ambiente Refere-se aos
domeéstico) / 3 locais fisicos ou
Escola (Ambiente Cpntgxto_s . ambientles
formal) / 3 CIE Institucionais e | socioculturais onde 8 vezes
Espaciais a aprendizagem e
Igreja (Ambiente a vivéncia sobre o
religioso) / 2 céu acontecem.
Define os
_ mecanismos ou
_Narrativas processos pelos
(Oralidade/Descri¢ao) / Modalidades quais a
10 MAC de Apropriagao cosmovjséo é 14 vezes
Experiéncias pessoais do construida na
(Sensorialidade/Vivéncia Conhecimento | auséncia da vis&o.
empirica) / 4 E 0“como”a
informacéao é
absorvida.

Fonte: Proprio Autor

Os resultados da analise referente ao eixo tematico 2 revelam, em trés
categorias, os fatores que mais influenciam a cosmovisdo astrondmica das
participantes desta pesquisa. Sendo a familia (8) e as narrativas (10) as principais
influéncias na construgao da percepcgao de céu.

A primeira categoria do segundo eixo tematico, Mediadores Sociais e
Relacionais, reune todas as pessoas que, de alguma forma, influenciaram ou
ensinaram as participantes a descrever ou compreender o céu. Ela mostra que nossa
relagcdo com os astros nao é formada apenas de maneira solitaria, mas também por
meio de interagdes e aprendizados sociais.

De acordo com Piaget (1973, p. 27), “a crianga desenvolve seu conhecimento a
medida em que se relaciona com o mundo exterior. Durante seu crescimento, a crianga
passa por momentos de adaptagdo com as novas situagdes”. Para Vygotsky (1998), o
desenvolvimento intelectual é profundamente influenciado pelo meio social e cultural. Um
dos conceitos centrais de sua teoria € o de mediacao, que destaca o papel fundamental
do adulto (ou de um parceiro mais experiente) no processo de aprendizagem.

Segundo Chiquetto (2020), a familia tem um papel fundamental na formagéao
cultural e social da crianga, sendo a base da sociedade. Sua presenca nos processos
de ensino e de aprendizagem € essencial, pois seus comportamentos, valores e viséo
de mundo influenciam diretamente o desenvolvimento infantil. Quando familia e escola
atuam em conjunto, assumem de forma colaborativa a formagao e a educacao da

crianca. A mesma autora cita que o professor também é essencial no processo de
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aprendizagem, pois seu contato diario com os alunos e a forma como combina teoria
e pratica em suas aulas sdo fundamentais para que os estudantes superem barreiras
sociais e formem um pensamento critico.

Nesta analise, foram identificados trés grupos principais de influéncia: o nucleo
familiar, que inclui pais, maes, avos e irmas, e que frequentemente foi referido como
a fonte de descrigcbes e historias sobre o céu, o Sol e a Lua; o nucleo pedagdgico, no
qual se destacaram os professores, responsaveis por fornecer explicagdes cientificas,
contextos histéricos ou por promover atividades didaticas em sala de aula; e o nucleo
comunitario, que engloba pessoas do convivio social mais amplo, como vizinhas e
colegas, com quem as participantes trocaram informagdes sobre o Sol e a Lua.

O grande aparecimento da categoria (14) revela que a percepgao do céu é social
e culturalmente mediada. Ela demonstra que o olhar para os fenbmenos celestes é
moldado desde a infancia pelas pessoas ao nosso redor, que atuam como orientadoras
no processo de aquisicdo de conhecimento. Estes mediadores fornecem tanto as
narrativas das tradicoes familiares quanto os fundamentos do conhecimento formal,
funcionando como uma ponte social que conecta a experiéncia pessoal e subjetiva ao
saber coletivo. Portanto, a experiéncia com o céu €, em grande parte, uma vivéncia
aprendida e compartilhada por meio de agentes familiares, pedagoégicos e comunitarios.

A segunda categoria, Contextos Institucionais-Espaciais, identifica os lugares e
ambientes onde o conhecimento e as experiéncias sobre o céu foram adquiridos ou
vivenciados. Ela mostra que o local fisico e sociocultural é fundamental para moldar
como as pessoas aprendem e se relacionam com os fenébmenos celestes.

Nesta analise, foram identificados trés ambientes principais: a casa (ambiente
doméstico), espago familiar onde surgiram observagdes e narrativas informais sobre
0 céu; a escola (ambiente formal), local de ensino, onde o conhecimento foi transmitido
por meio de explicagdes cientificas e atividades pedagdgicas; e o ambiente religioso
(aigreja e as convicgdes dos pais), espaco de reflexdo onde o céu foi vivenciado como
parte de uma narrativa espiritual por uma das participantes.

Para Chiquetto (2020), a casa € importantissima na construgdo do
conhecimento, ja que a Educagao comega no ambiente escolar e € onde se formam
as bases do conhecimento prévio. Também enfatiza que a escola é uma instituicao-
chave para o desenvolvimento cientifico, ético e tecnolégico de um pais. Sua
finalidade é garantir que o aluno se desenvolva integralmente, estando preparado para

a vida em sociedade e para atuar profissionalmente.
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Desta forma, o ambiente familiar e o escolar sdo os dois grandes pilares que
influenciam o desenvolvimento intelectual da crianga, atuando como mediadores
fundamentais em sua aprendizagem. Porém, de acordo com as pesquisas de Medeiros
(2006), Rodrigues (2020) e Silva (2019), a religido crista ainda se faz presente na maneira
como as pessoas compreendem e percebem o mundo ao seu redor.

O aparecimento desta categoria (8) confirma que a compreensao do céu é
dependente do contexto e do local em que ocorre. Cada um destes ambientes, a casa,
a escola e a igreja, funciona com suas proprias linguagens e objetivos, oferecendo
perspectivas distintas através das quais o céu pode ser interpretado: a escola oferece
a lente da ciéncia, a igreja a da fé, e a casa a da tradicao familiar. Desta forma, a
experiéncia humana com o céu € influenciada pelos espacos sociais e institucionais
que se frequenta, que atuam como ambientes fundamentais para a construgcido da
cosmovisao astronémica.

A terceira e ultima categoria do eixo tematico 2, Modalidades de Apropriagao
do Conhecimento, define a maneira pela qual o saber sobre o céu e os astros foi
construido e adquirido. Ela investiga os caminhos e processos pelos quais as
participantes formaram sua compreensao, destacando mecanismos que vao além da
percepcao sensorial direta.

Nesta analise, foram identificados dois mecanismos principais: as narrativas
(oralidade/descrigéo), que se referem ao conhecimento transmitido pela fala e pela
descricao verbal, como histérias, explicagdes, aulas ou conversas — nesta pesquisa, o
aprendizado ocorreu por meio da escuta e da interpretagdo da palavra; e as experiéncias
pessoais (sensorialidade/vivéncia empirica), que correspondem ao conhecimento
construido pela experiéncia direta e pratica, como a sensacao do calor do Sol na pele, a
percepcgao da dire¢ao da luz, a brisa do entardecer ou a memoaria visual de um evento.

Para Compiani (2010), as narrativas do dia a dia, da histéria e da Astronomia estéo
profundamente conectadas. O emprego de histérias e modelos em sala de aula,
mediados pelo discurso do professor, permite que alunos construam raciocinios de causa
e efeito. Isso ressalta que a narrativa é parte fundamental da linguagem infantil e, quando
aplicada ao contexto cientifico, torna-se uma ferramenta para que os estudantes
expliguem fenémenos, interpretem desafios e deem clareza as suas ideias.

Ja a experiéncia pessoal, segundo Benjamin (2002), é algo que nos toca,
provoca sentimentos, deixa marcas e produz efeitos. Trata-se de uma vivéncia

particular que envolve o corpo inteiro e ganha significado a partir da bagagem cultural
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de quem a vive. O autor observa ainda que, no uso comum, a palavra “experiéncia” é
frequentemente associada ao conhecimento acumulado ao longo dos anos de vida.
O consideravel numero de vezes (14) do aparecimento da categoria revela que
a construgcdo de uma cosmovisao € um processo ativo e multidimensional. Ela
demonstra que o entendimento do céu n&o depende exclusivamente da visao,
podendo ser profundamente elaborado por meio da escuta e da experiéncia corporal.
Tais modalidades de apropriagéo funcionam como ferramentas cognitivas e sensoriais
que permitem internalizar, interpretar e dotar de significado a cosmoviséo astronémica
de forma marcante e particular. Portanto, o conhecimento sobre o céu se revela como
algo que pode ser ouvido, sentido e vivido, tornando-se uma experiéncia tanto

narrativa quanto sensorialmente enriquecedora.

5.2.3 Eixo tematico 3: Canais Sensoriais na Percep¢ao do céu

Nesta parte, analisam-se as quatro ultimas perguntas da entrevista (9, 10, 11 e 12),
que formam o terceiro eixo tematico de estudo. O objetivo deste foi investigar “qual ou quais
sentidos sensoriais mais influenciam as pessoas com deficiéncia visual na compreensao
dos conhecimentos sobre céu”. A discussdo comega com a Pergunta 9, cujas respostas

estdo organizadas no Quadro 10, seguido da interpretagéo dos resultados.

Quadro 10 - Andlise das respostas a pergunta 9

Cédigos das Participante Indicadores das
gos que Falas transcritas das participantes unidades de
categorias .
respondeu registro
p P.9: Como vocé percebe as mudangas climaticas no seu dia
ergunta .
a dia? Descreva.
) . . ; 42 D4 Vento
DSH LYRA P.9: De rj0|te da um Yentlphp bo_m, né? Da
pra dormir. E de dia ndo da, € muito quente. Quente
P.9: As vezes,_quando eu olho pro céu ou Visualizar
DSH quando eu sinto alguma coisa (pausa
URSA pensativa). De manh& quando esta muito Frio
DV frio. A tarde esta_calor. A noite fica mais um
. Quente
pouco frio.
o _ Quente
DSH VELA P.9: Percebo a noite fria e de_dia quente. Fri
rio

Fonte: Proprio Autor
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A andlise da pergunta 9 (Quadro 10) mostrou que o tato é o sentido
predominante para perceber as mudangas climaticas diarias, principalmente por meio
da sensacao de calor durante o dia e de frio a noite — percepgao semelhante a
registrada nas respostas das perguntas 3 e 4a.

Na resposta a pergunta P.9a, sobre a percepg¢ao das mudangas climaticas no
dia a dia, Lyra associou a passagem do tempo a sensagbes corporais distintas,
relatando: “De noite da um ventinho bom, né? Da pra dormir. E de dia ndo da, é muito
quente”. Sua fala destaca dois tipos de percepgao tatil: a sensagéo de vento (estimulo
tatil/pressao) e a sensagao de frio e quente (termocepcgado). Esta descricdo da
participante, que fundamenta a compreensao do fenémeno nas sensacgdes fisicas do
corpo, esta vinculada a Dimensao Somestésica™®.

Ao responder & pergunta P.9a, Ursa relata uma observacdo geral “As vezes,
quando eu olho pro céu ou quando eu sinto alguma coisa” e, em seguida, detalhou
sua percepcao: “De manha quando esta muito frio. A tarde estéa calor. A noite fica mais
um pouco frio”. Sua resposta também se baseia na percepg¢ao de frio e calor
(termocepcgédo) ao longo do dia. Assim como Lyra, sua compreensdo das mudangas
climaticas é fundamentada em sensacgdes fisicas do corpo, caracterizando-se também
pela Dimensdo Somestésica.

Para a pergunta P.9a, Vela deu uma resposta direta sobre como percebe as
mudangas climaticas diarias, afirmando: “Percebo a noite fria e de dia quente”. Sua
declaracdo foca novamente nas sensacdes térmicas percebidas no dia e na noite.
Esta observacgao, enfatiza que sua compreensao é baseada na experiéncia sensorial
corporal direta, caracterizando-se também pela Dimensao Somestésica.

Portanto, percebe-se que sentido tatil desempenha um papel fundamental na
percepgao da passagem do dia para a noite, funcionando como um sensor corporal
direto das transformacdes ambientais. E através da pele, especialmente pela
sensacao térmica, que o corpo percebe o aquecimento progressivo durante o dia,
impulsionado pela radiagdo solar, e o resfriamento gradual que acompanha o
anoitecer, o que é corroborado pela analise de Rodrigues (2020).

Esta percepcao oferece uma experiéncia particular do ciclo diario, permitindo

que, mesmo na auséncia de referéncias visuais (como em ambientes fechados ou

10 Refere-se ao conjunto de sensagdes corporais que permite perceber o toque, a dor e a temperatura,
podendo ser percebida na superficie da pele, musculos e articulagdes.
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para pessoas com deficiéncia visual), o organismo reconhecga as fases do dia com
base na memoria corporal do calor e do frio. Desta forma, o tato ndo apenas
complementa, mas, em muitos contextos, sustenta a nogdo concreta de transicao
entre dia e noite, vinculando o ritmo bioldgico e a percepg¢ao do tempo as variagdes

térmicas do ambiente.

Quadro 11 - Andlise das respostas a pergunta 10

Cédigos das Participante Indicadores das
gos que Falas transcritas das participantes unidades de
categorias .
respondeu registro

P.10a: Os sons ja te ajudaram a perceber algum de
Pergunta fendmenos astronémicos? P.10b: Como esses sons
contribuiram?

Ouvir
DSH P.10a: Sim, trovdes... tempestade.
LYRA Trovao
DA P.10b: Contribuem no basico, néo sei dizer.
Tempestade
P.10a: E, deixa eu pensar, calma ai. Quando
eu escuto, & quando eu escuto o barulho da )
chuva ou de um trovéo. Ouvir
DSH ]
DA URSA P.10b: E importante, porque, é... quando a Chuva
gente ta dormindo, ai escuta aquele barulho. Trovio
Ah, as vezes escuta aquele barulho de chuva
ou de trovéo e ja associa a alguma coisa, né?
VELA P.10a e P.10b: N&o respondeu

Fonte: Proprio Autor

A analise da pergunta 10 (Quadro 11) mostrou que a audi¢do é um sentido
importante para a percepcgao de fendbmenos astronémicos, principalmente por meio de
sons associados a eventos atmosféricos, como trovdes, chuva e tempestades.

Nas respostas as perguntas sobre a influéncia dos sons (P.10a e P.10b), Lyra
associou a percepcao de fendbmenos astrondmicos diretamente conectados ao sentido
da audicdo. Para a pergunta P.10a, sobre como os sons ajudam a perceber
fenbmenos, ela respondeu: “Sim, trovées... tempestade”. Esta fala destaca a
percepg¢ao auditiva de um som pontual (trovao) e de um evento climatico que é a
tempestade, relacionando-a a Dimensao Auditiva. Quando questionada sobre a
contribuigcdo destes sons (P.10b), sua resposta foi: “Contribuem no basico, ndo sei
dizer’, o que indica um reconhecimento, porém sem muita certeza da importancia do

som na percepcao de fendmenos astronémicos. Embora uma tempestade envolva



85

elementos tateis (vento, chuva), que podem ser percebidos pelo tato, aqui, este
fendmeno € percebido por Lyra através do som, com o barulho antes do toque fisico.
Por isso, ela se encaixa na percepc¢ao auditiva, mas sabe-se que a percepg¢ao deste
fendbmeno pode ser multissensorial.

Para as mesmas perguntas (P.10a e P.10b), Ursa também demonstrou uma
percepcao baseada no som. Para a pergunta P.10a, ela afirmou: “Quando eu escuto,
€ quando eu escuto o barulho da chuva ou de um trovdo”, evidenciando a percepgao
auditiva de dois fenbmenos sonoros: a chuva e o trovao. Ao explicar como esses sons
contribuem (P.10b), Ursa relatou: “E importante, porque, é... quando a gente ta
dormindo ai escuta aquele barulho. Ah, as vezes escuta aquele barulho de chuva ou
de trovéo e ja associa a alguma coisa, né?”. Esta fala destaca a importancia do som
para a construcdo do conhecimento e a associacdo de um barulho que leva a uma
memoria. Assim, sua percepg¢ao auditiva da chuva e do trovao se vincula ndo apenas
a Dimensao Auditiva, mas também a um processo cognitivo de significagcao.
Novamente, vale destacar que, embora a chuva possa ser sentida pelo tato, aqui, este
fendbmeno é percebido por Ursa através do som. Por isso, ela se enquadra na
Dimensao Auditiva, ainda que o fendbmeno em si seja multissensorial.

Vela nao respondeu a nenhuma das perguntas sobre como o som ajuda ou
contribui na percepcao de fendbmenos astronémicos.

Portanto, a audicdo desempenha um papel significativo na percepg¢ado de
fendbmenos astronémicos, funcionando como um canal complementar e, por vezes,
essencial para a compreensdao do céu, concordando com Rodrigues (2020).
Fendmenos relacionados ao clima e a interagao entre a atmosfera e o0 ambiente sao
frequentemente percebidos primeiro por meio dos sons. Trovdes, por exemplo, nao
apenas indicam tempestades, mas também revelam a dimensao sonora de descargas
elétricas. E 0 som do vento forte pode sinalizar mudangas nas condi¢cdes do tempo,
como a chegada de uma chuva.

Em contextos educativos, a escuta destes fenbmenos permite que pessoas
com deficiéncia visual ou em ambientes com pouca visibilidade do céu participem da
interpretacéo de eventos naturais. Desta forma, a audicado democratiza o acesso ao
conhecimento astrondmico, ampliando a nogao de que o céu niao é apenas visto, mas

também ouvido.
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Quadro 12 - Andlise das respostas a pergunta 11

Indicadores das
Falas transcritas das participantes unidades de
registro

Cédigos das | Participante que
categorias respondeu

P.11a: Vocé ja associou algumas sensagoes térmicas a
Pergunta algum fendmeno astronémico? P.11b: E olfativas? A.11:
Como isso ocorreu?

P.11a: Ja, calor. A.11: E quando esta

frio... D4 um ventinho bom. E fresco, Quente
DSH LYRA mais fresco. Frio
P.11b e A.11: Nunca prestei atengéo Vento

(sobre sensagéo olfativa).

P.11a e A.11: Mais quando € o vento.
E, as vezes eu me arrepio. Eu é, é de

mais de frieza. So isso. Vento
DSH URSA P.11b e A.11: N&o (n&o associou as Frio
sensacoes olfativa)
P.11a e A.11: De dia quente, a noite
DSH frio. Quente
VELA

P.11b e A.11: Cheiro ndo (n&o Frio
associou as sensacdes olfativas)

Fonte: Proprio Autor

Novamente, a analise da pergunta 11, disposta no Quadro 12, mostrou que o
tato é o sentido predominante para perceber fenbmenos astronémicos, principalmente
por meio da sensagao do vento, calor e frio — percepgao semelhante a registrada nas
respostas das perguntas 3, 4a e 9.

Na resposta as perguntas P.11a e A11, sobre a associagédo entre sensagdes
térmicas e fendbmenos astrondmicos, as trés participantes relataram percepcgdes
ligadas ao corpo. Lyra associou ao calor, frio e ao vento, citando: “Ja, calor. E quando
esté frio... D4 um ventinho bom. E fresco, mais fresco” Sua fala evidencia a percepcao
tatil do frio e quente (termocepgao) e do vento (estimulo tatil/pressdo). Ursa também
mencionou sensacdes parecidas: “Mais quando é o vento. E, as vezes eu me arrepio.
Eu é, é de mais de frieza. S6 isso”, destacando a percepgao do vento e do frio. E Vela
fez uma associagao direta a percepgéo ligada ao corpo: “De dia quente, a noite frio”,
focando na termocepcdo. Os relatos de todas as participantes direcionam para a
Dimensao Somestésica, pois baseiam a compreensao dos fendmenos nas sensagoes

fisicas e térmicas experienciadas pelo corpo.
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Quando questionadas sobre a associacao de sensacodes olfativas a fenébmenos
astronémicos (P.11b e A11), as participantes nao relataram qualquer conexao. Lyra

respondeu “Nunca prestei atencdo”, Ursa disse “NGo”, e Vela afirmou: “Cheiro ndo”.
As respostas indicam que, para as participantes, o olfato ndo se configura como uma
dimensao perceptiva relevante ou consciente em sua compreensao de fenémenos
celestes, ndo sendo uma via de associacao ou construcao de conhecimento sobre os

fendbmenos abordados.

Quadro 13 - Analise das respostas a pergunta 12

Cédigos Participante Indicadores
das que Falas transcritas das participantes das unidades
categorias respondeu de registro

P.12a: Qual sentido sensorial (visado, paladar, tato, audigao,
olfato etc.) vocé considera mais importante para entender

HEE £ conceitos astronomicos? A.12a: Por qué? P.12b: Qual
sentido vocé mais utiliza para esse entendimento?
P.12a: Enxergar. A.12a: Eu tenho que olhar,
né? Se ndo olhar, como que vai enxergar?
DA ] Visualizar
LYRA P.12a: Também a audicéo. A.12a: Porque tem ]
bV que escutar as coisas para entender. Ouvir

P.12b: E a Vis&o! A audicio e a visdo.

P.12a: Mais a visualizacdo, o_tato também, a
audicdo também. Primeiro, a_visdo, depois o
tato, e ai, depois, a audicio.

DA A.12a: Porque a gente pode Vvisualizar,

visualizar bem. E pensar que, tipo assim, como
DSH URSA se fosse uma maquete. E sobre o sistema Tatear
DV Solar, ai a gente visualiza. Visualizasse e ver,
e pensar como que € a maquete como se fosse
real.

Visualizar

Ouvir

P.12b: E ouvindo, né! As histérias. E a
visualizacdo.

P.12a: O olho. E se falar, vou entender (se
DA referindo ao ouvido) Visualizar
VELA N
DV A.12a: Nao respondeu. Ouvir

P.12b: O olho.

Fonte: Proprio Autor

Nas respostas a pergunta P.12a, sobre qual sentido consideram mais
importante para entender conceitos astronémicos, as participantes apresentaram uma
hierarquia sensorial. Lyra destacou a visao “Enxergar, eu tenho que olhar, né?”, mas

também valorizou a audicado “Também a audigdo. Porque tem que escutar as coisas
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para entender’, destacando as Dimensdes Visual e Auditiva para o entendimento dos
conhecimentos astronbmicos. Ja Ursa destacou um panorama mais amplo e
ordenado: “Mais a visualizagdo, o tato também, a audigcdo também. Primeiro a viséo,
depois o tato, e ai, depois, a audicdo... Porque a gente pode visualizar, visualizar bem.
E pensar que, tipo assim, como se fosse uma maquete. E sobre o sistema solar, ai a
gente visualiza. Visualizasse e ver, e pensar como que é a maquete como se fosse
real’. Sua fala evidencia uma ligagdo entre a percepgao visual, a percepgao tatil
(haptica) ao mencionar o pensar em uma magquete tatil do sistema solar e a percepgéao
auditiva. Vela, por sua vez, destacou em sua resposta “O olho. E se falar vou
entender’, também mencionando as dimensdes visual e auditiva. A Dimensao Visual
foi citada de forma undnime como a mais importante para entender conceitos
astronémicos, e a Auditiva também foi citada por todas, enquanto a Dimenséao
Haptica(tato) foi mencionada especificamente por Ursa.

Quando questionadas sobre qual sentido mais utilizam para este entendimento
(P.12b), as respostas confirmaram a hierarquia anterior. Lyra afirmou “E a Vis&o! A
audicdo e a visdo’, reiterando o uso das percepg¢des visual e auditiva. Ursa respondeu
“E ouvindo, né! As histérias. E a visualizacdo”, também apontando para o uso da
audicao e da visao. Vela respondeu “O olho”, citando exclusivamente a percepgao
visual. A Dimensao Visual foi novamente mencionada por todas as participantes como
o sentido mais utilizado por elas, enquanto a Dimensao Auditiva foi destacada por Lyra
e Ursa como um dos canais para a recepc¢ao de narrativas e explicagcdes dos conceitos
astronémicos.

Percebe-se que a visdo € considerada pelas participantes o sentido mais
importante para observar e estudar o céu e os astros, sendo a principal forma de
acesso a este conhecimento. No entanto, esta forte valorizagao do visual pode acabar
deixando de lado outras maneiras de perceber o mundo, o que exclui, por exemplo,
pessoas com deficiéncia visual de uma experiéncia que a sociedade vé como
essencialmente baseada na visdo (Martins, 2006; Rossini; Camargo; Rodrigues,
2019a; Rossini; Camargo; Rodrigues, 2019b; Marranghello; Ferreira; Bastos, 2018;
Rodrigues; Camargo; Langhi, 2018; Rodrigues; Langhi; Camargo, 2018; Silva, 2019,
Rodrigues, 2020).

Portanto, a visdo domina a Astronomia porque permite ver as formas, cores e
movimentos dos corpos celestes. Reconhecer sua importancia € necessario, mas é

igualmente essencial pensar em como tornar a Astronomia mais inclusiva, integrando
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sons, texturas e historias, para que o conhecimento sobre o céu esteja ao alcance de

todos, independentemente de como cada um o percebe.

5.2.3.1 Apresentagéo e discusséo das categorias na analise referente ao eixo

tematico 3

Com base no tratamento das informagdes obtidas referente ao eixo tematico 3,

foi construida a Tabela 7, mostrando os indicadores das unidades de registro,

desmistificando cddigos de referéncia utilizados, apresentando as categorias, o

significado e as frequéncias com que elas aparecem, segundo nossa analise.

Tabela 7 - Indicadores de unidades, codificagdo, categorias, significados e frequéncia com
que estas categorias aparecem no eixo tematico 3 como parte da interpretacao.

Indicadores das

Unidades/frequéncia

Codificagao
(codigos das

Categorias

Frequéncia de

Significado da ;
aparecimento

que elas apareceram categorias) 2o Lol da categoria
Vento (Estimulo Agrupa tanto os
tatil/pressdo) / 3 estimulos fisicos que
. ~ tocam o corpo (pele)
Frio Dimensao o "
" quanto a agao ativa
(Termocepgao) / 6 DHS Haptlcg e dotatoea
Somestésica ~ 15 vezes
Quente (Tato e percepgéo de
= ~ temperatura. E a
(Termocepcgéao) / 5 Sensag&o) peratt -
B relag&o fisica direta
Tatear (Agao com os elementos do
exploratoria) / 1 céu.
Trovao (Som
pontual) / 3 Reune os sons
emitidos pelos
Tempestade (Evento _ _ fendmenos
sonoro complexo) / 1 Dimensao atmosféricos e a
DA Auditiva ~ 14 vezes
Chuva (Evento e agao de escutar. O
(Audicao) M ;
sonoro) / 2 céu € compreendido
. _ COmMo um espago
Ouvir (Agao sonoro.
receptiva) / 8
Refere-se ao uso do
sentido da visdo
(mesmo que
Visualizar (Agéo DV Dimensé&o residual, no caso de
perceptiva) / 8 Visual (Vis&o) baixa vis&o) ou a 8 vezes

referéncia da acao
de ver como forma
de obter
conhecimento.

Fonte: Proprio Autor
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A primeira categoria do terceiro eixo tematico, Dimensdo Haptica e
Somestésica, agrupa todas as sensacgdes fisicas e térmicas que o corpo experimenta
em contato direto com os fenémenos do céu. E a relacdo concreta e corpérea com a
atmosfera. Ela se manifestou de duas formas principais nos relatos das participantes
da pesquisa: como estimulos recebidos (como a pressdo do vento ou as sensagdes
de frio e calor) e como acgdes exploratérias (como tatear algo para reconhecé-lo).

O tato é o sentido relacionado a percepc¢ao pelo toque. Diferente dos outros
sentidos, esta percepgao esta relacionada com todo o nosso corpo, com a pele que
nos envolve, permitindo que qualquer pessoa interaja com o mundo a sua volta a partir
do toque. Silva (2019) cita que é por meio das percepcdes tateis que recebemos
sensagdes externas como o calor, o frio e a dor. Esta categoria foi a que apareceu
com mais frequéncia em nossas analises, corroborando com o que foi dito por Silva
(2019), que, se levarmos em consideragado que todo o nosso corpo esta envolto pela
pele, € razoavel concluir que o tato € a maior mediadora das nossas experiéncias.

O grande aparecimento desta categoria (15) revela que a experiéncia com o
céu é também corporal e tatil. Ela mostra que o conhecimento e a percepg¢ao dos
fendmenos celestes nao sdo construidos apenas pela visao ou audigao, mas também
por meio do contato fisico direto. O vento, a chuva, o frio e o calor funcionam como
mensageiros do estado do céu, permitindo uma compreensao pessoal e imediata,
complementada por outras dimensdes sensoriais.

A segunda categoria, Dimensé&o Auditiva, reune a experiéncia do céu como um
espaco sonoro. Ela considerou tanto os sons gerados pelos fendmenos atmosféricos
quanto as narrativas que podem ser ouvidas pelas participantes. Foram identificados
nas analises desde sons pontuais e especificos, como o trovao, até eventos sonoros
complexos, como o ruido de tempestade e chuva. A acado de “ouvir’ apareceu como
um gesto receptivo fundamental para perceber e interpretar tais fendmenos.

A audicao € o sentido que nos permite relacionar com 0 mundo por meio das
ondas sonoras, o0 que sempre foi de grande importancia para o ser humano ao longo
dos tempos. Sarraf (2013) comenta que a audigao tem importancia na memdéria afetiva
e simbdlica, sendo um dos sentidos que estabelecem vinculos entre a mée e o bebé
antes mesmo do nascimento.

Ainda sobre a memoaria afetiva auditiva, segundo Sarraf (2013, p. 35), no fim do
renascimento, quando a igreja crista tinha o poder sobre reinos e movimentos de

expansao e ampliacdo de impérios, a audicdo passou a ser “considerada o melhor
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sentido para disseminar a mensagem divina, sob a justificativa de ser mais afeito a
espiritualidade, ao aprendizado e a transmissdo dos ensinamentos da religiao”.

O grande aparecimento da dimensdo auditiva (14) demonstra que o céu é
também um fendmeno acustico. Ela revela que os sons atmosféricos sao indicadores
de presenca e atividade celeste, criando uma imagem mental e emocional do que esta
ocorrendo, independentemente da visdo. A percepgao auditiva, com outros sentidos,
pode melhorar a experiéncia do céu, permitindo que o fenbmeno seja ouvido e
compreendido em sua totalidade, mesmo quando percebido por outros sentidos.

A terceira categoria do terceiro eixo tematico, Dimenséao Visual, refere-se ao
uso da visao como via para obter informacgdes sobre o céu. Ela considera tanto a visao
propriamente dita quanto a acdo mental de visualizar, que permanece como referéncia
importante mesmo quando a capacidade de enxergar € limitada. O nucleo desta
categoria na presente pesquisa foi a acdo de “visualizar”, que engloba tanto o ato
perceptivo de ver com os olhos quanto o processo cognitivo de formar imagens na
mente, com base em memorias ou descri¢oes.

Embora esta categoria tenha sido a que menos apareceu (8), ela confirma que
a visao foi considerada pelas participantes o sentido organizador principal de suas
experiéncias com o céu. Ela atuou como a fonte primaria de dados sobre formas,
cores, movimentos e luminosidade na percepcao das participantes. Isso reforca o
entendimento de Martins (2006, p. 67), que cita a existéncia de um “centrismo visual
que vigora no mundo ocidental”’, chamado de oculocentrismo. Esta perspectiva, de
acordo com ele, privilegia a visao em relagao aos outros sentidos.

Os resultados obtidos se referem especificamente a estudantes com baixa
visdo, 0 que suscita o questionamento sobre se os mesmos achados seriam
encontrados em estudantes cegos. Assim, torna-se fundamental considerar, na
analise, os aspectos fisioldgicos e afetivos envolvidos, uma vez que as participantes
possuem baixa visdo e estes fatores podem influenciar suas percepgdes e respostas.

Silva (2019) argumenta que nossa cultura nos molda de forma visual,
colocando a visdo no topo de uma hierarquia dos sentidos. Esta educacao comeca na
escola, com licdes sobre higiene ocular, e é reforcada pela midia e até por textos
religiosos. Narrativas biblicas que mostram a cura da cegueira como uma graca
suprema exemplificam este “centrismo visual’, onde a plenitude s6 é possivel para

quem vé. Por esta razao, € necessario desmistificar “o sentido da visdo como janela
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da alma, como se uma deficiéncia visual representasse uma condenagao a prisao”
(Silva, 2019, 156).

A titulo de ilustragéo, a resposta de Lyra a pergunta 12 (“Enxergar, eu tenho
que olhar, né? Se né&o olhar, como que vai enxergar?”) corrobora com Silva (2019),
quando cita que a ciéncia no ocidente foi construida sob uma légica que privilegia a
visdo, tomando o “ver” como sinénimo de “comprovar”.

A analise revela ainda que a referéncia visual € tdo forte que transcende a
percepcao imediata: a capacidade de “visualizar mentalmente” mostra que o céu se
faz presente como uma construgao interna, mantendo seu poder descritivo e simbdlico
mesmo na auséncia da visao plena. Assim, a capacidade de conhecer o mundo por

meio de todos os sentidos foi sistematicamente menosprezada.

5.3 Indicadores de significagoes e inferéncias

Nesta secao, serdo apresentados os indicadores de significagdes percebidas
nas falas das participantes e as inferéncias constituidas a partir da analise das
respostas das participantes nas entrevistas.

A subsecgado 5.3.1 apresenta os principais temas (indicadores de significado)
que surgiram das respostas das participantes. Com base nestes temas, a subsecao
5.3.2 avanca na interpretacao, formulando inferéncias e conclusdes sobre 0 que estes

significados revelam em um nivel mais profundo.

5.3.1 Significagdo nas respostas das participantes

Segundo Bardin (2016), o uso de um sistema formal de cédigos nem sempre é
obrigatério na analise de conteudo. E possivel realizar a interpretacéo diretamente a
partir das “significagcdes” que a propria mensagem apresenta, sem precisar passar por
uma etapa rigida de categorizagéo prévia.

A autora reforga que a “significagdo” trata de extrair os significados ocultos que
vao além da primeira impressao. Por tras do sentido mais evidente, existem camadas
de mitos, simbolos e valores que a interpretagdo procura revisitar, mostrando como
eles influenciam a percepgéao e experiéncia.

Nesta pesquisa, conforme nossa analise, foram destacadas para discussao as
seguintes significagdes percebidas nas entrevistas:

1) Forte influéncia da visdo na percepcéo das pessoas com deficiéncia visual;
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2) Concepgdes inadequadas dos objetos celestes;

3) Considerar todas as percepg¢des sensoriais no ensino de Astronomia;

4) Importancia da valorizagdo da percepcédo e compreensdo dos estudantes
com deficiéncia visual;

5) Reproducdo de significados, conceitos e representagcdes baseados em
perspectivas da cultura vidente local (também identificada em Rodrigues (2020)), mas
também na perspectiva pessoal construida de suas vivéncias.

Uma vez identificados os significados extraidos das falas das participantes, foi
possivel formular inferéncias que avangam a anadlise do texto, saindo da mera
descrigao para uma interpretagao mais profunda. As inferéncias foram constituidas a

partir da analise das respostas das participantes e serdo descritas a seguir.

5.3.2 Inferéncias constituidas a partir da analise das entrevistas

De acordo com Bardin (2016), o pesquisador, ao trabalhar com resultados
consistentes e confiaveis, pode formular inferéncias e propor interpretacbes
relacionadas aos objetivos iniciais do estudo, ou mesmo a respeito de outras
descobertas que tenham surgido de forma inesperada durante a analise.

As inferéncias sdo mensagens implicitas, ou seja, ideias que nao foram ditas
abertamente pelas participantes, mas essenciais para compreender as suas
percepcgdes. Ao final da analise, percebeu-se que estas conclusdes sao justamente
as pistas que respondem ao objetivo central do estudo.

Desta forma, a primeira inferéncia importante é sobre a influéncia da percepcao
vidente. A analise revela que as pessoas com deficiéncia visual frequentemente
identificam um viés visual nas informagdes que recebem. Isso significa que conceitos
e descrigdes sao primeiramente concebidos para quem enxerga, partindo da ideia de
que a visao € o sentido primario para entender o mundo.

Esta “cultura vidente” acaba por impor uma forma de compreensdo que nao
corresponde diretamente a experiéncia tatil, auditiva ou espacial destas pessoas.
Tomemos o exemplo da participante Ursa, que descreve a Lua como um “circulo
acinzentado”. Esta imagem é uma metafora essencialmente visual, herdada das
explicagcbes dadas por pessoas videntes. Este caso mostra como a linguagem e as
referéncias visuais dominam nossa forma de descrever o mundo — mesmo quando

se trata de um objeto tridimensional como a Lua. Além disso, a descrigdo revela uma
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concepcao inadequada frequente: a tendéncia de se pensar na Lua como uma figura
plana (um circulo), e ndo como uma esfera.

Aliada a anterior, a segunda inferéncia € sobre as concepg¢des inadequadas
dos objetos celestes. A pesquisa aponta que, no senso comum, ha ideias abstratas
ou imprecisas sobre a forma e a natureza dos corpos celestes, apontando a “lua como
estrela” ou o “sol com escamas”. Conceitos como “esfera” sao, por vezes,
apresentados como desenhos ou simbolos planos, sem uma tradugdo para a
experiéncia concreta e tridimensional. Para um estudante que percebe o mundo
principalmente pelo tato e pelo movimento, tal abstracao pode gerar conceitos frageis.

Outra importante inferéncia que emergiu da analise foi a de que as alunas
revelaram o uso de outras percep¢des sensoriais, além da visdo, para a aprendizagem
de fenbmenos astronémicos. Como ja apontado por autores no referencial teorico, a
Astronomia privilegia tradicionalmente o aspecto visual, o que torna necessario pensar
um ensino que envolva também o tato, a audi¢ao e a experiéncia corporal.

Para estudantes com deficiéncia visual, ndo basta apenas transformar imagens
em relevo; é essencial criar experiéncias que eles possam ouvir, tocar e sentir com o
corpo. Porém, precisa-se tomar cuidado para ndao se cair em um novo reducionismo,
substituindo a dependéncia do visual por uma dependéncia exclusiva do tatil. O tato é
fundamental, mas a percepg¢ao humana deve ser construida de forma multissensorial.

Reconhece-se que essas estudantes constroem seu conhecimento por meio
de outros caminhos sensoriais e cognitivos, como a audi¢do, a percepg¢ao espacial
pelo movimento, a memoria haptica e as descri¢gdes narrativas detalhadas. Portanto,
a abordagem pedagdgica precisa ser estruturada a partir de uma légica nao visual,
criando experiéncias que permitam compreender conceitos como escala, movimento
e forma por meio de recursos como: sons, cheiros, termocepg¢des e contatos tateis. O
objetivo deve ser construir um entendimento significativo e autbnomo, em vez de
oferecer apenas uma versao adaptada de um conhecimento originalmente concebido
para quem enxerga.

A Ultima inferéncia, esta especifica, € a construgao social e pessoal da
percepcao. Esta inferéncia mostra que a percepgao nao € apenas o que captamos
com os sentidos, mas algo que cada pessoa constroi. Ela € moldada pela cultura e
pelas vivéncias pessoais.

Uma pessoa com deficiéncia visual, por exemplo, desenvolve uma percepgcao

sobre fenébmenos do céu, criando seus proprios mapas mentais e conhecimentos a
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partir dos outros sentidos. Entender isso é reconhecer que a sua compreensao sobre
os fenbmenos do céu é tao valida e significativa quanto a de quem enxerga, apenas

sendo formada por caminhos sensoriais diferentes.

6. CONCLUSOES DESTA PESQUISA

Em conclusado, os objetivos desta pesquisa foram alcangados. Para isso, a
investigacao seguiu trés objetivos especificos, que permitiram mapear como se da a
relagcdo das pessoas com deficiéncia visual com o céu no cotidiano, identificar os
fatores que influenciam esta cosmovisdo astronémica e compreender quais sentidos
sao fundamentais no processo de compreensao dos conhecimentos sobre céu.

A analise mostrou que a relacédo de pessoas com deficiéncia visual com o Sol,
a Lua e com fenbmenos astrondmicos relacionados a eles em seu cotidiano se
constréi de trés maneiras principais: por uma Dimensdo Subijetiva, que envolve
conexdes afetivas e espirituais; por uma Dimensao Sensorial, baseada na experiéncia
direta com o calor, a luz, os sons e o tato; e por uma Dimensao Cognitiva-Espacial,
que organiza mentalmente a posicado e o movimento destes corpos celestes. Juntas,
estas dimensdes revelam uma compreensdo multissensorial dos fendmenos
astronémicos, que vai muito além da visao.

Os resultados demonstraram que esta cosmovisdo astrondmica € construida
principalmente a partir de trés conjuntos de fatores: os Mediadores Sociais (como a
familia, a escola e a comunidade), os Contextos Espaciais (como a casa, a escola e
a igreja) e as Modalidades de Apropriagao do Conhecimento, com destaque absoluto
para as narrativas orais e as experiéncias pessoais. Isso evidencia que o
entendimento sobre o cosmos é profundamente social, vivido em espacgos concretos
e construido por meio da escuta e da prépria experiéncia.

Os resultados identificaram que trés dimensbes sensoriais sdo as mais
importantes para pessoas com deficiéncia visual compreenderem conceitos sobre o
céu: a auditiva (escutar fendmenos e descri¢gdes sobre o céu), a visual (percepgao de
luminosidade, cor e formas) e, de forma mais recorrente na fala das participantes, a
haptica e somestésica (o tato e as sensagdes corporais). Apesar de a visao ter sido a
menos citada, a analise revelou um dado importante: as participantes a reconhecem
como o sentido que organiza a experiéncia do céu na nossa cultura. Isso reforga que,

embora o conhecimento tenha sido construido principalmente pelo tato e pela audicao,
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a visdo ainda exerce uma forte influéncia cultural na forma como concebemos os
fendmenos celestes.

Portanto, esta pesquisa permitiu confirmar a hipdtese inicial. Ficou
demonstrado que as estudantes com deficiéncia visual constroem suas percepgdes
sobre o Sol, a Lua e os fenbmenos astrondmicos principalmente por meio de
experiéncias tateis, auditivas e térmicas. Essas percepg¢des sado profundamente
moldadas pela cultura, sociedade e vivéncias individuais, formando um conhecimento
rico, complexo e tdo valido quanto aquele construido pelos processos cognitivos
escolares.

Em sintese, esta pesquisa confirmou que as estudantes com deficiéncia visual
constroem sua compreensao do Sol, da Lua e dos fendmenos astronémicos por meio
de experiéncias tateis, auditivas e corporais. A analise revelou que as concep¢des das
participantes sdo moldadas por saberes culturais do contexto social em que estao
inseridas. Verificou-se, também, que estas percepgodes resistem de forma expressiva
as mudancas, mantendo-se presentes mesmo apos a vivéncia de processos formais
de ensino.

Diante do exposto, coloca-se como desafio a necessidade de se construirem
estratégias pedagodgicas que possibilitem a estas alunas refletir e se apropriar dos
conhecimentos cientificos sobre o céu, o Sol, a Lua e fendbmenos associados, sem
desconsiderar os aspectos sociais e culturais de seu entorno. Além disso, outros
desafios sdo: as informagdes que elas recebem geralmente dependem da visédo, o
que nem sempre € acessivel. Também existem ideias erradas sobre os corpos
celestes, que sao muitas vezes apresentados de maneira distante da experiéncia
concreta.

Diante disso, conclui-se que é necessario aprofundar as pesquisas na area e
reformular o ensino de Astronomia em todos os niveis educacionais. Ele deve ser
planejado para ser verdadeiramente inclusivo, indo além da simples adaptacdo de
materiais. E preciso criar experiéncias de aprendizagem que valorizem e partam do
tato, da audicdo, da percepgcao espacial e do movimento, construindo uma
compreensao tridimensional dos objetos celestes.

Este trabalho, ao investigar como estudantes com deficiéncia visual percebem
a Astronomia, podera trazer impactos importantes para a Educacdo e para a
sociedade. A médio prazo, pode ajudar a formar pessoas com mais consciéncia sobre

inclusao e acessibilidade, quebrando preconceitos e valorizando diferentes formas de
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conhecer o mundo. A longo prazo, estudos nesta area podem influenciar politicas
publicas, incentivando a criagdo de recursos educacionais acessiveis e a
reformulac&do de curriculos para que o ensino de Astronomia seja verdadeiramente
para todos.

Reafirma-se que a percepgao € uma construgao pessoal e social, influenciada
pela cultura e pelas vivéncias de cada um. Reconhecer e incluir as diferentes maneiras
de sentir o mundo, como o tato, a audicdo, as sensacgdes do corpo e também as
experiéncias culturais, sociais e historicas, ndo é apenas uma forma de adaptar o
ensino para pessoas estudantes com deficiéncia visual. Na verdade, como vimos com
as trés alunas, isso ajuda a valorizar estas experiéncias e amplia a compreensao do
mundo para todas as pessoas.

Portanto, este trabalho contribui com o PPGECH ao abordar um assunto ainda
pouco explorado no programa: a uniao entre Ensino de Astronomia para estudantes
com deficiéncia visual e o Ensino de Ciéncias, por meio de um estudo sobre as
percepcdes do Céu de estudantes com baixa visao residentes na Amazoénia. Isso traz
novas formas de pensar as praticas de ensino e a maneira como os alunos percebem
o mundo, enriquecendo as pesquisas da pos-graduagdo. Para o municipio de
Humaita/AM, a pesquisa mostra a realidade de algumas escolas locais e oferece
caminhos para que a rede de ensino desenvolva praticas que respeitem a diversidade
dos alunos. Para a Regido Amazdnica, o estudo reforga a importancia de levar em
conta as caracteristicas culturais e ambientais da regido na hora de criar estratégias
de ensino. Além disso, valoriza a rica tradicdo de observacdo do céu presente na
cultura local e mostra que € possivel construir um conhecimento cientifico, ao mesmo

tempo sensivel e acessivel, para todos os cidadaos da Regido Amazdnica.

6.1 Futuros desdobramentos da pesquisa

Diante do que foi exposto, esta pesquisa evidencia alguns elementos que
requerem maior investigacdao em estudos posteriores, com destaque para:

1. Investigagcao comparativa entre diferentes perfis de deficiéncia visual
(baixa visao e cegueira) no aprendizado de Astronomia. Considerando que o
estudo focou em alunas com baixa visdo, uma continuidade possivel seria ampliar a

amostra para incluir estudantes cegos, comparando suas percepcgoes, desafios e
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formas de aprendizagem. Isso permitiria compreender melhor as especificidades de
cada condicao e adaptar estratégias pedagogicas de modo mais preciso;

2. Desenvolver e avaliar propostas didaticas multissensoriais para o
ensino de Astronomia. Criar, aplicar e analisar sequéncias de ensino que explorem
outros sentidos (tato, audicdo e olfato) para abordar fenbmenos astrondédmicos,
investigando seu impacto na aprendizagem de estudantes com e sem deficiéncia
visual;

3. Investigar a persisténcia de concepgoes alternativas apos intervengoes
pedagégicas. Realizar um estudo para acompanhar, ao longo do tempo, se e como
as percepgodes iniciais das estudantes se modificam apds a participagao em praticas
de ensino mais inclusivas e contextualizadas;

4. Estudo sobre estratégias de ensino que partam das concepgodes
prévias e do contexto sociocultural dos alunos. Sugere-se uma pesquisa que
explore metodologias de ensino que valorizem as experiéncias cotidianas e as
narrativas culturais dos estudantes como ponto de partida para a construcdo do
conhecimento astronémico. Seria relevante analisar como esta abordagem impacta a
reflexdo critica e a apropriagcdo de conceitos cientificos, especialmente em turmas
inclusivas.

5. Analisar o papel do entorno sociocultural na construgao do
conhecimento astronémico. Aprofundar a investigagdo sobre como as crengas
familiares, religiosas e comunitarias influenciam a compreensdo de fendmenos
celestes, buscando compreender os mecanismos pelos quais estas ideias se mantém
resistentes a mudanca, mesmo apds a vivéncia de processos formais de ensino.

Por fim, acredita-se que os desdobramentos futuros apontados ao longo do
estudo possam subsidiar algumas das transformac¢dées necessarias ao cenario

educacional, especialmente no que se refere ao ensino de Astronomia.
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8. APENDICES

Apéndice A
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Este roteiro de entrevista é constituido por doze questdes abertas e
dissertativas, organizadas em trés eixos tematicos alinhados aos objetivos especificos
da pesquisa:

I) Relagdo com o Sol, a Lua e com os fenbmenos astrondmicos relacionados a
eles no cotidiano (questdes de 1 a 4);

Il) Fatores que influenciam a cosmovisdo astronémica de pessoas com
deficiéncia visual (questdes de 5 a 8);

[II) Sentidos sensoriais na construgdo do conhecimento sobre o céu (questdes
de 9a12).

Das doze questdes, duas foram adaptadas de Rodrigues (2020), e as demais
foram elaboradas pelos autores desta pesquisa. Vale ressaltar que durante as
entrevistas, perguntas complementares poderao surgir para esclarecer respostas que

necessitem de maior aprofundamento.
Eixo tematico I: Relagdao com o Sol, a Lua e com os fenébmenos astronémicos
relacionados a eles no cotidiano.

1) P.1a: O que é o céu para vocé? P.1b: Que emocgdes ou reflexdes o céu noturno

despertam em vocé? P.1c: E o Sol? P.1d: E a Lua?

2) P.2a: Como é o Sol? P.2b: E a Lua? P.2c: Qual a diferenga entre o Sol e a Lua?
(Rodrigues, 2020)

3) P.3a: Qual a diferenga do dia e da noite? P.3b: E como vocé percebe o dia e a
noite? (Rodrigues, 2020)

4) P.4a: Como vocé percebe fendmenos como o nascer e pér do Sol? P.4b: E as

fases da Lua? Explique.
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Eixo tematico Il: Fatores que influenciam a cosmovisao astronémica de pessoas

com deficiéncia visual.

5) P.5a: Qual experiéncia pessoal mais marcou sua compreensao sobre o0s

fendmenos do céu? P.5b: E sobre o Sol? P.5c: E sobre a Lua? Explique.

6) P.6a: De que forma sua familia contribuiu para sua percepg¢ao em relagao algum
conhecimento sobre o Céu ou fendmenos relacionados ao Sol ou a Lua? P.6b: E

os professores? P.6¢: E as pessoas proximas do seu meio social?

7) P.7a: Vocé conhece mitos, lendas ou narrativas culturais ou religiosas

relacionadas ao céu? P.7b: Como elas influenciam sua visdo em relagéo ao céu?

8) P.8a: Quais grupo de pessoas a sua volta mais influenciaram na sua forma

entender conceitos astronémicos? P.8b: De que forma isso ocorreu?

Eixo tematico lll: Sentidos sensoriais na constru¢cao do conhecimento sobre

”

céu.
9) P.9: Como vocé percebe as mudangas climaticas no seu dia a dia? Descreva.

10) P.10a: Os sons ja te ajudaram a perceber algum dos fendbmenos astronémicos?

P.10b: Como esses sons contribuiram?

11) P.11a: Vocé ja associou algumas sensagdes térmicas a algum fenédmeno

astrondémico? P.11b: E olfativas? A.11: Como isso ocorreu?

12) P.12a: Qual sentido sensorial (visdo, paladar, tato, audigéo, olfato etc.) vocé
considera mais importante para entender conceitos astronémicos? A.12a: Por

qué? P.12b: Qual sentido vocé mais utiliza para esse entendimento.



Apéndice B
TERMO DE ANUENCIA

TERMO DE ANUENCIA
Secretaria de Estado de Educagiio — Municipio de Humaita-AM

Declaramos, para os devidos fins, que a Secretaria de Estado de Educagdo no Municipio
de Humaita-AM, por meio de sua representante legal, Sra. Martinha Elena Lamana, estd

ciente ¢ autoriza a execugdo do projeto de pesquisa intitulado:

“PERCEPCOES DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL SOBRE O
SOL, A LUA E FENOMENOS ASTRONOMICOS RELACIONADOS”

de responsabilidade do pesquisador Cleison da Silva Correia, mestrando do Programa de
Pés-Graduagio em Ensino de Ciéncias ¢ Humanidades (PPGECH), da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), sob orientagdo da Profa. Dra. Elizabeth Tavares
Pimentel.

A presente anuéncia refere-se a autorizagdo para que a pesquisa seja desenvolvida junto
aos alunos com deficiéncia visual das escolas ptiblicas estaduais urbanas do municipio de
Humaita-AM, no periodo de 01/09/2025a 24/ 12/2025, mediante aprovag¢ao do Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas
(CEP/UFAM), conforme a Resolugido n°® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude.
Esta Secretaria reafirma secu compromisso com a promogido da pesquisa cientifica e com
a construgido de conhecimentos voltados &4 melhoria do ensino, especialmente no que se

referc a inclusio educacional de estudantes com dificuldades especificas de

aprendizagem.

Humaité - AM, £+ de __Juano de 2025.

Wéhmano

Sra. Martinha Elena Lamana
Secretéria de Estado de Educagao
Municipio de Humaita — AM

Martinha Elena Lamana
Coordenadora Regional de
Educagao de Humaita
©n~ GS 1506, 16/12/202¢C
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Apéndice C

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PODER EXECUTIVO
MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE EDUCAGAO AGRICULTURA E AMBIENTE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Para criangas e adolescentes (maiores que 6 anos e menores de 18 anos)
e para legalmente incapaz

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa PERCEPCOES DE
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL SOBRE O SOL, A LUA E FENOMENOS
ASTRONOMICOS RELACIONADOS. A pesquisa é realizada pelo pesquisador

Cleison da Silva Correia (Fone () ou e-mail: )

estudante de mestrado no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Humanidades — PPGECH na Universidade Federal do Amazonas- UFAM e pela sua
orientadora, Professora Doutora Elizabeth Tavares Pimentel, professora do Instituto
de Educacéo, Agricultura e Ambiente — IEAA — da Universidade Federal do Amazonas
— UFAM — Campus de Humaita/AM.

Esta pesquisa deseja saber a percepgao que estudantes com deficiéncia visual
tém sobre o Sol, a Lua e sobre fendbmenos astrondmicos relacionados a eles, e como
tais percepgoes afetam seu dia a dia. Esta pesquisa ajuda na inclusao de estudantes
com deficiéncia visual, na construgao de materiais para um ensino mais inclusivo de
Astronomia e traz contribuicdes para os professores e alunos do Ensino Fundamental
e Médio, com a melhoria do ensino de Astronomia nas escolas publicas.

Os estudantes que irdo participar desta pesquisa sdo alunos da rede publica
estadual urbana de Humaita/AM, matriculados no Ensino Fundamental Il ou Médio
regular e com deficiéncia visual (baixa visdo), com idade entre 11 e 22 anos que
concordarem em participar ou forem autorizados por seus responsaveis (se menores
de idade). Caso seu responsavel autorize a sua participagdo, mesmo assim, vocé
podera negar, estando livre para participar ou ndo. Vocé e/ou o seu responsavel

poderao deixar de participar a qualquer momento, sem nenhum problema.
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A pesquisa sera agendada com antecedéncia e ocorrera no horario e local
indicados pelo seu responsavel. Sua participagao nao é obrigatéria e vocé nao vai
receber dinheiro ou vantagens. A sua participagdo consiste em dar uma entrevista
com gravagdo de audio, com perguntas de conhecimentos sobre o Sol, Lua e
fendmenos do céu.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos(as) participantes. Nesta
pesquisa de entrevista narrativa, podem surgir desconfortos aos participantes de
ordem emocional e/ou pessoal, como: falar sobre suas historias pessoais pode gerar
tristeza ou desconforto; pode |he dar vergonha ao falar sobre suas coisas pessoais;
medo de que alguém descubra que foi vocé que disse algo (mesmo com sigilo!); e o
gravador pode Ihe causar timidez ou constrangimento. Porém, nosso compromisso &
nao deixar isso acontecer, portanto vocé pode parar a entrevista, pular perguntas ou
desistir a qualquer momento mesmo sem explicagao; garantimos que seu nome sera
trocado por um ficticio (ex: “Ana A.” ou “Jodo J.” ) e tudo que disser nao sera informado
para ninguém e ficara guardado em um computador com senha; vocé pode pedir uma
pausa ou para parar a gravacao de audio durante entrevista a qualquer momento; se
algo te afetar, podemos lhe indicar psicélogo sem nenhum custo para vocé; também
faremos uma lista de assuntos que vocé NAO quer falar, e seremos fiéis a essa lista;
por fim, apds a entrevista, vocé e seu responsavel receberdo um resumo do dito na
entrevista para a aprovacao ou correcao das informacoes.

Se vocé aceitar, estara contribuindo com informacées que poderdao ser
importantes para este estudo. As informag¢des dadas serdo apenas para o estudo
cientifico e qualquer futuro ganho de dinheiro s6é podera ser explorado a partir da sua
autorizacao e de seu responsavel com a assinatura de um novo termo.

Figue tranquilo! Todas as etapas para o desenvolvimento desta pesquisa
obedecem aos critérios do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos de
acordo com a Resolucao n° 466/2012 e Resolugao n® 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude — CNS. Os critérios deste comité de ética servem para te proteger. Saiba
que vocé tem o tempo que quiser para pensar se quer participar ou ndo da pesquisa,
pode consultar seus familiares ou outras pessoas que possam te ajudar na tomada
desta decisdo.

Se a participacdo nesta pesquisa te causar qualquer problema fisico ou
emocional, mesmo apds um tempo, vocé e seu responsavel terdo atendimento

médico/psicolégico GRATIS pelo tempo que for necessario. Se for comprovado que a
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pesquisa te causou algum dano, vocé tem direito a receber uma compensagao
financeira — paga pelo pesquisador, instituicdo ou patrocinador. Seu responsavel pode
pedir essa compensacgao financeira por meio da Justiga, processando judicialmente
ou buscando acordos fora da justica, conforme as leis brasileiras.

Se vocé e seu responsavel morarem longe do local de entrevista ou se vocés
precisarem comer ou precisarem custear qualquer outra despesa causada pela
pesquisa, os responsaveis desta pesquisa garantem que se responsabilizam por
custear toda sua participagdo e de seu acompanhante na pesquisa. Nés pagaremos
as despesas ou daremos a seus responsaveis dinheiro suficiente (via pix ou em
espécie) para suas participagoes.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; nédo falaremos a
outras pessoas, nem daremos a estranhos as informag¢des que vocé nos der. Os
resultados da pesquisa vao ser publicados apenas divulgando os resultados, mas sem
identificar os estudantes que participaram. Para vocé saber dos resultados da
pesquisa, quando forem publicados, pode falar comigo, “Cleison da Silva Correia”, por
meio do telefone ou e-mail que informei la no inicio.

Se vocé ou seu responsavel tiverem qualquer preocupacao com esta pesquisa,
vocé pode falar com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa — CONEP. Eles existem para te proteger e ouvir vocé. O adulto
pode ligar, mandar e-mail ou ir até ao prédio do CEP/UFAM que fica Escola
, Rua , N° , Bairro: ,
Cidade/UF Fone: () , E-mail:

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa

de percepcoes de estudantes com deficiéncia visual sobre o Sol, a Lua e fenbmenos
astronémicos relacionados.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento,

posso dizer “n&o” e desistir e que ninguém vai ficar chateado.
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Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e conversaram com 0S meus

responsaveis.
Recebi uma via deste termo de assentimento. A outra via ficara com o

pesquisador responsavel “Cleison da Silva Correia”. Li o documento e concordo em

participar da pesquisa.

(local), /| (data)

Assinatura do menor

Assinatura do pesquisador
Impresséo

datiloscépica do
participante
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Apéndice D
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PODER EXECUTIVO
MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE EDUCAGAO AGRICULTURA E AMBIENTE

| - DADOS DE IDENTIFICAGAO:

Nome do participante:
Instituicao:
Idade:

Género: Masculino () Feminino ( ) Outro ( )

Il - REGISTRO DAS EXPLICAGOES DO PESQUISADOR AO RESPONSAVEL DO
PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA, CONSIGNADO:

O(A) estudante de sua responsabilidade esta sendo convidado(a) a participar
do projeto de pesquisa “PERCEPCOES DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
VISUAL SOBRE O SOL, A LUA E FENOMENOS ASTRONOMICOS
RELACIONADOS”, sob a responsabilidade de Cleison da Silva Correia, Mestrando no
Programa de Pés-Graduagéo em Ensino de Ciéncias e Humanidades — PPGECH na
Universidade Federal do Amazonas — UFAM, sob a orientagdo da Profa. Dra.
Elizabeth Tavares Pimentel, docente da Universidade Federal do Amazonas — UFAM,
no Instituto de Educacao, Agricultura e Ambiente — IEAA, Campus de Humaita — AM.
Este estudo tem como objetivo analisar a percepgdo que pessoas com deficiéncia
visual tém sobre o Sol, a Lua e sobre fenébmenos astronémicos associados, em suas
relagdbes com o mundo vivencial. Para tanto, temos como objetivos especificos: i)
Descrever como pessoas com deficiéncia visual se relacionam com o Sol, a Lua e
com fenémenos astrondmicos relacionados a eles em seu cotidiano; ii) Identificar os
principais fatores que influenciam na cosmovisdo astrondmica das pessoas com
deficiéncia visual (ex: pessoais, familiares, culturais, sociais, religiosos, etc.) e iii)
Investigar qual ou quais sentidos sensoriais mais influenciam as pessoas com

deficiéncia visual na compreensao dos conhecimentos sobre céu.
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O desenvolvimento deste estudo contribuira para a valorizagéo e inclusao de
pessoas com deficiéncia visual, pois, pela relevancia social da tematica da Astronomia
em uma perspectiva inclusiva, compreender e avangar nesta area exige, primeiro,
investigar como pessoas com deficiéncia visual percebem e interpretam fenémenos
astronémicos para que depois sejam construidos materiais e métodos para um ensino
mais inclusivo de Astronomia. Além disso, a possibilidade da pesquisa neste campo
podera trazer contribuicdes para os professores e estudantes da Educagao Basica
para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem em Astronomia.

O(A) estudante de sua responsabilidade esta sendo convidado(a) a participar
desta pesquisa por ser estudante da rede publica estadual urbana de Humaita/AM,
matriculado(a) no Ensino Fundamental Il ou Médio regular e com deficiéncia visual
(baixa visdo). Caso seja aceito, a participagdo do estudante € voluntaria e, ao
participar, nao tera nenhuma despesa ou recebera algo em troca. Consequentemente,
a vantagem de participacdo € apenas de carater cientifico (citada no paragrafo
anterior). Mesmo apos sua autorizagao, o(a) estudante tera o direito e a liberdade de
retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, independentemente do
motivo e sem qualquer prejuizo.

A participacdo € voluntaria e se dara por meio de entrevista narrativa com
perguntas sobre a Astronomia na perspectiva inclusiva. Durante a aplicagao, serao
obtidas informagdes sobre as percepcdées do Sol, da Lua e de fenbmenos
astrondmicos associados a eles, em suas relagdes com o cotidiano. O(A) aluno(a)
esta sendo convidado, pois foi selecionado, por ser estudante da rede publica estadual
urbana de Humaita/AM, matriculado no Ensino Fundamental ou Médio regular e com
deficiéncia visual (baixa vis&o).

As informacgdes serdo obtidas por meio de entrevistas narrativas realizadas a
partir de agendamento prévio, no horario e local sugeridos pelo(a) Senhor(a) e a
entrevista s6 sera realizada apoés aprovacdo do Comité de Etica. Caso aceite
participar, o dialogo sera gravado em audio para obtencao de dados importantes.

Nesta pesquisa, os riscos decorrentes da participacdo sido possiveis
desconfortos no momento da entrevista quanto a dimensao psiquica, moral,
intelectual, social, cultural e um possivel constrangimento provocado pela presenca
de gravador. Porém, serdo tomados todos os cuidados para que isso nao ocorra. E os
modos de minimiza-los serdo com o interrompimento ou suspensao da entrevista ou

com a retirada do gravador. Ressalta-se que as perguntas que causarem desconforto
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e que nao forem respondidas, conforme o desejo do entrevistado, ndo serdo
questionadas novamente.

Se necessario, as medidas de seguranca serdo adotadas para a prote¢ao da
equipe de coleta de dados e dos participantes da entrevista no contexto da pandemia
por COVID-19, como priorizar agendamentos de horarios com entrevistados para
evitar a aglomeragdo, uso de equipamentos de protecédo individual (EPIs) que
protejam os pesquisadores e os entrevistados, além das medidas de higiene, 0 uso
do alcool em gel e outros.

Se o(a) Senhor(a) aceitar, estara contribuindo com informacdes que poderao ser
Uteis para este estudo. As informagdes obtidas através desta pesquisa serdao apenas de
uso cientifico e qualquer potencial econdmico identificado durante a sua realizacdo s6
podera ser explorado a partir da celebracdo de um novo termo de anuéncia.

As etapas para o desenvolvimento da pesquisa obedecem aos Critérios de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos de acordo com a Resolucdo n° 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude. Os participantes da pesquisa tém direito a indenizacéo,
por parte do pesquisador, do patrocinador e das instituicbes envolvidas nas diferentes
fases da pesquisa, para reparacao de danos, se houver.

Se julgar necessario, o(a) Senhor(a) dispora de tempo para poder refletir sobre
sua participagao, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que
possam ajuda-lo(a) na tomada de deciséo livre e esclarecida.

Garantimos ao(a) estudante e seu acompanhante, quando necessario, o
ressarcimento das despesas devido a sua participagdo na pesquisa, ainda que nao
previstas inicialmente. Asseguramos ao(a) estudante o direito de assisténcia integral
gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participagéo
no estudo ao participante, pelo tempo que for necessario. O(A) Senhor(a) tera direito a
indenizacao, por meio das vias judiciais, como dispdem o Caodigo Civil, o Cédigo de
Processo Civil e a Resolugéo n° 466/2012, do Conselho Nacional de Saude — CNS.

Garantimos ao(a) Senhor(a) a manutengdo do sigilo e da privacidade da
participacdo e de dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na
divulgagéao cientifica. Os resultados serdo divulgados, porém a identidade do
estudante sera mantida em sigilo para sempre. Se o(a) Senhor(a) quiser saber mais
detalhes e os resultados da pesquisa, pode fazer contato com o pesquisador Cleison

da Silva Correia pelo fone (__) ou pelo e-mail:
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O(A) Senhor(a) também pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM)

e com a Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP, quando pertinente. O

CEP/UFAM fica no prédio do CEP/UFAM que fica Escola , Rua
, N° , Bairro: , Cidade/UF Fone: ()
, E-mail: . O CEP/UFAM é um colegiado

multidisciplinar e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Este documento TCLE sera elaborado em duas VIAS, que serao rubricadas em
todas as suas paginas, exceto aquela com as assinaturas, e assinadas ao seu término
pelo(a) Senhor(a) ou por seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel,

ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Li e concordo em participar da pesquisa sobre o que o pesquisador quer fazer
e por que precisa da minha colaboracido, e entendi a explicacdo. Por isso, eu
concordo em autorizar a participacdo do estudante no projeto, sabendo que nao
vamos ganhar nada e que ele pode sair quando quiser.

Este documento € emitido em duas vias, que serdao ambas assinadas por mim

e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

(local), /|  (data)

Assinatura do responsavel

Assinatura do pesquisador

Impresséo
datiloscépica do
participante

Assinatura da orientadora
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Apéndice E
AUTORIZAGAO PARA USO DE AUDIO

[
[

( )“g UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
'-f;& s f/ PRO GRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO
o .

UFAM DE CIENCIAS E HUMANIDADES

Eu, , autorizo
o uso de gravacdo de audio na pesquisa “PERCEPCOES DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA VISUAL SOBRE O SOL, A LUA E FENOMENOS ASTRONOMICOS

RELACIONADOS” apenas para fins cientificos. Qualquer potencial econémico que

possa surgir s6 podera ser explorado a partir de uma nova autorizacédo. Este
documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo

pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Humaita — AM, de de

Assinatura do(a) participante

Assinatura do responsavel pelo(a) participante

Cleison da Silva Correia
Pesquisador Responsavel

Profa. Dra. Elizabeth Tavares Pimentel
Orientadora



Apéndice F

TERMOS DE COMPROMISSO PARA
DESENVOLVIMENTO DE PROTOCOLOS DE PESQUISA

Universidade Federal do Amazonas - UFAM
Instituto de Educagdo, Agricultura ¢ Ambiente - IEAA
Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e

Humanidades - PPGECH

TERMO DE COMPROMISSO PARA DESENVOLVIMENTO DE PROTOCOLOS DE
PESQUISA

Eu, Cleison da Silva Correia, na qualidade de pesquisador responsavel pelo projeto de pesquisa

intitulado:

“PERCEPCOES DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL SOBRE O SOL, A
LUA E FENOMENOS ASTRONOMICOS RELACIONADOS”

declaro estar ciente da necessidade de zelar pela integridade fisica, emocional, social e cultural
de todos os envolvidos na referida pesquisa, sejam eles pesquisadores, participantes ou demais
colaboradores, conforme as diretrizes e normativas estabelecidas pela Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP), pelo Ministério da Satide e pela Agéncia Nacional de Vigilancia
Sanitaria (ANVISA).

Comprometo-me a desenvolver e conduzir o protocolo de pesquisa observando os principios da
ética, dignidade humana, justica, confidencialidade e seguranga, conforme previsto na
Resolugao CNS n°® 466/2012, e demais documentos complementares, incluindo o Comunicado
CONEP de 05/06/2020, que dispde sobre medidas emergenciais e cuidados redobrados durante
o periodo de excepcionalidade em satde publica.

Afirmo, ainda, que todas as agdes e procedimentos da pesquisa serdo conduzidos com
transparéncia, responsabilidade cientifica e respeito a autonomia dos participantes, sendo
garantido o direito de consentimento livre e esclarecido, bem como o direito a desisténcia a

qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

Humaita — AM, 27 de junho de 2025.

0| L .
D" A A 2 et LA

Cleison da Silva Correia
Pesquisador Responsavel

Campus Vale do Rio Madeira — Rua. 29 de agosto, 786, Centro. Humaita-AM. CEP 69800-000. Instituto de
Educagio Agricultura e Ambiente — [EAA. Fone/fax (97)3373-1180 —3373- 2314

123



124

Universidade Federal do Amazonas - UFAM
Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente - [EAA

Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e PRES £
Humanidades - PPGECH S—

TERMO DE COMPROMISSO PARA DESENVOLVIMENTO DE PROTOCOLOS DE
PESQUISA

Eu, Elizabeth Tavares Pimentel, na qualidade de orientadora do projeto de pesquisa intitulado:

PERCEPCOES DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL SOBRE O SOL, A
LUA E FENOMENOS ASTRONOMICOS RELACIONADOS

declaro estar ciente da necessidade de zelar pela integridade fisica, emocional, social e cultural
de todos os envolvidos na referida pesquisa, sejam eles pesquisadores, participantes ou demais
colaboradores, conforme as diretrizes e normativas estabelecidas pela Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP), pelo Ministério da Satide e pela Agéncia Nacional de Vigilancia
Sanitaria (ANVISA).

Comprometo-me a desenvolver e conduzir o protocolo de pesquisa observando os principios da
ética, dignidade humana, justica, confidencialidade e seguranga, conforme previsto na
Resolugao CNS n° 466/2012, e demais documentos complementares, incluindo o Comunicado
CONEP de 05/06/2020, que dispde sobre medidas emergenciais e cuidados redobrados durante
o periodo de excepcionalidade em satude publica.

Afirmo, ainda, que todas as agdes e procedimentos da pesquisa serdo conduzidos com
transparéncia, responsabilidade cientifica e respeito a autonomia dos participantes, sendo
garantido o direito de consentimento livre e esclarecido, bem como o direito a desisténcia a

qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

Humaita — AM, 30 de junho de 2025.

Profa. Dra. Elizabeth Tavares Pimentel
Orientadora

Campus Vale do Rio Madeira — Rua. 29 de agosto, 786, Centro. Humaita-AM. CEP 69800-000. Instituto de
Educacdo Agricultura e Ambiente — IEAA. Fone/fax (97)3373-1180 — 3373- 2314
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Anexo

TERMO DE AUTORIZAGAO DO CEP PARA A REALIZAGAO DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
AMAZONAS - UFAM %orl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: F’ERCEPCO?S DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL SOBRE O SOL, A
LUA E FENOMENOS ASTRONOMICOS RELACIONADOS

Pesquisador: CLEISON DA SILVA CORREIA

Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 90378625.3.0000.5020

Instituicdo Proponente: Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Humanidades
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 7.881.902

Apresentacao do Projeto:

A construgdo do conhecimento sobre os Astros e Fendmenos Astrondmicos € um processo individual e é
moldado por suas experiéncias e percep¢des sensoriais do dia a dia. Portanto, as pessoas com deficiéncia
visual também desenvolvem suas préprias interpretacdes sobre os corpos celestes e fendbmenos
astronémicos a partir de suas vivéncias. Diante do exposto, pergunta-se: Como sdo construidas as
percepgdes de pessoas

com deficiéncia visual sobre os astros e fendmenos celestes? Nesse contexto, este projeto de pesquisa,
situado no campo do ensino de Astronomia na perspectiva inclusiva, tem como foco analisar a percepgéo
que pessoas com deficiéncia visual tém sobre o Sol, a Lua e sobre fendbmenos astronémicos associados, em
suas relagdes com o mundo vivencial. Esta pesquisa em ensino de Ciéncias delineia-se como um Estudo de
Caso de natureza qualitativa, sera conduzida no municipio de Humaita, no estado do Amazonas, em
escolas estaduais da Zona urbana, com estudantes do ensino médio regular com deficiéncia visual, com
baixa visdo. A coleta de dados ocorrera por meio de entrevistas narrativas que contara com um roteiro de
entrevistas com perguntas abertas e dissertativas, seguidas da analise e tratamento dos dados que sera
realizada por meio da técnica da analise de conteldo tematica por frequéncia. Pela importancia social da
tematica da Astronomia em uma perspectiva inclusiva, é prioritario compreender como individuos com
deficiéncia visual percebem e interpretam fendmenos astronémicos que tradicionalmente estdo associados a
observagao visual, a fim de embasar a

Enderego: Rua Teresina, 4950

Bairro: Adrianépolis CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3305-4000 E-mail: cep@ufam.edu.br
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criagdo de recursos educacionais e estratégias de ensino que superem métodos visuais. Além disso, a
pesquisa nesse campo podera trazer contribuicdes para os professores e estudantes da educagéo basica
para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem da Astronomia.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a percepgcédo que pessoas com deficiéncia visual tém sobre o Sol, a Lua e sobre fendmenos
astrondmicos associados, em suas relagbes com o mundo vivencial.

Objetivo Secundario:

i) Descrever como pessoas com deficiéncia visual se relacionam com o Sol, a Lua e com fenédmenos
astrondmicos relacionados a eles em seu cotidiano; ii) Identificar os principais fatores que influenciam na
cosmovisao astrondmica das pessoas com deficiéncia visual (ex: pessoais, familiares, culturais, sociais,
religiosos, etc.); iii) Investigar qual ou quais sentidos sensoriais mais influenciam as pessoas com deficiéncia
visual na compreensao dos conhecimentos sobre céu.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

De acordo com o/a pesquisador(a) responsavel:

Riscos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa de entrevista narrativa
podem surgir desconfortos aos participantes de ordem emocional ou pessoal, como: sensibilidade ao
relembrar coisas dificeis, vergonha ou exposi¢do por contar histérias pessoais e constrangimento provocado
pela presencga de gravador. Para minimizar, esta pesquisa vai tomar esses cuidados: dar apoio durante a
entrevista (oferecer pausas, parar se a pessoa pedir, retirar o gravador, oferecer apoio de psicélogo se
precisar); treinar bem para entrevistas para saber lidar com momentos delicados; combinar antes os
assuntos que podem ser evitados; e devolver um resumo ao participante e seu responsavel para eles verem
se ta as informacdes estdo corretas e se condizem com o dito na entrevista. Sera garantido ao (a),
estudante e seu acompanhante quando necessario, o ressarcimento de TODAS as despesas devido sua
participagdo na pesquisa, ainda que ndo previstas inicialmente. Esta pesquisa assegura o reembolso
integral das despesas comprovaveis (transporte, alimentagdo ou outros custos diretos) que foram feitas pelo
estudante e seu acompanhante. Os reembolsos serdo feitos via pagamento instantaneo Pix com
apresentacdo de recibos ou pelo pagamento em dinheiro em espécie, conforme o item 1V.3.g, da Resolugédo
CNS n.° 446 de 2012.Também sera

Enderego: Rua Teresina, 4950
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Telefone: (92)3305-4000 E-mail: cep@ufam.edu.br
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informado que é assegurado ao estudante e seu acompanhante o direito de assisténcia integral gratuita
devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participagao no estudo, pelo tempo que
for necessario. Sera assegurado aos participantes da pesquisa, o direito a indenizagdes e cobertura material
para reparagdo a dano (se houver), por

parte do pesquisador, do patrocinador e das instituicdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa. Os
participantes tém direito a solicitar indenizagao através das vias judiciais e/ou extrajudiciais, conforme a
legislagéo brasileira (Cddigo Civil, Lei 10.406/2002, artigos 927 a 954; e Resolugdo CNS n.° 510 de 2016,
artigo 19).

Beneficios:

O desenvolvimento desta pesquisa é benéfico para a valorizagao e incluséo efetiva pessoas com deficiéncia
visual. E pela relevancia social da tematica da Astronomia em uma perspectiva inclusiva, para compreender
e avangar nessa area exige primeiro, investigar como pessoas com deficiéncia visual percebem e
interpretam fendmenos astronémicos para que depois sejam construidos matérias e métodos para um
ensino mais inclusivo de Astronomia. Além disso, a possibilidade da pesquisa nesse campo podera trazer
contribui¢gdes para os professores e estudantes da educagéo basica para a melhoria da qualidade do ensino
e da aprendizagem em Astronomia.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

DESENHO:

Esta pesquisa delineia-se como um Estudo de Caso (Yin, 2001), este consiste no estudo profundo e
exaustivo de ¢um ou poucos objetos;, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento, este
estudo pode ser utilizado tanto em pesquisas exploratérias quanto em pesquisas descritivas e explicativas
(Gil, 2021). De acordos com Yin (2001, p.32) o estudo de caso ¢é uma investigacdo empirica de um
fendmeno contemporaneo num contexto da realidade, sendo que os limites entre o fendmeno e o contexto
nado estao claramente definidos;. O autor ressalta ainda que o estudo de caso € uma estratégia muito
utilizada para responder perguntas do tipo ;comoy, e ¢por qué;, pois permite um estudo mais detalhado do
fenémeno. Portanto, esse tipo de delineamento permite atingir o objetivo central proposto, que é analisar a
percepgao que pessoas com deficiéncia visual tém sobre o Sol, a Lua e sobre fendmenos astronémicos
associados, em suas relagdes com o mundo vivencial.

HIPOTESE:

Nossa hipotese nesta pesquisa de mestrado é que pessoas com deficiéncia visual constroem
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suas percepgdes sobre o Sol, a Lua e fendmenos astrondémicos associados principalmente por meio de
experiéncias tateis (para explorar objetos), auditivas (para informagdes sonoras) e sensagdes térmicas
(calor/frio, Luz do Sol, etc.). Essa construgdo € influenciada por sua cultura, sociedade e experiéncias de
vida, criando conhecimentos téo ricos e validos quanto as construidas visualmente.

METODOLOGIA PROPOSTA:

A coleta de dados ocorrera por meio de entrevista narrativa. A entrevista narrativa busca uma ¢ situagéo que
encoraje e estimule um entrevistado (informante) a contar a histéria sobre algum acontecimento importante
de sua vida e do contexto social¢, (Jovchelovich; Bauer, 2002, p. 93). Diante do exposto sobre as entrevistas
narrativas, a coleta de dados desta pesquisa sera realizada a partir de agendamento prévio, no horario e
local sugeridos pelo participante ou seu responsavel. Os participantes da pesquisa serdo estudantes da
rede publica estadual urbana de Humaita-AM, matriculados no ensino médio regular e com deficiéncia visual
com baixa visdo (entre 2 e 4 estudantes). A entrevista narrativa contara com um roteiro de entrevista
constituido por treze questdes abertas e dissertativas, organizadas em trés eixos tematicos alinhados aos
objetivos especificos da pesquisa com o foco em atingir o objetivo geral da mesma. No momento da
entrevista, sera inicialmente explicado o procedimento da entrevista narrativa e pontuado quais serdo os
temas abordados nas questdes orientadoras do roteiro de entrevista que servirdo de base para as pessoas
com deficiéncia visual fazerem suas narrativas. Em seguida, sera pedido (novamente) a permissao para
gravagao de audio, em caso positivo, sera coletada a assinatura do participante e de seu responsavel no
documento ¢ autorizagéo para uso de audiog, e iniciaremos a gravagao da entrevista. As perguntas do roteiro
serdo enunciadas uma de cada vez, para evitar que as respostas sejam influenciadas pela pergunta
seguinte. Durante a entrevista serdo tomados os devidos cuidados para que os participantes néo fujam da
tematica e para que o presente pesquisador ndo interfira nas respostas dos narradores.

CRITERIO DE INCLUSAO:
Para a inclus&o na pesquisa serao considerados os seguintes critérios:

i) ser pessoa com deficiéncia visual classificada como baixa visao; ii) Ser estudante da rede publica
estadual urbana de Humaita-AM e estar vinculado a uma escola estadual urbana do municipio; iii) Idade
entre 14 e 21 anos (compativel com o ensino médio, permitindo eventuais defasagens); assentimento do
participante e consentimento formal dos responsaveis legais (se
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menor de 18 anos) e capacidade de comunicagéo oral em portugués (para interagdo na pesquisa). Em
nossa abordagem de Selegdo seguiremos as seguintes etapas: i) para mapear os estudantes dentro dos
critérios sera realizado um levantamento junto a Secretaria de Educacdo do Estado do Amazonas do
Humaita-AM e escolas da rede estadual da zona urbana; ii) sera feito uma anadlise de registros escolares
(laudos médicos/educacionais que comprovem baixa visdo) e entrevistas com os professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE); iii) O contato sera presencial nas escolas, com uso de
documentos em fonte ampliada (fonte 18, alto contraste), com explicagéo verbal detalhada do estudo e
consentimento informado em formato acessivel (oral/audio e versdo de termo de consentimento impressa e
ampliada); e iv) sera dado preferéncia para o equilibrio de género (2 homens e 2 mulheres). Caso haja mais
de 4 elegiveis, serdo priorizados alguns critérios para evitar viés na coleta de dados: 1. Ter idade maior, 2.
Equilibrio de género e 3. Maior capacidade de comunicacao oral.

METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS:

Para a analise e o tratamento dos dados sera utilizado a técnica da andlise de conteudo tematica por
frequéncia de Bardin (2016). O processo de analise de conteudo de Bardin organizam-se em torno de trés
polos cronoldgicos: 1) pré-analise, 2) Exploragdo do material e 3) Tratamento dos resultados, a inferéncia e
Interpretagdo. Esses polos envolvem as seguintes etapas: i) Organizagdo da pesquisa, ii) Codificagao, iii)
Categorizagéo, iv) Descrigdo dos resultados obtidos e v) Interpretagdo. Dessa forma, a partir dessa técnica,
descreveremos as etapas do projeto: 1) Pré-analise i) Organizagéo da pesquisa: Nessa etapa as entrevistas
narrativas gravadas em audio serdo transcritas para a ferramenta Microsoft Office 2016, Word no formato de
texto. Em seguida sera feita a leitura flutuante com o objetivo de identificar a percepgdes e as relagdes
sobre 0 Sol e a Lua de pessoas com deficiéncia visual. Apds essa identificagdo os materiais e instrumentos
de informagdes serdo organizados e sistematizados. E os referenciais teéricos da area de inclusdo e de
educagdo em Astronomia para pessoas com deficiéncia visual serdo estudados.2) Exploragéo do material ii)
Codificagdo: Etapa de tratamento do material, isto é, a transformagédo dos dados brutos do texto em
recortes, as unidades de analise (unidade de registro e de contexto). Nas unidades de analise, as unidades
de registro serdo palavras e frases e as unidades de contexto serdo os paragrafos das respostas que
explicitem as percepgdes sobre o Sol, a Lua e fendmenos astrondmicos relacionados de pessoas com
deficiéncia visual. ll) Categorizagéo: Etapa que sera realizado uma releitura cuidadosa das
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unidades de

analise destacadas nas entrevistas no intuito de agrupar e categorizar elementos de percepgdes sensoriais
ou socioculturais. As categorias serdo construidas apds a analise das entrevistas e emergirdo dessa andlise,
fundamentadas teoricamente em estudos da Astronomia na perspectiva inclusiva.3) Tratamento dos
resultados obtidos, a inferéncia e Interpretagéo: o tratamento e interpretagéo dos dados sera feita por meio
de inferéncia. Nesse contexto, V) Descrigdo dos resultados obtidos: E a etapa que consistira na
apresentagao dos resultados encontrados, a partir de

textos e quadros. v) Interpretagdo: Etapa em que o significado das informagdes sera fundamentado
teoricamente em estudos na area de inclusédo e de educacdo em Astronomia para pessoas com deficiéncia
visual que serdo estudados.

Desfecho Primario:

A pesquisa ajudara a verificar como as pessoas com deficiéncia visual (baixa visdo) se relacionam com o
Sol, a Lua e com os fendmenos astronémicos relacionados a eles no cotidiano, identificara os fatores que
influenciam a cosmovisao astrondmica de pessoas com deficiéncia visual e quais os sentidos sensoriais
mais influenciam na aprendizagem dos conhecimentos astronémicos. Essas percepgdes de compreensao
do céu das pessoas com deficiéncia visual serdo fundamentais para o desenvolvimento de materiais e
métodos para o ensino mais inclusivo de astronomia para pessoas com e sem deficiéncia visual.
TAMANHO DA AMOSTRA NO BRASIL: 04

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Trata-se de segunda versdo, de um projeto de Mestrado, do programa de Pds-graduagéo em Ensino de
Ciéncias e Humanidades, intitulado PERCEPCOES DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL
SOBRE O SOL, A LUA E FENOMENOS ASTRONOMICOS RELACIONADOS. Pesquisador Responsavel
Cleison da Silva Corréa. Orientadora e Membro da Equipe de Pesquisa, Professora Dr? Elizabeth Tavares
Pimentel. Pesquisa em ensino de Ciéncias que se delineia como um Estudo de Caso de natureza
qualitativa, o objetivo central é analisar a percepgdo que pessoas com deficiéncia visual tém sobre o Sol, a
Lua e sobre fendmenos astrondmicos associados, em suas relagdes com o mundo vivencial. Os
participantes da pesquisa seréo 4 estudantes da rede publica estadual urbana de Humaita-AM, matriculados
no ensino médio regular e com deficiéncia visual com baixa visdo. Para a andlise e o tratamento dos dados
sera utilizado a técnica da analise de contetdo tematica por frequéncia de Bardin (2016).
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Concernente a documentagao obrigatoria apresentada ao CEP, registra-se que:
1.[FOLHA DE ROSTO: ADEQUADA;

2.[RISCOS: ADEQUADOS;

3.[CRITERIOS DE INCLUSAO: ADEQUADOS;

4. TERMO ASSENTIMENTO MENOR (TALE): ADEQUADO;

5.PROJETO BASICO (PB): ADEQUADO;

6.PROJETO DETALHADO: ADEQUADO;

7. DECLARAGAO PESQUISADORES: ANEXADOS;

8..TCLE/AUTORIZAGCAO RESPONSAVEL: ADEQUADO;

9. TERMO DE ANUENCIA: ADEQUADO;

10.INSTRUMENTOS DA PESQUISA: ADEQUADOS;

11..CRONOGRAMA: ADEQUADO (coleta de dados iniciando em setembro de 2025);
12.[O0RGAMENTO: ADEQUADO (financiamento préprio no valor de R$ 1.626,00).

Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Diante do exposto, somos de parecer pela APROVACAO do projeto, pois o pesquisador CUMPRIU com as
determinagdes da Resolugdo 466/12 no que concerne aos termos de apresentacao obrigatoria, acima
mencionados. Este CEP/UFAM analisa os aspectos éticos da pesquisa com base nas Resolugdes 466/2012
-CNS, 510/2016-CNS e outras complementares.

Atencao! ;O pesquisador deve enviar por Notificagdo os relatérios parciais e final. (item Xl.d. da Res
466/2012-CNS), por meio da Plataforma Brasil e manter seu cronograma atualizado, solicitando por Emenda
eventuais alteragdes antes da finalizagéo do prazo inicialmente previsto.

SMJ

E o parecer

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacdes Bésicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/08/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2594145.pdf 21:13:41
Folha de Rosto Folhaderostoassinada.pdf 20/08/2025 [CLEISON DA SILVA | Aceito

21:12:13 |CORREIA
Outros CARTARESPOSTACcleison.pdf 17/08/2025 |CLEISON DA SILVA | Aceito
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Qo

mo

Outros CARTARESPOSTACcIeison.pdf 22:59:00 |CORREIA Aceito
Cronograma 10_CRONOGRAMADAPESQUISA.pdf 17/08/2025 |CLEISON DA SILVA | Aceito
22:55:29 |CORREIA
Projeto Detalhado / |4ProjetodetalhadoCleison.pdf 17/08/2025 |CLEISON DA SILVA | Aceito
Brochura 22:43:46 |CORREIA
Investigador
Outros 3PROJETODEPESQUISACLEISON.pdf| 17/08/2025 |CLEISON DA SILVA | Aceito
22:41:34 |CORREIA
TCLE/Termos de | TCLEmenorCORRIGIDO.pdf 17/08/2025 |CLEISON DA SILVA | Aceito
Assentimento / 21:37:47 |CORREIA
Justificativa de
Auséncia
Outros 9INTRUMENTODECOLETADEDADOS. | 05/07/2025 |CLEISON DA SILVA | Aceito
pdf 17:39:18 | CORREIA
Outros 8AUTORIZACAOPARAUSODEAUDIO.p| 05/07/2025 |CLEISON DA SILVA | Aceito
df 17:38:29 |CORREIA
Outros 7_TERMODEANUENCIA.pdf 05/07/2025 |CLEISON DA SILVA | Aceito
17:32:59 |CORREIA
Outros 5_TERMODECOMPROMISSOELIZABE| 05/07/2025 |CLEISON DA SILVA | Aceito
TH.pdf 17:31:01 _|CORREIA
Outros 6_TERMODECOMPROMISSOCLEISO | 05/07/2025 |CLEISON DA SILVA | Aceito
N.pdf 17:30:21 |CORREIA
TCLE/Termosde |2TCLE_TERMODECONSENTIMENTOL| 05/07/2025 |CLEISON DA SILVA | Aceito
Assentimento / IVREEESCLARECIDO.pdf 17:22:.01 |CORREIA
Justificativa de
Auséncia

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

Enderego: Rua Teresina
Bairro: Adrianépolis
UF: AM

Telefone: (92)3305-4000

Municipio:

MANAUS, 05 de Outubro de 2025

Assinado por:

Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))

, 4950

CEP: 69.057-070
MANAUS

E-mail:

cep@ufam.edu.br
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