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RESUMO

A discalculia, classificada como Transtorno Especifico da Aprendizagem, constitui um
desafio recorrente no ensino de Matemética, especialmente no contexto da Educacéao
Inclusiva. Diante desse cenario, esta pesquisa teve como objetivo investigar as
percepcdes dos professores de Matematica sobre a discalculia, considerando os
desafios enfrentados e as possiveis estratégias pedagodgicas adotadas nos processos
de ensino e de aprendizagem, no contexto das escolas estaduais urbanas de
Humaita—AM. Do ponto de vista metodologico, o estudo adotou uma abordagem
mista, articulando procedimentos quantitativos e qualitativos, caracterizando-se como
uma pesquisa de campo. Inicialmente, realizou-se uma revisao bibliométrica no Portal
CAPES (2000-2024), com o objetivo de mapear quantitativamente a evolugéo e as
tendéncias das publicacfes sobre discalculia no Brasil, e uma revisao bibliografica nas
bases da CAPES e da BDTD (2015-2025), voltada a andlise dos debates sobre a
teméatica e a formacéo de professores. Em seguida, desenvolveu-se a pesquisa de
campo com dez professores de Matematica, por meio da aplicacdo de questionarios
e entrevistas semiestruturadas. Os dados quantitativos foram analisados de forma
descritiva, enquanto os dados qualitativos foram examinados por meio da andlise de
conteudo. Os resultados da revisdo bibliografica indicam uma concentracao
predominante das publicacdes nas regides Sudeste e Sul do Brasil, abrangendo
diferentes areas, como avaliacdo, intervencbes pedagdgicas, formacdo de
professores e uso de tecnologias educacionais. Evidenciou-se, ainda, a presenca de
variagcdes terminoldgicas entre os termos “transtorno”, “disturbio” e “dificuldades de
aprendizagem”, aspecto que compromete a comparabilidade e a coesdo entre os
estudos analisados. De modo geral, as produ¢des destacam a necessidade de ampliar
a formacdo dos educadores para a identificacdo e a intervencado pedagdgica nos
casos de discalculia. Os dados provenientes das entrevistas e dos questionarios
revelam que a maioria dos professores apresenta conhecimentos limitados sobre a
discalculia, o que dificulta sua identificacdo precoce e a adocdo de estratégias
pedagdgicas especificas. Observou-se, ainda, que as praticas relatadas séo
predominantemente empiricas, fundamentadas na experiéncia docente, com reduzida
sustentacao tedrica. Conclui-se que hd uma necessidade urgente de investimentos na
formacdo inicial e continuada dos professores, visando a ampliar a compreensao
sobre a discalculia e fortalecer praticas pedagdgicas inclusivas no ensino da
Matematica.

Palavras-chave: Ensino de Matemética. Educacdo Inclusiva. Formacao de
Professores. Discalculia.



ABSTRACT

Dyscalculia, classified as a Specific Learning Disorder, constitutes a recurring
challenge in Mathematics education, especially in the context of Inclusive Education.
In this scenario, this research aims to investigate the perceptions of Mathematics
teachers regarding dyscalculia, considering the challenges faced and the possible
pedagogical strategies adopted in the teaching-learning process, in the context of
urban state schools in Humaitd-AM. From a methodological point of view, the study
adopted a mixed-methods approach, articulating quantitative and qualitative
procedures, characterizing itself as field research. Initially, a bibliometric review was
conducted via the CAPES Portal (2000 - 2024) to quantitatively map the evolution and
trends of publications on dyscalculia in Brazil, alongside a literature review using the
CAPES and BDTD databases (2015 - 2025) focused on analyzing debates
surrounding the topic and teacher training. Subsequently, field research was
conducted with ten Mathematics teachers through the application of semi-structured
questionnaires and interviews. Quantitative data are analyzed descriptively, while
qualitative data are examined through content analysis. The results of the literature
review indicate a predominant concentration of publications in the Southeast and
South regions of Brazil, covering different areas such as endorsement, pedagogical
interventions, teacher training, and the use of educational technologies. The existence
of terminological variations between the terms "disorder," "disturbance,” and "learning
difficulties” is also evident, an aspect that compromises the comparability and
consistency among the analyzed studies. In general, these works highlight the need to
expand teacher training for the identification and pedagogical intervention in cases of
dyscalculia. Data from interviews and two questionnaires reveal that most teachers
have limited knowledge about dyscalculia, which hinders early identification and the
adoption of specific pedagogical strategies. It is also observed that the reported
practices are predominantly empirical, based on teaching experience, with low
theoretical grounding. It is concluded that there is an urgent need for investment in
initial and continuing teacher training, aiming to broaden the understanding of
dyscalculia and strengthen more inclusive pedagogical practices in Mathematics
education.

Keywords: Mathematics Education. Inclusive Education. Teacher Training.
Dyscalculia.



AC
AEE
BDTD
BNCC
CAPES
CEP
DA
DSM-5
ECA
IEAA
LBI
LDBEN
PNE
TCC
TCLE
TDAH
TEAP
UEA
UFAC
UFAM
UNADES
UNIR

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Analise de Conteudo

Atendimento Educacional Especializado

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
Base Nacional Comum Curricular

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Comité de Etica em Pesquisa

Dificuldades de Aprendizagem

Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (52 edicdo)
Estatuto da Crianca e do Adolescente

Instituto de Educacéo, Agricultura e Ambiente

Lei Brasileira de Incluséo

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
Plano Nacional de Educacéao

Trabalho de Concluséo de Curso

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade
Transtorno Especifico de Aprendizagem
Universidade do Estado do Amazonas

Universidade Federal do Acre

Universidade Federal do Amazonas

Universidad del Sol (Paraguai)

Universidade Federal de Rondénia



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Localizacdo geografica de Humaita-AM. ............cccooiiiiiiiiiiiiiiiii e, 37

Figura 2 — Evolucdo do numero de publicacdes sobre discalculia ao longo do

periodo de 2000 8 2024. .........uuiiiiiiiiaeee e 48
Figura 3 — Distribuicdo das realizacdes das pesquisas por regido..........cccceeeeeeerennns 51
Figura 4 — Foco das pesquisas Mapeadas. .........ccoeveeeeevreeiriiiiiiieeeeeeeeeeiiiiinseeeeeeeeennnns 52
Figura 5 — Tematica das pesquiSas Mapeadas. ..........cooururrrieiiieeeenniiiiiiieeeee e e 53
Figura 6 — Termos utilizados nas pesquisas Mapeadas. .................eevueerrmmmemnenmnnnnnnnns 54
Figura 7 — Respostas referentes as possiveis causas da discalculia......................... 68

Figura 8 — Principais obstaculos enfrentados pelos professores na inclusao de
alunos com discalculia, segundo a percepcao dos participantes da
[SLSET0 U1 TP PP PP 81
Figura 9 — Respostas dos professores sobre formacéo e experiéncia com a

(o [EYor= 1 (o1 U | [ = VPR 83



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Tipos de discalculia e dificuldades associadas. ..........ccccoeeeeeeevveieiinnnnnnn. 31
Quadro 2 — Etapas para possivel diagnOStiCo. ............ceeeeeeiiiiiiiiiiiiiiie e 33
Quadro 3 — Caracterizagao dos participantes da PesquiSa. .........ccoevveeeeeeeeeeeeeeeeeeeenn. 39
Quadro 4 — Formacao inicial e titulacdo maxima participantes da pesquisa. ............ 39
Quadro 5 — Construcdo das categorias de PESQUISA. ......cceveeeerereeerrriiiiieeeeeeeeeearnnnnnns 44
Quadro 6 — Dados referentes aos artigos selecionados. ...........cceeeeeeeeeieiieee e, 46

Quadro 7 — Dados referentes as revistas Qualis e area-mae das revistas em
gue os artigos foram publicados...............cceiiiiiiiiiiiii s 49

Quadro 8 — Dados referentes aos eventos que foram publicados os trabalhos. ....... 50
Quadro 9 — Artigos selecionados a partir da revisao bibliogréafica nos periddicos da

CAPES € BDTD. et 55
Quadro 10 — Compreensdes dos professores acerca do conceito de discalculia. ....65
Quadro 11 — Percepcéao dos participantes quanto a capacidade de identificar

estudantes com sinais de discalculia. ............cccoevvieieiiiiiiiiiiii e 69
Quadro 12 — AcOes adotadas pelos participantes diante de indicativos de

discalculia ou de dificuldades frequentes em Matematica.................... 72
Quadro 13 — Conhecimentos declarados pelos participantes sobre intervencdes

pedagdgicas voltadas a alunos com discalculia. ..............cccccooeeeeeien. 75
Quadro 14 — Limitacdes e dificuldades percebidas pelos professores para o

atendimento de alunos com indicativos de discalculia e para a

o LU= (or= To T o (o107 =T o | (TR URPPTPRN 78



SUMARIO

1. PALAVRAS INICIAIS ..ottt ettt ettt saenn e 14
1.1 VIVENCIAS QUE DERAM ORIGEM AO ESTUDO.......cceoveeieeiecieceeeee e 14
1.2 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA .....cooiteieeeeeeeeeeeeee e 16

2. A EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: LEGISLACAO, ATENDIMENTO E
FORMAGAO CONTINUADA ......oviueeieeeee ettt aan st e e anes 20
2.1 PRINCIPAIS LEGISLACAO E AVANCOS NA INCLUSAO EDUCACIONAL

N[O =] 7N T 20
2.2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO — AEE.........ccccoveennnee. 23
2.3 FORMACAO CONTINUADA NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO.................. 26

3. TRANSTORNOS ESPECIFICOS DE APRENDIZAGEM NAS HABILIDADES
N =Y N 1 T 29
B DISCALCULIA. ..ottt ettt sttt 30
3.2 ESTRATEGIAS PARA A APRENDIZAGEM .....ccovoviiiieceeeieeeee e 34

4. PERCURSO METODOLOGICO .....ociviieiecieieecee ettt 36
4.1 CARACTERISTICAS METODOLOGICAS GERAIS ......coveveeeieeeeeeeeee e 36
4.2 LOCUS DA PESQUISA . ......oouiieeeie ettt 37
4.3 PERFIL DOS PARTICIPANTES .....oiiitiiieeeeetee et 38
4.4 OBTENGAO DOS DADOS.......oceieeeeeeteeeee et 40
4.5 ANALISE DOS DADOS........oooiiieeeeee ettt ets e te e sae e stesneas 43

5. MAPEAMENTO DA PRODUCAO CIENTIFICA NACIONAL SOBRE
DISCALCULIA ...ttt et eae st ee e nn e 45
5.1 PANORAMA DA PRODUGCAO CIENTIFICA NACIONAL .......covovvivevirieene 45
5.2 PERIODICOS, AREAS DO CONHECIMENTO E QUALIS CAPES ................ 49
5.3 FOCO DAS PESQUISAS E TEMATICAS ABORDADAS.........ccocvveeeeeeeene, 52
5.4 O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE DISCALCULIA E A FORMAGCAO

DE PROFESSORES.........ootitiieeiteeeee ettt n st 55

6. COMPREENSAO, RECONHECIMENTO E ENFRENTAMENTO DA
DISCALCULIA NA PRATICA DOCENTE .....coiiiiiie ettt 64
6.1 CONHECIMENTO CONCEITUAL DOS PROFESSORES SOBRE

DISCALCULIA ..ottt ettt 65

6.2 IDENTIFICACAO DE ESTUDANTES COM DISCALCULIA.........ccccoeeveveneee. 69



7. PRATICAS PEDAGOGICAS E DESAFIOS ENFRENTADOS DIANTE DA

DISCALCULIA ...ttt 72
7.1 ACOES PEDAGOGICAS ADOTADAS ..ot 72
7.2 LIMITACOES E DIFICULDADES. .........coootoeeieeee et 78
8. CONSIDERACOES FINAIS ......cooiiieeeieteeeeeeeeeeee e 86
9. REFERENCIAS ..ottt ettt 88
APENDICE A - TCLE ..ottt ettt an 94
APENDICE B - AUTORIZACAO PARA USO DE AUDIO .......ccoooveveeeeeeeeeeee, 97
APENDICE C - INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS......c.ccocoeveeeveeeeenee. 98

ANEXOS A - PARECER CEPu....coiiiiiii e 101



14

1. PALAVRAS INICIAIS

As reflexdes apresentadas nesta secdo introdutéria tém como finalidade
explicitar os caminhos que conduziram a realizacdo deste estudo, articulando
dimensdes pessoais, académicas e tedricas que se entrelacam ao longo do percurso
construido. Mais do que uma apresentacdo formal do tema, estas palavras iniciais
evidenciam as motivagoes, inquietacdes e experiéncias que fundamentam a escolha
da temética, ao mesmo tempo em que contextualizam o problema investigado no

campo da Educacéo Inclusiva e da discalculia.

1.1 Vivéncias que deram origem ao estudo

A construcao de um objeto de pesquisa, especialmente no campo educacional,
raramente ocorre de maneira fortuita. Trata-se de um processo que se constitui a partir
de um conjunto de experiéncias formativas, inquietacdes teoricas, vivéncias
institucionais e desafios observados na préatica docente, os quais, ao longo do tempo,
convergem para a formulacdo de um problema cientifico relevante. Neste sentido, o
percurso académico e profissional que fundamenta este estudo reflete ndo apenas um
processo de amadurecimento intelectual, mas também um compromisso crescente
com a compreensdo das dificuldades de aprendizagem em Mateméatica e com os
principios da Educacao Inclusiva.

Esse percurso teve inicio em 2016, com 0 ingresso no curso de Licenciatura
em Ciéncias: Matemética e Fisica, no Instituto de Educacao, Agricultura e Ambiente
(IEAA) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), no municipio de Humaita-AM.
Esse momento representou ndo apenas a entrada no ensino superior, mas também
uma conquista significativa em minha? histéria pessoal, uma vez que fui a primeira
filha de meus pais a concluir o Ensino Médio e acessar a universidade. O percurso
formativo foi atravessado por desafios emocionais e académicos, exigindo resiliéncia,
capacidade de adaptacdo e o fortalecimento continuo do compromisso com a
formacéao escolhida.

A medida que avancava na graduacdo, a participagdo em programas

institucionais, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)

! Nesta secao, em alguns momentos, serd utilizada a primeira pessoa do singular, a qual sera
empregada quando se tratar de experiéncias, decisbes ou reflexbes de carater exclusivo da
pesquisadora.
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e a Residéncia Pedagodgica (RP), proporcionou um primeiro contato sistematico com
a prética docente. Essas experiéncias contribuiram para o desenvolvimento de
competéncias pedagdgicas e para a construgdo progressiva da identidade
profissional. Paralelamente a formacdo pedagdgica, a atuacdo por quatro anos no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) marcou minha
insercdo no campo da pesquisa académica e ampliou o contato com a tematica da
Educacdo Inclusiva. Esse envolvimento evidenciou lacunas na formacéo inicial,
especialmente no que se refere a preparacdo para lidar com as especificidades da
incluséo escolar, considerando que, na estrutura curricular do curso, a Unica disciplina
diretamente relacionada a essa tematica era Libras.

Essas lacunas tornaram-se ainda mais evidentes durante o estagio
supervisionado, momento em que acompanhei um estudante em processo de
avaliacdo para discalculia. Até entdo, o tema ndo havia sido abordado de forma
sistematica ao longo da graduacdo, o que tornou essa vivéncia particularmente
significativa. A experiéncia despertou um interesse mais profundo pelos Transtornos
Especificos de Aprendizagem, especialmente aqueles relacionados as habilidades
matematicas, motivando a escolha do tema do Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC). Nesse estudo, busquei compreender os impactos desses transtornos nos
processos de ensino e de aprendizagem da Matematica, bem como refletir sobre o
papel do professor diante dessa demanda educacional.

O aprofundamento tedrico iniciado no TCC ganhou novos contornos em 2022,
apos a conclusdo da graduacao, quando iniciei minha atuacdo como professora
substituta de Matematica no IEAA/UFAM. Essa experiéncia ampliou minha percepcéao
sobre as dificuldades persistentes de estudantes no aprendizado matematico,
inclusive no ensino superior, evidenciando fragilidades na formacdo basica e
reforcando a necessidade de praticas pedagoégicas mais inclusivas e sensiveis as
diferentes formas de aprender. Em diversos momentos, tais desafios despertaram
sentimentos de insuficiéncia profissional, mas também impulsionaram a busca por
aprofundamento tedrico e metodoldgico, fortalecendo o compromisso com estratégias

capazes de atender, com maior equidade, a diversidade da sala de aula.
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1.2 Contextualizando a pesquisa

A Educacéo Inclusiva tem se consolidado como um campo central para a
compreensdao dos desafios enfrentados pelos professores na préatica docente,
especialmente diante da diversidade presente nas salas de aula do ensino regular e
da necessidade de preparo continuo para atender as diferentes dificuldades, ritmos e
formas de aprendizagem dos estudantes (Silva, 2023). Entre esses desafios,
destacam-se aqueles decorrentes de transtornos especificos de aprendizagem, que
nem sempre sdo facilmente reconhecidos e, muitas vezes, sdo confundidos com
dificuldades pedagdgicas ou falta de empenho discente, tornando os processos de
ensino e de aprendizagem ainda mais complexos (Matos; Santos, 2021).

No ambito da aprendizagem matematica, tais dificuldades tendem a ser
subestimadas quando comparadas as relacionadas a leitura e a escrita, em razéo da
crenca amplamente difundida de que a Matematica é, por natureza, uma area restrita
a poucos individuos (Almeida; Trevisan, 2017). Contudo, essas dificuldades
extrapolam a afinidade com a disciplina, envolvendo fatores cognitivos, emocionais e
pedagdgicos que podem comprometer significativamente o desempenho escolar.
Conforme aponta Sisto (2007), estudantes que enfrentam obstaculos persistentes em
calculos e conceitos matematicos podem desenvolver sentimento de inseguranca,
inferioridade e frustracdo, afetando a autoestima e, em casos mais graves,
contribuindo para o abandono escolar.

Entre os transtornos associados a aprendizagem matematica, destaca-se a
discalculia, classificada como um Transtorno Especifico da Aprendizagem (TEAp) no
Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5 (American
Psychiatric Association, 2014). De acordo com Bernardi (2014), a discalculia
caracteriza-se pela dificuldade ou perda da capacidade de realizar calculos e
desenvolver o raciocinio aritmético, decorrente de disfungbes no sistema nervoso
central, afetando diretamente a aquisicdo e o uso de habilidades matematicas. Dessa
forma, Campos (2015) reforca que esse transtorno ndo decorre de deficiéncia
intelectual, sensorial ou de escolarizacao inadequada, mas de um comprometimento
neurolégico especifico relacionado ao mecanismo do calculo e da resolucdo de
problemas.

Diante deste cenario, a presenca de estudantes com discalculia, assim como

com outros transtornos e dificuldades, evidencia a necessidade de um ensino de
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Matematica inclusivo, que considere as especificidades individuais e promova
estratégias pedagdgicas acessiveis e eficazes. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) reforca este compromisso ao destacar a importancia do desenvolvimento das
competéncias matematicas e da garantia do direito a aprendizagem para todos o0s
estudantes (Brasil, 2018). Ademais, um conjunto de legislacdes nacionais respalda e
incentiva a Educacdo Especial e Inclusiva, culminando na promulgacéo da Lei n°
14.254/2021, que estabelece o acompanhamento integral de educandos com dislexia,
TDAH e outros transtornos de aprendizagem, incluindo a discalculia (Brasil, 2021).

Para a efetivacdo destes avancos legais e pedagogicos, torna-se
imprescindivel o investimento na formacao de professores, especialmente no que se
refere a formacao continuada, que possibilita o aprofundamento tedrico, a reflexdo
critica sobre a pratica docente e o desenvolvimento de estratégias didaticas mais
adequadas as necessidades dos estudantes (Araujo & Bazante, 2020; Thiele & Lara,
2017). A formacéo docente voltada a compreensdo da discalculia contribui para o
reconhecimento precoce de sinais do transtorno, o planejamento de intervencdes
pedagdgicas mais eficazes e a promoc¢édo de um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo e significativo (Bernardi, 2014; Silva, 2022).

Além disso, a identificacdo precoce da discalculia permite intervengdes que
favorecem ndo apenas o desempenho académico, mas também o bem-estar
emocional dos estudantes, fortalecendo sua autoestima, autoimagem e permanéncia
no contexto escolar (Campos, 2015). Neste sentido, o professor desempenha um
papel fundamental, uma vez que, ao conviver cotidianamente com os alunos, pode
perceber indicios iniciais do transtorno e contribuir para encaminhamentos
diagndsticos e pedagdgicos mais adequados (Sipriano & Madeira, 2024).

Desta forma, a presente pesquisa justifica-se pela necessidade de aprofundar
o conhecimento dos professores de Matematica acerca da discalculia, promovendo
reflexdes sobre praticas pedagodgicas, metodologias de ensino e estratégias
inclusivas. Ao investigar a relacdo entre discalculia e formacdo docente, o estudo
busca contribuir para o fortalecimento de praticas educacionais mais equitativas, para
a valorizacado da diversidade no ambiente escolar e para a construgdo de uma
educacdo mais justa, na qual todos os estudantes tenham a oportunidade de

desenvolver plenamente seu potencial.
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Sob esta perspectiva, parte-se do entendimento de que a Educacdo constitui
um direito de todos. Entretanto, diante da complexidade do contexto escolar, dos
desafios cotidianos da sala de aula e das exigéncias legais relacionadas a Educacéo
Inclusiva, torna-se imprescindivel compreender como este direito vem sendo
efetivamente garantido aos estudantes com dificuldades especificas de
aprendizagem. Assim, considerando que a pesquisa sobre a discalculia visa a
contribuir para a construcdo de um ambiente educacional mais inclusivo e eficaz,
emerge a seguinte questdo norteadora: como o0s professores de Matematica
identificam e abordam a discalculia em sala de aula, a fim de oferecer suporte
educacional adequado aos alunos? Tal problematica orienta o desenvolvimento da
presente investigacao.

A hipétese desta pesquisa é que a maioria dos professores de Matematica das
escolas estaduais urbanas de Humaitd — AM possui conhecimentos limitados sobre a
discalculia, o que dificulta a identificacdo precoce do transtorno e a adoc¢do de
estratégias pedagogicas adequadas. A luz desta proposicéo, a investigacio orienta-
se pelos objetivos descritos a seguir. Objetivo geral: Investigar as percep¢des dos
professores de Matematica sobre a discalculia, considerando os desafios enfrentados
e possiveis estratégias pedagogicas adotadas no ensino e no aprendizado, no
contexto das escolas urbanas de Humaita-AM.

Para alcancar o objetivo geral, foram delineados trés objetivos especificos: a)
mapear a producdao cientifica sobre discalculia no Brasil por meio de duas abordagens:
uma revisdo bibliométrica no Portal de Periédicos CAPES (2000 - 2024), para
identificar a evolucdo temporal e as tendéncias de pesquisa, € uma revisao
bibliografica nos Periddicos CAPES e na BDTD (2015 - 2025), voltada aos debates
sobre a tematica e a formacdo de professores; b) verificar o conhecimento dos
professores sobre discalculia e as dificuldades enfrentadas em sala de aula ao lidar
com alunos que apresentam laudo/sinais do transtorno; e c) analisar as narrativas dos
professores sobre suas experiencias em sala de aula, enfatizando os impactos da
discalculia no ensino e as adaptacdes realizadas para apoiar esses estudantes.

Com vistas a estrutura da escrita desta dissertacdo, a primeira secao, intitulada
A Educacao Inclusiva no Brasil: legislacdo, atendimento e formac&o continuada,
discute os principais marcos legais e os avancos da Educacéo Inclusiva no contexto

brasileiro. Aborda-se o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e seu papel no
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processo de inclusdo escolar, bem como a formacéo continuada dos professores na
perspectiva da incluséo, destacando-se os desafios e as possibilidades para a pratica
docente.

Na segunda secdo, denominada Transtornos Especificos de Aprendizagem
nas habilidades matematicas, s&do apresentados os fundamentos tedricos
relacionados aos Transtornos Especificos de Aprendizagem, com énfase na
discalculia. A secdo discute conceitos, classificacdes, caracteristicas, processos
diagnésticos e estratégias pedagogicas voltadas a aprendizagem matematica,
oferecendo subsidios tedricos para a compreensao do fenémeno investigado.

A terceira se¢do apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa, no qual sao
descritas as caracteristicas gerais do estudo, a abordagem metodolégica adotada, o
l6cus e os participantes da investigacdo, bem como os instrumentos e procedimentos
de coleta de dados e as técnicas utilizadas para a analise dos dados.

A quarta secdo, Producéo cientifica nacional sobre discalculia, dedica-se a
andlise das pesquisas brasileiras sobre a tematica, identificando tendéncias, enfoques
tedricos predominantes e lacunas existentes na literatura, a partir do levantamento
realizado nas bases de dados selecionadas.

Na quinta secao, intitulada Compreensao, reconhecimento e enfrentamento da
discalculia na préatica docente, sdo analisadas as percepcdes dos professores acerca
da discalculia, contemplando a compreenséo conceitual do transtorno, a identificacao
de sinais em sala de aula e as acfes adotadas frente as dificuldades apresentadas
pelos estudantes.

A sexta secao, denominada Préaticas pedagodgicas e desafios enfrentados
diante da discalculia, discute as estratégias pedagdgicas desenvolvidas pelos
docentes, bem como as principais limitacdes e desafios formativos, institucionais e
estruturais que impactam o atendimento a estudantes com indicativos de discalculia.

Por fim, apresentam-se as consideracgdes finais, nas quais sao retomados 0s
principais achados da pesquisa, destacadas as contribuicdes do estudo para 0 campo
da Educacdao Inclusiva e do ensino de Matemética, bem como apontadas as limitagdes

da investigagao e sugestdes para pesquisas futuras.
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2. A EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: LEGISLACAO, ATENDIMENTO E
FORMACAO CONTINUADA

Para aprofundar a discussdo sobre a inclusdo educacional no Brasil, este
capitulo abordara trés aspectos fundamentais. Primeiramente, serdo analisados o0s
principais avancos legislativos que garantiram direitos e estruturaram politicas
voltadas a Educacédo Inclusiva, com destaque para 0os marcos legais. Em seguida,
sera discutido o Atendimento Educacional Especializado (AEE), evidenciando seu
papel na promocéo da acessibilidade ao curriculo escolar. Por fim, sera abordada a
formacdo continuada dos professores na perspectiva da inclusdo, enfatizando a
importancia da qualificacdo docente para a ado¢cdo de préaticas pedagdgicas que
atendam a diversidade presente nas salas de aula.

2.1 Principais legislacfes e avancos nainclusdo educacional no Brasil

A trajetdria da Educacéo Inclusiva no Brasil € marcada por diversas legislacdes
gue garantiram e fortaleceram os direitos tanto dos estudantes quanto dos
professores, visando a uma educacao mais acessivel e equitativa. Considerando essa
trajetdria, a Constituicdo Federal de 1988 representou um marco juridico significativo
para o Brasil, caracterizado pela participacdo ativa da sociedade civil organizada
(Brasil, 1988). Este documento se distingue pela énfase nos direitos sociais e pela
introducdo dos principios de descentralizacdo e municipalizacdo na execucado das
politicas sociais, incluindo a Educacéao, reconhecida como um direito subjetivo.

Essa mudanca constitucional representou um avancgo ao garantir que todos 0s
cidadaos brasileiros tivessem acesso ndo apenas a Educacdo, mas também a uma
série de direitos sociais fundamentais (Kassar, 2011). Em 1990, foi promulgado o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990, que
assegura o Atendimento Educacional Especializado as criangas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1990). Com a cria¢do do Estatuto,
o Brasil iniciou um processo de enfrentamento e superagéo das barreiras existentes.
Ao garantir tal direito dentro da rede regular de ensino, a legislacdo contribuiu para
desafiar preconceitos e promover praticas educacionais que valorizam a diversidade

e as particularidades de cada aluno.
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No entanto, a implementacdo efetiva deste atendimento especializado
encontrou diversas dificuldades, refletindo os desafios existentes no contexto
educacional brasileiro. Com isso, a década de 1990 foi marcada pelo inicio das
discussbes sobre Educacdo Inclusiva, com o Brasil participando da Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia. Ao assinar a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, o pais se comprometeu com a
universalizacdo do direito & Educacéo, reforcando que "toda pessoa tem direito a
Educacao” (Unesco, 1990).

De maneira similar, a Declaracdo de Salamanca, originaria da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada na Espanha, destaca o
direito de cada criancga e jovem as oportunidades do sistema educacional, enfatizando
0 acesso a escola regular e sua pedagogia (Unesco, 1994). Os objetivos dessas
discussbes estdo ligados a necessidade de que todos os alunos, em todas as
modalidades de ensino, tenham acesso a uma educacao de qualidade que atenda as
suas individualidades, promovendo sua inclusdo em sala de aula.

Com o advento das legislacdes que reconhecem o direito a Educacéo Inclusiva,
os professores passaram a enfrentar o desafio de se prepararem pedagogicamente
para atender as diversas demandas e diferencas dos alunos. Um dos principais
desafios identificados neste contexto € a alta porcentagem de professores da
Educacédo Basica que ndo possuem formacgéo pedagodgica adequada, o que contribui
para um quadro precario na formacgéo destes profissionais (Silva, 2008).

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN/1996) estabeleceu o marco regulatério do sistema educativo brasileiro,
delineando principios e responsabilidades que orientam desde a Educacao Infantil ao
ensino superior. Entre suas diretrizes, destaca-se o imperativo de uma formacéao
docente soélida e continuada, visando a capacitar os profissionais para uma atuacao
inclusiva em diversas modalidades de ensino.

No que tange a Educagéo Especial, embora a LDBEN j& trouxesse garantias
gerais, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica foi
normatizado inicialmente pelo Decreto n® 6.571/2008. Posteriormente, este dispositivo
foi revogado e aperfeicoado pelo Decreto n° 7.611/2011, que atualmente rege as
diretrizes da area. Esta legislacdo define o AEE como um conjunto de atividades e
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recursos de acessibilidade organizados institucionalmente, reafirmando sua natureza
complementar ou suplementar a escolariza¢ao regular, jamais substitutiva.

Em 2010, iniciou-se a discussao sobre o Plano Nacional de Educacéo (PNE) e,
apos quatro anos de tramitacdo no Congresso Nacional, o documento foi sancionado
em 26 de junho de 2014. Estabelecido pela Lei n.° 13.005/2014, o PNE define
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024
com prorrogacao até 2025. No artigo 2° o documento apresenta suas diretrizes:

| - erradicacéo do analfabetismo;
Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promocao
da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo;

IV - melhoria da qualidade da Educacéo;

V - formacao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocéao do principio da gestao democratica da educacéo publica;
VII - promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do pais;

VIIl - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
Educacéo como propor¢éo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expanséo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - valorizacéo dos (as) profissionais da Educacéo;

X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental (Brasil, 2014).

Estas diretrizes serviram como base para a formulacdo de metas que buscam
assegurar uma educacdo de qualidade e equitativa no pais. Com base nesses
principios, o PNE define um conjunto de 20 metas que orientam as politicas
educacionais e que deveriam ser atingidas no periodo. Dentre as metas, destacamos
a meta 4, que estabeleceu a universalizacdo do acesso a Educacao Béasica e ao
Atendimento Educacional Especializado para criangas e adolescentes de 4 a 17 anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 2014).

No ano seguinte, um marco fundamental para a inclusédo das pessoas com
deficiéncia ocorreu com a promulgacdo da Lei Brasileira de Incluséo (LBI), vigente
desde 2015 e conhecida como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A LBl assegura
e promove, em condicbes de igualdade, o exercicio dos direitos e liberdades

fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania
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plena (Brasil, 2015). Ela introduz penalidades severas para gestores que dificultem o
acesso de estudantes com deficiéncia & escola, além de estabelecer normas de
acessibilidade.

Até entdo, mesmo com tantas legislacbes, 0 acompanhamento de alunos com
Transtornos de Aprendizagem ndo era mencionado especificamente. Contudo, em
2021, a Lei n°® 14.254 passou a garantir o acompanhamento integral para educandos
com dislexia, transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade (TDAH) e outros
transtornos de aprendizagem (Brasil, 2021), reconhecendo a necessidade de suporte
especializado. Ela institui programas de diagndstico precoce e intervencdes
adequadas para alunos com dificuldades de aprendizagem, além de garantir recursos
e estratégias pedagogicas inclusivas no contexto escolar (Brasil, 2021).

Estas leis representam um progresso significativo na promoc¢éo da igualdade
no acesso a Educacéo, enfatizando a importancia de atender as especificidades de
cada aluno. Ao incorporar estas diretrizes legais, as praticas pedagogicas
desempenham um papel crucial na criacdo de uma sociedade mais justa e inclusiva,
ao reconhecer e valorizar as particularidades e os desafios enfrentados pelos

estudantes.

2.2 Atendimento Educacional Especializado — AEE

Conforme observado, o Brasil conta com um robusto arcabougo legislativo
voltado a Educacao Inclusiva, o qual se apoia em dispositivos legais que asseguram
este direito fundamental. Neste contexto, destaca-se o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), um servi¢o essencial que oferece suporte pedagoégico adaptado
as necessidades dos alunos que enfrentam barreiras em seu processo de

aprendizagem (Brasil, 2008).

O AEE complementa ou suplementa a Educagéo escolar dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Seu objetivo principal é identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao
e aprendizagem destes estudantes, garantindo-lhes o acesso ao curriculo escolar
(Brasil, 2008). No Brasil, 0 AEE é regulamentado pela Politica Nacional de Educagéo

Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) e pela Lei Brasileira de
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Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015), assegurando o direito a
Educacéo Inclusiva em todos os niveis de ensino (Brasil, 2015).

E destinado a estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo, conforme estabelecido por diretrizes e normativas da
Educacao Inclusiva. Além disso, a Lei 14.254/21 garante que alunos com transtornos
de aprendizagem ou outras necessidades educacionais especificas que impactem seu
processo de aprendizagem tenham direito a suporte educacional adequado dentro das
instituicées de ensino (Brasil, 2021).

Para atuar no AEE, o professor deve possuir, além da formacéo inicial que o
habilita para o exercicio da docéncia, uma formacdo especifica voltada para a
Educacéo Especial, o que o capacita a atender de forma diferenciada as necessidades
dos alunos. Neste contexto, suas atribuicées abrangem a identificacéo, elaboracéo e
organizacdo de servigcos, recursos pedagogicos e estratégias de acessibilidade,
sempre considerando as especificidades dos alunos atendidos (Brasil, 2008).

Conforme ressaltam Santos, Amoedo e Santos (2022), o AEE envolve um
conjunto de atividades e recursos de acessibilidade que complementam a formacao
do educando, sem substituir o ensino regular. Desta forma, sua atuacao ocorre em
colaboracdo com o0s docentes dos componentes curriculares, visando ao
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que atendam as necessidades
especificas dos alunos (Brasil, 2008).

O AEE ocorre por meio da Sala de Recursos Multifuncionais, que desempenha
um papel essencial na promocdo da acessibilidade ao curriculo comum para
estudantes. As salas de recursos compdem um dos principais apoios da Educacéo
Especial, oferecendo um atendimento pedagdgico especializado que complementa ou
amplia o ensino desenvolvido na sala de aula regular (Brasil, 2008). Sobre esse
atendimento, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao Béasica
estabelecem que:

Esse servico realiza-se em escolas, em local dotado de equipamentos e
recursos pedagdgicos adequados as necessidades educacionais
especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas proximas,
nas quais ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado
individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que apresentem

necessidades educacionais especiais semelhantes, em horario diferente
daquele em que frequentam a classe comum [...]. (Brasil, 2001, p. 50).
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O Ministério da Educacédo (MEC), por meio do Programa de Implantacdo de
Salas de Recursos Multifuncionais (2010), fornece equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagdgicos para estruturar estes espagos de atendimento.
Além do mobiliario adaptado, os recursos pedagogicos sédo planejados para atender
a diversidade de necessidades educacionais dos estudantes. Estas salas s&o
definidas em duas categorias, sendo elas, salas de recursos multifuncionais tipo | e
salas de recursos multifuncionais tipo Il. As salas de tipo Il contém todos 0s recursos
da sala tipo I, adicionados os recursos de acessibilidade para alunos com deficiéncia
visual (Brasil, 2010).

Apesar dos avangos legislativos e da crescente conscientizagdo sobre a
importancia da inclusdo, o AEE ainda enfrenta desafios significativos. A insuficiéncia
de recursos materiais e humanos, aliada a formacao inadequada dos professores para
atender a diversidade de necessidades educacionais, compromete a efetividade do
servico. Além disso, barreiras atitudinais, como o0 preconceito e a falta de
sensibilizagcdo, podem dificultar o desenvolvimento dos alunos e a aplicagdo de
estratégias inclusivas (Favero et al., 2024).

No entanto, observa-se que, com a implementacdo deste programa, houve
avancos significativos na transicdo das classes especiais para um modelo de
Educacéo Inclusiva, resultando no aumento das matriculas no ensino regular. Dados
do Painel de Indicadores da Educacédo Especial (Diversa)? revelam esse crescimento.
Em 2010, ano da implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, o Brasil
registrava um total de 51.549.889 estudantes matriculados Educacdo Basica, dos
quais, 702.603 eram estudantes da Educacao Especial, representando 1,4% do total.
Ja em 2023, o numero total de estudantes da Educacdo Basica foi de 47.304.362,
sendo 1.771.430 alunos da Educacao Especial, o que corresponde a 3,7% do total.

E importante destacar que, conforme a Nota Técnica n° 04 de 20143, nio é
mais exigida a apresentacdo de laudo médico para que alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo

frequentem as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), uma vez que o Atendimento

2 DIVERSA é uma plataforma digital, sendo uma iniciativa do Instituto Rodrigo Mendes (IRM).
Disponivel em: https://diversa.org.br/indicadores/

3 A Nota Técnica n°® 04 de 2014 do Ministério da Educacdo (MEC) orienta sobre os documentos
comprobatérios de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.
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Educacional Especializado (AEE) é de natureza pedagdgica e néo clinica. Segundo
esta nota, “O importante € que o direito das pessoas com deficiéncia a Educagéo néao

podera ser cerceado pela exigéncia de laudo médico” (Brasil, 2014, p. 03).

2.3 Formacao continuada na perspectiva da incluséo

Em um contexto em que a diversidade nas salas de aula se torna mais evidente,
torna-se essencial que os professores estejam preparados para lidar com as
diferentes demandas, de maneira que sejam Vvalorizadas e respeitadas as
singularidades e especificidades de cada estudante. Neste sentido, o papel do
professor no processo de aprendizagem é decisivo, pois suas atitudes, concepcoes e
intervencdes influenciam diretamente o sucesso ou o fracasso escolar de seus alunos.

Como aponta Maria Teresa Eglér Mantoan (2006), a formacéo docente deve ir
além do dominio das técnicas de ensino, englobando a compreensao do professor
como mediador na constru¢cdo do conhecimento e no desenvolvimento de atitudes e
valores. Destacamos que a perspectiva da inclusdo ndo se restringe a mera presenca
fisica dos estudantes em sala de aula, mas representa um compromisso ético e
pedagdgico, tendo como foco a equidade dos processos de ensino e de aprendizagem
e a garantia do acesso as mesmas oportunidades de desenvolvimento académico,
social e emocional. Neste sentido, Mantoan (2003, p. 64) ressalta que “trabalhar na
perspectiva inclusiva significa respeitar os diferentes saberes”.

Com isso, a incluséo do aluno com necessidades educacionais especiais exige
o repensar na formacao docente, tanto inicial quanto a continuada dos professores,
diretores, pedagogos e demais membros da escola. Profissionais bem-preparados
estdo mais aptos a compreender e utilizar estratégias pedagodgicas adaptadas,
promovendo um ambiente de ensino mais acessivel e eficiente; em contrapartida, a
falta de preparo pode resultar em praticas excludentes, dificultando o desenvolvimento
pleno dos alunos (Ferreira et al., 2024).

De acordo com Mantoan (2003, p. 42), “0 argumento mais frequente dos
professores, quando resistem a inclusdo, € ndo estarem ou nao terem sido preparados
para esse trabalho”. Deste modo, a formacdo continuada de educadores é
fundamental para a construgdo de uma educacdo inclusiva e de qualidade,
desempenhando um papel estratégico ao oferecer ferramentas teoricas e praticas que

capacitem os docentes a atender as necessidades de todos os alunos. Damasio e
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Bridi (2018) destacam que essa formacdo deve, sobretudo, capacitar o professor a
expandir e aprimorar suas praticas a partir das experiéncias que ja possui, garantindo
a aprendizagem de todos os alunos.

Além de promover o desenvolvimento de competéncias técnicas, a formacao
continuada desempenha um papel essencial na conscientizacdo dos professores
sobre os desafios enfrentados por alunos com necessidades educativas especiais
(Ferreira et al., 2024). Neste contexto, torna-se evidente a relevancia dos programas
de formacdo continuada como instrumentos para a construcdo de praticas
pedagogicas mais inclusivas, capazes de atender as diversas necessidades dos
estudantes e consolidar a incluséo escolar.

De acordo com a Resolucdo CNE/CP 02/2015, do Conselho Nacional de

Educacao, consta em seu Art. 16 que:

A formacéao continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagoégico, dos saberes
e valores, e envolve atividades de extensao, grupos de estudos, reunides
pedagdgicas, cursos, programas e a¢des para além da formagdo minima
exigida ao exercicio do magistério na Educacdo Basica, tendo como
principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do profissional
docente (Brasil, 2015, p. 27).

Investir na capacitacdo dos professores € um passo essencial, pois fortalece a
atuacdo docente nos processos de ensino e de aprendizagem e contribui para a
construcdo de uma educacdo mais inclusiva e transformadora. Nesse sentido, a
formacdo dos professores € um processo continuo e dinamico, permeado por
reflexdes constantes sobre sua pratica, 0 que promove a construcdo de uma cultura
escolar pautada em valores humanos (Vieira & Omote, 2021).

Embora seja evidente a importancia da formacao continuada, é imprescindivel
destacar os desafios para sua efetiva implementacéo. Ferreira et al. (2024) ressaltam
que a escassez de recursos financeiros, a resisténcia a mudanga por parte de alguns
educadores e a sobrecarga de trabalho s&o barreiras significativas que podem
dificultar a participagdo em programas de capacitacao.

Mesmo que a qualificacdo constante dos educadores esteja garantida por lei,
por meio de dispositivos como a LDB e o PNE, a pratica revela uma insuficiéncia de
recursos financeiros para programas de capacitacdo, além da burocracia que retarda

a implementagéo de politicas e da instabilidade das prioridades governamentais na
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area da Educacao. Borges e Fraga (2023) observam que a implementacdo de novas
praticas pedagdgicas exige ndo apenas a disposi¢cao dos professores em aceita-las,
mas também o suporte continuo das instituicdes, que devem oferecer condi¢cbes
adequadas para a realizac&o de atividades formativas. Sem tal apoio institucional e a
garantia de recursos suficientes, os educadores tendem a retornar as praticas
tradicionais, perpetuando um ciclo de formacgdo que pouco contribui para a evolugéo
do ensino.

A resisténcia a mudanca e o apego a meétodos tradicionais decorrem da
inseguranca diante do desconhecido e da falta de suporte institucional que facilite a
transicdo para novas abordagens. Muitos professores sdo habituados a rotinas
consolidadas, principalmente os mais antigos, conforme discutido por Borges e Fraga
(2023, p. 70), quando destacam que “a mudanga de concepgao dos professores em
relacdo a formacéo continuada € um processo gradual, que requer tempo, reflexéo e
a superacgao de resisténcias inerentes as praticas consolidadas”

Além disso, muitos educadores enfrentam uma sobrecarga de trabalho, o que
compromete sua participagdo na formagao continuada. Ao acumular diversas
responsabilidades, o tempo disponivel para o planejamento, a reflexdo e a
capacitacao sao reduzidas. Esta situacédo nao so6 eleva o nivel de estresse e cansaco,
mas também limita a disposicéo dos professores em adotar inovacfes pedagdgicas.

No entanto, ao superar estes desafios, a formacédo continuada revela-se
extremamente benéfica, especialmente na area da Educacéo Inclusiva. Este processo
de capacitacdo ndo apenas aprimora as competéncias e a empatia dos educadores,
mas também assegura que eles se mantenham atualizados com as melhores préticas
e inovacgdes mais recentes, fator crucial considerando a constante evolugdo da
Educacao Especial (Ferreira et al., 2024).

Segundo Araujo e Bazante (2020), a formac&o continuada oferece subsidios
fundamentais para uma inclusdo efetiva, permitindo aos educadores adquirir
conhecimentos que abordem a diversidade dos alunos no contexto do ensino regular.
No contexto especifico do ensino da Matematica e da identificacdo de TEApr, cOmo a
discalculia, a formacdo continuada capacita os educadores a desenvolver e aplicar
estratégias de ensino e intervencdo mais eficazes. Isso assegura que os alunos

tenham acesso a uma educacao de qualidade e inclusiva.
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3. TRANSTORNOS ESPECIFICOS DE APRENDIZAGEM NAS HABILIDADES
MATEMATICAS

Os Transtornos Especificos de Aprendizagem (TEAp) tém sido amplamente
debatidos devido aos impactos significativos que exercem sobre o desenvolvimento
académico, emocional e social dos estudantes. Os resultados de Wolf e Borges (2024)
evidenciam o crescimento das pesquisas sobre os transtornos especificos em
Matematica, embora ainda seja necesséria uma ampliacdo na divulgacéo. Apesar do
crescimento dos estudos sobre o tema, conceitos como Dificuldade de Aprendizagem
e Transtorno Especifico de Aprendizagem ainda séo frequentemente confundidos.
Esta falta de clareza compromete tanto o reconhecimento adequado dessas
condi¢cdes quanto a implementacdo de intervencbes pedagogicas condizentes com
cada situacao.

Pensando nisso, para evitar confus@es conceituais, definiremos as Dificuldades
de Aprendizagem (DA), de acordo com Alves e Varella (2022), como fatores externos
temporarios ou circunstanciais que interferem diretamente no processo de aquisicao
de conhecimento, que podem ter diferentes origens, como contexto socioecondémico,
fatores emocionais ou questbes pedagogicas. E importante destacar que estas
dificuldades ndo estdo necessariamente associadas a déficits neurolégicos ou
cognitivos permanentes. As autoras afirmam ainda que, nesses casos, com suporte
adequado, como acompanhamento de psicélogos, pedagogos e/ou professores
particulares, € possivel superar essas barreiras e alcancar um desempenho
satisfatorio.

Por outro lado, o Transtorno Especifico de Aprendizagem (TEAP) configura-se
como condi¢cBes do neurodesenvolvimento, caracterizadas por déficits persistentes e
significativos em habilidades académicas basicas, como leitura, escrita e Matematica.
Nesta investigacdo, sera utilizada a definicdo do DSM-5: Manual Diagndéstico e

Estatistico de Transtornos Mentais, no qual o TEAp é definido como:

Um transtorno do neurodesenvolvimento com uma origem bioldgica
gue é a base das anormalidades no nivel cognitivo as quais sdo
associadas com as manifestagcdes comportamentais. A origem
bioldgica inclui uma interacdo de fatores genéticos, epigenéticos e
ambientais que influenciam a capacidade do cérebro para perceber
ou processar informacgdes verbais ou ndo verbais com eficiéncia e
exatiddo (American Psychiatric Association, 2014, p. 68).
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Assim, este transtorno acomete aqueles estudantes que ndo correspondem ao
desenvolvimento esperado para sua idade e, consequentemente, o potencial do
intelecto em relacdo as suas habilidades académicas, apresentando um baixo
desempenho. De acordo com Escobar e Tenorio (2022), estdo presentes em cerca de
5 a 17% das criancas em idade escolar de 4 a 6 anos. Ja4 nos adultos tem uma
prevaléncia aproximada de 15 a 23% desta populagdo. Além disso, o DSM-5
(American Psychiatric Association, 2014) destaca que, quando mais de um dominio
for prejudicado, cada um deve ser codificado individualmente. Sado especificados
como:

(F81.0) Com prejuizo na leitura - é conhecido como Dislexia e esta relacionado
a precisao na leitura de palavras, velocidade ou fluéncia da leitura, compreenséo da
leitura.

(F81.81) Com prejuizo na expressao escrita: € conhecido como disgrafia e
refere-se a precisao ortografica, precisdo na gramatica e na pontuacéo, clareza ou
organizagéo da expressao escrita;

(F81.2) Com prejuizo na Matemética (Discalculia): esta relacionado ao senso
numerico, a memorizacao de fatos aritméticos, a preciséo ou fluéncia de calculo e ao
raciocinio matematico.

Estes transtornos ndo sdo explicados por fatores externos, como falta de
oportunidade educacional ou condicbes emocionais passageiras, mas, sim, por
diferencas no funcionamento do cérebro. No entanto, é crucial lembrar que eles ndo
estdo relacionados a inteligéncia geral da pessoa; individuos com transtornos
especificos de aprendizagem podem apresentar habilidades excepcionais em outras
areas. A seguir, nos aprofundaremos no Transtorno Especifico de Aprendizagem com
prejuizo na Matematica (F81.2), conhecido como discalculia, que constitui a tematica

central desta pesquisa.

3.1 Discalculia

O termo discalculia foi introduzido por Kosc (1974) em um estudo pioneiro sobre
as dificuldades matematicas, desempenhando um papel fundamental no avanco das
pesquisas sobre este transtorno. A discalculia caracteriza-se como um transtorno

neuropsicolégico que afeta o aprendizado de calculos e o raciocinio légico-
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matematico, sem estar relacionado a limitacdes cognitivas ou falta de oportunidades
educacionais.

E caracterizado por dificuldades no aprendizado de célculos e no raciocinio
como erros em operagcbes matematicas, confusdo entre sinais, problemas de
orientacdo espacial, dificuldades na compreensao de termos matematicos e desafios
ao trabalhar com grandes quantidades (Silva, 2022). Além disso, o DSM-5 (2014)

destaca que:

Discalculia € um termo alternativo usado em referéncia a um padréo de
dificuldades caracterizado por problemas no processamento de
informacdes numéricas, aprendizagem de fatos aritméticos e realizacao
de calculos precisos ou fluentes. Se o termo discalculia for usado para
especificar esse padrdo particular de dificuldades matematicas, é
importante também especificar quaisquer dificuldades adicionais que
estejam presentes, tais como dificuldades no raciocinio matematico ou na
precisdo na leitura de palavras (American Psychiatric Association, 2014,
p. 67).

O manual destaca a importancia de considerar manifestacdes adicionais que
possam coexistir, como dificuldades no raciocinio matematico e na leitura, destacando
a complexidade do transtorno. Na busca por conhecer melhor a discalculia, Kosc
(1974) apresentou em seus estudos uma classificacdo que engloba seis tipos de
discalculia, ressaltando que estas podem se manifestar com combinacdes diferentes
e unidas a outros transtornos de aprendizagem, como por exemplo, o caso de crian¢as
com déficit de atencao e hiperatividade. Estas classificacdes, conforme detalhadas no
Quadro 1, séo fundamentais para compreender as diferentes formas de manifestacao

do transtorno e para orientar intervencdes pedagogicas e terapéuticas mais eficazes.

Quadro 1 — Tipos de discalculia e dificuldades associadas

Tipo Dificuldade
Discalculia Verbal Nomear quantidades matematicas: numeros, termos e simbolos.
Practognéstica Enumerar, comparar, manipular objetos reais ou em imagens.
Léxica Leitura de simbolos matematicos.
Grafica Escrita de simbolos matematicos.
Ideognostica Fazer operagdes mentais e na compreenséo de conceitos matematicos.
Operacional Execucéao de operagdes e calculos numéricos

Fonte: Kosc (1974).
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Para identificar o tipo de discalculia, € necessario conhecer os sintomas
associados a este transtorno, visto que eles variam para cada pessoa. Alguns
sintomas que os educandos podem apresentar sdo senso numérico fraco e dificuldade
na compreensao do valor das moedas, aprender a ler as horas, resolver problemas
orais, compreensao da linguagem matematica e dos simbolos (Vieira, 2004).

E importante destacar que, embora o aluno apresente dificuldades em
Matemética, isso ndo significa necessariamente um baixo desempenho nas demais
disciplinas. Neste contexto, Bernardi e Stobaus (2011) ressaltam que a discalculia
pode se manifestar em alunos aparentemente inteligentes, com potencial em diversas
areas do conhecimento. Além disso, Matos e Santos (2021) afirmam que as
manifestacdes da discalculia podem surgir desde o inicio da vida escolar, o que torna
essencial que professores e outros profissionais da Educacéo possuam conhecimento
teodrico sobre o tema.

O diagnostico da discalculia pode ser desafiador devido a sobreposicao de
sintomas com outras condi¢bes, como o TDAH (Matos & Santos, 2021). Assim, a
avaliacao criteriosa de uma equipe interdisciplinar torna-se essencial para diferenciar
os transtornos. Como apontado por Peretti e Zago (2009), embora os professores
sejam essenciais na identificacdo inicial, a confirmacdo deve ser feita por
especialistas. No caso da discalculia e de outros TEAP, a avaliacdo € clinica e exige a
coleta do histérico médico, a revisao de relatérios escolares e o contato com o servigco
de orientacdo da escola (Benedicto & Rodriguez, 2019).

A discalculia pode ser diagnosticada em qualquer idade, ndo havendo um teste
unico para essa identificagdo. O processo avaliativo envolve a aplicagcao de testes
especificos que analisam as habilidades matematicas do individuo, considerando sua
faixa etaria e nivel escolar. Benedicto e Rodriguez (2019) destacam a abordagem
interdisciplinar no diagndstico e intervencao, abrangendo quatro areas: saude, com
atuacao de psicopedagogos, neurologistas, neuropsicologos, psicélogos e pediatras;
social, considerando o impacto na autoestima e na frustracdo dos alunos; familiar,
enfatizando o compromisso dos pais na reeducagao; e educacional, com a
implementagao de recursos e programas individualizados.

Neste sentido, Haase et al. (2011) destacam que o diagndstico requer:
discrepancia de, pelo menos, dois anos no desempenho matematico em relagdo ao

ano escolar, rendimento de 1,5 desvios-padrdo abaixo da média esperada, Ql
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adequado para a idade e resisténcia a intervengdo. Além disso, é essencial excluir

fatores como deficiéncias sensoriais e intelectuais, questbes emocionais,
escolarizagao inadequada e disfungdes adquiridas. Com base nisso, Lara (2022)
destaca a existéncia de varias etapas que envolvem diferentes profissionais (Quadro

2) para que seja possivel a consolidagao de um diagndstico preciso.

Quadro 2 — Etapas para possivel diagnoéstico.

CRITERIO

OBJETIVO

DESCRICAO

Rendimento Escolar

Identificar dificuldades
persistentes ao longo dos
anos escolares.

Aplicacéo de testes pelo professor para
verificar se as dificuldades séo cronicas.

Excluir outras condi¢Bes que

Avaliacao de deficiéncias intelectuais,

Anamnese possam impactar a dificuldades emocionais, socioculturais
aprendizagem. Ou outros transtornos.
L . . Aplicacéo do Teste de Quociente de
Avaliacao Determinar o funcionamento A . .
NN " Inteligéncia (QIl), considerando a faixa
Psicoldgica cognitivo do estudante.

esperada (acima de 70, £5 pontos).

Ressonancia
Magnética

Identificar possiveis causas
neuroldgicas.

Analise de alteracdes cerebrais
associadas a disfun¢des do

desenvolvimento ou adquiridas.
Aplicacao de instrumentos formais para
medir habilidades mateméticas.
Estratégias para desenvolver
competéncias aritméticas e reforcar
pontos fortes.

Reavaliagcdo com testes padronizados
para analisar a persisténcia das
dificuldades.

Fonte: Adaptado de Lara (2022)

Avaliar especificamente o

Testes Padronizados desempenho em Matematica.

Reabilitar dificuldades e
potencializar habilidades.

Intervencdes
Psicopedagégicas

Verificar a eficacia das
intervencdes aplicadas.

Resposta a
Intervencéo (RI)

Embora existam fases para o diagndstico, no Brasil, ainda ndo ha instrumentos
validados, o que torna o processo complexo (Lara, 2022). Além disso, em alguns
casos, obter resultados essenciais para verificar todos os critérios pode ter um custo
elevado para os responsaveis por alunos com indicios de discalculia. Lara (2022)
ainda ressalta que muitos alunos nao dispéem de laudo, e dos poucos laudos
existentes, os resultados sao frageis, pois as avaliagdes sdo conduzidas por apenas
um ou dois profissionais, desconsiderando a maioria dos critérios estabelecidos.

Apesar das dificuldades, investir no diagnostico precoce, em intervencdes
personalizadas e na criacdo de um ambiente educacional inclusivo € fundamental,
uma vez que possibilita a todos o desenvolvimento de seu potencial e a superagao

dos desafios ao longo do processo de aprendizagem (Alves & Varella, 2022).
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3.2 Estratégias para a Aprendizagem

A discalculia ndo € uma doengca nem uma condig&o crénica, mas sim um TEAp
que pode ser superado com intervencdes pedagodgicas adequadas (Silva, 2022).
Desta forma, € essencial que educadores tenham conhecimento e estejam
preparados para identificar e aplicar estratégias eficazes que auxiliem no
desenvolvimento das habilidades matematicas dos estudantes.

Neste sentido, destacamos a Neuropsicopedagogia, uma ciéncia que
desempenha um papel crucial na abordagem e solucdo de problemas de
aprendizagem, incluindo aqueles relacionados a discalculia. De acordo com o Art. 10°
da Resolugéo 03/2014, da SBNPp (Sociedade Brasileira de Neuropsicopedagogia), a
Neuropsicopedagogia € uma ciéncia transdisciplinar que se baseia nos
conhecimentos da neurociéncia aplicada a Educacdo. Ela promove a troca de
informacdes entre a Pedagogia e a Psicologia Cognitiva, focando na relacdo entre o
funcionamento do sistema nervoso e a aprendizagem humana. Seu objetivo principal
€ a reintegracdo pessoal, social e educacional dos individuos.

De acordo com Caetano (2021), na intervencdo neuropsicopedagogica, o
enfoque é didatico e ludico, visando a melhorar a aprendizagem. No entanto, &
importante ressaltar que o profissional de Neuropsicopedagogia ndo deve, em
nenhuma circunstancia, fornecer orientagcdo sobre medica¢do, uma vez que néo se
trata de uma doenca (Rosa, 2022). A Neuropsicopedagogia, portanto, torna-se uma
ferramenta essencial no enfrentamento das dificuldades dos estudantes,
especialmente no caso da discalculia, ao oferecer estratégias pedagdgicas
adaptadas.

De acordo com Koide (2021), as estratégias neuropsicopedagogicas
empregam uma variedade de técnicas e recursos que estimulam diferentes regides
cerebrais, contribuindo para a formacdo de circuitos neurais essenciais a
aprendizagem. Estas abordagens englobam a realizacdo de exercicios cognitivos, a
utilizagéo de jogos e desafios mentais, bem como a implementacdo de praticas de
mindfulness* e meditacdo, que aprimoram a concentracdo e auxiliam no controle

emocional dos alunos (Koide, 2021).

4 Estado para treinamento da qualidade de atencdo ao momento presente e autocompaixdo pelas
experiéncias desafiadoras.
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Além disso, € fundamental proporcionar um ambiente de aprendizagem
enriquecido com estimulos visuais, auditivos e tateis, o que favorece a assimilacéo
dos contelidos e a consolidacdo da memoaria (Koide, 2021). Os jogos séo ferramentas
eficazes para facilitar a compreensdo de conceitos como seriacdo, classificacao,
desenvolvimento de habilidades psicomotoras, percepcdo espacial e pratica de
contagem. Neste sentido, a aplicagdo de métodos multissensoriais, que inclui 0 uso
de materiais concretos como blocos, abacos e fichas, permite que os alunos
visualizem e manipulem numeros de forma mais efetiva.

As experiéncias ludico-pedagoégicas promovidas em um ambiente de
aprendizagem estruturado ajudam os alunos a desenvolver uma percepgdo mais
positiva sobre si mesmos e suas capacidades, impactando diretamente sua
autoimagem e autoestima (Bernardi & Stobaus, 2011). Os autores ressaltam que, por
tras dos jogos e brincadeiras utilizados em intervengdes psicopedagdgicas, muitas
vezes estdo sentimentos de angustia, medo e inseguranca, frequentemente
associados ao fracasso escolar e a dificuldade de autovalorizagdo. No entanto, ao
participar dessas atividades de forma interativa e prazerosa, os alunos tém a
oportunidade de ressignificar sua relagcdo com o aprendizado, superando limitacfes e
fortalecendo sua confianca no processo educativo.

Campos (2015) reitera a necessidade de o professor planejar aulas e escolher
diversos recursos que sirvam de apoio para o trabalho que sera realizado em sala,
buscando atividades que proporcionem interacdo, desenvolvendo, assim, o raciocinio
logico dos alunos. Silva (2022) destaca que, em seus achados, a memaria auditiva
ndo garante a aprendizagem da informacao, a menos que seja utilizada a estratégia
de repeticdo. A memoria visual de curto prazo também néo garante o processamento
da informacao e a transformacao em longo prazo.

Assim, as metodologias utilizadas devem ser especificas para atender as
dificuldades dos discalculicos. Por exemplo, se houver dificuldades viso-espaciais, 0
professor, ao trabalhar operacfes aritméticas, deve enfatizar os sinais matematicos
(+, -, x, ), explicar seu significado e demonstrar como montar as operacdes na
disposicéo correta. Se a limitacdo estiver no aspecto verbal do processo numérico, 0
professor deve encorajar verbaliza¢des sistematicas em voz alta para auxiliar o aluno

a compreender a tarefa proposta (Santos, 2010).
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Por fim, é essencial que os educadores explorem diferentes métodos e
estratégias pedagoégicas e trabalhem em colaboracdo com outros profissionais,
criando assim um ambiente de aprendizagem verdadeiramente inclusivo que respeite
e valorize as diferencas de cada aluno. Quando as especificidades de cada aluno séo

reconhecidas e valorizadas, a escola se torna um espaco dinamico e acolhedor.

4. PERCURSO METODOLOGICO

4.1 Caracteristicas metodolégicas gerais

Para responder a questao de pesquisa e atingir os objetivos propostos, adotou-
se uma abordagem metodolégica mista. De acordo com Creswell e Plano Clark
(2011), os métodos mistos constituem um procedimento de investigacao que envolve
a coleta, a andlise e a integracdo de dados quantitativos e qualitativos em um mesmo
delineamento de pesquisa. O pressuposto central desta abordagem reside na
compreensao de que a combinacédo entre diferentes métodos possibilita uma analise
mais abrangente e aprofundada do fenbmeno investigado, superando as limitac6es
inerentes a utilizacéo isolada de cada abordagem.

Segundo Creswell (2009), a integracdo de dados qualitativos e quantitativos
pode gerar insights adicionais, os quais dificilmente seriam obtidos a partir da andlise
isolada de cada um desses conjuntos de dados. Ainda, de acordo com o autor, a
adocdo de estratégias de métodos mistos implica uma série de decisdes
metodoldgicas, tais como: a escolha do enfoque mais adequado a formulacdo do
problema de pesquisa, a definicdo da distribuicdo temporal entre os métodos, as
formas de integracdo dos dados e a atribuicdo de peso relativo as abordagens
qualitativa e quantitativa no desenvolvimento do estudo.

A pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa de campo, de carater
exploratorio-descritivo, fundamentada na definicdo de Marconi e Lakatos (2003), que
a descrevem como aquela utilizada com o objetivo de obter informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema a ser compreendido, de hipétese a ser
verificada ou de fenbmenos ainda pouco explorados. Esta abordagem mostrou-se
adequada por possibilitar a descricao e a interpretacdo das percepcdes e experiéncias
de professores de Matematica sobre a discalculia, contribuindo para uma
compreensao mais profunda do tema e para o desenvolvimento de um instrumento

pratico no contexto educacional.



37

4.2 Locus da Pesquisa

A presente investigacao foi realizada em escolas da rede publica estadual de
ensino situadas na zona urbana do municipio de Humaita. O municipio integra a
Mesorregido do Sul Amazonense e a Microrregiao do Madeira, no sul do Estado do
Amazonas, estando a aproximadamente 592 km da capital Manaus (AM). De acordo
com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2024), a area
territorial estd em torno de 33.111,129km2 e a populacdo estimada € de 63.454
pessoas [2025], com densidade demografica de 1,74 hab/km? [2022]. Além disso, faz
fronteira com 0s municipios amazonenses de Canutama, Manicoré e Tapaua e a

capital do Estado de Rondodnia, Porto Velho.

Figura 1 — Localizacédo geografica de Humaita-AM
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A organizacdo da educacdo publica do municipio de Humaita divide-se nos
seguintes Orgaos:

(a) Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino do Amazonas
(SEDUC), que oferta o Ensino Fundamental (anos finais), Ensino Médio e a Educagéao
de Jovens e Adultos (EJA) — Escolas Estaduais;
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(b) Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), que oferece Educacéao Infantil
e Ensino Fundamental nos anos iniciais, finais e Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
— Escola Municipais;

(c) Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM),
qgue oferece Ensino Médio Técnico nas modalidades integral e subsequente;

(d) Universidade do Estado Amazonas (UEA) e Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), que ofertam cursos do Ensino Superior.

Fizeram parte desta pesquisa professores vinculados a rede estadual de
ensino, contemplando diferentes realidades institucionais e contextos pedagogicos no
ambito da Educacédo Bésica. As instituicdes participantes apresentam caracteristicas
distintas em relagéo a infraestrutura fisica, organizacéo escolar e disponibilidade de
servicos de apoio ao estudante, o que possibilita uma compreensdo mais ampla e
contextualizada das condi¢cdes de ensino e aprendizagem.

Entre as seis escolas participantes, apenas uma nao dispde de Sala de
Recursos Multifuncionais, enquanto as demais contam com esse espago
especializado voltado ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), destinado ao
apoio de estudantes publico-alvo da Educacédo Especial. A presenca ou auséncia
deste servico configura-se como um elemento relevante do contexto escolar, uma vez
que impacta diretamente as possibilidades de suporte pedagdgico, a implementacao
de praticas inclusivas e o atendimento as necessidades de alunos com deficiéncia,

dificuldades persistentes ou transtornos especificos de aprendizagem.

4.3 Perfil dos Participantes

A amostra foi composta por professores que lecionam nos anos finais do Ensino
Fundamental (8° e 9° anos) e no Ensino Médio. Ao todo, participaram 10 (dez)
docentes, sendo 04 (quatro) atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental e 06
(seis) no Ensino Médio, independentemente da metodologia de ensino adotada. Para
fins de organizacdo e preservacdo da identidade dos participantes, estes foram
identificados pelas siglas P1, P2, P3... P10. O grupo € composto por docentes dos
géneros masculino e feminino, com predominancia do género masculino, conforme

apresentado no Quadro 3.
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Quadro 3 — Caracterizacao dos participantes da pesquisa
TEMPO DE SERVICO MINISTRANDO

PARTICIPANTE GENERO FAIXA ETARIA A DISCIPLINA MATEMATICA
P1 Masculino 31-35 anos 6-10 anos
P2 Masculino 51-55 anos 31-35 anos
P3 Masculino Acima de 60 anos 11-15 anos
P4 Masculino 46-50 anos 26-30 anos
P5 Masculino 51-55 anos 11-15 anos
P6 Feminino 46-50 anos 21-25 anos
P7 Masculino 46-50 anos 21-25 anos
P8 Feminino 51-55 anos 16-20 anos
P9 Feminino 41-45 anos 11-15 anos
P10 Feminino 46-50 anos 16-20 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os participantes distribuem-se em diferentes faixas etarias, variando entre 31
e 35anos, 41 e 45 anos, 46 e 50 anos, 51 e 55 anos e acima de 60 anos, evidenciando
a presenca de professores em distintos estagios do desenvolvimento profissional.
Com relacdo ao tempo de servi¢o, 0 grupo € composto majoritariamente por docentes
que acumulam entre 11 e 25 anos de atuagdo, a0 mesmo tempo em que inclui
profissionais tanto em inicio de carreira quanto aqueles com mais de trés décadas
dedicadas ao ensino de Matematica.

No que se refere a formacdo académica, o grupo apresenta diversidade tanto
na formacdao inicial quanto nas titulagdes posteriores. Todos 0s participantes possuem
formacdo de base em Matemaética, concluida em diferentes instituicbes de ensino
superior, incluindo a Universidade Federal do Amazonas (UFAM), a Universidade
Federal de Ronddnia (UNIR), a Universidade do Estado do Amazonas (UEA), a
Universidade Federal do Acre (UFAC) e a Universidade do Grande ABC. Os anos de
concluséo concentram-se majoritariamente entre 2001 e 2010, com exceg¢do de um

docente que concluiu a graduagéo em 2018.

Quadro 4 — Formacao inicial e titulagdo maxima participantes da pesquisa

CURSO, INSTITUIGAO E ANO DE ) CURggl’\lg\'LSJg&%CDAAOMEA'?C')\'S DE
CONCLUSAO DA FORMAQAO TITULACAO FORMA(;AO ACADEMICA
PARA ENSINO DE MATEMATICA (TITULA(;AO)
Matematica (UNIR, 2018) Mestrado Educacédo Matematica (UNIR, 2024)
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Matematica (UFAM, 2001) Especializacdo | Ensino da Matematica (UFAM, 2004)

Matematica (UNIR / 2007) Especializacdo | Educacdo Matematica e Fisica (2007)
Lic. Matematica (UEAM, 2005) Mestrado Ciéncias da Egg;";‘)?ao (UNADES,

Matematica, (UFAM) Especializagéo Especialista em ((ezrasoig;) de Matematica

Lic. Matematica (UFAM, 2005) Especializacao Educacdo Matematica (UEA, 2008)

Matemética (UFAM, 2005) Especializacdo Ensino da Matemética (2007)

Lic. Matematica (Universidade do Mestrado Ensino de Ciéncias e Matematica
Grande ABC, 2007) (UFAC)
Especializacdo em Educacao
Matematica (UEA, 2009)
Metodologia do Ensino da Matematica
na Educacdo Basica (UEA, 2019)

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Lic. Matematica (UEA, 2010) Especializacao

Lic. Matematica (UEA, 2010) Especializacao

Além da licenciatura, todos os professores possuem formacao continuada,
distribuida entre cursos de especializacdo e mestrado. As especializacbes estdo
concentradas em areas ligadas ao ensino de Matematica, Educacdo Matematica,
Metodologia do Ensino e formacédo docente para a Educacéo Basica. Os professores
com titulacdo em nivel de mestrado concluiram formagfes nas areas de Educacéo
Matematica, Ciéncias da Educacao e Ensino de Ciéncias e Matemética, cursadas em
instituicées como UNIR, UNADES e UFAC.

Para a participacdo no estudo, foram considerados dois critérios principais: (i)
ser vinculado a disciplina de Matematica, e (ii) possuir graduacdo em Licenciatura ou
Bacharelado em Matematica por uma universidade brasileira reconhecida pelo
Ministério da Educacdo (MEC). Quanto aos critérios de exclusdo, ndo poderiam
participar da pesquisa os professores que: (i) ministrassem aulas de Matemética sem
possuir formacgdo especifica na area, ou seja, sem graduacao em Licenciatura ou
Bacharelado em Matematica; (i) ndo demonstrassem interesse em participar
voluntariamente da pesquisa ou recusar-se a assinar o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE).

4.4 Obtencao dos dados

Inicialmente, realizou-se uma revisao bibliométrica com o objetivo de mapear

as principais tematicas abordadas nas publicacfes sobre a discalculia no Brasil. Esse
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levantamento concentrou-se em artigos cientificos publicados entre 2000 e 2024,
recuperados no Portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), base reconhecida pela abrangéncia e relevancia na
disseminacao da producdo académica nacional. A busca foi executada por meio de
uma ferramenta de pesquisa avangada, utilizando o descritor isolado “Discalculia”,
com a aplicacdo de filtros especificos para o tipo de material (artigo), campo de
pesquisa (titulo) e idioma (portugués), visando a garantir a precisdo dos resultados. A
selecédo dos estudos seguiu critérios rigorosos, incluindo exclusivamente artigos que
abordassem o cenario nacional e excluindo revisbes de literatura, trabalhos de
conclusao de curso, dissertagdes, teses e documentos sem relagédo direta com o tema.

Dando continuidade ao processo investigativo, realizou-se uma segunda etapa
voltada a compreensdo dos debates sobre discalculia e formacdo de professores.
Para tanto, executou-se um levantamento nas bases de dados dos Periodicos da
CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), cobrindo o
recorte temporal de 2015 a 2025.

A delimitacao inicial em 2015 justifica-se pela promulgacao da Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), marco legal que
impulsionou a producéo cientifica voltada a Educacéo Inclusiva no pais. Nesta fase,
os descritores foram utilizados em arranjos combinados, compreendendo os termos
“Discalculia” AND “Formacao de Professores/Docente” e “Discalculia” AND “Formacéao
Continuada”. Como critérios de exclusao, foram desconsiderados estudos que nao
fossem artigos cientificos ou pesquisas stricto sensu, bem como trabalhos que néo
abordassem explicitamente a interface entre a discalculia e o preparo docente,
assegurando, assim, a pertinéncia temética do corpus analisado.

Na sequéncia, procedeu-se a coleta de dados junto aos participantes da
pesquisa por meio de entrevistas. De acordo com Gil (1999), a entrevista constitui uma
das principais estratégias de investigacdo qualitativa, caracterizando-se como uma
conversacao face a face, conduzida de maneira estruturada ou semiestruturada, com
0 proposito de obter informagdes especificas sobre determinado tema. Neste estudo,
adotou-se o modelo de entrevista semiestruturada, fundamentado em um roteiro
previamente elaborado, mas com flexibilidade suficiente para permitir a exploracao de
temas emergentes, bem como favorecer a espontaneidade e a profundidade das

respostas dos participantes.
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Para viabilizar esta etapa, foram realizadas visitas presenciais as seis escolas
estaduais urbanas participantes da pesquisa. Esse momento teve como finalidade
estabelecer contato inicial com as equipes gestoras, apresentar os objetivos do estudo
e esclarecer os procedimentos éticos e metodologicos envolvidos. Além disso, foram
identificados os professores de Matematica que atendiam aos critérios de
participacdo, assegurando a adequacéao do perfil dos sujeitos a proposta investigativa
e favorecendo o alinhamento entre os objetivos da pesquisa e 0 campo empirico.

Apés o contato inicial, as entrevistas foram agendadas individualmente,
respeitando a disponibilidade dos docentes e buscando nao interferir em suas
atividades pedagodgicas ou horarios de aula. Essa organiza¢do contribuiu para a
criacdo de um ambiente acolhedor e propicio ao diadlogo, favorecendo o
estabelecimento de confianca entre pesquisadora e participantes e,
conseguentemente, a obtencéo de relatos mais consistentes e reflexivos.

Com o intuito de complementar e ampliar os dados obtidos nas entrevistas, foi
aplicado um questionario aos professores participantes apds a realizacdo de cada
encontro. De acordo com Gil (1999, p. 128), o questionario pode ser definido como “a
técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, entre outros
aspectos”. O instrumento foi composto por perguntas fechadas e disponibilizado por
meio da plataforma Google Forms, sendo encaminhado aos participantes por e-mail,
com prazo de 15 dias para o retorno com as respostas.

A estrutura da entrevista e do questionario foi organizada em torno de dois eixos
tematicos principais: (I) Compreenséo sobre a discalculia, reunindo questfes voltadas
a percepcdo dos docentes acerca do transtorno, suas definicbes, formas de
reconhecimento em sala de aula e impactos no ensino de Matematica; e (ll)
Experiéncia com alunos com discalculia, abrangendo as vivéncias dos professores no
ensino regular, as estratégias pedagoégicas adotadas, os desafios enfrentados e as
expectativas em relacdo aos processos de ensino e de aprendizagem de estudantes
com dificuldades persistentes em Matematica.

As entrevistas foram registradas por meio de gravacdes em audio e formularios
digitais, sempre mediante o0 consentimento prévio dos participantes e em

conformidade com os principios éticos que orientam a pesquisa cientifica. Todos 0s
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docentes participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) apresentado em apéndice, bem como a Declaragéo de Autorizacéo para Uso
de Audio, assegurando a autorizagdo para o registro das falas, a confidencialidade
das informacdes e o0 uso dos dados exclusivamente para fins académicos.

Esta pesquisa foi submetida & apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), respeitando os principios
éticos que regem estudos com seres humanos. O projeto obteve aprovagdo conforme
0 Parecer n° 7.762.446, registrado sob o CAAE n° 89222425.9.0000.5020. Todas as
etapas do estudo foram conduzidas em conformidade com as normativas vigentes,

garantindo o respeito a dignidade, ao anonimato e a confidencialidade dos

participantes.

4.5 Analise dos Dados

A analise do corpus selecionado seguiu uma abordagem descritivo-analitica,
estruturada em duas dimensf@es complementares. Na primeira, referente a revisao
bibliométrica, os dados foram submetidos a um tratamento estatistico descritivo para
0 mapeamento da producdo cientifica. Para tanto, foram elaborados quadros e
gréaficos que permitiram mensurar a evolucao cronolégica das publicacées, bem como
identificar os peridédicos de maior incidéncia e seus respectivos fatores de impacto.
Subsequentemente, os artigos foram agrupados em categorias tematicas, 0 que
possibilitou a identificacdo das areas de concentracdo e dos subtemas emergentes
relacionados a discalculia.

Na segunda dimensdo, dedicada ao aprofundamento da relacdo entre
discalculia e formacdo docente, os estudos que tratavam explicitamente dessas
interfaces em seus titulos e resumos foram submetidos a Analise de Contetdo (AC),
fundamentada nos aportes tedricos de Bardin (2011) e Moraes (1999). A AC consiste
em um conjunto sistemético de técnicas voltadas a andlise das comunicacgdes,
permitindo interpretar discursos, identificar padrées de sentido e construir categorias
analiticas a partir do material empirico. Segundo Bardin (2011, p. 31), a Analise de
Conteudo configura-se como um “conjunto de técnicas de analise das comunicagfes
[...] caracterizado por uma diversidade de formas e pela ampla possibilidade de

aplicagao aos mais variados contextos comunicacionais”.
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Além do levantamento bibliografico, os dados provenientes das entrevistas
foram submetidos a Andlise de Conteudo. Inicialmente, as entrevistas foram
transcritas integralmente e submetidas a uma leitura flutuante, com o objetivo de
apreender o sentido global dos discursos. Em seguida, realizou-se a identificacdo das
unidades de registro, trechos significativos das falas dos participantes, que foram
organizadas em categorias tematicas construidas de forma indutiva, a partir da
recorréncia de sentidos, semanticas e nucleos de significado presentes nos relatos.
Esse processo permitiu agrupar respostas com caracteristicas comuns, favorecendo

a sistematizacao e a interpretacao dos dados. De acordo com Bardin (2011):

A categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos
constituintes de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais
retinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da andlise
de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em
razdo das caracteristicas comuns destes elementos (p.147).

Neste sentido, a categorizacéo representa a transformacgédo dos dados brutos
em informacdes organizadas e interpretaveis, permitindo sua sistematizacdo e
aprofundamento analitico. As categorias analiticas emergiram a partir de dois eixos
centrais: (i) a compreensdo e o reconhecimento da discalculia e (ii) as praticas
pedagdgicas e os desafios enfrentados no contexto escolar. A partir destes eixos,
foram definidas subcategorias que possibilitaram um exame mais detalhado das
percepcdes docentes, tais como conhecimento conceitual, identificacdo do transtorno,
acOes pedagogicas adotadas e limitacdes enfrentadas. O Quadro 5 apresenta a

estrutura categorial utilizada na andlise, evidenciando o percurso metodoldgico

seguido.
Quadro 5 — Construgéo das categorias de pesquisa
EIXOS CENTRAIS CATEGORIAS
Compreens&o e reconhecimento da Conhecimento Conceitual
discalculia Identificacdo
Praticas pedagdgicas e desafios enfrentados Acoes Pedagobgicas adotadas
diante da discalculia LimitacSes e Dificuldades

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Para cada categoria, foram elaboradas subcategorias a partir das falas dos
participantes, possibilitando a organizacdo dos dados em unidades analiticas mais
especificas, apresentadas nos quadros de resultados. Tal procedimento permitiu
construir uma visdo abrangente das percepcdes dos professores em relacdo a cada
guestao investigada, além de viabilizar a quantificacdo das ocorréncias por meio da
andlise de frequéncias e da apresentacao dos resultados em termos percentuais.

No que se refere aos dados quantitativos oriundos do questionario, estes foram
sistematizados em graficos e tabelas, o que possibilitou a visualizacdo das
frequéncias, percentuais e das tendéncias predominantes identificadas no conjunto
das respostas. A andlise destes dados ocorreu de forma descritiva, buscando
evidenciar padrbes e recorréncias relevantes para os objetivos da pesquisa. Os
resultados quantitativos foram interpretados de maneira articulada aos dados
qualitativos provenientes das entrevistas, favorecendo a triangulacdo das

informacdes.

5. MAPEAMENTO DA PRODUCAO CIENTIFICA NACIONAL SOBRE
DISCALCULIA

Esta secdo reune e discute as pesquisas desenvolvidas no Brasil sobre a
discalculia no contexto educacional. Apresenta-se, inicialmente, um panorama geral
das publicacbes, considerando a distribuicdo temporal, os periddicos e as areas do
conhecimento envolvidas, bem como a classificacdo dos veiculos segundo o Qualis
CAPES. Na sequéncia, sdo abordados os focos investigativos e as principais
teméaticas recorrentes, com énfase nos estudos que tratam da formacdo de
professores, permitindo identificar tendéncias, contribuicdes e lacunas na producao

cientifica nacional.

5.1 Panorama da producéo cientifica nacional

A revisdo bibliografica delineia um panorama das produgdes cientificas que
abordam a discalculia no contexto educacional brasileiro, evidenciando o modo como
a tematica tem sido tratada ao longo do tempo. O levantamento inicial identificou 109
artigos, dos quais 21 atenderam aos critérios estabelecidos e compuseram o corpus

final desta etapa da pesquisa. Estes estudos subsidiaram a analise das principais
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abordagens, areas de concentracdo e do desenvolvimento das pesquisas sobre a
discalculia no cenario nacional.

No Quadro 6, sdo apresentados os artigos selecionados em lingua portuguesa
que abordam a tematica da discalculia no Portal de Periddicos da CAPES,

organizados de modo a evidenciar informacdes relevantes para a analise, como ano

de publicacdo, autores, periddico e principais enfoques do estudo.

Quadro 6 — Dados referentes aos artigos selecionados

ANO TiTULO AUTORES
Prpblemas na Educacdo Matematha dq Ana Maria Pessoa de Carvalho;
2010 Ensino Fundamental por fatores de dislexia S . !
) ; Idalci Reis; Marina Campos Nori.
e discalculia
. . L Jussara Bernardi;
2011 Discalculia: conhecer para incluir Claus Dieter Stobaus.
2011 Discalculia do Desenvolvimento: Avaliacéo da Paulo Adilson da Silva;
Representacdo Numérica pela ZAREKI-R1 Flavia Heloisa dos Santos.
Avaliagdo do conhecimento sobre a Michelle de Almeida Horsae Dias;
2013 . ) Ménica Medeiros de Britto Pereira;
discalculia entre educadores Jonh Van Borsel.
Elementos informacionais em jogos para Matheug A. Cezarotto;
2015 criangas com discalculia do desenvolvimento Marcia M. Alves;
¢ André L. Battaiola.
I?rocedlme,nt_os olllagnostlcos e intervengoes L antizia Almeida Brum Avila:
2017 | psicopedagogicas: algumas possibilidades em o
= . . Isabel Cristina Machado de Lara.
relacdo ao transtorno de discalculia
2018 Discalculia: al_gumas consideracdes sobre os Edneia Eélix de Matos
conhecimentos dos professores
Angela Aline Hack Schlindwein
Discalculia e aprendizagem: um olhar AV”‘?‘; .
2018 siconedaasaico ' Fernanda Gabriela Schmidt;
psicopedagog Monigue Wingert; Delci Heinle
Klein.
Discalculia e aprgndlzagem matematlca no Regina da Silva Pina Neves:
2019 | quarto ano do Ensino Fundamental: algumas . h .
~ Maria José Gontijo Borges.
compreensdes
A importancia da formagé&o do professor de Karolina Lima dos Santos Aradjo;
2020 Matematica para a inclusédo de alunos com Tania Maria Goretti Donato;
discalculia Bazante.
2020 A transcodificagdo numérica em criangas com Lanuzia Almeida Brum Avila;
indicios de discalculia do desenvolvimento Isabel Cristina Machado de Lara.
2021 Aspecto; Neurocognltl_v_os da Discalculia na Fabio Colins
Sindrome de Williams-Beuren
Dl_scalculla e Educacao: Quais Edneia Felix de Matos:
2021 conhecimentos os professores possuem . .
Daniela Miranda Fernandes Santos.
acerca deste tema?
2021 Orlga}ml: recurso pedagogico no ensino de Ellen Marques de Farias
poligonos para alunos com discalculia
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Fernando Cesar de Abreu Viana,
Jesus Marlinaldo de Medeiros;
Herbert José Cavalcanti de Souza,
Diego Ayllo da Silva Simdes;
Marco Antonio de Abreu Viana.

Discalculia: a Matematica sob o olhar da . Edilen_e Dias de Aratjo;
2020 ) Elaine Kézia Souza dos Santos;

inovacdo pedagogica e psicopedagdgica Josineide Teotonia da Silva.

Uso de aplicativos de smartphones para

2022 discalculia operacional

Discalculia —transtorno de aprendizagem na
Matematica nos anos iniciais
Intervencdo Cognitiva Computadorizada:
potencializacéo das habilidades aritméticas
2023 | para resolucdo de algoritmos e de problemas
de uma estudante com Discalculia do
Desenvolvimento

2023 Francisca Medeiros

Isabel Cristina Machado de Lara;
Lanuzia Almeida Brum Avila.

Bruno Barros dos Passos;
Roberta D’ Angela Menduni-
Bortoloti.

Lesson Study e o planejamento de ensino no

2023 contexto da discalculia do desenvolvimento

Avaliacdo do conhecimento dos professores
2024 das séries iniciais de uma escola de
Educacédo Basica sobre discalculia

Erica da Silva Sipriano;
Kristian Madeira.

Kewry Mariobo Franck;

M. Silva;
Sistema especialista para progndstico de Kesley M. G. Oliveira;
2024 distarbios de aprendizagem: situacfes de Ricardo Ferreira;
dislexia e discalculia José Rodolfo Milazzotto Olivas;
Wendel Cristephan Carapeba
Coelho.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O Quadro 6, a partir dos titulos, mostra um campo diversificado e em expansao
de pesquisa sobre discalculia, com foco em avaliagcbes, intervencdes pedagdgicas,
formacdo de educadores e uso de tecnologias educacionais. A diversidade de
abordagens indica que o assunto esta sendo discutido de varias perspectivas, e hd um
interesse crescente em métodos educacionais inovadores e diagnosticos mais precisos.

Com relacédo a distribuicdo temporal das publicacfes, observa-se que, entre 0s
anos de 2000 e 2009, ndo ha registros de artigos sobre discalculia em lingua
portuguesa na Plataforma de Peridédicos da CAPES. As primeiras publicacdes em
portugués nos periédicos CAPES ocorreram em 2011, com um pico de 2 artigos. No
entanto, entre 2012 e 2016, ha uma grande variacdo no numero de publica¢cbes, com
anos em que nao houve publicac¢des (2012, 2014 e 2016), enquanto em 2013 e 2015
houve apenas 1 artigo publicado por ano. Isso pode indicar que, apesar do interesse
inicial, o campo ainda néo havia se estabelecido completamente na comunidade
cientifica. A Figura 2 representa a evolucdo temporal das publicacbes sobre

discalculia, entre os anos de 2000 e 2024.
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Figura 2 — Evolucdo do nimero de publicacbes sobre discalculia
ao longo do periodo de 2000 a 2024.

Andlise por ano de publicacéo
3,5

2,5

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A partir de 2017, observa-se um crescimento nas pesquisas relacionadas a
discalculia, embora ainda com algumas oscilacdes. Entre 2019 e 2021, h4 um
aumento com até 3 artigos publicados em alguns desses anos. Em 2022 e 2023, o
namero de publicacdes permanece elevado, embora com variaces menores. J4 em
2024, h4 uma ligeira queda, que pode ser atribuida ao fato de a andlise ter sido
realizada em setembro, ou seja, ainda ha tempo para novas publicacdes até o final do
ano, o que pode manter a tendéncia de crescimento observada nos anos anteriores.

O crescimento expressivo has publicacdes parece estar diretamente vinculado
a promulgacéo da Lei 14.254/21, sancionada em dezembro de 2021. Essa legislacéo,
derivada do Projeto de Lei 7081/10, apresentado pelo ex-senador Gerson Camata e
aprovado pela Camara dos Deputados em 2018, estabelece a obrigatoriedade de
programas voltados ao diagndstico e tratamento precoce para alunos da Educacao
Bésica que apresentem dislexia, Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade
(TDAH) ou outros transtornos de aprendizagem (Brasil, 2021).

A lei determina que as necessidades destes estudantes sejam atendidas por
uma equipe multidisciplinar, formada por profissionais da rede de ensino em parceria
com a rede de saude. Nos casos em que houver necessidade de intervencao
terapéutica, essa acao deve ser realizada por servi¢gos de saude especializados, com
0 acompanhamento continuo da equipe envolvida, assegurando metas especificas de

monitoramento e progresso (Brasil, 2021).
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5.2 Periddicos, areas do conhecimento e Qualis CAPES

Os artigos analisados foram publicados em 17 periédicos distintos e em 4
eventos cientificos, evidenciando a diversidade de espacos de divulgacdo da
producdo cientifica sobre discalculia. A Figura 7 apresenta os periddicos, suas

classificagdes no sistema Qualis CAPES e as respectivas areas-mae.

Quadro 7 — Dados referentes as revistas Qualis e area-mée
das revistas em que os artigos foram publicados.

REVISTA QUALIS AREE{/'\IAéA‘TiDA
Revista Observatorio Cientifico -
Psicologia: Teoria e Pesquisa Al Psicologia
Revista Educacgéo Especial A2 Educacao
Rencima A2 Ensino
Alexandria (UFSC) A2 Ensino
Revista Paranaense de Educacdo Matematica A3 Ensino
Revista Psicopedagogia A3 Psicologia
Revista Paranaense de Educacdo Matemética A3 Ensino
Revista Insignare Scientia A4 Ensino
o Etucacas Reusts to rogams o M| edasao
Contribuciones a las Ciencias Sociales A4 Interdisciplinar
Pesquisa e Pratica em Educacéo Inclusiva B1 Educacao
Revista Internacional Educon B3 Ensino
Vida de Ensino B4 Geografia
Revista Conhecimento Online B4 Interdisciplinar
Blucher Design Proceedings C Interdisciplinar
Brazilian Journal of Development C Interdisciplinar

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A analise do Quadro 7 revela que a pesquisa sobre discalculia é
predominantemente publicada em periddicos das areas de Educacao e Psicologia, o que
€ coerente com a natureza interdisciplinar do tema, ja que ele afeta tanto o
desenvolvimento educacional quanto psicolégico dos estudantes. Conforme destacado
por Bernardi e Stobaus (2011), para compreender de forma mais aprofundada a relacéo

entre a maturacao fisiologica e o processo de aprendizagem, especialmente no que diz
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respeito a discalculia, € essencial considerar estudos neuroanatémicos, fisiologicos e
neuropsicolégicos que explorem a organizacao cerebral humana.

Além disso, o fato de muitas revistas serem classificadas como interdisciplinares
evidencia que o estudo da discalculia é tratado sob diversas perspectivas, o que pode
contribuir para uma abordagem mais completa e integrativa do problema. A
abordagem do tema, envolvendo Psicologia e Educacgéo no estudo da discalculia, €
reforcada pela presenca de revistas nas areas de Psicologia, como Psicologia: Teoria
e Pesquisa (Al) e Psicopedagogia (A3), fato esse que demonstra tanto a importancia
crescente da discalculia na pesquisa cientifica quanto a necessidade de estudar a
tematica em diversos aspectos, visando a compreender e sugerir métodos eficazes
em areas de educacao e saude.

O CAPES usa o Qualis, um sistema de classificacdo de perioddicos, para avaliar
a qualidade das publicac@es cientificas. Ao analisar onde foram publicados os artigos
mapeados, verificou-se que revistas estéo distribuidas em varios niveis de qualidade.
A alta concentracdo de publicacées em periddicos Qualis A (Al a A4), correspondendo
a 42,9% dos trabalhos, reflete a qualidade e o impacto das pesquisas desenvolvidas
sobre o tema, embora ainda existam publicagcbes em revistas de menor visibilidade
(B4 e C) e uma que nao foi identificado no Qualis CAPES.

No que diz respeito aos eventos cientificos, os trabalhos analisados foram
apresentados em diferentes espacos académicos, majoritariamente vinculados as

areas do Ensino e da Educacéo, conforme indicado no Quadro 8.

Quadro 8 — Dados referentes aos eventos que foram publicados os trabalhos.

AREA
EVENTO TEMATICA

Universidade Veiga de Almeida, Rio de Janeiro, RJ, Brasil Ensino

VII Congresso Internacional de Ensino da Matematica Ensino

Il Seminario Brasil y Paraguay de Investigacion Educativa Ensino

XXV Encontro Brasileiro de Estudantes de Pés-graduacdo em Educacéo .
e Educacao

Matematica

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Estes eventos refletem o interesse na discussao sobre a melhoria do ensino da
Matematica, tanto em ambito nacional quanto internacional, com destaque para a

colaboragéo entre paises, como o Il Seminario Brasil y Paraguai de Investigacion
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Educativa, reforcando o papel de instituicdes de ensino superior no desenvolvimento
e disseminacgdo de pesquisas focadas em estratégias pedagogicas.

A analise da distribuicdo regional das pesquisas evidencia uma concentracdo
desigual da producdo académica no territorio brasileiro. As regides Sudeste e Sul
concentram a maior parte das publicacfes, enquanto as regides Centro-Oeste e Norte
apresentam participagéo reduzida, com apenas um estudo identificado em cada uma
dessas regides. A Figura 3 apresenta a distribuicdo de publicacbes por regido do
Brasil, relacionadas ao tema estudado. A analise por regido mostra uma concentracao

desigual dos trabalhos.

Figura 3 — Distribuicdo das realizagbes das pesquisas por regido
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Com 04 (quatro) publicacdes, o Sudeste € a segunda regido com maior nUmero
de estudos, principalmente em estados como S&o Paulo e Minas Gerais. Quanto as
regides Centro-Oeste e Norte, observou-se uma participagao reduzida na pesquisa
sobre a temética, com apenas um trabalho em cada uma dessas regides. Destaca-se
ainda que o unico estudo identificado na regido Norte foi realizado no estado do Para,
evidenciando a auséncia de pesquisas no Amazonas e demais estados da regiao.

Esta distribuicdo desigual evidencia uma concentracdo de producdo académica
no Sudeste e Sul, que € comum no Brasil, onde se encontram as maiores densidades de

universidades e centros de pesquisa. O maior numero de publica¢des (08) foi classificado



52

como "néo identificado”, devido a auséncia de informacdes claras sobre a origem

geografica dos estudos, o que limita a compreensdo completa da distribui¢céo regional.

5.3 Foco das pesquisas e tematicas abordadas

A maior parte dos trabalhos tem como foco principal os alunos (48%), conforme
ilustrado na Figura 4, indicando que a maioria das pesquisas se concentra no impacto
da discalculia no aprendizado dos alunos, nas dificuldades que enfrentam e na criacao

de técnicas de ensino que atendam as necessidades especificas dos alunos.

Figura 4 — Foco das pesquisas mapeadas

B Alunos M Professores Nio Identificaram

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Como afirma Farias (2021), os professores estdo sempre preocupados em
tornar o conteddo mais acessivel aos alunos, o que os leva a mudar suas estratégias
pedagdgicas. Nesse processo, tentam se afastar dos métodos tradicionais, que muitas
vezes nao ajudam no progresso tanto do ensino quanto da aprendizagem.

Além disso, 33% das publicacGes se concentram em professores e destacam
a importancia da formacéo docente e o papel dos educadores na detec¢cdo e manejo
adequados da discalculia em sala de aula. Aradjo e Bazante (2020) destacam a
importancias dos profissionais da Educacao em receber uma formacéo que contemple
a discalculia, bem como que se ampliem as pesquisas voltadas para este tema, de
modo a aprimorar as praticas pedagodgicas e garantir um apoio adequado aos
estudantes. Este equilibrio entre o foco nas dificuldades dos alunos e a preparagao
do ambiente educacional para lidar com a discalculia € essencial para melhorar os
resultados educacionais. No entanto, uma parcela menor de estudos (19%) nao

especifica claramente o foco entre alunos ou professores.
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Em relacéo as tematicas, destaca-se que o assunto mais abordado nos artigos
mapeados foi metodologias de Ensino, demonstrando a preocupac¢do com os métodos
educacionais eficazes para alunos com discalculia. O segundo foi a formacéo de
professores, que enfatiza a importancia de preparar os educadores para lidar com
esses desafios em sala de aula. A énfase na formacdo mostra que ha uma crescente
preocupacao com relagédo ao conhecimento dos professores para identificar e apoiar
alunos com dificuldades matematicas, além das metodologias. Nesse sentido, Aradjo
e Bazante (2020) destacam que a formacdo continuada desempenha um papel
essencial ao fornecer aos educadores o conhecimento necessario para lidar com a
diversidade de estudantes no contexto da educacao regular. A Figura 5 apresenta a
distribuicdo de trabalhos relacionados a tematica da discalculia, divididos por areas

de enfoque.

Figura 5 — Tematica das pesquisas mapeadas.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Além disso, trés estudos se concentraram no diagndstico precoce, mostrando
a importancia de identificar discalculia 0 mais cedo possivel. Isso permite melhores
intervencdes e reduz os efeitos prejudiciais no desenvolvimento académico dos

alunos. Almeida e Trevisan (2017) destacam a importancia de um conhecimento mais
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profundo sobre discalculia, para que seja possivel identificar casos suspeitos nas
escolas e encaminhar os alunos para diagnéstico e acompanhamento adequados.
Este processo envolve a colaboragao de profissionais multidisciplinares, bem como o
engajamento da equipe escolar, especialmente do professor de Matematica.

Os dados refletem uma tendéncia de priorizar temas relacionados ao ensino e
a formacao de professores, essenciais para a implementacao de préticas pedagdgicas
inclusivas e eficazes. No entanto, &reas como as intervencdes psicopedagdgicas e o0
impacto direto das dificuldades de aprendizagem parecem estar subexploradas.

Dentre os termos utilizados, o mais correto a se usar € Transtorno Especifico
da Aprendizagem, definido pelo Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais — (DSM-5) em sua ultima verséo, de 2014. No entanto, podemos perceber,

na Figura 6, uma falta de alinhamento em relacao aos termos utilizados pelos autores.

Figura 6 — Termos utilizados nas pesquisas mapeadas.

Transtorno especifico da aprendizagem
Transtorno de aprendizagem
Necessidades educativas especificas
Distirbios de aprendizagem
Dificuldades de aprendizagem

c 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

E possivel observar que os autores utilizam uma variedade de termos para se
referir ao Transtorno Especifico da Aprendizagem, com destaque para "Transtorno de
aprendizagem"”, mencionado em 8 (oito) trabalhos, e "Disturbios de aprendizagem",
presente em 5 (cinco) estudos. No entanto, o termo mais adequado e preciso €
"Transtorno Especifico da Aprendizagem"”, conforme estabelecido pelo DSM-5 em sua
versdo de 2014, utilizado em apenas 4 (quatro) trabalhos. Este termo reflete uma
definicdo mais técnica e atualizada, alinhada com os critérios diagnosticos internacionais.

As Dificuldades de Aprendizagem podem estar associadas a diversos fatores,
como questdes familiares, conflitos com professores ou colegas, entre outros. Ja os

Transtornos/Disturbios de Aprendizagem sao caracterizados como uma desordem
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mais intensa que afeta significativamente a forma como o individuo assimila
conhecimentos (Brasilino, 2021).

Percebe-se que os autores utilizam os termos Distarbios, Transtorno e
Dificuldades como sinbnimos, o que resulta em uma diversidade de nomenclaturas e
aponta para uma falta de padronizacdo terminoldgica. Esta inconsisténcia pode
comprometer tanto a coesdo das pesquisas quanto a compreensao por educadores e
profissionais da saude. Isso ressalta a importancia de se adotar uma terminologia mais
uniforme, principalmente em producfes cientificas que visem a manter o rigor

académico e a precisdo conceitual.

5.4 O que dizem as pesquisas sobre discalculia e a formacao de professores

Como resultado do arranjo de busca “Discalculia e Formagao de Professores”
nos periédicos da CAPES, foram identificados inicialmente 11 (onze) trabalhos.
Destes, 04 (quatro) artigos foram excluidos por serem de revisdo, 01 (um) nao foi
localizado e outro ndo se enquadrava na proposta da pesquisa, resultando na inclusao
de 05 (cinco) artigos.

No arranjo “Discalculia e Formagédo Continuada”, a busca retornou 07 (sete)
resultados. Dentre estes, 02 (dois) foram excluidos por serem artigos de revisdo, 03
(trés) ja haviam sido identificados na busca anterior, 01 (um) ndo estava disponivel e
01 (um) ndo se encaixavam na teméatica. Assim, apos a aplicacdo dos critérios de
excluséo, ndo foram detectados novos trabalhos. O recorte temporal justifica-se pela
promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°®
13.146/2015), que impulsionou o fortalecimento dos debates académicos e o aumento
da producao cientifica sobre transtornos de aprendizagem e formacao de professores.
O Quadro 9 apresenta o corpus final de artigos selecionados, com foco na tematica

da discalculia e na formacao de professores.

Quadro 9 — Artigos selecionados a partir da reviséo bibliografica
nos periédicos da CAPES e BDTD.

ANO TiTULO AUTORES

A Discalculia no Ensino de Matematica: refletindo sobre
a percepcéo de profissionais da Educacédo Basica do

2017 e : ~ Almeida e Trevisan
municipio de Sinop (MT) em relagéo a esse transtorno e
sobre aspectos de sua formacéo
2017 Formacé&o continuada e suas implicagbes na Thiele e Lara

compreensao da discalculia
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A discalculia e o processo de ensino e aprendizagem da

2022 Matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental Silva e Figueiredo
2022 Dlsga_dcgha_ comoNtranstorno,o!e aprendlzagem da Alves e Varella
matematica: discussdo necessaria na formacao docente
Avaliac&o do conhecimento dos professores das
2024 séries iniciais de uma escola de Educacédo Basica Sipriano e Madeira
sobre discalculia

ANO TITULO AUTOR TIPO
2017 Discalculia e formacao continuada de professores: suas Thicle Dissertacio

implicagdes no ensino e aprendizagem de Matematica

Os saberes docentes de professores de Matematica que
2019 | atuam com alunos discalculicos incluidos nos anos finais | Araujo Dissertagéo
do Ensino Fundamental

A formacao do professor de Matematica:

2020 discutindo/tecendo os desafios presentes na discalculia

Silva Dissertagéo

Criacao de um site sobre discalculia em escolas
2020 municipais de 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental Gomes | Dissertacéo
de Niter6i-RJ
A formacao continuada e a discalculia do
2023 desenvolvimento: reflexdes sobre uma Cordeiro | Dissertacao
perspectiva colaborativa
Caracteristicas da aprendizagem docente emergentes
do contexto do estagio supervisionado em Matematica a
partir de um trabalho colaborativo: a discalculia em
questao

2024 Porto Tese

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os estudos de Almeida e Trevisan (2017) tiveram como objetivo verificar, junto
a professores do municipio de Sinop (MT), se eles conhecem a discalculia, bem como
se indicam ser capazes de identificar um caso suspeito desse transtorno. Para a
obtencdo dos dados, foi utilizado um questionario aplicado aos professores, com o
qual se obteve 26 respostas. A maioria dos professores que responderam ao
questionario atua no Ensino Fundamental e possui mais de 10 anos de experiéncia.
Relatos indicam que eles possuem algum conhecimento sobre discalculia, adquirido
durante a p6s-graduacéo.

As autoras destacam que, dos quatro professores que mencionaram ter
aprendido sobre o tema na graduacédo, apenas um é professor de Matematica. Além
disso, observaram que muitos professores que afirmam conhecer a discalculia séo
recém-formados ou atuam ha algum tempo em sala de aula, o que sugere que o tema
tem sido introduzido, de forma gradual, nos cursos de formacao de professores. As
autoras concluem que um numero pequeno da amostra se sente capaz de identificar

um caso suspeito de discalculia.
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Thiele e Lara (2017) tiveram como objetivo analisar as percepcdes prévias dos
professores e o deslocamento dessas percepcdes apds a participacdo em um curso.
A pesquisa envolveu 23 docentes, e os dados foram coletados por meio de um
guestionario. Os resultados mostraram que ndo houve diferenciacdo entre os fatores
metodoldgicos, fatores externos ao estudante e a discalculia no pré-questionario.

Alguns participantes se referiram a discalculia como uma dificuldade de
aprendizagem na Matematica, enfatizando a necessidade de diferenciar dificuldades
e transtornos de aprendizagem. No entanto, no pés-questionario, foi observada uma
mudanca positiva nas percepcdes, com 20 participantes afirmando, de forma segura,
que a discalculia é um transtorno. Assim, as autoras afirmam que a formacao
continuada foi crucial para o avangco na compreensao sobre a discalculia, reduzindo
as categorias emergentes e destacando a urgéncia de aprofundamento no tema.

Os estudos de Silva e Figueiredo (2022) objetivaram investigar se o0s
professores de Matematica que desempenham a funcédo docente na etapa dos Anos
Finais do Ensino Fundamental estavam ou ndo preparados para atender as
necessidades educacionais de alunos que possuem o transtorno de discalculia, no
processo de ensino e aprendizagem. A coleta de dados foi realizada por meio de um
guestionario com 07 (sete) perguntas, enviadas para 25 participantes via e-mail
pessoal, com 18 respostas obtidas.

Os resultados revelaram que apenas 10 (dez) professores demonstraram
conhecer algumas das dificuldades de aprendizagem em Matematica, mas todos,
apesar de j4 atuarem na area, desconheciam a existéncia da discalculia. Os autores
sugerem que sao necessarios estudos que ajudem os professores a reconhecer as
caracteristicas de um aluno com discalculia e a adaptar suas praticas pedagdgicas.
Eles também ressaltam que a formacdo docente, tanto na graduacdo quanto na
formacdo continuada, deve incluir discussdes sobre o tema.

Alves e Varella (2022) buscaram analisar como o transtorno da discalculia é
percebido por especialistas e professores de Matematica da Educacéo Basica. Foram
realizadas entrevistas semiestruturadas, feitas oralmente através da plataforma
Google Meet, com duas especialistas em discalculia. Estas participantes apontaram a
falta de materiais acessiveis sobre o tema como uma grande dificuldade, e os poucos
encontrados tinham uma linguagem dificil, além de definicbes pouco claras sobre os

transtornos.
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As entrevistadas também notaram a falta de interesse de muitos alunos de
graduacdo em Mateméatica na area da Educacdo, especialmente em Educacdo
Especial. Além disso, destacaram que muitos pais, por falta de conhecimento, ndo
procuram ajuda para seus filhos, considerando suas dificuldades como normais ou
atribuindo-lhes a indisciplina nos estudos, ignorando suas reais necessidades. Elas
ressaltam a importancia de uma equipe multidisciplinar no diagnéstico do transtorno.
No que se refere aos professores da Educacéo Basica, ficou evidente o despreparo
atual desses docentes.

Os autores Sipriano e Madeira (2024) tiveram como objetivo identificar o
conhecimento de professores das séries iniciais de uma escola de Educacgao Basica
sobre discalculia. Para isso, aplicaram um questionario com perguntas objetivas e
dissertativas a 04 (quatro) professores com idades variando entre 30 e 56 anos e com
diferentes tempos de formacéo (de 06 a 19 anos). Os resultados mostraram que duas
professoras afirmaram nunca ter se deparado com a situacédo, enquanto os demais
indicaram suspeitar de alunos com discalculia e buscavam adaptar suas préticas,
utilizando falas, desenhos, imagens e adapta¢cOes nas tarefas. As respostas sobre
condicbes que poderiam ser confundidas com discalculia variaram entre dislexia,
déficit de atencédo, desinteresse por Matematica, dificuldades de compreensao de
enunciados, déficits visuais ou auditivos e disturbios de aprendizagem.

Embora os professores tivessem conhecimento sobre os sinais indicativos da
discalculia, muitos afirmaram que precisavam de mais profissionais para um
diagnéstico preciso. O estudo conclui destacando a importancia da compreensao
desse transtorno pela comunidade cientifica e sua inclusdo nos curriculos de
formacao de professores, promovendo praticas educacionais inclusivas e eficazes, ja
gue o tema nao é suficientemente abordado na formacéao inicial dos docentes, apesar
de todos os entrevistados afirmarem ter conhecimento sobre o transtorno.

A pesquisa desenvolvida por Thiele (2017) teve como objetivo analisar como
uma formacéo continuada oferecida a professores de Matematica na Educacao
Bésica pode modificar suas percepcdes sobre discalculia e como isso repercute em
suas préticas pedagogicas. A metodologia utilizada incluiu a aplicacdo de
guestionarios antes e depois da formacao, observacdes em sala de aula e narrativas
dos 23 professores participantes. Os resultados indicam que, antes da formacao, os

professores atribuiam varias denominacdes e caracteristicas a discalculia, nédo
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havendo uma diferenciacdo nitida em relacdo ao transtorno e as dificuldades de
aprendizagem e, apés a formacgéao, os professores passaram a ter uma compreensao
mais precisa sobre discalculia, diferenciando-a das dificuldades de aprendizagem e
reconhecendo-a como um transtorno especifico da Matematica.

Além disso, houve uma convergéncia nas respostas dos professores,
evidenciando uma maior clareza sobre as caracteristicas e intervencdes necessarias
para lidar com a discalculia. As autoras destacam que nem sempre 0s professores
estdo preparados para lidar com o transtorno e nem ao menos reconhecem sinais que
indiguem indicios de um estudante com discalculia, além de desconhecerem possiveis
intervengdes que possam auxilid-lo em sala de aula.

A pesquisa de Araujo (2019) teve como objetivo principal analisar os saberes
docentes dos professores de Matematica que atuam em sala de aula com alunos que
apresentam discalculia. A pesquisa foi realizada no municipio de Sado Bento do Una
(PE) e utilizou uma abordagem qualitativa, caracterizada como pesquisa de campo.
Os instrumentos de coleta de dados foram a observacdo nédo participante e a
entrevista semiestruturada com professores de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental.

Os principais resultados indicam que os professores se sentem inseguros para
atuar com alunos discalculicos, devido a falta de formacgdes especificas sobre incluséo
e discalculia. A pesquisa também revelou que os professores ndo possuem saberes
disciplinares e curriculares suficientes sobre discalculia, assim como a falta de apoio
da escola e do municipio, o que dificulta sua préatica docente e a inclusdo. A pesquisa
conclui que é necessario oferecer formacdes iniciais e continuadas especificas sobre
discalculia para os professores de Matemética, a fim de melhorar a pratica docente e
garantir uma inclusdo escolar efetiva para os alunos que apresentam esse transtorno
de aprendizagem.

O trabalho de Silva (2020) teve como objetivo analisar o conhecimento do
professor de Matematica acerca da Discalculia. A pesquisa é qualitativa e foi
desenvolvida a partir de uma fundamentacao bibliogréfica e entrevistas semiestruturadas
com professores de Matematica de escolas publicas. Os principais resultados indicam
que os professores participantes da pesquisa tém pouco conhecimento sobre a

discalculia, o que dificulta a intervencédo pedagodgica na sala de aula. A dissertacéo
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destaca a necessidade de atencéo e intervencéo nos casos de alunos com limitacdes
de aprendizagem, especialmente nos contetdos de Matematica.

Além disso, sugere que os cursos de formacao de professores e o poder publico
devem dar mais atencdo ao problema da discalculia, inserindo a questdo de forma
efetiva na formacéo inicial e repensando a formacgao continuada dos professores. O
trabalho também propde uma cartilha de orientacdo pedagodgica para ajudar os
professores a identificar e trabalhar com alunos discalculicos, oferecendo metodologias
e estratégias adequadas para o ensino dos numeros naturais e das operacoes
fundamentais da Matematica.

O trabalho de Gomes (2020), submetido a Universidade Federal Fluminense, é
uma dissertacdo que se concentra na criacdo de um site informativo sobre a
discalculia nas escolas municipais de Niteroi, com foco nos alunos do 1° e 2° ciclos do
Ensino Fundamental. O objetivo principal foi rastrear a discalculia nessas escolas,
atendendo as demandas de formacéo levantadas, promovendo a conscientizacdo
sobre a condi¢do, sua identificacdo e as estratégias de ensino adaptadas necessarias.

A metodologia utilizada consistiu em uma pesquisa exploratdria e qualitativa,
empregando um método hipotético-dedutivo. A pesquisa foi conduzida em 14 escolas
municipais por meio de questionarios escritos, que foram aplicados a gestores e
professores, permitindo identificar a ocorréncia de discalculia e avaliar o nivel de
conhecimento e as necessidades de formacgéo dos educadores.

Os principais resultados mostraram que nao foram encontrados alunos
diagnosticados com discalculia nas escolas pesquisadas, 0 que levou a questionar a
existéncia e a identificagédo da condigéo. Contudo, confirmou-se que a grande maioria
dos professores e gestores ndo possui formacao adequada para identificar ou lidar
com a discalculia, evidenciando uma lacuna significativa no conhecimento sobre esse
transtorno.

O trabalho reafirma a necessidade urgente de capacitacdo para educadores,
além da criacdo de recursos que ajudem na identificacdo e no suporte a discentes
com discalculia. O site desenvolvido serve como um recurso valioso para disseminar
informagdes e ferramentas que favorecam o aprendizado de alunos com essa
dificuldade, destacando a relevancia da formacdo continua dos professores e o

impacto positivo que a disponibilizacdo de informacdes pode ter na aprendizagem
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A dissertacdo de Cordeiro (2023), apresentada a Universidade Estadual do
Centro-Oeste, teve como objetivo geral analisar como a Formagao Continuada
Colaborativa sobre Discalculia do Desenvolvimento poderia contribuir para as praticas
docentes. O trabalho destaca a relevancia da colaboracao entre professores, familias
e equipes multidisciplinares para promover um ambiente escolar mais inclusivo.

A metodologia adotada inclui um enfoque qualitativo-quantitativo com um
estudo de caso realizado em uma escola de Santa Catarina. A pesquisa utilizou
diferentes instrumentos, como observacao participante e a composi¢ao de um diario
de bordo, questionarios antes e depois da intervencéo para coletar, respectivamente,
informacdes e concepcdes iniciais dos professores e de avaliacdo da formacéao, além,
da intervencdo com o estudante que apresenta indicios de discalculia. A prética
docente foi analisada por meio de cinco encontros formativos que proporcionaram aos
professores a oportunidade de se aprofundar nas questdes relacionadas a discalculia
e desenvolver atividades praticas para aplicar em sala de aula.

Os principais resultados da pesquisa evidenciam que a formacao continuada
contribuiu significativamente para a melhoria das praticas docentes. Observou-se um
maior vinculo entre professores e alunos, além de uma maior compreensao acerca
das dificuldades enfrentadas por estudantes com discalculia. As intervencdes, que
incluiram o uso de jogos e estratégias ludicas, mostraram-se eficazes na promocao
do aprendizado de Matemética. Os docentes relataram que a experiéncia de formacéo
0os deixou mais preparados para atender as necessidades de seus alunos,
reconhecendo a importancia da troca de experiéncias e do trabalho em equipe.

Na conclusdo, a pesquisa ressalta a importancia da formacdo continuada
colaborativa para os docentes que atuam na Educacéo Inclusiva, especialmente no
contexto da discalculia do desenvolvimento. Através do compartilhamento de
conhecimentos e praticas, os professores podem se sentir mais capacitados para
enfrentar os desafios relacionados a esta condicdo, promovendo um ensino mais
inclusivo e eficaz para todos os alunos. Essa dissertacdo ndo apenas contribui para a
formacgéo docente, mas também oferece ferramentas praticas que podem ser utilizadas
por educadores que desejem aprimorar suas abordagens pedagdgicas em Matematica.

A pesquisa de Porto (2024) objetivou identificar caracteristicas da
aprendizagem docente que emergem do contexto do estagio supervisionado em

Matematica, a partir de um trabalho colaborativo, tendo como foco a discalculia. A
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investigacao foi estruturada em varias a¢ées, incluindo um levantamento bibliografico
sobre a formacéo colaborativa nesse contexto; um estudo tedrico referente a formacao
inicial e continuada de professores; o aprofundamento tedrico sobre a discalculia;
constituicdo de um grupo colaborativo entre professoras supervisoras do estagio
supervisionado e uma educadora especial; desenvolvimento de uma atividade
colaborativa na disciplina de Estagio Supervisionado entre licenciandos, professoras
de Matemética e professora de Educacdo Especial; e analise das interacdes
estabelecidas durante a constituicdo do grupo colaborativo e do desenvolvimento da
atividade colaborativa.

O trabalho foi orientado por uma abordagem qualitativa e os elementos tedricos
envolvidos dialogaram com a estrutura argumentativa dos processos culturais de
Vygotsky. Os dados foram coletados por meio de gravacdes dos encontros do grupo,
guestionarios e relatos no diario de campo. A analise dos dados seguiu 0s principios
da Analise Textual Discursiva, organizada em categorias que consideram 0s
processos interpessoais, a trajetdria pessoal e profissional dos docentes e a
apropriacdo de conhecimentos e praticas.

Entre os principais resultados, a pesquisa revelou que a colaboracdo entre os
educadores enriquece a compreensao da discalculia e fortalece a formacao docente,
embora tenha sido identificada a necessidade de maior foco em estudos sobre
Transtornos Especificos da Aprendizagem durante a formacéo inicial. A tese, além de
destacar a importancia das praticas colaborativas, conclui que a formacdo continua
dos professores € crucial para a construcdo de um ensino de Matematica que promova
a incluséo. Essa investigacao aporta, de maneira significativa, a compreenséo dos
processos formativos, enfatizando que a discalculia deve ser abordada de forma
integrada nas praticas pedagogicas, visando a uma educacdo mais inclusiva e reflexiva.

Os estudos analisados apontam gue o conhecimento dos professores sobre a
discalculia ainda € limitado, sendo que, quando presente, geralmente € adquirido por
meio da pos-graduacgao ou pela experiéncia em sala de aula, com poucos deles tendo
contato com o tema durante a graduacédo (Almeida &Trevisan, 2017; Silva &
Figueiredo, 2022; Sipriano & Madeira, 2024). Além disso, muitos docentes confundem
a discalculia com dificuldades gerais em Matematica ou outros transtornos, como
dislexia e TDAH, o que reforca a necessidade de uma formacg&o mais aprofundada. A

pesquisa de Alves e Varella (2022) destaca a escassez de materiais acessiveis sobre
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o tema e a falta de interesse de alguns graduandos de Matematica pela area da
Educacéo Especial.

Thiele e Lara (2017) demonstram que a formag&o continuada pode ajudar a
modificar percep¢des equivocadas, contribuindo para uma compreensao mais precisa
do transtorno e para a diferenciacéao entre dificuldades e transtornos de aprendizagem.
Outro ponto importante € que, mesmo quando os professores suspeitam de um caso
de discalculia, muitas vezes nao se sentem preparados para intervir adequadamente,
recorrendo a estratégias alternativas (Sipriano & Madeira, 2024).

A resisténcia de alguns pais em reconhecer as dificuldades dos filhos dificulta
o diagnostico e a intervengéo precoce (Alves & Varella, 2022). Diante deste cenario,
os estudos reforcam a necessidade de maior integracdo do tema nos cursos de
formacdo inicial e continuada, promovendo praticas pedagodgicas mais inclusivas e
eficazes. Para isso, € fundamental a producdo de materiais acessiveis, a capacitacao
docente e a conscientizacdo da comunidade escolar sobre a importancia da
identificacdo e do acompanhamento adequado dos alunos com discalculia.

As pesquisas analisadas reforcam a importancia da formacgéo continuada e da
conscientizacdo sobre a discalculia para uma atuacdo docente mais eficaz. Neste
sentido, Aradjo e Bezante (2020) destacam a relevancia de promover discussdes
sobre as diferentes dimensdes e tipos de conhecimento na formacao de professores,
especialmente sob uma perspectiva inclusiva. Os autores ressaltam que a formacgao
continuada fornece subsidios essenciais para um debate que favoreca a inclusédo
efetiva, permitindo aos educadores adquirir conhecimentos que contemplem a
diversidade dos alunos no contexto do ensino regular.

E importante destacar que todos os programas de pds-graduacido envolvidos
nas pesquisas estao relacionados ao ensino de Ciéncias, Matematica e incluséo, o
gue reforca a preocupacéo com a formacéo de professores nessas areas especificas.
Destaca-se a presenca de mestrados profissionais, como os da UNICENTRO e da
UFF, que tém um foco mais aplicado na formacao docente. Além disso, as pesquisas
identificadas foram conduzidas em diferentes regides do Brasil, abrangendo tanto
instituicoes federais quanto estaduais e privadas: Regiao Sul: PUC-RS (RS) e UFN
(RS); Regiao Nordeste: Universidade Federal de Pernambuco (PE) e Universidade
Estadual da Paraiba (PB); Regido Sudeste: Universidade Federal Fluminense (RJ); e

Regido Sul: Universidade Estadual do Centro-Oeste (PR).
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Nota-se que a maioria dos estudos foi realizada na Regido Sul, com trés
instituicbes (PUC-RS, UFN e UNICENTRO). O Nordeste também apresenta
representatividade com duas universidades (UFPE e UEPB), enquanto o Sudeste
conta com apenas uma instituicdo (UFF). Nao foram identificadas pesquisas na
Regido Norte ou Centro-Oeste, 0 que pode indicar uma lacuna na producéo cientifica
sobre o tema nessas regides. Pereira et al. (2023) destaca que a regido Norte € a
regido com menor nimero de pesquisadores.

E importante destacar que nenhum dos artigos s&o oriundos da regido Norte
do pais, concentrando-se apenas nas demais regifes. Lustosa et al. (2025)
evidenciaram, em seus resultados, a auséncia de pesquisas sobre discalculia no
Amazonas e nos demais estados da regido, o que reforca a importancia de
investigacbes que contemplem essa realidade. Os autores destacam ainda a
importancia de mais pesquisas relacionadas a formacéo continuada de professores

vinculada a discalculia.

6. COMPREENSAO, RECONHECIMENTO E ENFRENTAMENTO DA
DISCALCULIA NA PRATICA DOCENTE

A compreensao e o reconhecimento da discalculia sdo assuntos que devem
estar na atuacao docente, principalmente no contexto da Educacéo Inclusiva, uma vez
qgue influenciam diretamente a forma como os professores percebem, interpretam e
lidam com as dificuldades apresentadas pelos estudantes no processo de
aprendizagem matematica.

O dominio conceitual acerca desse transtorno especifico da aprendizagem
possibilita ao professor distinguir dificuldades pedagdgicas recorrentes de condicdes
de base neurobiolégica, favorecendo tanto a identificacdo de sinais indicativos quanto
a realizacdo de encaminhamentos pedagaogicos e institucionais adequados.

Neste sentido, expandir o horizonte das percepcbes docentes sobre a
discalculia permite compreender os limites e as potencialidades do conhecimento
construido no cotidiano escolar, bem como suas implicagdes para o reconhecimento
do transtorno e para o desenvolvimento de préaticas pedagoégicas mais sensiveis para

as especificidades dos estudantes.
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6.1 Conhecimento conceitual dos professores sobre discalculia

No ambito educacional, o processo de aprendizagem é influenciado por multiplos
fatores interdependentes, incluindo aspectos institucionais, socioecondmicos e
caracteristicas individuais do estudante. Desse modo, ter conhecimento conceitual da
discalculia, bem como compreender os diferentes tipos de especificidades e
dificuldades, é fundamental para que a inclusdo dos estudantes aconteca de forma
efetiva.

Considerando a relevancia desse dominio tedrico para a pratica docente, é
essencial identificar como os professores definem e compreendem o tema aqui
investigado, jA que essa compreensdo influencia diretamente suas percepcoes,
encaminhamentos e praticas pedagogicas no cotidiano escolar. Para esse fim, os
participantes foram convidados a responder a seguinte questdo: “O que vocé
compreende por discalculia?” As respostas obtidas encontram-se sistematizadas no
Quadro 10, que apresenta as diferentes concepcdes expressas pelos participantes da

pesquisa.

Quadro 10 — Compreensdes dos professores acerca do conceito de discalculia.

PARTICIPANTE UNIDADES DE REGISTRO SUBCATEGORIA

P1 ‘Nao sei exatamente... talvez uma confusdo entre Desconhecimento
operagdes... um entendimento subjetivo. Nem sempre sobre discalculia
pode ser caracterizado como discalculia”

P2 “Esta relacionada a dificuldades persistentes na Discalculia como
aprendizagem matematica ... déficit em conceitos dificuldade
matematicos.” persistente

P3 “Estou tendo conhecimento sobre isso apenas agora; até Desconhecimento
entdo, eu nunca havia ouvido falar a respeito.” sobre discalculia

P4 “Dificuldade em compreender matematica... apresenta Discalculia como
dificuldades para escrever e interpretar nimeros” dificuldade em

Matematica

P5 “Dificuldade de aprendizagem em Matemética... néo Discalculia como
compreende mesmo apés muitas explicagdes.” dificuldade

persistente

P6 “Um transtorno neurolégico em que o aluno apresenta Discalculia como
dificuldades nos célculos matematicos. Trata-se de um | transtorno de origem
estudante que necessita de um atendimento mais neurolégica

especifico para conseguir resolver as atividades
mateméticas”

P7 “Dificuldade relacionada ao calculo numeérico, na qual o Discalculia como
aluno apresenta baixo desempenho em Matematica” dificuldade em
Matematica
P8 “Dificuldade nos calculos... ndo possuo conhecimento Discalculia como
especifico sobre quais calculos sdo mais afetados ou dificuldade em
sobre o grau dessa dificuldade ... minha formagao inicial Matematica

foi limitada.”
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P9 “Dificuldade persistente desde as séries iniciais... medo Discalculia como
do professor e isso faz com que acredite que sua dificuldade em
dificuldade ndo sera compreendida ou que o professor Matematica
nao tera paciéncia para ensina-lo”

P10 “Dificuldade em saber calcular, em realizar calculos Discalculia como
matematicos” dificuldade em

Matematica

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O professor P1 demonstra desconhecimento sobre o transtorno ao mencionar
que ndo sabe exatamente do que se trata, associando-o apenas a uma possivel
“‘confusdo entre operagdes”. De forma semelhante, o professor P3 afirma estar
tomando conhecimento sobre o tema apenas no momento da entrevista, reforcando o
desconhecimento conceitual. JA o professor P2 apresenta uma compreensao
superficial ao relacionar a discalculia a dificuldades persistentes na aprendizagem
matematica, especialmente no dominio de conceitos basicos. Em outra perspectiva, o
professor P4 entende o transtorno como uma dificuldade global em Matematica,
incluindo problemas para compreender, escrever e interpretar nUmeros. O participante
P5 também descreve a discalculia como uma dificuldade persistente, destacando que
0 estudante ndo compreende os conteddos mesmo apas diversas explicagdes.

Alguns professores demonstram uma compreensdo mais proxima das
concepcOles teoricas sobre o transtorno. O professor P6, por exemplo, caracteriza a
discalculia como um transtorno neurolégico que afeta especificamente a capacidade
de realizar célculos, ressaltando a necessidade de atendimento especializado. Outros
professores, como P7, P8, P9 e P10, reconhecem a discalculia principalmente como
uma dificuldade relacionada ao calculo numérico, embora sem aprofundar aspectos
clinicos ou diagnésticos. O professor P8 destaca ainda que sua compreensao limitada
decorre de lacunas em sua formacéo inicial, enquanto P9 associa a dificuldade
persistente desde as séries iniciais também a fatores emocionais, como o0 medo do
professor e a falta de acolhimento.

As subcategorias mostram que 20% dos participantes demonstram
“‘desconhecimento sobre o tema”, o que indica que ainda ha uma parcela de
professores que nao possui informacdes basicas para identificar ou conceituar a
discalculia. Outros 20% apresentam uma compreensao de que se trata de uma
“dificuldade persistente” em Matemética, 0 que representa uma percepcao
parcialmente correta, embora ainda insuficiente para distinguir o transtorno de

dificuldades comuns no processo de aprendizagem. Apenas 10% dos participantes
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descrevem a discalculia como um “transtorno de origem neurolégica”, aproximando-
se mais das defini¢cdes cientificas presentes na literatura. Entretanto, observa-se que
a maioria, correspondente a 50%, associa a discalculia apenas a uma “dificuldade em
Matematica”, sem especificidade conceitual.

Os dados obtidos corroboram os resultados apresentados por Matos e Santos
(2021), uma vez que os professores entrevistados demonstram conhecimento tedrico
limitado sobre a discalculia, o que favorece interpretacbes imprecisas acerca do
transtorno. Em decorréncia desta lacuna formativa, os participantes tendem a
confundir a discalculia com outros transtornos, como a dislexia e o Transtorno do
Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), bem como com diferentes condi¢des
associadas ao baixo desempenho escolar.

Além disso, os achados desta pesquisa convergem com os resultados de Thiele
e Lara (2017), que evidenciam que, embora os participantes reconhecam algumas
caracteristicas associadas a discalculia, eles ndo a compreendem como um transtorno
de base neurobiolégica, tendendo a interpreta-la apenas como uma dificuldade geral
em Matematica. As autoras ressaltam que nem todo estudante que apresenta
dificuldades de aprendizagem pode ser classificado como discalculico, Essa
perspectiva dialoga com as respostas obtidas neste estudo, especialmente na fala do
participante P1, quando destaca que “Nem sempre pode ser caracterizado como
discalculia”, que expressa a percepcao de que nem todas as dificuldades mateméaticas
decorrem do transtorno.

A maioria das respostas reduz a discalculia a “dificuldades em Matematica”,
sem estabelecer uma distingéo clara entre o Transtorno Especifico da Aprendizagem
e dificuldades oriundas de fatores pedagdgicos, emocionais, contextuais ou historicos.
Esta simplificacdo conceitual evidencia fragilidades na compreensédo cientifica do
transtorno, o que pode resultar em interpretacfes equivocadas sobre a realidade do
estudante. Nestes casos, ha risco de que dificuldades persistentes sejam atribuidas a
desinteresse, falta de esforco ou desmotivacao, o que pode impactar negativamente
sobre a autoestima e 0 engajamento escolar do aluno (Silva, 2018).

Essa limitacdo conceitual manifesta-se, igualmente, nas percepc¢bes dos
professores acerca das possiveis causas da discalculia. A dificuldade em distinguir o
transtorno de outras dificuldades de aprendizagem contribui para interpretacoes

diversas e, por vezes, imprecisas sobre sua origem. Neste contexto, a Figura 7, que
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apresenta as respostas a questao “Possiveis causas da discalculia”, evidencia que a
maior parte dos participantes associa o0 transtorno a altera¢cdes neuroldgicas,
correspondendo a 35,7% das respostas, o que indica um reconhecimento
predominante de sua base neurobioldgica. As dificuldades emocionais aparecem
como a segunda causa mais mencionada, com 21,4% das respostas, revelando que
aspectos afetivos também séo percebidos pelos docentes como fatores que interferem

no processo de aprendizagem matemaética.
Figura 7 — Respostas referentes as possiveis causas da discalculia.

POSSIVEIS CAUSAS DA DISCALCULIA

Outro
Fatores sociais
Dificuldades emocionais

Hereditariedade

Falta de atencdo

| ———
|
|——
Alteracdes neurolégicas
Ma qualidade no ensino —

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Ja os fatores sociais e a ma qualidade no ensino representaram, cada um,
14,3%, sugerindo o reconhecimento de influéncias contextuais e pedagdégicas no
desempenho dos estudantes. Por sua vez, hereditariedade e falta de atengéao foram
menos citadas, ambas com 7,1%, o que pode indicar menor clareza conceitual sobre
estes fatores.

Os resultados obtidos mostram-se alinhados aos achados de Matos e Santos
(2021), cujos participantes também associaram a discalculia a um possivel
comprometimento neuroldgico, além de fatores sociais e emocionais, desinteresse,
falta de atencao e hereditariedade. Os autores ressaltam que nao existe uma causa
Gnica para a discalculia, mas sim um conjunto de fatores que podem contribuir para o

surgimento do transtorno, incluindo aspectos psicoldgicos, neurologicos, genéticos.
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6.2 Identificacdo de estudantes com discalculia

Ao aprofundar a discusséo sobre a identificagdo da discalculia, investigou-se
como os professores reconhecem sinais e indicadores do transtorno em seus
estudantes. O Quadro 11 apresenta os recortes das respostas obtidas a partir da
pergunta: “Vocé se sente capaz de identificar estudantes com discalculia em sua sala

de aula?”

Quadro 11 — Percepcao dos participantes quanto a capacidade
de identificar estudantes com sinais de discalculia.

PARTICIPANTE UNIDADES DE REGISTRO SUBCATEGORIA
- N . . Incapacidade de
Nao, pois ndo sei exatamente o que caracteriza . e
P1 . oy identificacao por
a discalculia. . .
desconhecimento conceitual
P2 “Identificagdo ocorre por meio da avaliagéo e do Identificacdo baseada no
desempenho... observagao recorrente.” desempenho escolar
W\ A . Incapacidade de
N&o me sinto capaz... estou comegando a . PR
P3 » identificacao por
conhecer esse transtorno agora . .
desconhecimento conceitual
P4 “Acredito que consigo identificar agora que Identificacdo apds
conhego o transtorno.” esclarecimento conceitual
P5 “‘Depois das explicagées... acredito que sim” Ident_lflca(;ao apos
esclarecimento conceitual
“‘Hoje, sim. Com muitos estudos, pesquisas e ~
S X o Autopercepcéao de
P6 experiéncias ao longo da minha trajetdria . . P
o ” capacidade identificatoria
profissional
p7 ‘Em parte, sim... dificuldades frequentes... Identificacdo baseada no
operagdes basicas.” desempenho escolar
“Nao me sinto capaz. A demanda de alunos é .
. : > Incapacidade de
P8 mglto grande e muitos dele_s ja apresentam identificacdo por fatores
dificuldades oriundas do Ensino Fundamental. :
e e A contextuais
Dificil distinguir lacunas e condic¢ao bioldgica.
“Sim, agora sim... os proprios alunos relatam Identificacdo apo6s
P9 . T p X :
dificuldade desde o inicio de seus estudos. esclarecimento conceitual
P10 “Sim, eu me sinto capaz.” Au_toperc_epga_o_ de, .
capacidade identificatdria

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os dados revelam que os participantes P1 e P3 afirmam nédo se sentir capazes
de realizar esta identificagéo, justificando tal dificuldade por conta do desconhecimento
conceitual sobre o transtorno. Em contrapartida, P2 relata que sua identificacéo ocorre
principalmente por meio da observacdo do desempenho escolar e de avaliagbes
recorrentes. Outros participantes, como P4 e P5, destacam que se percebem capazes

apenas apos receberem esclarecimentos conceituais sobre a discalculia. Ja o



70

participante P6 atribui sua capacidade de identificacdo a experiéncia profissional
acumulada, aos estudos e as pesquisas desenvolvidas ao longo da carreira.

O participante P7 indica uma identificagcdo parcial, baseada nas dificuldades
recorrentes apresentadas pelos alunos, especialmente nas operacbes basicas. O
participante P8, por sua vez, afirma néo se sentir capaz devido ao elevado nimero de
estudantes e as multiplas dificuldades que muitos ja trazem do Ensino Fundamental, o
que torna dificil diferenciar lacunas de aprendizagem e condicdes de origem
neurobiologica. O participante P9 relata sentir-se capaz, especialmente quando os
proprios estudantes relatam dificuldades persistentes desde o0s primeiros anos escolares.
Por fim, P10 afirma sentir-se plenamente capaz de identificar casos de discalculia.

As subcategorias mostram que 20% dos participantes afirmam “incapacidade
para identificar” estudantes com discalculia devido ao desconhecimento conceitual,
indicando que a auséncia de compreensao tedrica impede o reconhecimento de sinais
especificos. Outro grupo, também composto por 20% dos participantes, baseia a
identificagdo apenas no “desempenho escolar”, relacionando a possivel presenca do
transtorno a dificuldades visiveis nas atividades matematicas. Além disso, 30% relatam
sentir-se mais aptos a identificar a discalculia “apds receber esclarecimento conceitual”.

Por outro lado, 20% dos participantes afirmam possuir “autopercepgéo de
capacidade para identificar’ o transtorno, mesmo que tal percepc¢ao esteja ancorada
em experiéncias praticas e ndo necessariamente em conhecimento técnico
aprofundado. Por fim, 10% indicam incapacidade de identificagdo devido a “fatores
contextuais”, como tempo reduzido, excesso de alunos ou condi¢des inadequadas de
trabalho, elementos que dificultam a observacdo detalhada do comportamento e do
desempenho dos estudantes. E importante destacar que, embora alguns professores
relatem sentir-se capazes de realizar a identificacdo de estudantes com possiveis
sinais de discalculia, este processo ainda ocorre de maneira predominantemente
empirica, sem 0 apoio de critérios técnicos e, em muitos casos, sem o dominio
conceitual adequado sobre o transtorno.

Os dados evidenciam que muitos professores apresentam dificuldades na
identificacdo da discalculia, frequentemente confundindo o transtorno com
dificuldades gerais na aprendizagem matematica. Este achado converge com os
resultados da pesquisa de Cordeiro (2023, p. 63), na qual os participantes afirmam

que “dificilmente conseguiriam identificar, certamente iriam tratar como dificuldade de
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aprendizagem”. Ademais, os dados apresentados por Almeida e Trevisan (2017)
indicam que, no que se refere a identificacdo de alunos com sinais de discalculia,
apenas uma pequena parcela da amostra respondeu positivamente, enquanto a
maioria assinalou a alternativa “talvez”. Este resultado chama atencao por evidenciar
a inseguranca dos professores ao lidar com a tematica.

Logo, a identificagdo da discalculia ndo € um processo simples, uma vez que 0
transtorno pode estar associado a outras dificuldades de aprendizagem (Matos &
Santos, 2021). Como enfatiza Bernardi (2014), para que o professor possa identificar
tais indicios, € importante que conheca os sintomas desse transtorno. Munido desse
conhecimento, o professor pode adotar estratégias pedagogicas adequadas e realizar
0s encaminhamentos necessarios a sala de recursos multifuncionais e a profissionais
especializados, contribuindo tanto para a identificacdo precoce quanto para a oferta
de intervencdes educacionais mais efetivas.

Além disso, a identificacdo da discalculia ndo pode ser tratada como uma
responsabilidade isolada do professor, sobretudo em um cenario marcado por
fragilidades na formac&o inicial. Exigir que o docente reconheca, identifique os indicios
e intervenha pedagogicamente sem 0 suporte técnico adequado configura uma
sobrecarga profissional e evidencia lacunas nas politicas educacionais voltadas a
Educacao Inclusiva.

Outro fator que dificulta o processo de identificacdo, conforme apontam
Almeida e Trevisan (2017), refere-se a escassez de instrumentos pedagdgicos
adequados. Muitos professores ndo dispéem de protocolos de observacao, registros
sistematicos de acompanhamento ou recursos que auxiliem na documentacdo de
comportamentos e dificuldades recorrentes dos estudantes, o0 que compromete a
identificacdo precoce e o planejamento de intervencdes pedagdgicas mais assertivas
(Almeida &Trevisan, 2017).

A atuacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), especialmente
por meio das Salas de Recursos Multifuncionais, desempenha um papel estratégico
ao oferecer suporte técnico-pedagdgico, contribuir para a sistematizacéo de registros
e auxiliar na elaboracdo de planos de atendimento individualizados, dentro de suas
limitagBes. O fortalecimento da articulacao entre o professor da sala regular e 0 AEE

mostra-se essencial para a identificacdo e acompanhamento dos estudantes.
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7. PRATICAS PEDAGOGICAS E DESAFIOS ENFRENTADOS DIANTE DA
DISCALCULIA

As préticas pedagodgicas desenvolvidas pelos professores diante de estudantes
com sinais ou diagnostico de discalculia vem destacar conhecimentos construidos
sobre o transtorno e como ele se materializa no cotidiano da sala de aula. A forma
como os docentes planejam, adaptam e conduzem suas ac¢des pedagodgicas esta
diretamente relacionada as concepcdes que possuem sobre a discalculia, bem como
as condi¢cdes institucionais e formativas que permeiam sua atuacdo profissional.
Assim, analisar as praticas adotadas permite compreender as estratégias utilizadas
para atender as dificuldades na aprendizagem matemética, mas também os limites e
possibilidades da acdo docente frente as demandas da Educacéo Inclusiva.

Neste sentido, as categorias “A¢des pedagogicas adotadas”, “Limitacdes e
dificuldades” apresentam e analisam as estratégias, intervencdes e praticas
mencionadas pelos participantes da pesquisa, bem como as categorias, evidenciando
como esses professores buscam lidar com as demandas educacionais desses alunos,

além dos desafios e limitagdes enfrentados nesse processo.

7.1 Acdes pedagogicas adotadas

Diante das dificuldades relatadas na identificacdo da discalculia, torna-se
fundamental compreender quais acbes pedagdgicas os professores adotam em sala de
aula para atender estudantes que apresentam recorrentes dificuldades na aprendizagem
matematica. Com o objetivo de compreender essas praticas, 0s participantes da pesquisa
foram questionados da seguinte forma: “No caso de ter percebido indicativos de
discalculia ou alunos que apresentam frequente dificuldade em Matemética, quais foram
suas agdes?” Os resultados obtidos estédo apresentados no Quadro 12.

Quadro 12 — Agles pedagogicas diante de indicios de discalculia.

PARTICIPANTE UNIDADES DE REGISTRO SUBCATEGORIA

“Verifico os conceitos anteriores ndo compreendidos. .
Mudanca de metodologia

P1 Entdo eu busco identificar a dificuldade e utilizar :
. ) C de ensino
maneiras diferentes de ensinar
P2 “‘Repetir os conteudos, respeitando o ritmo dos AcOes pedagdgicas
alunos.” baseadas na repeticéo
“Nas aulas seguintes, continuo chamando o aluno e Aces pedagbaicas
P3 explicando novamente o conteddo, utilizando ¢ pedagog

baseadas na repeticéo

principalmente a repeticdo como estratégia.
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“A primeira atitude é nao pressionar o aluno, pois a
P4 pressdo costuma deixa-lo nervoso e bloqueado. | Encaminhamento para
Falar de forma calma... Encaminha-lo para a apoio pedagdégico
pedagoga e sala de recursos.”
P5 “Pretendo colocar agbes em pratica... buscar | Encaminhamento para
estratégias com a pedagoga.” apoio pedagdgico
P6 “Desenvolvimento de aulas praticas, com o uso de Acbes pedagogicas
jogos matematicos e atividades concretas.” lidicas
“Busco utilizar metodologias diferenciadas, como
jogos e recursos tecnologicos, pois os alunos - L
; Acdes pedagdgicas
demonstram  bastante interesse por essas S
! D ludicas e
P7 ferramentas. Procuro chamar mais a atencdo do .
encaminhamento para
aluno durante as aulas e manter contato com a ; .
apoio pedagdégico
professora da sala de recursos, com a qual temos
uma parceria até 0 momento.”
‘Busco melhorar a metodologia, no entanto,
particularmente, tenho dificuldade em realizar essas .
~ . . . Mudanca de metodologia
P8 adaptacdes, pois atualmente ha cerca de cinco ou .
: . BN de ensino
seis alunos com diferentes deficiéncias em cada
turma”
“Procuro me aproximar mais do aluno, dar mais .
~ . Mudanca de metodologia
P9 atencdo e buscar alternativas para que ele possa ;
. ” de ensino
compreender os conteudos.
. . . Mudanca de metodologia
Eu procuro mudar a metodologia utilizada em sala & . 9
. de ensino e
P10 de aula e encaminhar o aluno para a sala de ;
encaminhamento para
recursos. . L
apoio pedagdgico

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O participante P1 demonstra uma abordagem centrada na compreensao das
dificuldades, buscando identificar lacunas conceituais e diversificar estratégias de ensino.
Ja o participante P2 enfatiza a repeticdo dos contetdos e o respeito ao ritmo individual
dos alunos, pratica também observada em P3, que adota explicagbes continuas e reforco
individualizado como principal recurso metodolégico. O participante P4 destaca a
importancia de evitar pressdo emocional sobre o aluno, optando por um atendimento
mais acolhedor e recorrendo ao encaminhamento para a pedagoga e para a sala de
recursos. Na resposta de P5, nota-se uma fase inicial de organizacao de intervencoes,
com a intengéo de buscar estratégias em conjunto com a equipe pedagdgica.

Outros participantes apresentam praticas mais estruturadas: P6 menciona o
uso de jogos matematicos e atividades concretas, enquanto P7 complementa essa
perspectiva ao relatar o emprego de metodologias diversificadas, com recursos
tecnoldgicos e parceria continua com a sala de recursos. Por sua vez, P8 evidencia
limitagbes impostas pelo contexto institucional, afirmando que, embora busque
adaptar a metodologia, enfrenta dificuldades diante do grande niamero de alunos com

diferentes deficiéncias por turma. O participante P9 aponta acdes baseadas na
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proximidade e acompanhamento individualizado, buscando alternativas para facilitar
a compreensdo dos conteudos. Por fim, P10 relata mudancas metodoldgicas
associadas ao encaminhamento do estudante para a sala de recursos, reforcando a
importancia do suporte institucional como parte das estratégias adotadas.

As subcategorias destacam que as acfes pedagogicas adotadas pelos
participantes indicam que 33,3% dos participantes afirmam realizar “mudancas em
sua metodologia de ensino” como forma de atender as dificuldades apresentadas
pelos estudantes. O mesmo percentual, 33,3%, aponta o “encaminhamento para
apoio pedagogico” como estratégia utilizada diante de casos suspeitos de discalculia.
Além disso, 16,7% relatam recorrer a “repeticdo de conteudos” ou exercicios como
forma de reforgo, enquanto outros 16,7% mencionaram o uso de “praticas
pedagdgicas ludicas” para favorecer a aprendizagem. Estes resultados revelam uma
diversidade de estratégias adotadas, embora com diferentes niveis de alinhamento as
necessidades especificas associadas a discalculia.

Todos os participantes demonstram preocupagdo em aprimorar sua postura
pedagdgica diante das situa¢fes apresentadas. Os encaminhamentos mencionados por
alguns professores ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a profissionais
especializados mostram-se fundamentais, uma vez que possibilitam tanto a
descartabilidade de outras hipéteses quanto a confirmacéo diagndstica por profissionais
qualificados. Como destaca Carvalho (2020), a incluséo é um esforco coletivo, e ndo uma
funcdo isolada do professor. Desta forma, tais encaminhamentos contribuem para
garantir que o estudante receba o acompanhamento educacional preciso e efetivo.

Além disso, a discalculia vai além das dificuldades na aquisicao de habilidades
matematicas, podendo gerar impactos de ordem psicossocial, uma vez que afeta o
cotidiano do estudante e pode ocasionar prejuizos sociais, emocionais e psicolégicos.
Neste sentido, destacam-se as a¢Oes pedagogicas mencionadas pelos participantes
da pesquisa, tais como a repeticdo do conteudo, o cuidado com a pressdo emocional,
o acompanhamento individualizado e o uso de jogos, as quais contribuem para a
construgcdo de um ambiente de aprendizagem mais acessivel. A inclusdo do aluno em
sala de aula mostra-se fundamental para que ele se sinta acolhido, valorizado e capaz,
fortalecendo sua autoestima.

O conhecimento docente sobre estratégias de intervencdo possibilita nao

apenas a adaptacao das metodologias de ensino, mas também a construcédo de agbes
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pedagogicas alinhadas as necessidades especificas desses alunos. Neste sentido, 0s

participantes da pesquisa foram questionados: “Vocé tem conhecimentos sobre

intervencdes pedagodgicas para trabalhar com alunos com discalculia? Comente.” Os

resultados obtidos estdo apresentados no Quadro 13.

Quadro 13 — Conhecimento dos participantes sobre

intervencdes pedagdgicas na discalculia.

PARTICIPANTE UNIDADES DE REGISTRO SUBCATEGORIA
“Nao. Atualmente, ndo podemos afirmar que somos
totalmente desinformados, pois € possivel buscar .
. ~ - . Desconhecimento
informac¢des nas midias e na internet. No entanto, nas ! ~
P1 . . PR . sobre intervencdes
escolas em que atuei aqui em Humaita, ndo existem L
: ~ ~ o pedagdgicas
orientacdes ou acdes especificas voltadas para esse
tipo de intervengdo.”
“Nao possuo conhecimento especifico sobre
intervencdes pedagdgicas voltadas a discalculia, Desconhecimento
P2 embora saiba que elas existem. A escola disp&e de sala sobre intervencdes
de recursos, porém ndo conhego seu funcionamento, pedagdgicas
pois nao tenho tanto contato com esse espacgo.”
Desconhecimento
P3 “N&o, ndo tenho conhecimento.” sobre intervencdes
pedagdgicas
“Procuro pesquisar e ler bastante sobre os temas da .
)y . . . . Desconhecimento
Educacéo Especial/Inclusiva, mas, até o momento, ndo . ~
P4 ) o . - sobre intervencdes
tenho conhecimento especifico sobre intervengdes L
. . . pedagdgicas
pedagégicas voltadas para a discalculia
- ~ . ~ - Desconhecimento
Nao, ndo conheco intervengdes pedagogicas ! ~
P5 e - sobre intervencdes
especificas. .
pedagégicas
Conhecimento e
P6 “Sim, tenho conhecimento, e utilizo principalmente aplicacao de
intervengdes baseadas em jogos” intervencdes
pedagégicas ludicas
“Néo tenho conhecimento sobre intervencgdes Descqnhemmerjto
P7 - ,, sobre intervengdes
pedagogicas. .
pedagodgicas
- . . - Desconhecimento
Nao possuo conhecimento sobre intervencgdes . ~
P8 o e ” sobre intervengdes
pedagogicas especificas. -
pedagodgicas
« : . ~ - Desconhecimento
Reconheco que existem intervencdes pedagdgicas, . ~
P9 = : o sobre intervengfes
mas nao tenho conhecimento especificos e
pedagédgicas
“Sim. Utilizo, por exemplo, o uso da calculadora e Conhecimento prético
P10 avaliacdes diferenciadas, de acordo com as de intervencdes

necessidades do aluno.”

adaptativas

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O P1 afirma que, embora existam informagfes disponiveis em midias e na

internet, nas escolas em que atuou ndo ha orientacbes ou acdes especificas

relacionadas a esse tipo de intervencéo, revelando falta de conhecimento aprofundado
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sobre o tema. De forma semelhante, o P2 declara ndo possuir conhecimento especifico
sobre intervencdes voltadas a discalculia, ainda que reconheca sua existéncia e
mencione a presenca de uma sala de recursos na escola, cujo funcionamento ele
afirma desconhecer.

Os participantes P3, P5 e P7 declaram explicitamente ndo ter conhecimento
sobre intervencdes pedagdgicas para discalculia, assim como o P4, que, apesar de
buscar leituras e informacdes sobre Educacdo Especial e Inclusiva, afirma nao ter
conhecimento especifico sobre intervencbes voltadas para este transtorno. As
participantes P8 e P9 seguem na mesma direcdo, destacando que ndo possuem
conhecimento sobre intervencgdes especificas, ainda que reconhecam a existéncia de
praticas voltadas ao apoio de estudantes com dificuldades de aprendizagem.

Em contraste com este grupo majoritario, apenas dois participantes demonstram
dominio ou utilizacdo de estratégias pedagodgicas especificas: o P6 relatou conhecer e
aplicar intervencdes ludicas, especialmente aquelas baseadas em jogos, voltadas ao
desenvolvimento de habilidades matematicas; enquanto o P10 afirmou utilizar recursos
como calculadora e avaliagGes diferenciadas, demonstrando conhecimento préatico de
intervencdes adaptativas para atender as necessidades dos alunos.

A maioria dos participantes, representando 80% das respostas, demonstra
“desconhecimento sobre intervencdes pedagdgicas” voltadas ao atendimento de
estudantes com TEAp, como a discalculia. Apenas 10% evidenciam “conhecimento e
aplicacao de intervencdes pedagodgicas ludicas”, indicando que alguns professores
recorrem a estratégias mais interativas e contextualizadas em sua pratica. Além disso,
outros 10% apresentam “conhecimento pratico de intervencdes adaptativas”, o que
mostra que uma parcela menor dos participantes utiliza ajustes e adaptacbes para
apoiar o processo de aprendizagem. De modo geral, a analise revela que predomina
entre os participantes o desconhecimento sobre intervengdes pedagogicas especificas
para discalculia, sendo poucos aqueles que relatam aplicar estratégias efetivas.

E esperado que haja lacunas no conhecimento sobre intervencdes
pedagdgicas voltadas a discalculia, considerando que poucos professores possuem
formacado ou familiaridade com esse transtorno. Conforme apontam Almeida e
Trevisan (2017), esta limitacdo pode resultar em negligéncia pedagogica ou na
adocéao de estratégias inadequadas, as quais ndo contribuem de forma efetiva para o

desenvolvimento académico dos estudantes.



77

Diante deste cenario, torna-se relevante destacar praticas pedagodgicas
baseadas em evidéncias que possam subsidiar o trabalho docente. Dona, Morocho e
Luna (2023) apresentam estratégias neurodidaticas aplicAveis ao ensino da
Matematica, entre as quais se sobressaem o0 uso de conexdes e metaforas,
fundamentadas no principio da memodria associativa do cérebro, favorecendo a
articulacdo entre conceitos matematicos e situa¢des do cotidiano.

Os autores também ressaltam a importancia da proposicdo de problemas
praticos e desafiadores que exijam a aplicacédo de conceitos matematicos na busca por
solucdes, estimulando o raciocinio légico e a capacidade de resolucéo de problemas.
Ademais, a aprendizagem colaborativa é destacada por ativar areas sociais e cognitivas
do cérebro, promovendo o didlogo, a troca de ideias e a construcdo coletiva do
conhecimento. Por fim, as estratégias de recuperacdo da aprendizagem contribuem
para o fortalecimento da memdria, auxiliando os estudantes na consolidacdo de
férmulas, regras e sequéncias numéricas (Dona, Morocho e Luna, 2023).

Além disso, a Associacdo Brasileira de Discalculia recomenda a adocdo de
estratégias pedagogicas especificas voltadas a promocdo da aprendizagem e a
reducado de barreiras educacionais enfrentadas por estudantes com discalculia. Entre

as principais orientacfes, destacam-se:

a) permitir o uso de calculadora e tabela de tabuada;
b) adotar o uso de caderno quadriculado;

C) quanto as provas, devem-se elaborar questdes claras e diretas,
reduzindo-se ao minimo o nimero de questdes, sem limite de tempo,
aplicando-a de tal sorte que o aluno esteja acompanhado apenas de um
tutor para certificar se entendeu o enunciado das questdes;

d) estabelecer critério em que, por vezes, o aluno podera ser submetido
a prova oral, desenvolvendo as expressdes mentalmente, ditando para
gue alguém as transcreva,

e) moderar na quantidade dos deveres de casa, passando exercicios
repetitivos e cumulativos;

f) incentivar a visualizacdo do problema, com desenhos e depois
internamente;

g) prestar atencdo no processo utilizado pela crianga, verificando o tipo
de pensamento que ela usa para desenvolver o problema;

h) ministrar uma aula livre de erros para esse aluno conhecer o Sucesso;

i) ter em mente que, para o discalculico, nada é 6bvio, como é para os
demais alunos (Associacédo Brasileira de Discalculia).
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As orientacfes evidenciam que o ensino de alunos com discalculia exige
adaptacdes tanto nas praticas didaticas quanto nos processos avaliativos. As
recomendacgdes reforcam a necessidade de considerar o ritmo de aprendizagem, o
modo de raciocinio e as especificidades cognitivas dos alunos discauculicos, sem
reduzir a complexidade dos conteudos, mas garantindo acessibilidade curricular. Além
disso, as estratégias propostas valorizam nao apenas o desenvolvimento académico,
mas também o0s aspectos emocionais e motivacionais, contribuindo para a construgcédo

da autoconfianca, da autonomia e de uma experiéncia escolar mais positiva.

7.2 Limitac0Oes e dificuldades

Apesar dos esforgos para a implementacao de praticas pedagdgicas inclusivas
voltadas a estudantes com discalculia e outras especificidades educacionais, ainda
existem fatores que podem comprometer a efetividade dessas acdes. Com o objetivo
de identificar os principais entraves enfrentados pelos participantes da pesquisa, eles
foram assim questionados: “Em sua opinido, quais sdo as principais dificuldades
encontradas no atendimento a alunos com sinais de discalculia e na atuacdo docente

frente a esses estudantes?” As respostas obtidas foram tabuladas no Quadro 14.

Quadro 14 — LimitacBes e dificuldades dos professores
no atendimento a alunos com indicios de discalculia.

PARTICIPANTE UNIDADES DE REGISTRO SUBCATEGORIA

“Acredito que a principal limitagédo esteja relacionada
a formagéo docente. Muitos professores apresentam

P1 lacunas nessa area. Na minha graduacdo, por Fragilidades na
exemplo, embora o curso fosse uma licenciatura, ele | formacéo docente
se aproximava mais de um bacharelado, com poucas
disciplinas pedagdgicas voltadas para inclusdo.”
“Quando o aluno ja chega com diagnéstico, o trabalho
é facilitado, pois ha um direcionamento claro. No
entanto, identificar alunos sem diagnéstico prévio ao
longo do processo escolar € mais complexo. Apesar Auséncia de

P2 de a escola contar com uma equipe pedagodgica profissionais
qualificada para elaborar relatérios, a principal | especializados para
limitacdo é a auséncia de profissionais especializados, diagnostico
como psicopedagogos, psicologos e neurologistas,
cuja atuacao acaba ficando sob responsabilidade das
familias.

Falta de
P3 “No momento, nao sei responder.” conhecimento sobre
o tema
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“A principal dificuldade é distinguir se o problema esta
relacionado a discalculia ou a falta de aprendizagem Dificuldade de
anteriores. Muitos alunos, especialmente os do 8° ano, distincdo entre
P4 apresentam dificuldades com operagfes basicas, como TEAr €

a divisdo. Sem um diagndstico, torna-se dificil diferenciar Dificuldade de
se a dificuldade é decorrente de desinteresse, lacunas no | Aprendizagem
ensino ou de um transtorno especifico de aprendizagem.
“A principal limitacao ¢ a falta de conhecimento sobre o

! ~ S . Falta de
transtorno, especialmente em relacdo aos sinais e as .
P5 : ~ - conhecimento
formas adequadas de intervencdo pedagogica com
e sobre o tema
esse publico.
Resisténcia das
P6 “Dificuldade na aceitacao das familias... resisténcia ao familias ao
acompanhamento.” diagnostico e

acompanhamento

“Ainda precisamos formagao, pois n&o tivemos nada
relacionado na formacao inicial. Ha poucos profissionais
preparados para atuar nessa area. Embora eu tenha
P7 apoio da escola, a principal dificuldade esta justamente
na auséncia de formacédo voltada para a inclusdo e a
Educacé@o Especial, o que torna o trabalho bastante

Fragilidades na
formacédo docente

desafiador.”
; o . . ~ Auséncia de
A principal dificuldade é que ndo temos apenas um diaanostico e
P8 aluno incluido por turma, mas trés, quatro ou até cinco. 9
. . . . . sobrecarga
Além disso, muitos alunos sem diagnéstico formal
docente
“Muitos alunos apresentam dificuldades, mas nao
P9 possuem diagndstico. As vezes, percebemos que o Auséncia de
aluno pode ter discalculia, mas isso nédo é oficialmente diagnostico
identificado.
“A principal dificuldade esta na aceitagdo da familia e, Resisténcia
P10 muitas vezes, do préprio aluno. Para a atuacdo do familiar e
professor, ainda faltam mais informacgfes e formacdes | fragilidades na
especificas para lidar com essas situacoes. formacg&o docente

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O participante P1 destaca que a principal barreira estd nas fragilidades da
formacdo docente, apontando lacunas significativas em sua graduacao, que teve
pouca énfase em disciplinas pedagodgicas voltadas para inclusdo. De forma
semelhante, P7 reforca esta percepcdo ao afirmar que a formacdo inicial n&o
contemplou conteudos relacionados a inclusédo, resultando em desafios praticos na
identificacdo e no atendimento aos estudantes. A participante P10 também menciona
a falta de informacdes especificas como um dos entraves para o trabalho docente.

Alguns participantes enfatizaram a auséncia de profissionais especializados,
como psicopedagogos, psicologos e neurologistas, como apontado por P2, que relata
que, embora a escola possua equipe pedagodgica qualificada, o diagnostico acaba
dependendo da iniciativa das familias. A dificuldade de acesso a diagndésticos também

aparece nos relatos de P8 e P9, que mencionam a presenca de alunos sem laudo
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formal e a sobrecarga docente como fatores que dificultam o reconhecimento adequado
da discalculia.

Outros participantes apontam dificuldades relacionadas ao desconhecimento
sobre o transtorno, como observado em P3 e P5, que admitem nao possuir
conhecimento suficiente sobre os sinais e intervencdes adequadas. Ja P4 destaca a
dificuldade de distinguir entre discalculia e dificuldades de aprendizagem decorrentes
de lacunas anteriores, desinteresse ou defasagens no ensino, 0 que torna o processo
de identificacdo ainda mais complexo. Aspectos relacionais também aparecem como
obstaculo, especialmente a resisténcia familiar ao diagnéstico e ao acompanhamento,
destacada por P6 e reforcada por P10, que aponta tanto a resisténcia das familias
quanto a dos préprios estudantes.

As subcategorias em que as “fragilidades na formacé&o docente” constituem o
principal obstaculo, correspondem a 21,43% das respostas. Esse dado indica que a
insuficiéncia de preparo tedrico e pratico compromete a atuacdo dos professores
diante de estudantes com TEAr em Matematica. Em seguida, observa-se que a “falta
de conhecimento sobre o tema”, a “resisténcia das familias ao diagnéstico ou
acompanhamento” e a “auséncia de diagndstico” apresentam percentuais iguais, cada
uma com 14,29%, revelando entraves que envolvem tanto aspectos formativos quanto
contextuais e institucionais.

A “auséncia de profissionais especializados para diagnéstico”, a “dificuldade de
distincdo entre o TEApr e dificuldades de aprendizagem” e a “sobrecarga docente”
aparecem com 7,14% cada. Em conjunto, esses resultados demonstram que as
limitacdes enfrentadas pelos professores sédo mdltiplas e interligadas, envolvendo desde
lacunas na formacéo até barreiras institucionais e familiares, o que reforca a necessidade
de politicas de formacéo continuada e de apoio especializado no contexto escolar.

A auséncia de uma abordagem sobre a discalculia na formacé&o inicial evidencia
fragilidades na preparacéo dos futuros professores para lidar com as demandas da
Educacao Inclusiva. Este achado corrobora os resultados apresentados por Matos e
Santos (2021), os quais indicam que muitos egressos dos cursos de licenciatura
concluem sua formagdo sem a preparacdo necessaria para enfrentar o contexto
educacional contemporéneo. Esta lacuna na formagéo inicial tende a impactar

diretamente a identificacdo da discalculia, aspecto também mencionado pelos
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participantes desta pesquisa como uma das principais dificuldades enfrentadas no
exercicio da docéncia.

Para além das limitacdes formativas, os dados também revelam obstaculos
estruturais no atendimento aos estudantes, especialmente no que se refere ao acesso
a profissionais especializados para a realizacdo de diagnosticos. Conforme
mencionado por alguns participantes, a auséncia de psicopedagogos, psicélogos e
fonoaudidlogos constitui um entrave significativo para o acompanhamento de alunos
descalculicos. Alves e Varella (2022) ressaltam que, em diversas redes publicas de
ensino, a caréncia desses profissionais compromete tanto o processo diagndstico
quanto o suporte pedagdégico subsequente. Ademais, mesmo quando ha indicios de
um transtorno, os encaminhamentos aos servicos especializados tendem a ser
burocréaticos e demorados, gerando frustracédo entre educadores e familias.

Estas fragilidades formativas e estruturais refletem-se diretamente nas
dificuldades enfrentadas pelos professores no cotidiano escolar. Conforme indicado
na Figura 8, o principal obstaculo relatado na inclusdo de alunos com discalculia
refere-se a dificuldade em diferenciar dificuldades de aprendizagem de um transtorno
especifico, representando 34,8% das respostas. Em seguida, destaca-se o desafio
relacionado a elaboracdo de estratégias pedagodgicas especificas para o ensino da
Matematica (26,1%), evidenciando entraves na adaptacdo metodoldgica as
necessidades desses estudantes.

Figura 8 — Principais obstaculos enfrentados pelos professores na incluséao
de alunos com discalculia, segundo a percepcao dos participantes da pesquisa.

Em sua opinido, quais 0os maiores obstaculos que o professor enfrenta na inclusao
de alunos com discalculia? (Caso queira, marque mais de uma alternativa)

Outro

Compreender a diferenca entre dificuldade de
aprendizagem e discal culia.

Avaliar o aluno

Criar estratégias pedagdogicas especificas ao ensino
matemdatico.

Entender o que é discalculia.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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A compreensdo conceitual sobre o que é a discalculia corresponde a 21,7%,
sugerindo lacunas na formacéao tedrica dos professores. Por fim, a avaliagdo do aluno
aparece como obstaculo para 17,4% dos participantes, indicando inseguranca na
utilizacdo de critérios avaliativos adequados para estudantes com dificuldades
persistentes em Matematica. Os resultados demonstram que, mesmo quando o
professor consegue identificar sinais indicativos da discalculia, ainda encontra
limitacdes na elaboracdo de recursos didaticos e instrumentos de avaliacdo que
considerem as particularidades do transtorno.

Esta realidade corrobora a literatura, que aponta que o reconhecimento da
discalculia, por si sO, ndo € suficiente para garantir praticas pedagdgicas inclusivas,
sendo indispensavel que o professor disponha de conhecimentos especificos sobre
avaliacao e intervencao pedagogica, adquiridos por meio de uma formacdao inicial e
continuada consistente (Butterworth, 2026). Assim, o reconhecimento da discalculia,
embora fundamental, requer a aplicacéo de préaticas pedagdgicas especificas.

Tais dificuldades mostram-se estreitamente relacionadas as lacunas na
formacdo inicial e continuada dos docentes. Os resultados desta pesquisa convergem
com os achados de Almeida e Trevisan (2017), que evidenciaram que, entre 0s
professores que afirmaram ter estudado a discalculia durante a graduacéo, a maioria
possuia formacdo em Pedagogia, enquanto apenas um era licenciado em Matematica.
Para os autores, este cendrio revela que a formacao inicial ainda dedica pouca
atencdo aos transtornos especificos da aprendizagem em Matematica, contribuindo
para o desconhecimento docente sobre a temética.

Esta constatacdo também foi evidenciada na presente pesquisa. Conforme
apresentado na Figura 9, a maioria dos professores (70%) afirmou nao ter tido contato
com o tema antes do momento da entrevista, enquanto apenas 30% relataram ter
conhecido a discalculia em palestras, disciplinas da graduacdo ou pesquisas
académicas. No que se refere a contribuicdo da formacao para a compreenséo do
transtorno, somente 20% consideraram que sua trajetoria formativa colaborou de
maneira efetiva, ao passo que 80% afirmaram n&o perceber contribuicoes
significativas, reforcando a insuficiéncia da formacéo inicial e continuada para
preparar os docentes para o reconhecimento e o atendimento de estudantes com

discalculia.



Figura 9— Respostas dos professores sobre formacgéo e experiéncia com a discalculia.

A) Na sua formagéo inicial, vocé ouviu falar
sobre a Discalculia (palestras, disciplinas ou
trabalho/pesquisa)?

Sim
30%

Nao
70%

=Sim = Nao

C) Participou ou participa de formagdes
continuadas voltada para a incluséo?

Sim
30%

N&o
70%

B) Vocé considera que sua formagéo
inicial e/ou continuada contribuiu para
compreenséo sobre discalculia?

Sim
‘ 20%

mSim = Nao

Nao
80%

D) Vocé ja teve ou tem aluno com
discalculia?

N&o
0%

Sim
100%
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B Sim = Nao HSim = Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Sobre a formacé&o continuada voltada a Educacao Inclusiva, apenas 30% dos
participantes relataram ja ter participado de ac¢des formativas nesta area, enquanto a
maioria afirmou ndo ter tido acesso a este tipo de oportunidade. Apds a explanacéo
sobre o conceito de discalculia e suas principais caracteristicas, 100% dos
professores reconheceram a possibilidade de j4 terem atendido ou de estarem
atendendo alunos com esse transtorno, o que evidencia a relevancia de acdes
formativas mais sistematicas e aprofundadas para qualificar a identificacdo e o
atendimento pedagogico destes estudantes. Neste contexto, o professor precisa
receber formacédo adequada as demandas da diversidade presente em sala de aula,
tanto durante a graduacao quanto ao longo de sua trajetéria profissional, por meio de
programas continuos de aperfeicoamento.

Conforme argumenta Campos (2020), os curriculos dos cursos de formacgao
docente devem contemplar subsidios tedricos e praticos que preparem o professor
nao apenas para o dominio dos contetdos, mas também para a compreensao dos

processos de aprendizagem, incluindo a identificagdo de situagcbes em que o
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aprendizado ndo ocorre no tempo esperado. Além disso, o autor ressalta a importancia
de capacitar os profissionais para reconhecer as diferencas entre os estudantes,
compreender distintas formas de aprender e conhecer estratégias pedagdgicas
adequadas, bem como os encaminhamentos possiveis quando necessario.

A luz das dificuldades relatadas, evidencia-se que as expectativas dos
professores em Humaitd-AM estédo fortemente vinculadas a necessidade de maior
investimento na formac¢do docente, & ampliacdo do suporte institucional e ao
fortalecimento das politicas publicas educacionais inclusivas. As falas revelam a
percepc¢ao de que ainda ha lacunas na preparacéao profissional, uma vez que, segundo
P1, “ndo existem formagbes especificas ou continuadas para os professores”, o que
obriga muitos professores a buscarem conhecimento de forma autdnoma. De modo
semelhante, P2 ressalta a importancia de que a formacéao inicial inclua conteddos
sobre inclusdo e TEAp, destacando que os futuros professores precisam estar
preparados para lidar com essa realidade.

Além da formacdo, os participantes apontam a necessidade de maior apoio
institucional e governamental. P5 afirma que ‘ndo basta apenas identificar o problema;
€ necessario que existam politicas, apoio institucional e agées concretas”, enquanto
P7 destaca que o uso de recursos tecnoldgicos, aliado ao suporte do poder publico,
pode melhorar significativamente os processos de ensino e de aprendizagem.
Entretanto, algumas falas expressam descrenca e frustracdo quanto as mudancas,
como P8, que relata ter “pouca esperanga em mudancgas significativas, devido a
grande demanda e a falta de recursos”.

Apesar dos desafios, também emergem expectativas positivas e propositivas.
Os participantes P3 e P6 demonstram esperanca na ampliacdo do suporte
especializado, enquanto P9 enfatiza a importancia de “buscar alternativas que ajudem
a amenizar as dificuldades desses alunos, mesmo quando eles chegam sem
diagndstico”. Por fim, P10 reconhece avangos na Educacéo Inclusiva, mas alerta para
a resisténcia de algumas familias, o que também impacta o acompanhamento dos
estudantes.

As mencbes aos desafios estruturais evidenciam a percepcdo de que a
caréncia de recursos, a fragilidade de politicas publicas e a falta de condi¢des
materiais adequadas impedem avangos mais significativos na incluséo.

Paralelamente, os desafios familiares apontam para uma resisténcia em aceitar ou
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acompanhar o processo de diagndstico, o que acaba por comprometer a continuidade
do trabalho pedagdgico.

Neste cenario, embora existam percep¢fes otimistas quanto ao avancgo
tecnoldgico, persiste o reconhecimento de limitacdes sociais que impactam a pratica
docente. No que tange a esses entraves, Mantoan (2003) argumenta que a inclusédo
exige uma ruptura com o modelo tradicional; para a autora, ndo cabe ao estudante
"ajustar-se” aos moldes da instituicdo, mas, sim, cabe a escola transformar sua
estrutura e pedagogia para acolher incondicionalmente a todos.

Estas demandas dialogam diretamente com os principios da Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), que assegura o direito ao atendimento especializado,
bem como com a Lei n° 14.254/2021, voltada ao suporte de estudantes com TEAp. No
entanto, embora tais dispositivos constituam progressos normativos, as dificuldades
identificadas no cotidiano escolar evidenciam que a efetiva implementacdo destas
politicas publicas ainda é um desafio a ser superado pelas redes de ensino.

Compreende-se que, para uma formacdo docente efetiva, € fundamental que
os curriculos de graduacdo transcendam o dominio do conteudo especifico,
contemplando componentes voltados a Educacéo Inclusiva e ao atendimento de
estudantes com Necessidades Educacionais Especificas (NEE), conforme apontam
Araujo e Bazante (2019). Os cursos de licenciatura devem estar alinhados a realidade
concreta das escolas, onde a diversidade de perfis e ritmos de aprendizagem é uma
constante. Isso implica preparar futuros educadores para acolher e incluir estudantes
de forma ética e legalmente responsavel, superando o modelo centrado estritamente
em conteudos disciplinares em favor de uma perspectiva critica e socialmente
comprometida.

Esta reestruturacdo converge com o pensamento de Mantoan (2003), que
defende uma preparacdo docente pautada ndo na especializacdo técnica para a
deficiéncia, mas na capacidade de lidar com a diferenca como condi¢do inerente ao
humano. Para a autora, tal postura exige que o professor rompa com a concepc¢ao de
que existem métodos especificos para alunos com deficiéncia em oposicédo a métodos
comuns. Sob esta 6tica, o compromisso inclusivo deve capacitar o educador a
guestionar a padronizacdo do ensino, incentivando-o a criar ambientes abertos ao

imprevisto e a pluralidade, nos quais o foco deixa de ser a transmisséo de conteudos



86

homogéneos e passa a ser a constru¢cdo de conhecimentos acessiveis a todos 0s

perfis de estudantes.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Em muitas salas de aula, a dificuldade em Matematica ainda é tratada como
algo comum, quase esperado. O estudante que ndo acompanha o ritmo da turma, que
erra repetidamente ou que demonstra insegurancga diante dos niUmeros costuma ser
visto como desatento, desmotivado ou pouco esforcado. Raramente se questiona se
tais dificuldades persistentes podem estar associadas a um transtorno especifico da
aprendizagem, como a discalculia. E neste cenéario, marcado por interpretacdes
simplificadoras e por lacunas formativas, que se insere a presente investigacao.

Neste contexto, esta pesquisa voltou-se para a compreensdo de como
professores de Matematica percebem a discalculia, quais sentidos atribuem as
dificuldades persistentes de aprendizagem e de que modo estas concepcdes
influenciam suas praticas pedagodgicas. Ao dar voz aos docentes, 0 estudo evidenciou
que a auséncia de conhecimentos especificos sobre o transtorno, associada as
limitagcbes formativas e institucionais, contribui para que a discalculia permaneca
pouco reconhecida no cotidiano escolar. Assim, as consideracfes que se seguem nao
tém a pretensado de encerrar o debate, mas de lancar questdes e provocar reflexdes
que possam ampliar o olhar sobre a discalculia no contexto escolar, indicando
caminhos e possibilidades para novas investigacdes e para o aprofundamento das
discussoes iniciadas neste estudo.

Esta pesquisa teve como objetivo investigar as percepcdes dos professores de
Matemética sobre a discalculia, considerando os desafios enfrentados e possiveis
estratégias pedagdgicas adotadas no ensino e aprendizado, no contexto das escolas
urbanas de Humaita-AM. A hipétese inicial foi de que a maioria dos docentes possuia
conhecimentos limitados sobre a discalculia, o que dificultaria sua identificacéo
precoce e a adocao de praticas pedagogicas adequadas, a qual foi confirmada pelos
resultados obtidos.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico, 0 mapeamento bibliogréafico
da producao cientifica sobre a discalculia no periodo de 2010 a 2024 evidenciou um
crescimento gradual das pesquisas sobre o tema, especialmente apdés o

fortalecimento das politicas publicas de Educacéao Inclusiva. Entretanto, observou-se
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concentracédo regional dos estudos e ainda uma producéo limitada voltada as praticas
pedagdgicas e a formacao docente, indicando a necessidade de ampliar investigactes
aplicadas ao contexto escolar.

Quanto ao segundo objetivo especifico, verificou-se que, embora o0s
professores reconhecam dificuldades recorrentes na aprendizagem matematica,
grande parte apresenta compreensao conceitual restrita sobre a discalculia,
frequentemente associando o transtorno a dificuldades pedagdgicas gerais, fatores
emocionais ou falta de interesse dos estudantes. Essa limitagcdo conceitual pode
comprometer o reconhecimento dos sinais do transtorno, dificultar encaminhamentos
adequados e impactar negativamente o planejamento de intervencdes pedagdgicas.

Em relacdo ao terceiro objetivo especifico, a andlise das narrativas docentes
revelou que, mesmo diante de desafios estruturais, institucionais e formativos, os
professores buscam adaptar suas praticas para atender estudantes com sinais ou
diagnéstico de discalculia. Contudo, essas adaptacdes tendem a ocorrer de forma
intuitiva, sem o respaldo sistematico de formacédo especifica, protocolos pedagdgicos
ou articulacdo continua com o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as
Salas de Recursos Multifuncionais.

Os achados reforcam a importancia de fortalecer a formacado inicial e
continuada de professores, ampliar o suporte institucional e consolidar politicas
publicas alinhadas a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015) e a Lei n°
14.254/2021, especialmente no que se refere a identificacdo precoce, ao
acompanhamento pedagogico e ao atendimento educacional especializado para
estudantes com Transtornos Especificos da Aprendizagem.

Como contribuicdo, este estudo amplia a compreensao sobre a realidade do
ensino de Matematica para estudantes com discalculia no contexto amazénico e
oferece subsidios para a construcdo de estratégias formativas, pedagodgicas e
institucionais mais eficazes. Espera-se que os resultados possam apoiar gestores,
professores e pesquisadores na promoc¢ao de praticas educacionais mais inclusivas,
garantindo o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento pleno de todos os
estudantes. Além disso, pretende-se compartilhar os resultados desta pesquisa com
as escolas participantes e com a comunidade académica, contribuindo para ampliar
as discussoOes sobre a discalculia, incentivar agdes de formacgéo docente e estimular

novas pesquisas sobre o tema na regiao.
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Esta pesquisa também marcou profundamente minha trajetéria como
professora e pesquisadora. Ao longo deste percurso, percebi que compreender a
discalculia significa, sobretudo, compreender que cada estudante aprende de maneira
singular e que o professor, muitas vezes, enfrenta desafios para os quais sua
formacdo inicial ndo o preparou. Durante a realizacdo deste estudo, fui
constantemente provocada a repensar minhas proprias concepcdes sobre as
dificuldades de aprendizagem e a reconhecer a complexidade que envolve a
identificacdo da discalculia no contexto escolar.

As narrativas dos participantes evidenciaram desafios que dialogam com a
minha propria experiéncia docente, revelando que, mesmo diante das limitagdes
existentes, o compromisso dos professores com a aprendizagem dos estudantes
permanece presente. Esta constatacao fortaleceu em mim a convic¢do de que uma
educacao verdadeiramente inclusiva depende ndo apenas de politicas publicas, mas
também da formacdo, da escuta e da disposicdo para compreender as diferentes
formas de aprender. Assim, concluo esta pesquisa ndo com a sensacao de que o tema
foi esgotado, mas com o compromisso de continuar estudando, pesquisando e
contribuindo para que a discalculia seja cada vez mais conhecida, compreendida e

considerada nas praticas pedagdgicas.
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APENDICE A - TCLE

Universidade Federal do Amazonas - UFAM
Instituto de Educacéo, Agricultura e Ambiente - IEAA
Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades - PPGECH

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa
“Discalculia no Ensino de Matematica: Experiéncias e Estratégias de Professores da
Rede Estadual de Humaita-AM”, cuja pesquisadora responsavel € Vanessa Silva
Lustosa. O objetivo da pesquisa é investigar as percepcfes dos professores de
Matematica sobre a discalculia, considerando os desafios enfrentados e as possiveis
estratégias pedagdgicas adotadas no ensino e aprendizagem, no contexto das
escolas estaduais urbanas de Humaita-AM. O(A) Sr(a) esta sendo convidado porque
€ professor(a) que atua no ensino de Matemética em escola da rede estadual de
Humaita-AM, e sua experiéncia é fundamental para compreendermos como oS
professores lidam com a discalculia em sala de aula.

O(A) Sr(a). tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagcdo alguma para o
tratamento que recebe neste servico. A pesquisa sera realizada na cidade de Humaita-
AM, nas escolas da rede estadual de ensino, em ambiente reservado, confortavel e
silencioso, de modo a garantir sua privacidade e bem-estar, evitando qualquer
constrangimento.

Caso aceite participar, sua participacdo consistira em responder a uma
entrevista semiestruturada, formada por perguntas abertas, com duracdo maxima de
30 minutos, além do preenchimento de um questionario com perguntas fechadas,
relacionadas a aspectos sociais, profissionais, experiéncias docentes e estratégias
utilizadas no ensino de Matematica a alunos com diagnéstico ou indicios de
discalculia.

Solicitamos, ainda, sua autorizacdo para 0 registro de som (4udio) da
entrevista, que sera utilizado exclusivamente para fins de transcricdo e analise dos
dados. Esse registro serd armazenado em local seguro e com acesso restrito a

pesquisadora responsavel, garantindo a confidencialidade, a privacidade, a protecéo
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daimagem e identidade dos participantes, bem como a nao utilizacéo das informacoes
em qualquer forma que possa causar prejuizo, estigmatizagdo, constrangimento ou
discriminagéo, seja de ordem pessoal, social, profissional, econdbmica ou de
autoestima. O uso dos dados sera exclusivamente académico e cientifico.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta
pesquisa, é possivel que surjam desconfortos de ordem emocional ou pessoal,
dependendo da sensibilidade de algumas perguntas relacionadas as experiéncias
profissionais ou ao contato com alunos com discalculia. Para minimizar esses
possiveis desconfortos, o(a) participante sera informado(a) de que pode, a qualquer
momento, optar por ndo responder a alguma pergunta, interromper ou encerrar a
entrevista, sem necessidade de justificativa e sem qualquer prejuizo. Esta pesquisa
seguira os principios éticos estabelecidos pela Resolucdo n® 510, de 07 de abril de
2016, do Conselho Nacional de Saude, bem como outras normas complementares
aplicaveis a ética em pesquisas com seres humanos.

Também sao esperados 0s seguintes beneficios com esta pesquisa: contribuir
para o avanco do conhecimento cientifico sobre a discalculia e suas implica¢cdes no
ensino da Matematica, podendo fomentar acBes de formacdo continuada para
professores e promover o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas mais inclusivas;
reflexdo sobre sua prépria pratica docente, do compartilhamento de experiéncias e da
possibilidade de ampliar sua compreensdo sobre discalculia, favorecendo a
identificacdo, atendimento e debates sobre incluséo escolar.

Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispde de tempo para que possa refletir sobre
sua participacdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que
possam ajuda-los na tomada de decisao livre e esclarecida.

Garantimos ao(a) Sr(a), e seu acompanhante (quando necessario), o
ressarcimento das despesas devido a sua participacdo na pesquisa, ainda que nao
previstas inicialmente, como transporte, alimentacdo ou outras relacionadas
diretamente ao deslocamento para a realizacdo da entrevista. O ressarcimento sera
feito mediante apresentacdo de comprovantes ou recibo simples, em data
previamente acordada com a pesquisadora responsavel, por meio de pagamento em
espéecie ou transferéncia bancéria, conforme a preferéncia do(a) participante.

Também estdo assegurados ao(a) Sr(a) o direito a pedir indenizacdes e a cobertura

material para reparacéo a dano causado pela pesquisa ao participante da pesquisa.
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Asseguramos ao(a) Sr(a) o direito de assisténcia integral gratuita devido a
danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participacdo no estudo ao
participante, pelo tempo que for necessario.

Garantimos ao(a) Sr(a) a manutencdo do sigilo e da privacidade de sua
participacéo e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na
divulgacgéo cientifica

O(A) Sr(a). pode entrar com contato com a pesquisadora responsavel (Vanessa
Silva Lustosa) a qualquer tempo para informacao adicional no endereco Rua 29 de
Agosto, 786 — Centro, Humaitd — Amazonas — CEP: 69800-000 ou no e-mail:
vanessalustosa@ufam.edu.br.

O(A) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM
fica na Escola de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 —
Adrianépolis — Manaus — AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail:
cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM é um colegiado multi e transdisciplinar, independente,
criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em 2 (duas) vias, que serao rubricadas
em todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término
pelo(a) Sr(a)., ou por seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando

uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Li e concordo em participar da pesquisa

Assinatura do Participante

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
IMPRESSAO
DACTILOSCOPICA
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APENDICE B

Universidade Federal do Amazonas - UFAM
Instituto de Educacao, Agricultura e Ambiente - IEAA
Programa de Pés-Graduacgdo em Ensino de Ciéncias J :

e Humanidades - PPGECH IEAR | G e

AUTORIZACAO PARA USO DE AUDIO

Eu, , autorizo
0 uso de gravacdo de audio na pesquisa “DISCALCULIA NO ENSINO DE
MATEMATICA: EXPERIENCIAS E ESTRATEGIAS DE PROFESSORES DA REDE
ESTADUAL DE HUMAITA-AM” apenas para fins cientificos e qualquer potencial

econdbmico que possa surgir s6 podera ser explorado a partir de uma nova
autorizacdo. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por

mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.

Humaita — AM, / /

Assinatura do(a) participante

Vanessa Silva Lustosa
Pesquisadora Responsavel

Profa. Dra. Elizabeth Tavares Pimentel
Orientadora
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APENDICE C

Universidade Federal do Amazonas - UFAM
Instituto de Educacao, Agricultura e Ambiente - IEAA
Programa de Pds-Graduacao em Ensino de Ciéncias

e Humanidades - PPGECH

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A presente pesquisa utilizara dois instrumentos para a coleta de dados: no
primeiro momento, sera realizada uma entrevista semiestruturada; no segundo, sera
aplicado um questionario.

A entrevista semiestruturada sera realizada de forma presencial, com base em
um roteiro de perguntas abertas, permitindo ao(a) participante relatar suas
experiéncias, percepcdes e estratégias relacionadas ao ensino de Matematica a
alunos com discalculia ou com indicios deste transtorno.

O questionério sera composto por perguntas fechadas, relacionadas ao perfil
profissional e formativo dos participantes, bem como a sua compreensao sobre a
discalculia. Este instrumento sera disponibilizado por meio de um link no Google
Forms, facilitando o preenchimento pelos participantes e garantindo maior agilidade
na organizacdo dos dados coletados.

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
1. O que vocé compreende por discalculia?

2. Vocé se sente capaz de identificar estudantes com discalculia em sua sala de

aula?

3. No caso de ter percebido indicativos de discalculia em seus alunos, quais foram

suas acoes?

4. Vocé tem conhecimentos sobre intervencdes pedagogicas para trabalhar com

alunos com discalculia? Comente.

5. Em sua opinido, quais sao as principais limitagdes e dificuldades encontradas

para o diagnostico da discalculia e para a atuacao do docente frente a alunos?



99

6. Qual sua expectativa/perspectiva diante do cenario atual da Educacéo, frente
ao ensino de estudantes com discalculia, no ensino de Matemética e para o
municipio de Humaitd-AM?

7. Colocacbes que vocé julgue importante e que ndo foram contempladas em

Nosso questionario.

QUESTIONARIO

1. Género
0 Masculino
0 Feminino
O Outros

1.1 Caso a alternativa anterior escolhida tenha sido "outros", e vocé se sinta
confortavel, favor informa-lo.

2. Faixa etéria:

[0 20-25 anos [ 46-50 anos

0 26-30 anos 0 51-55 anos

J 31-35 anos [J 56-60 anos

J 36-40 anos 0 Acima de 60 anos
0 41-45 anos

3. Escolaridade:

00 Graduacao [0 Mestrado

(1 Aperfeicoamento 1 Doutorado

[0 Complementacédo Pedagdgica [0 Pés-Doutorado
1 Especializagéo

3.1. Curso, instituicdo e ano de concluséo da formacéo para ensino de
Matematica?

3.2. Curso, instituicdo e ano de conclusao da maior formacdo académica
(titulacao).

. Tempo de servi¢go ministrando a disciplina matematica?
Menos de um ano
1-5 anos 0 21-25 anos
6-10 anos 0 26-30 anos
11-15 anos [J 31-35 anos
16-20 anos 0J Mais de 35 anos

. Série(s) e etapas/niveis em que esta lecionando?
Ensino fundamental |
Ensino fundamental Il
Ensino Médio

ODoovuooooogd
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Em que momento a compreensao sobre a discalculia foi construida?
Antes da Graduacéo

Durante a graduacgéo

Apés a graduacéo

Em ambiente social externo a academia

Na experiéncia profissional

N&o se aplica

Y I R B Y =2

7. Em sua opinido, qual é a causa da discalculia? (caso queira
marque mais de uma alternativa)

[0 Ma qualidade no ensino [0 Hereditariedade

[l Falta de atencéo (1 Dificuldades emocionais
[0 Alteracdes neuroldgicas [0 Fatores sociais

Outros

8. Na sua formacdo inicial, vocé ouviu falar (palestras, disciplinas)
ou trabalho/pesquisa sobre a discalculia?

(1 Sim

(1 Né&o

9. Participou ou participa de formacdes continuadas voltada para a
incluséo?

0 Sim

(1 Nao

9.1 E para a discalculia?

0 Sim
0 Nao

10. Vocé considera que sua formacdo inicial e/ou continuada
contribuiu para compreenséao sobre os discalculia?

(1 Sim

(1 Né&o

11. Vocé jateve ou tem aluno com discalculia?
(1 Sim
(1 Né&o

12. Em sua opinido, quais 0os maiores obstaculos que o professor
enfrenta naincluséo de alunos com discalculia? (caso queira, marque mais
de uma alternativa)

(1 Entender o que é discalculia.

0 Produzir atividades especificas ao ensino matematico.

(1 Criar estratégias pedagodgicas quanto ao curriculo.

1 Avaliar o aluno.

[1 Compreender a diferenga entre dificuldade matematica e transtorno
matematico, discalculia

Outros:
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ANEXO A
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Platoforma
AMAZONAS - UFAM %ﬂi

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DISCALCULIA NO ENSINDG DE MATEMATICA: EXPERIENCIAS E ESTRATEGIAS DE
PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE HUMAIT A-AM

Pesquisador: VAMESSASILVA LUSTOSA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 89222425 9,0000.5020

Instituigac Proponente: Uiniversidade Federal do Amazonas - LIFAM
Patrocinador Principal: Financiamanto Prapria

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7762446

Apresentagac do Projeto:
Informagbes retiradas dos documentos:
PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO 2584879, pdf 28/05/2025 00:03:26

A Educagio Inclusiva vem ganhando destague no cendrio educacional, especialmente diante da
nacessdade de alender 4s dvarsas formas de aprendizagem dos estudantas no ansing regular. Danta 0%
desafios enfrentados pelos docentes, destaca-se a presenga de alunos com transtomos especliicos de
aprendizagem, como a discalculia, que aleta dimtamente o desempanho em Malamatica, Esta estudo tem
Como obetivo invastigar as parcapgies dos professores de matamatica sobme a discalculia, considarando 0%
dasafios enfrentados e possiveis estratagias pedagdgicas adoladas no ensino e aprendizado, no contexto
das ezcolas umanas de Humaitd - AM. Trala-se de uma pesguiza de abordagem mista ([guallaliva a
quantitativa), que utilizara como instrumenios de coleta de dados a cbservagho no ambiente escolar, o diano
da campo, entrevistas semiastruturadas e questionanos com pargunias fechadas. A colata sera realizada
presencialmente nas escolas participantes, mediante autorizagho da Secretana de Educagho e com
consantimento dos padicipanies, respefando os protocolos aticos de pasquisa. A analise dos dados sara
conduzida por maio da técnica de andliza de conleddo, com o propdsito de compreander as parcapcies e
praticas docentes relacionadas ao transtomo. Espera-se que o8 resultados contribuam para a reflexio sobne
a

Enderego: Fua Temsina, 4950

Balme:  Addandpols CEP: 83.067-070
UF: Ak Municipio: MANALS
Taelatone: (923305-4000 E-mall: Ccapddwiam.ady v
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formagio continuada dos professores e para o apnmoramento das praticas pedagogicas voltadas a inclusio
de alunas com dificuldades especlicas na aprand zagem malamalica,

Coniruiagio do Paecer T.TE2 448

Hipitese:

A hipdtese desta pesquisa & que a maiona dos professores de Matematica das escolas estaduais urbanas
de Humaita-AM possui conhacimentos limitados sobre a discalkculia, o que dificulta a identificag8o pracoce
do transtorma e a adocio da estratéglas pedagdgcas adequadas,

Melodalogia Proposta:
1) Desanho do Estudo

Para respondar & questao de pesquiza & alingir o objelvos propostos, serd adolada uma abordagem
metodalogica mista. Craswell @ Plana Clark (201 1) definem os métodas mistos como um procedimenta que
anvolve a colala, a andlise a a integragho de técnicas quantitalivas a gualtalivas am um mesmo
delineamento de pesquisa. O pressuposto central que justifica essa abordagem ¢ a possibilidade de que a
combinagdo entre os dois matodos proparcione uma compraansio mais abrangente @ aprofundada do
fendmeno investigado.Segundo Creswell (2009), a integragio de dados qualitativos @ quantitativos pode
gerar insights adicionais, que nao sanam obfdos a pardir da analise isolada de cada um dasses conjuntas de
dados. Airnda de acordo com o aulor, a adoGao de estratégias de matodos mislos exige uma sana de
decisdes, como: a escolha do enfoque mais adequado & formulagio do problema de pesquisa, a definicio
da digtribuicho temporal antra o métodos, as fomas de inegragho dos dados a a atribuigao da peso
redativo &s abordagens qualitatva @ quantitativa no desenvolvimento do estudo. A pesquisa camacten za-se
como uma Pesquisa de Campao, de carater Exploratono-Dascrtiva, fundameantada na definicio de Marconi g
Lakatos (2003), que a descravem como aquala utilizada com o objetivo da obtar informacdas alou
conhecimantos acerca de um problema a ser compraendido, uma hipdtese a saer varnficada ou novos
fendmanos a sarem idantificados. Essa abardagam ird pamitir descrever & inlampratlar as parcapgdes a
axpenéncias de professomes de matematica sobre os transtornos de aprendizagem, contribuindo para um
entandimanto mais profundo do fema e para o dasenvolvimanto de um instrumeanto pratico no contexto
educacional,

Endenedn:  Fua Temsina, 4950

Baima:  Addandpals CEP: ga.087-070
UF: aM Municipio: MANALS
Tabalone: (32)3305-4000 E-mall: capduiamad v
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Condrasacio do Famcer 7,752 444

2} Populacio doastudo:
12 paricipantes. Amostra: professores de makematica,

3} Instrumento para ooleta de Dados:

Meste estudo, serd adotada a ¥onica de observagho padicipanta, a qual, conforme Gil {2017), camactanza-
sa pelo anvolvimanio diralo do pesquisador com o fendmano investgado, com o objelivo de apreander as
vivincias e significados atibuldos pelos sujeitos em seus contextos naturais. As observagdes redizadas
serdo registradas em um diario de campo, compreandida, segundo Falkembach (1987), como um
documento de natureza pessoal que redne anotaghes, comentanos e reflexbes do pesquisador acerca do
processo investigativo. Apds as observagies, sera realizada uma entrevista com 05 sujeitos da pesquisa,
MNeste estudo, serd adotado o modelo de entrevista samestrulurada, que e baseia eam um rolaino
praviamenia elabarado, mas permite carla flexibilidade na condugfio das perguntas, favorecando a
azportanaidade das respostas @ a axploragio de lemas amargentas durante o didlogo (Gil, 1999). Desea
forma, a estrutura do questionano e da entrevista serd organizada de modo a contemplar trés eixos
principais: Perfil dos parlicipantes;, Compreensio sobre discaloulia; Experiéncia com alunas com
discakulia.Complementando a coleta de dados, sera utiizado um questionario. O questionano sera
composto par perguntas fechadas e sera enviado por e-mail aos parficipantes, utilizando a plataforma
Google Forms, O prazo para devolugio das respostas saré da 15 dias apds o recebimanto do quastionana.

Critéro de Inclusio:
(i) Ser vinculado & disciplina de Matematica;(il) Possuir graduagio em Licenciatura ou Bacharelado em
Matematica por uma univarsidade brasileira reconhacida palo Ministano da Educagho (MEC),

Criténio de Exclusho;

i) ministrar aulas de Matamalica sem possuir formacio espaecilica na dmea, ou seja, sem graduagao am
Licenciatura ou Bacharelado em Matematica (i) nho demonstrar interesse em participar voluntanamente da
pesquisa ou recusar-sa a assinar o Termo de Consantmanta Livre e Esclarecido (TCLE),

Endenefn:  FAua Temeing, 4950

Baimro:  Addanspolis CEP: 90687070

UF: AM Municpio:  MANALS

Talafona: (92133054000 E-mail: cop@ wamadu
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Tamanho da Amostra;
12 paticipantes

De acardo com o OCranograma de Execugdo, ver documeanta
PEB_INFORMAGOES_BASICAS DO_PROJETO_2564879.pdf 28/05/2025 00:03:26, estd previsto a coleta
de dados no pariada 20082025 a4 30/11/°2025,

PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2564879.pdf 28/05/2025 00:03:26, Orgamento Financeiro
pravd um valor da B564,50.

Objetivo da Pesquisa:
Informagbes retiradas dos documentos:
PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2564879.pdf 28/05/2025 00:03:26

Chjativo Primana:

Invastigar as percepgies dos professores de matematica sobre a discaloulia, considerando os desafios
anframadoes e possiveis estralégias pedagdgicas adoladas no ensing @ aprendizado, no contexto das
escolas urbanas de Humaits - AM,

Objetvo Secundério:

a, Varificar o conhacimanto dos professoras sobre discalculia e as dificuldadas enfrentadas em sala de aula
aa lidar com alunos qua apresantam lauda'sinais do transtonmo,

b. Analisar as namrativas dos professones sobre suas expenencias em sala de aula, enfatizando os impactos
dadiscalculia no ansing @ as adaplagdes realizadas para apoiar eszas astudanias,

<. Propor um protdtipo de ferramenta que auxilie o professomes de Matematica a identificar sinais de
discalculia na sala de aula,

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Informagbes retirmdas dos documentos:
PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2564879.pdf 09V07/2025 21:50:01

Enibéradi:  Fua Tamsina, 4950

Babro:  Addandpols CEP: Ga.067-070
UF; Ak Munigipio: MANALS
Talafome: (92j3305-4000 E-mall: copd wam.ady br
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Risoos:

Toda pasquisa com sames humanos anmolve riscos acs paicipanias. Masta pesquisa, & poss val gue surjam
dezconfortos de ordem emocional ou pessoal, dependendo da sensibilidade de algumas perguntas
relacionadas as expenéndcias profissionais ou a0 contato com alunos com discaloulia, Paa minimizar esses
poss vess desconfortos, ofa) participante sera informadola) de que pode, a quakyuer momento, oplar por nao
responder a alguma pergunia, inleromper ou encamar a entrevista, sem necessidade de justificativa e sem
quakjuer prajulzo. Esla pesquisa saguird o prancipios dlicos estabalacikdos pala Resolugdo n® 510, de 07 da
abril de 2016, do Conselho Macional de Salde, bem como outras normas complementares aplicaveis a ética
arm pasquisas com sams humanoas.,

Beneficios:

Os resultadoes da pesquisa contribuiro para o avango do conhedmento cantilico sobre a discalodlia e suas
implicagdas no ensino da Matematica, podendo fomentar agdes de formagio docanta @ praticas
pedagdgicas mals incusivas,

Comentirios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Informagies metimdas dos documentos:

2_TCLE.pdt 2705/2025 23:41:59

Se rata de uma pesquisa sob a coordenag &o @ a responsabilidade da pesquisadora Vanessa Siva Lustosa
(Masiranda do Programa de Pas-Graduagio em Ensino de Ciéncias e Humanidades , PPGECHUFAM),
landa como orientadora a Prala. Dra. Elizabath Tavares Pimantal,

Conslderactes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:

FOLHA DE ROSTO:

Apresentada no documenio 102folhaDeRostovVanes sal ulnsaAssinado. pdf 090072025 213724
ADECQUADD

TCLE:

Aprezaniado no documenio 2TCLE. pdf 09V07/2025 213934
ADECUAD

Enderefn:  Fua Temsina, 4350

Babmo:  Addandpols CEP: g9.087-070
UF: AM Municipio:  MANAUS
Talatone: |(92)3305-4000 E-mall: copd wam.adu v
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Condnisagin oo Pamcer T.T6E 44

TERMOS DE ANUENCIA:
Aprasaniado no documanio 7_TERMODEANUENCIA. pdl 27/05/2025 23:56.48
ADEQUADD

INSTRUMENTD DE COLETA DE DADOS:
Aprasaniado no documanio CARTARESPOSTA pdl 09/07/2025 21:47:28
ADECQUADD

Recomendaches:

Este CEP analisa 08 aspecios élicos da pesquisa com base nas Resolugdes 466/2012-CNS, 51002016-CNS
@ oulras complameniares,

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequacies:

A pesquisadora apresentou as comagies solicitadas no documanto CARTARESPOSTA. pdf 09007/ 2025
214728, com ajustes feflos nos mspaciivos documanios mlacionados, da modo a ndo havar dbice para a
aprovagho do processo.

O CEP anadlisa o8 aspectos éiicos da pesquisa com base nas Resolugbes 466/2012-CNS, 510/2016-CNS e
outras complemantaras,

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos decumentos abaixe relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informagbes Basicas| PB_NFORMACOES_BASICAS_DO P | 0072025 Aceito
do Projeto ROJETO 2564879 pdi 21:50:01
Cutros CARTARESPOSTA. pdl OF072025 | VANESSA SILVA Acailo
214728 | LUSTOSA

Cutros 2instrumentosdeacoletadedadas. pdi 0072025 [VANESSA SILVA Aceita
2:44:40 [LUSTOSBA

Cutros ZPROJETODETALHADOWANESSALUS| 0072025 | VANESSA SILVA Acaito
TOSA pdf 21:41:43 | LUSTOSA

TCLE / Tarmos da | 2TCLE pdi 0072025 | VANESSA SILVA Acata
Azzantimanto / 21:39:34 | LUSTOSA

ldustificativa da

Endenago: Rua Tamsing, 43950

Bairre:  Addandpols CEP: §2.067-070
UF: AR Munigipio: MANALS
Tabefona: |(92E305-5000 E-mall: capdwramadubr
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Auséncia 2TCLE pdf 0WOT2025 | VANESSA SILVA Aogito
21:30:34 | LUSTOSA
Falha de Rosta 102 ahaDeRostoVaness al uinsafssinad] 0WO72025 | VANESSA SILVA Aeailo
a.pdl 23724 LUSTOSA
Cronograma 10 CRONOGRAMA, pdi 27052025 | VANESSA SILVA Aoeito
Z3:50:28 | LUSTOSA
Qutros 4 INSTRUMENTODECOLETADEDADD| 27052025 |VANESSA SILVA Aoaita
5. pei 23:58:09 LUSTOSA
Cutros 8 _AUTORIZACADPARALSODEALIDID. 27052025 [VANESSA SILVA Acaita
pti 23:58:03  [LUSTOSA
Outros 7_TERMODEANUENCIA. pl 27/052025 | VANESSA SILVA Moaita
23:56:48 | LUSTOSA
Chutros 6 TERMODECOMPROMISSOVANESS | 27052025 [ VANESSA 5ILVA Aceio
ALUSTOSA assinada.pdl 23:54:47 | LUSTOSA
COutros 5_TERMODECOMPROMISSOELIZABE| 27052025 |VANESSA SILVA Aoaito
TH.pdi 23:54:22 | LUSTOSA
Prajta Detalhada ! |4 PROJETODETALHADOVANESSALL| 27/052025 |VANESSA SILVA Moaita
Brachura STOSA pdl 23:52:54 | LUSTOSA
Investigador
Cutros 3 PROJETO _VANESSASILVALUSTOS | 27052025 |VANESSA SILVA A aito
A pedf S3:50:32 | LUSTOSA
TCLE / Tearmas da | 2_TCLE. pd 27052025 | VANESSA SILVA Acaita
Azzantimeanto ! 23:41:59 LUSTOSA
Jusiificativa da
Ausfncia

Situagsdo do Parecer:

Aprovada
MNecessita Apreclagio da CONEP:
Mao
MANMALIS 13 da Agosto da 2025
Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
{ Coordenador(a))
EMW: Aua Tawmsing, 4950
Bairro:  Addandpals CEP: §a.067-070
UF: AM Municipio:  MANALS
Telatone: (23:305-4000 E-mall: cap@ wamadubr
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