UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

CAMPUS VALE DO RIO MADEIRA

INSTITUTO DE EDUCAGAO, AGRICULTURA E AMBIENTE

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E HUMANIDADES

FELIPE ALMEIDA BATISTA

O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA NO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS: BIOLOGIA E QUIMICA EM HUMAITA-AM:
IMPASSES E CONTRIBUIGOES

HUMAITA-AM
2026



FELIPE ALMEIDA BATISTA

O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA NO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS: BIOLOGIA E QUIMICA EM HUMAITA-AM:
IMPASSES E CONTRIBUIGOES

Dissertacao apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Humanidades - PPGECH, do Instituto de
Educacgao, Agricultura e Ambiente - IEAA, da
Universidade Federal do Amazonas - UFAM,
como parte dos requisitos para a obtengao do
titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias e

Humanidades.

Orientadora: Profa. Dra. Euricléia Gomes Coelho

Linhade pesquisa 2: Ensino das Ciéncias Exatas e
Naturais.

HUMAITA-AM
2026



FICHA CATALOGRAFICA

Elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

B333p Batista, Felipe Almeida
O Programa de Residéncia Pedagdgica no curso de Licenciatura
em Ciéncias: Biologia e Quimica em Humaita-AM: impasses e
contribuicdes / Felipe Almeida Batista. - 2026.
136 f. :il., color. ; 31 cm.

Orientador(a): Euricléia Gomes Coelho .

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal do Amazonas,
Programa de Pés-Graduagio em Ensino de Ciéncias e
Humanidades, Humaita, 2026.

1. Formacé&o inicial. 2. Programas de formacao. 3. Biologia . 4.
Quimica. |I. Coelho, Euricléia Gomes. Il. Universidade Federal do
Amazonas. Programa de Pés-Graduagido em Ensino de Ciéncias e
Humanidades. Ill. Titulo




FELIPE ALMEIDA BATISTA

O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA NO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS: BIOLOGIA E QUIMICA EM HUMAITA-AM:
IMPASSES E CONTRIBUIGOES

Defesa apresentada ao Programa de Pés-Graduacao em Ensino de Ciéncias e
Humanidades (PPGECH), do Instituto de Educagao Agricultura e Ambiente pela
Universidade Federal do Amazonas (IEAA/UFAM), como requisito parcial para

obtencao do titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias e Humanidades.

Aprovada em 03 de margo de 2026

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Euricléia Gomes Coelho — Orientadora
PPGECH/UFAM

Profa. Dra. Klenicy Kazumy de Lima Yamaguchi — Titular Externa
MNPEF/UFAM

Profa. Dra. Eliane Regina Martins Batista — Titular Interna
PPGECH/UFAM



DEDICATORIA

Gostaria de dedicar este trabalho ao meu querido pai,

que sempre me inspirou com sua coragem e determinagao.

A minha querida mée (in memoriam),

gue sempre permanecera em meu coragédo como fonte de amor.
A minha amada avé, que sempre me inspirou com sua forga.
Todos foram fundamentais na minha trajetoria

académica e pessoal, me incentivando a buscar

conhecimento e a superar obstaculos.

A eles, dedico com carinho este trabalho.



AGRADECIMENTOS

A Deus, minha sincera gratiddo por ter sido luz e amparo ao longo desta
jornada. Sua presenca me fortaleceu nos momentos de incerteza e renovou minhas
forgas diante dos desafios. Sem Sua graca e misericordia, esta conquista nao teria
sido possivel.

A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
agradecgo o apoio financeiro, essencial para a viabilizagdo deste trabalho e para a
continuidade da minha trajetéria académica.

A Universidade Federal do Amazonas, agradeco a oportunidade de formagao
em uma instituigdo comprometida com a exceléncia académica.

Aos professores, deixo meu reconhecimento e aprego pelo comprometimento,
pela generosidade no compartilhar do conhecimento, e pelos desafios propostos que
contribuiram decisivamente para minha formacao critica e profissional.

A Professora Doutora Euricléia Gomes Coelho, minha orientadora, expresso
profunda gratiddo pela orientagdo segura, pelo olhar atento e pela confianga
depositada em meu trabalho. Sua escuta generosa, suas contribui¢gdes rigorosas e
sua sensibilidade académica foram fundamentais para o amadurecimento desta
pesquisa e para 0 meu crescimento como pesquisador.

Agradeco, de forma especial, a Daniela Morais Batista, que, com
generosidade e carinho, me ajudou no processo de inscrigdo no mestrado e me
incentivou a nao desistir diante dos desafios. Além de parceira nesta etapa tao
importante, foi companheira tanto em sala de aula quanto nos momentos de
descontragdo. Sua presenca foi luz no inicio desta caminhada.

Agradeco imensamente a minha querida avo, Ermice Pereira Freitas que,
mesmo estando longe, nunca deixou de me apoiar e incentivar. Seu amor e forga
foram essenciais para que eu pudesse seguir firme em minha trajetéria.

Ao meu amado pai, minha eterna gratidao.

Vocés foram meu porto seguro, oferecendo amor, incentivo e suporte
emocional em todos os momentos. Esta conquista também & de vocés.

Dedico este trabalho a todos que, assim como eu, tiveram suas capacidades
questionadas e foram postos & prova desde cedo. Aqueles que, apesar das duvidas
e das baixas expectativas dos outros, encontraram forga para seguir em frente,
superando barreiras e provando a si mesmos seu verdadeiro potencial.

Que esta conquista seja um simbolo de resisténcia, coragem e determinacéao
para todos que, mesmo desacreditados, nunca desistiram e, apesar das pedras no
caminho, nunca deixaram de acreditar em si mesmos.



RESUMO

Os professores, no inicio da carreira docente, enfrentam diversos desafios,
destacando-se a inexperiéncia pratica e a inseguranga diante do ambiente escolar.
Neste cenario educacional, o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) configura-
se como uma politica publica voltada a qualificagdo da formacéao inicial, ao promover
a insercao orientada dos licenciandos nas escolas da Educacdo Basica, em
articulagdo com as universidades. Desta forma, esta pesquisa tem como objetivo
compreender como o Programa de Residéncia Pedagdgica dos nucleos de Biologia
e Quimica influenciaramaformacéo inicial docente em Humaita-AM, investigando os
impasses e as contribuicbes do programa neste processo. A abordagem
metodoldgica adotada é de cunho qualitativo,com base na perspectiva interpretativa,
buscando captar as experiéncias, percepg¢des e significados atribuidos pelos
participantes ao longo de suas vivéncias no programa. Os dados foram coletados
por meio de um questionario online, via Google Forms, com questdes discursivas e
questbes organizadas segundo a Escala Likert, utilizada para mensurar niveis de
concordanciaediscordanciados participantes. Os participantes foram contatados de
forma online pelo WhatsApp. O publico-alvo da pesquisa abrangeu os discentes
participantes dos subprojetos de Biologia e Quimica do Instituto de Educacéo,
Agricultura e Ambiente (IEAA), participantes do PRP na edigdo 2022-2024, desde
que atendessem aos critérios de inclusdo e exclusdo da pesquisa. Este estudo
contribuiu para a compreensao do PRP como uma politica educacional voltada a
valorizagao da formagao inicial docente. Destaca-se, neste contexto, seu papel na
constituicdo da identidade profissional, na integragdo entre teoria e pratica e no
fortalecimento do vinculo entre universidade e escola basica. Os resultados
evidenciam, ainda, a relevancia do programa na formagédo dos licenciandos,
consolidando experiéncias formativas significativas no processo de aprender a
docéncia. Os participantes destacaram a importancia da regéncia de aulas, das
atividades praticas e ludicas, e do acompanhamento proximo dos preceptores para
mediar a relagdo entre universidade e escola. O programa possibilitou ampliar o
repertdério pedagodgico, desenvolver autonomia profissional e compreender o
professor como mediador do conhecimento, contextualizando o ensino as
necessidades dos estudantes. De modo geral, os resultados apontam que o PRP
funciona como um espaco formativo complexo, que combina aprendizagem pratica,
reflexdo critica e desenvolvimento identitario, contribuindo significativamente para a
qualificagdo da formacado docente em Ciéncias, especialmente no contexto da
Regidao Amazénica. Estas evidéncias oferecemsubsidiosimportantes para aprimorar
0 programa, garantindo suarelevancia na preparagao de professores voltados para
os desafios da Educacéao Basica.

Palavras-chave: Formacéo inicial. Programas de formagéao. Biologia e Quimica.



ABSTRACT

Early career teachers face numerous challenges, particularly practical inexperience
and insecurity within the school environment. In this educational context, the
Pedagogical Residency Program (PRP) emerges as a public policy aimed at
improving initial teacher education by promoting the guided insertion of
undergraduate students into basic education schools in collaboration with
universities. This study aims to understand how the Pedagogical Residency Program
in the Biology and Chemistry nuclei influenced initial teachereducation in Humaita-
AM, investigating the challenges and contributions of the program in this process.
The methodological approach is qualitative, based on an interpretative perspective,
seeking to capture the experiences, perceptions, and meanings attributed by
participantsthroughouttheirinvolvementin the program. Data were collected through
an online questionnaire administered via Google Forms, including open-ended
questions and items organized according to a Likert scale, used to measure
participants’ levels of agreement and disagreement. Participants were contacted
online via WhatsApp. The target audience consisted of undergraduate students
participating in the Biology and Chemistry subprojects at the Institute of Education,
Agriculture, and Environment (IEAA), who were part of the PRP during the 2022—
2024 edition, provided they met the inclusion and exclusion criteria of the research.
The findings contribute to understanding the PRP as an educational policy aimed at
valuing initialteacher education. Its role stands outin the construction of professional
identity, the integration of theory and practice, and the strengthening of the
relationship between universities and basic education schools. The results also
highlight the program’s relevance in undergraduate teacher education by
consolidating meaningful formative experiencesin learning how to teach. Participants
emphasized the importance of teaching practice, practical and playful activities, and
the close supervision of mentors in mediatingthe relationship between university and
school. The program enabled the expansion of pedagogical repertoire, the
development of professional autonomy, and the understanding of the teacher as a
mediator of knowledge, contextualizing teaching according to students’ needs.
Overall, the results indicate thatthe PRP functions as a complex formative space that
combines practical learning, critical reflection, and identity development, significantly
contributingto the qualification of science teachereducation, especiallyin the context
of the Amazon region. These findings provide important insights for improving the
program and ensuring its relevance in preparing teachers to face the challenges of
basic education.

Keywords: Initial teacher training. Educational training programs. Biology and
Chemistry.
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1. APRESENTACAO

Falar sobre o meu percurso académico &, de certo modo, muito nostalgico. E
relembrar dos maus e bons momentos que me fizeram chegar até aqui. E é
lembrando quando, como e por que entrei na area da educagao. Para isso, recordo-
me, por um instante, de que ha muito tempo, na Educacao Basica, especificamente
no Ensino Fundamental, cheguei a pensar e comentar com alguns amigos mais
proximos que, se um dia tivesse que me tornar professor, eu gostaria de ser
professor de Ciéncias.

E claro que nunca pensei que um vislumbre de crianca me levaria a este
caminho, pois, como toda crianca, todos os dias queremos uma profissao diferente.
Sendo assim, meu ensino se mostrou diferente, pois tinha outros interesses. E
importante ressaltar que, embora timido, também era extrovertido, se € que isso &
possivel. Desta forma, desde muito cedo, me envolvia nas atividades da escola,
dentre toadas de boi, painel escolar, pecgas teatrais, festas juninas e feiras literarias.
Sempre que possivel, buscava me desenvolver pessoalmente a fim de manter os
pensamentos negativos distantes.

Asinumerasinteracbes noambiente escolar despertaram em mim uma paixao
crescente pela arte do teatro. Havia em mim um apregco profundo por aquela
profissdo: um universo onde se encenavam histérias fantasiosas, capazes de
transportar a mente para longe da dura realidade que vivia. Talvez fosse uma fuga
necessaria, uma tentativa silenciosa de escapar de uma existéncia marcada pela
angustia, sentimentostao intensos que s6 encontravaalgumalivio ao preenchermeu
tempo com o maximo de atividades possiveis. Naquele movimento constante,
buscava uma trégua para a alma, um respiro em meio ao caos.

Em relacdo ao Ensino Médio, minha experiéncia foi, de certa forma,
conturbada. Muitas vezes, professores formados em uma area diferente da disciplina
quelecionavamassumiam as aulas.Um exemplo disso foi o profissional formadoem
Educacéao Fisica que ficou responsavel por ministrar Biologia. Enfatizo este fato
porque, para mim, esta disciplina acabou ndo agregando conhecimento significativo,
prejudicando a compreenséo dos conteudos essenciais.

Quando tive a oportunidade de prestar o vestibular, diante das circunstancias
e situacao financeira, dentre as opgcdes que me eram possiveis, interessei-me pelo

curso de Licenciatura em Ciéncias: Biologia e Quimica. Para falar a verdade,
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ingressei no curso, muito mais por conta da Biologiado que da Quimica, devido a
pouca afinidade com esta.

Nasci em 1999, na cidade de Manicoré, localizada no interior do Amazonas,
as margens do Rio Madeira. O municipio ocupa posigao estratégica entre Manaus e
Porto Velho, e foi fundado em 15 de maio de 1896, por meio da Lei n°137. Esta
situado a 390 km da capital, Manaus.

A economia de Manicoré baseia-se principalmente na agricultura, com
destaque para o cultivo de banana, melancia e producao de farinha. O municipio é o
maior produtor estadual de banana e melancia. O comércio também tem papel
relevante, assim como o extrativismo, voltado especialmente a coleta de borracha e
castanha. Porém, devido a falta de oportunidade de estender meus estudos naterra
natal, tive que me deslocar para outra cidade e deixar meu pai e avos. A cidade em
que fui aprovado no vestibular foi a cidade de Humaita, no Estado do Amazonas,
onde morei de favor por trés anos com familiares paternos.

Ingressei na universidade no segundo semestre de 2017, onde comecei a ter
contato com a vida académica. Em 2018/2, tive a disciplina de Pratica de Ensino em
Ciéncias Il, quando fomos para uma escola de Ensino Fundamental. Foi ai que tive
0 primeiro contato com a sala de aula, ndo mais como aluno, mas sim, como
professor, e ser chamado de professor pelos alunos causa uma sensagao de euforia
e surpresa. E fiz uma autorreflexdo daquele acontecimento.

O mesmo aconteceu nas disciplinas de Pratica de Ensino em Biologialell e
Pratica de Ensino em Quimica | e Il, quando me aproximaram ainda mais do
ambiente escolar. Em 2019, tive a oportunidade de participar do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID), promovido pela CAPES, que
tem como objetivo inserir os estudantes de licenciatura no dia a dia das escolas
publicas, aproximando a teoria da pratica desde o comec¢o da formagao. Fui bolsista
na area de Biologia.

Durante essa experiéncia, pude vivenciar de perto a realidade da sala de aula,
criar atividades, aplicar sequéncias didaticas e refletir sobre os desafios do ensino
de Biologia. Tudo isso contribuiu muito para o meu crescimento, ampliando meu
entendimento sobre o papel do professor e fortalecendo ainda mais minha vontade
de seguir na docéncia. No PIBID, embora agissemos mais como auxiliares do
professor titular, vivemos uma experiéncia fundamental para que desenvolvéssemos

uma postura mais critica, responsavel e comprometida.
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Em 2021, me matriculeiem Estagio Supervisionadode Ciéncias, porém, como
havia me mudado da casa em que residia, tive que arranjar um trabalho para
complementar a renda e pagar o aluguel. Devido ao horario do trabalho e das aulas,
néao foi possivel realizar o Estagio de Ciéncias, porém pude fazer o aproveitamento
da disciplina utilizando as horas que obtive no PIBID de Biologia.

Em 2022, fui aprovado no processo seletivo do Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP), integrando o nucleo de Quimica. Escolhi esta area por
reconhecer que era onde eu encontrava mais dificuldades, além do fato de ja ter
participado anteriormente de um projeto voltado a Biologia. Como alguém
comprometido em preencher suas proprias lacunas formativas, encarei esta escolha
como um desafio necessario para meu crescimento.

A experiénciame proporcionou um contatodireto com a realidade do ambiente
escolar, especialmente com os alunos do Ensino Médio, o que, admito, foi
desafiador. Lidar com adolescentes requer sensibilidade, paciéncia e flexibilidade, e
cada dia em sala de aula era uma nova oportunidade de aprender e me adaptar. O
PRP naofoi apenas mais uma atividade extracurricular. Representou, para mim, uma
verdadeira virada de chave. A vivéncia nas escolas me fez enxergar o oficio docente
sob uma nova perspectiva. Aos poucos, percebi minhatimidez sendo substituida por
seguranga, e minha inseguranga dando espago a construgdo de uma identidade
profissional mais firme. Mais do que ensinar, fui aprendendo a ser professor.

No semestre de 2023/1, realizei os estagios supervisionados em Biologia e
Quimica. Mesmo aindaintegrandoo PRP, conseguiconciliar a rotina do estagio com
as atividades da Residéncia na area de Quimica. Ja o Estagio de Biologia foi
desenvolvido na mesma escola onde eu ja atuava, o que facilitou o processo de
insercao e adaptagéo, por ja conhecer o ambiente, os alunos e a dinamica escolar.

Inicialmente, ja muito préoximo de colar grau, fui surpreendido pelo
imprevisivel. Na noite do dia 16 de setembro de 2023, um deslizamento de terra
atingiu a orla de Manicoré (municipio a 332 km de Manaus), destruindo diversas
casas na Rua Dom José Lourenco, por volta das 22h, apdés uma forte chuva
registrada a tarde.

O que torna essa tragédia ainda mais dolorosa é o fato de que aquelanéo era
apenas mais uma rua da cidade, era a rua onde eu havia crescido. Morei ali por

muitos anos com meus pais. Na mesma rua, também viviam minha avd, minhas
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primas e amigos de infancia, os quais ajudaram a construir as memoérias mais
significativas da minha vida. Era um espaco de afeto, pertencimento e identidade.

Ver aquele lugar sendo engolido pela terra foi como assistir parte da minha
prépria histéria ruir. Apesar de nao haver vitimas fatais, o impacto foi profundo.
Restou um paredao silencioso, e acima dele, dezenas de casas a beira do abismo.
E, dentro de mim, um turbilh&o de sentimentos dificeis de nomear: medo, tristeza e
impoténcia.

Foi em meio a esta explosdao de sentimentos, de perdas materiais e
simbdlicas, que a alternativa mais possivel e significativa naquele momento foi
ingressar no mestrado. N&o apenas como um caminho académico, mas como uma
resposta a dor, uma tentativa de reconstrucdo de mim mesmo, da minha historia e

daquilo que acredito.

Figura 01 - Rua Dom José Lourego, antes do deslizamento de terra.

Fonte: Ed Produgdes (2022).

Figura 02 - Rua Dom José Lourengo, apds o deslizamento de terra (vista aérea).

Fonte: Ed Producdes (2023).
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A verdade é que ingressei no mestrado muito mais por medo de nao ter para
onde voltar. A sensacdo de perder o chao, literalmente. De alguma maneira, eu
precisava encontrar estabilidade. E, mesmo sem ter certeza de nada, percebi que
continuar estudando seria uma forma de me manter de pé, com os pés no chao,
tentando entender o que ainda poderia fazer com tudo aquilo que me restava. O
mestrado surgiu, entdo, como continuidade do caminho que eu ja vinha trilhando,
mas também como uma nova esperanga. Um espago para me reconstruir,
amadurecer e tentar me reinventar diante de tudo o que aconteceu. Nao foi uma
escolha cheia de certezas. Na verdade, foi mais uma decisdo de nao parar.

Esta é a histéria de um menino de familia simples que aprendeu cedo a lidar
com as dificuldades. Nemsempre foi facil,e houve momentos de duvida,de cansaco,
de vontade de desistir. Mas, ainda assim, eu segui. Nunca me vi nos caminhos
errados, talvez porque, de algumaforma, eu sempre soube que queriaalgo diferente.
Com o tempo, estudar deixou de ser apenas um meio e passou a ser também um
propdsito. Era ali que eu conseguia enxergar novos horizontes, acreditar em outras
possibilidades e construir, dia apds dia, um futuro diferente daquele que parecia ja
estar tragado. Um futuro melhornao sé para mim, mas também como uma forma de

reescrever, com dignidade e esperanca, a histéria da minha familia.
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2. INTRODUCAO

A formacgao inicial vai muito além de uma etapa na vida académica, ela € o
primeiro passo de uma jornada que vai se construindo aos poucos, com
experiéncias, descobertas e trocas. Neste periodo, o futuro professor comeca a se
reconhecer como educador: aprende, faz perguntas, observa, experimenta, erra e
tenta de novo.

E uma oportunidade de vivenciar a escola por dentro, entender como o
conhecimento se conecta com a realidade dos alunos e refletir sobre o préprio papel
neste processo. Cada aula assistida, cada conversa com colegas e orientadores,
cada pratica realizada se torna parte de uma construgao maior. E esta construcao
nao termina com o diploma na mao, ela continua ao longo da vida, porque ensinaré
também estar sempre aprendendo.

Esta etapa se mostra essencial na preparacdo dos educadores e,
consequentemente, na qualidade da educacdo oferecida aos estudantes. E
fundamental que esta formacédo seja estruturada de maneira a integrar teoria e
pratica, promovendo um desenvolvimento profissional que atenda as demandas
atuais e futurasda EducagéoBasica. Para tanto, é fundamental consideraro impacto
das estruturas curriculares das licenciaturas, que frequentemente priorizam
conteudos tedricos em detrimento da formacéo pratica (Gatti, 2016).

A integracdo entre o que é ensinado nas universidades e as realidades da
sala de aula nem sempre é adequada, o que pode gerar uma formagéo docente
insuficiente para lidar com os desafios reais da pratica profissional. Muitos
licenciandos chegam as escolas com dominio tedrico, mas se deparam com
situagdes complexas de gestao de turma, diversidade de estudantes e demandas
pedagdgicas inesperadas, sentindo-se despreparados para atuar de forma
autbnoma.

Esta lacunaentre teoria e pratica evidencia a necessidade de experiéncias
que aproximem os futuros professores da realidade escolar durante a formacéao,
permitindo que desenvolvam estratégias concretas de ensino, adaptacédo e tomada
de decisdo, essenciais para sobreviver e progredir nos primeiros anos de carreira.
Segundo Libaneo (2013), uma formacao de qualidade deve integrar experiéncias
praticas e reflexdes criticas, permitindo que os licenciandos se tornem educadores

assiduos.
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A formacgao inicial dos professores merece uma atencdo especial,
especialmente no que diz respeito a preparacdo dos novos docentes para os
desafios contemporaneos da sala de aula. Krasilchik (2008) afirma que, ao comecar
sua carreira, o professor se sente motivado a colocar em pratica as ideias e
abordagens pedagdgicas que aprendeu nauniversidade,com a intengaode criar um
ambiente de aprendizagem envolvente e eficaz.

No entanto, o inicio da carreira docente, segundo Huberman (2007), é
atravessado por fases denominadas ciclo de vida profissional do professor, sendo o
estagio de sobrevivéncia o primeiro deles. Neste periodo, o professor enfrentaum
verdadeiro choque de realidade ao perceber que a pratica em sala de aula é muito
mais complexa do que o vivido na formacéao inicial. Ele se depara com situagdes
inesperadas, desafios de gestdo de turma e demandas pedagogicas diarias, o que
exige constante reflexdo sobre sua prépria capacidade de lidar com a pratica. E um
momento marcado por inseguranga, experimentagao de estratégias de ensinoe a
necessidade de simplesmente sobreviver a rotina inicial.

O estagio seguinte, chamado descoberta, envolve o desejo de conhecer,
experimentar e se perceber como profissional pertencente ao grupo. Mesmo diante
das dificuldades iniciais, este periodo permite que o professor desenvolva
autonomia, confianga e interesse em explorar novas possibilidades pedagdgicas,
superando gradualmente os desafios enfrentados na fase de sobrevivéncia. Esta
experiéncia pode se tornar ainda mais desafiadora quando os licenciandos séo
confrontados com a necessidade de ensinarconceitos que abrangem diversas areas
do conhecimento (Krasilchik, 2008).

Além dos desafios pedagoégicos, Huberman (2007) enfatiza que os
professores iniciantes lidam com a burocratizacdo do sistema educacional, que
muitas vezes engessa as praticas e se torna um verdadeiro tormento. Por isso, &
fundamental que o professor/formador possa deslocar-se de seu proprio lugar e
circular por outros contextos, conhecendo diferentes realidades educacionais, o que
amplia sua visdo sobre o trabalho docente e possibilita refletir criticamente sobre
suas praticas.

No EnsinoFundamental lle no Ensino Médio, € importante que os professores
tenham uma formacéo interdisciplinar, porque os conteudos de Biologia e Quimica

estdo frequentemente ligados. Mesmo que os graduandos se formem com
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conhecimentos sélidosem suaarea, eles podem ter dificuldade aotratar de assuntos
que envolvem mais de uma disciplina.

Esta dificuldade n&do esta sempre relacionada a falta de pratica em sala de
aula, mas muitas vezes a forma como os cursos de licenciatura sdo organizados.
Normalmente, as disciplinas sdo ensinadas separadamente, e ha poucas
oportunidades para que o aluno aprenda a relacionar os conteudos de Biologia e
Quimica. Com isso, o inicio da carreira pode ser marcado por desafios significativos.
Assim, as experiéncias praticas sao fundamentais para o desenvolvimento de
estratégias que auxiliem o professor a lidar com as complexidades e exigéncias de
uma sala de aula.

Segundo Felipe e Bahia (2020, p. 83), se no passado formar professores para
dominar e transmitir conhecimento respondia as exigéncias sociais, econdmicas e
educacionais vigentes, hoje temos exigéncias muito mais amplas e complexas.
Assim, “[...] programas de iniciagao a docéncia tém sido apontados como alternativa
ao incremento da formagao inicial,ao aumento da atratividade da carreira docente
num contexto de desvalorizacao profissional e desprofissionalizagao crescente”.

No sentido de contribuir com a formagao inicial nos cursos de licenciatura, foi
criado o PRP pelo Ministério da Educacdo (MEC), que é um programa da
Coordenacaode Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior(CAPES) executado
por meio de parcerias estabelecidas com as redes publicas da Educagao Basica e
as |IES.

Desta forma, o PRP é um elemento constituinte do programa de formagao
inicial e continuada de professores. O Decreto n°8.752, de 2018, estabelece em seu
Art. 11, no ambito dos planos estratégicos, que o MEC apoiara técnica ou
financeiramente as IES que promoverem: “VIlI - programas de iniciagao a docéncia,
inclusive por meio de Residéncia Pedagdgica; e VIl - agdes de apoio a érgaos e
instituicdes formadoras publicas vinculadas as Secretarias de Educacido dos
Estados, dos Municipios e do Distrito Federal” (Brasil, 2018).

O PRP foi instituido pela Portaria MEC n° 38, em fevereiro de 2018, e langado
no Edital CAPES n°06/2018 como uma das agdes que integram a Politica Nacional
de Formacgao de Professores. Este edital objetivou selecionar Institui¢des do Ensino
Superior (IES) publicas, privadas sem fins lucrativos ou privadas que possuissem
cursos de Licenciatura participantes do Programa Universidade para Todos, para

implementar projetos inovadores que estimulassem a articulagdo entre teoria e
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pratica nos cursos de licenciatura, em parceria com as redes publicas de Educacao
Basica (Brasil, 2018).

O programa teve como objetivo induzir o aperfeicoamento do Estagio
Curricular Supervisionado nos cursos de licenciatura, promover a imersao do
licenciando na escola de Educacgao Basica, a partir da segunda metade do curso,
fortalecendo, assim, a relacdo universidade/escola. O Edital do PRP teve como
modalidade bolsista: Residente (aluno com matricula ativa no curso de licenciatura),
Coordenadorlnstitucional (docenteda IES), Docente Orientador (docente-orientador
do estagio para os residentes) e Preceptor (professor-titular da escola da Educacao
Basica) (Brasil, 2018).

O PRP foi uma iniciativa fundamental para o aperfeicoamento da formagao
inicial de professores no Brasil. Este programa parte da Politica Nacional de
Formagao de Professores, visando a proporcionar uma experiéncia pratica intensiva
em escolas de Educacao Basica, complementando a formacgao tedrica oferecida
pelas instituicdes de ensino superior (IES), (Brasil, 2018).

A Universidade Federal do Amazonas (UFAM)teve seu ingressono programa
a partir da portaria CAPES n° 259/2019 e no Edital CAPES n° 01/2020, mas foi
somente a partir dos Editais n°011/2020 e n° 012/2020 que foram estabelecidas as
normas para o PRP, tornando publica a abertura de inscrigcdes e estabelecendo as
normas para o0 processo de selegcdo de candidatos para as modalidades do
programa. Envolveu 15 licenciaturas: Matematica, Fisica, Biologia, Quimica,
Ciéncias,LinguaPortuguesa,Educacéao Fisica, Arte, Pedagogia, Histéria, Geografia,
Filosofia, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola e Licenciatura Intercultural Indigena,
totalizando 29 (vinte e nove) nucleos em 9 (nove) municipios diferentes. Com base
nestes editais, trés nucleos foram contemplados pelo programa no Instituto de
Educacao Agricultura e Ambiente (IEAA) de Humaita — AM, a saber: Matematica,
Lingua Portuguesa e Pedagogia. (UFAM, 2020a, 2020b).

O Curso de Ciéncias: Biologia e Quimica do IEAA ingressou no programa a
partir da Portaria CAPES n° 82/2022 e do Edital CAPES n° 24/2022, com dois
subprojetos: o nucleode Biologia/Humaitae o nucleode Quimica/Humaita. A UFAM,
por intermédio da Pré-Reitoria de Ensino e Graduagdo (PROEG), publicou a
chamada de inscricao no Edital 037/2022 para residentes bolsistas e residentes
voluntarios e o Edital 041/2022 para preceptores bolsistas e preceptores voluntarios.

Para cada nucleo, foram selecionados 15 Residentes bolsistas e 3 Preceptores


https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/documentos/diretoria-de-educacao-basica/28042022_Portaria_1691648_SEI_CAPES___1689649___Portaria_GAB_82.pdf
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bolsistas respectivamente, totalizando 30 bolsistas (15 de Biologia e 15 de Quimica)
e 6 seis preceptores (3 de Biologiae 3 de Quimica) (UFAM, 2022a, 2022b). Foi nesta
edicdo que fiz parte como residente bolsista do nucleo de Quimica do IEAA.

A escolha deste objeto de pesquisa esta diretamente relacionada a minha
vivéncia como estudante de licenciatura no PRP, especificamente no subprojeto de
Quimica, em Humaita-AM. Durante o tempo em que estive envolvido no programa,
compreendi o quanto esta experiéncia foi essencial para me aproximar da realidade
da profissao docente.

Este contato com a profissdo e a docéncia despertou reflexées profundas
sobre minha trajetéria formativa e o papel do PRP neste processo. Passei a me
questionar se outros discentes também percebiam o programa como um espago
significativo para o desenvolvimento docente ou se suas experiéncias revelavam
outros sentidos. Esta inquietagdo me motivou a investigar de forma mais
aprofundada estas vivéncias.

Foi a partir destas inquietagcdes que emergiu a necessidade de compreender,
de maneira mais ampla, como se da o processo formativo no ambito do PRP,
especialmente no que se refere a relacao entre teoria e pratica. Neste contexto, a
discussao sobre a praxis docente torna-se central, uma vez que permite analisar
como os licenciandos constroem seus saberes a partir da experiéncia vivida na
escola.

No contexto da formacdo docente, especialmente no PRP, a praxis se
configura como um processo de acao e reflexdo continuos. Ao longo da regéncia, o
residente ajusta e aprimora suas praticas pedagdgicas, realizando uma avaliagéo
critica constante de suas agdes e adaptando sua metodologia conforme as
necessidades da sala de aula. Como destacam Oliveira, Orzechowski e Teceres
(2023), a praxis docente envolve a integragao entre teoria e pratica, tornando o
docente um agente transformador na Educacao.

Dentre varios editais de chamada do programa, nesta dissertacao,
focalizamos o Edital 024/2022 (Brasil, 2022), que contemplou os subprojetos dos
nucleos de Quimica e Biologia do IEAA, tendo como foco os académicos que
participaram deste ao longo da vigéncia do edital (2022-2024), no sentido de tentar
responder a seguinte questdo norteadora: Quais os desafios e as contribui¢cées do
Programa de Residéncia Pedagdgica para a formagao dos professores de Biologia

e Quimica, no contexto da praxis docente e na constituicdo do ser professor?
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Para tanto, buscamos responder ao objetivo geral: Analisara percep¢ao dos
discentes sobre o Programa de Residéncia Pedagogica dos nucleos de Biologia e
Quimica do Instituto de Educacgao Agriculturae Ambiente - IEAA em Humaita - AM
no processo de formagao inicial docente. Foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos: (1) Caracterizar o Programa de Residéncia Pedagdgica nos nucleos de
Biologia e Quimica do IEAA, considerando sua organizag&o, funcionamento e
contexto institucional; (2) Analisar as percepgcdes dos discentes acerca das
contribuigbes do Programa de Residéncia Pedagodgica para a formacgédo inicial
docente, especialmente no que se refere a compreensao da pratica pedagogicae a
articulagao entre teoria e pratica; (3) Identificar como os discentes percebem a
articulagao entre saberes cientificos e praticas pedagoégicas desenvolvidas no ambito
do PRP, e, por fim (4) Descrever e discutir os principais desafios e impasses
percebidos pelos discentes no desenvolvimento das atividades do Programa de

Residéncia Pedagdgica, nos nucleos de Biologia e Quimica.
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3. AFORMAGAO INICIAL DOCENTE NO CONTEXTO DO PRP: SABERES,
PRATICAS E PERCURSOS FORMATIVOS

Partindo de uma fundamentacgao tedrica consistente, discute-se a formacgao
inicial de professores no Brasil, com énfase em seus conceitos, sua relevancia e os
desafios que permeiam este processo, especialmente no que se refere a articulagao
entre teoria e pratica. Neste cenario, o PRP €& examinado como um programa voltado
ao fortalecimento da formacédo docente. A analise apoia-se nos estudos de Gatti
(2010), Pimenta e Lima (2012), Saviani (2009), Tardif (2014) e N6voa (2019), dentre
outros, cujas contribuicbes oferecem uma compreensao abrangente sobre os
processos formativos e as praticas pedagdgicas no Brasil.

Com base nisso, torna-se necessario discutir os pontos a seguir, a fim de
proporcionar uma compreensao mais aprofundada da tematica. A fundamentagao
tedrica deste trabalho esta estruturada em seis subtdpicos inter-relacionados que
abordam a formacdo inicial nas licenciaturas; a articulagdo entre os saberes
cientificos e as praticas pedagdgicas na formacéo inicial docente no contexto do
Programa de Residéncia Pedagdgica; o curso de Licenciatura em Ciéncias: Biologia
e Quimica e a formagdo docente; o contexto do Programa de Residéncia
Pedagdgica; a caracterizacdo do Programa de Residéncia Pedagogica no curso de
Ciéncias:Biologiae Quimica; e o Programa de ResidénciaPedagodgicae a formagao
docente, a partir do estado da arte das producdes cientificas, incluindo ainda a
analise de trabalhos regionais que evidenciam os caminhos percorridos por outros

pesquisadores.

3.1 A Formagao inicial nas licenciaturas

A formacao docente se constroi na articulagao entre os saberes tedricos e
praticos, sendo essencial que os futuros professores vivenciem a realidade escolar
para desenvolverem competéncias pedagdgicas. Segundo Tardif (2014), a atuagao
do professor mobiliza diferentes tipos de saberes: os tedricos, provenientes da
pesquisa académica e da formacgao universitaria; os empiricos ou de experiéncia,
adquiridos ao longo da pratica profissional e da vida cotidiana; e os profissionais
reflexivos, que surgem da articulag&o entre teoria e experiéncia por meio da reflexado
critica sobre a prépria pratica. Deste modo, a formagao docente ndo se limita a

transmissdo de conteudos ou a simples vivéncia em sala de aula, mas promove
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espacgos que possibilitam aos futuros professores experimentar, observar e analisar
situagdes reais, construindo estratégias pedagdgicas consistentes e adaptadas a
realidade escolar, como ocorre no contexto do Programa de Residéncia Pedagogica.

Historicamente, a formagcdo docente no Brasil foi pautada por modelos
tradicionais, muitas vezes distantes da realidade escolar. Com a promulgacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) - Lei n® 9.394/1996, surgiu uma
nova perspectiva para a formacao de professores, enfatizando a importancia do
estagio supervisionado como elemento essencial para o desenvolvimento
profissional. Além disso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)reforcaram a
necessidade de alinhar a formacéo inicial dos docentes as demandas da Educacao
Basica, garantindo que futuros professores estejam preparados para enfrentar os
desafios da sala de aula.

O processo da formacao inicial dos estudantes de licenciatura deve ser visto
como uma construgao continua. A formacao inicial nas licenciaturas no Brasil € um
tema que deve ser discutido para o aprimoramento da qualidade da Educacéao. A
imersao dos licenciandos emcontextos reais de ensino possibilitauma compreensao
mais profundadas dinamicas escolares, além de desenvolverhabilidades essenciais
para a pratica docente (Pimenta & Lima, 2012).

O conjunto de experiéncias educativas vivenciadas pelos licenciandos ao
longo do curso constitui a base da formacgao inicial. Segundo a Resolugao CNE/CP
n® 2/2015, esta formacdo deve ser articulada e sistematica, promovendo uma
formagao integral que envolve conhecimentos tedricos e praticos, formagéao ético-
politica, e desenvolvimento de competéncias especificas da profissdo docente
(Brasil, 2015).

A qualidade da Educacao esta diretamente relacionada a preparacdo dos
professores. Profissionais bem preparados sao mais capazes de promover
aprendizagens significativas e de atender as necessidades diversificadas dos alunos
(Gatti, 2016). Uma formacao de qualidade ira permitir que os futuros docentes
desenvolvam competéncias essenciais, como planejamento pedagdgico, gestao de
sala de aula, e praticas de avaliagcao, além de habilidades de reflexao critica sobre
suas praticas (Pimenta e Lima, 2012).

Segundo Santos Neto (2023), a formacgao inicial de professores desempenha
um papel essencial na construcdo de profissionais aptos a enfrentar os desafios

educacionais contemporaneos. Neste processo, € indispensavel uma abordagem
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que integre teoria e pratica, proporcionando aos futuros docentes experiéncias que
vao além da simples assimilacdo de conteudos. Esta perspectiva busca formar
professores capazes de articular conhecimentos tedricos com as demandas praticas
do cotidiano escolar, promovendo uma educag¢ao mais significativa e transformadora

Entretanto, a formagao docente enfrenta desafios estruturais e sociais que
impactam sua efetividade. Imberndn (2011) destaca que a formagao de professores
no Brasil € permeada por um discurso ambivalente, refletindo a tensédo entre a
retérica da importancia desta formacido e a realidade das dificuldades sociais e
académicas que persistem. Esta dualidade sugere que, apesar de reconhecimentos
tedricos sobre a relevanciada formacgao docente, as condi¢des praticas e estruturais
muitas vezes nao suportam esta visao idealizada. A formagao continua é marcada
por inconsisténcias, que afetamndo apenas a qualidade da Educacao, mas também
a percepgao que os proprios educadores tém de seu papel e de sua formacao.

Neste sentido, tais contradi¢gdes evidenciam-se na organizagao curricular das
licenciaturas,onde o discurso sobre a importanciada formagcao docente nem sempre
se concretiza em praticas formativas articuladas a realidade escolar. A dificuldade
de integrar os conhecimentos aprendidos na universidade com as situacgdes reais da
sala de aula tem contribuido para uma formacgao inicial que, muitas vezes, nao
prepara adequadamente os futuros professores para os desafios da docéncia. Este
problema n&o esta relacionado apenas as metodologias utilizadas nos cursos de
licenciatura, mas também a forma como os curriculos sdo organizados, geralmente
com forte énfase nos conteudos especificos e pouca aproximagao com a pratica
escolar. Para Costa (2020) e Santos Neto (2023), esta organizagao curricular acaba
reforcando a separagao entre teoria e pratica, dificultando o desenvolvimento de
saberes necessarios para uma atuagao docente mais segura, critica e adequada a
realidade da Educacao Basica.

Ao associar estas discussoes as reflexdes de Gatti e Barretto (2009), observa-
se que a formacéao de professores para o ensino de Ciéncias e Biologia no Brasil foi
historicamente construida a partir das demandas sociais e politicas de cada periodo.
Cada contexto histérico definiu um determinado modelo de curriculo e um perfil
especifico de professor, o que contribuiu para a consolidacéo de praticas formativas
marcadas pela fragmentacdo e pelo predominio dos conteudos cientificos. Esta

herancahistéricaaindase reflete nos curriculos atuais, reforcando a necessidade de
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repensar a formacgao inicial, de modo a promover uma articulacio mais efetiva entre
conhecimento cientifico, saberes pedagogicos e pratica docente.

De acordo com Soares (2022) e Costa (2020), no campo da formacgéo de
professores de Ciéncias e Biologia, esta problematica também se faz presente.
Assim como ocorre na Licenciatura em Quimica, os cursos de Biologia
historicamente privilegiaram a formagéao cientifica e conteudista, em detrimento de
discussbes pedagodgicas e de experiéncias praticas continuas no contexto escolar.
Como resultado, muitos licenciandos concluem sua formagcdo com dominio dos
conteudos especificos da area, mas com fragilidades no que se refere a conducao
da sala de aula, a mediagcdo do conhecimento e ao enfrentamento das situacdes
cotidianas do ensino.

Diante disso, Corréa (2013) destaca que esta formacdo, de carater
excessivamente conteudista, gera dificuldades significativas para os professores em
inicio de carreira. Segundo o autor, ao ingressar na escola, o professor iniciante se
depara com dilemas que vao além do dominio do conteudo, especialmente no que
diz respeito ao comportamento dos alunos e a conducdo da sala de aula. Neste
contexto, o docente passa a sentir-se constantemente observado e avaliado, n&o
apenas pelos estudantes, mas também pelos colegas de profissdo e pela propria
instituicao escolar.

Este cenario intensifica sentimentos de inseguranca, uma vez que, mesmo
possuindo uma formagao solida nos conteudos especificos, seja na Quimica, seja
na Biologia, o professor iniciante percebe que isso nao é suficiente para atender as
expectativas que recaem sobre sua atuagdo. Conforme aponta Santos Neto (2018)
e Medeiros e Medeiros (2018), espera-se do professor muito mais do que o dominio
do conteudo: exige-se controle da turma, postura profissional e capacidade de lidar
com situagdes imprevistas do cotidiano escolar.

Outro dilema evidenciado por Corréa (2013) refere-se ao isolamento docente
vivenciado pelo professor iniciante. Ao ingressar naescola, ele encontradificuldades
para se inserir no grupo de trabalho e estabelecer relagbes com os colegas mais
experientes, o que gera um sentimento de nao pertencimento ao contexto escolar.
Na tentativa de ser aceito, o docente acaba reproduzindo praticas observadas em
outros professores, muitas vezes de forma pouco reflexiva, assumindo uma postura
de imitagdo acritica. Este processo limita o desenvolvimento de uma identidade

docente propria e evidencia fragilidades na formacéo inicial, que pouco prepara o
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futuro professor para atuar de forma autbnoma e reflexiva desde o inicio de sua
carreira.

Neste sentido, a formagéo docente, conforme destaca Imbernén (2011), deve
contribuir para a construgado de um profissional mais autbnomo, critico e capaz de
atuar de forma consciente diante das exigéncias do trabalho educativona atualidade.
Esta perspectiva aponta para a necessidade de superar modelos formativos
centrados apenas na transmissao de conteudos, favorecendo uma formacao que
prepare o futuro professor para compreender a realidade escolar e agir sobre ela de
maneira reflexiva.

No entanto, quando se observa a trajetdria historica das politicas publicas de
formagao docente no Brasil, percebe-se que este processo tem sido marcado por
avancos e retrocessos, especialmente no que se refere a valorizagao da profissao.
Aguiare Dourado (2019) chamam ateng¢ao para um cenario recente de precarizagao
do trabalho docente, caracterizado pela desqualificacao da profissao, pela perda de
direitos e pelo enfraquecimento das condi¢des de trabalho. Estes retrocessos afetam
diretamente a formacgao inicial, pois reduzem a atratividade da carreira e fragilizam a
identidade profissional dos futuros professores.

Este contexto contribui de forma significativa para a chamada crise das
licenciaturas, entendida como a diminuicéo do interesse pelos cursos de formagao
de professores, o aumentoda evasao e a dificuldade de permanénciados estudantes
até a conclusao do curso. De acordo com Tavares, Costa, llha, Cardoso e Rigo
(2022), muitos ingressam nas licenciaturas sem uma compreensao clara sobre o
curriculo e sobre as possibilidades de atuacao profissional, mas acabam desistindo
diante da percepgao de umacarreira marcada por baixos salarios, pouca valorizagao
social e condi¢des de trabalho adversas. Embora esta realidade seja visivel em
cursos como Educacao Fisica, ela se estende a maioria das licenciaturas, incluindo
areas como Ciéncias, Biologia e Quimica.

Garantir o acesso a Educagéao Superior, sem perder de vista a qualidade do
ensino, € um compromisso assumido pelo Estado brasileiro, conforme previsto na
Meta 12 do PlanoNacional de Educagao 2014-2024 (Brasil, 2014). Nos ultimos anos,
as universidades brasileiras passaram por um processo de expansao, resultado
tanto de politicas de incentivo ao crescimento da rede privada quanto da criagao e

ampliacdo de vagas nas universidades federais, especialmente com a
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implementagao do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao das
Universidades Federais (REUNI), iniciado em meados 2007.

No entanto, ampliar o numero de vagas nao é suficiente se os estudantes néo
encontram condi¢cbes adequadas para permanecer no curso até a sua concluséo.
Neste sentido, a evasao e a retengao tornam-se questdes centrais para compreender
os problemas enfrentados no ensino superior, pois revelam dificuldades de ordem
institucional, pedagdgica e socioeconémica que afetam diretamente a trajetéria
académica dos estudantes (Teixeira & Quito, 2021).

Estas fragilidades da formacéo inicial também se articulam a um cenario mais
amplo de desvalorizagado da docéncia no Brasil. Conforme discute Gatti (2016), a
docéncia tem sido pouco atrativa para os jovens, o que limita o interesse pela
formacdo de educadores. Esta baixa atratividade esta relacionada, sobretudo, a
desvalorizacao social do professor, aos baixos salarios e as condi¢cdes de trabalho
insatisfatorias presentes em muitas instituicbes escolares. Estes fatores contribuem
para o enfraguecimento da imagem da profissdo e impactam diretamente os
processos de escolha e permanéncia nos cursos de licenciatura.

Neste cenario, os cursos de formacao inicial enfrentam desafios expressivos,
entre os quais se destacam a desvalorizagao da carreira docente e a insuficiénciade
investimentos em politicas de formag&o continuada. Cunha (2020) aponta que a
desvalorizagao profissional repercute diretamente na formacgao inicial, uma vez que
0S cursos nem sempre conseguem responder de forma adequada as demandas
reais da pratica pedagodgica. Tal contexto evidencia a necessidade de politicas
publicas que promovam a valorizagdo da docéncia e assegurem condi¢des efetivas
para uma formagao de qualidade.

A desvalorizagdo da profissdo docente, portanto, constitui um problema
estrutural que interfere de maneira significativa na qualidade da formacgao inicial.
Baixa remuneracao, condi¢des precarias de trabalho e escassez de incentivos para
o desenvolvimento profissional tendema desmotivar tanto os licenciandos quanto os
professores em exercicio. Conforme destacam Silva (2019) e Libaneo (2020), a
valorizagcdo da carreira docente € elemento central para atrair, formar e manter
profissionais qualificados no magistério, refletindo-se diretamente na formagao dos
futuros professores e na qualidade da educacao ofertada.

Diante destas reflexdes, fica evidente que a formacao inicial de professores

nao depende apenas da organizagao curricularou das metodologias adotadas nos
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cursos de licenciatura. Ela esta profundamente vinculada a um conjunto mais amplo
de condic¢bes sociais, econdmicas e politicas que envolvem a profissdo docente. A
desvalorizagdo social do professor, os baixos salarios, a precariedade da
infraestrutura escolar e a falta de politicas publicas consistentes impactam
diretamente a motivagdo, a permanéncia nos cursos e a consolidagdo de uma
identidade profissional soélida.

Neste sentido, a superacdo dos desafios enfrentados na formagao inicial
requer uma abordagem integrada, que articule ndo apenas melhorias curriculares e
praticas pedagdgicas, mas também o fortalecimento da valorizacéo profissional, a
garantia de condi¢cbes de trabalho dignas e o investimento em politicas que
reconhegam e apoiem a carreira docente em sua totalidade.

Além disso, no ambito das licenciaturas em Biologia e Quimica, € importante
discutir sobre o processo de formacao inicial, especialmente, refletir como ocorre o

processo de articulagao entre os saberes cientificos e as praticas pedagdgicas.

3.2 A articulagao entre saberes cientificos e praticas pedagégicas na formagao

inicial docente no contexto do Programa de Residéncia Pedagégica

Como descrito anteriormente, a formacgdo inicial de professores tem
enfrentado o desafio historico de superar a fragmentacao entre saberes cientificos e
praticas pedagogicas. Esta dicotomia, fortemente presente na organizagao
tradicional dos cursos de licenciatura, tende a dissociar o dominio conceitual das
areas especificas das situagdes concretas de ensino vivenciadas no cotidiano
escolar. Neste contexto, o PRP emerge como uma politica educacional que busca
fortalecer a articulacéo entre teoria e pratica, ao promover a insercao sistematica e
orientada dos licenciandos nas escolas da Educagdo Basica, possibilitando
experiéncias formativas ancoradas na realidade do trabalho docente.

Segundo Tardif (2014), os saberes docentes nao se limitam ao dominio dos
conteudos cientificos das areas especificas, mas se constituem em um conjunto
heterogéneo de saberes que englobam conhecimentos disciplinares, curriculares,
pedagdgicos e experienciais. Estes saberes sdo construidos ao longo da trajetoria
formativa e profissional do professor, em permanente interagdo com os contextos
institucionais e com as situacdes concretas da pratica educativa. Assim, a articulacao

entre saberes cientificos e praticas pedagogicas n&o ocorre de forma automatica,
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mas resulta de processos formativos que possibilitam ao futuro professor mobilizar,
ressignificar e contextualizar o conhecimento cientifico no exercicio da docéncia.

No campo do Ensino de Ciéncias, autores como Maldaner (2006) destacam
que a formacédo inicial precisa possibilitar ao futuro professor compreender o
conhecimento cientifico como construgao histérica, social e cultural, superando
abordagens meramente conteudistas e transmissivas. Para o autor, a articulagéo
entre saber cientifico e pratica pedagdgica exige que o licenciando desenvolva a
capacidade de transformar o conhecimento académico em conhecimento escolar,
considerando as especificidades dos estudantes, da escola e do contexto
sociocultural. Neste sentido, o PRP favorece a aproximacgao entre universidade e
escola, ao permitir que o licenciando experimente, de forma orientada, o processo
de transposigao didatica dos conteudos cientificos.

Delizoicov, Angottie Pernambuco (2011), ao discutirem o ensino de Ciéncias
a partir de uma perspectiva critica, defendem a centralidade da pratica pedagdgica
como espacgo de problematizagdo do conhecimento cientifico. Para estes autores, o
ensino de Ciéncias deve partir de situagdes concretas e socialmente significativas,
promovendo a articulagdo entre conceitos cientificos e a realidade vivida pelos
estudantes. No ambito do PRP, esta concepgéao se materializa quando os residentes
planejam e desenvolvem atividades pedagdgicas contextualizadas, que buscam
relacionar os conteudos de Biologia e Quimica com questdes do cotidiano escolar e
social, favorecendo uma aprendizagem mais significativa e reflexiva.

Reforcando esta discussao, Zanon (2013) sugere que a formacéo inicial de
professores de Ciéncias precisa articular teoria, pratica e reflexao critica de maneira
indissociavel. Para a autora, experiéncias formativas que inserem o licenciando no
espacgo escolar, desde a formacao inicial, contribuem para a construgao de uma
postura investigativasobre a préopria pratica docente. Neste sentido, o PRP constitui-
se como um espaco privilegiado de formacéao, ao possibilitar que o futuro professor
reflita sobre suas acdes pedagdgicas, dialogue com preceptores e professores da
escola-campo e construa saberes profissionais a partir da vivéncia concreta dentro
do universo da docéncia.

A formagao docente n&o se constroi apenas pela acumulacdo de
conhecimentos teodricos, mas se consolida, sobretudo, pela participacdo em
comunidades de pratica e pela reflexdo sistematica sobre o fazer pedagdgico

(Novoa, 2019). Neste sentido, o PRP, ao promover a convivéncia prolongada dos
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licenciandos com professores experientes, contribui para a constituicdo da
identidade docente e para o desenvolvimento de competéncias profissionais
fundamentais, como o planejamento, a mediagdo do conhecimento e a tomada de
decisdes pedagogicas em contextos reais.

Para fortalecer ainda mais a discussao, Gatti (2010) ressalta que politicas de
formagao inicial que fortalecem a relagdo entre universidade e escola tendem a
produzir impactos positivos na qualidade da formagao docente. No caso do PRP,
esta aproximacao favorece a compreensao das condicdes reais de trabalho na
Educacgao Basica, bem como dos limites estruturais e pedagogicos que atravessam
o ensino de Ciéncias. Ao vivenciar estas condi¢cbes, o licenciando passa a
desenvolver estratégias pedagdgicas mais contextualizadas, criativas e adequadas
a realidade escolar, articulando o conhecimento cientifico as praticas pedagdgicas
possiveis no contexto em que atua.

Destaforma, a articulagdo entre saberes cientificos e praticas pedagdgicas no
ambito do PRP configura-se como um processo formativo essencial para a
consolidagcdo da formacgao inicial docente. Ao integrar conhecimentos teéricos,
experiéncias praticas e reflexdo critica, o PRP contribui para a formagao de
professores de Biologia e Quimica capazes de compreender 0 ensino como pratica
social, historicamente situada e comprometida com a aprendizagem dos estudantes

e com a transformacéao da realidade educacional.

3.3 O Curso de Licenciatura em Ciéncias: Biologia e Quimica e a formagao

docente

O curso de LicenciaturaDuplaem Ciéncias: Biologia e Quimica foi criado com
a finalidade de atender a caréncia de professores habilitados nestas areas,
especialmente nas escolas publicas do interior do Estado do Amazonas. A proposta
do curso baseia-se na oferta de uma dupla habilitagao, permitindo que o egresso
atue tanto no ensino de Biologia quanto de Quimica, o que, em principio, contribuiria
para a reducao do déficit de docentes na Educacédo Basica, sobretudo em regides
com menor oferta de profissionais (Brasil, 2010).

O projeto de implantagdo do curso de Licenciatura Dupla em Ciéncias:
Biologia e Quimica foi elaborado em consonancia com as diretrizes nacionais

estabelecidas pelo Ministério da Educagao (MEC), bem como com as orientagdes
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institucionais que nortearam a criagao do curso no interiordo Estado do Amazonas,
no ambito do Instituto de Educacgéo, Agricultura e Ambiente (IEAA), do Campus Vale
do Rio Madeira, da Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

Considerando a especificidade de se tratar de uma licenciatura com dupla
habilitacdo, o curso fundamentou-se em diferentes documentos normativos que
orientam tanto a formacgao especifica quanto a formagao pedagdgicade professores.
Neste sentido, foram observadas as Diretrizes Curriculares Nacionais paraos Cursos
de Ciéncias Biolégicas, conforme o Parecer CNE/CES n° 1301/2001, bem como as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Quimica, estabelecidas pelo Parecer
CNE/CES n° 1303/2001.

Além disso, o projeto pedagdgico do curso também se apoia nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica em
nivel superior, curso de licenciatura plena, conforme o Parecer CNE/CP n° 009/2001
e aResolucdo CNE/CP n°2,de 19 de fevereiro de 2002. Estes documentos orientam
a organizagao curricular, os principios formativos e a articulagcdo entre
conhecimentos especificos e pedagdgicos, assegurando uma formagao docente
alinhada as exigéncias legais e as demandas educacionais da regiao.

A concepgao dalicenciatura dupla esta relacionada a necessidade de ampliar
as possibilidades de atuacdo docente em contextos marcados por limitagoes
estruturais e geograficas. Entretanto, conforme aponta Costa (2020), apesar de o
curso contemplar duas areas do conhecimento, os egressos tendem a se identificar
mais fortemente com umadelas, direcionando suaatuacéao profissional para Biologia
ou para Quimica. Isso se explica, em grande medida, pelo modo como a Educagao
Basica organiza estas areas como campos distintos de ingresso e exercicio
profissional, o que acaba exigindo uma escolha ao longo da trajetéria docente.

Mesmo diante desta realidade, a Licenciatura Dupla em Ciéncias: Biologia e
Quimica se apresenta como uma alternativa formativa relevante para atender as
demandas educacionais de regides afastadas dos grandes centros. Ao possibilitar
uma formacdo integrada, o curso amplia o numero de docentes habilitados e
contribui para o fortalecimento do ensino de Ciéncias nas escolas publicas,
especialmente no contexto amazdnico.

No processo de criagado do curso em Humaita, observou-se um periodo inicial
marcado por expectativas, incertezas e questionamentos quanto a sua viabilidade e

reconhecimento institucional. De acordo com Costa (2020), relatos de professores
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que acompanharam o inicio das atividades académicas indicam que havia duvidas
internas sobre o funcionamento do curso e sobre como sua denominacao poderia
repercutir na insercdo profissional dos futuros egressos. Conforme relato do
professor Val, entrevistado pela autora Costa (2020), estas discussdes fizeram parte
do processo de consolidagdoda licenciatura, revelandoum cenario de desafios, mas
também de mobilizacdo coletiva em defesa da proposta formativa e de seu
reconhecimento pelos érgaos avaliadores.

Estas experiéncias evidenciam que a formacéo docente vai além da estrutura
curricular formal, envolvendo também aspectos institucionais, profissionais e
historicos que influenciam a constituicao do professor. De acordo com os estudos de
Batista (2010), a formagdo e o desenvolvimento profissional, neste sentido,
constituem um processo continuo no qual o docente € compreendido como sujeito
ativo de sua trajetéria pessoal e profissional, bem como do processo educativo do
qual participa. Este desenvolvimento ndo ocorre de forma isolada, mas é
atravessado por condig¢des sociais, institucionais e pelas proprias experiéncias
vividas no exercicio da docéncia.

Nesta perspectiva, a formagado docente é entendida como um percurso
permanente, construido ao longo da vida e da carreira, que n&o se limita aos cursos
formais oferecidos pelas instituicbes de ensino superior. Diferentes espacos e
experiéncias contribuem para a constituicdo do professor enquanto pessoa e
profissional. Tardif (2010) reforca esta compreensao ao destacar que a formagao
profissional dos docentes nao se restringe a formacgéo inicial universitaria, mas se
estende por toda a carreira, sendo constantemente alimentada pelos saberes,
praticas e vivéncias construidos no cotidiano do trabalho docente.

Assim, o curso de Licenciatura Dupla em Ciéncias: Biologia e Quimica insere-
se em um processo mais amplo de formacado e desenvolvimento profissional
docente, no qual a formacao inicial representa um momento fundamental, mas néo
suficiente por si s6. Ao considerar as especificidades do contexto amazénico e as
demandas da Educagéo Basica, o curso contribui para a construgao de trajetorias
formativas que articulam formacao académica, pratica docente e desenvolvimento

profissional ao longo do tempo.
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3.4 O Contexto do Programa de Residéncia pedagégica

O PRP é uma iniciativa do Ministério da Educagéo (MEC) do Brasil, voltada
para a formacéao pratica de estudantes de licenciatura, que se tornam residentes em
escolas publicas durante um periodo de estagio supervisionado. O PRP é
desenvolvidopor meio de uma parceria entre as IES e escolas publicas de Educacao
Basica. Sua estrutura € composta por residentes, que sado os licenciandos
responsaveis por realizar atividades praticas nas escolas; os preceptores,
professores da Educagdo Basica que orientam e acompanham diretamente o
trabalho dos residentes; e os docentes orientadores, professores da IES que
coordenam e supervisionam a implementacdo do programa nas instituicdes
participantes (Brasil, 2018).

O PRP se diferencia do estagio supervisionado tradicional por adotar um
modelo mais estruturado e continuo, inspirado na residéncia médica. Neste formato,
o residente é acompanhado por um preceptor na escola e por um professor
orientador da Instituicdo de Ensino Superior (IES), favorecendo um acompanhamento
mais sistematico e uma vivéncia pratica mais intensa (Costa, 2023).

Outro fator importante na evolugdo do PRP é sua relagcdo com programas
anteriores, como o PIBID, queja incentivavaainsercaode licenciandos na Educagao
Basica (Costa, 2023). No entanto, enquanto o PIBID foca na iniciagéo cientifica e na
pratica pedagogica exploratdéria, o PRP propée um aprofundamento maior na
experiéncia docente, aproximando-se de um modelo de formagdo mais imersivo e
profissionalizante.

O PRP é uma iniciativa fundamental para o aperfeicoamento da formacéao
inicial de professores no Brasil. Este programa parte da Politica Nacional de
Formacao de Professores e visa a proporcionar uma experiéncia pratica intensiva
em escolas de Educacdo Basica, além de complementar a formagao tedrica
oferecida pelas instituicdes de ensino superior. No caso do PRP, temos o Nucleo de
Biologia e o Nucleo de Quimica no ambito do curso de Licenciatura em Ciéncias:
Biologia e Quimica. Vale salientar que ha varios Programas como a Residéncia
Pedagodgica e o PIBID, que sao iniciativas que buscam fortalecer a formacao pratica
dos licenciandos, promovendo uma maior conexao entre a teoria estudada na

universidade e a realidade das escolas.
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Com o Edital CAPES n° 06/2018, estes programas oferecem aos alunos a
oportunidade de trabalhar em contextos escolares reais, coletando dados e
diagnosticando as necessidades de seus alunos, 0 que € essencial para uma
formagao que realmente responda as demandas do ensino (Brasil, 2018).

No contexto do PRP nas areas de Biologia e Quimica, os licenciandos sao
imersos em uma realidade escolar que exige ndo apenas o dominio dos conteudos
cientificos, mas também a capacidade de traduzi-los de forma didatica e acessivel
aos alunos da Educacgao Basica. Conforme Oliveira Neto, Pereira e Pinheiro (2020),
esta imersao qualificaa formacao docente ao permitir que o futuro professor vivencie
e reflita sobre a complexidade do cotidiano escolar, articulando teoria e pratica em
um processo formativo integrado.

No Estado do Amazonas, o PRP desempenha um papel fundamental na
formacao de futuros professores, oferecendo experiéncias praticas e integrando
teoria e pratica no processo educacional. “A residéncia pedagdgica, de modo geral,
toma emprestado alguns pressupostos da, ou simplesmente faz analogia a
residéncia médica na formagdo complementar (pds-graduacgédo) dos cursos de
Medicina” (Faria & Pereira 2019, p. 334).

Nesta perspectiva, Névoa, (2019, p. 09) afirma que

Os programas de residéncia docente, baseados numa analogia com
a residéncia médica, sdo da maior importancia, desde que
concebidos como um espago de transigcdo entre a formacéo e a
profissdao. Eles nao devem servir para diminuir a formagao inicial e,
muito menos, para politicas racionalizadoras de gestdo que podem
acentuar a precariedade e relagdes de trabalho mais frageis. Uma
vez que se trata de cuidar da entrada na profissdo, estes programas
devem sublinhar a profissionalidade docente, na pluralidade das
suas dimensdes, e ndo apenas o referencial pedagogico.

Desta forma, assim como a residéncia médica proporciona uma transi¢ao
supervisionada e pratica entre a formacdo académica e a pratica profissional, a
residéncia pedagdgica visa a integrar os futuros professores ao ambiente escolar de
maneira reflexiva e acompanhada, promovendo uma inser¢do mais qualificada na
profissdo, garantindo que esta abordagem fortalega a constituicao do ser professor,
permitindo uma compreensao mais profunda da pratica educativa e dos desafios da
sala de aula (N6voa, 2019).

Em marco de 2018, foi publicado o Edital 06/2018, lancando o PRP no Brasil.

Proposto pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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(CAPES), em parceria com o MEC, o objetivo do programa era incentivara formagao
inicial de professores a partir da segundametade do curso, selecionando asIES que

oferecessem cursos de licenciatura. O PRP visa a:

| - Aperfeigoar a formacao dos discentes de cursos de licenciatura,
por meio do desenvolvimento de projetos que fortalegam o campoda
pratica e conduzam o licenciando a exercitar de formaativa a relagéo
entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados
e diagndstico sobre o0 ensino e a aprendizagem escolar, entre outras
didaticas e metodologias;

II - Induzir a reformulag&o do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagogica;

Il - Fortalecer, ampliar e consolidar a relagéo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o
egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de
ensino na formacao de professores;

IV - Promover a adequagao dos curriculos e propostas pedagdgicas
dos cursos de formacao inicial de professores da Educacao Basica
as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (Brasil,
2018, p. 1).

Buscando trazer uma reflexao sobre os objetivos da PRP, o objetivo | revela
uma preocupagao com a integracdo entre teoria e pratica, o fortalecimento da
colaboracao entre as IES e as escolas, além da adequacao dos curriculos as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em relagdo ao objetivo Il do PRP, sobre a reformulagédo do estagio
supervisionado tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica, os estudos
de Almeida e Pimenta (2014) afirmam que esta mudancga pode fortalecer a ideia de
um estagio supervisionado mais continuo e reflexivo, em que o futuro professor tem
a oportunidade de ser protagonista em sua formagdo, com acompanhamento
sistematico de mentores (preceptores) e docentes de suas instituicdes de ensino
superior. Isso cria um vinculo direto entre a pratica pedagodgica e a formagéao
académica, permitindo um aprendizado mais contextualizado e significativo.

Quanto ao objetivo Il do PRP, busca-se reforcar a relacdo entre a
universidade e a escola, promovendo uma atuagao conjunta na formagao docente.
Neste sentido, Névoa e Vieira (2017) destacam a importadncia desta aproximacgéo
para uma formacado mais integrada e coerente com a realidade educacional. Esta
articulacaofavorece a troca de saberes entre os espacos formadores e os de pratica,

fortalece o protagonismo das redes de ensino e contribui para a construgdo de uma
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formacdo docente mais soélida, contextualizada e alinhada as demandas da
Educacgao Basica.

Outro aspecto importante desta mediagao é a promocgao de parcerias entre
docentes. A colaboracao entre formador e formando e entre os proprios docentes é
essencial para o crescimento coletivo no ambiente educacional. Placco, Souza e
Almeida (2012) afirmam que, ao compartilhar experiéncias e metodologias, os
professores conseguem aprimorar suas praticas pedagogicas, enriquecendo 0s
processos de ensino e de aprendizagem. Estas parcerias podem, ainda, estender-
se a outras interagdes no espaco escolar, tornando o ambiente mais cooperativo e
colaborativo, o que € essencial para o sucesso do trabalho pedagdgico.

A primeira chamada para compor o PRP foi a parir do Edital CAPES n°
06/2018 (Brasil, 2018), para o qual instituia 440 horas, divididas em 60 horas de
ambientacdo, 320 horas de imersdo, incluindo 100 horas de regéncia com uma
intervencéo pedagodgica e 60 horas para relatério final, avaliagédo e socializagéo. O
PRP é composto por um coordenadorinstitucional (docente da IES), coordenador de
area (docente da IES), residentes (licenciandos) e preceptores (professores(as) da
Educacgao Basica). Assim, o residente sera acompanhado por um preceptor da
Educacao Basica e orientado por um docente da IES, sob a coordenagédo de um
coordenador institucional. O edital oferecia, como incentivo aos residentes, um
quantitativo de 18 parcelas mensais de bolsas.

Sobre a concessédo de bolsas, Silvae Cruz (2018) pontuam que esta se situa
em um espaco hibrido entre assisténcia e apoio aos estudos, configurando novas
formas de conceber a formacao de professores. Esta dindmica se relaciona com
politicas assistencialistas que podem, ao mesmo tempo, oferecer suporte a formacgao
e gerar potenciais vinculos de dependéncia e sujei¢cdo. Esta iniciativa contribui para
a redugdo da evasao estudantil, permitindo que estudantes se dediquem
integralmente as atividades da residéncia sem a necessidade de conciliar estagios
nao relacionados a docéncia ou outras formas de trabalho.

As atribuicbes direcionadas aos residentes e preceptores estdo descritas pela
CAPES nos editais de selecéo.

A seguir, iremos destacar algumas fung¢des para os participantes da nossa
pesquisa.

Para ingressar na condi¢cao de residente bolsista, o discente deve atender a

uma série de requisitos minimos. Dentre eles, destaca-se a necessidade de ser
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brasileiro ou estrangeiro com visto permanente no pais, estar regularmente
matriculado em curso de licenciatura na area do subprojeto, e ter sido aprovado em
processo seletivo conduzido pela Instituicao de Ensino Superior (IES). Além disso,
exige-se que o estudante tenha integralizado ao menos 50% da carga horaria do
curso ou esteja cursando a partir do quinto periodo. Outro ponto essencial é a
disponibilidade minima de 23 horas mensais para o desenvolvimento das atividades
da residéncia pedagdgica, formalizada por meio de um Termo de Compromisso
firmado com a CAPES Brasil (2022). Cabe também aos residentes, o registro das
acdes desenvolvidas, a apresentacao dos resultados parciaise finaisde sua atuagao
nos seminarios institucionais, e a participagao nos processos avaliativos conduzidos
pela IES e pela CAPES.

A melhoriada formagéao dos licenciandos, por meio de projetos que favoregam
a relagao entre teoria e pratica, € um aspecto central da proposta. Conforme Tardif
(2014), a formagao de professores precisa ser mais do que umasimples transmissao
de saberes teoricos; eladeve proporcionar aos futuros docentes umavivénciapratica
que os prepare para enfrentar a diversidade e as complexidades da sala de aula.

Conforme descrito anteriormente, o PRP pressupde a articulacdoentre as IES
e escolas da Educacdo Basica, demandando a atuagdo qualificada de
professores(as) da rede publica no papel de preceptores(as). Estes profissionais
assumem papel fundamental na mediagcéo entre o conhecimento académico e a
pratica docente, orientando e acompanhando os residentes no contexto escolar. Esta
funcgao possui requisitos minimos que visam a garantir a qualidade da orientacdo
pedagdgica oferecida aos discentes em formacdo. Além disso, tem a
responsabilidade de planejar e desenvolver, em conjunto com o(a) coordenador(a)
de area e os(as) residentes, as atividades pedagdgicas que compdem o subprojeto.
Cabe também a estes profissionaisacompanharafrequénciadosdiscentes, elaborar
relatérios, comunicar a coordenacao eventuais alteracbes em suas condicdes de
participagao, e manter dialogo constante com a equipe escolar (Brasil, 2022).

Adicionalmente, os(as) preceptores(as) devem participar dos seminarios de
formagao promovidos pela universidade, divulgar as agbes do programa a
comunidade escolar e compartilhar praticas pedagdgicas exitosas com os demais
docentes da instituicdo. Sdo igualmente responsaveis por se engajar nos processos
de acompanhamento e avaliagdo definidos pela CAPES e pela IES, garantindo a

efetividade e a continuidade do PRP em suaunidade escolar,exercendo uma funcao



41

estratégica na constituicdo de uma formagédo docente mais integrada, critica e
contextualizada, contribuindo para a consolidagao de uma politica publicaquebusca
transformar a formacgao inicial por meio da imersao orientada na realidade escolar.

Ao longo dos anos, foram publicados trés editais de sele¢cdo, sendo umdeles
para vagas remanescentes, a saber: o Edital CAPES n° 06/2018, n° 11/2020 e n°
24/2022, os quais evidenciaram a preocupacao em oferecer uma experiéncia
formativa mais aprofundada, na qual o licenciando assume um papel ativo nos
processos de ensino e de aprendizagem.

A proposta do PRP se alinha a um modelo formativo que busca superar a
tradicional fragmentacéo entre formacao teorica e pratica docente, garantindo que
os futuros professores desenvolvam habilidades reflexivas e investigativas
fundamentais para o exercicio profissional. Além disso, ao incentivar parcerias e
colaboragdes entre os agentes envolvidos na formagdo docente, o programa
possibilita a construcdo de uma rede de apoio e aperfeicoamento continuo.
(Coimbra, 2020).

Entretanto, para que o PRP alcance plenamente seus objetivos, é necessario
garantir condi¢cdes adequadas para sua implementacgao, incluindo a continuidade do
financiamento, a qualificagdo dos envolvidos e 0 acompanhamento sistematico das
atividades desenvolvidas. Assim, o fortalecimento desta iniciativa pode contribuir
significativamente para a formagao de professores mais preparados para enfrentar
os desafios da Educacio Basica no Brasil, promovendo um ensino de qualidade e

uma aprendizagem significativa para os estudantes.

3.5 Caracterizagao do Programa de Residéncia Pedagégica no Curso de

Ciéncias: Biologia e Quimica

Embora o PRP tenha sido lancado nacionalmente em 2018, sua
implementacao na Universidade Federal do Amazonas (UFAM) ocorreu apenas em
2020, por intermédio da PROEG, e com base na portaria CAPES n° 259/2019 e no
Edital CAPES n° 01/2020 (Brasil, 2020). A estrutura inicial do programa permitiu
consolidar a parceria entre a UFAM e as instituicbes de ensino, possibilitando a
insercao de licenciandos em contextos reais de pratica docente.

O subprojeto na éarea de Quimica, implementado nos municipios

amazonenses de Manaus, Coari, Itacoatiara e Humaita, tem se configurado como
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uma importante estratégia de fortalecimento da formacéo inicial de professores de
Quimica. A proposta desenvolvida nos nucleos locais tem como eixo central a
articulagéao entre teoria e pratica, proporcionando aos licenciandos um percurso
formativo que os insere ativamente no cotidiano das escolas de Educacéo Basica
desde os primeiros momentos do curso.

Ja na area de Biologia, o residente encontrou a oportunidade de explorar
tematicas proximas da realidade dos alunos, como corpo humano, saude, meio
ambiente e ecossistemas. Estas tematicas, por sua vez, favorecem o dialogo entre
ciéncia e sociedade, além de possibilitarem intervengdes pedagdgicas que
desenvolvem o pensamento critico e a consciéncia socioambiental. O PRP, neste
sentido, ofereceu aos licenciandos um campo fértil para a elaboracédo de praticas
inovadoras, sensiveis as necessidades da comunidade escolar e comprometidas
com a formacgao cidada.

O subprojeto na area de Quimica, desenvolvido na capital - Manaus - e nos
municipios de Coari, ltacoatiara e Humaita, tem se mostrado uma estratégia
importante para fortalecer a formacao inicial dos futuros professores. A proposta
organizada pelos nucleos locais busca aproximar o licenciando da rotina escolar
desde cedo, criando oportunidades reais para que teoria e pratica caminhem juntas
no decorrer do curso.

No caso do subprojeto de Quimica, o residente pode trabalhar temas que
aparecem com frequéncia no cotidiano dos alunos, como as transformacdes da
matéria, o uso de diferentes materiais, as reagdes quimicas e questbes ligadas ao
ambiente, como a qualidade da agua ou o descarte de residuos. Quando estes
assuntossao tratados de forma contextualizada, os estudantes conseguem perceber
a presencada Quimica em situagdes comuns,como nacozinha,nalimpeza da casa,
no funcionamento de baterias ou até mesmo na observacao de fendmenos naturais.
Isso abre espaco para atividades mais préximas da realidade da turma e favorece
praticas que ajudam na compreensao de problemas atuais.

Ja no subprojeto de Biologia, o residente encontrou outra gama de
possibilidades de interagdo com o cotidiano, como o estudo do corpo humano, da
saude, do meio ambiente e dos ecossistemas. Estes temas costumam despertar
interesse imediato nos alunos e permitem trabalhar relagdes entre ciéncia e
sociedade, além de incentivar reflexdes sobre questdes socioambientais. Desta

forma, a Residéncia Pedagogica se tornou um espaco rico para que os licenciandos
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experimentem praticas de ensino mais sensiveis as demandas da comunidade
escolar e comprometidas com a formagao cidada.

Em 2022, foi langado pela Capes o Edital 24/2022, destinado a Chamada
Publica para apresentacdo de Projetos Institucionais do PRP, cujo objetivo era
selecionar até 250 IES para implementar projetos que envolvessem a formacgao
pratica de professores da Educagéo Basica em escolas publicas (Brasil, 2022).

Com este edital, foi contemplada a Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) e, assim, por intermédio da PROEG e com base na Portaria CAPES n° 82,
de 26 de abril de 2022, e no Edital CAPES n° 24/2022, foram aprovados 0s cursos
de Licenciaturaem Quimica (Manaus-AM) e o Cursode Ciéncias:Biologiae Quimica
contemplando as areas de Biologia e Quimica nos municipios de Coari-AM,
ltacoatiara-AM e Humaita - AM, dentre outras areas.

O nosso estudo abrangeu apenas os subprojetos de PRP nas areas de
Biologia e Quimica do curso de Licenciatura em Ciéncias: Biologia e Quimica do
Instituto de Educacao Agricultura e Ambiente (IEAA), localizado no municipio de
Humaita-AM, na regido Norte do Brasil. O municipio de Humaita esta situado as
margens do rio Madeira, no sudeste do estado, a aproximadamente 675 km da
capital, Manaus.

O IEAA foi criado em 4 de outubro de 2006 pela Portaria n.° 028/2005 —
CONSUNI/UFAM, inicialmente com o nome de Instituto de Agricultura e Meio
Ambiente (IAA). Posteriormente, em 3 de agosto de 2009, a Portaria n.°011/2009 —
CONSAD/UFAM oficializou a alteragdo do nome para Instituto de Educagao,
Agricultura e Ambiente (IEAA), refletindo a ampliacéo de sua atuacao académica e
interdisciplinaridade (Brasil, 2022).

A partir do Edital 037/2022, o Instituto de Educacgéo, Agriculturae Ambiente
(IEAA) selecionou 15 bolsas (discentes/subprojeto de Quimica) e 15 bolsas
(discentes/subprojeto de Biologia). Além disso, foram selecionados 04 discentes
voluntarios como cadastro de reserva. Desta forma, o curso de Licenciatura em
Ciéncias abrangeu ambas as areas e os alunos tiveram a possibilidade de concorrer
a qualquerum dos subprojetos, desde que realizassem a inscricdo em apenasum
deles.

Complementando esta estrutura, o Edital 041/2022 promoveu a selegao de
docentes das escolas de Educacdo Basica da rede publica para atuarem como

professores preceptores no programa. Com base no item 3 do referido edital, foram
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disponibilizadas 111 cotas de bolsas para esta funcdo, distribuidas entre 17
subprojetos e 37 nucleos/licenciaturas da UFAM. Esta organizagdo permitiu que
cada nucleo contasse com 3 preceptores, atuando em diferentes escolas-campo,
garantindo um acompanhamento mais eficaz e individualizado aos licenciandos
durante sua formacgao pratica. Esta sele¢ao resulta em uma distribuicdo média de 5
a 6 licenciandos por professor preceptor.

Em sintese, o PRP em Biologia e Quimica, conforme discutido por Oliveira
Neto, Pereira e Pinheiro (2020), ndo apenas amplia os saberes e habilidades
profissionais dos licenciandos, mas também fortalece a sua identidade docente. Ao
vivenciarem os desafios e as potencialidades do ensino destas disciplinas em
contextos reais, os residentes sdo impulsionados a desenvolver um olhar critico,
reflexivo e propositivo, essencial para a construcdo de uma pratica educativa

transformadora e socialmente relevante.
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4. 0 PRP E AFORMAGAO DOCENTE: ESTADO DO CONHECIMENTO DAS
PRODUGOES CIENTIFICAS

O estado do conhecimento compreende um processo de identificagao,
registro e categorizagéo da produgéao cientifica em determinada area, considerando
um recorte temporal especifico. Este procedimento envolve a analise de diferentes
fontes, como periddicos, teses, dissertacdes e livros, possibilitando a construcéo de
uma visao ampla e sistematizada sobre uma tematica. Conforme destaca Morosini e
Fernades (2014), esta abordagem favorece ndo apenas a organizacédo do
conhecimento produzido, mas também a reflexao critica e a elaboracao de sinteses
que evidenciam tendéncias, lacunas e contribuicbes no campo investigado.

Visando arealizar um diagndstico sobre as produgdes académicas relacionadas
ao PRP da CAPES, foi realizado um levantamento nas plataformas da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) e do Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES. A pesquisa teve como objetivo identificar dissertacbes e teses que
abordassem o PRP no contexto da formagao inicial de professores nas areas de
Biologia e Quimica. Para isso, foram utilizadas as seguintes palavras-chave, de
forma combinada: “Residéncia Pedagdgica”, “Biologia”, “Formagdo Docente” e
‘Formacao Inicial” apenas no contexto dos trabalhos da area de Biologia. Para a de
Quimica, substituiu-se a palavra Biologia. Os resultados estdo apresentados no
Quadro 01.

Quadro 01 - Produgdes cientificas sobre o PRP

Titulo Area Autor Ano de : L) .
publicagdo | Dissertacao

Atravessamentos entre politicas Ciéncias Alessandra 2020 Dissertacao

curriculares nacionais e politicas de Biologicas | Carvalho

formacao inicial de professores de Nogueira

Ciéncias Bioldgicas

A constituigdo para a docéncia e o Ciéncias Henrique 2020 Dissertacao

estagio supervisionado das Biologicas | Rogério

licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas: Rocha da

um estudo comparativo em instituicoes Cruz

publicas de Manaus, Amazonas

Contribuicées do Programa de Biologia Aline 2022 Dissertacao

Residéncia Pedagogica para a Barbosa

formagao inicial de professores de Zonatto

Ciéncias e Biologia

Contribuicées do Programa de Ciéncias Francisco 2020 Dissertacao

Residéncia Pedagdgica na formagéao Biologicas | das Chagas

de professores da Educagado Basica da Silva
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Estagio Supervisionado e Residéncia Ciéncias Sélvia 2022 Dissertacéo
Pedagogica no curso de Licenciatura Biologicas | Taciana

em Ciéncias Biologicas da UFVJM: Josiana

desafios e possibilidades para a Maciel de

formacao de professores Paula Silva

Formagao docente: o Programa de Ciéncias Thais Borges 2020 Dissertacao
Residéncia Pedagdgica no curso de Biologicas | Moreira

Ciéncias Biolégicas da UFC

Formacgéo inicial de professores no Ciéncias Eder Belém 2021 Dissertacao
ambiente profissional: um olhar sobre e Biologia | Guedes

a transposicao didatica de conteudos

de Ciéncias e Biologia no Programa

de Residéncia Pedagogica

Impactos do Programa de Residéncia Ciéncias Cintia de 2022 Dissertagéo
Pedagodgica na formagao inicial Biologicas | Cassia

docente em Ciéncias Biolégicas da Marcolan

Universidade Federal de Sergipe

Repercusséo do Programa de Ciéncias Claudinelly 2022 Tese
Residéncia Pedagogica na Formagao e Biologia | Yara Braz

Inicial do professor de Ciéncias e Biologia dos Santos

Residéncia Pedagogica: os impactos Ciéncias Ana |zabel 2021 Dissertagéo
de uma politica publica na formacgao Biologicas | da Silva

de professores do curso de Ciéncias Rosario

Biologicas

Importancia do Programa de Biologia Lyuska Leite 2023 Dissertacao
Residéncia Pedagdgica na formagéao Andrelino

de professores Santino

Contribuicdes e limitagdes do Programa | Ciéncias Marcos 2021 Dissertacao
de Residéncia Pedagdgica (PRP) para | Bioldgicas | Oliveira de

a formagao inicial de professores de Araujo

Ciéncias da Natureza na Universidade

Federal do Acre (UFAC)

Contrastes na formagéao e identidade Biologia Alexssandro 2023 Dissertacao
docente em contextos da pandemia de Teles Lima

COVID-19 e nao-pandemia: as

contribuicdes do Programa de

Residéncia Pedagogica (PRP) para os

residentes do curso de Licenciatura

em Biologia da UFT-UFNT

O Programa de Residéncia Ciéncias Isaias Leonel 2022 Dissertagao
Pedagogica no curso de Licenciatura Biologicas | Ferreira

em Ciéncias Bioldégicas da UFSJ: um Soares

estudo ator-rede a partir dos relatos

dos residentes

Formacgéo de professores/as de Ciéncias | Ciéncias Kamila 2021 Dissertacao
e Biologia e o Estagio Supervisionado | e Biologia | Weber

Obrigatério: compreensdes didatico- Blasius

pedagdégicas de egressos/as

Programa de Residéncia Pedagdgica Quimica Luara Wesley 2024 Dissertagao

(PRP): um estudo sobre a formagéao
docente de Quimica

Candeu
Ramos
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Um estudo sobre as agdes docentes Quimica Cassia Emi 2021 Tese
compartilhadas de residentes do Obara

Programa de Residéncia Pedagdgica

de um curso de licenciatura em Quimica

Contribuicdes do estagio Quimica Erina Ribeiro 2020 Dissertacéo
supervisionado para a constituicdo da Andrade

subjetividade docente na formagao BDTD
inicial de professores de Quimica Instavel
Formacéo de professores de Quimica | Quimica Manuel 2023 Dissertacéo
no Programa de Residéncia Bandeira dos

Pedagogica: reflexbes expressas na Santos Neto

relagdo teoria-pratica

Indicios de conhecimentos docentes Quimica Paulo 2024 Dissertacao
em licenciandos em Quimica no Augusto

Programa de Residéncia Pedagdgica Carneiro

durante a pandemia da COVID-19 Loureiro

Praticas de avaliagdo formativa no Quimica Luis Rafael 2023 Dissertacao
contexto do Programa de Residéncia Barbosa

Pedagdgica

Representagbes sociais sobre ser Quimica Gahelyka 2021 Tese
professor e o processo de Aghta

(re)construgdo da identidade docente: Pantano

um estudo no curso de licenciatura em Souza

Quimica da UFAC - Rio Branco

Formacgéo inicial de professores de Quimica Gean 2020 Dissertacao
Quimica: contribuicbes de um curso Aparecido

de histédria da radioatividade Zapateiro

Investigagbes acerca da Histéria e Quimica Drielle 2024 Dissertacao
Filosofia da Ciéncia com licenciandos Caroline

em Quimica Castilho

Mobilizagdo de saberes e construgao Quimica Eliane da 2023 Dissertacao
da identidade docente: um estudo de Costa Lima

caso com residentes no contexto do

subprojeto de Quimica/2020 do

Programa de Residéncia Pedagdgica

da UNIFESSPA

Analise das reflexdes dos bolsistas da | Quimica Graziele 2025 Dissertacao
Residéncia Pedagdgica em Quimica: Borges

contribuigcdes para a formagao inicial Licurgo

de professores

Fonte: elaborado pelo préprio autor, 2025

As produgdes académicas sobre o PRP evidenciam um crescente interesse
na investigagdo da formacgéao inicial de professores, especialmente entre 2020 e
2025. A maior parte dos estudos concentra-se nos cursos de Ciéncias Biolégicas e
Biologia, seguida pelos cursos de Quimica, refletindo a relevéncia do PRP na

formacao de docentes das Ciéncias da Natureza.
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Na area de Biologia, a pesquisa tem abordado tanto as politicas curriculares
quanto a articulacdo entre estagio supervisionado e praticas pedagdgicas,
destacando a relagao entre teoria e pratica no cotidiano escolar Nogueira (2020),
Cruz (2020), Marcolan (2022).

Ja em Quimica, os estudos enfatizam aspectos como histéria da ciéncia,
interdisciplinaridade, avaliagdo formativa e a construgdo da identidade docente,
mostrando como o programa contribui para a mobilizacdo de saberes e para a
reflexdo critica dos licenciandos (Zapateiro, 2020; Castilho, 2024; Rodrigues, 2024).

No BDTD, a busca pelo termo “Residéncia Pedagdgica” retornou 661
trabalhos. Ao adicionar o termo “Biologia”, o numero foi reduzido para 69; com a
inclusdo de “formacao inicial docente”, este total caiu para 15. A busca com o termo
“‘Quimica” apresentou 43 resultados, diminuindo para 24 ao se acrescentar
“formagao docente”, dos quais somente 8 se encaixaram nos demais critérios. Ja no
Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES, a combinagao entre “Residéncia
Pedagodgica” e “Biologia” resultou em 28 trabalhos, reduzidos para 17 quando
associado a “formagao docente”. Para “Quimica”, foram encontrados 22 trabalhos, e
12 ao adicionar a mesma combinagao.

Os critérios de selecédo adotados consideraram os trabalhos que abordassem o
Programa de Residéncia Pedagdgica da CAPES no Brasil, publicados entre 2018 e
2025, e, principalmente, que se enquadrassem nos eixos tematicos de formacgéo
docente nas areas de Biologia ou Quimica. A analise foi realizada por meio da leitura
dos titulos, resumos e, quando necessario, do corpo do texto, a fim de assegurar a
pertinéncia ao objeto da pesquisa. De acordo com os critérios, foram encontrados 27
trabalhos.

A maioria dos trabalhos consiste em dissertagdes de mestrado, correspondendo
a aproximadamente 88% do total, enquanto as teses de doutorado representam uma
parcela bem menor, Entre os trabalhos, € muito enfatizada a articulagao entre teoria e
pratica, o desenvolvimento de competéncias docentes, incluindo planejamento de aulas,
gestdo da sala de aula, praticas de avaliacdo e reflexdo sobre a propria atuagéo
pedagdgica nos trabalhos de Zonatto, (2022) Santos Neto (2023), Guedes (2021),
Moreira (2020), Barbosa (2023), e Licurgo (2025). Neste sentido, o PRP ajuda os
licenciandos a ampliar seus conhecimentos pedagogicos e a refletir sobre sua pratica,

aprendendo a se adaptar a diferentes contextos escolares.
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Apesar das contribuicdes positivas, os estudos de Cruz (2020), Araujo (2021)
e Rosario (2021) apontam desafios estruturais e institucionais que ainda
comprometem a consolidacdo de uma formacgao integral. Entre eles, destacam-se a
insuficiéncia de acompanhamento sistematico, desigualdades entre instituicées e
limitagdes de recursos que podem afetar o impacto do PRP na formacéo inicial de
docentes. Além disso, a pandemia de COVID-19 trouxe novas perspectivas para a
investigagao do programa, exigindo adaptagdes nas praticas pedagogicas e uma
reflexdo mais aprofundada sobre a identidade docente em contextos adversos, como
demonstram os estudos de Loureiro (2024) e Lima (2023). Tais circunstancias
evidenciam a necessidade de politicas institucionais que assegurem condi¢des
adequadas para a implementagdo do PRP, de modo a maximizar seus efeitos
pedagdgicos e sociais.

Diante dos estudos analisados, a literatura recente demonstra que o PRP tem
contribuido significativamente para a formacgéao inicial de professores, promovendo
experiéncias que articulam teoria e pratica e fortalecendo competéncias pedagdgicas
e a identidade profissional. Os estudos de Santos Neto (2023), Santino (2023) e
Obara (2021) evidenciam a importancia de considerar as condi¢des institucionais e
contextuais que sustentam a implementagao do programa, de modo a potencializar
seus efeitos na qualidade da Educacdo Basica e na preparagdao dos futuros
docentes. Com base neste conjunto de pesquisas, € possivel concluir que o PRP
constitui um instrumento relevante para a formacao de professores reflexivos, criticos
e preparados para enfrentar os desafios contemporaneos da Educacao.

Embora os estudos nacionais fornecam uma base solida sobre os impactos
do PRP, é fundamental reconhecer que a implementagao e os efeitos do programa
podem variar conforme o contexto regional. Neste sentido, torna-se necessario
examinar de que forma o PRP se manifesta em realidades especificas, como a
Regido Amazoénica, cujas caracteristicas socioeducacionais e estruturais diferem

significativamente de outros contextos do pais.

4.1 Trabalhos regionais: caminhos percorridos por outros

Afim de aprofundar esta discussao, no momento de revisao de literatura foram
identificados e selecionados artigos cientificos que configuram um dossié e abordam

relatos de experiéncia dos principais participantes desta pesquisa. Tais produgcdes
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tratam de aspectos relacionados a formacéao inicial de professores e as praticas
pedagodgicas desenvolvidas nas escolas da regido. Na sequéncia, estes estudos
serao apresentados, de modo a situar o PRP no cenario amazbnico e contextualizar
as discussdes que compdem esta investigacao.

No site do dossié, é apresentado o mapa da localizagao geograficadas escolas

do municipio de Humaita, que indica as trés escolas pesquisadas (vide Figura 03).

Figura 03 - Localizagao geografica das escolas do dossié
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Fonte: Organizadores da edigdo do Dossié, 2025.

Para um melhor entendimento e compreensao das tematicas desenvolvidas,

os artigos que compdem o dossié foram organizados e separados em eixos

tematicos, considerando as aproximagdes entre os objetivos, os contextos

educacionais e as praticas pedagogicas descritas nos relatos de experiéncia
desenvolvidos no ambito do PRP (vide Quadro 02).

Quadro 02 - Eixos tematicos

TiTULO AUTORES

Eixo 01 - Formacao docente e vivéncias

no Programa de Residéncia Pedagdgica

Residéncia pedagdgica: contribuicées
didaticas e pedagdgicas para formagao de
professores de Biologia

Ana Paula Guimaraes da Silva; Jacilma
Siqueira Pinho Salvador; Rubia Darivanda da
Silva Costa; Renato Abreu Lima.

Consideragdes sobre a residéncia

pedagogica de Biologia: um relato de
experiéncia

Ana Sara Diniz Ferreira; Felipe Sant’Anna
Cavalcante; Juscélia Araujo e Araujo; Rubia
Darivanda da Silva Costa; Renato Abreu Lima.

Programa de Residéncia Pedagodgica: da
vivéncia a um relato de experiéncia

Jonathas Danilo Carvalho Gomes; Juscélia
Araujo e Araljo; Rubia Darivanda da Silva

Costa; Renato Abreu Lima.




Os beneficios da residéncia pedagdgica na
formagédo de professores: um relato de
experiéncia

Deiryllane Faganha Garcia; Juscélia Araujo e
Aratjo; Rubia Darivanda da Silva Costa;
Renato Abreu Lima.

Residéncia pedagdgica e suas contribuicdes
para formacgéo docente: relato de experiéncia

Kamyla Emanoella Caetano Ferreira; Jacilma
Siqueira Pinho Salvador; Rubia Darivanda da
Silva Costa; Renato Abreu Lima.

As vivéncias no Programa de Residéncia
Pedagdgica e suas contribuicdes na
formagao docente

Sandro Beleza Cruz; Juscélia Aratjo e
Arautjo; Rubia Darivanda da Silva Costa;
Renato Abreu Lima.

Experiéncias adquiridas em sala de aula
durante a residéncia pedagdgica

Vanessa Santos de Almeida; Jacilma
Siqueira Pinho Salvador; Rubia Darivanda da
Silva Costa; Renato Abreu Lima.

Eixo 2 - Educagao de Jovens e Ad

ultos (EJA) no ensino de Biologia

Uso de estratégias inovadoras: uma
alternativa de suprir as principais
dificuldades e despertar interesse em
Biologia na modalidade de ensino EJA

Arinelson Pereira do Nascimento; Felipe
Sant’Anna Cavalcante; Juracy Santos
Pereira; Rubia Darivanda da Silva Costa;
Renato Abreu Lima.

Estratégias complementares para o ensino
de Biologia com énfase na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), por meio do
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP)

Marcelo de Souza da Cruz; Juracy Santos
Pereira; Rubia Darivanda da Silva Costa;
Renato Abreu Lima.

Relato de experiéncia: estratégias de
atividades ludicas no ensino de Biologia para
suprir a evasdo de alunos na modalidade da EJA

Narkson Freitas Cunha; Felipe Sant’Anna
Cavalcante; Juracy Santos Pereira; Rubia
Darivanda da Silva Costa; Renato Abreu Lima.

Metodologias ativas no ensino de Biologia
com turmas do EJA: um relato de
experiéncia

Raiza Pimenta Cardoso; Felipe Sant’Anna
Cavalcante; Juracy Santos Pereira; Rubia
Darivanda da Silva Costa; Renato Abreu Lima.

Relato de experiéncia do Programa de
Residéncia Pedagogica de Biologia com
alunos da modalidade EJA

Raquel Amorim Pinto; Juracy Santos Pereira;
Rubia Darivanda da Silva Costa; Renato
Abreu Lima.

Eixo 3 - Praticas experimentais e

estratégias didatico-pedagégicas

A importancia das aulas experimentais no
ensino de Biologia: relato de experiéncia

Graciela Cristina Melo Guimaraes; Jacilma
Siqueira Pinho Salvador; Rubia Darivanda da
Silva Costa; Renato Abreu Lima.

A importancia da utilizagao de praticas
alternativas associadas a contextualizagao no
ensino-aprendizagem de Biologia: um relato de
experiéncia do Programa de Residéncia
Pedagogica

Verdnica Almieira da Rocha; Juscélia Araujo
e Araujo; Rubia Darivanda da Silva Costa;
Renato Abreu Lima.

Eixo 4 -Tecnologias educaci

onais no ensino de Biologia

Residéncia pedagdgica: utilizagao da
tecnologia para o ensino de Biologia

Valessa Caroline Felix dos Santos; Felipe
Sant’Anna Cavalcante; Jacilma Siqueira
Pinho Salvador; Rubia Darivanda da Silva
Costa; Renato Abreu Lima.

Fonte: Préprio autor, 2025.
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Os relatos de experiéncia que compdem este eixo tematico evidenciam
diferentes dimensdes da formacao docente proporcionadas pelo Programa PRP no
curso de Licenciatura em Ciéncias: Biologia e Quimica da Universidade Federal do
Amazonas, campus Humaita. No estudo de Silva, Salvador e Lima (2025), o PRP é
apresentado como um espaco formativo que favorece a aproximagao do licenciando

com o0 ambiente escolar, possibilitando a articulagdo entre teoria e pratica no
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cotidiano da escola publica. Esta perspectiva dialoga com Pimenta (1999), ao
compreender a pratica como elemento constitutivo da formacgao docente, e ndo como
um momento posterior ou dissociado da teoria.

De modo semelhante, o trabalho de Garcia, Araujo e Lima descreve a trajetéra
dos residentes ao longo dos médulos do PRP, enfatizando etapas como observagao,
regéncia, planejamento de aulas e participagdo em projetos escolares. Este percurso
formativo evidencia a construgcdo gradual de saberes profissionais, os quais se
constituemnainteragao entre o conhecimento académico e as experiéncias vivenciadas
na escola. Tal compreensao aproxima-se da concepgao de Tardif (2014), que define os
saberes docentes como plurais, temporais e oriundos de diferentes fontes, entre elas a
experiéncia pratica e o contexto institucional no qual o professor atua.

No relato de Almeida, Cavalcante, Salvador, Costa e Lima (2025), a PRP é
apresentada como um espac¢o de desenvolvimento da autonomia docente, a partir do
envolvimento dos residentes em atividades de sala de aula, intervengdes pedagdgicas
e acompanhamento sistematico por parte da preceptora e da coordenacédo do
programa. Esta dimenséao formativa dialoga com Névoa (2009), ao enfatizar a formagéo
de professores ancorada na profissao, notrabalho coletivo e nareflexao sobre apratica,

elementos fundamentais para a constituicdo da identidade docente.
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5. CAMINHOS METODOLOGICOS

Este topico trata dos caminhos metodolégicos que foram seguidos, para tanto,
esta dividido em cinco subtdpicos, nos quais se descereve o tipo de pesquisa, o
instrumento de coleta de dados e como foi realizada a analise de dados.

As perguntas que avaliam o nivel de concordancia e discordancia dos
respondentes foram estruturadas com base na Escala Likert, um tipo de escala
psicométrica amplamente utilizada em pesquisas para mensurar atitudes, opinides e
comportamentos, geralmente composta por alternativas que variam de “Discordo
totalmente” a “Concordo totalmente”.

A Escala de Likert, conforme Martins e Cornacchione (2021), consiste em um
instrumento amplamente utilizado nas pesquisas sociais, composto por um conjunto
de afirmacdes relacionadas a atitudes, opinides ou percepgdes. Para cada item, o
respondente indica seu grau de concordancia ou discordédncia em uma escala
ordinal,geralmente de cincoou sete pontos, a qual sdo atribuidos valores numéricos.
Estes valores permitem a mensuracao das respostas, possibilitando a obtencao de

um escore que representa a posi¢cao do individuo emrelagédo ao objeto investigado.

5.1 Tipo de pesquisa

Entendemos quetoda producadode conhecimento cientifico, portanto, ciéncia,
prescreve a escolha do caminho metodolégico a ser seguido. Para este trabalho,
inicialmente, a pesquisa possui uma abordagem do tipo qualitativa.

Segundo Minayo (2012), a pesquisa qualitativa € uma abordagem voltada
para a compreensao dos significados das experiéncias humanas em seus contextos
histéricos, sociais e culturais. Em contraste com a légica quantitativa, que busca
generalizagbes, a qualitativa se debrucga sobre os sentidos, vivéncias, agoes e
praticas sociais, valorizando a subjetividade e a singularidade dos participantes
envolvidos. Isso possibilita uma analise mais intensa e contextualizada, sem a
necessidade de numeros ou analises estatisticas, privilegiando uma abordagem que
se adapta melhor a fendmenos complexos e contextos particulares

Neste sentido, a coleta de dados napesquisaqualitativa é igualmente flexivel,
sendo concebida de forma mais aberta, permitindo uma reconstrugéo abrangente do

caso estudado. Segundo Flick (2013, p. 23), “o objetivo é captar o maximo possivel



54

de informacdes para formar um quadro completo e rico de interpretacbes sobre o
fenébmeno em analise”.

Assim, Ludke e André (2017) afirmam que, durante a pesquisa qualitativa, a
preocupacao € maior com o processo do que com o produto e os dados coletados
sao ricos em descrigdes de pessoas, situagdes e acontecimentos.

A pesquisa exploratoria, no ambito da abordagem qualitativa, caracteriza-se
por sua flexibilidade metodoldgica, permitindo ao pesquisador utilizar diferentes
instrumentos de coleta de dados e empregar variadas técnicas de analise, o que
contribui para o rigor e a qualidade da investigacdo. Conforme destacam Losch,
Rambo e Ferreira (2023), esta flexibilidade possibilita a triangula¢cdo dos dados sob
diferentes perspectivas, ampliando a compreensao do fendmenoinvestigadoem seu
contexto. Gil (2017) ressalta que este tipo de investigagao permite maior proximidade
entre o pesquisador e o objeto de estudo.

Gil (2007) aponta que a pesquisa descritiva contribui ao possibilitar a
caracterizagao dos fendmenos e o estabelecimento de relagdes entre variaveis,
analisando suas caracteristicas, efeitos e influéncias. Ademais, Pedroso, Silva e
Santos (2018) evidenciama aplicabilidade deste método em estudos que demandam
a compreensao de situagdes especificas e a interpretagao de informagdes,como nas
pesquisas de opinido e de mercado. Desta forma, a abordagem qualitativa
exploratoria configura-se como um caminho metodoldgico relevante para as
investigagcdes educacionais, ao possibilitar analises mais integradas, interpretativas

e contextualizadas dos fendmenos estudados.

5.2 Instrumentos de coleta de dados

Coletar dados significar obter informagdes necessarias para a pesquisa e
precisa ser realizada mediante o uso de algumas técnicas ou instrumentos de
pesquisa. Desta forma, o instrumento utilizado nesta pesquisa foi o questionario
online Google Forms. Para Mota (2019, p. 371), “o0 Google Forms é uma ferramenta
gratuita de criagao de formularios online disponivel para qualquerusuario que possui
uma conta Google, o qual pode ser acessado em diversas plataformas, inclusive, por
meio do celular’. A vantagem deste instrumento para a pesquisa “[...] € a praticidade

no processo de coleta das informacdes. O autor pode envia-los paraos respondentes
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via e-mail, ou através de um link, assim todos poderao responderde qualquerlugar’
(Mota, 2019, p. 374).

Desenvolvida em 2008, a plataforma Google Forms tinha o intuito de servir
para a criagdo de formularios de pesquisa online. Ao longo dos anos, a plataforma
passou por atualizagdes e passou a possibilitar outras finalidades além da pesquisa,
como a aplicagdo para vagas de trabalho, criagdo de convites para eventos,
elaboracdo de avaliagbes e testes. Ainda que nao tenha sido criado com foco
especifico no uso educacional, o Google Forms foi amplamente utilizado por
professores, especialmente durante o periodo do ensino remoto emergencial, por
sua praticidade e acessibilidade (Lemos, 2022). Além disso, destaca-se sua
importancia na tabulagéo e organizagao automatica dos dados coletados, uma vez
que a integragcdo com o Google Planilhas permite a geragdo de graficos, tabelas e
estatisticas de forma agil e eficiente,facilitandoaanalise de resultados em pesquisas

académicas, diagnosticos educacionais e avaliagboes formativas.

5.3 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisaséao os participantesdo Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP)do Instituto de Educagao, Agriculturae Ambiente (IEAA), do curso
de Licenciatura em Ciéncias: Biologia e Quimica, da Universidade Federal do
Amazonas.

Foram estabelecidos alguns critérios de inclusédo e exclusao para a selegao
dos participantes da pesquisa. Segundo Patino e Ferreira (2018), os critérios de
inclusao especificam as caracteristicas-chave que tornam os participantes aptos
para o estudo, como aspectos demograficos, comportamentais ou relacionados a
experiéncias prévias relevantesao tema em investigacao. Ja os critérios de exclusao
sdo igualmente importantes, pois ajudam a filtrar os participantes que, por alguma
razao, podem comprometer a validade ou a consisténcia dos resultados, como
individuos que n&do atendem as condi¢des ou que poderiam apresentar algum tipo
de visao divergente do objeto de estudo.

Os critérios de inclusdo para a pesquisa sdo os seguintes: 1) Discentes
selecionados no Edital n°® 24/2022 da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) que atuaram no PRP durante os anos de 2022, 2023 e

2024, nos subprojetos de Biologia e Quimica. 3) Discentes que aceitarem participar
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da pesquisa. E como Critérios de exclusao: 1) Discentes que, embora vinculados ao
edital, ndo tenham efetivamente participado das atividades do Programa de
Residéncia Pedagdgica nos subprojetos de Biologia e Quimica; 2) Discentes que se
recusarem a participar da pesquisa ou nao assinaremo TCLE; 3) Discentes que, por
motivo de descumprimento de normas, foram desligados do programa. E importante
destacar que a pesquisa foi realizada apés sua submisséo e aprovagao no Comité de
Etica em Pesquisa (CEP).

Com o intuitode identificaro publico-alvoda pesquisa, foram considerados os
discentes aprovados em cada nucleo, conforme estabelecido no Edital 037/2022.
(Programa de Residéncia Pedagdgica/2022, Selegdo de Discentes Bolsistas e
Voluntarios), publicado no Boletim de Servigo Eletrébnicoem 17/11/2022. Para isso,
foi realizado contato formal, via Whatsapp, com o envio do convite para participar da
pesquisa., bem como as informagdes sobre seus objetivos. O curso de Licenciatura
em Ciéncias: Biologiae Quimica contam com um grupo de alunos egressos, e por
contas desse grupo se tornou possivel entrar em contato com os residentes de cada
nucleo. Onde os mesmos tiveram um prazo sugestivo de até 15 dias para envio das
respostas. Buscava-se conseguir pelo menos quinze retornos positivos.

Para preservar o anonimato dos participantes, estes foram identificados por
pseuddnimosinspirados em termos da Biologia e da Quimica, tais como: Catalisador,
Célula,Enzima, Reagente, Molécula, Hidrocarboneto, DNA, Fotossintese, Metabolismo,
Atomo, Carboidrato, Eucarioto, Carbono, lodo, Oxigénio, Soluto e Mercurio.

O trabalho foi aprovado no Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) sob o
Parecern® 7.642.464 e CAAE:87990525.2.0000.5020.

5.4 Analise dos dados

Esta etapa caracteriza-se por uma abordagem interpretativa, voltada a
compreensao dos significados atribuidos pelos participantes as suas experiéncias.
Os dados coletados foram organizados em categorias analiticas, tomando como
referéncia as contribuigcbes de Bardin (2016). Para tanto, adotou-se a técnica de
Analise de Conteudo (AC), entendida como um procedimento sistematico de
tratamento e analise de dados qualitativos.

A AC, conforme Bardin (2016), consiste em um conjunto de técnicas que

possibilitamexaminar comunicagdes de maneira organizadae rigorosa, favorecendo
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a identificagao de sentidos e significados presentes nos dados. Esta abordagem é
amplamente empregada em pesquisas qualitativas por permitir uma leitura
aprofundada dos fendbmenos sociais e das interagdes humanas, especialmente a
partir da categorizagéo e interpretagao das informacoes.

O desenvolvimento da analise seguiu as etapas propostas por Bardin (2016),
iniciando-se pela pré-analise, caracterizada pela leitura flutuante do material e pela
organizacao inicial dos dados. Em seguida, procedeu-se a exploracdo do material,
com a codificagéo e categorizagdo das unidades de significado. Por fim, realizou -se
o tratamento dos resultados e a interpretagdo, etapa em que os dados foram
analisados de forma critica e articulados ao referencial tedrico, possibilitando a

construcao de inferéncias sobre o fendmeno investigado.

5.5 Conhecendo o local da pesquisa

A area atualmente ocupada pelo municipio de Humaita foi inicialmente
povoada por grupos indigenas que tinham como principal base econdmica para sua
subsisténcia o extrativismo vegetal, destacando-se, dentre as varias etnias, os Tora,
as margens do rio Maici; os Tenharim, ao longo do rio Marmelo; e os Parintintin,
Pama, Arara e Mura, proximos ao rio Madeira.

A chegada do comerciante José Francisco Monteiro, em 15 de maio de 1869,
marcou o inicio da presencga ndo indigena permanente na regidao, com sua fixagéo
em Pasto Grande, entdo sede da Freguesia de Sao Francisco. Devido a conflitos
com indigenas,em 1888, a sede foi transferida para o local correspondente a atual
cidade de Humaita, passando a se chamar Freguesia de Nossa Senhora da
Conceicdo do Beem de Humaita. O topdonimo Humaita tem origem indigena,
significando “a pedra que agora é negra” (Brasil, 2019).

O municipiode Humaita esta localizado na por¢ao sul do estado do Amazonas,
integrando a Regidao Amazdnica brasileira. Limita-se com os municipios de Manicorg,
Novo Aripuanae Apui,além de fazerfronteiracom Canutama, Tapaua, Berurie Borba,
configurando-se como um importante ponto de articulagéo territorial no sul do estado.
Sua posicao geografica o insere em uma area estratégica de conexdo entre o

Amazonas e estados vizinhos da regido Norte e Centro-Oeste do pais.
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Figura 04 - Vista aérea da cidade de Humaita, Amazonas

Fonte: Foto de José Rodrigues (2021)

Segundo dados do IBGE (2022), Humaita-AM contava com 57.473 habitantes
noultimo censo, apresentandodensidade demografica de 1,74 hab/km?2 No contexto
estadual, o municipio ocupavaa 102 posi¢cao em populacdo e a 312 em densidade,
enquanto no cenario nacional situava-se nas posicbes 573 e 5.3842,
respectivamente.

Na area educacional, a taxa de escolarizagao de criancas de 6 a 14 anos
atingiu 92,99% em 2022, situando o municipio na 522 posigao estadual. Quanto ao
IDEB (2023), Humaita obteve 5,5 nos anos iniciais e 4,6 nos anos finais do Ensino
Fundamental, ocupando as posicoes 8% e 112 no estado, resultados medianos
quando comparados ao conjunto dos municipios brasileiros.

Estes indicadores evidenciam um municipio em crescimento, com desafios
econOmicos e educacionais, mas que apresenta avangos importantes em areas

essenciais do desenvolvimento social.

5.5.1 Escolas de atuacéao dos residentes

O Gréfico 1 apresentaa distribuicdodos 17 participantes da pesquisa segundo
as instituicdes escolares nas quais foram desenvolvidas as atividades de que trata

esta pesquisa.
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Grafico 01 - Escolas de atuagao

@ Escola Estadual Oswaldo Cruz
@ CETI Tarcila Prado de Medeiros Mendes

Escola Estadual Governador Plinio
Ramos Coelho

@ Escola Duque de Caxias
@ outra

11,8%

Fonte: Préprio Autor, 2025.

Verifica-se que a Escola Estadual Governador Plinio Ramos Coelho
concentrou a maior proporgao de alunos, correspondendoa47,1% do total. A Escola
Estadual Oswaldo Cruz representou 23,5% dos respondentes, enquanto a Escola
Duque de Caxias registrou 17,6%. Por suavez, o CETI Tarcila Prado de Negreiros
Mendes alcangou 11,8% da amostra. Embora conste nalegenda a categoria “outra”,
nao houve participantes que selecionaram essa opgao.

A pesquisa mostrou que os alunos residentes estavam distribuidos de forma
bastante diversificada entre as escolas do territério da cidade. Esta distribuigao
evidencia que os residentes ndo se concentraram em um sO espago escolar, mas
sim, se espalharam em diversas escolas do municipio, o que torna a formag¢ao mais
rica e diversificada, permitindo que conhecessem diferentes tipos de realidades.

Para tanto, obteve-se o total de quatro escolas como I6cus da pesquisa, sendo
elas: Escola Estadual Oswaldo Cruz, C.E.T.l. Tarcila Prado de Negreiros Mendes,
Escola Estadual Governador Plinio Ramos Coelho e Escola Estadual Duque de
Caxias.

A Escola Estadual Oswaldo Cruz (Figura 05) teve sua origem como Grupo
Escolar Oswaldo Cruz, criado pelo Decreto n°® 1282, de 02 de maio de 1918, e
inaugurado oficialmente em 04 de maio do mesmo ano. Em 1969, o prédio foi
reconstruido e, dois anos depois, com a vigéncia da Lei n°® 5.692/71, a instituicao
passou a integrar-se as diretrizes educacionais da época, sendo reconhecida como
Subunidade Grupo Escolar Oswaldo Cruz, vinculada a Unidade Educacional de
Humaita. Em 1980, a escola recebeu uma nova denominacéao, tornando-se Escola
de 1° e 2° Graus Oswaldo Cruz. Posteriormente, em 1997, passou por uma ampla

reforma destinada a modernizacao e melhoria de sua infraestrutura (INEP, 2019).
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Figura 05 - Prédio histérico da Escola Estadual Oswaldo Cruz

Fonte: proprio autor, 2025.

O CETI (Figura 06) é uma instituicdo de ensino localizada na cidade de
Humaita Amazonas, que oferece Ensino Médio integrado e técnico em diversas
areas, incluindo: Administracao, Informatica e Meio Ambiente. A infraestrutura da
escola possui laboratérios de informatica e ciéncias, quadra poliesportiva, biblioteca,
sala de video e outras instalagdes para a promog¢ao adequada do processo de ensino
e aprendizagem (INEP, 2019).

Figura 06 - Centro Educacional de Tempo Integral
Tarcila Prado de Negreiros Mendes (CETI)

Fonte: préprio autor, 2025.

A Escola Estadual Governador Plinio Ramos Coelho (Figura 07) foi criada pelo

Decreto Lei n°® 16.208 de 02 de setembro de 1994. Sua construgéo € inerente a um
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projeto de governo do Excelentissimo senhor governador, Gilberto Mestrinho, em
alusdao ao seu terceiro mandato consecutivo frente ao governo do Estado do
Amazonas (INEP, 2019).

Inaugurada no dia 02 de agosto de 1994, recebendo o corpo docente e
discente da entdo extinta Escola Estadual Narceu Rebelo, em dezembro do mesmo
ano, foram efetivadas as matriculas das primeiras turmas na escola. O nome da
escola foi dado em homenagem a Plinio Ramos Coelho, por ser um filho de Humaita
e ter contribuido com a Educacdo do Amazonas, sendo um nome de destaque no
cenario politico do Estado (INEP, 2019).

Figura 07 - Escola Estadual Governador Plinio Ramos Coelho

Fonte: préprio autor, 2025.

A Escola Estadual Duque de Caxias (Figura 08), situada na Avenida
Transamazénica, 1722, no Centro de Humaita - AM, é uma instituicao publica
comprometida com uma educacgaode qualidade. A escola funcionanosturnos diumo
e noturno, ofertando os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, na
modalidade EJA (Supletivo). O espacgo escolar conta com estrutura acessivel,
incluindo sala de recursos multifuncionais destinada ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), biblioteca organizada, patio coberto e quadra esportiva ao ar
livre. As salas s&do climatizadas e a unidade dispde de laboratério de ciéncias,
laboratério de informatica e internet de alta velocidade, contribuindo para um

ambiente favoravel a aprendizagem. (Econodata 2025).
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Figura 08 - Escola Estadual Duque de Caxias

Fonte: préprio autor, 2025.

Vale ressaltar que os residentes da Escola Estadual Duque de Caxias
atuavam com turmas da EJA. A Educacado de Jovens e Adultos (EJA) tem se
afirmado como uma modalidade essencial para garantir o direito a educagéao ao
longo da vida. No entanto, como destaca Dos Santos (2016), seu fortalecimento
depende de investimento constante na formacao dos profissionais, de modo que o
processo educativo favoreca ndo apenas o acesso, mas também a permanénciae o
desenvolvimentoplenode competénciasdeleiturae escrita. A autorachama atencao
para um aspecto recorrente: grande parte dos estudantes da EJA retorna a escola
apo6s longos periodos de afastamento, por vezes, de dez, quinze ou mais anos, e tal
retorno costuma estar atravessado pelos mesmos fatores que umdia os afastaram,
como a necessidade de trabalhar, sustentar a familia ou lidar com dificuldades
cotidianas que inviabilizam a continuidade dos estudos.

Esta realidade dialoga diretamente com as reflexdes de Lucas e Felisberto
(2022), que caracteriza o publico da EJA como composto majoritariamente por
jovens, adultos e idosos das camadas populares, marcados por trajetorias de
interrupcéo, desigualdade e exclusdo educacional. Muitos destes alunos n&o
puderam seguir na Educacdo Basica devido as exigéncias do trabalho, as
responsabilidades domésticas ou as atividades rurais, condi¢cbes estruturais que

moldam profundamente suas experiéncias escolares.

Ha diversos fatores que influenciam a evasdao na modalidade de
ensino da EJA, fatores estes que precisam serem pautados com
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mais especificidade e atengéo, pois a escola deve oferecer aos
alunos um ensino que os possibilite desenvolver suas habilidades,
criatividades, criticidade e fortalecer o elo de aprendizagem dos
alunos com um ensino mais dindmico, Ilddico e interativo
diversificando sempre que possivel a teoria e pratica. (Nascimento,
Cavalcante, Pereira. Costa e Lima, 2025, p. 46).

Neste contexto, o PRP, quando direcionado a atuagdo na Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), assume um papel essencial ao aproximar os futuros
docentes das dinamicas reais desta modalidade. A insergao prolongada na escola
possibilita que os residentes compreendam, de forma mais sensivel e critica, os
desafios que caracterizam o percurso escolar dos estudantes da EJA, como também
as demandas pedagodgicas especificas deste publico. Esta aproximagao torna-se
ainda mais relevante quando se considera a diversidade de trajetérias, identidades
e necessidades que compdéem as turmas da EJA, nas quais cada estudante
apresenta ritmos, experiéncias e expectativas distintas em relagdo ao processo de
aprendizagem.

Tais vivéncias contribuempara que os residentes reconhegamque muitos dos
obstaculos enfrentados pelos estudantes, conforme apontado por Cruz, Pereira,
Costa e Lima (2025), estdo vinculados as condigdes socioeconémicas e ao historico
de interrupgdes escolares. Entre estes fatores, destaca-se a extensa jornada de
trabalho que a maioria dos estudantes exerce, elemento recorrente nas pesquisas
sobre a EJA e frequentemente associado a evasao escolar. A exigéncia de conciliar
emprego, responsabilidades familiares e estudo reduz significativamente o tempo
disponivel para o aprendizado, tornando a permanéncia na escola um desafio
constante. Ao vivenciar este contexto por meio do PRP, os futuros docentes podem
desenvolver praticas mais empaticas, contextualizadas e alinhadas as reais
condicdes de vida destes participantes, contribuindo de forma mais efetiva para sua

permanéncia e aprendizagem.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Este topico apresenta a analise dos resultados obtidos a partir da aplicacdo
do questionario aos residentes participantes do PRP, com o intuito de compreender
suas trajetérias formativas, experiéncias prévias no ambiente escolar e as
contribuicbes do programa para a ampliagdo da compreensao acerca da pratica
docente. Os dados analisados permitem demonstrar tanto aspectos expressos por
meio de graficos e percentuais, quanto elementos qualitativos, oriundos das
narrativas dos participantes, os quais enriquecem a interpretacdo dos resultados e
possibilitam uma leitura mais aprofundada dos processos formativos vivenciados.

A analise dos resultados estd organizada de modo a articular os dados
empiricos com o referencial teérico que fundamenta a pesquisa, considerando a
formacéo docente como um processo dinamico, construido a partir da relagcéo entre
saberes académicos, experiéncias praticas e interagdes estabelecidas no contexto
escolar. Neste sentido, os resultados ndo sdo apresentados de forma meramente
descritiva, mas interpretados a luz das contribui¢des tedricas que compreendem a
docéncia como uma pratica social, reflexiva e situada.

A pesquisa contou com a participagao de 17 residentes, distribuidos entre os
nucleos de Biologia e Quimica. Do total de respondentes, 7 participantes (41,2%)
integravam o nucleo de Biologia, enquanto 10 participantes (58,8%) pertenciam ao
nucleo de Quimica, evidenciando uma maior representatividade no estudo.

Assim, os achados demonstram a diversidade de percursos formativos dos
residentes e ressaltam o papel do PRP dos nucleosde Biologiae Quimica, como um
espago privilegiado de aproximagdo com a realidade escolar, favorecendo a
construcao de saberes profissionais, 0 desenvolvimento da identidade docente e a
reflexao critica sobre o exercicio da docéncia no contexto da Educacgao Basica.

Para isso, foram eleitas oito categorias que emergiram das analises das
respostas do questionario aplicado junto aos residentes dos PRP de Biologia e

Quimica que aceitaram participar da pesquisa. Os subtépicos estdo descritos abaixo.

6.1. Trajetérias Formativas dos Residentes e a Construgdo da Compreensao

da Pratica Docente

Ao analisar as respostas dos participantes sobre sua atuagao no ambiente

escolarantes do PRP, observou-se que a maioria dos estudantesja haviavivenciado
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algumtipo de atuacdo em ambiente escolar, com trajetérias formativas diversificadas
no que se refere as experiéncias prévias no ambiente escolar, de acordo com o
Grafico 2.

Grafico 02 - Experiéncias dos residentes

11,8, 12%

59, 6%

35,4; 35%
5,9;6%

= PBID

= PIBID e Estagio
11,8, 12%

= Estagio
PACE

= PIBID, Estdgio Supervisionado, PACE, além de
29.4; 29% agfies como intervences pedagdgicas e PIBIC

= Ndo possui Experiénda

Fonte: elaborado pelo préprio autor, 2025.

Do total de 17 participantes, especificamente 35,4% relataram ter tido contato
com o contexto escolar exclusivamente por meio do PIBID, evidenciando a
centralidade deste programa no percurso formativo inicial dos licenciandos
investigados. Neste grupo, destaca-se um relato que revela nuances importantes
quanto a natureza desta insercao.

O participante identificado como Carboidrato afirmou que, “embora o PIBID
tenha representado seu primeiro contato com a docéncia, grande parte das
atividades desenvolvidas ocorreu em espagos internos da escola, como a biblioteca,
atividades que eram voltadas ao cumprimento de demandas institucionais, sob
orientagdo da preceptora, com interagcéo limitada com os estudantes”.

Este dado evidencia que, mesmo inseridos em um mesmo programa
institucional, os licenciandos vivenciaram experiéncias distintas quanto aos espacos
ocupados, as atividades realizadas e ao grau de envolvimento direto com os alunos,
indicando que aparticipagdo em programas de iniciagdoadocéncianao se configura
de maneira homogénea entre os participantes. Para Paniago, Sarmento e Rocha
(2018, p. 06), esta diversidade de vivéncias torna-se ainda mais significativa quando
se considera que a docéncia, enquanto “profissdo de interagcdo humana, [...] implica
compartilhar, além de conhecimentos tedricos e epistemologicos, alegrias,

experiéncias, afetividade, histérias de vida, intuicdo, emocao e sentimentos”.
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Observa-se, ainda, que 29,4% dos participantes afirmaram ter participado
tanto do PIBID quanto do Estagio Supervisionado, incluindo experiéncias nas areas
de Ciéncias, Biologia e Quimica, o que revela um percurso formativo mais articulado
entre teoria e a pratica. Por sua vez, 11,8% dos participantes relataram experiéncia
prévia restrita ao Estagio Supervisionado, desenvolvida no ambito das disciplinas
especificas do curso.

Experiéncias menos recorrentes também foram identificadas. 5,9% dos
participantes mencionaram ter atuado por meio de Programas de Atividade
Curricular de Extensao (PACE), enquanto 5,9% relataram um percurso formativo
mais amplo, envolvendo PIBID, Estagio Supervisionado, PACE, além de a¢gées como
intervencdes pedagdgicas e PIBIC.

Em seu depoimento, Eucarioto afirma que “ja havia participado de PACEs
onde a pratica era realizada em ambiente escolar, tratando de maneira direta com
os alunos” e Carbono relatou que sua participagado se deu “por meio do Estagio
Supervisionadoe PIBID”. Estes dados se articulam com a literatura que compreende
o Estagio Supervisionado como um componente formativo relevante, por favorecer
processos investigativos, estimular a reflexao critica sobre a pratica pedagdgica,
contribuir para a constituicdo da identidade docente e promover a interlocu¢édo com
a comunidade escolar. (Celestino, 2020; Silva, 2019).

Por fim, 11,8% dos participantes declararam nao possuir experiéncia prévia
presencial no ambiente escolar, embora tenham indicado uma participagédo no PIBID
realizada de forma remota, o que reforca a diversidade das condi¢des de insergéo
escolar vivenciadas pelos participantes da pesquisa.

Desta forma, os dados numeéricos corroboram a predominancia do PIBID
como principal experiéncia anterior no ambiente escolar, ao mesmo tempo em que
evidenciam a coexisténcia de diferentes percursos formativos entre os participantes.
De modo geral, observa-se que a maioria dos participantes ja haviatido algum nivel
deinsergédo napratica docente antes do PRP, principalmente por meio de programas
de iniciagdo a docéncia e estagios curriculares, ainda que com graus variados de
participagao e interagdo com o ambiente escolar.

Sobre o reconhecimentodo PRP como um espacgo formativo significativo para
a ampliagédo da compreenséo acerca da pratica docente, sobretudo a partir das
experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar, o Grafico 03 demonstra o

reconhecimento dos participantes com um alto nivel de concordancia.
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Griafico 03 - Compreenséo sobre pratica docente

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente
Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pelo proprio autor, 2025.

Do total de 17 respostas, a expressiva maioria dos participantes (94,1%)
assinalou a alternativa “Concordo totalmente”, indicando que o programa foi
percebido como um elemento significativo para o aprofundamento da compreenséo
sobre a pratica docente. Apenas 5,9% dos respondentes indicaram “Concordo
parcialmente”, ndo havendo registros de discordancia parcial ou total.

Este reconhecimento se expressa de forma mais clara nas falas que ressaltam
o contato direto com a realidade da escola e os desafios inerentes a docéncia. O
participante Catalisador destaca que o programa proporcionou ‘uma experiéncia de
grande ganho no processo de formagéo do graduando’, ressaltando que a pratica
docente possibilitou a vivéncia de “novas experiéncias”. Por sua vez, Céluladisse
que o PRP contribuiu para ampliar sua visdo sobre a pratica docente “por meio da
imersdo na realidade escolar’, permitindo vivenciar “os desafios do ambiente
escolar”. Tal compreensao dialoga com a perspectiva de formagdo docente
apresentada por Tardif (2014), ao enfatizarque os saberes profissionais do professor
se constituem a partir da articulacéo entre conhecimentos oriundos da formacao
académica e aqueles produzidos na experiéncia pratica.

A dimensaoreflexivada experiénciatambém é evidenciadanafalade Enzima,
ao afirmar que a vivéncia no programa possibilitou ‘ter uma visdo mais critica e
reflexiva sobre minha pratica docente”, reconhecendo que a forma como o professor
atua ‘ira refletir na aprendizagem dos alunos”. Este aspecto aparece aindaassociado
a compreensao das limitagdes e possibilidades do contexto escolar, como aponta
Reagente, ao mencionarque o PRP permite perceber “as dificuldades presentes e,
ao mesmotempo, o que podemos fazer para melhorare agir com o pouco que temos

disponivel”,
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Outro elemento recorrente nas falas diz respeito a atuacao direta em sala de
aula e ao contato com os estudantes. O participante Molécula destaca a importancia
de “trabalhar dentro da sala e ter contato com os alunos”, enquanto Atomo ressalta
quea experiénciacontribuiu paracompreender “como é serum docente, enfrentando
os desafios e se modificar quando é preciso”. Esta perspectiva se alinha com as
reflexdes de Trentin Silveira (2018) que, em sua analise gramsciana da relagao
professor-aluno, apresenta esta relagdo como uma interagao dialégica que articula
professor e aluno de modo cooperativo e mutuo, reconhecendo a importancia do
contato direto e sensivel as demandas dos estudantes para que a pratica educativa
supere posturas puramente autoritarias ou mecanicas.

A orientagao da preceptoria também emerge como um aspecto relevante. O
participante Hidrocarboneto enfatiza que a preceptora “sempre buscava relacionar a
teoria com a pratica, contextualizando os contetudos com o cotidiano dos alunos”,
ampliando sua compreensao sobre o ensino de Quimica. Além disso, DNA aponta
quea vivénciapossibilitou conhecer“novas estratégias didaticas, refletir sobre minha
atuacéo e ter dominio de tempo, espacgo e conteudo”.

As falas revelam ainda que o PRP favoreceu o desenvolvimento de
autonomia, trabalho em equipe e participagdo em planejamentos pedagdgicos. Para
Fotossintese, a participagdo ativa nas atividades e nos planejamentos permitiu
conhecer “um lado da docéncia que ainda n&o tinha conhecimento”, enquanto
Metabolismo destaca que o programa possibilitou compreender “como funciona a
dindmica de uma escola no cotidiano”, evidenciando desafios e aprendizados que
contribuiram para o desenvolvimento profissional.

Segundo lodo, a Residéncia Pedagdgica possibilitou enxergar como vem se
“‘dando autonomia para o aluno com o professor’, indicando que o programa
favoreceu a participacao ativa do residente no processo de ensino. Na sequéncia,
Oxigénio complementa afirmou que, “pelos meios didaticos em sala, eu aprendi
como ensinar e ministrar turmas”, evidenciando que o uso de recursos didaticos em
sala de aula contribuiu para a aprendizagem da pratica docente.

Estas perspectivas encontram respaldo em estudos que analisam
experiéncias formativas em contextos reais de ensino e apontam que a vivénciaem
sala de aula favorece a autonomia e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
significativas. Neste sentido, a pesquisa de Silva e Yamaguchi (2023) destaca que

intervencdes pedagogicas contextualizadas contribuem para o envolvimento dos
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licenciandos com a pratica reflexiva e para a construcao de saberes docentes que
ultrapassam o dominio exclusivo dos conteudos.

Ja Mercurio destaca que: “com a vivéncia em sala de aula, pude conhecer
novas estratégias didaticas, refletir sobre minha atuagéo, ter dominio de tempo,
espacgo e conteudo” e Soluto reforgca que “o mesmo permitiu realizar metodologias
ativas de ensino na pratica e, para além disso, oportunizou-lhe entender a realidade
escolar de forma mais aprofundada”, o que se alinha aos estudos de Cruz; Pereira;
Costa e Lima (2025), assim como o trabalho de Cunha; Cavalcante; Pereira; Costa
e Lima (2025), que evidenciam que a interagcao direta com os alunos € o uso
consciente de recursos didaticos em sala de aula estdo associados ao fortalecimento
de estratégias de ensino e a reflexao critica sobre a pratica docente.

As evidéncias apresentadas também se aproximam da perspectiva defendida
por Névoa (2022), ao compreender que a formacgao do professor se constréi no
interior da prépria docéncia. Para o autor, € no exercicio concreto do trabalho
docente, em contato direto com os estudantes, com os desafios da sala de aula e
com o cotidiano da escola, que os futuros professores desenvolvem saberes
profissionais e consolidam sua identidade docente.

Estes resultados evidenciam que o PRP foi amplamente reconhecido pelos
participantes como uma experiéncia formativa relevante, capaz de contribuir de
maneira consistente para a ampliagdo da compreensao acerca do exercicio da

docéncia no contexto escolar.

6.2 Articulagao entre teoria e pratica na constituicao da pratica docente no PRP

A articulagao entre teoria e pratica € um dos aspectos fundamentais da
formagao inicial de professores e tem sido amplamente debatida na literatura
educacional brasileira. Para Santos Neto (2023) e Obara (2021), superar a
separagao historica entre os conhecimentos aprendidos na universidade e a pratica
desenvolvida na escola implica compreender a docéncia como uma atividade
complexa e reflexiva, construida a partir do dialogo constante entre os saberes
tedricos e as experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar.

Tal perspectiva corrobora com Pimenta, (2011), ao apontar que teoria
contribui para a constituicdo do professor, ao consolidar os conhecimentos

adquiridos durante a formacéao e orientar a reflexdo sobre a pratica docente. Neste
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processo, o professor atribui novos sentidos a sua atuacédo e, ao mesmo tempo,
ressignifica a propria teoria a partir das experiéncias vivenciadas no contexto escolar.

A formacéao inicial docente, no ambito do PRP, possibilita ao residente
aperfeicoar seus saberes a partir da unidade entre teoria e pratica. Este movimento
favorece a produgdo de conhecimentos que se constréi no préprio processo
formativo e que contribui para a constituicdo do futuro professor, permitindo4he
compreender a docéncia de forma mais significativa e contextualizada. Ao vivenciar,
desde cedo, a realidade escolar, o residente amplia suas possibilidades de
desenvolver praticas pedagdgicas que extrapolam os limites do espaco académico
e dialogam com as demandas concretas da Educagao Basica (Nunes, 2023).

Os participantes perceberam a articulacédo entre teoria e pratica durante o
desenvolvimento das atividades no PRP e de que forma esta relacdo se manifestou
no exercicio da docéncia. A analise das respostas evidencia que tal articulagao foi
amplamente reconhecida pelos residentes, embora vivenciada de maneira diversa,
atravessada por limites estruturais, necessidades de adaptacao e reflexdes criticas
sobre o cotidiano escolar.

A articulagdo entre teoria e pratica esteve associada a organizacgao
pedagdgica das aulas, nas quais os conteudos conceituais eram trabalhados de
forma integrada a atividades praticas. O participante Hidrocarboneto destaca que
esta relacao se dava a partir de uma sequéncia didatica clara, afirmando que: “antes
de qualquer pratica trabalhada, vinha com a teoria bem explicativa”. De modo
semelhante, Reagente ressalta que esta articulagao era orientada pela preceptoria,
ao relatar que: “sempre foi solicitado elaborar aula tebrica seguido de uma aula
pratica”. Também evidenciam que a contextualizagdo dos conteudos constituiu uma
estratégia recorrente para aproximar teoria e pratica no processo de ensino.

De acordo com Pimenta (2011), a teoria contribui para a constituicdo do
professor, na medida em que consolida os conhecimentos adquiridos durante a
formacao e orienta a reflexdo sobre a pratica docente. Neste processo, o professor
atribuinovos sentidos a sua atuagaoe, simultaneamente, ressignifica a propria teoria
a partir das experiéncias vivenciadas no contexto escolar.

Além da organizagdo pedagdgica das aulas a partir da sequéncia entre
momentos tedricos e praticos, os relatos dos participantes indicam que esta
articulagdo se desdobrava em estratégias de contextualizagdo dos conteudos,

buscando aproximar os conceitos cientificos da realidade vivenciada pelos
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estudantes. Ja Molécula, ao exemplificar como os conceitos cientificos eram
relacionados ao cotidiano dos alunos, afirmou que era ‘impossivel ministrar
determinado conteudo sem articular, por meio da pratica, demonstrando exemplos
do dia a dia”. Neste sentido, Prado e Wesendonk (2019) apontam que a
experimentagao, sendo bem planejada e mediada, tendo articulagao entre ciéncia e
experiéncias cotidianas, permite que os estudantes percebam que o conhecimento
cientifico, embora abstrato, esta vinculado a sua realidade, favorecendo a
apropriacao dos conceitos.

Ao ministrar um determinado conteddo, é fundamental atribuirdhe
significancia, relacionando-o ao cotidiano do aluno, de modo a possibilitar que este
associe e compreenda, de forma efetiva, sua importancia e aplicabilidade no dia a
dia. Conforme destacam Rocha;Araujo; Costa e Lima (2025), a contextualizagao dos
conteudos favorece a construgao do conhecimento, tornando os processos de
ensino e de aprendizagem mais significativos.

Segundo Maffi, Prediger, Rocha Filho e Ramos, (2019), a contextualizagdo
nos processos de ensino e de aprendizagem ndo visa apenas a compreensao de
teorias cientificas e fendmenos, mas também a articulagao desses conhecimentos
com o contexto sociocultural em que o estudante esta inserido. Tal abordagem,
quando desenvolvida de maneira proativa e critica, contribui para a superagao de
limitagdes que podem interferirna aprendizagem, ampliando a capacidade do aluno
de interpretar e aplicar os conhecimentos cientificos em diferentes situagdes.

Além disso, destaca-se também o uso de metodologias ativas como elemento
central dessa articulagdo. Fotossintese aponta que a construgcdo de materiais
didaticos e a realizagcao de atividades praticas favoreceram a compreensao dos
conteudos pelos estudantes: “os conteudos vistos de forma teérica na universidade
foram trabalhados com os alunos por meio de praticas, como construg¢do de
maquetes, jogos didaticos e experimentos”. Esta perspectiva dialoga com Cruz;
Pereira; Costa e Lima (2025), quando afirmam que as metodologias ativas
contribuem para o protagonismo discente, uma vez que envolvem os estudantes de
forma participativa nos processos de ensino e de aprendizagem, favorecendo a
compreensao dos conteudos e a construcdo do conhecimento a partir da acao e da
reflexao.

Outro aspecto recorrente refere-se aos momentos de planejamento,

discussao e reflexao coletiva, compreendidos como espacos formativos essenciais



72

para integrar teoria e pratica. Conforme relata DNA: “ao mesmo tempo em que
aplicavamos os conhecimentos tedricos, também discutiamos e refletiamos sobre as
experiéncias vivenciadas na escola’.

Sob esta dtica, é fundamental compreender que as estratégias e praticas de
ensino construidas nestes espacos formativos s6 produzem resultados positivos
quando sdo acolhidas pelos alunos e despertam neles o interesse e a vontade de
participar. Praticas que estimulam a curiosidade, a motivagdo e a criatividade
favorecem a participagéo ativa dos estudantes e contribuempara uma aprendizagem
mais significativa e contextualizada (Pinto; Oliveira e Souza, 2023).

Entretanto, a analise também evidencia percepcdes mais cautelosas e
criticas. Alguns participantes ressaltam que a articulacédo entre teoria e pratica foi
constantemente tensionada pelas condi¢cdes reais da escola, como a escassez de
recursos e a diversidade das turmas. Célula destaca que: “a escola nem sempre
tinha o que se precisava para desenvolver uma boa pratica, o que exigia adaptagbes
constantes”. De forma semelhante, Atomo afirma que, embora houvesse articulaggo,
muitas vezes, ele se restringia ao essencial: “era o basico, sendo necessario
aprofundar mais para consequir desenvolver as atividades”.

Entretanto, apesar das contribuicbes das metodologias ativas para os
processos de ensino e de aprendizagem, sua implementagcdo ainda enfrenta
diversos desafios no contexto escolar. Entre eles, destaca-se o tempo limitado
destinado as aulas, considerando que muitas atividades praticas demandam maior
planejamento e periodo de execugao, o que dificulta aadogéo continua de métodos
interativos no curriculo escolar (Cruz; Pereira; Costa e Lima, 2025).

Embora o PRP proporcione experiéncias praticas valiosas, Batista; Lima e
Coelho(2025) apontam a necessidade de um alinhamento mais consistente entre os
conteudos tedricos e as praticas desenvolvidas pelos residentes. Tal alinhamento
pode ser alcangado por meio de um planejamento colaborativo entre instituicdes
académicas e escolas de aplicacdo, de modo a assegurar que os conhecimentos
tedricos sejam efetivamente incorporados as situagdes praticas enfrentadas pelos
residentes.

Ha ainda relatos que apontam para uma articulagao parcial, marcada pela
necessidade de reformulacdo das estratégias pedagodgicas diante da realidade
escolar. Enzima observa que: ‘na pratica é outra realidade, e as metodologias

precisam ser constantemente readaptadas para cada turma”. Esta percepcgao é
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aprofundada por Metabolismo, ao destacar que a complexidade do cotidiano escolar
frequentemente extrapola o que € discutido na formagao inicial: “por tras de toda
aula, existe um planejamento, uma logistica da escola e dos alunos, o que muitas
vezes ndo aparece na teoria”. A este respeito, Cruz; Pereira; Costa e Lima (2025)
ressaltam que, embora as metodologias ativas favoregam o engajamento discente,
sua efetivagdo requer condigdes pedagogicas, organizacionais e temporais que
sustentem praticas inovadoras no cotidiano escolar.

A partir desta perspectiva, Catalisadorrefor¢ca que a articulagao entre teoria e
pratica ndo ocorre de forma imediata ou automatica, mas se constréi a partir da
vivéncia concreta no ambiente escolar: “é somente quando estamos na escola que
realmente percebemos sua dinamica, e muitas situagées nos pegam de surpresa’.

Esta construcdo do saber docente a partir da experiéncia pratica é
evidenciada por Cruz, Araujo, Costa e Lima (2025), que destacam que o Programa
de Residéncia Pedagdgica proporciona vivéncias que permitem aos futuros
professores reinterpretar e aprofundarconhecimentos teéricos a luz das situagdes
reais do cotidiano escolar. De forma complementar, Batista; Lima e Coelho (2025)
reforcam que a aproximagao entre teoria e pratica ocorre como um processo
dinamico e reflexivo, em que a pratica concreta na escola funciona como espaco
epistemologico para a construgao e consolidagdo do conhecimento docente.

A analise das respostas permite compreender que a articulagao entre teoria e
pratica, no contexto do PRP, constituiu-se como um elemento estruturante da pratica
docente em formacdo, ainda que vivenciada de maneira heterogénea pelos
participantes. As respostas dos participantes evidenciamque esta articulagdonao se
configurou como um processo linear ou plenamente harmonioso, mas como uma
construgcédo dinamica, atravessada por limites institucionais, exigéncias pedagogicas
e pelas especificidades do cotidiano escolar.

Os relatos indicam que a integragcdo entre conhecimentos tedricos e
experiéncias praticas se materializou, sobretudo, nos momentos de planejamento,
nacondugaodas aulas,naadogao de metodologias ativas e nacontextualizagao dos
conteudos cientificos. Ao mesmo tempo, as falas revelam que esta articulacao exigiu
constantes adaptacdes, seja em fungéo da escassez de recursos, da diversidade
das turmas ou da distancia entre os referenciais abordados na formacéo inicial e as

demandas reais da escola.
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Neste sentido, a pratica docente emergiu como um espaco privilegiado de
ressignificagdo dos saberes construidos na graduagéo, no qual os licenciandos
foram desafiados a mobilizar, reinterpretar e, por vezes, reconstruir seus
conhecimentos a luz das condi¢des concretas do ensino. Esta constru¢ao do saber
docente esta alinhada como que Tardif (2014) denomina de saberes docentes, nos
quais a experiéncia pratica e a reflexdo sobre a agao constituem elementos centrais
da formacao profissional.

De forma complementar, Gariglio e Burnier(2014) destacam que a atuagéao
docente envolve mobilizacdo de saberes tedricos e praticos, adaptando-os as
necessidades da realidade escolar. Neste mesmo sentido, Névoa e Finger (2010)
enfatizam a importancia da reflexao sobre a experiéncia vivida como mecanismo de
integracao entre teoria e pratica, enquanto Pimenta (2012) reforga que a praxis
docente constitui espago de construgcao continua de conhecimento e consolidagao
da identidade profissional.

A articulagdo entre teoria e pratica também é evidenciada a partir das atividades
realizadas durante o PRP. A analise dos dados indica que esta articulagéo foi
percebida pelos participantes, ainda que de maneirandao homogénea, uma vez que
64,7% dos respondentes assinalaram: “Concordo parcialmente”, contra 35,3%, que
assinalaram: “Concordo totalmente”, ndo havendo registros de discordancia total
(Grafico 04).

Grafico 04 - Didlogo entre as atividades do PRP e os conteudos da graduagao

) Discordo totalmente

i Discordo parcialmente
Concordd pancialmenbe

i Concordo totalmente

Fonte: elaborado pelo préprio autor, 2025

A leitura aprofundada das respostas evidencia que, embora exista

reconhecimento da presencga de articulagcdo entre universidade e escola, esta



75

relacdo € marcada por tensodes, limites e reconfiguragdes, que se expressam de
forma recorrente nasfalas dos participantes, tal como discutido por Miranda; Oliveira
e Sousa Filho (2018). Para muitos deles, os conteudos abordados durante a
graduacéao serviram como base inicial para o desenvolvimento das atividades no
PRP, porém, demandaram adaptacdes significativas diante da realidade concreta do
Ensino Médio.

Ressalta-se que, embora o questionario tenha sido respondido por 17
participantes, as falas apresentadas ao longo desta analise ndo correspondem a
totalidade das respostas de forma individualizada. Optou-se por selecionar excertos
representativos, agrupados por convergéncia de sentidos, de modo a evidenciar os
principais eixos analiticos identificados nas narrativas dos residentes. Assim, as
citacbes utilizadas sintetizam percepg¢des recorrentes entre os participantes,
contemplando tanto avaliagbes positivas quanto posicionamentos mais criticos
acerca do dialogo e da troca de experiéncias no ambito do PRP.

O participante Mercurio reconhece esta articulagcdo ao afirmar que “os
conteudos estavam sempre de acordo com oS abordados durante a graduagdo”, mas
ressalta que a efetivagdo das atividades foi atravessada por dificuldades
relacionadas a “escassez de materiais e equipamentos”, 0 que limitou a possibilidade
de trabalhar os conteudos de forma mais din&mica e atrativa. Este relato evidencia
que a articulagcao entre formagao académica e pratica escolar nao depende apenas
do dominio conceitual, mas também das condigdes estruturais da escola, aspecto
que tensiona a aplicagdo dos conhecimentos adquiridos na universidade. Tal
constatagdo converge com Miranda; Oliveira e SouzaFilho (2018), ao afirmarem que
a aproximagao efetiva entre universidade e escola s6 se consolida quando ocorre
uma relagdo dialdégica, ndo hierarquizada, em que ambos o0s espagos se
transformam mutuamente.

Em outros relatos, a articulagdo €& reconhecida de forma parcial,
especialmente quando os participantes refletem sobre as diferengas entre o que é
abordado nagraduacgao e as exigéncias do Ensino Médio. O participante Reagente
afirma que “o ensino na graduagao nao estava centrado em nos preparar para atuar
no Ensino Médio”, indicando a necessidade de uma formacédo mais direcionada as
especificidades deste nivel de ensino. Esta percepcao é reforgada por lodo, ao
destacar que ‘0 que aprendemos na graduagéo é aplicado de formas diferentes na

escola, pois as realidades acabam sendo diferentes”, revelando um descompasso
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entre os modos de abordagem dos conteudos académicos e as praticas pedagdgicas
exigidas no contexto escolar.

Tardif (2014) destaca que a formagao docente nao se constituiapenasa partir
dos saberes académicos, mas também dos saberes experienciais, construidos no
exercicio da profissao e no confronto com a realidade escolar. Neste sentido, o PRP
configura-se como um espacgo privilegiado de produgdo destes saberes
experienciais, ao inserir o licenciando de forma continua no cotidiano escolar.

Algumas falas aprofundam esta reflexdo ao problematizar o proprio discurso
recorrente sobre a articulagao entre teoria e pratica. Oxigénio observa que, embora
este alinhamento seja frequentemente defendido na formacéo inicial, “em diversas
situagbes, a vivéncia na pratica, de fato, distorce um pouco da teoria”, ressaltando
que nem sempre os referenciais aprendidos na graduagéo se mostram plenamente
aplicaveis ao cotidiano escolar. Ainda que seguisse este mesmo raciocinio, Soluto
reconhece que esta diferenga contribui para o processo formativo, ao possibilitarque
o futuro professor “va se moldando e se adequando ao ambiente”, evidenciando o
carater formativo do confronto com a realidade.

Outro aspecto recorrente nas falas refere-se a necessidade de aprofundamento
dos conteudos para atender as demandas da escola. Em sua fala, Célula relata:
‘algumas das atividades desenvolvidas na escola, eu ainda ndo tinha visto na
universidade’, o que exigiu buscarnovos conhecimentos para conseguirdesenvolver
as aulas. De forma semelhante, Atomo afirma que, embora houvesse articulaco,
“era o basico”, sendo necessario ampliar o dominio dos conteudos para atuar de
forma mais segura. Estes relatos indicam que o PRP né&o apenas dialoga com a
formagao inicial, mas também expde lacunas que demandam estudo continuo e
autonomia intelectual por parte dos licenciandos.

Por outro lado, alguns participantes destacaram experiéncias positivas de
integracéo entre os espacgos formativos. O participante Fotossintese afirma que “as
atividades desenvolvidas articulavam com a teoria vivenciada na graduacgé&o,
tornando mais facil transmitir os conteudos aos alunos”, enquanto DNA enfatiza a
relagcao de troca entre universidade e escola, ao relatar que “ao mesmo tempo em
que aplicavamos os conhecimentos teodricos, levavamos para a universidade as
reflexées e desafios enfrentados na escola”. Estas falas evidenciamo PRP como um
espaco de mediacao formativa, no qual os saberes académicos sao tensionados,

ressignificados e retroalimentados a partir da experiéncia escolar.
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Entretanto, alguns relatos apresentam uma postura mais critica em relagao a
formagao inicial. O participante Metabolismo afirma que o curso de graduagéo ainda
apresenta “uma abordagem de contetidos por um viés isolado da realidade escolar”,
apontando dificuldades relacionadas ao planejamento, ao curto tempo disponivel no
calendario escolar e a diversidade de niveis de aprendizagem dos estudantes. Em
consonancia com essa percepcado, Carbono destaca que, apesar dos debates
realizados na universidade sobre o funcionamento da escola, “é¢ somente quando
estamos la que realmente percebemos sua dindmica”, sendo comum que diversas
situacdes “nos peguem de surpresa’.

De forma mais incisiva, Reagente apontou n&o perceber articulagéo suficiente
entre a formacao inicial e as atividades desenvolvidas no PRP, ao afirmar que, na
graduacéao, houve ‘pouca informagdo sobre como ensinar em sala de aula, com
predominéancia de conhecimentos teoricos e poucos praticos”. Este relato, embora
minoritario, é relevante por evidenciar limites estruturais na formagao docente inicial
e reforgar a importancia de programas como o PRP para tensionare complementar
estes processos formativos na universidade.

Esta compreensaodialoga com as reflexdes apresentadas nolivro Programas
de apoio ao professor iniciante em diferentes contextos, noqual os autores destacam
que programas de insercdo profissional, como a Residéncia Pedagdgica,
desempenham um papel fundamental ao mediar a transi¢cdo entre a formacao
académica e o exercicio da docéncia, evidenciando tanto as potencialidades quanto
as fragilidades da formacao inicial. Segundo a obra, estas experiéncias formativas
possibilitam ao futuro professor confrontar os saberes tedricos com a realidade da
escola, promovendo aprendizagens que nao se esgotam no dominio de conteudos,
mas envolvem a tomada de decisdes pedagogicas, a adaptacdo as condigdes
institucionais e a construgcéo progressiva da autonomia docente (Prado; Nunes e
Gomes, 2022).

Desta forma, a analise das respostas permite compreender que a articulacao
entre as atividades do PRP e a formacgéo recebida na graduagao ocorreu de maneira
complexa, parcial e heterogénea. Os dados indicam que, ao mesmo tempo em que
o PRP dialoga com os conteudos e experiéncias académicas, ele também evidencia
lacunas, impde desafios e exige adaptagdes constantes, configurando-se como um
espaco formativo que amplia, problematiza e ressignifica a formagao inicial dos

licenciandos.



78

6.3 Articulagao entre o acompanhamento do(a) preceptor(a) e a relagao

pedagodgica estabelecida no PRP

A analise sobre a compreenséao do papel do(a) preceptor(a) ndoapenas como
orientador(a) das praticas pedagogicas, mas também como mediador(a) das
relacdes formativas estabelecidas no ambito do PRP, evidenciou a relevancia do
acompanhamento para o aprendizado dos residentes; além disso, possibilitou
perceber a qualidade da relagdo construida entre residentes e preceptores(as),
revelando dimensdes pedagdgicas, afetivas e institucionais que atravessaram este
processo. Tais achados dialogam com Arnaud; Goes e Fernandez (2023), ao
destacarem que, nos subprojetos do Programa de Residéncia Pedagogica, a
atuacao dos preceptores se constitui como elemento central para a articulagéo entre
a formacao académica e a pratica docente no contexto escolar.

De modo geral, os dados reforgam os achados anteriores, uma vez que a
totalidade das respostas aponta avaliagdes positivas da relagdo com o(a)
preceptor(a), expressas por termos como “6tima”, “boa”, “excelente” e “nota 10”. Esta
recorréncia nao deve ser interpretada apenas como satisfacdo pessoal, mas como
indicativo de que a orientagédo recebida foi percebida como significativa para a
permanéncia no programa e para o desenvolvimento das atividades docentes,
especialmente quando compreendida no contexto da interagcdo entre professores
orientadoresda universidade, professores preceptores da escola e residentes, a qual
contribui para a articulagdo entre saberes tedricos e praticos, favorecendo a
constituicao docente, o desenvolvimento da autonomia profissional e a qualificagado
da pratica pedagogica (Batista; Santos, 2024).

Neste sentido, conforme discutem Lemke e Hentge (2023), as experiéncias
vivenciadas no ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica evidenciam que o
acompanhamento proximo dos preceptores constitui um elemento central do
processo formativo, uma vez que favorece a insercao do licenciando no cotidiano
escolar, a mediagao entre teoria e pratica e o fortalecimento dos saberes docentes.
Assim, os resultados desta investigagdo convergem com a literatura ao reafirmar o
papel fundamental dos preceptores na orientagdo e no desenvolvimento profissional
dos residentes.

O participante Catalisador, por exemplo, destaca a combinagdo entre

orientagdo e autonomia como um aspecto central dessa relagéo: “Avalio de maneira
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6tima, pois a preceptora nos dava total liberdade para atuar em sala de aula de
maneira autbnoma.” Esta fala evidencia que a autonomia ndo se configura como
auséncia de acompanhamento, mas como resultado de uma mediag¢ao pedagdgica
que favorece a seguranga e a tomada de decisbes pelos residentes. Este dado
converge com a analise de Arnaud; Goes e Fernandez (2023), ao apontarem que os
subprojetos do PRP tém buscado promover praticas formativas que articulam
acompanhamento sistematico e participacédo ativa dos licenciandos no cotidiano
escolar.

De forma semelhante, DNA enfatiza o carater dialégico da relagao
estabelecida: “Boa, consequia articular e nos passar o que precisava ser feito, mas
sempre com conversas e debates, onde nos era possivel participar das decisées.”
Este relato reforca a compreensdo do(a) preceptor(a) como mediador(a)
formativo(a), cuja atuagao ultrapassa a dimenséo técnica da orientagao e incorpora
praticas de escuta e construcdo coletiva. Nesta direcdo, Lemke e Hentges (2023)
destacam que, no contexto do PRP, o acompanhamento dos preceptores se
caracteriza pela valorizagao do dialogo e da participagao ativa dos residentes.

As falas também evidenciam que a relagao estabelecida foi fundamental para
a permanéncia e o0 engajamento dos residentes no programa. Molécula afirma que:
‘A relagdo com a preceptora e a orientacdo recebida foi satisfatoria e essencial para
a permanéncia no programa; ndo tenho do que reclamar, somente agradecer.” Este
excerto sugere que o acompanhamento do(a) preceptor(a) exerceu um papel de
sustentagao institucional e emocional, especialmente diante dos desafios
enfrentadosno cotidiano escolar. Tal percepgao converge com os achadosde Lemke
e Hentges (2023), que apontam o papel dos preceptores como fundamental para o
apoio pedagogico e emocional dos residentes durante a pandemia. De modo
semelhante, Arnaud; Goes e Fernandez (2023) identificam que as relagdes
interpessoais estabelecidas no PRP contribuem significativamente para o
fortalecimento da experiéncia formativa e para a permanéncia dos licenciandos no
programa.

Entretanto, assim como observado nas narrativas dos participantes, a relagao
com o(a) preceptor(a) ndoesteve isenta de tensdes. O participante Reagente retoma
a dificuldade inicial ja mencionada anteriormente, mas enfatiza o processo de
superagao a partir do dialogo: “Como ja disse, o comecgo foi complicado, mas depois

de uma boa conversa, tudo se ajeitou, e agradego por ela ter dado atengdo e
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auxiliado durante o caminho.” Esta fala evidenciaquea relacao formativa se constroi
de maneira processual, atravessada por conflitos, ajustes e renegociagdes. Tal
aspecto também ¢é discutido por Arnaud; Goes e Fernandez (2023), ao indicarem
que, embora o PRP apresente avaliagcbes majoritariamente positivas, a literatura
aponta desafios relacionados as condigdes institucionais e a condugao das agdes
formativas, exigindo constante dialogo entre os participantes envolvidos.

Outros participantes destacam dimensdes afetivas e relacionais que
marcaram positivamente esta convivéncia. Fotossintese e Enzima ressaltam
aspectos como acolhimento, disponibilidade e apoio continuo, enquanto lodo afirma
que “as orientagbes serviram como uma ponte para enriquecer ideias que ainda
estavam em projeto, fazendo com que fossem desenvolvidas como o esperado.”
Este relato evidencia o preceptor como facilitador do processo pedagdgico e criativo,
contribuindo para a transformagéo de propostas iniciais em praticas concretas no
contexto escolar. Esta compreensao dialoga com Corréa e Marques (2020), que
ressaltam o papel dos preceptores na dinamizagao do planejamento, na orientagao
das agbes pedagogicas e no incentivo a reflexdo sobre a pratica docente.

Desta forma, a percepg¢ao dominante positivado PRP como espaco de dialogo
e troca de experiéncias entre os residentes é reforgcada pelos dados obtidos, uma
vez que 88,2% dos respondentes assinalaram “Concordo totalmente” e somente
11,8% “Concordo parcialmente”. Estes resultados corroboram os achadosde Lemke
e Hentges (2023), que identificam o PRP como um ambiente formativo coletivo,
marcado por relagdes de colaboragao, escuta e apoio mutuo, bem com os estudos
de Batista e Santos, (2024 ), ao destacarem que o acompanhamento dos preceptores
favorece a articulacdo entre saberes tedricos e praticos, contribuindo para o
fortalecimento do engajamento, da autonomia profissional e da permanéncia dos
residentes no processo formativo.

Sob esta perspectiva, Corréa e Marques (2020) ajudam a entender melhoro
papel dos preceptores, definindo sua atuagdo como um elemento central na
formacdo durante a residéncia. Para as autoras, o preceptor ndo apenas
acompanha, mas participa ativamente do aprendizado do residente, compartilhando
responsabilidades e ajudando a interpretar e vivenciaras experiéncias no ambiente
escolar. Esta visdo mostra que os elogios feitos pelos participantes desta pesquisa

vao além das relacdes interpessoais: eles também reconhecem o preceptor como
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uma referéncia profissional importante na trajetéria de quem estd comegando a

docéncia.

Grafico 05 - Favorecimento do didlogo e troca de experiéncias

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente
Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente

Fonte: préprio autor, 2025.

Do ponto de vista qualitativo, os relatos indicam que o dialogo entre os
residentes se constituiu como um elemento central para o fortalecimento do trabalho
em equipe e para o enfrentamento das dificuldades vivenciadas no cotidiano escolar.
As falas de Molécula e Reagente convergem ao destacar que o apoio mutuo e as
conversas constantes contribuiram para alinhar as agdes desenvolvidas, permitindo
que os residentes buscassem solucgdes coletivas diante dos desafios encontrados
durante a execucgao das atividades pedagogicas. Neste sentido, o dialogo aparece
néo apenas como troca informal, mas como estratégia de organizagao e coesao do
grupo.

Outro aspecto recorrente nas respostas refere-se a multiplicidade de espacos
nos quais estas trocas ocorreram. Conforme relatado por Carboidrato, “a gente
sempre buscou ajudar um ao outro, entéao isso fortaleceu ainda mais o trabalho em
equipe”, enquanto Catalisador destaca que “estdvamos sempre unidos e trocando
ideias e experiéncias”. Estes achados reforcam a compreensao de que a formagao
docente, especialmente em contextos de insercao profissional, se constroi de forma
coletiva e relacional, conforme apontam Miranda; Oliveira e Souza Filho (2018), ao
defenderem a centralidade do dialogo universidade-escola na constituicdo dos
saberes docentes.

Outro sentido recorrente nas respostas refere-se a multiplicidade de espagos
nos quais essas trocas ocorreram. Os relatos de Fotossintese e DNA demonstram

que o dialogo ndo se restringiu aos encontros formais de formagéo, estendendo-se
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as atividades desenvolvidas na escola, as interacbes com a preceptora e as
conversas informais entre os residentes. Segundo Fotossintese, “todas as atividades
desenvolvidas tinham seus momentos de troca, desde a experiéncia com a
preceptora até entre os residentes”. Esta dinamica favoreceu a partilha de
estratégias pedagdgicas, reflexdbes sobre a pratica docente e aprendizagens
coletivas, corroborando a perspectiva de Prado; Nunes e Gomes (2022), ao
afirmarem que programas como o PRP atuam como espagos de mediagao entre a
formacdo académica e a pratica docente, ampliando as possibilidades de
aprendizagem profissional no cotidiano escolar.

A elaboragao conjuntade atividades também foi apontada como um momento
privilegiado de troca de saberes. Conforme destacam Atomo e Metabolismo, o
trabalho coletivo permitiu que cada residente contribuisse a partir de suas
experiéncias, resultando em praticas pedagdgicas mais diversificadas e alinhadas a
realidade escolar. Atomo afirma que “na elaboracdo das atividades cada um
contribuiu de forma diferenciada, e essa troca foi muito valiosa”. Tal constatagao
dialoga com Novoa (2022), ao defender que a formagao docente se constrdi no
interior da propria profissdo, por meio da partilha de experiéncias e da reflexado
coletiva sobre a pratica.

Entretanto, embora a avaliacéo seja predominantemente positiva, os dados
também revelam limites na efetivacdo destas trocas. As falas de Enzima e Célula
indicam que, em alguns contextos, o dialogo ocorreu de forma restrita, condicionado
por fatores organizacionais e logisticos do programa. Enzima relata que “o dialogo
acontecia apenas em datas previamente definidas”, enquanto Célula aponta que ‘so
encontrava com minha parceira de horario, e na escola ndo havia residentes de
outras areas”. Estes relatos evidenciam que o potencial formativo do dialogo nem
sempre se concretizou de maneirahomogénea, estando condicionado aorganizagao
institucional e a distribuicdo dos residentes nas escolas.

Apesar destas limitagdes, as percepgdes criticas nao invalidam a relevancia
do ambiente colaborativo da Residéncia Pedagdgica. Ao contrario, reforcam a
necessidade de ampliar e sistematizar os espacos de dialogo, garantindo que todos
os residentes tenham acesso a experiéncias formativas baseadas na troca, na
cooperagao e na aprendizagem coletiva. Assim, os dados permitem afirmar que o
PRP se configura, predominantemente, como um espaco formativo que favorece o

dialogo e a construcdo coletiva de saberes docentes, ao mesmo tempo em que
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revela desafios organizacionais que precisamser considerados para o fortalecimento
de seu carater colaborativo, conforme apontam Prado, Nunes e Gomes (2022), no
contexto das politicas de inducéo docente no Brasil.

O relato de Fotossintese explicita que “o dialogo extrapolou os encontros
formais de formacdo, estendendo-se as atividades realizadas na escola, as
interagbes com a preceptora e até as conversas informais entre os residentes”. Estas
experiéncias favoreceram a partilha de estratégias pedagdgicas, reflexdes sobre a
pratica docente e a construgdo de aprendizagens coletivas, fortalecendo o
sentimento de pertencimento ao grupo e a compreensao de que a docéncia se
constréi de forma colaborativa. Como destacou Carbono, “a gente sempre buscou
ajudar um ao outro, entédo, isso fortaleceu ainda mais o trabalho como equipe € o
didlogo sempre prevaleceu, buscando as melhores solugbes em meio as
dificuldades”.

A elaboragao conjuntade atividades também foi apontada como um momento
privilegiado de troca de saberes. Conforme destacam Eucarioto e Oxigénio, “na
elaboracgéo de atividades, em que cada um contribuiu de forma diferenciada, no final,
foi perceptivel que esta troca de saberes foi valiosa para um bom andamento dos
trabalhos” e “sim, todas as atividades desenvolvidas tinham seus momentos de
frocas, desde a experiéncia junto a preceptora, bem como entre residentes e demais
funcionarios da escola”. Esta dindmica colaborativa evidencia que o dialogo entre os
pares favoreceu nao apenas a execugdo das atividades, mas também o
desenvolvimento de competéncias relacionadas ao planejamento, a cooperagao e a
tomada de decisbes compartilihadas. Metabolismo também comentou que “o
ambiente da Residéncia Pedagdgica favoreceu bastante o dialogo e a troca de
experiéncias com outros colegas. Estar em um grupo com outros licenciandos que
estavam vivenciando a mesma realidade possibilitou momentos ricos de partilha,
reflexdo e aprendizado coletivo”.

Entretanto, apesar da avaliagdo predominantemente positiva, os dados
também revelam que estas trocas ndo ocorreram de maneirahomogénea entre todos
os participantes. As falas de Enzima e Célula apontam que, em alguns contextos,
“parcialmente, sim, pois este dialogo e troca de experiéncias ocorreram somente
mediante debates e discussbes previamente com datas definidas” e “ndo muito, s6
encontrava com minha parceira de horario e na escola que tinha a residéncia de

Quimica, nao tinha de Biologia, tinha pessoas fazendo estagio, porém era outro
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curso”. A auséncia de residentes de diferentes areas em uma mesma unidade
escolar, por exemplo, reduziu as possibilidades de interacdo interdisciplinar,
indicando que o potencial formativo do dialogo esteve condicionado a fatores
institucionais e logisticos.

Estas percepgdes mais criticas nao invalidam a relevancia do ambiente
colaborativo do PRP, mas evidenciam a necessidade de ampliar e sistematizar os
espacos de dialogo, de modo a garantir que todos os residentes tenham acesso as
experiéncias de troca e aprendizagem coletiva. Assim, o ambiente da Residéncia
Pedagdgica se configura, majoritariamente, como um espaco formativo pautado na
colaboragdo e no compartilihamento de experiéncias, ao mesmo tempo em que
revela desafios organizacionais que precisamser con siderados para o fortalecimento

do carater coletivo do programa.

6.4 O papeldo Programade Residéncia Pedagoégica naformagao dos licenciandos

A analise das respostas discursivas evidencia que os licenciandos atribuem
ao PRP um papel central em seus processos formativos, especialmente no que se
refere a compreensdo concreta da docéncia e a construgdo da identidade
profissional. Segundo Araujo (2021), de forma recorrente, o programa é
compreendido como um dispositivo formativo que vai além da légica pontual dos
estagios obrigatérios, ao possibilitar uma insergdo mais prolongada, sistematica e
reflexiva no cotidiano escolar.

Para parte significativados participantes, o PRP constitui-se como um espaco
de aproximacao real com a profissdo docente, permitindo compreender o ensino para
além de idealizagbes construidas ao longo da graduagéao. Esta percepgao aparece
de maneira clara na falade Molécula, ao afirmar: “Compreendo como um programa
que prepara e aperfeigcoa ainda mais o graduando no seu futuro campo de atuagéo,
pois ele vivencia a realidade escolar’. Este entendimento é reforcado por Reagente,
que atribui ao programa a fung¢édo de mediagdo entre universidade e escola, ao
destacar que “o PRP desempenhaum papel fundamental na formacgéo docente, pois
proporciona, principalmente, uma ponte crucial entre a teoria apreendida na
graduacgdo e a pratica real da sala de aula.”

As falas indicam que os licenciandos nao percebem o PRP apenas como um

espagco de aplicagdo de conteudos, mas como um campo de aprendizagem
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profissional, no qual a teoria é constantemente tensionada pelas exigéncias da
pratica. Nesta diregdo, o programa favorece a ressignificagdo dos conhecimentos
académicos a luz das demandas concretas da sala de aula. Freitas; Freitas e
Almeida (2020) reforgam esta fung¢do ao apontar que o programa favorece a troca
mutua de saberes entre universidade e escola, aproximando a formacao académica
das demandas reais do ensino publico.

Outro eixo interpretativo recorrente refere-se a construcdo da identidade
docente. Para varios participantes, o contato cotidiano com a escola, com os alunos
e com a rotina pedagogica contribuiu para o reconhecimento de si mesmos como
professores em formacido. Enzima explicita este processo ao afirmar que “foi um
programa essencial, que me permitiu vivenciar o cotidiano da sala de aula e construir
minha identidade docente.” De modo semelhante, Fotossintese destaca que a
experiéncia possibilitou compreender a docéncia em sua complexidade, indo além
dos conteudos e métodos: “Ao vivenciar o cotidiano escolar de forma direta, pude
entender na préatica o que significa ser educadora, com todos os desafios e
responsabilidades que esta profissdo exige.”

Neste contexto, as vivéncias, experiéncias, contatos culturais e
representacdes do meio contribuem de maneira significativa para a construgao e
consolidacdodaidentidade do professor. Neste sentido, “a identidade é um processo
de construcdo do sujeito historicamente situado” (Pimenta, 2012a, p. 19),
evidenciando que o desenvolvimento profissional docente esta intrinsecamente
ligado a histdria, as experiéncias e ao contexto em que o professor atua.

As falas sugerem que o PRP opera como um espacgo de transi¢ao identitaria,
no qual o licenciando deixa de se perceber apenas como estudante universitario e
passa a se reconhecer como professor em processo de formagao, assumindo
responsabilidades pedagdgicas, éticas e relacionais. (Celestino, 2020 e Silva, 2019).

Outro aspecto relevante diz respeito a comparacado entre o PRP e outras
experiéncias formativas, como o PIBID e os estagios curriculares. Para alguns
participantes, o PRP foi avaliado como mais significativa justamente pelo tempo de
permanéncia e pela intensidade das vivéncias. DNA explicita esta diferenciagcéo ao
relatar: “A partir do que foi vivenciado no Residéncia Pedagdgica, pude perceber que
o Programa é melhor do que o Estagio que realizamos, pois ele permite conhecer
mais a fundo a realidade escolar.” Estas percepg¢des dialogam com Silva(2022), que

indica que, embora tanto o estagio supervisionado quanto o PRP contribuam para a
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formacgao inicial, o PRP se destaca por permitir um contato mais prolongado e
sistematico com o ambiente escolar.

Entretanto, embora predominem avaliagdes positivas, os relatos também
revelam limites e tensées no modo como o programa é vivenciado. Algumas falas
indicam que, apesar da relevancia do PRP, a experiéncia nao elimina todas as
insegurangas ou lacunas da formacgao inicial. Hidrocarboneto adota uma postura
mais cautelosa ao afirmar: “Vejo o PRP como uma amostra da profissgo.” Esta fala,
embora breve, é significativa, pois colabora com Araujo (2021), ao indicar que o
programa, apesar de formativo, ndo consegue abranger integralmente a
complexidade do trabalho docente, funcionando como uma aproximagao inicial,
ainda que fundamental, da realidade profissional.

QOutros participantes evidenciamuma postura critica ao reconhecerque o PRP
expoe fragilidades da propria formagao académica. Catalisador aponta que somente
a vivéncia escolar possibilitou compreender efetivamente a dinédmica da escola:
“Apesar de debatermos sobre a escola na universidade, é somente quando estamos
la que realmente percebemos sua dindmica.” De acordo com os estudos de Guedes
(2021), este tipo de relato sugere que o PRP nao apenas complementa a formagéao
inicial, mas também a tensiona, ao revelar distanciamentos entre o discurso
formativo universitario e as exigéncias concretas da pratica docente.

Ainda assim, mesmo as falas mais criticas ndo desqualificam o programa,
mas o reconhecem como um espacgo de aprendizagem situado. Ferreira e Siqueira
(2020) apontam que este € marcado por contradigdes, desafios e processos de
adaptacao. Para Metabolismo, por exemplo, a residénciacontribuiu diretamente para
o fortalecimento profissional: “A presenca por um tempo mais prolongado no
ambiente escolar contribuiu para adquirir mais confianga no discurso, no dominioem
sala de aula, nas metodologias e na criticidade de avaliagdo.”

Desta forma, a analise das respostas evidenciaque o PRP é compreendido
pelos licenciandos como um espago formativo complexo, no qual se articulam
aprendizagens, insegurangas, descobertas e reconstrugdes identitarias. Licurgo
(2025) e Lima (2023) evidenciam que, ao mesmo tempo em que possibilita o
aprofundamento da pratica docente, o programa evidencia limites estruturais da
formacgao inicial e da propria realidade escolar, exigindo dos residentes posturas

reflexivas, adaptativas e criticas.
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Os licenciandos reconhecem um conjunto diverso de atividades
desenvolvidas no ambito do PRP como fundamentais para a constituicao de sua
pratica docente. De modo geral, os relatos indicam que a contribui¢do do programa
néo se restringiu a uma agéo especifica, mas resultou da articulagao entre diferentes
momentos formativos, como a observagao do ambiente escolar, o planejamento, a
regéncia de aulas e o desenvolvimento de atividades praticas e interativas.

Para muitos participantes, o percurso que vai da observagdao a regéncia
aparece como central no processo de aprendizagemdocente. Moléculasintetiza esta
percepcao ao afirmar que: “Todas as atividades contribuiram para minha pratica
docente, desde a observagcdo do ambiente escolar até a atuacdo em sala de aula.”
Esta compreensdo é reforcada por Atomo, que destaca o carater processual da
formagao vivenciada no PRP: “De forma geral, todas contribuiram, desde a
observagéo até a pratica das aulas, todas foram essenciais.”

As falas indicam que o contato inicial com a escola, por meio da observacéo,
permitiu compreender a dindmica institucional, os perfis das turmas e as estratégias
utilizadas pelos professores, enquanto a regéncia possibilitou colocar em pratica os
conhecimentos pedagogicos e especificos, enfrentando os desafios reais da sala de
aula.

Entre as atividades mais enfatizadas, a regéncia de aulas aparece de forma
recorrente como um momento decisivo para o desenvolvimento profissional.
Reagente aponta diretamente esta dimensao ao relatar que: “A regéncia de aulas e
a elaboracdo de atividades praticas foram as que mais contribuiram.” De modo
semelhante, Enzima ressalta que o ato de ministrar aulas exigiu um esforgo
intelectual e pedagdégico mais intenso: “Principalmente as ministragées de aulas, pois
exigiram de mim um esforgo maior na compreenséo do ensinar e do aprender.”

Estes relatos revelam que a regéncia nao foi percebida apenas como
execugao de aulas planejadas, mas como um espaco de reflexdo sobre o proprio
fazer docente, envolvendo tomada de decisbes, adaptagdo de metodologias e
avaliacao constante das estratégias utilizadas.

Outro eixo fortemente presente nas falas refere-se ao uso de atividades
praticas, experimentais e ludicas, especialmente no ensino de Biologia e Quimica.
Para os participantes, estas atividades contribuiram significativamente paratornar os
conteudos mais compreensiveis e significativos para os alunos. Fotossintese

destaca esta dimensdo ao afirmar. “Conseguir fazer com que os alunos
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visualizassem algo passado na teoria e aplicado na pratica, sair do imaginario e ser
visto de fato, mostrou que as aulas praticas sdo uma otima aliada para um bom
desempenho do aluno.” Esta percepgao é aprofundada por DNA, que enfatiza o
impacto das praticas desenvolvidas durante a regéncia: “As atividades praticas na
regéncia, como o desenvolvimento de experimentos, jogos didaticos e outros, foram
as que mais se destacaram.”.

As falas indicam que a articulagdo entre teoria e pratica se concretizou
sobretudo por meio de experimentos, jogos didaticos, trilhas pedagodgicas e
exposicdes tematicas, favorecendo a aprendizagemdos alunose, simultaneamente,
o0 amadurecimento pedagdgico dos residentes.

Alguns participantes destacaram atividades especificas que marcaram sua
formagao por exigirem aprofundamento conceitual e metodolégico. Célularelata uma
experiéncia significativa ao mencionar conteudos que ainda nao haviam sido
estudados na graduacgéo: “A pilha de Daniel foi um conteudo que me marcou
bastante, porque ainda n&o tinha visto na graduacéo, tive que estudar bastante. A
Quimica forense também marcou, pois houve bastante interagdo dos alunos.”

Este relato evidencia que o PRP também funcionou como um espaco de
ampliacao e aprofundamento dos saberes especificos, exigindo estudo autbnomo e
dominio conceitual, especialmente em conteudos que articulam Biologia e Quimica.
Outras falas ressaltam atividades coletivas e interdisciplinares, como feiras,
exposicdes e projetos integradores. Hidrocarboneto destaca a relevancia da
exposicao de Biologia: “A principal foi o desenvolvimento da exposi¢ao da Biologia,
um evento que contou com varios materiais sobre 0s conteudos trabalhados durante
o ano.” De forma semelhante, Metabolismo enfatiza atividades que envolveram
metodologias ativas e integracao de conteudos: “A feira de exposi¢éo da Biologia foi
um momento marcante, interligando varios temas como reprodugéo, sistema 0sseo,
sistema muscular, reino plantae e fungos.”

Estas experiéncias sao significativas por evidenciarem o trabalho docente
para além da sala de aula tradicional, envolvendo planejamento coletivo,
interdisciplinaridade e dialogo com a comunidade escolar. As atividades
desenvolvidas no PRP contribuiram para a constituicdo dos saberes experienciais
dos licenciandos, conforme discutido por Tardif (2014), ao inseri-los em situagdes
reais de ensino que exigiram tomada de decisdes e reflexdes sobre a pratica

docente.
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Além disso, a analise sobre as atividades desenvolvidas no ambito do PRP
constituira um eixo central na mediagao entre os conhecimentos teéricos adquiridos
na graduagao e as experiéncias vivenciadas na escola-campo. Longe de se
configurar como um processo linearou homogéneo, esta relagéo se materializou de
forma dinamica, marcada por aproximacgoes, tensdes, ajustes e ressignificacoes,
diretamente vinculadas as demandas concretas da pratica docente.

No que se refere as atividades que mais contribuiram para a pratica docente,
os participantes destacaram, de maneira recorrente, agdées como a observacao do
ambiente escolar, o planejamento pedagodgico, a regéncia de aulas, o
desenvolvimento de praticas experimentais, jogos didaticos, exposi¢des tematicas e
metodologias ativas. Segundo Licurgo (2025) e Lima (2023), estas experiéncias
configuraram-se como espagcos privilegiados de mobilizagdo dos saberes tedricos,
permitindo que conceitos pedagdgicos e conteudos especificos da Biologia e da
Quimica fossem colocados a prova no cotidiano escolar.

Corroborando a concepgéao de Tardif (2014) sobre a formagao experiencial, a
pratica, neste contexto, ndo se limita a reproduzir conteudos, mas permitir aos
residentes experimentar, analisar e ressignificar seus conhecimentos, consolidando
aideiade que aprendera ensinar é um processo indissociavel da vivéncia cotidiana
na escola.

Neste sentido, os conhecimentos tedricos aparecem nas falas dos
participantes como uma base estruturante, necessaria, mas néao suficiente para a
atuacao docente. O participante Molécula reconhece esta fung¢ao ao afirmar que tais
conhecimentos foram “fundamentais pelo fato de ter uma base do funcionamento
dentro do ambiente escolar”, indicando que a formagao inicial oferece referenciais
importantes para compreender a organizagao da escola, o planejamento das aulas
e a conducao do trabalho pedagdgico (Tardif, 2014).

Esta compreenséo é aprofundada por DNA, ao destacar que a teoria ganha
sentido quando confrontada com a pratica: “Na graduagédo, aprendemos a base
tedrica e a escola mostra como tudo que vemos na sala de graduagéo se concretiza
dentro da sala de aula” evidenciando que o conhecimento adquirido na formagao
inicial sé se consolida quando articulado com experiéncias praticas no contexto
escolar (Freitas; Miranda e Almeida, 2020).

Alguns participantes demonstram uma leitura ainda mais elaborada desta

relacdo, compreendendo-a como um movimento dialético e reflexivo. Reagente
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explicita esta perspectiva ao afirmar que “a relacéo entre os conhecimentos tedricos
da graduagao e as experiéncias na escola-campo ocorreram de forma dialética e
indissociavel, onde a teoria fundamenta a pratica, e a pratica permite a reflexao
critica e a ressignificagao da teoria”. Esta fala dialoga diretamente com as atividades
destacadas, sobretudo aquelas que exigiram planejamento, execug¢ao e avaliagao
das aulas,indicando que ofazerdocente no PRP esteve acompanhado de processos
reflexivos continuos.

Entretanto, os relatos também evidenciam que esta articulacdo foi
atravessada por limites e desafios. Alguns participantes apontam que os
conhecimentos tedricos auxiliaram apenas parcialmente na pratica cotidiana,
exigindo constantes adaptagdes as realidades da escola. Enzima observa que “eles
ajudaram em algumas situagbes em sala de aula, onde precisavamos de aporte
tedrico de alguns autores, para consultas e buscar melhores formas de aprendizado
dos alunos.” Este relato sugere que a teoria foi mobilizada de maneira
contextualizada, acionada conforme as demandas emergentes da pratica, e ndo
aplicada de forma automatica ou padronizada (Freitas, Miranda & Almeida, 2020).

O planejamento pedagdégico aparece como um dos principais espacos de
articulacdo entre teoria e pratica. Atomo destaca esta dimensdo ao mencionar que a
relagcao entre os saberes se materializou, sobretudo, “na preparagcéo de um plano de
aula e na organizagéo didatica”. Diante disso, Santos Neto (2023) aponta que os
conhecimentos pedagdgicos adquiridos na graduagdo sao particularmente
relevantes nos momentos de organizagdo do trabalho docente, ainda que sua
efetivacdo em sala exija alguns ajustes constantes.

No contexto especifico da combinagao Biologia/Quimica, Célula aponta que a
articulagdo foi favorecida quando as disciplinas da graduagdo ocorriam
simultaneamente a residéncia: “Se tratando da parte da Quimica, deu pra relacionar
algumas coisas, principalmente por algumas disciplinas que estavam fazendo no
mesmo periodo, entdo deu pra ter uma boa articulagdo na pratica.”

Esta falaindica que a proximidade temporal entre formacgao tedrica e atuagao
naescola potencializou aintegragcao entre os saberes, especialmente nos conteudos
experimentais e interdisciplinares das Ciéncias da Natureza. Por outro lado, algumas
falas assumem um tom mais critico ao evidenciar o distanciamento entre o
conhecimento tedrico e a realidade escolar. Metabolismo afirma que “

conhecimento teérico demonstra ser bem diferente na pratica sobre a escola. Com
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mudancgas no ensino pela BNCC, dos livros didaticos e dos contetidos da disciplina,
mostrou-se uma realidade diferente do conhecimento tedrico da graduagéo.”

De acordo com Loureiro (2024) e Marcolan (2022), transformacdes
curriculares e institucionais nem sempre sdo acompanhadas de forma suficiente na
graduacao, exigindo dos licenciandos maior autonomia, estudo continuo e
capacidade de adaptacado, competéncias amplamente mobilizadas nas atividades
praticas desenvolvidas no PRP.

Apesar destas tensbes, os participantes reconhecem que o programa
favoreceu a integracao entre saberes académicos, metodoldgicos e experienciais.
Fotossintese sintetiza esta compreensdo ao afirmar que ‘o conhecimento
desenvolvido no meio académico, seja conteudista ou metodoldgico, contribuiu na
atuagcdo em sala de aula, podendo interligar estes saberes com 0s Saberes da
experiéncia.”

Esta fala evidencia que as atividades do PRP nao apenas permitiram a
aplicagdo dos conhecimentos teodricos, mas também promoveram sua

ressignificagdo a luz das experiéncias concretas da escola-campo.

6.5 Desafios enfrentados no desenvolvimento das atividades no PRP

Em relacdo aos principais desafios enfrentados pelos residentes durante o
desenvolvimento das atividades no ambito do PRP, as respostas evidenciam que
tais desafios se manifestaram em multiplas dimensdes (estruturais, pedagdgicas,
organizacionais, emocionais e institucionais), revelando a complexidade do fazer
docente no contexto real da escola-campo. Neste sentido, como observam Batista;
Lima e Coelho (2025, p. 189), “a falta de infraestrutura adequada nas escolas pode
limitar o impacto dessas atividades, evidenciandoanecessidade de um suporte mais
robusto para a implementacgao efetiva das praticas pedagogicas”. Ou das demais
atividades.

Um dos desafios mais recorrentes refere-se as condicdes materiais e
estruturais da escola, especialmente a escassez de recursos didaticos e de espacgos
adequados para o desenvolvimento de praticas experimentais, sobretudo no ensino
de Biologia e Quimica. O participante Molécula destaca: “Os principais desafios
foram a escassez de materiais e equipamentos para trabalhar de forma pratica os

conteudos de Biologia; isso foi um grande desafio durante o programa.” Esta
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limitacdo também aparece associada a infraestrutura fisica da escola. Fotossintese
evidencia as dificuldades relacionadas aos espacos escolares: “A escola esta
instalada em um prédio antigo, com salas muito pequenas e turmas com mais de 30
alunos. Temos pouco espacgo para nos locomover, o que dificulta o desenvolvimento
das atividades, apesar da equipe escolar ser acolhedora.”.

Estes relatos reforcam a ideia de Silva (2020), que afirma que os desafios
enfrentados extrapolam a dimenséao pedagdgica individual, estando profundamente
vinculados as condi¢des objetivas de funcionamento das escolas publicas, o que
exige do residente criatividade, adaptagdo e constante ressignificacdo de sua
pratica.

Outro eixo recorrente diz respeito a falta de recursos pedagodgicos e de
formacao especifica para lidar com a diversidade dos estudantes, especialmente
aqueles com deficiéncia. Enzima aponta de forma direta: “A falta de recurso e de
formagéo para lidar com estudantes com algum tipo de deficiéncia”. Tal fala
evidencia uma lacuna importante na formacado inicial e no préprio suporte
institucional oferecido as escolas, revelando um desafio que tensiona diretamente a
construcao de uma pratica docente inclusiva (Gatti, 2020).

Os desafios pedagodgicos e metodolégicos também foram amplamente
mencionados. Os residentes relataram dificuldades em manter o interesse dos
alunos, lidar com turmas heterogéneas e encontrar metodologias adequadas para
diferentes realidades. Catalisador sintetiza esta complexidade: “Encontrar
metodologias que se encaixassem em cada turma foi um desafio, porque algumas
eram mais participativas e outras menos interessadas. Além disso, havia o dominio
do conteudo e da turma.”

De modo semelhante, DNA ressalta a necessidade de lidar com diferentes
ritmos de aprendizagem: “Lidar com a diversidade da turma, porque cada aluno tem
seu tempo e ritmo de aprendizado, e manter o interesse nos conteudos.”. Esta
percepcao dialogacom a perspectiva de Tardif (2014), que destaca a importancia de
os docentes mobilizarem saberes profissionais para atender as diferencas
individuais dos estudantes, ajustando estratégias pedagdgicas conforme os ritmos e
interesses de cada um. Névoa (2022) também reforga que a pratica docente envolve
reconhecer e lidar com a heterogeneidade da turma, construindo experiéncias de

aprendizagem inclusivas que considerem as particularidades dos alunos.
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Outro aspecto relevante citado por Celestino (2020) e Silva (2019) refere-se
aos desafios de ordem pessoal e emocional, especialmente no inicio da experiéncia
docente. A insegurancga, o medo de errar e a dificuldade em assumir o papel de
professor aparecem como elementos significativos no processo formativo. Reagente
afirma: “No inicio, a inseguranga, o medo de errar e de ensinar errado foram desafios
importantes”. Complementando, Atomo destaca: “De forma pessoal, o desafio foi
assumir o papel do professor, mediar aulas e lidar com turmas diferentes”.

Estes relatos dialogam com os estudos de Huberman (2007), que revelam que
o PRP também se configura como um espago de enfrentamento de desafios
subjetivos, fundamentais para a construgao da identidade docente. Os participantes
também apontaram dificuldades relacionadas a organizacdo do tempo,
especialmente na conciliagdo entre as demandas da graduagao, do PRP e da vida
pessoal. Célularessalta: “O principal desafio foi relacionaros horarios da graduagdo
com o0s horarios das aulas do PRP”, o que foi complementado por DNA: ‘A
disponibilidade de tempo para confeccionar e preparar os jogos e conciliar com as
disciplinas da graduagé&o.”

Além disso, surgem desafios ligados ao planejamento escolar, marcado por
imprevistos institucionais. Molécula destaca: “Curto tempo para planejamento
escolar e muitos contratempos, como eventos, que exigiam novos planejamentos”.
Segundo Corréa e Marques (2020), a literatura sobre planejamento escolar aponta
que planejar ndo € apenas cumprir regras ou burocracias, mas um processo
complexo que exige organizagao, coordenacado e articulacdo entre diferentes
pessoas e recursos, muitas vezes sendo dificultado por fatores internos e externos
a escola.

Por fim, alguns participantes mencionam desafios relacionados as mudangas
curriculares, como a implementacdo da BNCC, que, segundo Enzima, impactaram
diretamente a pratica docente: “Somente as mudangas da BNCC”.

Observa-se que muitos dos desafios enfrentados nao estavam
necessariamente vinculados a auséncia de conhecimentos tedricos, mas a
necessidade de reajusta-los as condi¢cdes da escola. Tal aspecto fica evidente
quandoos participantes mencionama dificuldade em manter o interesse dos alunos,
adaptar metodologias e lidar com realidades distintas entre turmas. Diante disso,
Pimenta e Lima (2012) indicam que estas situacdes revelam que a pratica docente

nao se reduz a aplicacdo mecanica de métodos aprendidos na universidade, mas
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exige constante leitura do contexto, tomada de decisdes pedagdgicas e capacidade
de adaptacao.

Além disso, os relatos relacionados a insegurangainiciale ao medo de errar
indicam que o PRP se configurou como um espacgo de transig¢ao identitaria, no qual
os residentes passaram gradativamente da condi¢cdo de estudantes para para a de
professores em formagao (Novoa, 2022; Freitas; Miranda e Almeida, 2020). A
superacao destes desafios pessoais, como assumira condug¢ao daturma, lidarcom
o olhar dos alunos e administrar conflitos, contribuiu significativamente para o
fortalecimento da autoconfianga profissional, ainda que este processo tenha sido
marcado por tensdes e incertezas.

As percepgdes sobre o trabalho docente a partir da participagcdo no PRP
provocaram, para a maioria dos residentes, uma reconfiguragao significativa da
compreensdo sobre o trabalho docente, especialmente no que se refere a
complexidade da profissao, as condicdes reais de exercicio da docéncia e ao papel
social do professor. As falas mais representativas evidenciam a passagem de uma
visao idealizada ou tedrica para uma percepcao mais concreta, critica e situada da
docéncia (Tardif, 2014; N6voa, 2022).

Neste sentido, o participante Molécula sintetiza esta mudanca ao afirmar que
a experiéncia no programa permitiu acessar uma realidade distinta daquela “falada”
naformacéo inicial, marcada por desafios mais intensos: “A gente vivencia umaoutra
realidade, diferente da falada na graduacdo; entéo, a dificuldade e os desafios sdo
muito maiores.” Por sua vez, Metabolismo faz um depoimento que evidencia a
tomada de consciéncia sobre as condicbes materiais e simbdlicas do trabalho
docente, incluindo a desvalorizagao profissional e a escassez de recursos: “Pude
observar as lutas diarias do professor, a desvalorizagdo do nosso trabalho, o pouco
recurso, onde aprendemos a fazer muito com pouco e, no fim, o objetivo maior sdo
nossos alunos.”

A mudancgade olhar também se expressa na ampliagdo da compreenséo do
papel do professor para além da transmissao de conteudos. O participante Enzima
destaca que a vivénciano PRP contribuiu parauma postura mais reflexivae sensivel
as necessidades dos estudantes: “Aprendi que, antes de tudo, temos que ter um
olhar mais reflexivo para nossos alunos, que a vivéncia na sala de aula é totalmente
diferente do que imaginamos quando na graduag¢éo.” De forma semelhante, Soluto

ressalta a complexidade do trabalho docente, reconhecendo o professor como
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mediador e apoio emocional, o que evidencia uma compreensdao ampliada da
docéncia: “Entendi que o professor precisa ser um mediador, orientador, as vezes
até um apoio emocional para os alunos. Percebi a complexidade do trabalho
docente.”.

Além da dimensao critica, algumas falas revelam que o contato direto com a
escola também fortaleceu o desejo de permanéncia na profissdo, mesmo diante das
dificuldades. O participante lodo expressa este movimento ao afirmar. “Eu me
apaixonei mais pela sala de aula, porque ali vi realmente a nossa fungdo como
professor.”

Entretanto, embora minoritarias, as falas que indicam auséncia de mudancga
significativa sdo relevantes por evidenciar trajetérias formativas prévias que ja
haviam proporcionado contato com a realidade escolar. O participante Reagente
afirma: “Na verdade, nao, ja conhecia os beneficios, maleficios e desafios da
profissdo, pois a participagdo em outros programas ja havia me preparado.” De modo
semelhante, Hidrocarboneto ressalta que, apesar das mudancgas no cenario
educacional, as dificuldades estruturais da docéncia permanecem: “N&o, acredito
que mesmo com as mudangas no ensino, a docéncia ainda apresenta dificuldades,
como a falta de materiais didaticos e de preparagcdo para as mudangas no novo
ensino.”

De modo geral, a participagdao no PRP, assim como nas experiéncias
formativas similares ao PIBID e ao estagio supervisionado, evidencia que a
construcao da pratica docente ocorre na intersegao entre teoria, pratica e reflexao
critica. Como apontam Fernandes e Lima (2024), estas experiéncias permitem que
os licenciandos mobilizem os saberes adquiridos na formacéo inicial, adaptando-os
as condigdes da escola e as demandas de cada turma. Noffs e Rodrigues (2016)
destacam que o contato direto com o cotidiano escolar favorece a apropriagdo de

competéncias profissionais.

6.6 Articulagao entre saberes cientificos e praticas pedagégicas no PRP

No que se refere a articulagdo entre os conteudos bioldgicos e as praticas
escolares desenvolvidas no ambito do PRP, as respostas dos licenciandos
evidenciou que experiéncias contribuem paraa compreensao do ensino de Biologia

na Educacao Basica. As atividades propostas no ambito do PRP possibilitaram a
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articulagao entre os conteudos biologicos e as praticas desenvolvidas no contexto
escolar. Tal articulagao foi percebida de forma positiva, ainda que com diferentes
niveis de aprofundamento e participagao efetiva.

De modo geral, os participantes destacam que as atividades desenvolvidas
buscaram romper com abordagens exclusivamente expositivas, privilegiando
estratégias praticas, ludicas e contextualizadas. O participante Fotossintese ressalta
que ‘os conteudos sempre foram voltados para uma execug¢éo de forma pratica e
ludica”, evidenciando a intencionalidade pedagdgica de diferenciar o ensino
tradicional e tornar os conteudos biolégicos mais acessiveis e significativos aos
estudantes. Esta fala aponta para uma compreensido da pratica docente como
espaco de mediacdo ativa do conhecimento, em que o conteudo cientifico é
ressignificado a partir da experiéncia concreta.

Esta articulagdo entre conteudos cientificos e praticas pedagodgicas dialoga
com a concepgao de saberes docentes proposta por Tardif (2014), ao compreender
que o conhecimento profissional do professor € constituido na interface entre
saberes disciplinares, curriculares e experienciais, construidos no exercicio da
pratica e na interagcdo com o contexto escolar.

O PRP exerceu papel central naformacgao inicial dos residentes do nucleo de
Biologia, ao possibilitar uma vivéncia prolongada e concreta da profissdo docente,
permitindo a articulacdo entre teoria e pratica. Gomes (2025) destaca que o
programa oportuniza aos licenciandos experiéncias de praxis pedagodgica,
desenvolvendo habilidades de professores reflexivos e atuantes. Neste sentido,
Freitas; Freitas e Almeida (2020) enfatizam que iniciativas como o PRP, inseridas no
ambito da Politica Nacional de Formagao de Professores coordenada pela CAPES,
favorecem o aperfeicoamento das competéncias pedagogicas e estimulam a
reflexao sobre métodos educacionais inovadores, a flexibilidade e a adaptabilidade
diante das demandas do ambiente escolar. Complementando esta perspectiva,
Monteiro; Queiroz; Anversa e Souza (2020) indicam que o processo identitario de
formacéo docente ocorre a partir da interagao com diferentes momentos formativos,
incluindo experiéncias praticas em sala de aula, que promovem n&o apenas a
consolidacdo de saberes académicos, mas também o desenvolvimento de
habilidades interpessoais, colaborativas e criticas.

Entre os relatos mais elaborados, destaca-se a fala de DNA, que descreve

experiéncias diretamente relacionadas a conteudos especificos da Biologia, como a
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citologia. O participante relata que foi possivel desenvolver praticas envolvendo
microscopia voltadas a comunidade escolar, bem como a confecgdo de modelos
didaticos, possibilitando trabalhar o conteudo ‘por um viés teérico e pratico”. Este
relato evidencia uma articulacdo mais consistente entre o conhecimento cientifico, a
pratica pedagdgica e a socializagao do saber, ampliando o alcance formativo das
acoes para além da sala de aula e fortalecendo o papel social da escola.

Outro aspecto relevante refere-se ao planejamento das atividades em
consonancia com o tempo escolar e a disponibilidade dos estudantes. O participante
Metabolismo destaca que as praticas eram pensadas de modo a “englobar os temas
desenvolvidos nas escolas”, respeitando o ritmo, o calendario e as condigdes reais
do contexto escolar. Esta fala evidenciaa compreensao de que a articulagao entre
conteudo e pratica ndo ocorre de forma automatica, mas exige planejamento
cuidadoso e adaptagdo constante as condi¢gdes concretas da escola-campo. Esta
perspectiva encontra respaldo em Tardif (2014), que aponta que a pratica docente €
mediada por saberes profissionais que combinam conhecimentos teodricos,
experiéncias anteriores e a leitura do contexto em que se atua.

Desta forma, a analise indica que, para a maioria dos residentes que atuaram
no nucleo de Biologia, as atividades propostas favoreceram a articulagao entre
conteudos biolégicos e praticas escolares, especialmente por meio do uso de
estratégias praticas, recursos didaticos concretos e contextualizagdo dos conceitos
cientificos. Novoa (2022) reforga que a formacédo em contextos de pratica, como os
programas de residéncia pedagdgica, possibilita que os docentes em formacéao
compreendam a complexidade da sala de aula e desenvolvam competéncias para
integrar teoria e pratica de forma reflexiva.

Ao mesmo tempo, os relatos revelam que esta articulagdo ocorreu de maneira
diferenciada, sendo atravessada pelas condigdes institucionais, pela organizacao
dos nucleose pelas possibilidades oferecidas pelo contexto escolar. Freitas; Miranda
e Almeida (2020) destacam que o contexto escolar exerce influéncia direta sobre as
experiéncias formativas dos residentes, exigindo flexibilidade e adaptacdo dos
planos de ensino para que as estratégias pedagogicas se tornem efetivas.

Alémdisso, asrespostasindicamque determinados conteudos da Biologia foram
percebidos pelos residentes como mais bem trabalhados no ambito do PRP,
especialmente aqueles que possibilitaram maior articulacdo entre teoria, pratica e

metodologias ativas. De modo geral, os participantes destacam que temas como
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Citologia, Genética, Sistemas do Corpo Humano, Anatomia Humana e Reinos
Biologicos favoreceram abordagens didaticas mais dinamicas, participativas e
contextualizadas, contribuindo para um maior engajamento dos estudantes da
Educacéo Basica. Segundo Miranda, Oliveira e Sousa Filho (2018), a aprendizagem
significativaocorre quando o conteudo escolar € apresentado de forma contextualizada,
relacionando-se com experiéncias prévias e despertando interesse e motivagao, o que
corrobora os relatos dos residentes sobre o engajamento dos estudantes.

Entre os temas mais recorrentes, a Citologia se destaca de forma expressiva. O
participante Molécula afirma que conteudos como “citologia, sistemas do corpo humano
e reinos”foram mais bem trabalhados por permitirem uma abordagem “mais dinédmica
e didatica”’no contexto escolar. Esta percepcéao é aprofundada por Hidrocarboneto, ao
relatar que o trabalho com Citologia proporcionou aos alunos uma compreensao
diferenciada do conteudo, especialmente a partir do uso do microscopio: “Este tema
permitiu que os alunos tivessem uma visao diferenciada sobre células; ao visualizarem-
nas pelo microscopio, perceberam que, apesar de ser uma unidade microscopica,
desempenha grande importancia para as fungbes estruturais e funcionais, o que os
instigou a perguntas e a formulagao de hipoteses”.

Este relato evidenciacomo a vivénciapratica contribuiu para superar o carater
abstrato do conteudo, favorecendo uma aprendizagem mais investigativa e
significativa. A centralidade atribuida as atividades praticas e ao uso de recursos
didaticos concretos reforga a ideia de que a aprendizagem docente se constroi em
contextos situados, nos quais o professor aprende a ensinar a partir da agao, da
reflexdo e da problematizagdo da pratica, conforme destaca Noévoa (2019), ao
defender a escola como espaco privilegiado de formacgéao profissional.

A Genética também foi apontada como um dos temas mais exitosos,
especialmente quando trabalhada por meio de estratégias diferenciadas. O
participante DNA destaca que os alunos se mostraram motivados com a construgao
de um ‘ornal biolégico”, no qual foram abordados desde os aspectos histéricos da
Genética até discussdes mais atuais. Segundo o participante, esta metodologia
resultou em ‘alto indice de participagdo dos alunos”, indicando que a escolha de
estratégias didaticas contextualizadas contribuiu para o envolvimento discente e
para a compreensao do conteudo.

QOutro eixo tematico amplamente citado refere-se aos Sistemas do Corpo

Humano e a Anatomia Humana. O participante Fotossintese aponta que a Anatomia
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Humana se destacou por permitir que os alunos fossem protagonistas do proprio
processo de aprendizagem, ao relatar que ‘os alunos construiram seu proprio
material de ensino, os modelosdidaticos e, durante a construgédo, puderam aprender
sobre a estrutura”.

Desta forma, Cardoso, Cavalcante, Pereira, Costa e Lima (2025) destacam
que este tipo de atividade evidencia o potencial das metodologias ativas no ensino
de Biologia, ao favorecer a aprendizagem por meio da experimentacao, da autoria e
do envolvimento direto dos estudantes. Neste sentido, as metodologias ativas
funcionam como um recurso pedagdgico que incentiva a autonomia dos alunos,
estimulando sua participagéo efetiva nas atividades e promovendo um papel mais
ativo no processo de construgao do conhecimento.

Ainda no campo dos conteudos estruturantes da Biologia, temas como
estrutura e funcionamento das células, DNA e reinos biolégicos foram mencionados
por participantes como Enzima e Célula, que associam o bom desenvolvimento
destes conteudos a possibilidade de utilizar diferentes recursos pedagdgicos e
estratégias interativas, facilitando a compreensao dos conceitos cientificos.

Além dos conteudos classicos, alguns participantes destacaram a relevancia
de temas que dialogam diretamente com a realidade dos estudantes. O participante
Metabolismo menciona o trabalho com Reproducio e o tema transversal das ISTs,
ressaltando que a afinidade prévia com o tema contribuiu para sua abordagem na
escola. De acordo com Souza (2025, p. 08): “No contexto escolar, o ensinode temas
relacionados a reproducdo humana, métodos contraceptivos e infecgdes
sexualmente transmissiveis (ISTs) é fundamental para preparar os estudantes para
tomar decisdes informadas sobre sua saude sexual e reprodutiva”.

Para o ensino de Quimica, as atividades desenvolvidas no ambito do PRP
favoreceram a abordagem contextualizada e pratica dos conteudos de Quimica, ainda
que esta articulagdo tenha ocorrido de forma heterogénea, condicionada pelas
condig¢des materiais da escola-campo e pela organizagao das atividades pedagdgicas.

Na formacao inicial de professores de Quimica, estudos recentes mostram que
existem desafios conceituais e metodoldgicos especificos que afetam diretamente a
atuacao dos docentes na Educacgao Basica. Muitas vezes, os licenciandos concluem o
curso com dificuldades para compreender plenamente conceitos fundamentais e para
relacionar teoria e pratica de forma eficaz. Isso se reflete nos desafios que encontram

em saladeaulaenanecessidade de apoio paraaplicarmetodologias de ensinoe refletir
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sobre suas praticas. Os estudos de Obara (2021) e Fernandez (2018) indicam que
futuros professores costumam ter ideias superficiais sobre contetudos centrais da
Quimica, e que estratégias de ensino que incluam avaliagado do entendimento dos
alunos e reflexado sobre a propria aprendizagem sédo importantes para melhorar o
aprendizado e a pratica pedagogica destes docentes.

Para parte significativa dos residentes, a contextualizagdo dos conteudos
aparece como um principio orientador das praticas desenvolvidas. O participante
Molécula destaca que houve um esforco continuo para relacionar os conceitos
quimicos ao cotidiano dos estudantes, como estratégia para atribuir sentido ao
conhecimento escolar: “Em todas as atividades desenvolvidas, sempre buscavamos
contextualizar a Quimica com o dia a dia do aluno, para que o mesmo
compreendesse a importancia de estudar esta ciéncia.”

Tal perspectiva é reforgada por Enzima, ao enfatizar que a Quimica passou a
ser percebida pelos alunos como uma ciéncia préxima da realidade, presente em
diferentes situagdes do cotidiano, o que contribuiu para ressignificara imagem da
disciplina: “Conseguimos mostrar que a Quimica tem um bom potencial para ser uma
disciplina mais bem vista pelos alunos, pois esta presente em diversas situagbées do
nosso dia a dia.”

Tais relatos encontram respaldo em Fernandez (2018), que aponta que a
formacao de professores de Quimica, tanto no Brasil quanto em outros paises, deve
priorizar a articulagao entre teoria e pratica e a contextualizagdo dos conteudos, de
forma que os conceitos cientificos ndo sejam tratados de maneira abstrata ou
distante da realidade dos estudantes. O estudo evidencia que docentes bem
preparados conseguem relacionar conteudos complexos com situagdes cotidianas,
tornando a disciplina mais significativa e estimulante para os alunos.

Outro aspecto recorrente nas falas refere-se a articulagdo entre teoria e
pratica, entendidacomo um processo pedagogico que envolve momentos prévios de
fundamentagao conceitual, seguidos pela realizagéo de atividades praticas. Neste
sentido, o participante Catalisador aponta que as ‘praticas ndo ocorreram de forma
descolada da teoria, mas foram precedidas por aulas expositivas e dialogadas”,
confirmando a necessidade de planejamento intencional e reflexdo sobre a pratica
defendida por Fernandez (2018).

Entretanto, nemtodas as experiéncias foram percebidas como inovadoras ou

suficientemente diferenciadas. O relato de DNA evidencia uma percepgao mais
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critica, ao afirmar que néo identificou mudancgas significativas na relagédo entre
conteudo e pratica, sobretudo em fung¢ao da concomitancia com outras experiéncias
formativas, como estagios e disciplinas da graduacgao: “Ndo vi nada de diferente do
conteudo com a pratica, pois, no periodo, também estava tendo estagio e algumas
disciplinas que ajudaram muito no desenvolvimento das aulas.”

Esta falarevela que, para alguns residentes, a contribuicdo do PRP pode ser
relativizada quando comparada a outras vivéncias académicas, indicando a
necessidade de fortalecer ainda mais a identidade propria do programa enquanto
espaco formativo diferenciado.

Além disso, os limites estruturais da escola-campo aparecem como um fator
que impactou diretamente a realizagcdo de praticas contextualizadas, especialmente
no que se refere a auséncia de laboratério e materiais adequados. O participante
Reagente reconhece que, embora algumas atividades tenham conseguido
estabelecer esta articulagdo, outras foram comprometidas pelas condigdes
materiais: “Algumas atividades foram contextualizadas, outras nem tanto, pela falta
de laboratorio e material na escola.”

Apesar destas limitagbes, os residentes destacam que houve um esforco
coletivoparaadaptar as praticas a realidade escolar,buscando desenvolver atividades
possiveis dentro do contexto vivido. Oxigénio sintetiza esta compreensao ao afirmar
que a contextualizagdo ocorreu “dentro da medida do possivel”, considerando o peffil
da escola e dos estudantes: “As atividades sempre foram pensadas e desenvolvidas
envolvendo o contexto da escola e dos alunos.”

Conforme observa Fernandez (2018), mesmo diante de limitagdes estruturais,
o esforgo dos professores em formacédo para adaptar os conteudos ao contexto
escolar é crucial para promover aprendizagens significativas, reforgando que a
contextualizacdo e a integracao teoria-pratica sao elementos centrais na formacgao

inicial dos docentes de Quimica.

6.7 Contribuigcées do PRP na atuagao e no desenvolvimento profissional docente

O PRP exerceu influéncia significativa na atuagao profissional docente dos
residentes que atuaram no nucleo de Biologia, especialmente ao possibilitar uma

vivéncia concreta e prolongada no contexto da Educagao Basica.
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Os participantesindicamque o PRP contribuiu paraampliar suacompreenséao
sobre o ensino de Biologia, favorecendo praticas mais reflexivas, contextualizadas e
sensiveis as reais necessidades dos estudantes. Santos e Ferreira (2024) destacam
que, no caso dos professores de Biologia, 0 desenvolvimento de competéncias e
habilidades pedagdgicas é essencial para o ensinodesta disciplina,abrangendonéo
apenas o conhecimento cientifico, mas também a capacidade de organizar aulas
praticas, conduzir atividades investigativas e ajustar estratégias de ensino as
caracteristicas e necessidades especificas de cada turma.

Esta transformacéo na concepgao de docéncia aparece de forma marcante
na fala do participante Fotossintese, que reconhece uma mudanca substancial em
sua postura profissional ao afirmar que o programa o transformou: “de um mero
detentor de conteudo para mediador e facilitador, desenvolvendo estratégias
inovadoras, contextualizando o ensino com a realidade dos alunos e aprofundando
a compreensédo sobre os processos de ensino e de aprendizagem”. Este relato
evidencia que o PRP avangou sobre a dimens&o técnica do ensino de Biologia,
contribuindo para a compreensao do professor como mediador do conhecimento
cientifico, capaz de relacionaros conteudos bioldgicos ao cotidiano dos estudantes
e as demandas concretas da escola.

Esta transformagao na concepcao de docéncia aproxima-se da perspectiva
defendida por Névoa (2019), segundo a qual a formacdo de professores deve
favorecer a construgdo de uma identidade profissional reflexiva, baseada na
autonomia pedagdgica, na capacidade de mediagcdo do conhecimento e na leitura
critica do contexto educativo.

Outros participantes reforcam esta percepg¢ao ao destacar que o programa
estimulou a busca constante por aprimoramento profissional. O participante DNA
afirma que a experiéncia no PRP ‘“influenciou bastante”, pois o levou a “buscar
melhorar e aprimorar, pesquisando novas ideias de ensino”. Esta fala revela que o
programa fomentou uma postura investigativa e proativa, incentivando o licenciando
a nao se limitar aos modelos tradicionais de ensino, mas a explorar novas
possibilidades metodolégicas no ensino de Biologia.

A ampliagcaodo repertério pedagdgico também é evidenciada pelo participante
Enzima, ao destacar que o PRP contribuiu para “enriquecer as ideias de utilizagéo
de metodologias atrativas de ensino, como experimentos e jogos didaticos”, além de

possibilitar o contato com ‘“diferentes realidades e formas de lidar com estas



103

situagbes”. Este relato aponta para a importancia do programa na formagéo de um
professor capaz de adaptar suas praticas as especificidades dos contextos
escolares, reconhecendo a diversidade de realidades presentes na Educagao
Basica.

Neste sentido, Gatti (2010) ressalta que programas de formacgao inicial que
promovem a insercao sistematica e orientada do licenciando na escola contribuem
significativamente para o desenvolvimento de competéncias profissionais,
especialmente aquelas relacionadas a tomada de decisdo pedagdgica, a adaptagao
metodologica e a compreensao das condig¢des reais do trabalho docente.

Outro aspecto relevante refere-se a compreensdo das dificuldades de
aprendizagem dos estudantes. O participante Mercurio destaca que o PRP permitiu
identificar “defasagens em relagéo a disciplina”,o que possibilitou o desenvolvimento
de atividades direcionadas a “sanar as dificuldades dos alunos”. Esta fala evidencia
uma atuagao docente mais comprometida com o processo de aprendizagem,
indicando que o ensino de Biologia passou a ser pensado a partir das necessidades
reais dos estudantes, e ndo apenas da execucao dos conteudos curriculares.

Os relatos dos participantes do PRP reforgam esta perspectiva. O participante
Molécula destaca que a vivénciano programa contribuiu para superar dificuldades
nacompreensao de conceitos quimicos, indicando que o PRP funcionacomo espago
de ressignificagao do conhecimento teérico a partir da pratica: “Quando iniciei minha
Jjornada no curso de Biologia e Quimica, ja tinha aquela atragdo pela Quimica, mas
tinha um pouco de dificuldade em compreender alguns conceitos e teorias. Ao
participardo PRP, esta dificuldade foi sendo superada aos poucos.” Esta experiéncia
ilustra a fungao do programa como mediador do desenvolvimento da seguranca
profissional e da identidade docente, elementos apontados como centrais na
formacgao de professores de Ciéncias (Silva & Yamaguchi, 2023).

A importancia das atividades praticas e experimentais também ¢é destacada
como instrumento pedagogico para enfrentar dificuldades do ensino de Quimica,
especialmente em contextos de escassez de recursos. O participante Reagente
enfatiza a criatividade e a adaptagao metodoldgica como competéncias essenciais:
‘A escola, tendo um espacgo para a realizagdo da pratica, ajuda muito, mas sempre
ha uma forma de mostrar ao aluno algum fenébmeno ou reagdo quimica por meio de
atividades manuais com produtos de baixo custo.” Esta visdo se alinhaao que

Armmaud, Goes e Fernandez (2023) apontam sobre a relevancia de estratégias
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didatico-pedagdgicas inovadoras que considerem o contexto concreto da escola,
fortalecendo a aprendizagem significativa e a participagdo dos estudantes.

O PRP também favoreceu o0 amadurecimento profissional e o
desenvolvimento da autoconfianga dos residentes, permitindo-lhes reconhecer seu
potencial para planejar e ministrar conteudos ainda n&o plenamente explorados na
graduacéo. DNA sintetiza esta percepgao: “Contribuiu para que eu pudesse ter um
olhar diferente e reconhecer meu potencial para desenvolverassuntos que ainda ndo
tinha visto na graduagdo”. Assim, a residéncia pedagogica se configuracomo espaco
de formacéo integral, no qual o desenvolvimento conceitual e pedagdégico se da de
maneira articulada e progressiva (Silva & Leite, 2022).

Contudo, os relatos também revelam os desafios intrinsecos ao ensino de
Quimica, especialmente a necessidade de dominio tedrico para fundamentar
praticas experimentais, como aponta Catalisador: “Tem que ter dominio do assunto,
ainda mais quando se quer mostrar uma pratica”. Além disso, o ensino de Quimica
exige a busca por metodologias que facilitem a aprendizagem, superando a simples
exposicao de conteudos, conforme destaca Enzima: “A Quimica é desafiadora.
Ensinar Quimica é ir para além, é buscar métodos que facilitem o aprendizado do
aluno; a residéncia contribuiu para enfrentar desafios pessoais e escolares,
principalmente quando ha parceria entre escola e universidade”. Esta compreensao
reforca a necessidade de que a formacéo inicial articule conhecimentos cientificos e
pedagogicos, fortalecendo competéncias docentes para lidar com a complexidade
da disciplina (Fernandez, 2018; Silva; Leite, 2023; Souza; Gomes & Costa, 2023).

Por fim, alguns participantes ressaltaram o papel fundamental do
acompanhamento dos preceptores na superagao das dificuldades relacionadas ao
ensino de Quimica. Fotossintese destaca que a mediagdo pedagdgica foi decisiva
para tornar os conteudos mais acessiveis: “Por meio das explicagbées e da dedicagdo
da preceptora, passei a enxergar a Quimica de forma mais acessivel, sempre
relacionando teoria e pratica de maneira significativa”. Esta fala evidencia que o
apoio ativo e comprometido dos preceptores permite aos residentes compreender
melhor os conteudos, estabelecer conexdes entre teoria e pratica e desenvolver
estratégias de ensino mais eficazes, reforcando a importancia da presenga da

orientadora como elemento central na formacao docente.
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6.8 Desafios estruturais, organizacionais e formativos do PRP

Os participantes reconhecem a relevancia formativa do PRP, ao mesmo
tempo em que apresentam proposi¢des voltadas ao aprimoramento estrutural,
pedagdgico e organizacional do programa. Esta postura critica e propositiva indica
que a vivénciano PRP possibilitou ndo apenas a aprendizagem da docéncia, mas
também a reflexdo sobre a propria politica formativa, em consonanciacom Souza,
Gomes e Costa (2023), que destacam a importancia de espagos de formacéao
docente que promovam participacao ativa e pensamento reflexivo.

Um dos eixos mais recorrentes nas respostas refere-se a ampliagao do tempo
de duracéo do programa. Os residentes sugerem que periodos mais longos permitiiam
vivéncias mais consistentes no cotidiano escolar, favorecendo a continuidade das
experiéncias, 0 acompanhamento sistematico e a insergao progressiva no contexto da
docéncia. Neste sentido, Carbono observou: "Se tivéssemos mais tempo no programa,
conseguiriamos acompanhar melhor os alunos e entender, de fato, a rotina da escola".
Tal percepgao encontra respaldo em Silva e Leite (2023), que apontam que a
construcdo da competéncia docente € um processo gradual, que se fortalece com a
pratica continuada e a reflexdo sobre experiéncias pedagdgicas concretas.

Outro aspecto destacado pelo participante Soluto diz respeito a “antecipagéo
do ingresso dos licenciandos no PRP”, sugerindo que a residéncia pedagdgica
ocorra desde os periodos iniciais do curso, como DNA afirmou: "Comecgar cedo no
PRP ajudaria a reduzir nossos medos e idealizagbes sobre ser professor”. O contato
precoce com a escola é considerado um mecanismo capaz de reduzirinsegurangas
e permitir a compreensao das condi¢cdesreais de trabalho e das multiplasdemandas
escolares (Arnaud; Goes e Fernandez, 2023). Esta perspectiva refor¢ca a concepgao
de formagédo docente distribuida ao longo do curso, em oposigdo a um modelo
concentrado apenas nas etapas finais.

As respostas também evidenciam criticas relacionadas a organizagédo dos
nucleos do programa, especialmente para cursos interdisciplinares como
Licenciatura em Ciéncias: Biologia e Quimica. A experiéncia restrita a um unico
nucleo limitou a percepcédo dos residentes sobre a docéncia em ambas as areas,
indicando a necessidade de expansao e diversificagcao das experiéncias. Sobre isso,
Atomo comentou: "Seria 6timo ter experiéncia em mais de um nucleo, pois, assim,

poderiamos compreender melhor a docéncia em Biologia e Quimica". Esta
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proposicao dialoga com a ideia de formagao docente como processo plural, situado
e articulado, que deve integrar diferentes dimensdes do conhecimento cientifico e
pedagdgico (Silva & Yamaguchi, 2023).

Além disso, surgem sugestdes relativas a gestdo e ao acompanhamento do
programa. Os participantes ressaltam que orientadores e preceptores comprometidos
com a proposta formativa sdo essenciais para garantira qualidade das orientagdes, o
dialogo reflexivo e a mediagao entre universidade e escola (Souza, Gomes & Costa,
2023). Mercurio enfatizou: "Quando o orientadoresta engajado, conseguimos tirar muito
mais proveito da experiéncia e refletir sobre nossas praticas". Também aparecem
demandas por maior transparéncia na escolha das escolas-campo, evidenciando
preocupacgdes com equidade e coeréncia organizacional.

Alguns relatos reforcam a necessidade de expandir o PRP para atender, de
forma mais ampla, os cursos de Ciéncias: Biologia e Quimica, contemplando
multiplos nucleos. Carbono destacou: "Seria interessante investir mais neste PRP e
ampliar para demais nucleos, para atender tanto o Ensino Médio quanto o
Fundamental, porque nosso curso néo se limita s6 ao Ensino Médio". Da mesma
forma, DNA e Mercurio reforcam a importancia da vivéncia em ambas as areas,
evidenciando que a formagao docente deve considerar a integralidade do perfil do
egresso e a diversidade de contextos de atuagéo.

Por fim, embora alguns participantes tenham afirmado n&o ter sugestdes ou
considerem o programa como "“0timo”, estas respostas reforcam que o PRP é
percebido como uma experiéncia formativa significativa. De modo geral, as
sugestdes apontam para a necessidade de fortalecer o PRP como politica de
formagao docente, ampliando sua duragao, diversificando os nucleos, antecipando
a insercao dos licenciandos na escola e qualificando ainda mais os processos de
acompanhamento e gestdo, corroborando com a literatura sobre a importancia de
programas de residéncia pedagodgica como espagos formativos estruturados,
reflexivos e adaptaveis as necessidades da Educacao Basica (Souza; Gomes;
Costa, 2023; Silva; Leite, 2023; Arnaud; Goes & Fernandez, 2023).

As criticas e sugestdes apresentadas pelos residentes corroboram as analises
de Gatti (2010), ao apontar que politicas de formagdo docente, embora
fundamentais, precisam ser continuamente avaliadas e aprimoradas, considerando
as especificidades dos cursos, os contextos institucionais e as demandas concretas

da Educacao Basica.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa mostram que o Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP) se configura como um espaco formativo importante na formacgéao
inicial de professores de Ciéncias, especialmente nosnucleos de Biologiae Quimica,
ao permitir uma aproximacao mais constante e reflexiva dos licenciandos com a
realidade da Educacédo Basica. Mesmo participando de um mesmo programa
institucional, os participantes da pesquisa vivenciaram trajetorias formativas
distintas, marcadas por diferentes niveis de participacédo, experiéncias anteriores e
formas de atuacdo, o que evidencia que a iniciagdo a docéncia nao ocorre de
maneira homogénea entre os participantes.

Neste contexto, € importante compreender o Programa de Residéncia
Pedagdgica como uma politica educacional de formagao inicial que abrange
diferentes areas do conhecimento, mas que dialoga de forma significativa com as
especificidades do ensino de Ciéncias, especialmente da Biologia e da Quimica.
Estas areas apresentam desafios proprios nos processos de ensino e de
aprendizagem, seja pela complexidade conceitual e abstrata caracteristica da
Quimica, seja pelanaturezados conhecimentos daBiologia, marcados por conceitos
cientificos consolidados que exigem compreensdo rigorosa e contextualizagao
pedagdgica. Ao possibilitar a inser¢gao dos licenciandos no ambiente escolar,o PRP
oferece umespaco privilegiadode interagao com estes conteudos em situagdesreais
de ensino, permitindo que os futuros professores ndo apenas aprendam a exercer a
docéncia, em articulagdo com os preceptores, mas também aprofundem seus
conhecimentos especificos, observando como os alunos se relacionam com o0s
conceitos cientificos e como estes saberes podem ser trabalhados de forma mais
significativa na sala de aula.

A predominéancia do PIBID e do Estagio Supervisionado como experiéncias
anteriores ao PRP indica que a maioria dos licenciandos ja havia tido algum contato
com o ambiente escolar antes da residéncia, ainda que com intensidades variadas.
Estes dados reforcam a compreensao de que a formagao docente se constréi ao
longo do tempo, a partir da vivéncia em diferentes espacos formativos que se
complementam, sobretudo no que se refere a articulagao entre teoria e pratica.

As experiéncias proporcionadas pelo PRP favoreceram a compreensao do

trabalho docente para além das idealizagdes construidas ao longo da graduagao,
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possibilitando que os residentes enfrentassem situacdes reais de ensino,
planejassem aulas, desenvolvessem atividades praticas e refletissem sobre suas
proprias agdes pedagogicas. Neste sentido, o programa se consolidou como um
espaco significativo de aprendizagem profissional, no qual os licenciandos puderam
ressignificar os conhecimentos adquiridos na universidade a luz das demandas
concretas da sala de aula.

Entretanto, mesmo diante destas contribuigcbes, os dados evidenciam a
presenca de desafios e limitagdes enfrentados durante a realizagdo do programa.
Entre os principais entraves, destacam-se as condi¢des estruturais das escolas-
campo, a escassez de recursos didaticos e de espacos adequados para a realizacao
de atividades experimentais, especialmente no ensino de Biologiae Quimica. Tais
limitagcbes exigiram dos residentes constantes adaptagdes metodoldgicas,
criatividade pedagdgica e ressignificagao de suas praticas.

Destaca-se, ainda, o papel essencial dos preceptores no acompanhamento
dos residentes, atuando como mediadores do processo formativo. A orientagao
préxima, aliada a concessao de autonomia para a atuagcdo em sala de aula,
contribuiu de forma significativa para o amadurecimento profissional dos
licenciandos, favorecendo a construgao de praticas pedagdgicas mais reflexivas,
contextualizadas e sensiveis as necessidades dos alunos.

Porém, também foram encontradas dificuldades, como dificuldades de
aprendizagem dos alunos, que também se configuraram como um desafio
recorrente, sobretudo em turmas heterogéneas, com diferentes ritmos de
aprendizagem e defasagens conceituais. A falta de formagédo especifica e de
recursos para lidar com estudantes com deficiéncia revelou-se como uma lacuna
importante, evidenciando tensdes entre as propostas inclusivas defendidas pelas
politicas educacionais e as condi¢des reais de sua efetivagcdo no contexto escolar.

Ainda assim, o acompanhamento dos preceptores destacou-se como um
elemento fundamental para a superagao parcial destas dificuldades, ao favorecer a
mediagao entre teoria e pratica, o desenvolvimento da autonomia profissional e a
construgdo da seguranca docente dos residentes. A relagao estabelecida entre
residentes e preceptores revelou-se central para o fortalecimento da identidade
profissional e para a permanéncia dos licenciandos no programa.

De modo geral, os achados indicam que o PRP exerce influéncia significativa

na formacdo docente, ao ampliar o repertério pedagdgico, estimular praticas
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reflexivas e favorecer a compreensao do professor como mediador do conhecimento.
Contudo, os resultados também apontam para a necessidade de continuo
aprimoramento do programa, considerando as especificidades dos contextos
escolares, as condigbes objetivas de trabalho e as demandas formativas dos
licenciandos.

Por fim, esta pesquisa reafirma que o Programa de Residéncia Pedagdgica
se constitui como uma politica publica estratégica para a formacgao inicial de
professores, especialmente no campo das Ciéncias, Biologia e Quimica, ao mesmo
tempo em que evidencia a importancia de enfrentar suas lacunas e desafios. O
fortalecimento do programa passa, portanto, pela ampliagao do suporte institucional
as escolas-campo, pelo investimento em infraestrutura e pela consolidacaode acbes
formativas que considerem a complexidade do fazer docente e as reais condi¢des

da Educacgao Basica.
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APENDICES

APENDICE A- Roteiro da entrevista dos residentes

ENTREVISTA RESIDENTES

Parte 1 - Informagoes Gerais

1. Vocé participou da Residéncia Pedagdgica em qual nucleo?
( ) Biologia

( ) Quimica

2. Qual seu periodo de ingresso na graduagéo?
( ) 2019 ou antes

( )2020

() 2021

( ) 2022 ou depois

3. Vocé concluiu todas as etapas do Programa de Residéncia Pedagdgica?
() Sim
( ) Nao

4. A escola-campo foi:
( ) Escola publica urbana
( ) Escola publica rural
( ) Outra:

5. Vocé ja havia atuado em ambiente escolar antes do PRP?
()Sim
( ) Nao

6. Qual o seu nivel de concordancia com as afirmagdes abaixo?
Marque com um X:
Discordo totalmente: O programa nao contribuiu em nada para ampliar a
compreensao sobre a pratica docente.

Discordo parcialmente: O programa teve pouca relevancia, trouxe poucos
aprendizados praticos ou ndo atendeu as expectativas.
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Concordo parcialmente: O programa contribuiu em parte, mas houve
limitagdes na aplicagao pratica ou na articulagcdo com a realidade escolar.

Concordo totalmente: O programa foi fundamental para ampliar a
compreensao sobre a docéncia, de forma significativa.

6.1 O programa ampliou minha compreensao sobre a pratica docente.
( ) Discordo totalmente
( ) Discordo parcialmente
( ) Concordo parcialmente
( ) Concordo totalmente

Comente:

6.2 As atividades desenvolvidas dialogaram com a formagao recebida na
graduacgao.
( ) Discordo totalmente
( ) Discordo parcialmente
( ) Concordo parcialmente
( ) Concordo totalmente

Comente:

6.3 O acompanhamento do(a) preceptor(a) foi relevante para meu aprendizado.
( ) Discordo totalmente
( ) Discordo parcialmente
( ) Concordo parcialmente
( ) Concordo totalmente

Comente:

6.4 Senti que houve uma boa articulagao entre teoria e pratica durante o
programa.
( ) Discordo totalmente
( ) Discordo parcialmente
( ) Concordo parcialmente
( ) Concordo totalmente

Comente:
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6.5 O ambiente da residéncia favoreceu o didlogo e a troca de experiéncias
com outros colegas.
( ) Discordo totalmente
( ) Discordo parcialmente
( ) Concordo parcialmente
()

Concordo totalmente

Comente:

Parte 2 - Perguntas Discursivas (comuns para ambos os nucleos)

7. Como vocé compreende o papel do Programa de Residéncia Pedagogica na

sua formagao?

8. Quais atividades realizadas durante o programa mais contribuiram para sua
pratica docente?

9. De que forma vocé relaciona os conhecimentos teéricos da graduagao com

as experiéncias na escola-campo?

10.Quais foram os principais desafios enfrentados durante o desenvolvimento
das atividades?

11.Como vocé avalia a relagdo com seu/sua preceptor(a) e a orientagao

recebida?

12.Ap0s sua participagao, houve mudancga na sua visao sobre o trabalho

docente? Explique.

13.Que sugestdes vocé daria para melhorar o funcionamento do PRP no seu

curso?

Parte 3 - Questoes especificas por Nucleo

Para residentes da Biologia (Apenas responda se vocé marcou "Biologia"
na pergunta 1)

14.As atividades propostas permitiram a articulagéo entre conteudos biolégicos

e praticas escolares? Comente.

15.Como o PRP influenciou na sua atuacgao profissional docente no contexto do

ensino de Biologia na Educacéo Basica?
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16.Quais temas da Biologia vocé considera que foram melhor trabalhados na

residéncia? Por qué?

Para residentes da Quimica (Apenas responda se vocé marcou "Quimica" na
pergunta 1)

17.Como o PRP contribuiu para sua compreensao e superagao sobre os

desafios do ensino de Quimica na escola basica?

18.As atividades desenvolvidas abordaram os conteidos de Quimica de forma

contextualizada e pratica? Comente.

19.Houve incentivo para o uso de metodologias experimentais ou atividades

praticas? Como isso ocorreu?
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APENDICE B- Convite para participacdo da pesquisa e TCLE

CONVITE PARA PARTICIPAGCAO EM PESQUISA
Prezado(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “O Programa de
Residéncia Pedagdgica no curso de Licenciatura em Ciéncias: Biologia e
Quimica em Humaita-AM: impasses e contribuigcdes”, que tem como objetivo
compreender como o Programa de Residéncia Pedagdégica dos nucleos de
Biologia e Quimica contribuiram para a formacgao inicial docente em Humaita-
AM.

Se vocé participou do PRP entre 2022 e 2024, gostaria de contar com sua
colaboragao respondendo ao questionario. Para isso, clique no link a seguir, que
o(a) direcionara ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e ao
formulario da pesquisa:

Clique aqui para participar:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdm1KSKoleURBNLUX51065R pu9Hj
WRH56wLHZze3W9-BpEbdg/viewform?usp=header

Sua participagao é voluntaria, e suas respostas serdo tratadas com total sigilo e
utilizadas exclusivamente para fins académicos.

Desde ja, agradeco a atencao e colaboragao. Caso tenha duvidas, estou a
disposicao para esclarecimentos.

Atenciosamente,

Felipe Almeida Batista
Mestrando do Programa de Pds-graduacédo em Ensino de Ciéncias e Humanidades
— UFAM / E-mail: felipealmeida221617@gmail.com


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdm1KSKoleURBNLUX51O65R_pu9HjWRH56wLHze3W9-BpEbdg/viewform?usp=header
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdm1KSKoleURBNLUX51O65R_pu9HjWRH56wLHze3W9-BpEbdg/viewform?usp=header
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APENDICE C- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO DO LIVRE ESCLARECIDO

O(A) Senhor(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa
“‘Contribuicées e Implicagées do Programa de Residéncia Pedagdgica na
Formacao de Professores” sob a responsabilidade do pesquisador, mestrando
Felipe Almeida Batista, orientado pela Professora Doutora Euricléia Gomes Coelho
Deste modo, o projeto pretende investigar as contribuicbes do Programa de
Residéncia Pedagogica, especificamente nonucleo de Biologiae Quimica, na cidade
de Humaita/AM, visando a compreender o impacto das ag¢des do programa na
preparacao e no desenvolvimento dos futuros educadores, assim como na melhora
da pratica docente e no contexto educacional.

Apos a devida aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisa (Plataforma Brasil),
serdo convidados para participar desta pesquisa os alunos egressos do curso de
Licenciatura em Ciéncias: Biologia e Quimica do Instituto de Educacao, Agricultura
e Ambiente (IEAA) participantes do Programa de Residéncia Pedagogica nos
subprojetos de Biologia e Quimica nas escolas da rede publica de ensino de
Humaita-AM.

Sua contribuicdo se dara por meio de resposta a um questionario
semiestruturado e entrevista oral. Os dados obtidos serao utilizados somente para
fins de pesquisa cientifica, os quais serdo analisados e publicados, mas sua
identificacdo sera mantida sob sigilo.

Os riscos decorrentes da participagdo em pesquisa, de acordo com a
Resolugdo CNS 466/12 (Brasil, 2012), podem envolver a “possibilidade de danos a
dimenséao fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser
humano, em qualquerfase de uma pesquisa ou dela decorrente”. Entretanto, o risco
desta pesquisaé leve. Sua participagdo nesta pesquisa é voluntaria, por isso, nao
terd nenhuma despesa e néo recebera pagamento em troca.

Podem ocorrer também desconfortos ao compartilhar informagdes pessoais
ou confidenciais. Caso sinta desconforto, podera optar por nao responder deteminada
questao. Além disso, por se tratar de uma pesquisa realizadaem ambiente virtual,
existem riscos caracteristicos do uso de meios eletronicos e atividades ndo presenciais,
conforme a Carta Circular n°® 1/2021- CONEP/SECNS/MS, item 1.2.1) incluindo a

possibilidade de: Interceptacdo ou vazamento de dados devido as limitagdes
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tecnoldgicas; Acesso nao autorizado as respostas por falhas nos sistemas de
seguranga das plataformas utilizadas; e Limitagbes dos pesquisadores para
assegurar total confidencialidade das informag¢des compartilhadas.

Embora todas as medidas de seguranga sejam adotadas para proteger os
dados, ndo é possivel garantir total auséncia de riscos devido as vulnerabilidades
inerentes as tecnologias utilizadas.

O(A) Senhor(a) esta sendo convidado porque a sua participagao contribuira
significativamente para demonstrar a importancia e as contribui¢ées do PRP para a
formagao dos professores, os desafios enfrentados pelos participantes e a efetividade
do programa na aplicagdo do conhecimento académico no contexto escolar.

O(A) Senhor(a)tem plena liberdade para se recusar a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma para o

tratamento.

Contatos do pesquisador:

E-mail: felipealmeida221617@gmail.com /celular (Whatsapp): (97) 98446-1646
Contatos da orientadora:

E-mail: ecoelho@ufam.edu.br/ celular (Whatsapp): (97) 99168-3272
Universidade Federal do Amazonas

Instituto de Educacéo, Agricultura e Ambiente - IEAA

Campus Vale do Rio Madeira

Caso aceite participar, sua participacdo consiste em responder um
questionario online semiestruturado, que sera o instrumento de coleta de dados da
pesquisa. Os participantes desta pesquisa serao os discentes selecionadosno Edital
n° 24/2022 da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) que participaram entre 2022 a 2024 dos subprojetos de Biologia e Quimica,
da Universidade Federal do Amazonas - UFAM, Instituto de Educacéo, Agriculturae
Ambiente - IEAA, situado no municipio de Humaita - AM.

Recomenda-se a impressado do TCLE e guarda-lo como comprovante de seu
consentimento e dos termos aquidescritos ou fazer download em pdf. (Carta Circular
n° 1/2021-CONEP/SECNS/MS, item 2.2). E importante salientar que o seu
consentimento seraconsideradocomo anuénciaautomatica, ou seja, assim que abrir

o link do formulario de perguntas, o(a) Senhor(a) encontrara o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido formalizando sua concordancia com os termos
aqui descritos.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta
pesquisa,os riscos para o(a) Senhor(a)séo: o posicionamento a respeito do contexto
analisado, se posicionando de forma critica. Também pode haver riscos, como:
constrangimento durante a entrevista; dano emocional; estigmatizagéo - divulgacéo
das informagdes, porém sera garantido o anonimato ao analisar os dados e
estaremos dispostos para quaisquer duvidas e abertos para suas opinides ou para
maiores esclarecimentos.

Também s&o esperados 0s seguintes beneficios comesta pesquisa: contribuir
com as pesquisas cientificas e analises importantes das concepg¢des dos discentes
sobre o Programa de Residéncia Pedagdgica.

Se julgar necessario, o(a) Senhor(a) dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participacdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisé&o livre e esclarecida.

Garantimos ao(a) Senhor(a), e seu acompanhante quando necessario, o
ressarcimento das despesas devido a sua participacdo na pesquisa, ainda que nao
previstas inicialmente. Também estdo assegurados ao(a) Senhor(a) o direito a pedir
indenizagdes e a cobertura material para reparacdo a dano causado pela pesquisa
ao participante da pesquisa.

Asseguramos ao(a) Senhor(a) o direito de assisténcia integral gratuita devido
a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participagéo no estudo
ao participante, pelo tempo que for necessario. Garantimos ao(a) Senhor(a) a
manutencéo do sigilo e da privacidade de sua participagao e de seus dados durante
todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgagéao cientifica

O(A) Senhor(a). pode entrar com contato com o pesquisador responsavel
FELIPE ALMEIDA BATISTA a qualquertempo para informacao adicional através do
e-mail: felipealmeida221617@gmail.com ou por telefone/celular: (97) 98446-1646.

O(A) Senhor(a)também pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM)
e com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente.

O CEP/UFAMfica na Escola de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala
07, Rua Teresina, 495 - Adrianépolis - Manaus - AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal
2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM é um colegiado multi e
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transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos participantes
da pesquisaem suaintegridade e dignidade e para contribuirnodesenvolvimentoda
pesquisa dentro de padrdes éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que seréo rubricadas
em todas as suas paginas, exceto na paginacom as assinaturas, e assinadasao seu
término pelo(a) Senhor(a), ou por seu representante legal, e pelo pesquisador

responsavel, ficando uma via com cada um.

[ Li e concordo em participar da pesquisa.
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ANEXO — PARECER DO CEP
UNIVERSIDADE FEDERAL DO . £~ Plataforme
AMAZONAS - UFAM %@ﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 0 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS: BIOLOGIA E QUIMICA EM HUMAITA-AM: IMPASSES E
CONTRIBUIGCOES

Pesquisador: FELIPE ALMEIDA BATISTA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 87990525.2.0000.5020 .
Instituicdo Proponente: Universidade Fedreral do Amazonas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuimera do Parecer: 7.642.464

Apresentagao do Projeto:

Trata-se da segunda versao do projeto de pesquisa intitulado "O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA
NO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS: BIOLOGIA E QUIMICA EM HUMAITA-AM: IMPASSES E
CONTRIBUIGOES", sob a responsabilidade do mestrando FELIPE ALMEIDA BATISTA, vinculado ao
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - PPGECH -
INSTITUTO DE EDUCAGAO, AGRICULTURA E AMBIENTE ; IEAA, UFAM, Campus Humaita-AM, sob a
orientagao da Prof. Dra. Euricléia Gomes Coelho, pelo qual pretende analisar como

o Programa Residéncia Pedagégica (RP) influencia a preparagdo e o desenvolvimento dos licenciandos,
assim como a pratica docente e o contexto educacional em geral, de modo que a pesquisa podera identificar
pontos fortes do programa, bem como &reas que podem ser aprimoradas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério:

Compreender como o Programa de Residéncia Pedagdgica dos nticleos de Biologia e Quimica contribuiram
para a formacao inicial docente em Humaita-AM.

Endereco: Rua Teresina, 4850

Bairro: Adrianépolis CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3305-4000 E-mail: cep@ufam.edu.br
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Objetivo Secundario:

Reconhecer o programa de Residéncia Pedagégica os niicleos de Biologia e Quimica numa perspectiva de
espaco de reflexdo sobre a pratica docente.

Descrever como as atividades realizadas durante o programa de residéncia pedagdgico contribuiram para a
formacao docente.

Identificar quais as percepgoes dos residentes dos niicleos de Biologia e Quimica sobre a residéncia
pedagdgica.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios: <

Avalia-se que a descrigg@o dos riscos e beneficios esta minimamente satisfatéria, sobretudo no TCLE.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa tem relevancia cientifica porque podera contribuir sobre a discuss@o de politicas pablicas para a
formagao inicial de professores. O pesquisador pretende abordar 10 estudantes (5 da licenciatura em
Quimica e 5 da Biologia) que participaram do Programa Residéncia Pedagégica para avaliar como a
participacdo nesse Programa contribuiu para a formagéo docente, para a investigagdo sobre os desafios
enfrentados pelos participantes, e a efetividade do programa na aplicagéo do conhecimento académico no
contexto escolar.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagZo obrigatoria:

Folha de rosto: adequada.

Termo de anuéncia do diretor do Instituto de Educagéo, Agricultura e Ambiente, da Universidade Federal do
Amazonas: adequado.

TCLE: adequado.

Cronograma: adequado.

Projeto detalhado: apensado.

Orcamento: adequado.

Instrumento de coleta de dados - roteiro de entrevista: apensado.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
O pesquisador atendeu as solicitagdes do CEP/UFAM apresentadas na primeira avaliagdo do presente
projeto, a saber: 1) corrigiu a folha de rosto; 2) apresentou a anuéncia do diretor do INSTITUTO DE
EDUCACAO, AGRICULTURA E AMBIENTE ¢ IEAA; 3) atualizou o cronograma manifestando o
compromisso de s0 iniciar a pesquisa apos a aprovagao pelo CEP-UFAM; 4) revisou os critérios de inclusdo
e exclusédo dos participantes da pesquisa; 5) apensou o

Enderego: Rua Teresina, 4950

Bairro: Adrianopolis CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone:  (92)3305-4000 E-mail: cep@ufam.edu.br
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instrumento de coleta de dados. Desse modo, salvo melhor juizo, avalia-se que o projeto ndo apresenta
dbices éticos para sua aprovacao e realizacdo.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 26/05/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2505411.pdf 16:36:47 )

Folha de Rosto folha_De_Rosto.pdf 26/05/2025 |FELIPE ALMEIDA Aceito
16:36:18 | BATISTA

Cronograma Cronograma.pdf 26/05/2025 |FELIPE ALMEIDA Aceito
16:34:47 | BATISTA

Outros carta_de_anuencia_diretor.pdf 26/05/2025 |FELIPE ALMEIDA Aceito
16:22:53 | BATISTA

Outros Roteiro_de_entrevista.pdf 20/05/2025 |FELIPE ALMEIDA Aceito
23:35:07 _|BATISTA

Orgamento Orcamento.pdf 14/03/2025 |FELIPE ALMEIDA Aceito
17:07:50 | BATISTA

Projeto Detalhado / |Projeto_Detalhado.pdf 14/03/2025 |FELIPE ALMEIDA Aceito

Brochura 17:02:47 |BATISTA

Investigador

TCLE/Termos de |TCL.pdf 14/03/2025 |FELIPE ALMEIDA Aceito

Assentimento / 16:31:21 |BATISTA

Justificativa de

Auséncia

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

MANAUS, 15 de Junho de 2025

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))
Endereco: Rua Teresina, 4950
Bairro: Adrianépolis CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3305-4000 E-mail: cep@ufam.edu.br
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