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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta possibilidades de reflex&o sobre as experiéncias de participagao das
discentes de Pedagogia da UFAM em Estagio Nao Obrigatorio ofertado por escolas publicas e
privadas da cidade de Manaus. As discentes buscam nessa modalidade de estagio subsidio
econdmico para autossustento e incremento da renda familiar, com a finalidade de garantir a
permanéncia na Educacao Superior. Refletir sobre experiéncias relacionadas a formacao inicial
de professoras envolveu reunir marcadores sociais como género, idade e classe social e
indagacgdes sobre quais resisténcias e criacdo de contrapoderes sdo mobilizadas pelas discentes
no cotidiano universitario. Nesse sentido, procuramos revalorizar as experiéncias discentes que,
inscritas em circuitos de trabalho na cidade, direcionam novos olhares sobre o processo de
formacdo em pedagogia. Para tanto, os objetivos especificos foram assim delineados: (i)
analisar experiéncias de Estdgio N&o Obrigatério em Pedagogia a partir de producbes
académicas e levantamento de dados quantitativos/qualitativos; (ii) contextualizar a formacao
inicial docente e seus impactos na formacéo da Educacéo Superior; (iii) identificar nos registros
orais recolhidos processos sociais de producdo e circulacdo de afeto mobilizados pelas
experiéncias de alunas de Pedagogia em Estadgio N&o Obrigatorio; (iv) revalorizar as
experiéncias de alunas de Pedagogia em Estagio Nao Obrigatorio evidenciando contrastes entre
esses lugares e os espacos de formacgdo na Universidade; (v) refletir sobre dimensbes de
resisténcias e contrapoderes entre a Universidade e o Estagio N&o Obrigatorio a partir dos
registros orais. Embasado na pedagogia histérico-critica, no materialismo historico e na no¢éo
de afeto este estudo pretendeu revalorizar o fazer-se pedagogico pelo levantamento e
sistematizacéo de fontes documentais (leis, projeto pedagdgico de curso, producéo e aplicacao
de questionario estruturado com alunas (0s) de pedagogia da UFAM, quadros, tabelas,
dissertacdes, teses) associado as fontes orais (registros de entrevista). Com aporte na Historia
Oral e Teméatica de Vida, as analises interpretativas das fontes orais permitiram evidenciar o
significado da experiéncia pessoal de cada aluna, estabelecendo constantemente uma
elaboracao e reconstrucdo de significados em torno da superacdo da naturalizacdo da divisao
social entre estudo e trabalho quando da necessidade de ter que combinar essas duas atividades
durante a formac&o universitaria. A partir da analise realizada das entrevistas, constatou-se que
as estudantes assumem funcGes diversas dentre as quais esta a funcdo de apoio
escolar/mediadora que, na maioria dos relatos acontece sem orientacao seja da instituicao de
ensino (Universidade), seja da instituicdo concedente do estagio (escola).

Palavras-chave: Estadgio N&o Obrigatério; Pedagogia; Experiéncia; Formacdo Inicial;
Universidade.



ABSTRACT

This dissertation presents opportunities for reflection on the experiences of UFAM education
students participating in non-mandatory internships offered by public and private schools in the
city of Manaus. Through this type of internship, the students seek financial support to support
themselves and supplement their family income, with the aim of ensuring they can remain in
higher education. Reflecting on experiences related to the initial training of female teachers
involved bringing together social markers such as gender, age, and social class, as well as
examining the forms of resistance and the creation of counterpowers mobilized by the students
in their daily university life. In this sense, we seek to reevaluate the students’ experiences,
which, embedded in the city’s labor circuits, offer new perspectives on the process of teacher
education. To this end, the specific objectives were outlined as follows: (i) to analyze
experiences of Non-Mandatory Teaching Practicums in Pedagogy based on academic
productions and quantitative/qualitative data collection; (ii) to contextualize initial teacher
training and its impacts on Higher Education; (iii) identify, in the collected oral accounts, social
processes of the production and circulation of affect mobilized by the experiences of Education
students in Non-Mandatory Internships; (iv) to re-evaluate the experiences of Education
students in Non-Mandatory Internships by highlighting contrasts between these settings and the
training spaces at the University; (v) to reflect on dimensions of resistance and counter-powers
between the University and the Non-Mandatory Internship based on the oral records. Grounded
in historical-critical pedagogy, historical materialism, and the notion of affect, this study aimed
to re-evaluate the process of becoming a teacher through the collection and systematization of
documentary sources (laws, course pedagogical project, development and administration of a
structured questionnaire with UFAM education students, charts, tables, dissertations, theses)
combined with oral sources (interview records). Drawing on Oral History and Life History, the
interpretive analyses of the oral sources highlighted the significance of each student’s personal
experience, constantly revealing the construction and reconstruction of meanings surrounding
the challenge of overcoming the naturalization of the social division between study and work
when faced with the necessity of combining these two activities during university education.
Based on the analysis of the interviews, it was found that the students assume various roles,
among which is the role of academic support/mediator, which, in most accounts, occurs without
guidance from either the educational institution (university) or the institution providing the
internship (school).

Keywords: Non-Mandatory Internship; Pedagogy; Experience; Initial Training; University.
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INTRODUCAO

Leituras, trajetérias académicas e pessoais, encontros, desafios e contingéncias sdo
alguns dos processos que corroboram para erguer a construgdo do conhecimento e de um
problema de pesquisa. Desse modo, esta dissertacdo é resultado de caminhos percorridos que
formaram e ampliaram as possibilidades de reflexdo desta pesquisadora sobre as experiéncias
de participacdo das discentes do curso de pedagogia em Estagio N&o Obrigat6rio. Tomadas aqui
como formas ndo organizadas de resisténcia e criacdo de contrapoderes que visam superar a
naturalizacdo da divisdo social entre estudo e trabalho na Educacdo Superior.

O movimento de estudar nos coloca o desafio cognitvo de estabelecer relagdes entre a
formacdo do pensamento, da agéo e da afetividade construidas no social (Brito, 2016, p. 11).
Nessa perspectiva, a pesquisa em educacdo entrelaca trajetorias do(a) pesquidador(a) ao
contexto académico e as conjunturas da sociedade, atribuindo “vida ao estudo, retirando da
producdo intelectual poeiras do artificialismo” (Oliveira, 1998, p. 19).

Fomentar a reflexdo historico-critica (Saviani, 2013; 2021) na educacéo € resistir a
desvalorizacdo neoliberal da leitura, da imaginacédo, da criatividade, da escrita, do Ocio e da
arte. A “reabilitagdo da pesquisa como pratica artesanalmente construida” (Oliveira, 1998, p.
19) apoia-se nos diversos niveis que um determinado estudo pode alcancar como expressao
concreta da construcdo histérica do pensamento e da linguagem. Entabulando tais questdes, a
ndo linearidade dos caminhos da presente pesquisa percorre relacao direta com a vida de quem
a produziu.

Egressa de escola publica, ex-aluna do curso de pedagogia da UFAM, tendo trabalhado
durante parte da minha graduacdo em Estagio Ndo Obrigatorio, a formacédo inicial docente
sempre foi uma das minhas inquietacdes: € necessario mais pratica ou mais teoria?
Historicamente, por que separamos a pratica da teoria? Ao longo da histéria, quais caminhos a
Pedagogia percorreu para ser o que ela é hoje? Por quais motivos foi e continua a ser um curso
majoritariamente feminino? Por que ha tanta desvalorizacdo social e econdmica em relacéo a
profissdo de professora? O Estagio Ndo Obrigatério favorece ou desfavorece a vinculagdo a
formacado inicial?

Motivada por tais questionamentos, pesquisar sobre as experiéncias circunscritas ao

longo da formagdo inicial no curso de Pedagogia ainda no periodo da graduagdo tornou-se o
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norte para ingressar como bolsista em dois PIBIC® construindo os primeiros movimentos para
0 mestrado. Essas reflexdes, fizeram-me inferir mais tarde que, o Estagio N&o Obrigatorio em
Pedagogia € um percurso comum entre as discentes do curso, sendo essa experiéncia complexa
e contraditoria.

A vigente Lei de Estégio, n.° 11.788, de 25 de setembro de 2008, e os direitos nela
consolidados séo fruto do movimento estudantil que, nos anos noventa e anos dois mil,
organizaram-se contra a precarizagdo do trabalho discente com articulagdo entre a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), a Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES) e
demais entidades estudantis. Estabeleceram como bandeira de luta a frase trocadilho “ndo sou
escraviario” para resistir e denunciar os abusos que faziam dos estudantes méao de obra barata
nas mais diversas areas de trabalho. Antes da alteracdo da legislacdo, os estdgios eram
subterfugio mais facil para substituir profissionais ja formados e precarizar postos de trabalho.
Aos estagiarios impunha-se uma carga horéria excessiva, auséncia de recesso remunerado e
vale-transporte. Diante da articulacdo entre contextos historicos, mobilizacfes estudantis e as
singularidades da formacao docente, analisar experiéncias de alunas do curso de Pedagogia da
UFAM em Estagio N&o Obrigatdrio, configurou-se um campo investigativo para compreender
as atuais dindmicas de acesso e permanéncia a Educacdo Superior, mediadas nesses casos, pela
relacdo entre ter que combinar estudo e trabalho no contexto amazénico.

Como exercicio do pensamento fui e tenho sido confrontada por desafios
epistemologicos em sua maioria libertadores. Ao entender a complexidade da realidade a partir
da acdo e do pensamento dos sujeitos historicos em suas experiéncias, parece-me fundamental
debater sobre pontos convergentes e divergentes a partir das diferentes bases epistémicas na
educacdo. Ou seja, tecer relacdes entre elas é antidoto para afastar dicotomias e unilateralidades
que muito se distanciam da praxis pedagdgica historico-critica em defesa da educacéo publica
(Saviani, 2021, p. 239-268).

Desafiada pelas exigénciais da pos-graduacdo, ocupar o espaco da universidade
significa para mim resistir na luta pela formagdo continuada em pedagogia. Certa de que a
criacdo de contrapoderes ndo encontra abrigo na ldgica liberal do esforco pessoal, sei que as
minhas conquistas vém acompanhadas de disputas e luta de classes pelo direito a educacdo no

Brasil em contexto amazonico.

! Como aluna bolsista FAPEAM, desenvolvi dois projetos: Professor, professora quais seus sentimentos em
relacdo a sua profissdo? (PIBIC 2019-2020) e Sentimentos de professores e professoras em relacdo a sua
profissdo e ao contexto da pandemia: um estudo no ensino médio da educacao basica (PIBIC 2021-2022), ambos
sob a orientacdo da professora Dr.2 Francisca Maria Coelho Cavalcanti.
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No histérico acumulado da defesa pela democracia a conquista por direitos a educacéao
realiza projetos de sociedade mais justa e inclusiva. Politicas publicas de acesso a educagéo
basica como o Bolsa Familia, Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), Fundo de Manutencgdo e Desenvolvimento
da Educacdo Baésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), bem como as
politicas publicas de acesso a Educacdo Superior como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), o Programa Universidade para Todos (ProUni), o Sistema de Selecdo Unificada
(Sisu), a Lei de Cotas (Lei n°® 12.711/2012) transformaram o cenéario da educagdo publica
brasileira em todos os seus niveis. Contudo, segundo o Censo de 2024, a regido norte, em que
pese 0S avangos no acesso a Educacdo Superior no Brasil (total de matriculas:10.227.226),
apresenta indices considerados insuficientes e reveladores de desigualdades no acesso a
Educacdo Superior da regido Amazonica com fortes desigualdades sociais nesse meio (Castro,
et al., 2018).

A construcdo desta pesquisa bem como a sua contextualizacdo partem da
problematizacdo dos caminhos da formacao inicial de professores e professoras no curso de
Pedagogia. Alunas estudantes pertencentes a classe trabalhadora buscam no Estagio Né&o
Obrigatorio, ofertado por escolas publicas ou privadas na cidade de Manaus, experiéncia para
qualificar sua formacdo na futura profissdo, subsidio econémico para incremento da renda
familiar construindo relagfes sociais para garantirem sua permanéncia na Educacdo Superior.
Diante dessa perspectiva, reunir diversas vertentes relacionadas a formacdo inicial de
professores e professoras envolveu também no presente estudo marcadores sociais como
género, idade e classe social.

O tema em tela, também nos levou a indagac6es sobre quais resisténcias e criacao de
contrapoderes surgem a partir da experiéncia das discentes participantes nessa modalidade de
estagio. Desse modo, identificamos trajetorias de formacao estudantis em registro de relatos
orais das futuras professoras/pedagogas buscando compreender as relagdes que se estabelecem
como forma de resisténcia ndo organizada no enfrentamento de préaticas que pretendem fazer
dos espacos da Universidade lugares “neutros” e “administraveis” (Chaui, 1980, p. 28). Nesse
sentido, procuramos revalorizar as experiéncias discentes que inscritas em circuitos de trabalho
na cidade direcionam outro olhar sobre o processo de formacdo em pedagogia. Ndo podemos

esquecer, como afirma Thompson (2021, p. 30), que

[...] fora das instalagbes da universidade, outro tipo de conhecimento se
processa 0 tempo inteiro. [...] E, no texto da prética, ndo se pode considera-los
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insignificantes. Esses conhecimentos ajudaram homens e mulheres a trabalhar
0s campos, construir casa, manter complicadas organizagdes sociais, e ate,
ocasionalmente, questionar eficazmente as conclusdes do pensamento
académico.

Assim, 0 objetivo geral dessa pesquisa consistiu refletir criticamente sobre experiéncias
das discentes do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas em Estagio Nao
Obrigatério, ofertado por escolas publicas ou privadas, nos anos iniciais da educacdo basica na
cidade de Manaus. Por sua vez, os objetivos especificos foram assim delineados: (i) analisar
experiéncias de Estagio N&o Obrigatorio em Pedagogia a partir de producGes académicas e
levantamento de dados quantitativos/qualitativos; (ii) contextualizar a formacao inicial docente
e seus impactos na formagdo da Educacdo Superior; (iii) identificar nos registros orais
recolhidos processos sociais de producéo e circulacdo de afeto mobilizados pelas experiéncias
de alunas de Pedagogia em Estagio N&o Obrigatorio; (iv) revalorizar as experiéncias de alunas
de Pedagogia em Estagio N&o Obrigatdrio evidenciando contrastes entre esses lugares e 0s
espacos de formacdo na Universidade; (v) refletir sobre dimensdes de resisténcias e
contrapoderes entre a Universidade e o Estagio N&o Obrigatorio a partir dos registros orais.

Nesta pesquisa também buscou-se problematizar perspectivas historico-criticas sobre
processos sociais de producdo de afeto como construcdo de um lugar politico articulador de
saberes e fazeres da educacdo na cidade de Manaus. Concebido como “afec¢des do corpo, pelas
quais sua poténcia de agir ¢ aumentada ou diminuida, estimulada ou refreada” (Spinoza, 2023,
p. 98), o afeto pode produzir lagos para revalorizacdo de experiéncias sociais ou reproduzir
desigualdades fortemente enraizadas no processo historico de profissionalizacdo docente das
futuras professoras/pedagogas da educacdo basica.

A entrada no magistério foi uma das das conquistas femininas do século XIX, “para as
mulheres que vislumbraram a possibilidade de liberacdo econémica foi a Unica forma
encontrada para realizarem-se no campo profissional, mesmo que isso representasse a aceitacao
dessa profissdo envolta na aura da maternidade e da missao” (Almeida, 1998, p. 28). O
magistério visto como ‘“‘extensdo da maternidade” (Louro, 2004, p. 450) “vocacdo” e “dom”
ultrapassou séculos e ainda reverbera dicotomias deixando de lado reflexdes mais abrangentes
em relacdo aos contextos sociais, historicos e de género. Sob a heranca da cultura lusitana, a
sociedade brasileira ao longo da histéria deixou em segundo plano a educacdo e a
profissionalizagdo feminina relacionando essa formacgdo a um prolongamento da educacéo

familiar.
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Criado em 1939, o curso de Pedagogia instituiu como meta formar pedagogos para um
trabalho substancialmente tedrico e de carater cientifico. Até entdo, a docéncia era uma
atividade técnica adquirida através da propria atividade pratica. Sobre isso, Lima e Pimenta
(2017, p. 30) reforcam que, “a prética pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida
reflexdo podem reforcar que ha uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da
pratica”. Os problemas sobrepostos historicamente na formacdo de professores/professoras,
especialmente em relacdo a dualidade entre a teoria e a préatica, reverberam ainda no século
XXI. E nesse cenario que, a formacao inicial de professoras acumula problemas historicos e
representacdes ainda cristalizadas sobre o papel da mulher-professora.

Sdo0 nas experiéncias adquiridas ao longo da formacdo para além do contexto
universitario, que criamos conduzidas(os) pelo afeto relagdes humanas que aumentam ou
diminuem a poténcia de vida e de agdo. A educacéo torna-se base indispensavel para enfrentar
ciclos de submissdo que potencializam as relagdes de dominagédo social sustentadas por um
sistema de servidao que acabam por inibir possibilidades transformadoras. Nesse circuito € que
estdo inseridas as discentes de Pedagogia deparando-se com vivéncias de trabalho precarizadas
no cotidiano escolar por vezes sem apoio e acompanhamento.

Os interesses do capital ndo podem reger a educacao e as experiéncias dela derivadas,
por isso “[...] é necessario romper com a légica do capital se quisermos contemplar a criacéo
de uma alternativa educacional significativamente diferente” (Mézaros, 2008 p. 27), baseado
em Marx, Istvan Mézaros em seu livro “A educacao para além do capital” (2008, p. 60) destaca
as contradi¢des que o trabalho proporciona.

Marx também enfatizou o fato de que - se estivermos a procura do ponto
arquimediano a partir do qual as contradi¢des mistificadoras da nossa ordem
social podem ser tornadas tanto inteligiveis como superaveis - encontramos
na raiz de todas as variedades de alienacéo a historicidade revelada alienacéo
do trabalho: um processo de autoalienagdo escravizante. [...] mas pelo
proprio trabalho é possivel superar a alienagdo com uma reestruturacao
radical das nossas condigdes de existéncia ha muito estabelecidas e, por
conseguinte, de ‘toda a nossa maneira de ser’. (grifos do autor).

Por isso, compreendemos que a educacdo tem papel fundamental na busca por romper
com “a internalizacdo predominante nas escolhas politicas circunscritas a ‘legitimacéo
constitucional democréatica’ do Estado capitalista que defende seus proprios interesses”
(Mézaros, 2008, p. 61). Para promover esse rompimento é preciso relacionar a educa¢do com
0s contextos mais abrangentes da sociedade e das experiéncias dos sujeitos que nela estdo

inseridos.
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A metodologia desta pesquisa é compreendida para muito além do seu uso meramente
instrumental, mas que “[...] reafirma a importancia de uma reflexdo, capaz de dar conta dos
procedimentos pelos quais se constroi uma pesquisa em ciéncias humanas” (Oliveira, 1998, p.
21). A partir da pedagogia historico-critica (Saviani, 2013; 2021) e do materialismo historico
de (Marx, 2011) buscamos problematizar o fazer-se pedagdgico em formacdo a partir do
levantamento e sistematizacdo de fontes documentais (leis, projeto pedagdgico de curso,
questionério estruturado, quadros, tabelas) associado as fontes orais (registros de entrevista)
como ampla elaboracdo de uma forca social ativa na Educacdo Superior. Segundo Saviani
(2021, p. 69),

A educacdo escolar ¢ meio mais adequado para a apropriacdo, pelos
trabalhadores, das conquistas histéricas da humanidade que Ihes agucardo a
consciéncia da necessidade de intervir praticamente para dar continuidade ao
processo histdrico, conduzindo-o a um novo patamar. Mas essa formacao
historica deve ser articulada com as acles coletivas sistematicamente
organizadas, como, alias, preconiza a pedagogia histérico-critica ao
considerar a educacdo como mediacdo no interior da préatica social, tendo,
pois, a prépria pratica social, a0 mesmo tempo, como ponto de partida e ponto
de chegada.

Esta pesquisa se define como uma pesquisa social qualitativa em educacdo. De acordo
com Gil (2008), a pesquisa social tem como objetivo primordial a descricdo densa das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno. De abordagem qualitativa, explora
caracteristicas dos sujeitos pesquisados e cenarios que ndo podem ser apenas quantitativamente
descritos (Gil, 2008). Para Brito (2016, p. 57) uma analise qualitativa

Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacGes,
dos processos e dos fenémenos. [...] Deve-se aprofundar-se no mundo dos
significados das agdes e relagbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo
captavel em equacgdes, medidas e estatisticas.

Para tanto, divido em dois momentos, a recolha de registro das experiéncias das alunas
de pedagogia em Estagio Ndo Obrigatorio que seguiu fundamentacdo tedrico-metodolégica na
Histéria Oral Tematica e de Vida, principalmente, nas formas de trabalhar e interpretar as
narrativas preconizadas por Alessandro Portelli (1997, 2016). Para este autor, “[...] a historia
oral nos oferece acesso a historicidade das vidas privadas - mas mais importante ainda, ela os
forca a redefinir nossas noc¢des preconcebidas sobre a geografia do espaco publico e do espaco
privado, e do relacionamento entre eles” (Portelli, 2016, p. 30).

No primeiro momento deste estudo, antes da realizacdo das entrevistas, 54 alunas(os)

do curso de Pedagogia da UFAM, turmas matutina e vespertina do 6° periodo, responderam a
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um questionario estruturado com perguntas fechadas de maltipla escolha e uma pergunta aberta.
No segundo momento, foram entrevistadas 5 (cinco) discentes que ja haviam participado da
aplicacdo do questionario. Importante destacar que, as entrevistas foram realizadas quando as
discentes ja estavam no 7° periodo e que o tempo de estagio informado pelas alunas
entrevistadas tinha uma variagdo de 3 meses a 2 anos. Verificamos pela construcdo de dados
que desde o 2° periodo, tem sido comum o relato de discentes que afirmam ter tido experiéncias
de estagio em escolas diferentes. Ademais, a insercdo das alunas no Estagio Nao Obrigatorio é
muito anterior & realizacdo do Estagio Supervisionado (Obrigatério).

O registro das fontes orais permitiu evidenciar o significado da experiéncia pessoal de
cada aluna, estabelecendo constantemente uma elaboracdo e reconstrucdo de significados
(Portelli, 2016). A Historia Oral intersecciona a metodologia académica com um dialogo
cultural mais amplo, pois

[...] A sintese dessa abordagem é que precisamos combinar o melhor do
envolvimento ativista com as pessoas e as comunidades e o melhor da
metodologia “académica” de modo que o resultado dialégico do trabalho que
produzimos conjuntamente ndo seja um mero espelhamento daquilo que a
comunidade ja sabe, mas uma articulacdo ulterior desse conhecimento e sua
inclusdo em um dialogo cultural mais amplo (Portelli, 2016, p. 24).

A Historia Oral ampara andlises entre subjetividade, memoria, discurso e o didlogo,
podendo resultar “[...] ndo apenas numa mudanca de enfoque, mas também na abertura de novas
areas importantes de investigacdo” (Thompson, 1992, p. 27). As entrevistas sob o aporte da
Histdria Oral, os fatos e eventos descritos no dialogo tomam forma e abrangéncia em um
alargamento do seu significado social. Em seu livro “A voz do passado” Paul Thompson (1992,
p. 149) salienta:

Fatos e eventos sdo relatados de um modo que lhes atribui um
significado social. Pode-se supor que a informacdo oferecida pela
evidéncia da entrevista sobre eventos recentes, ou situacdes em curso,
situa-se em algum ponto entre o comportamento social concreto e as
expectativas ou normas sociais da época.

A confluéncia entre experiéncias individuais, aspectos histéricos e sociais mais
abrangentes reverbera a potencialidade da metodologia da Histdria Oral ao romper barreiras e
proporcionar novas investigacoes. Nesse contexto, partimos do pressuposto que “O cultivo da
capacidade imaginadora separa o técnico do pesquisador; somente a engenhosidade sabera
promover a associacdo de coisas, que ndo poderiamos sequer intentar pudessem um dia se

compor, num dado cenario social” ( Oliveira, 1998, p. 19). Dessa forma, foram muitos 0s



22

textos que contribuiram para erguer esta dissertacao, entre artigos, livros, capitulos de livros e
dissertagdes encontradas especialmente em bases como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e DissertacGes (BDTD), no Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes Biblioteca Digital e a
Biblioteca de Teses e Dissertacbes da UFAM. A primeira parte da pesquisa, desenvolvida a
partir de leituras, contribuiu fortemente para a construcdo dos dados e posterior andlise das
entrevistas.

No primeiro capitulo, “Formagdo universitaria e o Estagio Nao Obrigatorio: historia,
politica e educagdo”, proponho contextualizacdo do Estagio Ndo Obrigatorio, bem como o
processo de formacdo docente alicercado na experiéncia de um tipo de trabalho que transita
entre a universidade, as alunas de pedagogia e o chéo da escola. A primeira se¢éo abrange uma
delimitacdo do tema com énfase nas nuances entre a formacdo inicial de professores e
professoras e essa modalidade de estagio, fazendo um levantamento do arcabouco juridico que
0 regulamenta bem como seus contextos politicos e histéricos. Destaco aspectos do arcabouco
legislativo, seus contextos politico e historico que embasam o Estagio N&o Obrigatorio e como
reverberam nas experiéncias das alunas de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas
nessa modalidade de estagio. A analise desses aspectos evidencia contrastes que recaem em
interesses e embates em torno “daqueles que defendiam o estagio com foco no interesse da
escola e os que defendiam o interesse das empresas” (Colombo; Ballao, 2014, p.172). Em
seguida, é tracado um paralelo entre o estagio obrigatorio como consta no PPC do curso de
Pedagogia da UFAM e o Estagio Ndo Obrigatdrio. Neste capitulo inicial reino productes
académicas que versam sobre o tema em tela, indicando que mesmo sendo um campo
investigativo em movimento de consolidacdo apresenta estudos basilares para nortear novas
reflexdes sobre experiéncias discentes em Estagio Ndo Obrigatorio no curso de pedagogia. A
penultima secdo realiza uma digressao historica até a Lei 11.788 que regulamenta esse estagio.
E por fim, a Ultima secdo apresenta as producoes académicas que tém como tema o Estagio Nao
Obrigatorio circunscrito no curso de Pedagogia em ambiente escolar.

O segundo capitulo, “Alunas de Pedagogia em Estagio N&o Obrigatério e a
Universidade: atravessamentos historicos, sociais e politicos dessa experiéncia”, traz a baila
aspectos que circunscrevem a atuacao das mulheres em sala de aula, percurso esse construido
através de lutas femininas por emancipacao e pela inser¢do das mulheres no mundo do trabalho
rompendo imposi¢des sociais e herangas marcadas principalmente pela desigualdade de género.
Nesse movimento entre as mulheres e a educacdo é destacado o contexto amaz6nico e suas

modificacfes no percurso da histéria da educacdo das mulheres, suas lutas pelo direiro a
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docéncia como uma das primeiras vias de acesso & autonomia econdmica no campo profissional
(Almeida, 1988). Diante das complexas herangas histdricas que circunscrevem a educacao, seja
de nivel basico ou supeior, é importante identificar como o afeto pode ou ndo possiblitar
mudancas no agir das futuras professoras na formagé&o inicial e das experiéncias vivénciadas
nesse periodo. Em sua primeira se¢éo é discutida a insercdo feminina na sala de aula e a luta
para ocupar esse espaco como uma das primeiras possibilidades de emancipagdo social,
subvertendo préticas de exclusdo que buscavam cristalizar o lugar da mulher apenas no ambito
domeéstico. A secdo seguinte apresenta a Universidade como um lugar politico que proporciona
uma transformacdo social, trazendo também desdobramentos historicos do curso de
Licenciatura em Pedagogia. Por fim, na Gltima secdo analisamos os questionarios respondidos
por 54 alunas do 6° periodo do curso de Pedagogia que, imersas na vida cotidiana experimentam
uma circulacdo de afeto na cidade com trajetdrias entre a universidade e as escolas nas quais
atuam como estagiarias. Com objetivo de desvelar contrastes entre experiéncias de Estagio N&o
Obrigatorio de alunas, processos formativos vivenciados na Universidade, procurei discorrer
sobre o conceito de afeto tomando como base Spinoza (2023), Chaui (1995, 2011) na busca por
revalorizar as experiéncias dessas alunas a partir do reconhecimento dos multiplos processos
que constituem a subjetividade das futuras professoras da educacgéo basica.

No terceiro capitulo, “Historia oral e experiéncias em Estdgio N&o Obrigatério das
discentes de pedagogia da UFAM?”, analiso e interpreto entrevistas realizadas com alunas do
curso de Pedagogia da UFAM. O tratamento dessas fontes se guiou por problematizacdo em
torno da historia oral (Portelli, 1997; 2016; Thompson, 1992) e pesquisas consolidadas na
interface entre educacdo, historia oral e de vida de professores/as (Guimardes, 2006). Com
objetivo de desvelar contrastes entre experiéncias de Estadgio Ndo Obrigatorio de alunas e
processos formativos vivenciados na Universidade, procurei discorrer sobre o conceito de afeto
tomando como base Spinoza (2023), Chaui (1995, 2011) para revalorizar as experiéncias dessas
alunas a partir do reconhecimento dos multiplos processos que constituem a subjetividade das
futuras professoras da educacdo basica. A primeira secdo apresentamos as discentes
entrevistadas, para desvelar sentidos dessa experiéncia que também envolve contornos da
trajetdria pessoal, escolar, familiar mediada por relacdes de afeto e formas ndo organizadas de
resisténcia e criacdo de contrapoderes. Na sequéncia, a segunda secao estabelece os contrastes
entre a formac&o inicial das discentes e o Estagio N&o Obrigatdrio, bem como as relagGes entre
as alunas e o0 mundo do trabalho que, em alguns casos, tém inicio antes mesmo do ingresso na

Educagdo Superior. A penultima secdo apresenta a comum experiéncia de apoio
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escolar/mediadora, comumente relatada nas entrevistas. Muitas vezes essa experiéncia
desenvolve-se sem a devida supervisdo/orientacdo e como consequéncia a discente acaba
assumindo funcdes diferentes das atribuidas em contrato e mesmo incompativeis com a
formacdo que ainda estd em andamento. Ao final, a Ultima se¢do apresenta os impasses entre 0
estagio e a formacdo a partir do par profissionalizacao/desprofissionalizagdo docente (Bueno,
2023; Oliveira, 2004, 2006, 2008, 2010, 2018) propondo uma reflexdo desse processo
formativo e das experiéncias nele inseridas que podem alimentar fragilidades e a precarizacao

da formacdo inicial de professoras.
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CAPITULO |
FORMAGCAO UNIVERSITARIA E O ESTAGIO NAO OBRIGATORIO :
HISTORIA, POLITICA E EDUCACAO

Os caminhos de aprendizagem percorridos no decurso da formagao docente na educagéo
superior sao multiplos e diversificados. Ocorrem entre os limites dos espacgos fisicos da
universidade, como a sala de aula, a biblioteca, auditorios, laboratérios, grupos de estudo,
cantinas, restaurante universitario, espagos comunitarios, corredores de acesso, secretarias e
coordenacdes, direcdo das faculdades, reitoria e pro-reitorias e de toda a cidade, que parece
gravitar em seu entorno, como se a ela ndo pertencesse e vice-versa. No vai e vem entre esses
dois mundos, universidade e cidade, experiéncias de jovens estudantes nos convidam a reflexéo
sobre 0 acesso a educagéo no ensino superior, bem como sobre os sentidos e significados dessa
formag&o em contexto amazonico.

Franklin Leopoldo e Silva (2012) propde pensarmos a universidade contemporanea a
partir de bases histdricas, ndo para justificar imediatismos do tempo presente, mas para ndo
perdermos a dimensdo de que “sendo a producdo historica de nés mesmos e de nossas
instituicbes um processo, ndo cabe entendé-la como natural e inevitavelmente dada” (Silva,
2012, p. 192). As intencdes do autor nesse debate nos reposicionam diante da luta de classes no
interior da universidade. Por conseguinte, muitas de suas supostas transformacées
(tecnociéncia, organizacdo eficaz e tecnicismo produtivista) coadunariam, na realidade, com
perspectivas de “adaptacéo ” que produzem a desinstitucionalizacdo da universidade por meio
da heteronomia, da privatizacdo e da subordinacdo ao mercado.

O procedimento pelo qual a universidade se redefine contemporaneamente
coincide inteiramente com a sua adaptacdo as exigéncias do tempo historico:
mercado, tecnociéncia, organizacao eficaz e tecnicismo produtivista. A partir
dessa pauta imposta de fora, a universidade busca refazer a sua identidade
através de um processo de desinstitucionalizacdo. Tudo o que a universidade
precisa fazer é recusar o que tem sido para tornar-se o que o tempo histérico
Ihe imp&e como um dever-ser. Nesse processo de desinstitucionalizagdo se
inscrevem varios fendmenos imediatamente presentes, tais como heteronomia
(absorgdo de critérios extrinsecos como paradigmas do modo de ser, da
organizagdo e da gestdo da universidade), a privatizacdo (assimilacdo dos
mecanismos neoliberais de destruicdo da esfera publica) e subordinacdo ao
mercado (entronizacdo de critérios ligados ao tecnocratismo economicista).
Tais exemplos configuram o quadro da adaptacgéo, que seria a0 mesmo tempo
0 abandono do perfil institucional em prol do perfil organizacional (Silva,
2012, p. 199, grifo do autor).
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O presente estudo pretende tecer relagfes entre as experiéncias de trabalho de alunas
do curso de Pedagogia da UFAM em Estagio Nao Obrigatorio ofertado por escolas publicas ou
privadas em Manaus e 0s percursos formativos das futuras professoras tracados durante a
graduacdo. A problematizacdo dessas experiéncias, ao reafirmarmos as andlises sobre a
universidade expostas anteriormente, evidencia dimensdes da heteronomia, da privatizacdo e
da subordinacdo ao mercado sob as quais estudantes e a prépria universidade estdo sujeitos. A
partir da dialética entre “dentincia e antincio” (Freire, 2021), por uma acao cultural para a
liberdade, esse exercicio de investigacao cientifica finca seus alicerces na Pedagogia utdpica
freiriana para pensar sobre processos de exploracéo e de emancipa¢ao na educacao.

Neste sentido, a Pedagogia que defendemos, concebida na pratica realizada
numa area significativa do Terceiro Mundo, é, em si, uma Pedagogia utopica.
[...]. Utdpica porque, ndo “domesticando” o tempo, recusa um futuro pré-
fabricado que se instalaria automaticamente, independente da ac¢do consciente
dos seres humanos. [...]. Por isso, deniincia e andncio, nesta Pedagogia, ndo
sdo palavras vazias, mas compromisso histérico. Por outro lado, a dentncia
das sociedade de classes como uma sociedade de exploracdo de uma classe
por outra exige um cada vez maior conhecimento cientifico de tal sociedade
e, de outro, 0 anuncio da nova sociedade demanda uma teoria da acdo
transformadora da sociedade denunciada (Freire, 2021, p. 95-96).

Com base nessa relacdo compromissada historicamente, torna-se imperativo
identificarmos processos sociais que subsidiam a oferta da modalidade de Estagio Né&o
Obrigatorio e influenciam a formacdo em Pedagogia de futuras professoras e professores dos
anos iniciais da educacéo basica. Nao raro, ao longo da graduacdo dessas e desses estudantes,
sobrepde-se aos processos educacionais a necessidade de ganhos pecuniarios, recaindo, quase
sempre, na precarizacdo da formacdo universitaria. Nesse sentido, refletir sobre as préaticas
sociais que sustentam o Estagio Nao Obrigatorio ofertado por escolas publicas ou privadas de
Manaus, e como as alunas estudantes de Pedagogia da UFAM lidam com essa experiéncia de
(des)vinculagéo do cotidiano universitario, constitui-se em problema social a ser enfrentado.

Desse modo, na primeira secdo deste capitulo, enfatizamos nuances da formacéo
docente em Pedagogia, ao elencarmos aspectos do arcabouco legislativo vinculados a contextos
politicos e histdricos que transformaram o estagio remunerado em modalidade de Estagio Néao
Obrigatorio na universidade. Mudanga que, a principio, parece ter sido fundamental para criar
condicBes de maior comprometimento social com o processo formativo dos(as) futuros(as)
profissionais. Dando continuidade a essa discussdo, para melhor situar os(as) leitores(as) desta

pesquisa, na segunda secdo, trazemos a cena o PPC — Projeto Pedagdgico do Curso de
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Pedagogia da UFAM, e como estad previsto nele as diferencas existentes entre o Estagio
Curricular Supervisionado e o Estagio N&o Obrigatério. Para tanto, formulamos um quadro com
as diretrizes do Curso de Pedagogia, identificando seu historico de modificacbes a partir de
1996 até o ano de 2024. Na terceira se¢do, destacamos 0s pontos legais do Estagio N&o
Obrigatdrio para ressaltar aspectos circunscritos a formacgdo inicial de professores(as) até a
aprovacao da Lei 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre o estagio de estudantes.

Na quarta secdo, por sua vez, apresentamos analiticamente um conjunto de producdes
académicas acerca de experiéncias de trabalho em Estdgio N&o Obrigatério durante a
graduacdo, tanto em cursos de Pedagogia quanto em outros cursos universitarios. Ressalta-se
nessa revisao integrativa de pesquisas acerca do tema em tela a pluralidade de areas de
concentracdo desses estudos, o que vem salientar a importancia social do debate sobre jovens
alunos(as) que acessam a Educacdo Superior, mas que tanto a sua permanéncia na universidade

quanto a continuidade na graduacdo podem estar condicionadas ao trabalho.

1.1 O curso de Pedagogia e o Estadgio N&o Obrigatorio: reflexdes iniciais e desafios

contemporaneos

O estagio prepara para um trabalho docente
coletivo, uma vez que 0 ensino nNao € um assunto
individual do professor, pois a tarefa escolar €
resultado das acdes coletivas dos professores e
das praticas institucionais, situadas em contextos

sociais, historicos e culturais.

(Pimenta; Lima, 2017, p.49)

Na formacdo de professoras e professores, 0s varios componentes curriculares
constituem a subjetividade social do(a) profissional em formacdo no interior de um processo
construido historicamente por condigdes objetivas e subjetivas no movimento da luta de classes.
O trabalho de estudar e de assumir o lugar de sujeito histérico, agente transformador diante do
mundo, exerce fundamental importancia para a identidade docente. Afirma Paulo Freire (2021,

p. 09): “estudar €, realmente, um trabalho dificil. Exige de quem faz uma postura critica,
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sistematica. Exige uma disciplina intelectual que ndo se ganha a ndo ser praticando-a”. Esse
movimento do pensamento acontece, muitas vezes, por circuitos dindmicos estabelecidos entre
0S espacos universitarios e estagios ofertados por escolas publicas ou privadas na cidade de
Manaus. Assim, compreendemos que experiéncias de alunas(os) em Estagio Nao Obrigatério
em escolas podem sugerir na pesquisa em educacgao

novos problemas e, sobretudo, produzem continuamente a experiéncia — uma
categoria que, por mais imperfeita que seja, é indispensavel [...], pois abrange
a resposta mental e emocional, de um individuo ou de um grupo social, a
muitos eventos inter-relacionados ou a muitas repeticdes do mesmo tipo de
evento (Thompson, 2021, p. 28).

Para Martins (2014, p. 314), é a partir da categoria experiéncia que Thompson
proporciona elementos para uma analise dialética das relagdes “entre ser social e consciéncia
social e o agir dos sujeitos nos processos educativos em que se encontram inseridos”. Portanto,
a dialética entre o ser social e a consciéncia social mediada pela experiéncia evidencia que 0s
sujeitos, como afirma Thompson (1981, p. 182, grifos do autor), “experimentam suas situagdes
e relacOes produtivas determinadas como necessidades e interesses e Como antagonismos, e em
seguida ‘tratam’ essa experiéncia em sua consciéncia e sua cultura” na sociedade dividida em
classes. Ainda com Thompson (2021, p. 30),

A experiéncia entra sem bater a porta e anuncia mortes, crises de subsisténcia,
guerra de trincheiras, desemprego, inflacdo, genocidio. Pessoas morrem de
fome: seus sobreviventes pensam o mercado de novas maneiras. Pessoas sdo
presas: na prisdo, pensam de novo sobre as leis. Diante dessas experiéncias
gerais, antigos sistemas conceptuais podem ruir e novas problematicas insistir
em impor sua presenca.

Partimos dessas consideracfes sobre o termo experiéncia a fim de compreendermos a
incontestavel complexidade de tornar-se professor(a) visivel nos marcos legais que embasam
a profissdo em seus diferentes momentos da formacéo e profissionalizacdo no Brasil. Destacar
experiéncias que acontecem em espacos de trabalho na cidade proporciona também reflexdes
sobre as contradicdes da profissdo docente. A separacdo, por exemplo, entre teoria e prética,
presente em alguns “Manuais” que pretendem embasar o processo formativo durante a
experiéncia de estagio, reduz o ensino e a aprendizagem a tarefas que podem ser executadas
com “simplicidade, rapidez e perfeicao”. Por este tripé da eficacia, no “Manual de Orientagdo
de Estagio Supervisionado”, por exemplo, teoria e préatica sdo instrumentos manipulaveis que
concorrem para “o bom éxito profissional dos egressos da universidade” a servico de uma

ordem social.
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A teoria, pois, é necessaria para que o aluno saiba discernir o momento
de aplica-la e ndo somente para realizar provas e trabalhos. A prética,
uma situacdo que existe de fato, aliada aos conhecimentos tedricos
adquiridos, concorre para o bom éxito profissional dos egressos da
universidade (Bianchi, Alvarenga e Bianchi, 2005, p. 5).

Quando relacionam os entes escola, estudante e universidade, os autores do referido
“Manual” repdem uma perspectiva reduzida da experiéncia do estagio supervisionado,
descaracterizando esse fazer-se de uma préxis critico-reflexiva de alunos e alunas integrantes
ativos desses espacos sociais coletivos e comunitarios (escola e universidade). Ao fim e ao
cabo, segundo o “Manual”, por parte da escola, 0 compromisso deve estar direcionado para
o “envolvimento do estudante no mercado”. Por sua vez, o estudante “reconhecendo e
aplicando as teorias aprendidas” justificaria sua importancia na escola, esta definida pelo
material de orientacdo como ‘“organiza¢do”. Com a execugdo de projetos, “redigindo
relatorios”, 0 estudante sera levado a “uma performance melhor de seus estudos
universitarios”.

A escola ndo pode ficar isenta do compromisso que supde o estagio para
iniciar o envolvimento do estudante no mercado, aoc mesmo tempo
reconhecendo e aplicando as teorias aprendidas, executando projetos,
justificando a sua importancia na organizacao e ainda redigindo relatérios
que o levardo a uma performance melhor de seus estudos universitarios
(Bianchi, Bianchi e Alvarenga, 1998, p.24).

Ou ainda, em outro estudo que versa sobre “as implicagdes tedrico-praticas do Estagio
N&o Obrigatorio”, encontramos uma compreensdo mais abrangente dessa experiéncia durante
a formacdo dos estudantes e principalmente dos estudantes de licenciatura. Visto que, as
intersecgdes entre pratica e teoria no estagio, podem ser mais bem assimiladas, ao longo dessa
experiéncia, especialmente pelas(os) futuros professores e professoras.

Independente do formato que o estagio ocorra, 0 que se deve ter como
premissa é a sua compreensdao como via fundamental na formacdo dos
professores, ja que é um dos principais caminhos entre teoria e préatica (Silva,
2022, p. 71).

Ainda que tudo soe com ares de sutileza, lidos a contrapelo (Benjamin, 1996), esses
“Manuais”, dentre outros materiais de produgdo “cientifica”, reforcam divisdes entre teoria e
pratica, planejamento e execucao com a ideologia da racionalizacéo do trabalho instaurada pelo
taylorismo nas primeiras décadas do século XX. Luzia Margareth Rago e Eduardo F. P. Moreira

(2003, p. 14) definem o taylorismo como “um conjunto de estudos desenvolvidos por Frederick
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Wislow Taylor (1856-1915) e aplicados nas industrias de todo o mundo, determinando a

organizacdo do processo de trabalho contemporaneo”, os autores explicam ainda que

O taylorismo, enquanto método de organizacao “cientifica” da producdo, mais
do que uma técnica de producdo é essencialmente uma técnica social de
dominagdo. Ao organizar o processo de trabalho, dividir o trabalho de
concepgdo e 0 de execugdo estruturar as relacbes do trabalho, distribuir
individualizadamente a forca de trabalho no interior do espaco fabril, a classe
dominante faz valer seu controle e poder sobre os trabalhadores para sujeita-
los de maneira mais eficaz e menos custosa a sua exploracdo econémica (2003,
p. 25).

Pela imposicdo social da logica taylorista, trabalhadores(as) passam a ser
submetidos(as) ao controle e a mensuracdo rigorosos do tempo e da sua capacidade de
producdo. Dividindo o saber do fazer pela extenuacéo fisica do corpo e pela competicdo entre
os(as) trabalhadores(as), o taylorismo instaurou por métodos coercitivos a hegemonia cultural
da divisdo social do trabalho, invadindo as relagfes sociais dentro e fora da fabrica, como
escolas, escritorios, hospitais e universidades (Decca, 1984, p. 48). Entre lutas sociais contra
essa forma de exploracdo do trabalho e conflitos que reforcam métodos coercitivos, o salario
passa por flutuagdes (para cima ou para baixo) a depender da “simplicidade, rapidez e
perfeicao” com que trabalhadores(as) cumprem as metas de producdo obedecendo a comandos
de tempo e prazos rigorosamente estipulados.

Pimenta e Lima (2017, p. 30) identificam, criticamente, o lugar ocupado pelo estagio

que, diminuido ““a hora pratica”, cumpre com uma mescla de aprendizagem mecanica entre “a

pratica como imitacdo de modelos” e/ou “a pratica como instrumentalizacao técnica”.

[...] a atividade do estagio fica reduzida a hora pratica, ao ‘como fazer’, as
técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades
especificas da manejo de classe, ao preenchimento de fichas de observagéo,
diagramas, fluxogramas.

Na perspectiva da imitacdo, afirmam as autoras que a reproducdo/repeticdo de modelos
estabelecidos como “bons” fixa papéis entre escola, professor/a, alunos/as e seus familiares,
gerando no cotidiano e nas rela¢fes sociais que estabelecem o conformismo conservador de
habitos e ideias que estdo na base de uma cultura institucional dominante.

A formac&o do professor, por sua vez, dar-se-& pela observacao e tentativa de
reproducdo dessa pratica modelar; como um aprendiz que aprende o saber
acumulado. Essa perspectiva esta ligada a uma concepcao de professor que
ndo valoriza sua formacéo intelectual, reduzindo a atividade docente apenas a
um fazer, que serd bem-sucedido quanto mais se aproximar dos modelos que



31

observou. Por isso, gera o conformismo, é conservadora de habitos, ideias,
valores, comportamentos pessoais e sociais legitimados pela cultura
institucional dominante. O estagio entdo, nessa perspectiva, reduz-se a
observar os professores em aula e a imitar esses modelos, sem proceder a uma
andlise critica fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em
que o ensino se processa (Pimenta; Lima, 2017, p. 29).

Para a concepgao do estagio como “instrumentalizagdo técnica”, Pimenta e Lima (2017)
demonstram que, por esse enfoque, a aprendizagem é direcionada ao desenvolvimento de
habilidades e treinamento da aplicacdo de determinados instrumentos e recursos, previamente
estabelecidos. Estes, por sua vez, seriam encarregados de suprir, por uma Pedagogia
compensatéria, pelo mito metodol6gico e pelo uso de tecnologias, a “falta de conhecimento”

dos sujeitos (professores/as, alunos/as), na escola e na universidade.

A perspectiva técnica no estagio gera um distanciamento da vida e do trabalho
concreto que ocorre nas escolas, uma vez que as disciplinas que compdem 0s
cursos de formagdo ndo estabelecem os nexos entre os conteddos (teorias?)
que desenvolvem e a realidade nas quais o ensino ocorre. A exigéncia dos
alunos em formacdo, por sua vez, reforca essa perspectiva, quando solicitam
novas técnicas e metodologias universais, acreditando no poder destas para
resolver as deficiéncias da profissdo e do ensino, fortalecendo, assim, 0 mito
das técnicas e das metodologias. Esse mito estd presente ndo apenas nos
anseios dos alunos, mas também entre professores e, sobretudo, em politicas
governamentais de formacdo, que acabam investindo verbas em interminaveis
programas de formacao (des)continua de professores, partindo do pressuposto
de que a falta de conhecimento de técnicas e métodos destes é a responsavel
exclusiva pelos resultados do ensino. Esta, deste modo, em movimento o ciclo
de uma Pedagogia compensatoria, re-alimentada pela ideologia do mito
metodolodgico (Pimenta; Lima, 2017, p. 31).

As autoras propdem que o estagio seja reconhecido como um campo de conhecimento
relacional e investigativo, processo de discussdo iniciado em movimentos da educacédo a partir
da década de 1990. Voltado para a pesquisa e pela valorizacdo da praxis docente, o estagio,
nessa perspectiva, é concebido como experiéncia entre sujeitos sociais ho movimento de
trabalhar pela superacdo da dicotomia entre teoria e pratica na educacdo. Tomado por bases
criticas, o estagio pode anunciar a criagdo de uma praxis transformadora da sociedade visando

a democratizacdo do acesso aos direitos basicos e sociais.

O movimento de valorizacdo da pesquisa no estagio no Brasil tem suas origens
no inicio dos anos 1990, a partir do questionamento que entdo se fazia no
campo da didatica e da formacdo de professores, sobre a indissociabilidade
entre teoria e pratica. Assim, a formulagédo do estagio como atividade tedrica
instrumentalizadora da praxis (Pimenta, 1994:121), tendo por base a
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concepcéo do professor (ou futuro professor) como intelectual em processo de
formacdo e a educacdo como um processo dialético de desenvolvimento do
homem historicamente situado, abriu espaco para um inicio de compreensao
do estagio como uma investigacdo das praticas pedagogicas nas instituicoes
educativas (Pimenta; Lima, 2005/2006, p. 15).

O estagio tem-se mostrado um marcador importante da formacao docente, articulando
espacos de trabalho que extrapolam o ambiente da sala de aula, mas que a este retornam
mediado pela experiéncia do(a) aluno(a) fora da universidade. Marcante percurso na vida de
estudantes do curso de Pedagogia, o estagio pode ser subdividido em dois grupos: o Estagio
Curricular Supervisionado e o Estagio Ndo Obrigatdrio.

No Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade
Federal do Amazonas (PPC — UFAM)?, o estagio supervisionado é: “[...] vivéncia mais direta
nos trés campos [...] (educagéo infantil, anos iniciais do ensino fundamental e gestdo da
educagdo)”, quando “o(a) discente ja terd a possibilidade para conhecer o campo profissional
e vivenciar pequenas experiéncias na pratica” (Ufam, 2018, p. 49). Sobre a relacdo entre teoria
e pratica, este documento orientador do curriculo menciona que a formacao deve ser mediada
pelo “principio da relagdao organica” com “cuidadoso planejamento, visando a formagao tedrica
e pedagogica continua do(a) Pedagogo(a)” (Ufam, 2018, p. 49). Na integra, o PPC faz as

seguintes ponderacdes e indicacGes sobre esse momento da aprendizagem em Pedagogia.

O estagio supervisionado desenvolver-se-a com base no principio da relagédo
organica entre a teoria e préatica e sera organizado e executado por area de
formacao a partir do 8° periodo. Essa configuracao do Estagio Supervisionado
a partir do 8° periodo requer cuidadoso planejamento, visando a formacéo
tedrica e pedagdgica continua do(a) Pedagogo(a). Sua realizagcdo acontecera
apo6s o cumprimento pelos discentes das disciplinas pré-requisitos que
compdem o eixo de formag&o das trés areas dos estagios (Ufam, 2018, p. 49).

Em contraponto, o Estadgio N&o Obrigatorio, por se configurar como experiéncia
opcional, ndo chega a ser mencionado no PPC do curso de Pedagogia como uma atividade
especifica, apesar de ser importante fonte de renda para subsidiar a permanéncia de estudantes
na Educacdo Superior, procurado pelos(as) alunos(as) desde os primeiros periodos da

graduacdo. Assim, essa modalidade de estagio é identificada dentro de um rol de “atividades

20 documento citado refere-se ao Projeto Pedagdgico do Curso — Matutino/Vespertino — Versdo 2018. O
documento  dispée no item 3.9 sobre o Estdgio  Supervisionado.  Disponivel  em:
<https://share.google/6tmr3oUYtdS4DHO02U>. Salientamos que a proposta de alteracdo da organizagao curricular
do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia foi aprovada em 10 de agosto de 2018, porém as mudangas
aprovadas passaram a ser aplicadas a partir do 1° semestre de 2019.
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que podem ser aproveitadas para enriquecimento curricular” (Ufam, 2018, p. 45), como
pesquisa, extensdo, apoio ao ensino, eventos e cursos, publicagdo/apresentacdo de trabalhos,
entre outras atividades diversas de apoio. Cada uma delas é organizada de acordo com a carga
horédria méaxima e/ou minima, bem como a exigéncia de documentacdo necessaria a sua
comprovagéo.

O Estagio Nao Obrigatdrio poderd ser validado como atividade de extensdo quando
“vinculado ao ensino de graduacédo e matriz curricular do Curso de Pedagogia” (Ufam, 2019).
Apos a apresentacdo de uma declaracdo, do documento comprobat6rio de realizacdo, realizada
a devida anélise e posterior langamento no Sistema de Controle Académico pela coordenacéo
do curso, sera computada a carga horaria maxima de 20 horas, mesmo que o Estagio N&o
Obrigatorio realizado pelo(a) aluno(a) tenha sido cumprido no periodo maximo permitido de
duracéo, de até dois anos, como consta na Lei n.° 11.788/08.

Dessa forma, concordamos com Bido (2023, p. 42), ao destacar que “o momento do
estdgio é a interacdo entre relacdo trabalho-escola, teoria-pratica e a articulagcdo dos
conhecimentos cientificos com os saberes da experiéncia”. Todas essas relacbes produzem
efeitos na formacéo de professores e exercem fundamental importancia para a construcao da
identidade docente, porque, apesar de carregarmos as marcas histéricas da identidade do(a)
professor(a) forjada na trajetoria do magistério, é fundamental destacar que a profisséo docente
¢ circunscrita de aspectos subjetivos relacionados “a identificacdo e a adesdo dos sujeitos a ela,
para que os candidatos a essa profissdo digam, para si, que querem ser professores” (Pimenta;
Lima, 2017, p. 52). Nesse sentido, é fundamental evidenciar e problematizar o Estagio N&o
Obrigatorio na pesquisa em educacdo, que, diferente do estagio supervisionado, ainda é tema
pouco destacado no ambito académico.

Assim, sendo o problema da presente pesquisa o Estagio Ndo Obrigatério, indagamos
de que forma ele contribui para a formacéo inicial? Essa modalidade de estadgio promove uma
vinculacdo ou uma desvinculacdo com o processo formativo em desenvolvimento? Que
construcdes histdéricas de género atravessam o Estagio Ndo Obrigatorio? Esses e outros
guestionamentos nos levaram a problematizar o Estagio Ndo Obrigatdrio (remunerado) no
curso de Pedagogia na Universidade Federal do Amazonas a partir das experiéncias de
estudantes mulheres.

No final do século XIX, a atividade docente no Brasil apresentou um crescente
abandono masculino, originando o movimento denominado de “feminizagdo do magistério”

(Louro, 1997, p. 4). Naquele momento, a presenca das mulheres no ensino era alvo de criticas
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de conteudos racistas e sexistas. Como explica Louro (1997, p. 4), “para alguns parecia
completa insensatez entregar as mulheres usualmente despreparadas, portadoras de cérebro
‘pouco desenvolvidos’ pelo seu ‘desuso’ a educacdo das criancas”. Contudo, no inicio do
século XX, outros argumentos passaram a justificar a inclinacdo considerada ‘“natural” das
mulheres para exercer o magistério. Ao relaciona-lo a maternidade, por exemplo, a funcéo
docente passou a ser associada, historicamente, ao amor, a entrega, a devogio ¢ a “vocagdo” de

ser mae.

Passa-se a considerar o afeto como fundamental e a vé-lo como ‘ambiente
facilitador’ da aprendizagem. Isso seria valido tanto para a educacdo escolar
quanto para a educacao do lar [...] importante para a professora e para a mée”
(Louro, 1997, p. 8).

E nesse cenario que a profissdo de professora encontra-se alicercada por caracteristicas
denominadas “tipicamente femininas”, como paciéncia, minuciosidade, afetividade, doagéo.
Equiparada ao “sacerdécio”, referendou seu carater religioso na educacdo. Em se tratando da
profissdo de professora, é notdério mesmo na contemporaneidade a perpetuacdo de
caracteristicas ditas essencialmente femininas como ‘“vocac¢dao”, “dom” para a maternidade
sendo repostas no exercicio da docéncia. Parece ndo ser possivel compreender a formagéo
inicial docente no curso de Pedagogia e suas representacdes masculinas e femininas, sem
adentrarmos 0s atravessamentos historicos que envolvem as relac6es de género.

Assim sendo, a tarefa de formar professoras e professores para exercer 0 magistério nos
anos iniciais da educacdo béasica consiste em identificar as transformacgdes sociais,
complexidades, questionamentos sobre a fixacdo de determinados padrbes, bem como refletir
sobre a historicidade de valores morais que enlacam a acdo docente. Fomentar uma educacéo
sem disparidades de género no seu acesso € combater o discurso hegemdnico da atualidade
correspondente ao viés empresarial e neoliberal, que repercute na elaboracdo das politicas
educacionais, fazendo com que a Educacao Superior adote praticas mercantis intermediadas por
contratos entre as esferas publica e privada (Neves, 2019, p. 35).

Por isso, analisar o Estagio Nao Obrigatorio circunscreve também uma andlise das
politicas publicas relacionadas a formacéo inicial que conduzem a docéncia, em especial,
ao curso de Pedagogia. Nesse contexto, é preciso salientar que,

O avango das ideias neoliberais, a partir da década de 1990, com o
mercado interferindo cada vez mais na Educacdo, contribui para que o
Estado assuma uma postura diferente frente ao Ensino Superior,
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delimitando hegemonicamente as politicas educacionais para 0s cursos
de graduacéo, licenciatura e bacharelados. A escolha pelas respectivas
modalidades converge para a forma como o Estado valoriza as
instituicGes de Educacdo Superior publicas e privadas, por meio de
politicas publicas especificas e recursos destinados para a manutengéo de
cada uma delas (Neves, 2019, p. 34).

Assim, o Censo da Educacdo Superior do ano de 2024, realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e publicado em 22 de setembro
de 2025, destacou que o Brasil alcancou o total de 10 milhdes de estudantes no ensino superior
no ano de 2024 (BRASIL, 2025)3. As matriculas na modalidade EaD, em 2024, correspondem
a 50,7% do total de matriculas da graduacdo no pais, com um aumento de 5,6% entre 2023 e
2024. A pesquisa destaca ainda que, na média nacional, 33% dos concluintes do ensino médio
em 2023 se matricularam na educacdo superior em 2024. Entretanto, na rede estadual, que
concentra a maior parte dos estudantes do ensino médio, apenas 27% dos alunos e alunas
seguiram para a Educagéo Superior.

O censo mencionado revela a abrupta diferenca entre o nimero de matriculas em cursos
de graduacdo nas redes publica e privada, respectivamente, com 2.067.834 e 8.162.039. Em
relacdo as modalidades de ensino, pela primeira vez na historia, 0 numero de matriculas na
modalidade EaD, 5.189.391, ¢ superior a0 nimero de matriculas na modalidade presencial,
5.037.482. O grafico a seguir destaca o expressivo aumento do niamero de cursos na modalidade
a distancia no Brasil entre os anos de 2000 e 2024.

Figura 1 — Evolugdo do nimero de cursos de graduacéo a disténcia no Brasil (2000-2024)
Gréfico 15. Evolugdo do nimero de cursos de graduaggo a distincia - Brasil 2000-2024.
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Fonte: MEC/Inep; Censo da Educai;ao Superior (2024).

% Os dados do Censo da Educacdo Superior de 2025, foram publicados em 22 de setembro de 2025 e estdo
disponiveis em: https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/censo-da-educacao-superior/inep-
divulga-resultado-do-censo-superior-2024
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Na série apresentada na Figura 1, observamos que em 6 anos (2018-2024) houve uma
concentracdo significativa da expansdo do nimero de cursos de graduacdo a distancia, com
aumento de 256%. As Notas Estatisticas do Censo da Educagdo Superior (2024, p. 23)
evidenciam que do total das matriculas nos cursos de licenciatura registradas em 2024, apenas
32,3% estdo em instituicdes publicas enquanto 67,7% estdo em instituicdes privadas de ensino
superior. Ademais, 74,8% das matriculadas sdo de mulheres. Outro dado importante é em
relacdo a modalidade de ensino dos cursos de licenciatura que acompanham o exponencial
aumento da educacdo a distancia no pais. Os cursos de licenciatura a distancia representam um
total de 68,5% das matriculas, enquanto 0s cursos presenciais de licenciatura contam com
apenas 31,5% desse percentual. Sobre esses dados o grafico a seguir exemplifica melhor as
caracteristicas dos cursos de licenciatura no Brasil.

Figura 2: Participacao percentual do nimero de matriculas em cursos de graduacéo em
licenciatura, por sexo, organizacdo académica, categoria administrativa e modalidade de ensino
— Brasil 2024
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Fonte: Elaborado pela Deep/Inep baseada em microdados do Censo da Educagdo Superior de
2024,

Dentre os 15 maiores cursos de graduacdo em licenciatura, por nimero de matriculas no
Brasil, figura o curso de Pedagogia com 878.372, representando 55,3% das matriculas em
licenciatura (Inep, 2024). As figuras abaixo demonstram os dados do Ultimo censo que
evidenciam a discrepancia entre os nameros do referido curso nas modalidades presencial e a
distancia. Diante dessa conjuntura, na modalidade presencial o curso de Pedagogia soma apenas
154.442 matriculas (figura 3). Ja na sua versdao de modalidade a distancia, o curso de Pedagogia

apresenta um total de 733.253 matriculas (Figura 4).
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Figura 3: Numero de matricula em cursos presenciais.
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375.465
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Sistemas de informagéo 157.576 5 1%
Medicina veterindna 156.602
Pedagogia 154.442
Fisicterapia 143.969

Fonte:MEC/Inpe; Censo da Educacéo Superior (2024).

Figura 4 : Namero de matriculas em cursos EaD
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Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagéo Superior (2024).

Os dados apresentados confrontam diretamente as diretrizes indicadas na Resolucao
CNE/CP n.° 4, de 29 de maio de 2024, sobre a formacao inicial dos profissionais do magistério
da educacéo escolar béasica que deve ser ofertada, preferencialmente, na modalidade presencial
(Art. 11, inciso 3°).

Importante destacar que a Educacdo a Distancia (EaD) proporciona, mediante
ferramentas tecnologicas, “uma ampliacdo da oferta e uma tentativa de minimizar os problemas
territoriais, democratizando a educagdo superior” (Faustino-Ferber; Nunes; Passador; Silva,
2024, p. 2). Entretanto, € fundamental analisar criticamente o crescimento exponencial dessa
modalidade especialmente na Educacdo Superior. S0 necessérias politicas de avaliacdo desse
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tipo de formagdo nas mais diversas regides do pais, pois, se sob o argumento de que a EaD
cumpre com metas de interiorizacdo da educacao, e com isso contribui para a democratizagdo
do acesso, por sua vez, o crescimento disparado no nimero de matriculas dessa modalidade faz
com que novos problemas sejam somados a profissdo, como a ‘“mercantilizagdo” e a
precarizacdo da formagéo docente.

[...] apesar das contribuicdes da EaD para a interiorizacdo da educacéo e para
a democratizagdo do acesso, observa-se um crescimento vertiginoso da oferta
por instituicdes privadas, muitas vezes com estruturas pedagdgicas
padronizadas, tutoria precaria e reduzida articulacdo com a realidade escolar.
Esse movimento, estimulado por politicas de desregulamentacdo e
flexibilizacdo regulatoria, evidenciou a mercantilizacdo da formacdo docente
impactando diretamente a qualidade dos cursos oferecidos ( Foltran; Oliveira,
2025, p. 3).

Apesar das suas vicissitudes, a educagdo a distancia cumpre importante papel na
democratizacdo da educacdo especialmente em territorios em que os desafios geograficos sao
diversos. Em relagdo ao contexto amazonico, deve-se considerar a diversidade territorial de
seus estados. O Amazonas abrange singularidades especificas para cada um dos seus 62
municipios. Para algumas dessas cidades, chegar a capital Manaus pode demorar dias. A
depender do municipio, s6 é possivel o deslocamento através de transportes fluviais, como
barcos, balsas, voadeiras (lanchas rapidas) e outros tipos de embarcacfes. Os valores de
passagens de avido dentro do estado, quando ha essa op¢ao, sdo quase sempre muito elevados
e inacessiveis para a maioria da populacdo. Nesse cenério, a Educacdo a Distancia poderia
resultar na democratizacao do ensino em muitos desses municipios, sobretudo no nivel superior.
Todavia, os ultimos anos revelam uma oferta desmedida dessa modalidade, sendo
substancialmente oferecida por instituices privadas, apresentando fragil estrutura pedagogica
com tutorias precarias e insuficientes. E nesse cenario, que ocorre uma capilaridade sem
precedentes dos cursos de licenciatura, nessa modalidade de ensino, essa expansdo se
desenvolve muitas vezes sob fragilidades pedagogicas e estruturais.

Em 2005, a reordenacdo do campo da Educacdo a Distancia pelo poder puablico
proporcionou condicdes para o crescimento acelerado da Educacdo Superior nessa modalidade
de ensino (Gatti, 2014). Todavia, em se tratando dos cursos de licenciatura concordamos com
Gatti (2014) ao destacar as ressalvas da modalidade EaD.

Também os estudantes a distancia ndo sdo favorecidos com um convivio
em cultura académica como o dialogo direto com colegas de sua area e
de outras, com professores no dia a dia, com a participagdo em
movimentos estudantis, debates e com vivéncias diversas que a vida
universitaria oferece de modo mais intenso. Ou seja, ficam os futuros
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professores carentes de uma socializacdo cultural ndo desprezivel.
Evidentemente essas caracteristicas estdo associadas a forma como as
propostas de EaD para a formacéo de professores se apresentam no pais
(Gatti, 2014 p. 37).

De acordo com o Instituto Semesp, centro de inteligéncia analitica, criado pelo
Sindicato das Mantenedoras de Educacao Superior (Semesp, 2025), no estado do Amazonas,
existem 33 IES que ofertam cursos presenciais e 98 instituicdes que oferecem a modalidade
a distancia. Em todo o estado, a rede privada detém um total de 75,2% das matriculas.
Segundo a 15° edicdo do Mapa do Ensino Superior no Brasil, publicado pela Semesp, no
ano de 2023, o Amazonas apresentou um aumento do nimero de matriculas presenciais de
10,3% com um acréscimo de 18,2% na rede privada. Ja na EaD, naquele mesmo ano, houve
um aumento de 12,3% nas instituigdes privadas, o que representou um percentual de 57,8%
de novas matriculas nos cursos EaD no estado do Amazonas. Vale ressaltar, a historicidade
desses dados, pois desde a década de 1990 no pais, com a Reforma Administrativa,
acompanhamos aumento exponencial das matriculas na Educacdo Superior privada
fortalecendo grandes grupos empresariais em detrimento de investimentos prioritarios a
Educacdo Superior publica.

O que a década de 1990 representa para a Educacdo Superior, no Brasil,
é a substituicdo do investimento no publico pelo investimento no privado.
E os motivos sdo inimeros e ocorrem desde a implantacdo da Educacdo
Superior no pais, com a falta de investimentos no setor educacional, em
especial na Educagdo Superior publica, chegando ao lobismo dos
“empresarios” da educago e da propria politica econémica da década de
1990, que tém seu proprio projeto politico voltado a economia liberal
(Dias, 2006, p. 55).

A reunido desses dados demonstra as disparidades entre o nimero de matriculados nos
cursos EaD e nos cursos presenciais. Essa discrepancia enfatiza que a docéncia atravessa
processos de precarizacdo desde a formacdo inicial. E preciso considerar que a trajetoria de
formacdo docente precisa necessariamente acontecer em espacos coletivos como bibliotecas,
laboratdrios e salas de aulas, lugares de interacdo entre alunos(as), professores(as) e demais
ambientes apropriados ao desenvolvimento da aprendizagem na Educacdo Superior.

Visando conter o avanco desmedido dos cursos a distancia, o Decreto n°12.456, de 19
de maio de 2025, decide criar restrigdes significativas para a politica regulatoria da EaD em
cursos de graduacdo ofertados por instituicdes de Educacdo Superior no pais. Entre as
importantes modificagcbes nesta nova lei destacamos: “a obrigatoriedade de estruturar o

Projeto Politico Pedagdgico do Curso em conformidade com o formato da oferta do curso”
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(Art. 4, inciso 3°), tornando-se “vedada a oferta de cursos de graduacéo a distancia: | - da area
da saude, observado o disposto no art. 8° Il — de licenciaturas; e 11l — que venham a ser
definidos em ato do ministro de Estado da Educacdo” (BRASIL, 2025, p. 3, grifos meus).
Acerca desse novo marco regulatério, Silva e Arruda (2025, p. 5-6) apoiadas na pedagogia
historico-critica de Dermeval Saviani alertam sobre “os riscos da mercantilizacdo da EaD,
particularmente em contexto de expansdo acelerada por conglomerados privados”.

O autor argumenta que a educacdo deve cumprir sua funcdo social
emancipatoria e ndo se submeter a I6gica do mercado, que tende a priorizar a
quantidade em detrimento da qualidade. Essa critica € altamente relevante
para a compreensdo das restricdes introduzidas pelo novo decreto, que, ao
proibir a tercerizacdo de atividades académicas e administrativas e exigir
infraestrutura prépria nos polos EaD, busca conter praticas de precarizacdo e
massificacdo irresponsavel da oferta, além de garantir avaliacGes presenciais
obrigatorias (Silva e Arruda, 2025, p. 5-6).

Os entraves entre as diversas experiéncias do processo formativo inicial e as primeiras
aproximacdes com a futura profissdo mediadas pelo Estagio Ndo Obrigatorio, por exemplo,
promovem um conjunto de relagdes destituidas de qualquer neutralidade e fundamentalmente
decisivas. E nesse contexto formativo, a partir dos ambientes entre universidade, cidade e
lugares culturais nos quais as relagcdes sociais concretas acontecem, que evidenciamos as
experiéncias do Estagio N&o Obrigatorio durante a formacéo inicial. Descartando a neutralidade
dessas experiéncias e refletindo criticamente sobre elas, compreendemos a educa¢do como um
processo dialético, que busca pela superacdo de dicotomias a afirmacdo da indissociabilidade
entre teoria e pratica na formacéo inicial docente. Assim, concordamos com Paulo Freire (1981)

ao salientar que:

[...] a préxis, através da qual a consciéncia se transforma, ndo € pura agao,
mas acdo e reflexdo. Dai a unidade entre teoria e pratica, em que ambas se
vao construindo, fazendo-se e refazendo-se num movimento permanente no
qual vamos da pratica a teoria e desta a uma nova pratica (Freire, 1981, p.
88).

A partir dessas reflexdes compreendemos a experiéncia do Estagio Nado Obrigatdrio ndo
apenas como uma atividade pratica em si mesma, mas como uma possibilidade de construcdo
mutua entre acao-reflexdo-acdo, movimento de construcdo indissociavel da praxis docente.
No entanto, esse movimento permanente acontece nas experiéncias de Estagio N&o
Obrigatorio remunerado? Essa modalidade de estagio, diante do contexto atual do capital, vem

se configurando como uma tarefa ardua para as estudantes de pedagogia. Visto que a educagdo
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quando acritica tende a priorizar o mercado com intuito de manter a divisao social e sexual do
trabalho na sociedade de classes, ainda que fragilizada nessas condigdes, a formacao inicial e
as primeiras tentativas de aproximacdo com a futura profissdo poderdo a partir da préxis
transformadora criar possibilidades de

[...] romper com a l6gica do capital na &rea da educacao, [0 que] equivale a
substituir as formas onipresentes e profundamente enraizadas de
internalizacdo mistificadora por uma alternativa concreta e abrangente
(Mézaros, 2005, p. 52).

A experiéncia do Estagio Ndo Obrigatério como garantia de ganhos pecuniarios para a
permanéncia na Educacdo Superior, muitas vezes, sobrepde-se ao processo de aprendizagem
prejudicando a formacdo inicial, desvinculando estudantes da construcdo de sentidos e
significados sociais libertarios da vida universitaria e da juventude. Assim, constatamos entre
estudo e trabalho disputas, ainda que ndo tdo conscientes, das formas “profundamente
enraizadas de internalizagdo mistificadora” e formas alternativas e concretas que buscam
superar divisOes sociais presentes na formacao inicial. Por ser o Estagio N&o Obrigatorio uma
politica de aproximacdo de estudantes com o mundo do trabalho (Neves, 2019, p. 22), é
preciso identificar a partir das experiéncias das discentes do curso de Pedagogia quais sdo as
formas assumidas nessa aproximacdo em detrimento da valorizacdo de outros espacos
universitarios de convivio humano, producdo de conhecimento e de cidadania cultural.

Nessa perspectiva, o Estagio N&o Obrigatorio € uma atividade complexa que esta
circunscrita em ambiguidades. De acordo com a Lei Federal n® 11.788, de 25 de setembro de
2008, denominada Nova Lei de Estagios, novos direitos procuraram amparar o(a) estudante
ao determinar que o estagio “é um ato educativo escolar supervisionado desenvolvido no
ambiente de trabalho que visa a preparagéo para o trabalho produtivo de educandos” ( Brasil,
2008, Art.1°).

A atividade do estagio é permeada por dois contextos: o do trabalho e o da educacao.
Acrescentam-se a esses dois contextos os desafios que o(a) estudante enfrenta para a sua
permanéncia na Educacdo Superior.

O estudante em processo de formacao profissional se depara com situagdes
de necessidades financeiras, as quais sdo desencadeadas pela prépria I6gica
capitalista, que a0 mesmo tempo em que cria necessidades de consumo
colabora para a desigualdade social gerada pela exploragdo da classe
trabalhadora e faz com que para manter-se vivo, o trabalhador se sujeite a
contratos de trabalho (ou de est&gio) precarios (Demschinski, 2020, p. 88).
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Vislumbrar a possibilidade de reverter esse cenario também é proporcionar a
compreensdo da Lei Federal n° 11.788/08 para que o0s(as) estudantes tenham conhecimento
sobre os seus direitos nela conquistados. Ademais, € preciso buscar alternativas para que seja
devidamente cumprido o que esté estabelecido em lei, como o auxilio transporte, o periodo de
férias e 0 seguro contra acidentes pessoais. Outrossim, é preciso desenvolver dispositivos para
que as instituicdes de ensino médio e de nivel superior estejam atentas as suas obrigacdes,
tanto em relacdo aos estagios quanto em relacdo aos seus educandos, condicionantes dispostas
no capitulo I, Art.7° e 8° da referida lei.

Promover o cumprimento das obrigac6es dispostas na Lei que regulamenta o estagio no

pais, e, principalmente, das incumbéncias das instituicdes de ensino, é combater durante a
formacdo inicial a crescente precarizacdo da profissdo. Haja vista que, a profissionalizacdo
docente com inicio na graduacgéo “[...] requer um esforgo mutuo para consolidar a formagéo e
profissdo aproximando-as” ( Bueno, 2023, p. 248).

A modalidade do Estagio Néo Obrigatorio tornou-se trajetoria comum entre as discentes
de Pedagogia na UFAM e em outras universidades brasileiras e “[...] tem sido muito
procurada pelos jovens com o proposito de contribuir para a sua formacdo, adquirindo
experiéncias significativas e outros fins educacionais” (Bido; Portelinha, 2024, p. 128). Sendo
assim, é fundamental investigar como se d&o essas experiéncias nessa modalidade de estagio
considerando o proprio olhar das discentes de Pedagogia da UFAM, pois

O curso, o estagio, as aprendizagens das demais disciplinas e experiéncias e
vivéncias dentro e fora da universidade ajudam a construir a identidade
docente. O estagio, ao promover a presenca do aluno estagiario no cotidiano
da escola abre espaco para a realidade e para a vida e o trabalho do professor
na sociedade. (Pimenta; Lima, 2017, p.55, grifos meus).

Portanto, essa experiéncia também circunscrita em parametros juridicos modifica
contextos no movimento da historia pela acdo dos sujeitos e ultrapassa o aspecto formativo
que a envolve para revalorizar dimensfes das lutas sociais por permanéncia na Educacao
Superior de forma digna. Os circuitos estabelecidos entre a universidade e as escolas,
mediados pela experiéncia no estagio constituem os sujeitos e as suas subjetividades; tecem
fio a fio aspectos da identidade docente das futuras professoras em formacdo. Esses circuitos
cotidianos imbuidos de significados e sentidos, exigem a formacdo de pensamento critico,
reflexivo e analitico das experiéncias vividas para entdo constituir uma consolidagdo dos

conhecimentos em educagédo (Nascimento; Bueno, 2023 p. 97).
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A atividade docente € uma praxis transformadora que ultrapassa o territério das
universidades, ela alcanga desafios encontrados nas primeiras aproximacgdes com a profissao,
como a experiéncia em Estadgio N&o Obrigatorio, exigindo constante aperfeicoamento e
estudo.

O exercicio da atividade docente requer preparo. Preparo que nao se esgota
nos cursos de formacdo, mas para o qual o curso pode ter uma contribuicdo
especifica enquanto conhecimento sistematico da realidade do ensino-
aprendizagem na sociedade historicamente situada, enquanto possibilidade
de antever a realidade que se quer (estabelecimento de finalidade, direcao de
sentido), enquanto identificacdo e criacdo das condi¢Oes técnico-
instrumentais propiciadoras da efetivacdo da realidade que se quer. Enfim,
enquanto formacéo tedrica (onde a unidade teoria e pratica é fundamental)
para a praxis transformadora (Pimenta, 2002, p. 105, grifos da autora).

Considerando esses aspectos, entendemos o Estagio Néo Obrigatorio ofertado por
escolas publicas ou privadas em Manaus, como experiéncia que deve estar substancialmente
articulada ao processo formativo das alunas de Pedagogia. Pimenta (2002, p.106) destaca que
“o professor como agente da praxis (de uma praxis transformadora) precisa, pois, de uma
solida formacéo teorica (pedagdgica)”. Formagdo essa que pode nao ser concluida ou realizada
de forma satisfatoria, quando a busca por subsidios financeiros para permanecer na Educagéo
Superior se sobrepde em grau de importancia ao processo formativo inicial das(os) estudantes
de Pedagogia precarizando a sua formacao.

A incontestavel importancia do estadgio para a formacdo docente como campo de
conhecimento e pesquisa esta em disputa. Em virtude da expressiva quantidade de postos de
trabalho ofertados na area da educacao, “apesar de ndo ser atrativa em termos remuneratorios,
a docéncia, para muitas jovens, € uma atividade que contribui para melhores condigdes de
vida” (Demschinki; Flach, 2022, p. 194). E preciso, sobretudo, revalorizar as experiéncias
das alunas de Pedagogia nos estagios ndo-obrigatdrios buscando superar as contradicdes da
profissdo que poderdo interferir no processo formativo e reverberar na vida profissional das
futuras professoras da educacao basica. A profissdo docente

[...] se situa na contradi¢do do discurso da valorizagcdo do Magistério e das
politicas de educagdo que normatizam inovacles sem levar em conta as
relagdes de trabalho dos professores. Assim, mesmo acreditando em si e na
profissdo, o estagiario pode esbarrar no contexto, em situacdes de desgaste, de
cansaco e de desilusdes dos profissionais da educagao, nas condigdes objetivas
das escolas, muitas vezes invadida por problemas sociais, cuja solugdo esta
longe de sua &rea de atuacdo [...] (Pimenta; Lima, 2017, p. 53).

H& um expressivo percentual de vagas observado em relacdo aos estagios ndo-

obrigatorios ofertados para estudantes do curso de Pedagogia. De acordo com a Associagao
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Brasileira de Estagios (ABRES), em pesquisa realizada no ano de 2021, o maior nimero de
vagas de estagio encontrado foi nos cursos de Administracdo (16,8%), Direito (7,3%),
Comunicacgéo Social (6,2%), tecnologia (sistemas, computacao|) (5,2%), Engenharia (5,1%) e
Pedagogia (4,2%). O Estagio N&o Obrigatdrio é considerado um trabalho de sobrevivéncia
minima para muitas alunas, tema que sera abordado nos capitulos seguintes, principalmente
por proporcionar uma bolsa-auxilio e em algumas instituicdes um auxilio-transporte, que
embora seja obrigatorio nos casos dessa modalidade de estdgio, como consta na Lei
11.788/2008, nem sempre as instituicdes de ensino contratantes realizam o cumprimento dessa
concessdo. Assim, concordamos com Demschinski (2020, p. 30) ao destacar que:
A légica capitalista € tdo bem organizada, que tem a capacidade de que seus
interesses sejam aceitos por todos como algo positivo. Além de explorar o
trabalhador, faz com que se acredite que essa forma de organizacao seja a
Unica maneira possivel de viver. Essa légica, em verdade, omite que o

trabalhador ndo vive, mas sobrevive em contexto de desigualdade e de
exploracéo.

Nesse contexto de desigualdade e exploracédo, implica reconhecer que diante da logica
do capital e da dualidade do Estagio N&o Obrigatdrio, alicercado em ocultamentos do processo
de precarizacdo do trabalho e da formacao, temos um movimento continuo de contradi¢Ges
gue convergem em ambiguidades circunscritas a profissdo de professor(a) e que podem vir a
fragilizar a formacé&o inicial das futuras pedagogas.

Na proxima secao apresentamos como o Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da
UFAM estd organizado para melhor compreensdo de como o Estagio Supervisionado
Obrigatorio esta concebido em sua estrutura curricular e como se diferencia da modalidade
do Estagio Néao Obrigatdrio na graduacéo. Serdo enfatizadas também as diretrizes do curso de
Pedagogia desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n°9.394/1996, até a
Diretriz Curricular Nacional (DCN)/Resolucdo n°4 de 29 de maio de 2024.

1.2 O Estagio Supervisionado no PPC de Pedagogia da UFAM e as Diretrizes Nacionais

Nesta secdo, serdo apresentados alguns apontamentos acerca do Estagio Curricular
Supervisionado (obrigatorio) e a estrutura curricular do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), para melhor situar o objeto da presente pesquisa e diferenciar
ambas as modalidade de estagio, o Curricular Supervisionado e o Nao-Obrigatério. O atual

PPC de Pedagogia/lUFAM (matutino/vespertino) € resultante da construcdo teorica e
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metodoldgica fundante na sua versao de 2008, “sendo preservada a construcao textual em sua
esséncia, embora tenha havido a necessidade de atualiza-la em funcdo da nova conjuntura em
que se coloca o curso de Pedagogia” ( UFAM, 2018, p. 5).

O PPC de Pedagogia da UFAM, produto de estudos, reflexdes e debates realizados na
instituicdo e em seu NDE — Nucleo Docente Estruturante, procura enfatizar a dindmica social
e a existéncia de novas regulamentagdes, consoante a definicdo das Diretrizes Curriculares
para 0 curso de Pedagogia e da Resolucdo CNE/CO n°1, de 15 de maio de 2006. Na
formulacdo da matriz curricular do curso de Pedagogia foram incluidas tematicas amaz6nicas
e abordagens tedrico-metodoldgicas que possam valorizar o aprofundamento nos estudos dos
problemas e singularidades regionais e também a necessidade de formacdo de processos
identitarios dos sujeitos estudantes da Amazonia.

Vale ressaltar o compromisso social transversal de incluir no devir curricular o meio
ambiente, as relacbes de género, as relagdes étnico-raciais e a educacgéo especial que o PPC
de Pedagogia da UFAM assume ao tratar da formacgéo do(a) pedagogo(a)/ professor(a) cuja
“atuacdo dar-se-a prioritariamente no contexto amaz6nico”, porque a “compreensdo dessas
tematicas se pde como condi¢ao de contextualizacdo da pratica profissional” (UFAM, 2018,
p. 16-17).

A orientacdo de transversalidade no dimensionamento das estruturas conceituais e
metodologicas do Projeto Pedagdgico e Curricular constituem contetdos obrigatorios,
especialmente em disciplinas como: “Antropologia e Educacdo™, “A criancga, a natureza e a
Sociedade”, “Contetido e Metodologia do Ensino de Ciéncias”, “Contetudo e Metodologia do
Ensino de Historia e Geografia”, “Educacéo Inclusiva na Educacéo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental”, “Educacdo, Direitos Humanos e Diversidade”, “Libras b” e
“Educacéo Indigena” (UFAM, 2018, p. 17).

A Matriz Curricular e Periodizacao do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacédo da
Universidade Federal do Amazonas ‘“apresenta 45 (quarenta e cinco) componentes
curriculares obrigatdrios que devem ser integralizadas com disciplinas optativas de escolha
livre dos(as) discentes e que confere créditos e horas obrigatdrias para a finalizacdo do curso
além de 200 horas de atividades tedrico-praticas de enriquecimento curricular” (UFAM, 2018,
p. 29).

A composigéo curricular do curso, portanto, apresenta-se dividida entre as disciplinas
obrigatdrias com carga horaria de 2.895 horas, disciplinas optativas com carga horéaria de 180

horas, estagio curricular supervisionado com carga horaria de 450 horas, trabalho de concluséo
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de curso com carga horaria de 105 horas e Atividade Académico-Cientifico-Culturais (AACC)

com carga horéria de 200 horas, como exposto no quadro a seguir.

Figura 5: Sindpse da Composicdo Curricular do curso de Pedagogia da UFAM

Quadro Sindptico da Composigao Curricular

SINOPSE DA COMPOSICAO CURRICULAR CR. C.H.

Disciplinas Obrigatérias (incluindo as disciplinas de estagio 167 2.895

curricular supervisionado e as disciplinas de Trabalho Final de

Curso)

Disciplinas Optativas 12 180

Estagio Curricular Supervisionado 18 450
Orientacdo de Trabalho Final |

Trabalho de Conclusao de Curso Orientago de Trabalho Final Il 6 105
Seminario de Trabalho Final

Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) 0 200

Total 179 3.275

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso da Licenciatura Plena em Pedagogia da UFAM (2019).

O curso esta dividido em 10 periodos distribuidos em 5 anos. O Estagio Curricular
Supervisionado (Estagio obrigatorio) esta previsto para acontecer no 8° periodo, penultimo
ano da graduacgdo. Na contram@o dessa organizacao curricular, a Resolucdo do CNE/CP n.° 4
de 2024 sugere que o estdgio curricular supervisionado ocorra logo no inicio do curso
fomentando as relacdes entre formacao e profissionalizacdo que podem surgir na aproximacao
entre teoria e préatica desde os primeiros periodos da graduacdo: “400 (quatrocentas) horas
dedicadas ao estagio curricular supervisionado, conforme Nucleo 1V de que trata o art. 13,
inciso 1V desta Resolucdo, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, na area de
formacdo e atuacdo na Educacdo Basica, realizadas em instituicdes de Educacdo Basica,
segundo o PPC da instituicao formadora”. Um ponto de discussdo a ser considerado em
processos de reformulacdo futuros do PPC de Pedagogia da UFAM, pois sua ultima versao
passou a ser implantada a partir do ano de 2019, sendo a Resolu¢do do CNE/CP n.° 4 de 2024.

Nos resultados dos questionarios aplicados em 54 discentes do curso de Pedagogia da
UFAM, estudantes do 6° periodo, apuramos nesse universo discente que 66%, ou seja, 29
alunas ja haviam realizado ou estavam vivenciando experiéncias em Estagio Nao Obrigatério
antes mesmo de participar do Estagio Curricular Supervisionado. Para melhor compreensao
dos componentes formadores do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas,
segue exposicdo do quadro da matriz curricular do curso, apresentando a sua estrutura do 1°

ao 10° periodo.



Figura 6: Estrutura Curricular do curso de Pedagogia

Quadro da Matriz Curricular

PERIODO | SIGLA DISCIPLINA [ £T =3 =) [
FEMIE Filosalia e Educacao | -] 4 1] ol -
IHF1B4 Lingua Portuguesa | 4 ] D &0
¥ perinds FEFMI15 Sociologia da Educagao | 4 4 ] &0
FETO24 Metod ologia do Trabalho Cientifico d ] ] &0
FEFI1B Historia da Edwcacao | 4 4 i &0
FERDM. Filgsolia e Educacaa ] ] 1] [1]
FEFOZE Historia da Educagdo |l 4 4 D &0 FETD26
2% periada FEFD25 Sociologia da Educacao |l 4 4 i) &0
FEFO4E | Antropologia e Educagdo T 2| ol ®@
FEFD12 Psicologia da Educacdo | 4 ] D &0
YERDID | Poliica e Leglelagio da Fduca; 30 Basica O A S -
FEFD22 Psicologia da Educacaan i ] 4 ] 60
3¢ periodo FETOSE Fundarmentos da Educagia Infantil 4 4 i &0 -
FET153 CurriCulos @ Programas da Ed wtagao Basica L] ] 1] &0 -
FET1EH Didlatica 4 4 ] &0 -
TERITS Educafad de Jowvens @ Adulios ] 4 1] [=11]
FET153 A Criangae as Artes 3 2 1 &0
4% periodo | FETOS4 | Educagdio Inclusiva na Ed. Infantil & Anas Iniciais do E. g | 3 e
Fundameantal
FETOS9 A& Crianga e a Linguagern Oral e Escrita 3 2 1 &0 FETOSE
IHP123 Lingua Brasileira de Sinais B 4 4 D &0
58 parinds | PEALES Urgamzagdd do Trabalhd EsCalar ] 4 1] [11] -
FETlE1 A Lranca, a Malureza & a sodegade ] ] 1 [1] FETUSH
FETIEL | Plangjamenmio &  Avaliagde  do  Ensing & da
Aprendizagern 4| 4 o &0
FET172 Jogos e Atividades Lodicas 3 2 1 &0
FETDGZ Alfabetizagao e Letramento 3 2 1 &0 FET168
FERCA0 Pecquisa erm Educagdo ] ] 1] [1] -
FETIS0 | Conteddo e Metodologia do Ensing de LinguaPortuguesa 2| e N
G@peiods | FETIE2 | Conteddo e Metodologia do Ensino de Histéria eGeografia | | A s ET1s
FETDEA Mediaghes Didaticas 3 2 1 &0 FET168
FETDES A Criancae alinguagem Matarmatica 3 2 1 &0 FETOSE
FEALLY Educafaona Kegidd Amazdmica ] 4 1] ol -
FEAL44 Gestdo da Educagan L] ] 1] &0 -
T® perioda FEMO31 Projeto de Pesquisa em Educagdo 4 4 i &0 FENQ30
FET1E3 Conteddo & Metodologia do Ensino da Matematica 3 2 1 &0 FET168
FETOGE Literatura Infantil 3 2 1 &0 FETOSE
FEMO32 Orientagdo de Trabalho Final | 2 2 i ] FENO31




FENO33 Estagio Supervisionado em Educatio Infanti

B parinda

150

FEADLD
FEA143
FEFD22
FETO54
FETO5E
FETO33
FETOEL
FETOES
FETOES
FET133
FET161
FET163
FET172
FET153

FET167 | Conteido e Metodologia do Ensino de Cigncias

FET16E

FEALAT | Gestao = Planejamenta Educacional

OPTATIVA

FINO3E| Orientacso ce Trabatha Final Tl

P ] P

[ [

[= N=11= N-o)

=B E R

FEMD31

FEWO34 | EstSgio Supervisionade nos Anos Inidais do Ens.Fundamental

91 perinda

150

FEAD4D
FEA143
FEFD2Z
FEMD3D
FETOG4
FETO33
FETOEL
FETDES
FETDES
FET133
FET139
FET161
FET162
FET163
FET1&67
FET172
FET133

FEADDS | Educacio, Direitos Humanos & Diversidade

FPIOTE | Educacioindigena

AR

FEMD15| Seminario de Trabalho Fina

FEND31

FEWD Estazio Supervisionado em Gest3o da Educacio
k1

108 perinde

150

FEADLD
FEA143
FEA1Ld
FEA145
FEA1LT
FEMD3D
FET153
FET161

OPTATIVA

4

4

OPFTATIVA

4

4

ATIVIDADES ACADEMICAS-CIENTIFICAS-CULTURALS

1]

1

60
&0
200

TOTAL DE CREDITOS E CARGA-HORARIA

179

153

5

3275

Fonte: Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Plena em Pedagogia

(UFAM, 2019).

48



49

A Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) divulgou o
posicionamento do Grupo de Trabalho (GT) 08 sobre a minuta das Diretrizes Nacionais para
o0 Estéagio Curricular, documento complementar as Diretrizes Curriculares Nacionais, aprovado
pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) — Resolugdo CNE/CO n°4/2024 (BRASIL, 2024
p. 12).

O referido posicionamento corrobora com a decisdo de que o Estagio Curricular
Supervisionado possa ser iniciado ja no 1° ano de formacéo, desde que “a pratica profissional,
enquanto acdo intencional, traga subjacente a ela necessariamente a reflexdo teérica (Rinaldi;
Cardoso; Dal-Forno, 2013; Vedovatto; Borges, 2021)” (ANPEd, 2025, p. 2). Outrossim, “nesse
processo, ndo se diminui a teoria, mas fundamenta-se a préatica, enquanto mobilizacdo de
saberes e emancipacdo do professor na praxis” (ANPEd, 2025, p. 2). A busca pela unido entre
pratica e teoria é debate constante nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) ao estabelecer
principios norteadores para a educagdo em todo o territorio nacional, e a organizacao curricular
para a formacao inicial de professores.

Cada Diretriz Curricular constitui um marco fundamental na formacdo docente,
representando avangos, mas também revelando cenérios de disputa que exigem uma reflexdo
critica. Abaixo apresentamos a elaboracdo de um quadro tedrico com as principais Diretrizes
do curso de Pedagogia, desde 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), até a
DCN- resolugédo n° 4 de 29 de maio de 2024.

4 Disponivel em: https://anped.org.br/posicao-do-gt-08-sobre-a-minuta-de-diretrizes-nacionais-para-o-estagio-
curricular-supervisionado/ . Acesso em 27 de set de 2025



https://anped.org.br/posicao-do-gt-08-sobre-a-minuta-de-diretrizes-nacionais-para-o-estagio-curricular-supervisionado/
https://anped.org.br/posicao-do-gt-08-sobre-a-minuta-de-diretrizes-nacionais-para-o-estagio-curricular-supervisionado/
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Quadro 1: As Diretrizes do Curso de Pedagogia

Data da Lei Documento Consideracdes Importantes
Art.62 A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em
20/12/1996 Lei n° 9.394/96: Lei de Diretrizes e nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo

Bases da Educacgéo Nacional.

minima para 0 exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade formal.

CNE/CP 1, de 18 de fevereiro
de 2002

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de professores da Educacéo
Baésica, em nivel superior de licenciatura,
de graduacéo plena.

Dispbe de forma mais geral sobre a formacéo inicial de professores e a
organizacao das licenciaturas, propondo uma articulacéo entre teoria e pratica.
Art. 12. Inciso 1° e 3° destaca que a pratica ndo podera ficar reduzida a um
tempo isolado e deve estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacdo de professores.

Art. 13. Inciso 3° O estagio curricular supervisionado, deve ser desenvolvido
a partir da segunda metade do curso.

CNE/CP N°1, de 15
de maio de 2006

Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia,
Licenciatura

A resolugdo trouxe mudangas fundamentais em relagdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura, ao definir principios, condi¢bes de ensino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliacdo além de
carga horaria minima de 2.800 horas, com pelo menos 400 horas para o
estagio supervisionado.

Art.4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se & formacdo de
professores para exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educa¢do Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.
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Resolugdo CNE/CP n°2, de 20
de dezembro de 20109.

Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial de
professores para a educacao basica e

institui a Base Nacional Comum para a
Formagdo inicial de Professores da
Educacéo Basica (BNC — Formacao).

Art. 13. Para o grupo Ill, que compreende o aprofundamento de estudos na
etapa e/ou no componente curricular ou area de conhecimento, a carga horaria
de 1.600 horas deve efetivar-se do 2° ao 4° ano, segundo os trés tipos de
cursos, respectivamente destinados a: |- formacdo de professores
multidisciplinares na Educacéo Infantil;

I1- formagdo de professores
multidisciplinares dos anos iniciais do Ensino Fundamental; 111- formagéo de
professores dos anos finais do Ensino Fundamental e do ensino médio.

Resolugcdo CNE/CP N°4, de
29 de maio de 2024

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educacéo
Escolar Bésica (cursos de licenciatura,
cursos de formagao pedagogica para
graduados ndo licenciados e cursos de
segunda licenciatura).

A Diretriz busca revogar os retrocessos apresentados na CNE/CP de 2019,
retomando principios da resolugdo de 2015, com modificagbes mais
modernas.

Art.3° Considera-se: 111 — formagcdo inicial dos profissionais da magistério da
educacdo escolar béasica: processo dindmico e complexo, que possui
articulacdo intrinseca e indissociavel a valorizacdo de profissionais de
educacdo, as politicas de formacdo continuada e de gestdo das carreiras do
magistério e, condi¢do necessaria para a garantia da melhora permanente da
qualidade social da educacdo, devendo ser planejada e realizada por IES
devidamente credenciadas em articulagdo permanente com os sistemas de
ensino dos entes federativos.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Segundo Bechi e Pagliarin (2024, p. 03), as reformas curriculares abrangem diferentes
concepcdes, nesse sentido as diretrizes para a formacdo de professores estdo propensas a
influéncia das pressoes neoliberais, “concepgdes politico-econdmicas e ideologicas do Estado”,
ja que “[...] as politicas e as propostas educacionais ndo sdo neutras, pois sofrem influencias de
crengas, valores e expectativa da sociedade”. Nessa seara, a forma como estdo estruturadas as
Diretrizes Curriculares e 0s vieses nela circunscritos requer que essas reformas sejam alvo de
constante atencdo para coibir retrocessos e o sucateamento da profissédo e formacdo inicial de
professores e professoras/ pedagogos e pedagogas.

Exemplo importante das contradicbes existentes nas reformas curriculares estad na
diferenca entre a Resolucdo de 2015 e a Resolugéo de 2019. As Diretrizes de 2015, incita-nos
a uma compreensdo ampla e contextualizada de educacéo e educacao escolar (Brasil, 2015). No
inciso 3°, do Art. 3°, a resolucdo apresenta a formacdo inicial e continuada constituidas por
“processo dinamico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da
educacdo e a valorizacao profissional” (Brasil, 2015, p. 4). Sob esse prisma, Bechi e Pagliarin
(2024, p. 12) explicam que “as diretrizes propostas pela Resolucdo 2/2015 foram resultados de
um processo democratico e consideradas um avangco em relacao as orientac6es sobre a formacéo
de professores para a educacgéo basica”, apresentando uma articulacdo entre formacao inicial e
continuada, valorizando uma articulacdo entre teoria e pratica, com foco na gestdo democratica
e na diversidade.

Em sentido contrario a Resolucdo 2/2015, a Resolucdo 2/2019 apresentou, por sua vez,
uma formacéo voltada a nogdo neoliberal de “competéncias”, expressdao mencionada diversas
vezes ao longo do documento. Na Resolucdo 2/2019, como observam Bechi e Pagliarin (2024,
p. 13), a formacdo de professores/professoras esta “[...] fortemente atrelada a atender um
documento (BNCC)” (Bechi e Pagliarin, 2024, p. 13). Ademais, acrescenta-se que o Art. 13, da
Resolucdo 2/2019, citado na quinta linha e coluna da tabela anterior, apresenta uma viséo
fragmentada da formacéo, pois retoma as habilitagdes dentro do curso de Pedagogia, em que
teriam que optar pela docéncia “multidisciplinar” na Educacdo Infantil ou nos anos iniciais do
ensino fundamental (Bechi e Pagliarin, 2024).

Apos debates nacionais chegamos a CNE/CP n°4/2024 que retoma alguns principios da
resolucdo de 2015, distanciando-se de concepcbes meramente tecnicistas. Em sintese,
consideramos relevante analisar criticamente os marcos legais que fundamentam a formacéo,

de modo a compreender as tensdes presentes na educagdo. Assim, na proxima se¢do destacamos
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as legislacdes que embasam o Estagio Nao Obrigatorio, buscando evidenciar contextos e
interesses que interferem nas delimitacdes dessa modalidade de estégio.

1.3 Lutas e percursos historicos do Estagio Ndo Obrigatdrio

A formacgdo passa sempre pela mobilizagdo de
varios tipos de saberes: saberes de uma pratica
reflexiva, saberes de uma teoria especializada,
saberes de uma militancia pedagdgica, o que pde 0s
elementos para produzir a profissdo docente,
dotando-a de saberes especificos que ndo sdo
Gnicos, no sentido que ndao compdem um corpo
acabado de conhecimentos [...] (Pimenta e Lima,
2017, p. 35)

Ao compreendermos a importancia e a relevancia que as experiéncias no Estagio Nao
Obrigatorio proporcionam a formacéo docente, nesta secdo buscamos identificar as bases
legais nas quais essa modalidade de estagio estd ancorada, alinhadas a uma revisao de
literatura para melhor contextualizar a formacéo inicial de professores(as) no Brasil.

A legislacéo sobre o estagio situa-se em contexto historico de interesses conflitantes
entre aqueles que defendem o estagio com foco no aperfeicoamento da aprendizagem,
valorizacdo da vida escolar e universitaria e aqueles que defendem o interesse das
empresas. Sobre esse aspecto, concordamos com Colombo e Balldo (2014, p. 172), ao

destacarem que:

No Brasil, as mudancgas no conceito de estagio foram acompanhadas pela
evolugdo da legislagdo educacional. Os debates em torno de uma nova
legislacdo sobre o estagio ocorrida no Congresso Nacional Brasileiro, a
partir da primeira metade do século XXI, demonstram a existéncia de um
confronto entre aqueles que defendiam o estagio com foco no interesse da
escola e 0s que defendiam o interesse das empresas.

Sendo um campo constante de disputas, entender o percurso legal que estrutura o estagio
na graduacgéo, especialmente, no curso de Pedagogia, significa lutar no contexto neoliberal
contra os interesses do capital e empresariais na educacdo. Compreender o Estadgio N&o

Obrigatorio a partir dos aparatos legais que o sustentam é também, em alguma medida, refletir
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sobre a importéncia do Estagio Curricular Supervisionado. Ambas as modalidades convergem
no contexto em que ocorrem e sofrem modifica¢des substanciais e diretamente relacionadas a
formac&o de professores(as).

Em meados da década de 1930, especificamente em 1939, pelo Decreto-Lei n°1.190,
a Faculdade Nacional de Filosofia passou a ter um curso de Pedagogia de 3 anos, o qual
formaria o bacharel. O bacharelado, por sua vez, incluia diversas areas do conhecimento e
estabelecia uma fragmentacéo entre os cursos especificos e a formacao pedagdgica. O decreto-
lei também estabelecia,

[...] um curso de didatica de um ano visando a formacgdo para o
magistério nas redes de ensino. Surgia, assim, 0 esquema ‘3+1’, que
perdurou por vérias décadas. Estabelecendo uma nitida fragmentagao
entre a formacdo nos contetdos especificos e a formacdo pedagdgica
(Andrade; Resende, 2010, p. 235).

A docéncia era entdo percebida como uma atividade técnica adquirida atraves da
prépria atividade pratica. E a partir de 1962, que a formacéo pedagdgica para 0 magistério é
somada a funcdo do pedagogo, abarcando ainda gestdo e supervisdo educacional. As lutas
sociais de varias associa¢des no ano de 1990, como a ANFOPE (Associacdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacéo), tracaram principios norteadores para organizar 0s
cursos de Pedagogia. A docéncia tornou-se a base dessa formacdo. Nos anos 1990, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n.° 9.394/96 (Brasil, 1996), no Art. 61, inciso
I, assevera “A associacdo entre teoria e pratica, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servigo”, o documento também inclui praticas de ensino de no minimo
trezentas horas para a formacao docente (Art. 65.).

A dualidade entre préatica e teoria, observada nas regulamentacGes do curso de
Pedagogia no Brasil, demonstra a fragilidade da construcdo dos cursos de formacdo inicial
docente, em especial dos pedagogos/pedagogas. O estagio como “sindnimo de disputa e atengio
nos dias de hoje”, na década de 1930, “ndo era visto como pratica pertinente para a formacédo
de pedagogo” (Lima, 2019, p.33). Somente a partir da década de 1940, que comegaram a surgir
normas para regulamentar a préatica do estagio no Brasil.

Importa salientar que antes de ser regido por uma lei especifica, o estagio era sinbnimo
de um exercicio laboral sem limites, regras e direitos, considerado uma atividade
majoritariamente desvinculada do aprendizado. As contratacbes aconteciam de forma
desordenada. Estagiarias e estagiarios ndo tinham direito a férias remuneradas. Os contratos

eram renovados a cada 6 meses de forma indiscriminada, sem carga horaria de jornada de
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trabalho definida, sem auxilio transporte e sem a definicdo de um nimero maximo de
estagiarios(as) permitido por empresa ou instituicdo. Foi nesse cenario que a pressdo do
Movimento Estudantil ganhou forga e mobilizou campanhas nacionais. Exigiram 0s
movimentos estudantis protecdo social aos estagiarios e estagiarias vistos como mao-de-obra
barata e meio para desvalorizagdo de profissdes e precarizagdo do processo formativo inicial.
Com ampla trajetéria na Unido Nacional dos Estudantes (UNE), a ex-deputada federal, Manuela
D"Avila, foi a relatora do projeto que culminou na sangio da Lei 11.788/08. O documento
garantiu direitos e o caréater estritamente educativo da atividade.

Apresentamos a seguir um quadro expositivo de legislacGes no periodo de 1942 a 2008
com a intencdo de identificar avancos e contradi¢fes inscritos na histéria do estagio e embasar
nossa analise quanto a configuracdo atual do Estagio Nao Obrigatorio no contexto do curso de

Pedagogia.



Quadro 2 — O estagio na Legislacdo Nacional no periodo de 1942-2018
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Data da Lei Titulo da Legislagéo Finalidade Consideragfes importantes sobre o
estagio
Institui a Lei Orgénica do Ensino Industrial. Na referida lei o estagio foi considerado
30/01/1942 Decreto- Lei n° 4.073/42 Embasava a organizacéo e o regime do ensino como ”~ um periodo de trabalho™
industrial. (Colombo e Balldo, 2014) e possuia
vinculo empregaticio.
De acordo com o parecer CNE/CP 21/2001. "“Definia, ainda, que o0 estagio, tivesse um
Parecer do Conselho Federal de Estabeleceu a carga horéaria das matérias de formacdo | periodo de duracdo de um semestre letivo.
14/11/1962 Educacdo 292/62. pedagdgica na qual deveria ser acrescida aos que [...] A pratica passou a ter mais um
quisessem ir aléem do bacharelado. significado de treinamento, acompanhando
0 momento politico conservador em plena
implantacdo.”” (Resende; Andrade, 2010,
p.236)
Lei sancionada pelo Ministério do Trabalho e Apesar de criar condi¢fes de maior
29/09/1967 Portaria n°1002/67 Previdéncia Social. Sob a ditadura militar, destacou a alinhamento entre escola e empresa.
importancia do estagio para o aperfeicoamento do Prevalecia ainda o interesse das empresa
ensino. perpetuando a concepcdo de estagio
alinhada ao Decreto- Lei n°4.073/1942.
Instituiu a Coordenacgdo do O decreto priorizava os cursos de
11/05/1970 Decreto n° 66.544/70 ""Projeto Integracgdo destinada & implementacéo de engenharia, tecnologia, economia e

programa de estagios praticos para estudantes de
areas prioritérias, e da outras providéncias. (BRASIL,
1970)

administragdo. Previa ainda bolsas de
estudos e deixava de fora reas da salde e
da educacao.
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Em seu artigo 6° destaca a ndo criacdo de

Decreto n°6.497/77 Disp0e sobre o estagio de estudantes de vinculo empregaticio. E no inciso 1° do
07/12/1977 Estabelecimentos de Educacgao Superior e de 2° grau mesmo artigo atribui o termo de
regular e supletivo. compromisso a ser celebrado entre o
estudante e a parte concedente.
Esse contexto € marcado pelo fim da
- ditadura. No mesmo ano é retirada a
12/08/1982 Decreto n°87.497/82 Regulamenta a Lei n°6.494/77. obrigatoriedade do ensino profissional nas
instituicdes de nivel médio. O estagio
torna-se entdo parte do procedimento
didatico pedagdgico, colaborando no
processo educativo.
Modifica dispositivos da lei anterior e estende aos Em seu inciso 2° e 3° a lei ressalta a
23/03/1994 Decreto n°8.859/94 alunos de ensino especial o direito a participacdo em importancia da experiéncia pratica estar
atividades de estagio. (BRASIL,1994) alinhada com a formacéo do estagiéario
sendo a complementacdo do ensino.
Lei de No artigo 82 da referida lei a incumbéncia
23/12/1996 Diretrizes e Bases da Educacdo n° Estabelece as diretrizes e bases da Educagdo Nacional. dos sistemas de ensino para estabelecer
9.394/96 normas para realizar os estagios dos alunos
regularmente matriculados no ensino
médio ou superior.
Art1 O estdgio é ato educativo supervisionado, | E notoria a diferenca entre a conceituagio
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a | da pratica do estagio na lei 11.788/08 em
Lei Nova de Estagios n°11.788/08 | Preparacao para o trabalho que visa a preparagao para o relacdo as leis anteriores.
25/09/2008 trabalho produtivo de educandos que estejam

frequentando o ensino regular em institui¢des de
educagdo superior, de educacéo profissional, de
ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do
ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacdo de jovens e adultos.

Fonte: Quadro elaborado pela autora
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Ao realizar essa digressdo historica pelo arcabouco legal do Estadgio Ndo Obrigatorio,
encontramos na primeira lei que regia essa modalidade de estagio, o Decreto - Lei n°® 4.073, de
1942, denominada de Lei Organica do Ensino Industrial, uma clara desvinculacéo da pratica do
estagio em relacdo ao seu caréater educativo no processo formativo. O estagio era considerado
um “mero trabalho”.

Embora houvesse a previsdo da superintendéncia de um professor sobre
as atividades realizadas, o estagio ndo cumpria seu papel no processo
educativo por se aproximar muito de uma forma de se obter mao de obra
de baixo custo, visto que ndo previa formalizacdo entre a escola e a
empresa, considerando esta atividade mero trabalho (Colombo; Ballao,
2014, p. 174).

As primeiras legislacbes que marcam o nascimento do estagio no Brasil o
caracterizavam substancialmente como “‘um periodo de trabalho”, destituido de fiscalizagédo.
Em suma, essas legislacfes atendiam principalmente os interesses das empresas. Configurando
atividade de exploragéo “[...] o estagiario ficava executando tarefas repetitivas e simples como
mera substitui¢do do trabalho regular” (Bido, 2023, p. 74).

As ultimas legislacdes, porém, parecem buscar a aproximacao entre o campo de trabalho
e o0 contexto formativo, evidenciando uma preocupacdo pedagogica de estabelecer entre
aluno(a), instituicdo concedente e instituicdo de ensino uma relagcdo de aprendizagem. Na nova
Lei de Estagio, n° 11.788, de 2008, esta atividade é descrita no primeiro artigo, como “ato
educativo supervisionado” (Brasil, 2008, p. 1), associando o estagio como parte do projeto
pedagdgico do curso integrado ao itinerario formativo de alunos(as), pois “[...] visa o
aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizacéo curricular,
objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho” (Brasil, 2008,
Art. 1°, inciso 2°).

Ja o Art. 2° destaca que o estagio podera ser obrigatorio ou ndo obrigatdrio, mas que
deve estar em concordancia com determinacGes das diretrizes curriculares de cada etapa,
modalidade e area de ensino e do projeto pedagdgico do curso. O segundo inciso, do mesmo
artigo, dispde que o Estagio Nao Obrigatdrio é uma atividade opcional, acrescida a carga horaria
regular e obrigatdria, esclarecendo ainda que esse tipo de atividade ndo estabelece vinculo
empregaticio.

Essa modalidade de Estégio, na nova Lei (11.788/2008), assegura a celebracdo dos

Termos de Compromisso de Estagio (TCE), requisito presente no artigo 3° da Lei, e de Plano
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de Atividade de Estagio (PAE) elaborado em acordo das trés partes (0 aluno, a instituicéo
concedente e a instituicdo de ensino). A lei define as incumbéncias direcionadas a instituicéo
de ensino, a parte concedente e ao estagiario. Em se tratando da parte concedente o art. 9°
dispde:

As pessoas juridicas de direito privado e os 6rgdos da administracdo
publica direta, autarquica e fundacional de qualquer dos Poderes da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, bem como profissionais
liberais de nivel superior devidamente registrados em seus respectivos
conselhos de fiscalizacdo profissional, podem oferecer estagio, observadas
as seguintes obrigacoes (Brasil, 2008, Art. 9°)

Entre as obrigacdes da parte concedente consta a celebracéo de termos de compromisso
com a instituicdo de ensino e o educando, e o zelo pelo seu cumprimento; um funcionario do
quadro pessoal para orientar e supervisionar até 10 estagiarios simultaneamente; contratar um
seguro contra acidentes pessoais estabelecido no termo de compromisso; se houver
desligamento, entregar um termo indicando a realizacdo das atividades desenvolvidas, dos
periodos e da avaliacdo de desempenho; manter a disposicao da fiscalizacdo de documentos que
comprovem a relacdo de estagiario; periodicamente, a cada 6 meses, enviar a instituicdo de
ensino relatorio de atividades.

Cabe ainda refletir sobre o estagio curricular (obrigatério) no qual os alunos realizam
atividades no curso de formacdo junto ao futuro campo de trabalho (Pimenta, 2002, p. 21).
Muitas vezes é considerado a “parte mais pratica” do curso, eventualmente denominado de
Estagio supervisionado, por ser necessaria a supervisdo de um professor da instituicdo de ensino
na qual o(a) aluno(a) esta vinculado(a). O Estagio N&do Obrigatdrio, por sua vez, € uma atividade
opcional, mas que também prevé supervisao na instituicdo de ensino como disp&e o capitulo II,
art.7°.

Rocha (2018), que estudou sobre a importancia de implementacdo de fluxo de
informacbes e acompanhamento do Estagio Nao Obrigatério no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, constatou que nessa modalidade de estagio o
acompanhamento de alunas e alunos é fundamental para o estabelecimento de um campo
relacional que articule os processos de aprendizagem e trabalho ao projeto curricular do curso,
ndo apenas por parte da instituicdo concedente, mas sobretudo por parte da instituicéo de ensino.
A autora que entrevistou professores orientadores do curso de Pedagogia presencial,
supervisores de instituicbes concedentes e alunos com experiéncia em Estagio Nao Obrigatorio,

concluiu que,



60

Tendo percebido certa insatisfagdo dos professores orientadores em ter a
atribuicdo de acompanhamento do Estagio N&o Obrigatorio sem qualquer
contrapartida, recomenda-se empreender estudo que possa mensurar o nivel
de engajamento e as condicdes estruturantes para a realizagdo adequada do
acompanhamento do Estagio Nao Obrigatorio. Estes aspectos fogem da area
da gestéo da informacao, mas sdo aspectos a serem respondidos, ndo previstos
neste trabalho. Com esta pesquisa foi possivel entender a configuracdo dos
sujeitos no fluxo de informaces. Percebeu-se a importancia da integragéo dos
professores orientadores, supervisores e alunos, pois, cada grupo, pela sua
posicdo, tem acessos especificos as informacgdes que, articuladas, podem
enriquecer a atividade de Estdgio Nao Obrigatério como formacdo
profissional do aluno (Rocha, 2018, p. 136).

Diante dessa reflexdo questionamos se as instituicdes escolares concedentes de Estagio

N&o Obrigatorio orientam e supervisionam suas estagiarias e estagiarios, bem como se as(0s)

estagiarias(os) do curso de Pedagogia possuem o conhecimento da necessidade de superviséo,

mesmo na modalidade do Estagio N&o Obrigatorio. De acordo com o capitulo V, art.15, da Lei

11.788/08,

A manutencdo de estagiarios em desconformidade com esta lei caracteriza
vinculo de emprego do educando com a parte concedente do estagio para
todos os fins da legislagdo trabalhista e previdenciaria (BRASIL, 2008, Art.
15°).

O primeiro inciso do 15° artigo ressalta que ao verificar irregularidades nas instituicdes

publicas/privadas havera impedimento de 2 (dois) anos sem receber estagiarios(as), contados

da data da deciséo do processo administrativo correspondente. Assim, para a lei atual o Estagio

Né&o Obrigatdrio é

[...] mecanismo de inser¢do do jovem no mercado de trabalho, mediante o viés
tedrico-pratico cada vez mais presente no cotidiano das instituicdes de ensino,
em especial da Educagdo Infantil e nos cursos de formacéo de professores
(Pretto; Portelinha, 2022, p. 192).

O texto aplicado pela lei, do seu ponto de vista formal, resguarda aspectos cruciais. Mas

€ necessario investigar como os aspectos legais embasam as experiéncias das(os) alunas(os) de

Pedagogia, estagiarias(os) nos contextos escolares dos anos iniciais da educacdo béasica da

regido amazonica cuja avaliacdo aponta para caracteristicas de um territério marcado pela

exploracdo econémica e desigualdade educacional em contraste ao crescimento do capital da

regido (Sousa; Colares, 2022, p. 2).

A regido continua servindo como territorio de exploracdo, destinada a
comercializacdo e industrializagdo dos grandes centros desenvolvidos, cuja
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situacdo € reflexo do modelo de desenvolvimento criado para a Amazonia a
partir dos interesses do capital, tendo como eixo principal a iniciativa
privada, mas que desconsidera as reais necessidades da regido e dos povos
que nela habitam. A Amazénia faz parte desse contexto de grandes e intensos
conflitos que tem como consequéncia um fosso de desigualdades regionais
e sociais que s6 se acentuam no decorrer da histéria (Sousa; Colares, 2022,

p. 3).

Desde a construgdo da regido amazonica em meados dos século XVII e XVIII, “[...]
temos, a histéria das instituicdes escolares na Amazo6nia que esta intrinsecamente ligada as
missOes da igreja na regido, cujo principal objetivo era a catequizagido da populagao” (Souza;
Colares, 2022, p. 3). Diante da intensa marca da colonizagdo no contexto amaz0nico, 0 acesso
ao ensino de qualidade enfrenta desafios que percorrem a historia e as diversas formas de
opressao que desconsideram os modos de vida da regido e suas especificidades.

Portanto, a Amazénia possui um territorio marcado pela exploracdo desde o periodo
colonial, no qual os principais interesses sdo norteados pelo acimulo do capital, tendo como
eixo principal a iniciativa privada (Hage; Pereira; Brito, 2013).

Os processos de dominacdo existentes no territorio amazénico criam um claro
descompasso entre o desenvolvimento econdmico e a qualidade da educacdo da populacdo. No
bojo dessa reflexdo, a seguir apresentamos por producdes académicas pesquisadas —
principalmente em dissertacbes e teses — como o Estagio Ndo Obrigatorio no curso de

Pedagogia tem sido discutido no cena educacional.

1.4 Producbes Académicas sobre o Estagio Nao Obrigatério em Pedagogia

Este topico apresenta um levantamento de dissertacdes que tem como objeto de estudo
0 Estagio N&o Obrigatério, com foco especial na analise dessa modalidade dentro do curso de
Pedagogia. Inicialmente, a busca pelas producdes académicas sobre o tema aconteceu na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD) e posteriormente no Catalogo de
Teses e DissertacOes da Capes. Estabelecemos, portanto, o Estado da Arte, como “modalidade
de revisdo bibliografica” que “nos permite um didlogo com os demais pesquisadores de areas
afins e nos revela a riqueza de dados produzidos em suas pesquisas” (Silva; Souza;
Vasconcellos, 2020, p. 2).

Primeiramente, no Banco Nacional de Teses e Disserta¢cdes, demarcamos as vertentes
ja existentes sobre essa modalidade de estagio no curso de Pedagogia, para tanto no campo de

preenchimento “outras especificacfes” usamos 0s seguintes descritores: “Estdgio Nao
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Obrigatério” e “Estagio Ndo Obrigatério em Pedagogia” na busca por um maior volume de
producbes. Obtivemos, assim, um resultado de 227 produgdes sobre o descritor “Estagio Nao
Obrigatério”.

Desse quantitativo, constavam producfes acerca dos estdgios obrigatdrios (ou
supervisionados) e do Estagio Ndo Obrigatdrio no contexto de cursos como Servi¢o Social,
Educacdo Fisica, Ciéncias Bioldgicas, Arquivologia, Enfermagem, Farmécia, entre outros. Ao
refinar a busca por producdes com os descritores “Estagio Nao Obrigatorio em Pedagogia”
obtivemos 102 resultados. Dentre eles, foram encontrados trabalhos sobre o estagio obrigatério
(supervisionado) em Pedagogia, e persistiram os resultados sobre o Estagio Ndo Obrigatdrio
em cursos como Servico Social, Administracdo, Educacdo Fisica e Licenciaturas como
Matematica, Ciéncias Biologicas e outros.

Dos 102 resultados obtidos, para os temas diretamente relacionados ao Estagio Nao
Obrigatorio em Pedagogia, encontramos 11 dissertacfes publicadas entre os anos de 2015 a
2024 e duas teses que relacionam o Estagio Nao Obrigatorio a formacéo docente.As produgdes
académicas demonstram a riqueza que o tema possui apesar de ser ainda considerado como
pouco explorado no campo da educacdo, em relacdo ao estagio supervisionado e demais
tematicas da formacdo de professores, amplamente discutido em teses, dissertaces e outras
producdes. E importante destacar que até 2025 ndo foram encontradas producdes sobre o tema
no Banco de Teses e Dissertacfes da Universidade Federal do Amazonas.

Todavia, das 11 producdes selecionadas, 3 sdo vinculadas a Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN); 2 sdo da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo(PUC-
SP); 2 séo da Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus Ribeirdo Preto (UNIOESTE);
1 na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS); 1 na Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM); 1 producdo na Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO) e 1 na
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e 1 dissertacdo da Universidade do Vale do
Rio dos sinos (UNISINOS). Cabe salientar que as produ¢des mais volumosas do tema em tela,
estdo nas regides nordeste, sudeste e sul do Brasil, revelando uma escassez de producdes sobre
0 tema na regido Norte.

Dentre as producdes analisadas, a maioria (oito delas) foi defendida em Programas de
Pds-Graduacdo em Educacdo. Ha, porém, producdes oriundas de outros programas nas areas
de Psicologia, Gestdo da Informacdo e do Conhecimento, em Politicas Publicas e Gestdo
Educacional. Esse panorama evidencia a transversalidade do tema, que converge para diversas

areas do conhecimento e proporciona um proficuo didlogo acerca da tematica, embora seja
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imperioso fomentar maiores aprofundamentos a respeito do Estagio N&o Obrigatorio e suas
ramificacdes na formacdo de professores.

Diante da complexa realidade entre o trabalho e a permanéncia na educagao superior,
especialmente nos cursos de licenciatura, destacamos a relevancia e originalidade desta
pesquisa para promover novos debates acerca dessa modalidade de estagio inscrito no cotidiano
de discentes dos cursos de licenciatura e principalmente no Curso de Pedagogia. Cabe salientar
que os resultados obtidos no Catalogo de Teses e dissertacdes da CAPES pouco se diferenciam
dos resultados encontrados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertages. O quadro
3 destaca as producdes acerca do Estagio Ndo Obrigatorio, evidenciando as diversas areas de

concentracdo, universidades e periodo em que o tema foi destaque.



Quadro 3 — As produc6es académicas sobre o Estagio Ndo-Obrigatorio
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Titulo Autor(a) Universidade Ano Area de concetragédo
Estagio N&do-Obrigatdrio: Gestdo de se Mericéia Machry Universidade do Vale do Rio dos 2014 Pés-graduacdo em Gestédo
Acompanhamento no Ensino superior Sinos — UNISINOS Educacional
O programa Bolsa estagio formagao Pontificia Universidade Catolica de Mestrado em educagdo:
docente e formagdo inicial de professores Adriane Fin Séo Paulo — PUC Psicologia da Educagdo.
no estado do Espirito Santo: uma 2015
Experiéncia de Aprendizagem da
docéncia.
Imagens em claro/escuro: o cenario do
Estagio Nao-Obrigatorio na formagdo Leide Dayana Pereira de Universidade Federal do Rio 2016 Pds- graduagdo em Educagdo
inicial de graduandos  dos Cursos de Freitas Costa Grande do Norte
Pedagogia.
Fluxo informacional do acompanhamento
do estagio supervisionado ndo obrigatério Mestrado em gestdo da
no curso de Pedagogia da Universidade Teresinha Pereira da Rocha Universidade Federal do Rio informacéo e do conhecimento
Federal do Rio Grande do Norte. Grande do Norte 2018
(Des) caminhos da valorizagdo docente: o
Estdgio N&o-Obrigatério na educagdo Mestrado em educagio
infantil em redes municipais de educagéo Maria Leticia Neves Universidade Estadual do Centro- 2019

da microrregidode irati-parana.

oeste
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A realizacdo de Estadgio N&do-Obrigatdrio

por estudantes de cursos de Licenciatura | Sandra Cristina Demschinski Universidade Estadual de Ponta 2020 Mestrado em Educacéo
em Pedagogia:impactos e interesses. Grossa
A pritica do estudante estagiario Universidade Estadual do Centro-
remunerado com educandos que Louise Sayonara Guedes oeste 2020 Mestrado em Educacio
apresentam deficiéncia. Pereira
O Estagio Néao-Obrigatério remunerado:
Desdobramentos para a formacdo e Maria Edinéia Universidade Estadual do Oeste do Mestrado em Educagéo
trabalho docente na educagao infantil. Sousa Vargas Pretto Parana 2022
Estagios ndo Obrigatérios na educagdo Mestrado em politicas
infantil: ~ processos  formativos  de Fabiane Bayer Universidade Federal de Santa 2022 publicas e Gestdo educacional.
académicas dos Maria
cursos de Pedagogia/UFSM.
ImplicagBes Tedrico-Praticas do Estagio
N&o-Obrigatério na  formagdo do Universidade Federal do Mato 2022 Mestrado em Educacdo
Pedagogo: a leitura dos discentes do curso Felipe de Lima Silva Grosso do Sul
de Pedagogia formados na UFMS/CPTL
em 2019.
O Estéagio Nao-Obrigatério remunerado nos
CMEIS de Francisco Beltrdo- PR: do ato Universidade Federal do Oeste do
educativo as relagGes e condigoes de | Gisele Fernanda Tiburski Bido Parana 2023 Mestrado em Educacio
trabalho.
O estagiario futuro professor e o Pontificia Universidade
Estagio Nao-Obrigatorio na construcdo da |  Natan Moraes de Carvalho Catolicade S40 Paulo 2024 Mestrado em Educagdo

formagao docente.
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Se, por um lado, as pesquisas até aqui reunidas demonstram a necessidade de maior
aprofundamento sobre a temética tdo complexa e comum a formacao inicial docente, por outro,
percebemos que, as pesquisas de mestrado sobre o tema em tela evidenciaram a necessidade de
relacionar essa experiéncia com os processos formativos da profisséo de professor/a.

Fin (2015), ao analisar as contribui¢fes do Programa Bolsa Estagio Formacdo Docente
(PBEFD) na aprendizagem de futuros professores da educacdo béasica do Espirito Santo,
apresenta as contribui¢des do PBEFD, que é um Estagio N&o Obrigatdrio, na formacao inicial
de estudantes. Com foco em oito licenciaturas, entre elas o curso de Pedagogia, a autora destaca
a significativa aprendizagem desenvolvida a partir dessa experiéncial ao fomentar uma
aprendizagem compartilhada entre estagiarios e professores da escola. Regulamentado em 2010
pelo governo capixaba, 0 programa constitui-se como uma importante estratégia de iniciacdo a
docéncia.. A autora identificou que o Programa proporcionou experiéncias significativas de
aprendizagem na docéncia tanto para estagiarios quanto para os professores das escolas, apesar
das fragilidades encontradas como “’[...] a falta de objetivos bem definidos e de uma proposta
pedagdgica coerente com a realidade dos estudantes e com apoio institucional ™ (Fin, 2015, p.
12-13). Programa semelhante ao PBEFD é o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo
Cientifica (P1BID) atividade que a UFAM proporciona inserindo estudantes de licenciatura na
realidade escolar publica.

Diante desse panorama, torna-se imperativo distinguir o objeto desta pesquisa, o Estagio
N&o Obrigatorio, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), embora
ambos sejam atividades remuneradas de carater opcional. Na Universidade Federal do
Amazonas é ofertado o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio & Docéncia (PIBID). E
importante esclarecer que o PIBID possui diferencas relevantes em relacdo ao Estagio N&o
Obrigatorio, sendo uma iniciativa que “integra a Politica Nacional de Formacéo de Professores
do Ministério da Educacao e tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia” (BRASIL,
2024). Contribuindo também para aperfeicoar a formacdo de professores na educacgéo superior
e melhorar a qualidade da educacdo basica publica brasileira (BRASIL, 2024). O PIBID
seleciona licenciandos através de um edital, no qual constam os requisitos minimos de
participacdo dos discentes como: possuir bom desempenho académico, comprovado pelo
histdrico escolar, caso tenha finalizado o primeiro periodo; estar regularmente matriculado em

curso de licenciatura participante do subprojeto, entre outros requisitos.
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Por outro lado , o Estagio N&o Obrigatorio ndo dispde de edital, ele é regido apenas
pela Lei n°11.788, de 25 de setembro de 2008, ou seja é um ato educativo escolar com normas
préprias. Essa modalidade de estagio pode ser exercida tanto em instituicdes de ensino publicas
quanto privadas e ndo esta vinculada a politicas publicas de fomento a formacéo docente, mas
sim a livre iniciativa e as demandas do mercado de trabalho.

De acordo com Azevedo e Amazonas (2014, p. 4), “o PIBID tem sido uma ferramenta
muito importante na busca por uma formacdo inicial de qualidade numa perspectiva
interdisciplinar”. No altimo edital, N° 050, de 5 de novembro de 2024, para a selecdo de alunos
bolsistas e cadastro de reserva para o PIBID o documento dispde que,

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID é um
programa executado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES e tem por finalidade fomentar a iniciagdo a
docéncia, contribuindo para o fortalecimento da formacéo de docentes em
nivel superior e para a melhoria de qualidade da educacdo basica publica
brasileira (UFAM, 2014).

O PIBID tem entre os seus pilares o incentivo a formacao de professores da educacéo
basica em nivel superior; enriquecer a formacao tedrico-pratica; promover a integracao entre a
educacdo superior e a educacdo basica; inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacdo basica; valorizacdo das escolas publicas, valorizagdo da identidade
profissional; induzir a pesquisa, a extensdo e a producdo académica; contribuir para o
aprimoramento de projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura; além de propiciar aos
estudantes de licenciatura a vivéncia da cultura escolar do magistério, os objetivos suscitam o
compromisso social com a formacdo inicial das/os discentes de licenciatura.

O Estagio Nao Obrigatorio inserido no curso de Pedagogia, por estar sob as demandas
do mercado de trabalho educacional, pode comprometer a formacdo inicial de
professores/professoras. Nessa conjuntura, entre as producdes que analisam o Estadgio N&o
Obrigatorio, destaca-se o estudo de Rocha (2018) que buscou estabelecer um fluxo
informacional de acompanhamento do estagio supervisionado ndo obrigatorio no curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). A referida Universidade
conta com uma coordenadoria de estdgio para “[...] o esclarecimento de duvidas na
interpretacdo de documentos norteadores de atividade de estagio obrigatdrio ou ndo obrigatorio,
tendo como referéncia a Lei do Estagio vigente e as normas internas da Universidade que
dispdem sobre estagios” (Rocha, 2018, p. 40). Somado a isso, na UFRN, define-se um professor
orientador responsavel por acompanhar o percurso académico dos alunos desde o ingresso até

a concluséo do curso e,
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[...] ao assumir o papel de orientador académico, o professor assume,
automaticamente, a atribuicdo de professor orientador de estagio ndo
obrigatorio para todos os alunos da turma, durante todos os semestres, até a
conclusdo do curso [...] os estagios ndo obrigatérios s6 podem iniciar no
segundo semestre do curso, por decisdo do colegiado do curso (Rocha, 2018,
p.64).

Apesar do empenho daquela universidade em melhor acompanhar as(os) discentes nessa
modalidade de estagio, Rocha (2018, p.73) identificou que “na preparagdo dos professores
orientadores no fluxo do acompanhamento do estagio ndo obrigatorio [...] ndo ha disponivel um
instrumento que descreva quais procedimentos espera-se deles para esse trabalho”. Uma das
preocupacdes mencionadas na pesquisa € em relacdo a decisdo dos professores de assinar o
termo de compromisso, a partir da descricdo das atividades desempenhadas pelos estagiarios,
como forma de prevenir a precarizacdo do trabalho docente a partir do uso da mao de obra de
discentes do curso de Pedagogia, “0 documento € assinado se essas atividades forem pertinentes
ao campo de atuacgéo do pedagogo, evitando os desvios de funcéo e a precarizacao do trabalho
com uso da mdo de obra de estudantes sem comprometimento com sua formagédo” (Rocha,
2018, p. 83).

Os desafios para uma permanéncia digna na Educacdo Superior comegam nos primeiros
periodos (alimentacdo, moradia, transporte, gastos com livros e materiais didaticos,
participacdo em encontros cientificos), a iminente necessidade de recursos financeiros pode
encaminhar a(o) discente para outras experiéncias como a do Estdgio Ndo Obrigatorio em
escolas cujas exigéncias formais asseguradas pela lei 11.788/08 ndo séo respeitadas, incidindo
na desvalorizacdo docente da formacdo inicial de professoras e professores dos anos iniciais da

educacdo basica, pois

[...] a profissdo docente é buscada principalmente pela classe trabalhadora, a
qual deseja superar a realidade de vida que possui. Contudo, as necessidades
financeiras das estudantes de licenciaturas fazem com que busquem
atividades remuneradas. E o Estagio Ndo Obrigatdrio se apresenta como
solucdo mais imediata (Demschinski, 2020, p. 59).

No artigo intitulado “Quem sdo os atuais estudantes das licenciaturas no Brasil?”
Locatelli e Diniz-Pereira (2019) analisam as condi¢@es socioecondmicas dos estudantes de
licenciatura dos cursos de Pedagogia, Historia, Matematica, Educacdo Fisica e Biologia 0s
autores constatam um claro perfil de estudante trabalhador em que,

[...] parte significativa dos estudantes de licenciatura, com origem nas
camadas de renda mais baixa da sociedade, ndo chegam ao magistério por uma
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opcéo profissional, mas sim por um movimento de abandono do em relagéo
ao que realmente gostariam de fazer. Trata-se de uma realidade que os
estudantes da educacao basica (publica ou privada), que ingressam no ensino
superior, na sua grande maioria, ndo tem a licenciatura como primeira opg&o.
(2019, p. 226).
Em se tratando da renda familiar dos estudantes de Pedagogia 41% dos que estavam no
curso possuiam ganhos familiares de no maximo trés salarios minimos como destaca Rocha e
Carvalhaes (2023, p. 5). Ademais, Locatelli e Diniz-Pereira( 2019, p. 234) langam luz acerca
da dificil jornada dos estudantes de licenciatura que trabalham e estudam e que muitas vezes
“para esses alunos estudar significa uma terceira jornada, praticada, quase sempre, no limite do
esforgo fisico e mental”. Ou seja os estudantes de licenciatura e especialmente as alunas de
Pedagogia,

[...] se por um lado terdo a oportunidade de conhecer o campo de atuagdo
durante a realiza¢&o do curso, reduzindo o distanciamento da formagdo com
as atividades praticas da docéncia; por outro lado, vao assumir a atividade
docente de maneira precoce, antes mesmo de terem realizado o estagio
supervisionado, muitas vezes reduzindo o tempo e também a qualidade da
formacao (Locatelli; Diniz-Pereira, 2019, p. 234).

Nesse sentido as estudantes de licenciatura, especialmente as de Pedagogia, ficam a
mercé das inexoraveis logicas do capital e do modo de producédo capitalista formadores dos
estados do capital cultural® (incorporado, institucionalizado e objetivado) (Bourdieu, 2010,
p.73-79). Corréa (2014) observa que, assim como o capital econémico, social e simbodlico, o
capital intelectual também deve ser levado em consideracdo por ser um poderoso diferencial

nas disputas pelo poder.

O capital intelectual pode se expressar nas suas trés formas: Incorporado,
institucionalizado e objetivado, mas, para o programa de estagios vé-se a
aproximacgdo dos seus conceitos em relacdo ao capital incorporado e
institucionalizado (Corréa, 2014, p. 95).

5 Em “Les trois états du capital culturel™*, publicado originalmente in Actes de la rechercher en sciences sociales,
disponivel em: https://www.persee.fr/doc/arss 0335-5322 1979 num_ 30 1 2654. Pierre Bourdieu (1979)
apresenta a nocdo de capital cultural como uma hipGtese para compreender a desigualdade no ambito escolar no
qual estdo inseridas criancas de varias classes sociais. Bourdieu apresenta o capital cultural a partir de trés formas:
o incorporado, o objetivado e o institucionalizado. O estado incorporado pressup®e sua introjecdo como parte de
um trabalho de assimilagdo e deve ser investido pessoalmente pelo sujeito. O tempo para esse investimento esta
relacionado ao tempo livre que cada familia podera proporcionar ao estudante, ou seja, do tempo liberado da
necessidade econémica que é a condi¢ao da acumulagdo inicial (tempo que pode ser avaliado como tempo em que
se deixa de ganhar). O estado objetivado, porém, é transmissivel em sua materialidade em suportes materiais, como
escritos, pinturas e monumentos, esse capital so existe e subsiste como capital ativo e atuante, de forma material e
simbdlica, na condicdo de ser apropriado pelos agentes e utilizado como condicdo das lutas que se travam nos
campos da producdo cultural (campo artistico, cientifico etc.). J& o estado institucionalizado apresenta-se na forma
de diploma, essa certiddo de competéncia cultural, que confere ao seu portador um valor convencional, constante
e juridicamente garantido no que diz respeito a cultura.
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O autor salienta ainda que:

[...] a respeito do capital cultural na forma incorporada é de que desde cedo
se faz necessario que os membros da familia dotados de um forte capital
cultural transmitam aos seus sucessores. [...] A transmissdo do capital neste
estado esta vinculada, portanto a um esfor¢o que ndo decorre de uma acéo
imediata, mas sim de um processo lento e dispendioso das familias que lhes
custa tempo e dinheiro. Desta forma a tentativa de se obter capital
incorporado por meio do estagio [...] requer tempo livre, o que significa
admitir que o estudante ndo deva possuir pressdes de ordem econdmica que
0 obriguem utilizar tempo com trabalho remunerado em detrimento de
atividades culturais (Corréa, 2014, p. 95 - 96).

Sendo as estudantes do curso de Pedagogia, filhas da classe trabalhadora, buscar
compreender como as pressoes de ordem politica para poder permanecer cursando a Educacéo
Superior interferem no processo formativo em andamento é debate necessario na pesquisa em
educacdo. Costa (2016) em sua pesquisa intitulada “Imagens em claro/escuro: o cenario do
Estagio N&o Obrigatdrio na formacéo inicial de graduandos dos cursos de Pedagogia” destaca
a sua experiéncia no Estadgio N&o Obrigatdrio em uma instituicdo de ensino privada como

processo para pensar o seu objeto de pesquisa bem como os percursos formativos docentes.

E desse lugar que falo, lugar que para mim naquele momento, se apresentava
obscuro, quando na posicao de estagiaria estava diante de um espago novo e
complexo, que exigia simultaneamente, posicao de aprendiz e entendimento
de professora. [...] E com relacdo aos lugares e sujeitos que este texto pode
alcancar, tenho a icdgnita como resposta. Todavia, esta caracteristica incita e
produz uma configuracdo de que o desenvolvimento desta investigacao atinja,
de maneira substancial, o espaco das discussdes sobre 0S percursos
formativos, sobretudo os que se voltam para analisar o estagio como
representantes destes trajetos (Costa, 2016, p. 55).

Neves (2019, p. 44) destaca que € necessario analisar essa modalidade de estagio
circunscrita na formacao inicial docente, visto que “As politicas publicas educacionais que
regulamentam o curso de Pedagogia foram elaboradas conforme as demandas da sociedade, e
articuladas aos interesses do Estado”. Nesse cenario, 0 Estdgio Nao Obrigatério vem se
tornando “marca de a¢do voltada para o mercado trabalhista” (Pereira, 2020, p. 46) na qual
muitas vezes o aspecto pedagdgico é suprimido em detrimento da demanda socioecondmica
(Pereira, 2020). Assim sendo, o préximo capitulo apresenta o Estagio Ndo Obrigatério na
perspectiva das alunas evidenciando, sobretudo, processos e atravessamentos sociais no
decorrer das experiéncias no Estagio N&o Obrigatorio circunscrito na formacao inicial das

futuras professoras.
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CAPITULO II
ALUNAS DE PEDAGOGIA EM ESTAGIO NAO OBRIGATORIO E A
UNIVERSIDADE: ATRAVESSAMENTOS HISTORICOS, SOCIAIS E POLITICOS
DESSA EXPERIENCIA

Neste capitulo sdo apresentados atravessamentos historicos que circunscrevem a
atuacdo das mulheres em sala de aula, com énfase em lutas femininas para ocupar espacos
publicos de trabalho em sociedades que pretendem cristalizar o destino da mulher tdo somente
a atividades domésticas e & maternidade. Essas lutas sdo também marco da resisténcia feminina
na primeira metade do século XX, que encontrou nas salas de aula uma oportunidade para
romper com praticas de exclusdo que marcam a historia da mulher em nossa sociedade herdeira
de desigualdades sociais e de género.

A segunda secdo do capitulo busca refletir sobre a universidade como um lugar politico
e de transformacéo social. Apresentamos também desdobramentos histéricos do curso de
Licenciatura em Pedagogia que revelam fragilidades representadas por entendimento
dicotdmico sobre a relacdo entre teoria e pratica.

Na ultima secéo analisamos resultados parciais de recolha de dados a partir de aplicacédo
de instrumento de pesquisa realizado com alunas do 6° periodo de duas turmas do curso de
Pedagogia da UFAM. Essas estudantes, como sujeitos historicos e agentes transformadoras de
suas proéprias realidades, experimentam na vida cotidiana competicdes acirradas pela légica do
capital e nela também enfrentam processos de reproducéo historica relacionados as questfes de
género, educacdo e trabalho.

Entretanto, mesmo cerceadas pela inexoravel l6gica capitalista, hd& movimentos que
acontecem e podem proporcionar um agir transformador durante a formacdo em Pedagogia. E
para melhor amparar nossas analises, partimos nesta pesquisa de concepcdes sobre sujeito e
subjetividade ancoradas na teoria dos afetos de Spinoza reinterpretada por Marilena Chaui
(1995, 2011) e Bader Sawaia (2009).

2.1 A Pedagogia e as mulheres em sala de aula: atravessamentos histéricos e de género

[...] se a educacdo modifica a mulher, assim como

todos os seres humanos, a mulher também
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modifica a educacgdo escolarizada, enquanto sua
principal veiculadora.
(Jane Soares de Almeida, 1998, p. 21).

A categoria de género nas andlises sobre educagdo busca por novos horizontes
compreender as complexas relacbes de género e a sua presenca em projetos sociais e
educacionais no Brasil. Nesta secédo, ressaltamos os atravessamentos historicos investigados em
estudos sobre a feminizacdo do magistério e os desafios contemporaneos presentes nos mais
diversos ambientes educacionais como a escola, a universidade e o curso de licenciatura em
Pedagogia e demais espacos de formacao de professores.

Vale ressaltar que as bases histdricas relacionadas aos estudos de género e de
sexualidade na educagéo estdo entrelagadas aos movimentos feministas no ocidente. Joan Scott
(1995, p.72) destaca que “o termo ‘género’ parece ter feito sua apari¢do inicial entre as
feministas americanas, que queriam enfatizar o carater, fundamentalmente, social das distin¢des
baseadas no sexo” com explicita inten¢ao de rejeitar determinismos bioldgicos presentes nas
nogdes de “sexo” e de “diferenga sexual”. Nesse sentido, o termo “género” nos anos 1980
emerge para legitimar, academicamente, estudos feministas.

O termo ‘género’, além de um substituto para o termo mulheres, € também
utilizado para sugerir que qualquer informacdo sobre as mulheres é
necessariamente informacgéo sobre os homens, que um implica o estudo do
outro. [...] Além disso, o termo ‘género’ também é utilizado para designar
relacBes sociais entre 0s sexos. Seu uso rejeita explicitamente explicacdes
bioldgicas, como aquelas que encontram um denominador comum, para
diversas formas de subordinacao feminina, nos fatos de que as mulheres tém
a capacidade para dar a luz e de que homens tém uma forca muscular superior.
Em vez disso, 0 termo ‘género’ torna-se uma forma de indicar ‘construcdes
culturais’ - a criacdo inteiramente social de ideias sobre os papeéis adequados
aos homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se referir as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e mulheres
(Scott, 1995, p. 75).

Outro sentido para a utilizagdo do termo “género” nas pesquisas sociais, salientado por
Scott (1995, p. 73), diz respeito ao seu carater transformador dos paradigmas disciplinares e
“reexame critico das premissas e dos critérios do trabalho cientifico existente”. Assim, ndo
apenas uma nova histéria das mulheres passaria a ser feita, mas uma nova historia comeca a ser
desenhada ao incluir a experiéncia das mulheres articuladas as noc@es de classe, raca e género,
visando construir analises sobre a desigualdade social e as rela¢fes de poder. Sendo a nogdo de

género definida como categoria de analise histdrica, o envolvimento de pesquisadoras(es) inclui
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em seus estudos a narrativa de oprimidas(os) que buscam analisar o sentido e a natureza da
opressao.

No espaco aberto por este debate, [...], as feministas ndo somente comecaram
a encontrar uma voz teorica propria; elas também encontraram aliados/as
académicos/as e politicos/as. E dentro desse espaco que nés devemos articular
0 género como uma categoria analitica. [...]. Em vez da busca de origens
Unicas, temos que pensar nos processos como estando téo interconectados que
ndo podem ser separados. E evidente que isolamos certos problemas para
serem estudados e que estes problemas constituem pontos de partida ou de
entrada para processos complexos. Mas Sao 0s processos que devemaos sempre
ter em mente (Scott, 1995, p. 85 — 86).

O titulo da segdo que inicia este segundo capitulo “A Pedagogia e as mulheres em sala
de aula: atravessamentos histéricos e de género” encontra no plural do substantivo mulher uma
tentativa de reflexdo a partir das diferentes concepcbes que o género adquiriu e adquire no
movimento da historia ressaltando que esse ndo € um campo homogéneo de reflexdes e de
experiéncias.

Nesta se¢do ndo olhamos para as alunas do curso de Pedagogia nem como “vitimas” e
nem como ‘“‘responsaveis pelos problemas educacionais” estruturais da sociedade brasileira,
dois argumentos produzidos por praticas sociais que “alocaram” no sexo feminino “o sujeito da

desvalorizacdo da profissdo”. Quanto a isso Almeida (1998, p. 20) nos alerta:

A profissdo do magistério que a principio foi, ideologicamente, vista como
dever sagrado e sacerddcio, por forca dessas mesmas teorias tornou-se, na
segunda metade do século XX, alvo das acusacBes e denuncias de
proletarizacdo do magistério, ora colocando professores e professoras como
vitimas do sistema, ora como responsaveis pelos problemas educacionais
desde o momento de sua formacdo profissional. Ao incorporar que o
magistério era um trabalho essencialmente feminino, essas mesmas teorias
acabaram por promover distor¢cdes analiticas quando alocaram no sexo do
sujeito a desvalorizacdo da profissdo, o que foi, convenhamos, uma
contribuicdo que acabou por se revelar também como um fator de
discriminag&o e “vitimizagdo” da mulher.

Longe de concepgoes vitimistas e discriminatdrias, nosso papel aqui, reflexivo critico,
foi de problematizar as experiéncias de alunas do curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Amazonas que acontecem em espacos escolares do Estagio N&do Obrigatério evidenciando
construcdes sociais acerca da feminizacdo do magistério. Em sentido contrario as
representacdes deterministas de cunho bioldgico, atribuidas a mulher-professora, relacdes que
também se estabeleceram no ambito da divisdo social e sexual no trabalho educacional,

buscamos arejar as discussdes acerca dos entrelagamentos existentes entre a educacdo e a
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mulher, a profissdo docente e as questdes de género e, principalmente, as experiéncias de
alunas, futuras professoras, durante a formagao inicial. Nessa seara,

[...] é importante que possamos perceber a construgdo das diferengas sexuais
historicas e, culturalmente determinadas, desnaturalizando, portanto, as
representacgdes cristalizadas no imaginario social. E isto ndo s6 na leitura do
passado, mas na propria construcdo de formas mais libertarias de convivéncia
no presente (Rago, 1998, p.93).

Em muitos momentos da histéria, a educacdo de mulheres ndo era considerada um
direito, tampouco uma possibilidade. Esse direito foi conquistado a partir de lutas de
movimentos feministas na busca por modificar as estruturas sociais, principalmente,
relacionadas ao &mbito do ensino, a organizacdo politica das mulheres, ao direito ao voto e ao
trabalho, representadas pela vanguarda de movimentos como o0 Woman’s Movement (Millet,
2017).

No Amazonas, a emancipacdo feminina na educagdo comecgou a ganhar espaco no final
do século XIX e inicio do século XX. Nesse sentido, o letramento feminino encontrou
dificuldades em diversos contextos para a sua implementacdo. Especialmente, no contexto
amazonense a ocupacdo desses espacos publicos pelas mulheres foi especialmente lenta,
levando-se em consideracdo a baixa dinamicidade econdmica, social e politica da entéo
provincia distante dos grandes centros (Pinheiro, 2024, p. 33).

As limitacGes ndo eram apenas de ordem socioecondmica, mas também oriundas de
imposicdes culturais de uma sociedade envolvida de preconceitos morais e religiosos herdados
dos tempos coloniais. De acordo com Maria Luiza Ugarte Pinheiro (2024, p. 40), na Amazonia,
as mudancas produzidas na regido por conta da economia impulsionada pela exportacdo da
borracha alcancaram ndo apenas a urbanizacdo modernizadora de Belém e Manaus, mas
favoreceu também mudancas em relacdo aos papéis de género proporcionando a assimilacdo de
novas oportunidades que surgiam para a populacédo feminina. De acordo com a autora:

H& quase uma unanimidade no debate historiogréafico de género no Amazonas,
no Brasil e em outros lugares do mundo, no sentido de considerar 0 acesso ao
letramento e & instrucdo formal como um elemento importante e mesmo
definidor para a modificagao do perfil social das mulheres. No entanto, como
mencionado, esse processo foi lento e complexo, sendo possivel identificar a
abertura de turmas e escolas destinadas as meninas logo no inicio da década
de 1850 como um marco no Amazonas (Pinheiro, 2024, p.41).

Em 1892, o Instituto Benjamin Constant foi inaugurado em Manaus para atender as
“[...] meninas 6rfas, pobres, desvalidas com o objetivo de preparé-las para serem ‘boas donas

de casa’ e muitas delas, apds deixarem o Instituto, empregavam-se em casas de familia”
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(Campos, 2010, p. 74). Em 1901, o Instituto sofreu reformulagdes e as alunas passaram a
receber instrucdo também para o magistério. Todavia, em 1905, com novas modificacdes o
Instituto teve o ensino secundério retirado, restando o ensino primério e o profissionalizante
com cursos que ensinavam a lavar, engomar e cozinhar. A mudanga rompia com as
possibilidades de educacdo para as jovens menos favorecidas e a posterior habilitacdo para o
magisterio. Esse tipo de ensino direcionado as mulheres pobres amazonenses revela o
preconceito e a visao patriarcal que sustenta a esteira formativa de uma forca de trabalho décil
e barata (Pinheiro, 2024, p. 46).

A dinamicidade em setores econdmicos na cidade de Manaus acolheu trabalhadoras e
impulsionou mudangas na estrutura de ensino originando as chamadas escolas de comércio. Em
1920, o estado transformou a Escola Municipal de Comércio na Escola Pratica do Comércio
“Senador Lopes Gongalves”. Nesta escola, um nimero cada vez maior de mulheres adquiriu
qualificacOes para exercer atividades no varejo e no funcionalismo publico (Campos, 2010, p.
92-93). Em se tratando da profissdo de professora, desde os anos iniciais da provincia, era
perceptivel a atuacdo feminina ainda que esta pudesse ocorrer de modo informal na oferta de
aulas particulares. Com a abertura das Escolas Normais a atuacdo feminina no magistério
consolida-se em ritmo consideravel. Sobre esse tema Maria Luiza Ugarte Pinheiro (2024, p. 48-

49) argumenta que,

Em 1901, o relatério do diretor da Escola Normal ao Diretor Geral da
Instrucdo Publica do Estado do Amazonas constava o crescimento ocorrido no
namero de alunas matriculadas naquele estabelecimento e o decréscimo no
namero de alunos, atribuindo tal fenbmeno ao fato de ser o magistério o Gnico
cargo publico que a lei permitia as mulheres enquanto todos 0s outros eram
permitidos aos homens. Por isso, conclui o relatério, “procuram elas para obter
meios de subsisténcia honesta, a inica carreira publica que lhes ¢ facultada”.

Seja na sociedade Amazonense ou na brasileira, as questdes relacionadas a educacgéo
feminina tiveram seus caminhos abertos a partir de lutas e movimentos em contextos diversos
de classe, raca e género envolvendo a participacdo de mulheres. E, portanto, fundamental
entender que as relacfes de género se constroem no ambito das relag6es sociais (Louro, 1997).
E preciso ainda ampliar esse conceito para compreendé-lo como uma construcéo social erguida
sobre as diferencas sexuais, em que pese essas relacdes serem sustentadas também por relacées
de poder que marcam a sociedade. Almeida (1998, p. 40) acompanha esse debate e ressalta que,

Embora num sentido mais restrito o conceito de género refere-se aos estudos
que tém a mulher como objeto; num sentido mais amplo este deve ser
entendido como uma construgdo social, historica e cultural elaborada sobre
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as diferencas sexuais. Portanto, o conceito de género ndo se refere
especificamente a um ou outro sexo, mas sobre as relacbes que sdo
socialmente construidas entre eles. Essas relagdes estdo imbricadas, por sua
vez, com as relagdes de poder que revelam os conflitos e as contradi¢des que
marcam a sociedade.

Assim, nesta secdo, ao protagonizar as questdes de género contextualizadas nas

experiéncias circunscritas na formacgdo inicial para a profissdo docente, entendemos ser
importante evidenciar as experiéncias das alunas do curso de Pedagogia em Estagio Nao
Obrigatdrio, bem como suas formas de viver e resistir a precarizacao do trabalho. A profisséo
docente tornou-se, majoritariamente feminina, na década de 1990, indicando nesse periodo
conquistas e revalorizagdo da mulher na divisdo sexual do trabalho. Produz-se assim uma
inversdo de valores. Se no inicio do século XX, o magistério era espaco publico destinado as
mulheres brancas de classe média, o assim denominado fendmeno da “feminizagdo do
magistério” passa a alcangar outros sentidos e significados sociais nas lutas por democracia
encampadas por professoras em movimentos grevistas contra a ditadura civil-militar (1964-
1985).

[...] a entrada das mulheres no magistério deve ser examinada a partir das
relaces de classe e género. Podemos entdo lembrar que se trata de um dos
primeiros campos de trabalho para mulheres brancas das classes médias,
estudiosas e portadoras de uma feminilidade idealizada para essa classe, mas
também protagonistas da luta pelo alargamento da participacdo feminina na
esfera econbmica (Viana, 2013, p. 164).

Sendo o Brasil um pais conservador das marcas de uma sociedade colonial, escravista,
autoritaria e fortemente estratificada, as explicacdes sobre as diferencas entre homens e
mulheres, na nossa sociedade, tém como intencdo reproduzir hierarquias alicercadas em
desigualdades principalmente no ambito das relac@es sociais entre classe, raca, género, etnia e
geracdo (Vianna, 2013, p. 160), consequéncia de uma cultura colonial que foi determinante na
estruturacdo social brasileira ao esculpir os contornos extremamente definidos dos papéis
sexuais (Almeida, 1998).

Nessa seara, a superacdo das desigualdades sociais e sexuais extrapola questdes de
transformagao de ordem meramente econdmica, mas também de mudangas “na microestrutura
que perpassa cotidianamente as relacGes sociais e nas representacdes ideologicas acerca da
diferenga” (Almeida, 1998, p. 42). Desse modo, nesta pesquisa apresentamos uma possibilidade
de rendncia as dicotomias que envolvem os caminhos da histéria do magistério feminino no
Brasil pelo enlacamento de estruturas cotidianas das relacfes sociais entre experiéncias de

trabalho como as do Estagio Nao Obrigatério.
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A educacdo para as mulheres foi um direito conquistado na busca por romper com
imposigdes culturais que cerceou por muito tempo as possibilidades femininas e seus modos de
existir. Por isso, é preciso atentarmos para as praticas e relacdes de poder que se estabelecem
entre os diferentes sujeitos sociais, a saber que “ndo haveriaum ‘lugar’ estatico e fixo de poder,
e sim multiplos lugares” (Louro, 1995, p. 119). Ao formular a sua definigdo sobre o termo
género, Joan Scott (1995, p. 86) fez duas proposi¢des, que entrelagadas unem perspectivas
criticas na historia, sdo elas: “(1) O género ¢ um elemento constitutivo das relacdes baseadas
nas diferencas percebidas entre os sexos e (2) o género é uma forma primaria de dar significado
as relacdes de poder” (Scott, 1995, p. 86).

E necessario destacar o papel fundamental exercido por movimentos feministas no
inicio do século XX, iniciado na América do Norte e na Europa com repercussdo também na
América Latina. Alguns desses movimentos, liderados por uma elite intelectual e econdmica,
“as pioneiras s6 viam uma saida para romper com os mecanismos de subordina¢do feminina: a
educacdo igual a dos homens e o direito de exercer uma profissao” (Almeida, 1998, p. 34).
Todavia, a educacdo e a profissionalizacdo conquistadas naquele momento pelas mulheres
configuraram-se como um prolongamento da educacdo familiar e da hegemonia masculina ao
restringir determinadas profissdes a mulher.

Educacdo e profissionalizacdo estavam ainda restritas as mulheres das classes
privilegiadas de modo que “para as mulheres do povo, a auséncia de instrucao e o trabalho pela
sobrevivéncia sempre foram uma dura realidade [...] e para as mulheres negras o estigma da
escravidao perdurou por muito tempo” (Almeida, 1998, p. 35).

Importante ressaltar que, no periodo, imediatamente, posterior a aboli¢cdo, a mulher
negra tornou-se a viga mestra de sua comunidade, significa dizer que “seu trabalho fisico foi
duplicado, uma vez que era obrigada a se dividir entre o trabalho duro na casa da patroa e as
suas obrigagdes familiares” (Gonzalez, 2020, p. 40). Os indicadores sociais basicos do Censo
do ano de 1950 identificam os nameros relativos a educacdo da mulher negra, que constataram
niveis muito baixos de escolaridade, atingindo no maximo o segundo ano primario, ou
fundamental, sendo o analfabetismo predominante. E na esteira de uma histéria erguida sob a
égide da discriminacdo, que afirmamos ser o racismo estrutural e o cultural quase sempre

naturalizados no pais.

O que se opera no Brasil ndo é apenas uma discriminacgdo efetiva; em termos
de representagcbes sociais mentais que se esforcam e se reproduzem de
diferentes maneiras, o que se observa é um racismo cultural que leva tanto
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algozes como vitimas a considerarem natural o fato da mulher em geral e a
negra em particular desempenharem papéis sociais desvalorizados em termos
de populagdo economicamente ativa (Gonzalez, 2020, p. 42).

Importante destacar que no decurso da historia foi colocado em segundo plano a
educacéo e profissionalizagdo das mulheres “sendo objeto de distor¢des do ponto de vista dos
homens e até das proprias mulheres que, por forca das imposicdes culturais e econdmicas,
assimilam valores masculinos e aceitam ser confinadas a reproducgdo bioldgica e a esfera
privada” (Almeida, 1988, p. 31). E nesse contexto que as relagdes de poder estdo, portanto,
intimamente relacionadas ao conhecimento, as relac6es sociais que se desenharam no decorrer
da histéria, principalmente nas diferencgas de papéis na sociedade entre homens e mulheres, pois
conhecimento e poder estdo necessariamente interligados (Almeida, 1988).

Além da inser¢do das mulheres no ambito profissional significar para as pioneiras
possibilidades fora do ambiente doméstico, percebemos também que o poder “[...] como esse
ndo tem um unico lugar do qual se exerca, 0 mesmo acontece com a resisténcia que também se
exercita desde multiplos e diferentes pontos” (Louro, 1995, p. 122). Sdo plurais 0s movimentos
de resisténcia articulados por mulheres pelo acesso a educacao, pelo direito a igualdade de
género no trabalho, pelos direitos sexuais e reprodutivos e pelo direito a cidadania cultural.

No decorrer do seculo XX, e entre as primeiras décadas do século XXI, muito embora
p0ossamos encontrar pontos comuns nesses movimentos, como as reivindicagoes por direitos e
as lutas contra a dominagdo masculina, a histéria dos movimentos de mulheres ndo pode ser
considerada de forma homogénea. Junto com isso, acreditamos haver outras formas de
resisténcia que disputam pela democratizacdo do acesso a Educagédo Superior. Apostamos que
as experiéncias de alunas inseridas nos processos iniciais da formacao para exercer a docéncia
sdo dotadas de significados forjados por enfrentamentos diarios entre o cotidiano universitario
e 0s modos de viver na cidade. Essas estudantes resistem aos inimeros processos de dominacao
sejam eles herdeiros de um passado colonial e machista ou como tentativa de homogeneizacao
do social.

Nesse sentido, sdo as alunas do curso de Pedagogia da UFAM as protagonistas desta
pesquisa. Pretendemos a partir desse campo de problematizac6es alcancadas, estabelecer que a
revalorizacdo de experiéncias de alunas de Pedagogia em Estagio Ndo Obrigatdrio em escolas
de Manaus possa ofertar parametros de aperfeicoamento da formacdo inicial docente.

Importante destacar que participam desse estudo discentes matriculadas/os em duas turmas de
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Pedagogia da UFAM, uma do turno matutino e outra do turno vespertino. Destacamos que na
Universidade Federal do Amazonas ndo ha curso de Pedagogia no turno noturno.

Ambas as turmas, no decurso da primeira etapa da construcdo de dados, realizada no
segundo semestre de 2024, estavam no 6° periodo do curso. O instrumento de pesquisa, um
questionario com perguntas objetivas e uma pergunta descritiva, foi aplicado presencialmente
em periodo regular letivo, com a presenca da pesquisadora em sala de aula da Faculdade de
Educacdo enquanto as(os) alunas(os) participavam de disciplinas.

A escolha por fazer as construgdes presencialmente e em sala de aula esteve ancorada
em dois principios, um, de criar as mesmas condi¢cfes de aplicacdo para as(os) estudantes
participantes e, outro, de buscar estabelecer vinculo, para logo ap6s o tratamento dos primeiros
dados obtidos identificar e convidar as alunas que estavam ou estdo em experiéncia de Estagio
N&o Obrigatorio para o segundo momento da pesquisa de realizagdo de registro da entrevista
oral. No total foram 54 alunas e alunos que responderam aos questionarios (27 discentes de
cada turma) desse total 6 identificaram-se como género masculino e 48 identificaram-se como

género feminino.

Grafico 1 — Quantitativo de alunos e alunas que realizaram o questionario.
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Fonte: Grafico elaborado pela autora, 2024.

Os dados da amostra identificada no quadro 1 acompanham em quantidade e proporcao
os dados nacionais. De acordo com o Censo da Educacao Superior 2024 realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), entre os anos de 2013
e 2023, o percentual de mulheres matriculadas na Educacéo Superior aumentou 138,6%, de 4,2

milhdes em 2013, para cerca de 10 milhes apurados na ultima edicdo da pesquisa.
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Em um panorama das licenciaturas, o percentual feminino chega a 73,9% (1,3 milh&o)
de mulheres matriculadas, em um universo de 1,7 milhdo de matriculas. Em relacdo ao nimero
de ingressantes as mulheres também sdo maioria e representam 75,1% (621,129) do total de
827.285 de estudantes que optaram pela docéncia na graduagdo. Para além das discentes, o
Censo da Educacdo Superior 2024 registrou 157.680 professoras na educagdo superior, 0
equivalente a 47,6% do corpo docente desse nivel educacional que conta com um total de
331.326.

O Censo Escolar da Educacdo Basica de 2024, registrou em 2024, 2.367.777 docentes
na educacdo brasileira. Concentrados majoritariamente no ensino fundamental. O resumo
técnico (Brasil, 2024, p. 42) ao tratar da educacdo infantil, onde atuam 687 mil docentes, destaca
0 maior percentual de docentes do sexo feminino, representando 96,1% (97,1% na creche e
93,9% na pré-escola) com idades na faixa de 40 a 49 anos e de 30 a 39 anos. Ja 0 ensino
fundamental atuam 1.431.320 de professores e professoras, dos quais 76,9% sdo do sexo
feminino (Brasil, 2024, p. 43).

Em se tratando dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) ha um total de
784.401 docentes sendo 87,2% do sexo feminino, com maior concentracdo de faixas etarias
entre 40 a 49 anos e 30 a 39 anos. O ensino médio apresenta menor representacdo feminina,
mas ainda assim as professoras sdo maioria nessa etapa da educacéo representando 56,8% de
um total de 539.572 de professores.

E nesse cenario, em que as mulheres predominam o professorado da Educacdo bésica,
que ressaltamos a inviabilidade de realizar pesquisa em educacdo sem destacar o papel das
mulheres que sempre estiveram em sala de aula, e sdo hoje a maioria em todos os niveis da
educacdo bésica, com exce¢do na Educacdo Superior, resistindo as mais diversas dificuldades
a frente de um campo profissional, que ainda ndo apresenta o devido reconhecimento social e
econdmico das mulheres.

A partir dos dados da aplicacdo do questionario, identificamos que a maioria das alunas
realizam Estagio Ndo Obrigatorio remunerado, representando 66% (29 alunas), como melhor

exemplificado no grafico a seguir.
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Gréfico 2 — Quantitativo de alunas que tiveram experiéncia em Estagio N&o Obrigatdrio
remunerado.
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Fonte: Grafico elaborado pela autora, 2024.

Como mencionado, o questionario foi aplicado em 2 duas turmas do curso de Pedagogia,
sendo apurada a quantidade expressiva de alunas que conciliam o Estagio Ndo Obrigat6rio com
a Educacdo Superior. Abaixo, o grafico 3 identifica a quantidade de alunas e alunos que
declararam ter ou ja ter tido experiéncia em Estagio Ndo Obrigatorio, remunerado, de acordo
comaturmal (T1)eturma2 (T2).

Grafico 3 — Identificacdo de alunas e alunos em estagios ndo obrigatorios.
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Fonte: Gréfico elaborado pela autora, 2024.

Os dados identificam que a maioria das alunas e alunos nas turmas 1 (T1) e 2 (T2) realizam
o0 Estagio Nao Obrigatorio. Nesse sentido, ndo se pode perder de vista a dimensdo politica da
profissdo de professoras e professores, seja na educacdo bésica ou na educacdo superior,
substancialmente em sociedades nas quais vigora 0 modo de produc&o capitalista. E importante
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destacar que a formacdo docente é constituida por trés dimensdes fundamentais: a técnica, a
pedagogica e a politica. Assim, concordamos com Ghedin e Maciel (2021, p. 1198):

Trés dimensfes possuem importancia crucial no d@mago da formacdo: a
técnica, a pedagogica, e a politica. [...] A primeira versa sobre a jurisdicdo dos
saberes cientificos imprescindiveis a fim de que o profissional do magistério
assegure a sua competéncia técnica, na qual nenhum individuo apresenta a
capacidade de ensinar aquilo que desconhece; a segunda diz respeito ao
processo formativo pedagdgico, pois é mediante este que o ato de ensinar
ultrapassara, com solidez, as barreiras do conformismo intelectual, passando
a ser uma atividade com intencionalidade e sistematicamente organizada,
munida de objetivos e métodos congruentes; a terceira dimenséo refere-se ao
processo formativo politico.

Os autores ressaltam ainda sobre a importancia de uma formacéao politica trabalhada
desde a formacéo inicial, para confrontar dicotomias que se sobrepdem a consciéncia de
professores e professoras em um meio social amplamente assentado sobre as influéncias dos
principios capitalistas (Ghedin; Maciel, 2021).

Assim, um dado importantissimo nos chama atencédo ao analisar o perfil socioecondémico
das alunas e alunos que responderam ao questionario. Das/os 54 discentes, apenas 2 alunas
concluiram o ensino médio em escolas privadas, ou seja, 52 discentes sdo oriundas/os das
escolas publicas, o que endossa a nossa discussao sobre a dimenséo politica da educacéo, e nos
faz refletir sobre o perfil socioeconémico dessas estudantes. Sendo este dado crucial para
analisarmos a formacdo docente, haja vista que, a sociedade na qual estamos inseridas(os) €
regida por um sistema econémico polarizador persistente em desfavorecer jovens estudantes da
classe trabalhadora.

A sociedade capitalista é, portanto, dividida em classes com interesses
antagonicos. Desse carater da estrutura social capitalista decorre que o papel
da educacéo escolar serd um se ela for posta a servico do desenvolvimento do
capital, portanto da classe dominante. E sera outro, se ela se posicionar a favor
dos interesses dos trabalhadores. E ndo ha possibilidade de uma terceira
posicdo. A neutralidade é impossivel. E isso o que se quer dizer quando se
afirma que a educac&o é um ato politico (Saviani, 2013, p. 26, grifos meus).

Alicercar posicionamentos condutores de uma educacdo como um ato politico, como
afirma Saviani, € uma construcdo que deve se iniciar desde a formacdo inicial docente,
circunscrito nas experiéncias entre discentes, universidade e o contexto escolar vivenciado
através da modalidade do Estagio N&o Obrigatdrio.

Cabe observar também a expressiva quantidade de alunas que declararam possuir

experiéncia em Estagio Nao Obrigatdrio remunerado em escolas, somente 4 alunas, de uma das
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turmas, informaram estar em Estagio N&o Obrigatorio em hospital, empresa e na parte
administrativa de 6rgédos publicos.

Perceptivel fica a ampliacdo de conhecimento e as inimeras possibilidades de atuagdo
que o curso de Pedagogia proporciona mesmo no inicio do processo formativo, ainda que as
atividades em espacos escolares relacionadas a docéncia na educacdo basica, em especial na
educacéo infantil e no ensino fundamental, sejam um recorrente percurso durante a graduacéo.
No grafico a seguir, é identificado com mais clareza o quantitativo de alunas atuantes como

estagiarias em espacos escolares.

Gréfico 4 — Quantitativo da participacédo de alunas no estagio em espacos escolares
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Fonte: Elaborado pela autora.

A saber que grande parte das alunas fazem Estagio Ndo Obrigatério em espacos
escolares, torna-se basilar entender a dialética posta entre a aprendizagem de teorias, estudos,
autores(as) vivenciada na universidade como institui¢do social que abriga o processo formativo
e a experiéncia das alunas no trabalho de estagiar na escola. Por conseguinte, € nesse ponto,
que reafirmamos o entendimento da relacdo entre teoria e préatica, pensando-a como Saviani
(2020, p. 118) inseparavel da existéncia humana.

Consideremos o problema da relagéo entre teoria e pratica tendo presente esse
entendimento dialético. Teoria e pratica sdo aspectos distintos e fundamentais
da existéncia humana. Nessa condigdo podem, e devem, ser consideradas na
especificidade que as diferencia uma da outra. Mas, ainda que distintos, esses
aspectos sdo inseparaveis, definindo-se e caracterizando-se sempre um em
relagdo ao outro (Saviani, 2020, p.118).

Desse modo, € importante atentar para que o Estagio Ndo Obrigatério remunerado, de
fato, seja um ato educativo conforme dispde a Lei n° 11.788/08, e que a experiéncia nessa

modalidade de estagio ndo venha a se sobrepor ao processo formativo que a universidade tem



84

a oferecer. A saber que, “a educagdo tem o papel de dar sentido a vida do homem [no sentido
do ser humano], assim como o trabalho” (Nogueira, 2017, p. 179), as alunas do curso de
Pedagogia advindas da classe trabalhadora experienciam o estagio remunerado como forma de
dignificar a permanéncia na universidade pela resisténcia diéria aos desafios instaurados desde
0s primeiros periodos da Educacdo Superior (alimentacdo, moradia, transporte, gastos com
livros, materiais didaticos, participacdo em encontros cientificos).

Dentre 0s motivos que levam as alunas a vivenciar a experiéncia no Estagio Nao
Obrigatorio, a busca por recursos financeiros se sobressai entre as demais opc¢les. A
aproximacdo com a futura profissao, identificando o estagio como possibilidade de experiéncia
na area, também é razdo pela qual alunas escolhem ter essa experiéncia tdo logo ingressam no
Ccurso.

Gréfico 5 - Motivo pelo qual as alunas estdo em Estagio Ndo Obrigatdrio
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Fonte: Elaborado pela autora.

Apesar de 2 alunas ndo terem respondido a questdo, a busca por recursos financeiros é
o principal motivo para a escolha em Estadgio Ndo Obrigatorio remunerado, 21 alunas
responderam que buscam o estagio para obter recurso financeiro, e de um universo de 28 alunas,
7 responderam que buscaram a experiéncia dessa modalidade de estdgio por desejar ter
aproximacao com a futura profissdo. Como demonstrado anteriormente, a maioria das alunas
advém de escolas puablicas. Ao chegarem na Educacdo Superior elas precisam superar
demandas para além das questdes académicas, Marilena Chaui em seu livro “Em defesa da
educagdo publica, gratuita e democratica” nos alerta que,

E preciso acabar com a demagogia de que so rico usa a universidade publica.
N&o se trata, aqui, de responder a isso alegando nimeros gque provem ao
contrario, nem de enfatizar o papel da pesquisa de alto nivel para o
desenvolvimento do pais. Trata-se, apenas, de devolver ao Estado os frutos de
sua politica econémica e social (Chaui, 2018, p. 213).
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A autora desvela ainda a perspectiva de que a educagédo pode ser considerada cultural e
politica. Consequentemente, como cultura, a educacdo é capaz de ultrapassar condi¢fes nas
quais se realiza, ao abrir novos campos de pensamento e a¢do; como politica, porque, sendo um
campo ativo no debate publico em busca pela igualdade, a educacdo, ao assim proceder,
interfere nas decisdes tomadas pelo Estado revelando sua potencialidade de produzir
transformagdes na sociedade (Chaui, 2018, p. 128).

Darcy Ribeiro em seu livro intitulado Universidade Necessaria, nos proporciona uma
poderosa reflexdo acerca das nossas Universidades, bem como sobre o papel que elas exercem
em nossa sociedade na luta contra o subdesenvolvimento na civilizagdo emergente. Tal luta
mobiliza ndo sé profissionais como filésofos e pedagogos, mas nos mostra que esse debate
transcende e deve interessar a todos nés. O autor questiona, tanto a estrutura interna da
universidade, como o carater da sociedade em que esta inserida, indagando-se como operam
ambas para reproduzir o mundo em que vivemos, tal como é. Em dado momento, o autor destaca
que “nossas universidades sdao provavelmente muito mais eficazes como agéncias de
preservacdo do status quo do que seria necessario. Em consequéncia tem, ante si, grande
margem de agdo renovadora” (1982, p. 260).

Emerge, nesse sentido, a necessidade de nos atentarmos para 0s atravessamentos
existentes no processo formativo circunscrito na universidade, aqui investigado a partir das
experiéncias das alunas do curso de Pedagogia, para assim resistir as relacoes de poder, internas
ou externas, que insistem em fazer da Universidade agéncia eficaz de preservacdo do status
quo. Por outro viés dessa mesma linha de raciocinio, “A docéncia é pensada como habilitacdo
rapida para graduados, que precisam entrar rapidamente no mercado de trabalho do qual serdo
expulsos em poucos anos, pois se tornam, em pouco tempo jovens obsoletos e descartaveis”
(Chaui, 2003b, p. 7). A saber que a Universidade € uma instituicdo social, ou seja “[...] ela
realiza e exprime de modo determinado a sociedade de que é e faz parte. Ndo € uma realidade
separada e sim uma expressdo historicamente determinada de uma sociedade determinada”
(Chaui, 2001, p. 35).

Nessa seara, refletir acerca das vicissitudes que circunscrevem o processo formativo no
decorrer da formacdo inicial, principalmente, na Universidade Publica, é de fundamental
importancia porgue é esse o lugar responsavel por uma parte muito importante da vida de jovens
que, advindos(as) da classe trabalhadora encontram, ao adentrar esse espago de convivio social,

esperanca e resisténcia diante dos mais diversos desafios vivenciados, a comecar pela luta da
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permanéncia na universidade em manter-se com dignidade ja nos primeiros momentos desse
processo formativo.

Na proxima sessdo, temos a universidade como ponto central da nossa discusséo,
apresentada como um lugar politico no qual sdo criadas relagcbes de contrapoderes. Mesmo
diante de seu contexto seletivo e excludente, a universidade resiste e com ela resistem tambem
alunas(os) futuras(os) profissionais e futuras(os) docentes, que, entre encontros e desencontros,
persistem na luta por unir educacdo e trabalho sem que essa unido possa significar o
empobrecimento da experiéncia de formacéo a fim de buscarmos concepgdes mais amplas de
educacdo que proporcionem instrumentos para romper com o légica mistificadora do capital
(Mészéaros, 2008).

2.2 Resisténcias e criacdo de contrapoderes: a universidade como um lugar politico

Por mais seletiva e excludente que seja a
universidade, ainda assim, em seu interior,
reaparecem divisdes sociais, diferencas politicas e
projetos culturais distintos, ou seja, a
universidade é uma instituicdo social e, nessa
qualidade, ela exprime em seu interior a realidade
das divisdes sociais, das diferencas e dos conflitos.

(Chawui, 2001, p. 120)

Etimologicamente oriunda do latim universitas, a palavra universidade significa
universalidade ou totalidade. Como destaca a nossa epigrafe, no interior da universidade
encontramos diferencas conflitantes que expressam as contradic@es e divisdes da sociedade. E
é por isso que a universidade publica desde seu surgimento € uma instituicao social que aspira
a universalidade, o que significa dizer que ela ¢ “[..] uma prética social fundada no
reconhecimento puablico de sua legitimidade e de suas atribuicdes, num principio de
diferenciagdo, que lhe confere autonomia perante outras instituigdes sociais” (Chaui, 2003, p.
5). A universidade como instituicdo social diferenciada e autbnoma s6 tem possibilidade de
existéncia em uma sociedade democratica. Desse modo, sdo duas as caracteristicas que

diferenciam a democracia das demais formas politicas,
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1) a democracia € a Unica sociedade e 0 Unico regime politico que considera o
conflito legitimo. Néo s6 trabalha politicamente conflitos de necessidades e
de interesses (disputas entre partidos politicos e elei¢cfes de governantes
pertencentes a partidos opostos), mas procura institui-los como direitos e
exige que sejam reconhecidos e respeitados. Mais do que isso. Na sociedade
democratica, individuos e grupos se organizam em sindicatos e partidos,
criando um contrapoder social que, direta ou indiretamente, limita o poder do
Estado;
2) a democracia é a sociedade verdadeiramente histérica, aberta ao tempo, ao
possivel, as transformacdes e ao novo. Com efeito, pela criagdo de novos
direitos e pela existéncia de contrapoderes sociais, a sociedade democrética
nao esta fixada numa forma para sempre determinada, ou seja, ndo cessa de
trabalhar suas divisdes e diferencas internas de orientar-se pela possibilidade
objetiva (a liberdade) e de alterar-se pela propria préaxis (Chaui, 2002, p. 5).
Cabe inferir que a universidade deve ser identificada como uma institui¢do social e ndo
como uma organizacdo social. Marilena Chaui explica essa diferenca em seu texto “A
Universidade Operacional”®. Nele a autora identifica que a organizacdo difere de uma
instituicdo, pois uma organizacdo define-se a partir da sua instrumentalidade na qual é regida

pelas ideias de gestdo, planejamento, previsdo, controle e éxito, e como organizacao.

N&o lhe compete discutir ou questionar sua propria existéncia, sua funcédo, seu
lugar no interior da luta de classes, pois isso que para a instituicdo universitaria
é crucial, é, para a organizacdo, um dado de fato. Ela sabe (ou julga saber) por
que, para gue e onde existe (Chaui, 2002, p. 6).

Por outro lado, se resistimos a concepc¢do de organizacdo e assumimos ser a universidade
uma instituicdo social, que como tal questiona e discute sua propria existéncia e reflete
criticamente acerca de questdes como acesso e permanéncia na Educacdo Superior, podemos
pensar nas relacdes de contrapoderes na educacdo e lutarmos, principalmente, para que ela seja
um direito e ndo um privilégio.

Resistir e criar contrapoderes podem também significar a necessidade de colocar em
pauta questes relacionadas a universidade e as suas contradi¢@es, principalmente em se
tratando da formacao de professoras/es, uma vez que, 0s cursos de licenciatura aparecem cada
vez menos sendo escolhidos e procurados por jovens. Em matéria divulgada pela Revista
Fapesp, no ano de 2021, a Organizacao para a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econémico

(OCDE) indicou no relatorio “Education at a glance” que 0 piso salarial de docentes do ensino

& A autora elege a expressdo Universidade Operacional de Michel Freitag em “Le naufrage de I'université”,
Editions de la Decouverte, 1966, para descortinar as reformas do Estado brasileiro que pretenderam modernizar e
racionalizar as atividades estatais como a saude, a cultura e, é claro, também a educacéo, na tentativa de transformar
sistematicamente todos esses direitos sociais em setores de servigos definidos pelo mercado.
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fundamental no Brasil é o mais baixo dentre as 40 na¢des analisadas, menor que em paises da
América Latina como Colémbia e México.

A OCDE apura que a dificuldade é percebida em contexto mundial, o percentual médio
de estudantes que almejam a profissdo de professor/a é cada vez menor, em &mbito mundial o
interesse caiu de 5,5% para 4,2% em 10 anos. Segundo a OCDE, o cenério brasileiro é ainda
mais sensivel, apenas 2,4% dos concluintes da educacdo béasica almejam a licenciatura. A
situacdo fica mais delicada a longo prazo. De acordo com o Instituto Semesp, em 2040 podera
haver um déficit de, aproximadamente, 235 mil professores em todas as etapas da educacéao
basica. De acordo com o estudo, 0 ingresso em cursos de licenciatura na modalidade EaD
chegou a 73,2%, em 2020, com as devidas ponderagdes, pois nesse ano 0 mundo viveu um
periodo de isolamento social, diante da pandemia do virus SARS-COV-2 (COVID-19).
Momento no qual ““ as escolas se viram obrigadas a se adaptarem a nova realidade de um dia
para 0 outro. Tiveram que suspender as aulas presenciais e aderirem ao Ensino Remoto
Emergencial (ERE)” (Grossi; Giffoni; Lopes, 2023, p. 2).

Mesmo apos o término do isolamento social, a Educacédo a Distancia passou a ser mais
explorada e procurada por estudantes do mundo inteiro (Grossi, Giffoni, Lopes, 2023, p. 4). Na
ultima década, o numero de ingressantes nos cursos presenciais diminuiu 37,6%, e 0 nUmero
de egressos/as formados/as, nessa modalidade de educacéo, obteve um crescimento de apenas
3,4%, tendo em vista a alta taxa de evasdo dos cursos na modalidade EaD. Recentemente, 0
atual Governo Federal (2023-2027) lancou o Programa Mais Professores para o Brasil, que é
um “Programa com acdes integradas para promover a valorizacédo e a qualificacdo do magistério
da educacéo bésica e o incentivo a docéncia no Brasil” (BRASIL, 2025). O programa envolve
acOes em 5 eixos estruturantes que pretendem valorizar, qualificar e incentivar a docéncia,
articulando a esses eixos investimento destinado a docentes e aos estudantes ingressantes em

licenciaturas na Educacdo Superior. O quadro a seguir:

Quadro 4 — Estratégias de valorizago, qualificagcdo e incentivo a docéncia.

Eixos Estruturantes Como Funciona

E uma avaliacio anual, realizada pelo Ministério da
Educacdo (MEC), tem como objetivo subsidiar
1- Selecdo para ingresso na docéncia - | estados, municipios e o Distrito Federal na sele¢éo

Prova Nacional Docente de professores qualificados para as suas redes de
ensino, fortalecendo a politica nacional de
valorizacdo do magistério.
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E uma bolsa mensal destinada a estudantes de
2- Atratividade para as Licenciaturas — Pé- | cursos de licenciatura que tenham obtido nota

de-meia Licenciatura média igual ou superior a 650 pontos no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Tem como
objetivo incentivar o ingresso, a permanéncia e a
concluséo dos cursos de licenciatura, contribuindo
com a formacdo de futuros professores para a
Educagao Bésica publica.

E um incentivo financeiro mensal voltado a
3- Alocagdo de professores — Bolsa mais | professores ingressantes que atuem em areas e

professores regibes com caréncia de profissionais que atuem
em &reas e regides com caréncia de profissionais
com formacdo adequada.

E um site que redine, em um s lugar, oportunidades
de formacdo inicial, continuada e p6s-graduacao
4- Formacgdo Docente — Portal mais | voltadas ao desenvolvimento profissional de

professores professores da Educacdo Basica. O objetivo é
ampliar o acesso a cursos promovidos pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e instituicdes
parceiras.

Reune beneficios exclusivos para professores da
5- Valorizacdo dos professores — Parceria | educacdo basica publica, oferecidos por meio de
interministeriais e com bancos | parcerias interministeriais e com bancos publicos.
publicos A iniciativa busca reconhecer, valorizar e cuidar de
que ja esta em sala de aula, promovendo acGes que
impactam positivamente o cotidiano dos docentes.

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o Ministério da Educagdo (2025), um dos 5 eixos estruturantes do
Programa Mais Professores para o Brasil, denominado de “Pé-de-meia para as Licenciaturas”,
estd desenhado como uma politica de transferéncia de renda que busca atrair jovens que
obtiveram média igual ou superior a 650 pontos no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
incentivados pelo recebimento de uma bolsa mensal. O ingresso em curso de licenciatura deve
ser via SISU (Sistema de Selecdo Unificada), Prouni (Programa Universidade Para Todos) ou
Fies Social (Financiamento Estudantil). O Ministério da Educacdo salienta ainda que, 0s
estudantes de licenciatura tém notas de corte no SISU de 572 pontos em contraponto aos cursos
de Direito e Medicina que tém 637 e 753 pontos respectivamente.

De acordo com as informacdes do site do Ministério da educacdo sobre o Pé-de-meia
Licenciaturas, a taxa de desisténcia das licenciaturas varia de 53% nos cursos de Pedagogia a

73% em Fisica (Inep, 2023). O Programa Pé-de-Meia Licenciatura visa o pagamento mensal
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para os alunos com média igual ou superior a 650 no Enem, de R$ 1.050,00, sendo R$700,00
com saque imediato e, R$350,00, como poupanca, cuja retirada fica condicionada a formatura
e ao ingresso do(a) recém-formado(a) ao magistério na educagdo basica em até 5 anos apds a
concluséo do curso. O objetivo do programa é atrair alunos(as) com alto desempenho para as
licenciaturas e para a carreira docente, reduzir a evasdo dos cursos de licenciatura e incentivar
0 ingresso de concluintes das licenciaturas nas redes publicas de ensino (BRASIL, Ministério
da Educagéo, 2025).

No seu primeiro ano de implementacdo o Programa Pé-de-meia Licenciatura apresentou
um aumento de 60% de estudantes matriculados em cursos presenciais de licenciaturas com
nota igual ou superior a 650 pontos no Enem, as matriculas nesses cursos aumentaram em 21%,
passando de 31.088 para 37.653’. Entretanto, em que pese 0 seu muito recente funcionamento,
ponderacOes necessarias sobre possiveis aprimoramentos em relacdo a continuidade do
Programa Bolsa de Atratividade e Formacéo para a docéncia — Pé-de-Meia Licenciaturas
precisam ser observadas e construidas quando consideradas as desigualdades estruturais que
caracterizam o tecido social brasileiro. Ao longo do Edital 1/2025 (CAPES) ndo séo
explicitadas Acbes Afirmativas para nenhum dos grupos previstos nessa politica, o que nos faz
questionar se o0 programa estaria levando em consideracdo outros critérios para além dos pré-
estabelecidos que acolha perfil de estudantes em desigualdade social. Porém, se levarmos em
consideracdo os critérios 11l e 1V, citados abaixo, podemos inferir que o edital indiretamente
articula politicas de Acdo Afirmativa, haja vista que, ambos os critérios, respectivamente,
mencionam estudantes que facam parte do Prouni e Fies. No referido certame estdo assim
dispostas as condi¢c6es para candidatura:

5.1. Podem se candidatar ao Pé-de-Meia Licenciaturas os estudantes que: | -
tenham obtido nota igual ou superior a 650 (seiscentos e cinquenta) pontos no
ENEM; e Il - tenham ingressado em curso de licenciatura na modalidade
presencial por meio do Edital N° 35/2024 do Sistema de Sele¢do Unificada
(SiSU) e estejam regularmente matriculados; ou Il - tenham ingressado em
curso de licenciatura na modalidade presencial por meio da edigdo do primeiro
semestre de 2025 do processo seletivo do Programa Universidade para Todos
(Prouni) e estejam regularmente matriculados; ou IV - tenham ingressado em
curso de licenciatura na modalidade presencial por meio da edi¢éo do primeiro
semestre de 2025 do processo seletivo do Fundo de Financiamento Estudantil
(Fies) e estejam regularmente matriculados; e V - tenham cadastrado seu
curriculo na Plataforma Freire da CAPES, disponivel em freire.capes.gov.br
(Capes, 2025).

"Dados disponiveis em: https://agenciagov.ebc.com.br/noticias/202509/pe-de-meia-faz-crescer-procura-de-
estudantes-por-cursos-de-licenciatura



https://agenciagov.ebc.com.br/noticias/202509/pe-de-meia-faz-crescer-procura-de-estudantes-por-cursos-de-licenciatura
https://agenciagov.ebc.com.br/noticias/202509/pe-de-meia-faz-crescer-procura-de-estudantes-por-cursos-de-licenciatura
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Vale notar que o Programa, ao exigir uma nota minima no ENEM, como um dos
critérios obrigatdrios de elegibilidade, poderia ser interpretado a principio pela 6tica do viés
meritocratico, por ndo prever outras formas de incentivo aos estudantes que foram aprovados
nos cursos de licenciatura mas que ndo alcancaram o beneficio, e gerar indiretamente uma forma
de segregacdo entre aqueles(as) que recebem a bolsa e os que ndo recebem. Destaca-se que, de
acordo com o Ministério da Educacéo, 66.282 foram aprovados em cursos de licenciatura dentre
0s quais 12.473 sdo elegiveis ao Pé-de-meia Licenciatura®.

O Pé-de-meia Licenciatura apresenta-se como politica publica para a formac&o inicial e
langa perspectivas reais para a invengdo de direitos no campo educacional. Movimento de
abertura que podera permanecer e ser ampliado no Brasil, caso a defesa do Estado democratico
de direitos possa continuar vencendo no jogo de forgas da politica nacional. Com isso,
ressaltamos a importancia das lutas sindicais voltadas a profissdo de professor/professora da
Educacdo Basica ancoradas em efetiva valorizacdo salarial; garantia de qualidade no @mbito
de trabalho desses profissionais, para que sejam superados problemas muito antigos na
educacdo publica brasileira como superlotacdo de salas de aula; falta de acompanhamento
escolar digno e multiprofissional dos estudantes com necessidade educacionais especiais;
estrutura escolar precaria e o déficit de materiais basicos para o trabalho diario de professores
(as). E nesse cenario que o Programa Pé-de-meia Licenciatura é politica pablica relevante a ser
somada a outros investimentos para valorizar a carreira de docentes da Educacdo Basica.

Na recolha de dado deste estudo, como identifica o grafico a seguir, a maioria afirmou

— 31 alunas — que Pedagogia nao foi a primeira opcao para cursar a Educacéo Superior.

Gréfico 6 — A Pedagogia foi sua primeira opc¢éo de curso?
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Fonte: Elaborado pela autora.

8 Informacdo disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2025/janeiro/mais-estudantes-com-
nota-alta-no-enem-escolhem-licenciatura



https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2025/janeiro/mais-estudantes-com-nota-alta-no-enem-escolhem-licenciatura
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2025/janeiro/mais-estudantes-com-nota-alta-no-enem-escolhem-licenciatura
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Diante desses dados, sendo o foco desta pesquisa a formacdo inicial e o0s
atravessamentos a ela relacionados, faz-se mister refletir sobre o espago académico e o impacto
das reformas universitarias na formacdo de professores(as). De acordo com Freitas (1999, p.
18), “No quadro das politicas educacionais neoliberais ¢ das reformas educativas, a educagéo
constitui-se em elemento facilitador importante dos processos de acumulagdo capitalista”, e
como consequéncia, a formacdo de professores é ponto estratégico na realizacdo dessas
reformas no contexto da educacdo basica e da escola (Aguiar, 1997; Freitas 1994, 1995).

No Brasil, o curso de Pedagogia foi criado em 1939, quando a docéncia era percebida
como uma atividade técnica adquirida através da atividade pratica. Somente em 1962, a
formacdo pedagdgica para o magistério é somada a funcdo do pedagogo abarcando ainda
atividades de gestdo e supervisdo educacional. Nessa seara, € fundamental realizar uma
digressdo historica acerca das reformas universitarias, a primeira delas realizada em 1968,
quando o Congresso Nacional aprovou a Lei n° 5.540, de 28/11/1968, periodo em que o Brasil
estava sob o obscuro comando da ditadura civil-militar (1964-1985). A reforma de 1968
modificou o funcionamento da Educacdo Superior, como por exemplo a departamentalizacéo,
que segundo Chaui (2001, p. 48):

Consistiu em reunir num mesmo departamento todas as disciplinas afins, de
modo a oferecer cursos hum mesmo espacgo (uma Unica sala de aula), com o
menor gasto material (desde o giz e 0 apagador até as mesas e carteiras) e sem
aumentar o nimero de professores (um mesmo professor devendo ministrar
um mesmao curso para 0 maior nimero de alunos). Além de diminuir os gastos,
a departamentalizacdo facilita o controle administrativo e ideoldgico dos
professores.

De acordo com Borges, Aquino e Puentes (2011, p. 100), “o periodo ditatorial ficou
marcado por fortes ajustes em suas estruturas, por intermédio de leis que confirmaram o aparato
coercitivo ao Estado, legitimando seu poder e autoritarismo [...]” para os autores, a ditadura
trouxe como consequéncia para a educacao, no geral, e para a Educacdo Superior, em particular,
muitas mudancas e uma crise interna no plano educacional (Borges; Aquino; Puentes, 2011). E
nesse periodo que a influéncia da tendéncia liberal tecnicista tinha como viés para 0s
educadores uma formacéo rapida, sendo a dualidade um marcador do sistema educacional que
oferecia “[...] um ensino propedéutico que, destinado a elite, prepara para a Universidade; e o
ensino profissionalizante destinado a classe desprovida de riquezas” (Borges; Aquino; Puentes,
2011, p. 100).

Em 1983 organizam a Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da

Educacdo (Anfope) e a Comissdo Nacional pela Reformulacdo dos profissionais da Educacéo
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(Conarcfe) novas propostas dos cursos de formacéo docente na busca por uma concepgdo socio-
historica do educador contrapondo-se ao carater tecnicista e conteudista caracteristico das
politicas de formacédo de professores para a educagdo basica no Brasil (Freire, 1999, p. 19).

Apesar da dualidade entre teoria e pratica ser um marcador da formagdo docente no
decurso das regulamentacdes do curso de Pedagogia no Brasil, evidenciando a fragilidade da
formacado inicial, foi no ano de 1990 que a ANFOPE (Associacdo Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educacdo) tragou principios norteadores para organizar oS cursos de
Pedagogia. A docéncia tornou-se a base da formacao dos pedagogos, anos mais tarde, a Lei n°
9.394/96 (Brasil, 1996), denominada de Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional
(LDB), incluiu a “associacdo entre teoria e pratica” (art. 61, 1) e “a pratica de ensino de, no
minimo, trezentas horas nos cursos de formagao docente” (art. 65).

Para alem dos contextos legislativos imbricados nas instituicdes de Educacdo Superior
em geral, e no curso de Pedagogia em especifico, € basilar escrutinar os atravessamentos
envolvidos na trajetdria de alunas até o exercicio da docéncia iniciando pela escolha do curso.
Nesse sentido, uma das perguntas do questionario indagou sobre os motivos que levaram as
alunas a escolher o curso de Pedagogia, o grafico a seguir identifica os dados a partir da
aplicacdo do questionario.

Gréfico 7 - Motivo da escolha do curso de pedagogia
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Fonte: Elaborado pela autora.

Nessa pergunta, obtivemos no total 54 respostas incluindo 2 alunas que deixaram em
branco. Os dados obtidos sdo: 23 estudantes responderam que o incentivo de familiares € a

razdo principal para a escolha do curso; 12 discentes apontaram como motivo o desempenho
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da nota nas provas de vestibular; 10 estudantes identificaram como motivo maior facilidade de
entrar no mercado de trabalho; e desse universo, apenas 7 alunas responderam que a Pedagogia
era a primeira opcao de curso, evidenciando baixa relagdo da docéncia para jovens no momento
da escolha da profissdo. Se a atracdo para a formacao inicial docente € baixa e até mesmo
insuficiente, por razdes diversas, mas principalmente pela baixa valoriza¢do social e do Estado
para com os profissionais docentes, proporcionar as alunas uma formacéo digna é fundamental.
Portanto, um dos diferenciais existentes na universidade publica, especificamente na
Universidade Federal do Amazonas, € a participacdo em projetos, como o PIBIC (Programa
Institucional de Iniciacdo a Pesquisa), PIBEX (Programa Institucional de Bolsas de Extensao),
PACE (Projeto de Atividade Curricular de Extensdo), PAREC (Programa de Apoio a
Realizacdo de Cursos e Extensdo), LACAD (Liga Académica), PIBID (Programa Institucional
de bolsas de Iniciagdo a Docéncia), PRP (Programa Residéncia Pedagdgica), cada uma dessas
atividades séo regidas por um edital que de acordo com a especificidade pode haver ou ndo a
oferta de bolsas.

A Instituicdo oferece ainda, programas de permanéncia estudantil como o Programa
Bolsa Permanéncia como consta no edital n° 25 de julho de 2024, instituido desde 2013 “tem
por finalidade minimizar as desigualdades sociais, étnico-raciais e contribuir para permanéncia
e diplomacdo dos estudantes de graduagdo em situacao de vulnerabilidade socioeconémica das
instituicbes de Educacdo Superior” (Ufam, 2024, p. 1). Os projetos e as a¢des afirmativas sao
fundamentais para fomentar o tripé (ensino, pesquisa e extensdo) que é a base do trabalho na
universidade a fim de proporcionar acesso e permanéncia digna aos estudantes. Foi entdo
perguntado as alunas se elas participam e/ou ja participaram de atividades de pesquisa ou
extensao, obtivemos as seguintes respostas:

Grafico 8 — Alunas que participam ou ja participaram de atividades de pesquisa ou

extenséo
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Fonte: Elaborado pela autora.
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A partir dos dados, identificamos que a maioria das alunas ndo participa ou nao
participou de projetos. Dentre as alunas que responderam a essa pergunta, um total de 19 alunas
menciona participar ou ter participado do Projeto Institucional de Iniciacdo Cientifica (PIBIC),
seguido pela participagdo de 9 alunas no Programa de Atividade Curricular de Extenséo
(PACE) e 1 aluna integrante de Programa de Educagdo Tutorial (PET). No questionario
aplicado, identificamos ainda que 4 alunas fizeram parte de mais de 1 projeto. De acordo com
a Pro-Reitoria de Extensdo, os projetos de extensdo sdo “um processo educativo, cultural e
cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo
transformadora entre a universidade e a sociedade” (PROEXT, 1987).

E preciso, se quisermos construir a “edificacio de uma sociedade solidaria” (Ribeiro,
1982, p. 261) fomentar cada vez mais entre os discentes a participagcdo em projetos, seja de
pesquisa ou extensdo, o que significa ter esperanca de fomentar entre 0s universitarios os
seguintes propasitos:

1. Desenvolver e difundir, entre os docentes e alunos uma atitude solidaria
para com a maioria da populacdo incentivando-os a aceitar os valores
opostos aos até agora prevalentes — de competicdo individualista e de
convivéncia hipécrita — derivados do carater privatista e repressivos da
velha ordem;

2. Libertar professores e estudantes dos muros da Universidade, levando-os
a conviver com a populacdo la onde vive e trabalha. E fazé-lo ndo na
qualidade de observadores motivados por simples curiosidade intelectual,
mas como companheiros ativos e solidarios, dispostos a forcejar e ajudar
com atos, mais do que com palavras, a melhora de sua condi¢do de vida e
de trabalho.

3. Incorporar a Universidade a pratica transformadora, através de programas
conjuntos com os poderes publicos (Ribeiro,1982, p. 262).

O trecho citado de Darcy Ribeiro (1982), extraido da se¢do “A Universidade
Revolucionaria” como parte do livro “A Universidade Necessaria”® destaca movimentos que
podem ser considerados idealizados a primeira vista, porém, na articulagdo proporcionada pela
Universidade entre o ensino, 0s projetos de pesquisa e extensdo ha real possibilidade de

ultrapassarmos o0s muros da Universidade. Nesse movimento ativo e solidario, jovens

®Na se¢do intitulada, “A Universidade Revolucionaria”, de Darcy Ribeiro, 0 autor destaca que as nossas
universidades foram “no curso da sua existéncia instituicdes enclausuradas que formaram os tipos de especialistas
requeridos pela sociedade” (RIBEIRO, 1982, p. 260). Nesse sentido, o autor nos alerta para os enfrentamentos
contra a servidao ao sistema operando no funcionamento da universidade. Para o autor, 0 movimento de questionar
liberta os estudantes e direciona o trabalho intelectual para sendas criativas favorecendo a “edificacdo de uma
sociedade solidaria”.
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estudantes e professores(as) encontram meios para transformar a “curiosidade intelectual” em
praxis transformadora da realidade.

A revalorizacdo de experiéncias das jovens estudantes de Pedagogia da UFAM consiste
nessa pesquisa na tarefa de reconhecer as circunstancias sociais que minam e/ou fortalecem o
envolvimento cultural e politico das alunas durante a formacao docente. Por isso, ndo perder
o(a) jovem para a conjuntura social regida pela légica capitalista e suas demandas, que o(a)
fazem refém das determinaces sociais e cerceiam a sua criatividade, € movimento de combate
a desigualdade social pela invencdo de novos direitos e criacdo de contrapoderes na
Universidade (Chaui, 2003a).

Nessa esteira, compreendemos ser a Universidade espaco social de desenvolvimento e
garantia de direitos sociais a juventude da classe trabalhadora amazonida, que desde muito cedo
em suas trajetdrias de escolarizagdo tem a continuidade dos estudos atrelada a quase
obrigatoriedade do trabalho para, seja na escola ou na universidade, poder permanecer.

Nadia Falcéo (2014), ao estudar as relagdes entre juventude, escolarizacdo e trabalho na
cidade de Manaus, elegeu como categoria de analise duas expressoes orais, “¢ pesado” e “vou
levando”, utilizadas pelos/as jovens quando convidados a falar sobre suas experiéncias durante
o ensino médio. Sobre o uso da primeira expressao, “¢ pesado”, a autora identifica o carater
transversal no relato desses/as jovens para identificar a condicdo social de “viver o tempo de
juventude no contexto de escassos suportes” (Falcao, 2014, p. 162).

Ao mesmo tempo, pelo uso da expressao “vou levando”, esses/as jovens
trabalhadores/as manauaras estudantes do ensino médio “driblam a dureza e impermeabilidade
de uma expressdo tal como: ‘ndo tenho escolha’ ¢ apostam na provisoriedade que a categoria
vou levando imprime” (Falcao, 2014, p. 162).Cabe destacar, ainda que possa parecer
redundante, que a Educacgdo Superior € essencialmente composta de jovens, e esse perfil ndo é
diferente dos resultados obtidos sobre as alunas participantes da pesquisa.

O grafico 9, apresentado na sequéncia, identificou que das 54 alunas do 6° periodo que
responderam ao questionario, 1 aluna estava com 19 anos; 24 alunas tinham 20 anos; 12 alunas
com 21 anos; outras 12 alunas assinalaram ter entre 22 e 30 anos; e 5 alunas responderam ter

idade entre 31 anos e 50 anos.
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Grafico 9 — Faixa etaria das alunas
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Fonte: Grafico elaborado pela autora.

Sendo a educacéo base indispensavel para o enfrentamento de ciclos que potencializam
as relacdes de dominacdo social, que sustentam um sistema de servidéo e inibem a possibilidade
de transformacéo, € preciso um olhar para a juventude amazonida, de maioria feminina, que, ao
entrar na universidade e no curso de Pedagogia, depara-se com atividades formativas saturadas
de valores, interesses e processos historico-culturais presentes desde o chdo da escola.

Essas experiéncias necessitam um olhar apurado acerca das relacdes que as constituem,
partimos entdo do pressuposto da “subjetividade revolucionaria” (Sawaia; Silva, 2018) na busca
pela emancipagdo da “dimensdo insopitdvel” do ser humano, mesmo que inexoravelmente
cercada pela ordem social. Assim, as relacdes de afeto no processo de formacao inicial s&o
consonantes as questdes politicas, porque “trabalhar com afeto ndo ¢é cair na estetizagdo das
questdes sociais, ou solipsismos, mas sim um meio de atuar no que ha de mais singular da acéo
politica emancipadora” (Sawaia; Silva, 2018, p. 6).

Na préxima sec¢do, partindo de dimensdes das experiéncias das discentes, buscaremos
superar dicotomias entre razdo/emocao e corpo/mente, bem como identificar quais circulacoes

de afeto podem estar presentes na experiéncia de Estagio Ndo Obrigatério na cidade de Manaus.

2.3 Experiéncias de alunas do curso de Pedagogia da UFAM em Estagio Nao Obrigatorio:

Producdo e circulacdo de afetos

Quero, agora, voltar aqueles que, em vez de

compreender, preferem abominar ou ridicularizar
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os afetos e acbes dos homens. A esses parecerd,
sem duvida, surpreendente que eu me disponha a
tratar dos defeitos e das tolices dos homens
segundo o método geométrico, e que queira
demonstrar, por um procedimento exato, aquilo
que eles ndo param de proclamar como algo que,
além de vao, obscuro e horrendo, opBe-se a razao.

(Spinoza, 2023, p. 97)

O caminho do processo formativo inicial docente é diverso, mas € nessa diversidade que
construimos, no movimento da histdria, experiéncias entre sujeitos capazes de superar a divisdo
social e sexual do trabalho, determinada pela légica neoliberal da sociedade capitalista e
incrustrada nas estruturas e relacées de classe da vida cotidiana. Para Agnes Heller (2024, p.

35), entretanto,

Ninguém consegue identificar-se com sua atividade humano-genérica a ponto
de poder desligar-se inteiramente da cotidianidade. E, ao contrario, ndo ha
nenhum homem, por mais ‘insubstancial’ que Seja, que viva tdo somente na
cotidianidade, embora essa o absorva preponderantemente (Heller, 2024,
p.35).

Imersas na vida cotidiana, as alunas de Pedagogia deparam-se no Estagio N&o
Obrigatorio, realizado em escolas de Manaus, com processos de reproducédo relacionados as
questdes de género, educacao, docéncia e trabalho. Essa experiéncia pode conceber o sujeito
como agente de transformacdo social, pela capacidade de afetar e ser afetado, criar e imaginar,
sendo a unido entre pensar, sentir e agir indissociavel desse fazer-se. Nesta perspectiva, o afeto
é acdo politica mobilizadora de encontros que aumentam ou diminuem as potencialidades de
vida e do agir humanos (Spinoza, 2023, Etica Il e IV, p. 95 e 153).

Concomitante as rela¢fes sociais de reproducdo e aos encontros mobilizadores de afeto
(movimento de afetar e ser afetado pela relagdo com o outro) conformamos no processo
formativo o agir transformador que busca pelo pensamento critico refletir sobre as raizes
historicas entre a docéncia dos anos iniciais da educacdo basica e a sociedade. Assim, para
Mourdo (2020, p. 9)

[...] h& concretamente um repensar sobre os processos de formagédo, que cada
vez mais, vao se afastando da resposta da proposta de formagdo integral,
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somando forgas para privatizar a educacgdo e permitindo que os principios e
concepgbes mercadoldgicas adentrem neste espaco.

A experiéncia das alunas no Estadgio Ndo Obrigatério em contexto escolar torna-se
possibilidade de investigar como o afeto, movimento do intelecto de afetar e ser afetado pela
relacdo com o outro, poderd ou ndo possibilitar mudancas no agir das futuras professoras
durante a formacao inicial. Em sentido diferente, ao comumente utilizado, a nocao de afeto aqui
apresentada é compreendida ndo como acdo de carinho ou afago, mas sim como poténcia
fundamental para uma acdo critica e emancipadora. Por conseguinte, o afeto nesta pesquisa é
visto como conceito politico, assim, define Sawaia (2009, p. 307) que,

Afeto (affectos) é justamente essa transicdo de intensidade, é transitio,
passagem de um estado de poténcia a outro (Spinoza, 1957, parte I11) gerada
pelas affecgdes (affections) que meu corpo e minha mente receberam na
existéncia. Portanto, ele tem duas dimens6es: a da mudanca, modificagbes que
meu corpo e minha mente retém na forma de emocdes e sentimentos (affectus),
e da experiéncia da afetacdo (affection), isto é o poder de ser afetado (Sawaia,
2009, p. 367).

Ao estabelecer um didlogo entre Spinoza, Marx e Vigotski, Sawaia (2009, p. 306)
destaca que “a emogdo e a criatividade sdo dimensdes ético-politicas, de acao transformadora
¢ de superagdo da desigualdade”. A busca por romper com representacfes sociais e
desigualdades fortemente enraizadas no processo historico de profissionalizacdo docente,
principalmente no curso de Pedagogia, esta associada pejorativamente a docéncia na educacédo
como “extensdo da maternidade”, seja ela de qual nivel for, do ensino infantil ao universitario
(Louro, 2004, p. 450).

Desse modo, a partir da teoria dos afetos de Spinoza, tracamos a aproximacéo entre as
emocOes a partir das experiéncias concretas dos sujeitos, ndo apenas como fendmeno
individual, mas como uma experiéncia politica, com destaque para a relacao entre afeto, ideia
e acdo. Essa triade é fundamental quando compreendida sob aspectos sociais e historicos que a
constituem, substancialmente no curso de Pedagogia, pois, no processo formativo tanto quanto
na vida, “pensamos e agimos nao contra nossos afetos, mas gracas a eles” (Chaui, 1995, p. 71).
Nesta secdo, serdo identificados nos registros escritos, a partir do questionario aplicado, as
reflexdes e experiéncias descritas pelas alunas que participam ou participaram do Estagio Néo
Obrigatorio em espacos escolares. Desse modo, consta nesses registros iniciais o que as alunas
gostariam de dividir acerca dessa experiéncia, sendo uma dificuldade ou reflexdo sobre o que
as discentes consideraram importante revelar sobre a experiéncia de estar em Estagio Nao

Obrigatorio.
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Importante destacar que entre as 54 alunas que responderam o questionério, 36 deixaram
algum registro escrito, nesse quantitativo ha alunas que ndo participam ou ndo estdo
participando de estagios remunerados, mas ainda assim houve um movimento de refletir sobre
a proposta da pesquisa. Para preservar as identidades das discentes, 0s registros serao

identificados com nomes ficticios:

Amanda: N&o faco estagio.

Vitdria: Ainda ndo fago estagio, mas com certeza quero fazer no futuro para
adquirir experiéncia.

Leticia: Acredito que o Estagio Nao Obrigatorio tem sua importancia, pois é
uma oportunidade de colocarmos em pratica o que aprendemos em sala de
aula e para muitos uma renda é algo essencial. Apesar de em muitos casos
ser uma forma de explorar os alunos.

Luciana: Estagio é importante para aprimorar os conhecimentos adquiridos
em sala de aula, teoria e pratica. Essa experiéncia faz com que o aluno tenha
uma vivéncia mais significativa.

Claudia: Eles acabam exigindo muito e pagando pouco. Tive uma entrevista
de ser mediadora em uma escola particular e pagavam apenas R$500,00 e
era liberado 13h.

Vivian; Como ainda néo fiz, sé sei o que me falam. Mas vejo como uma étima
oportunidade de obter experiéncia.

Nas reflexbes das alunas transcritas acima é notdria a percepcdo das discentes em
relacdo ao aperfeicoamento de saberes e a participacdo em estagio, ainda que ndo estejam
inseridas em Estagio N&o Obrigatério, para “adquirir experiéncia” (Vitéria), colocar “em
pratica o que aprendemos em sala de aula” (Leticia), “aprimorar os conhecimentos adquiridos
em sala de aula teoria e pratica” (Luciana), “uma étima oportunidade de obter experiéncia”
(Vivian).

E também possivel extrair desses registros a percepcdo que as alunas tém da relacio
entre a expectativa de aprendizagem e a exploragao da forga de trabalho: “para muitos, uma
renda é algo essencial. Apesar de, em muitos casos, ser uma forma de explorar os alunos”
(Luciana), “acredito que o mercado vé o estagiario para além de um auxilio e acabam
abusando o extremo dele” (Alana), “eles acabam exigindo muito e pagando pouco. Tive uma
entrevista para ser mediadora em uma escola particular e pagavam apenas R$500,00 e era
liberado 13h” (Claudia).
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Pimenta e Lima (2017, p. 27) constatam que, ndo raro, muitos alunos e alunas, ao
concluirem os cursos de graduacao, evocam afirmagdes populares como “na teoria ¢ uma coisa,
na pratica ¢ outra”. Porém, analisam as autoras (Pimenta; Lima, 2017, p. 27) que,

No cerne dessa afirmacdo popular esta a constatacao, no caso da formacao de
professores, de que o curso nem fundamenta teoricamente a atuagdo do futuro
profissional, nem toma a pratica como referéncia para a fundamentagéo
tedrica. Ou seja, carece de teoria e préatica.

Nesse sentido, o estagio deve estar direcionado a reflexdo sobre a realidade (Pimenta;
Gongalves, 1990), tanto a encontrada em sala de aula no contexto escolar, como aquela
apresentada por cada discente em sua formacéo, que enxerga no estagio remunerado chance de
adquirir subsidio financeiro, mas que precisa receber apoio nesse processo formativo,

Aprender a profissdo docente no decorrer do estagio supde uma especial
atencdo as particularidades e as interfaces da realidade escolar em sua
contextualizacdo na sociedade. Onde a escola esta situada? Como sdo seus
alunos? Onde moram? Como é a comunidade, as ruas, as casas que perfazem
as adjacéncias dessa instituicdo? Que fatores explicam a constituicdo dessa
escola e dessa comunidade? Quais sdo seus problemas e suas caracteristicas e
como interpenetram na vida escolar? Quais sdo os determinantes historicos,
sociais, econémicos, politicos e culturais dessa realidade? (Pimenta; Lima,
2017, p.104).

O refletir criticamente das alunas inseridas na experiéncia do Estagio N&o Obrigatério
em ambiente escolar, conciliado ao vai e vem, entre universidade e escola, escola e
universidade, pode “tecer uma rede de relagdes, conhecimentos e aprendizagens ndo com o
objetivo de copiar, de criticar apenas os modelos, mas no sentido de compreender a realidade
para ultrapassa-la” (Pimenta, Lima, 2017, p. 104).

O Estagio Nao Obrigatorio, circunscrito na diversidade do ambiente escolar propicia as
estudantes, contrapontos fundamentais que constituem o ser professora, compreender a
realidade é também relacionar como essa experiéncia interfere nos processos de constitui¢do
dos sujeitos e suas subjetividades, aproximando as experiéncias concretas dos sujeitos as
“afec¢des do corpo e as ideias das afec¢des na mente” (Chaui, 2011, p. 71), que mesmo cercadas
pelas relacbes de exploracdo e precarizacdo do trabalho “ndo sdo representa¢des cognitivas
desinteressadas e fragmentadas. Se o fossem, seriam apenas experiéncias dispersas e sem
sentido” (Chaui, 2011, p. 71). Capazes de impulsionar resisténcias e criar contrapoderes, essas
afeccBes sdo ainda,

modificagdes da vida do corpo e significa¢bes psiquicas dessa vida corporal,
fundadas no interesse vital que, do lado do corpo, o faz mover-se (afetar e ser
afetado por outros corpos) e, do lado da mente a faz pensar (Chaui, 2011, p.
71).
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Nesses registros escritos (primeira etapa da pesquisa) buscamos identificar processos
sociais de producéo e circulacdo de afetos mobilizados durante as experiéncias das 29 alunas
que participam ou participaram de Estagio Nao Obrigat6rio em escolas publicas ou privadas da
cidade de Manaus. Nesses relatos, identificamos como as experiéncias dessas alunas podem
nos indicar processos sociais vividos que aumentam ou diminuem o conatus.

O conatus é a poténcia interna de autopreservagdo na existéncia que toda
esséncia singular ou todo ser singular possui porque é expressdo da poténcia
infinita da substancia. Os humanos, como 0s demais seres singulares, sdo
conatus, com a peculiaridade de que somente os humanos sao conscientes de
ser poténcia ou um esforco de preservacdo na existéncia. O conatus,
demonstra Spinoza na Parte Ill da Etica, é a esséncia atual do corpo e da
mente. Mais do que isto. Sendo uma forca interna para existir e conservar-se
na existéncia, o conatus é uma forca interna positiva ou afirmativa,
intrinsecamente indestrutivel, pois nenhum ser busca a autodestruicdo. O
conatus possui, assim, uma duracdo ilimitada até que causas exteriores mais
fortes e mais poderosas o destruam (Chaui, 2011, p.72).

Chaui (1995, p. 64) destaca que “Afec¢des e afetos, exprimindo nosso conatus,
obedecem a lei natural que rege o esforgo de preservagao na existéncia”, 0 que significa dizer
que “Na vida corporal, uma afeccdo pode aumentar ou diminuir, favorecer ou prejudicar a
poténcia do corpo. Tal afecgdo é o afeto” (Chaui, 2011, p. 72). Podemos inferir, a partir dos
registros escritos evidenciados no questionario, experiéncias que diminuem ou aumentam o
conatus das alunas envolvidas em Estagio Ndo Obrigatorio.

Eva: Possuo dificuldade em lidar com meu aluno que possui deficiéncia (TEA-
Transtorno do Espectro Autista) ndo ha preparo muito elaborado para
ensinar um “profissional de apoio escolar” para trabalhar com alunos
especiais, principalmente para alguém em formacdo, porém utilizo das
experiéncias ensinadas em sala na universidade para o meu local de trabalho.

Ana: Desde o primeiro dia de aula na universidade escuto que devemos vive-
la a0 maximo, porém possuo necessidade de trabalhar para melhorar minha
situacdo financeira, além da falta de compreensdo dos professores que
tiravam ponto por sair mais cedo, o estagio faz com que o desvio de fungéo
seja um tipo de requisito para assumir a vaga, além da baixa remuneracao.

Licia: O estagio muitas vezes é questdo de necessidade, sinto, por experiéncia
prépria que ndo é bem aceito na universidade. Além de ser um estagio bem
exigente que acaba mentalmente com a pessoa.

Ruth: Deveria ser mais valorizado, pois somos “explorados” tanto pela rede
publica quanto pela rede privada e por miseros reais.

Cristiane: Trabalhei durante um ano em estégio remunerado ndo obrigatorio,
minha experiéncia foi em escola da rede privada por recurso financeiro.
Minha maior dificuldade durante o processo foram as altas demandas, tanto
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na faculdade quanto no estagio, e nesse estdgio trabalhava igual as
professoras efetivadas, mas tentava dar conta, uma dificuldade imensa
trabalhar como mediadora de criancas no espectro autista por exemplo, sem
nenhuma experiéncia é muito desafiador e humilhante.

Nessa relacdo das estudantes, que envolve a vida universitaria e a aproximacao pela via
do estagio ao contexto escolar, identificamos relacdes entre corpo e mente, e de ambos com o
mundo como uma relacdo de afeto, Chaui (2011, p. 72) esclarece de modo Spinozano que “por
afeto entendo as afeccBes do corpo pelas quais as poténcias de agir do préprio corpo é
aumentada ou diminuida, favorecida ou coibida, e simultaneamente as ideias dessas afecgoes”.

A consciéncia que as alunas demonstram ter sobre as relacdes de exploragdo da sua forca
de trabalho, “ndo ha preparo muito elaborado para ensinar um ‘profissional de apoio escolar’
para trabalhar com alunos especiais, principalmente para alguém em formacao” (Eva), “o
estagio faz com que o desvio de funcdo seja um tipo de requisito para assumir a vaga, além da
baixa remuneracdo” (Ana), “um estagio bem exigente, acaba mentalmente, com a pessoa”
(Lucia), “somos ‘explorados’ tanto pela rede publica quanto pela rede privada e por miseros
reais” (Ruth), “uma dificuldade imensa trabalhar [...] sem nenhuma experiéncia é muito
desafiador e humilhante” (Cristiane), evidencia uma preservagao do conatus como “uma forga
interna para existir e conservar-se na existéncia [...] possui, assim, uma duracéo ilimitada até
que causas exteriores mais fortes e mais poderosas o destruam” (Chaui, 2011 p. 72). Mas, a
precarizacdo da formacéo, experiéncia de afeccdo do corpo e da ideia da mente no corpo, pode
ser indicativo de diminuicdo da poténcia — dessa consciéncia afeto e afetada — por relacGes de
causalidade externa.

Nos relatos transcritos a seguir notamos o predominio da dificuldade das alunas em
conciliar o estagio e os estudos. Sendo o estagio remunerado um auxilio para a permanéncia na
Educacdo Superior, mas também um desafio para equilibrar as demandas entre estagio e a
graduacdo. Mesmo havendo aprendizagem adquirida na experiéncia do Estagio N&o

Obrigatorio, ha relatos de sobrecarga, desgaste emocional e fisico, além do cansaco.

Lucy: E bom o aprendizado na préatica, mas para nos buscarmos de imediato
um Estagio Nao Obrigatério é por causa da falta de recurso que os alunos
ndo recebem. Com isso temos que buscar e sobrecarrega muito no periodo
académico. Por ser, um Gnico meio de recurso para manter os estudos até o
fim da graduagéo.

Carla: O estagio € um meio que garante ter uma experiéncia direto com a sala
de aula, e também contribui com auxilio nos gastos ao longo do curso, porém
a dificuldade que encontro é conciliar trabalho e faculdade. As vezes a
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demanda de um lado interfere muito no outro, € com isso, ficamos com
pendéncias tanto do trabalho quanto da faculdade que gera um desgaste
emocional e fisico.

Serena: Conciliar a carga horéaria e os desafios do estagio com as aulas da
faculdade, é a parte mais dificil, pois em um dos dois vocé ndo conseguira se
doar completamente por isso estou sempre cansada.

H4, todavia relatos de alunas que veem no Estagio N&o Obrigatorio remunerado
oportunidade de melhor significar o processo formativo e constituir a identidade docente, que
refletird no decorrer do exercicio profissional ap6s a graduacdo, como destacamos a seguir:

Esmeralda: No estagio remunerado foi uma experiéncia gratificante, pois
soube o que eu queria me especializar. E consegui entender as dificuldades
que iria enfrentar, para quando estiver formada ter mais paciéncia e
consciéncia no momento em que encontrar situagdes como pedagoga. Para
nao errar e afetar algo na vida do aluno, pois isso é importante a
aprendizagem e o ensino do aluno.

Pérola: Bom, o Estagio Ndo Obrigatdrio ajuda muito no nosso processo,
porque podemos fazer a juncdo da teoria e colocar para a pratica me ajudou
bastante também nos custos que tenho com passagem e alimentacéo
diariamente.

Amelie: Primeiramente, ja tenho um bom tempo de Estagio Nao Obrigatorio,
e foi e estd sendo uma experiéncia muito incrivel, desde 0 momento que entrei,
sem nenhuma experiéncia até hoje, ja pude mudar de escola onde tirei a
experiéncia no ensino médio e agora no Ensino Fundamental I, de escola
privada para escola publica, e a diferenca € bem grande pois as realidades
S&0 outras assim como o ensino em Si.

Emily: Acredito que o Estagio Ndo Obrigat6rio é muito importante durante o
processo de formacdo, pois acredito que a experiéncia é de extrema
importancia na area de Pedagogia, pois é nos estagios que temos a vivéncia
de experimentar o “nosso” campo de trabalho.

Malu: Através do Estagio Nado Obrigatdrio, além de adquirir experiéncia com
a area administrativa e com outros professores expandi meu network tendo
contato com pessoas da minha area.

Cabe destacar que “A variagdo da intensidade da poténcia para existir depende da
qualidade de nosso desejo e, portanto, da maneira como nos relacionamos com as forcgas
externas, que s3o sempre muito mais numerosas € mais poderosas que as nossas’ (Chaui, 2011,
p.74). A autora destaca ainda, que ha um movimento de aumento ou diminuicdo do desejo de
acordo com a natureza do desejado, mesmo que o desejado seja ou ndo alcangado, havendo ou

ndo satisfacdo (Chaui, 2011). Spinoza introduz conceitos que ajudam a entender como funciona
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a variacdo da intensidade da forca vital e da mente definindo trés afetos primarios sendo eles a
alegria, a tristeza e o desejo, a partir desses nascem todos 0s outros.

E nesse ponto preciso que Spinoza introduz os conceitos que explicam a
variacao da intensidade da forca vital do corpo e da mente ao definir os trés
afetos primarios, dos quais nascem todos os outros: a alegria, ou o sentimento
que temos do aumento de nossa forga para existir e agir, ou da forte realizacdo
de nosso ser; a tristeza, ou o0 sentimento que temos da diminuicdo de nossa
forca para existir e agir, ou da fraca realizagdo de nosso ser; e o desejo, ou 0
sentimento que nos determina a existir e agir de maneira determinada (Chaui,
2011, p. 74).

Os afetos aqui mencionados s3o mais que emocdes ‘“‘sdo acontecimentos vitais e
medidas da variagdao de nossa capacidade para existir e agir” (Chaui, 2011, p.74). Mesmo que
as forcas externas sejam muito mais poderosas e numerosas que as nossas durante as
experiéncias que circulam entre universidade, sujeito e o Estagio N&o Obrigatorio ha algo sendo
produzido para muito além das reproducdes historicas e sociais, e nesse movimento entre o
sujeito e suas experiéncias surgem as relacdes de afeto, visto que “nosso corpo ¢ um sistema
complexo de afec¢des” (Chaui, 2011, p. 79). Portanto,

Proposicdo 7. Um afeto ndo pode ser refreado nem anulado sendo por um
afeto contrario e mais forte do que o afeto a ser refreado.

Demonstracdo. Um afeto, enquanto esta referido a mente, € uma ideia pela
qual a mente afirma a forca de existir, maior ou menos gue antes, de seu corpo
(pela def. geral dos afetos, que se encontram no final da P.3). Assim, quando
a mente é tomada de algum afeto, o corpo é simultaneamente, afetado de uma
afeccdo por meio da qual a sua poténcia de agir é aumentada ou diminuida.
Além disso, esta afec¢do do corpo (pela prop.5) recebe de sua prépria causa a
forca para preservar em seu ser, a qual, portanto ndo pode ser refreada nem
anulada sendo por uma causa corpdrea (pela prop. 6 da P.2) que afete o corpo
de uma afeccdo contraria a primeira (pela prop.5 da P.3) e mais forte que ela
(pelo axioma desta parte). A mente é portanto (pela prop.12 da P.2), afetada
da ideia de uma afecgdo mais forte e contréria a primeira, isto é (pela def.
Geral dos afetos), a mente serd afetada do afeto mais forte e contrario ao
primeiro, o qual, pois, excluird ou anulara a existéncia do primeiro. Por isso,
um afeto ndo pode ser anulado nem refreado por um afeto contrario e mais
forte (Spinoza, 2023, p.162-163) (grifos meus).

Em um dos registros das alunas encontramos um parametro para o que propde esta
pesquisa ao buscar identificar quais resisténcias e criacdo de contrapoderes podem surgir a partir
da experiéncia das alunas, buscando aproximar as experiéncias concretas das estudantes e suas
emoc0Oes fundamentais para uma acdo politica emancipadora.

Alana: No estagio que fiz, foi uma experiéncia interessante, por VArios
motivos, primeiro porque foi minha primeira e Gnica vez (até agora) que atuei
em sala de aula. Segundo, por ser uma escola privada, tive um choque de
realidade gigantesco, tudo era muito diferente da realidade de onde eu vim.
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N&o consegui me adaptar bem ndo sO por questdes sociais desse tipo, mas
também porque a sobrecarga era muito grande. Para se ter uma ideia,
acordava as 4h da madrugada para chegar na escola eu utilizava 3 dnibus
para chegar |4, pois era muito longe de onde eu moro. No trabalho eu nao
era apenas auxiliar, era tudo e mais um pouco, nao quero dizer que o trabalho
de professor deve ser “pouco” ou “leve”, mas naquelas condi¢ées era fora
do normal. Espero que eu tenha outras experiéncias boas atuando em sala de
aula, ser professora sempre foi algo que imaginei para mim, sei que nao é
facil, mas nossa luta é constante.

Um importante destaque é que a intensidade da poténcia de existir depende da qualidade
do nosso desejo, principalmente a maneira como nos relacionamos com as forcas externas, para
ndo sucumbir as dominagBes sociais que sustentam um sistema de serviddo e inibem a

possibilidade de transformacédo: “a nossa luta é constante” (Alana).
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CAPITULO Il

HISTORIA ORAL E EXPERIENCIAS EM ESTAGIO NAO OBRIGATORIO DAS
DISCENTES DE PEDAGOGIA DA UFAM

Neste capitulo, apresentamos proposta de analise interpretativa das entrevistas
realizadas com alunas do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas, que
viveram ou vivem experiéncia de trabalho em Estagio N&o Obrigatério durante a formacédo
inicial docente na educacdo infantil (creche e pré-escola) e nos primeiros anos do ensino
fundamental | (1° ao 5° ano). Os registros orais foram recolhidos de acordo com a
disponibilidade das discentes, logo as entrevistas aconteceram em dois formatos: trés
presencialmente nas salas de aula da Faculdade de Educacéo e as outras duas de modo remoto
por meio de videochamada. Os didlogos foram gravados em formato de audio e posteriormente
transcritos pela pesquisadora, buscando preservar as caracteristicas orais do sujeito falante e,
com isso, evidenciar pausas, interjeicbes e demais caracteristicas de expressdo individual
presente no discurso de cada estudante entrevistada.

A recolha desses registros foi feita a partir da metodologia da historia oral (Portelli,
1997, 2016; Thompson, 1992), compreendendo ser essa abordagem muito mais do que uma
técnica, mas um “experimento” em igualdade inserido em trabalho de campo baseado na busca
pela diferenca, condicdo imprescindivel para a construcdo de relagdes dialdgicas. Para Portelli
(1997, p. 9),

Uma entrevista € uma troca entre dois sujeitos: literalmente uma visdo
mutua. Uma parte ndo pode realmente ver a outra a menos que a outra possa
vé-lo ou vé-la emtroca. Os dois sujeitos, interatuando, ndo podem agir juntos
a menos que alguma espécie de mutualidade seja estabelecida. O
pesquisador de campo, entretanto, tem um objetivo amparado em igualdade,
como condicdo para uma comunica¢do menos distorcida e um conjunto de
informagGes menos tendenciosas. Igualdade, entretanto, ndo pode ser
desejada no fazer. Ndo depende da boa vontade do pesquisador mas de
condigdes sociais.

Estudos consolidados em educacéo, apoiados em perspectivas da histéria oral, sdo neste
capitulo norte metodoldgico e inspiracdo para interpretacdo ético-politica das fontes orais
registradas. Desse modo, destacamos a pesquisa de Selva Guimaraes (2006), “Ser professor no
Brasil: historia oral e de vida”, na qual a autora problematiza pelo registro das trajetorias de
professores(as) de diferentes geragfes processos de formacdo de identidades, experiéncias e

praticas sociais mediados por espacos culturais na histdria da educacéo brasileira. Ao apresentar
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a delimitacdo de seu tema, a autora nos coloca questdes tedrico-metodolégicas imprescindiveis,
com as quais estabelecemos convergente interlocu¢cdo no processo de investigacdo das
experiéncias de alunas em formac&o inicial docente apresentadas em dialogo nesta dissertacao.

Quem ¢ este individuo que estamos buscando conhecer? Qual é sua praxis?
Por que e como recuperar suas vivéncias e recordacdes? Isto implica recolocar
as classicas questdes de Michel de Certeau (1982, p. 85). “O que fabrica o
historiador [o/a pedagogo/a] quando faz historia [Pedagogia]? Acrescento: O
que faz o profissional de historia [da Pedagogia] na sala de aula e na vida?
Para quem trabalha? O que produz? O que € esta profisséo? Como
compreender a construcdo da vida e da experiéncia dos sujeitos que lidam com
0 ensino na educagdo brasileira? (Guimarées, 2006, p. 21-22).

Diante desses guestionamentos, encontramos nos processos formativos possibilidades
de refletirmos sobre os sentidos e significados de ser professor(a) em busca da superacdo da
divisdo entre subjetividade e objetividade. O que nos faz repensar as relaces de determinacéo
entre base e superestrutura, compreendendo que entre uma e outra ha um processo de mediacées
que contesta a classica nocédo de reflexo téo difundida no materialismo historico, nas primeiras

décadas do século XX (Williams, 2011, p. 45-49). Nesse sentido, reforcamos uma vez mais que

A primeira coisa gque torna a histéria oral diferente, portanto, € aquela gque nos
conta menos sobre eventos e mais sobre significados. 1sso ndo implica que a
historia oral ndo tenha validade factual. Entrevistas sempre revelam eventos
desconhecidos ou aspectos desconhecidos sobre eventos conhecidos: elas
sempre lancam luz sobre areas inexploradas da vida diéria das classes ndo
hegemonicas (Portelli, 1997, p. 37).

Para revalorizar as experiéncias das discentes, € necessario reconhecer a multiplicidade
de processos formativos das futuras professoras dos anos iniciais da educacdo basica com escuta
atenta para os significados da vida diaria das estudantes e como “langam luz sobre areas
inexploradas da vida diaria das classes ndo hegemdnicas”. Por essa razdo, torna-se basilar
destacar as concepcdes deterministas sobre a relacdo trabalho e educacdo que distanciam e

desvinculam a formacdo intelectual da materialidade da vida.

[...] a perspectiva da relagdo Trabalho e Educacdo, emancipada da légica
capitalista estd condicionada a uma re-significacdo desta relacdo. Pois,
enquanto se polarizar a discussdo da escola como atrelada ao sistema
produtivo ou alheia a dindmica econémica, permanecer-se-a no determinismo
calcado na formacg&o do exército de reserva, ou na falsa e cbmoda neutralidade
que propicia a formacdo intelectualista desvinculada da materialidade da vida
(Nogueira, 2007, p. 34).
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A anélise de outras dimensdes, que ndo se separam da formacdo intelectual, como
contrastes entre a vida universitaria e as experiéncias de alunas da pedagogia em Estagio N&o
Obrigatério remunerado na cidade de Manaus, tem apoio na historicidade da categoria afeto
pelas reflexdes de Spinoza (2023) e Chaui (1995, 2011). Com isso, é preciso também desvelar
as construcoes de um lugar politico, a partir das experiéncias das estudantes de pedagogia da
UFAM aqui entrevistadas, articulando-as as implicacBes para a permanéncia na Educacdo
Superior no contexto amazdnico marcado por fortes desigualdades sociais também nesse meio
(Castro et al., 2018). Nessa diregé@o, escrutinando processos de autonomizagdo dos espacos
académicos especificos, Camila Ferreira da Silva (2017, p. 171) tece as seguintes consideractes

sobre trajetdrias de vida pessoal de estudantes.

Levar a cabo o “oficio de estudante” (Coulon, 1995), sobretudo nos niveis mais altos
de titulacdo, implica um processo de permanéncia na instituicdo educacional que
comporta surpresas e é revelador das desigualdades envolvidas desde a propria
selecdo das carreiras universitarias (Portes, 2006).

Ao protagonizar 0 sujeito como agente de transformacdo social, no interior das
vicissitudes e desigualdades encontradas na selecdo das carreiras universitarias, € imperativo
identificar quais relagdes de interseccionalidade interferem no “oficio de estudante”, pois estas
nao sdo ““(...) simplesmente uma heuristica para a investigacéo intelectual, mas também uma
importante estratégia de intervengao para o trabalho de justi¢a social” (Collins; Bilge, 2021, p.
64). Tendo em vista a interseccionalidade demandar um trabalho de visibilizar diferencas, sem
as transformar em desigualdades, mas para disputar a igualdade de acesso com equidade na
universidade, ha que se considerar as mudancas sociais pelas quais essa instituicdo social tem

enfrentado politicamente como territorialidade da praxis formadora para o convivio social.

Hoje, faculdades e universidade abrigam um niimero maior de estudantes que,
no passado, ndo tinham condicGes de pagar pelo Ensino Superior (questdes de
classe); ou estudantes que historicamente precisam lidar com barreiras
discriminatérias a matricula (devido questdes de raga, género, etnia,
autoctonia, estatuto de cidadania); ou estudantes que enfrentam diferentes
formas de discriminacgao (questdes relativas a orientacdo sexual, capacidade,
religido) nos campi. Faculdades e universidades se confrontam com estudantes
gue desejam equidade, mas trazem experiéncias e necessidade muito diversas
para o campi. (Collins e Bilge, 2021, p. 18)

Para tanto, as constru¢bes de analise no capitulo estdo organizadas a partir das

entrevistas compreendidas neste trabalho primordialmente como arte da escuta que “[...] diz
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respeito ao lugar e ao significado do evento dentro da vida dos narradores” (Portelli, 2016, p.

12). Neste sentido, temos como fio condutor as experiéncias das alunas de pedagogia em

Estagio Nao Obrigatério costuradas a outros eventos, como a trajetéria escolar, a vida social

para aléem da universidade, o nivel de instru¢cdo dos pais, os caminhos para ingressar na

Educacdo Superior, as relacbes de trabalho relatadas pelas discentes antes do ingresso na
graduacéo.

A entrevista com base na metodologia da historia oral intenta ativar memorias em um

“[...] processo continuo de elaboracdo e reconstru¢do de significados” sociais de quem narra

suas préprias experiéncias, estabelecendo projeto de superacao da divisdo entre a esfera pablica

e a privada (Portelli, 2016, p. 12;18), entre a Historia e as historias das estudantes de Pedagogia.

Encontrar a ética na singularidade da trajetoria de cada estudante, no que tange as experiéncias

na universidade entrelacadas ao Estadgio N&o Obrigatorio, para construir com as alunas de
Pedagogia,

[...] ndo tanto como um tabuleiro em que todos os quadrados sdo iguais, mas

como um mosaico ou colcha de retalhos, em que os pedacos sao diferentes,

porém, formam um todo coerente depois de reunidos — a menos que as

diferencas sejam tdo irreconcilidveis que talvez cheguem a rasgar todo o

tecido. Em dltima andlise, essa também é uma representacdo muito mais
realista da sociedade, conforme a experimentamos (Portelli, 2016, p. 16-17).

O trabalho das entrevistas a partir da historia oral subverte o que muitas vezes a
inexoravel logica do capital tenta dirimir: a escuta daqueles que nao sdo ouvidos “as pessoas
comuns, os trabalhadores, os pobres e os marginalizados, 0s homossexuais, 0S negros, as
mulheres, os colonizados”.

A escuta compartilhada durante as entrevistas ressignifica encontros, desencontros,
memorias, contornos da subjetividade pela elaboracdo do pensamento de cada discente no
empenho de se envolver com o tema desta pesquisa, estabelecendo intercomunica¢do com “J...]
0 modo como nos colocamos diante de n6s mesmos, diante dos outros e diante do mundo em
que vivemos [...]” (Bondia, 2002, p. 21).

As experiéncias das discentes, em Estagio Nao Obrigatorio, repdem diversas camadas
da vida como: juventude, questdes de género, ingresso na universidade, trabalho, tempo para o
estudo, familia, adoecimento, dentre outros aspectos individuais e coletivos da sociedade. Com
iss0, as discentes entrevistadas revelam, através da oralidade e do que pensam, perspectivas da
formacdo inicial docente por vezes excluidas nos discursos hegemonicos da educacdo. Os

dialogos aqui apresentados expdem uma face politica do discurso, ao procurar escutar o sujeito
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nao como objeto de investigagdo ou para “dar voz aos sem voz”, mas com a inten¢do de ampliar
vozes no espago publico da universidade e alcangar, pelo exercicio do discurso e do direito &

palavra, a democracia e as suas institui¢oes.

O que fazemos é recolher essa voz, amplia-la e leva-la ao espaco publico do
discurso e da palavra. Isso é um trabalho politico, porque tem a ver nao sé
com o direito a palavra, o direito béasico de falar, mas com o direito de falar e
de que se faga caso, de falar e ser ouvido, ser escutado, de ter um papel no
discurso publico e nas institui¢@es politicas, na democracia (Portelli, 2010, p.
3).

As experiéncias de participacdo das discentes do curso de Pedagogia da UFAM em
Estagio Nao Obrigatdrio constituem, através da manifestacdo individual de cada participante,
um desenho de paix0es, afetos, sentimentos, subjetividades, questionamentos na formacao
inicial docente em vista de “[...] uma politica mais funda, mais radical, que faz parte do sangue
e das veias das pessoas com quem falamos [...]” (Portelli, 2010, p. 4). Nesse sentido, as
entrevistas foram conduzidas no chéo ético da historia oral para conhecer cada discente e suas
trajetorias “[...] por meio de conversas com pessoas sobre a experiéncia e a memoria individuais
e ainda por meio do impacto que estas tiveram na vida de cada uma delas” (Portelli, 1997, p.
15).

Os dilemas encontrados nas entrevistas, bem como os contrastes nelas percebidos, nos
lembram que “fatos e eventos sdo relatados de um modo que lhes atribui um significado social.
[...]. A vida individual, em cada histéria de vida, s6 pode ser plenamente compreendida como
parte da vida como um todo” (Thompson, 1992, p. 302). Essa discussao nos conduz
metodologicamente para a especificidade do trabalho de campo desta pesquisa, a Histdria Oral
em seu Viés tematico.

De acordo com Selva Guimarées (1997, p. 36), a Historia oral tematica “privilegia a
coleta de depoimentos e entrevistas orais que esclarecem determinadas tematicas”, de modo a
associar a narrativa ndo “necessariamente, a totalidade da vida da pessoa, mas aos aspectos da
vivéncia, 0s quais constituem informacdes para a reconstituicdo de fatos, eventos ou
problematicas do passado” (Guimaraes, 1997 p. 38).

Esses contornos sao apoio e inspiracdo para a interpretacdo das entrevistas ao reverberar
em relaces inseparaveis entre subjetividade e objetividade. Em vista disso, evidenciar formas
ndo organizadas de resisténcia e criagdo de contrapoderes na universidade € também acéo
inscrita nas contradicOes e divisdes produzidas na sociedade pela luta de classes. Essas

complexidades estdo presentes nas experiéncias relatadas pelas estudantes de pedagogia aqui
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entrevistadas, que, por apresentarem demandas especificas em torno da formacdo docente
durante a graduacéo, recolocam velhos e novos problemas enfrentados nas lutas pelo direito ao
acesso equitativo e permanéncia na Educacdo Superior. Por essa razdo, pode-se afirmar que as
discentes entrevistadas expdem, indiretamente, que “a relagdo entre Universidade e Estado ndo
deve ser tomada como relacdo de exterioridade, pois o carater republicano e democratico da
Universidade é marcado pela presenca ou auséncia da préatica republicana e democratica no
Estado” (Chaui, 2003, p. 5). Exemplo importante dessa relacdo bidirecional, Universidade-
Estado, é a constante ameaca de setores da classe dominante brasileira em querer sucatear a
universidade publica pela aprovacédo de projetos de lei que pretendem a sua privatizacdo. Esses
ataques a educacdo colocam em risco o Estado democréatico de direitos e, consequentemente, a

manutencdo, ampliacéo e a criacdo de novos direitos na Educacdo Superior.

A sociedade democratica institui direitos pela abertura do campo social a
criacdo de direitos reais, a ampliacdo de direitos existentes e a criacdo de
novos direitos. Eis porque devemos afirmar que a democracia é a sociedade
verdadeiramente historica, isto é, aberta ao tempo, ao possivel, as
transformacdes e ao novo. Com efeito, pela criacdo de novos direitos e pela
existéncia dos contra-poderes sociais a sociedade democratica nao esta fixada
numa forma para sempre determinada, ou seja, ndo cessa de trabalhar suas
divisdes e diferencas internas, de orientar-se pela possibilidade objetiva (a
liberdade) e de alterar-se pela prépria praxis (Chaui, 2008, p. 69) (grifos da
autora).

Logo, escrutinar formas de fragmentacdo social diante da luta de classes e demais
contextos interseccionais seria um modo de reafirmar a educacdo como um direito publico
subjetivo na Educacdo Superior muitas vezes percebida, pelos filhos e filhas da classe
trabalhadora, como um privilégio e ndo como um direito. Ao mesmo tempo, é por ndo
acreditarem na ideologia liberal da educacéo que se pensa como privilégio e ndo como direito,
que estudantes resistem e, a despeito da classe dominante, alcancam a educacdo superior
criando, para nela poderem permanecer, formas organizadas e ndo organizadas de resisténcias
e contrapoderes sociais. No topico seguinte, apresentamos Ana, Beatriz, Carla, Diana e Eva,
cujas entrevistas revelam conflitos individuais circunscritos no tecido social e nas lutas de cada
uma para acessar a Educacdo Superior e nela poderem permanecer durante os estudos com
dignidade.

A primera se¢do deste capitulo apresenta os contrastes entre a formacao e o trabalho
evidenciados no cotidiano das discentes, bem como suas lutas para permanecerem na

graduacdo. Em seguida, destaca-se uma das fun¢Ges mais exercidas pelas alunas do curso de
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Pedagogia quando inseridas no Estagio Nao Obrigatorio, a de Apoio Escolar/mediadora. Esse
cenario, reitera a complexidade e amplitude das experiéncias que atravessam a formacao inicial
das futuras pedagogas/ professoras da educacgdo bésica.

Neste capitulo, também apresentamos, com Bueno (2023) e Oliveira (2004, 2010, 2006,
2008, 2013), reflexdes acerca do par profissionalizagdo/desprofissionalizacdo docente com o
objetivo de compreendermos nos registros orais das alunas de pedagogia pontos de separacao
e de unido entre a vida universitaria e as experiéncias de Estagio Nao Obrigatdrio em escolas
na cidade de Manaus.

Ana — “Viver a universidade ao maximo”

A entrevista de Ana apresenta potencial revelador de circulacdo de afetos e connatus
contraditérios expressos na cotidianidade entre aquelas/es jovens que, por motivo de
sobrevivéncia, precisam conciliar, necessariamente, atividades de trabalho com a vida
académica. Nao raro, ao longo do relato de Ana, acompanhamos a frase “viver a universidade
ao mdximo” ser pronunciada mais de uma vez. Expresséo da dualidade vivenciada pela discente
entre a sua vontade de melhor aproveitar a graduacéo e a realidade de ter que prover sustento
proprio para compor com a renda familiar e prosseguir na formagdo em Pedagogia. O Estagio
N&o Obrigatorio remunerado realizado em mais de uma escola foi a saida encontrada pela
estudante para continuar trabalhando, aliviar o “peso das costas dos pais” e permanecer na
universidade. Ana, estudante do 7° periodo de pedagogia, autodeclarada parda, tem 24 anos e
ingressou na UFAM por meio de cota para escola publica. Residente em Manaus, Ana mora
com 0s pais que ja sdo aposentados e um de seus irmados mais velhos. A condicdo de
aposentadoria de seus genitores demarca parte das dificuldades enfrentadas por Ana em sua
trajetdria escolar no ensino médio até o seu ingresso na universidade publica. Sua mée, na casa
dos 60 anos, aposentou-se precocemente por invalidez. Seu pai, com 65 anos e diabético, ex-
guarda municipal, ficou cego de um olho por negligéncia médica, sendo obrigado a se
aposentar. A discente evidencia durante a entrevista os percalcos da vida financeira vivenciada
pela familia mesmo quando o pai trabalhava como guarda municipal, entretanto, as questdes de

salde afetaram a dindmica familiar principalmente quando a estudante entrou na Universidade.

Ana: Nos tinhamos assim um... sempre tivemos assim um bom recurso, mesmo
que as vezes as situacdes ficassem muito dificeis, como foi 0 caso de agora
gue a gente ficou totalmente quebradico, quando eu entrei na Universidade.
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Ana trabalha e soma com os rendimentos familiares desde os 17 anos — quando ainda
estava no ensino médio — momento em que comecou a trabalhar primeiro como assistente
administrativa e depois como servicos gerais numa mesma escola publica, por 5 anos, antes de
ingressar na graduacdo. A frase escolhida para iniciar a descri¢do da trajetoria de Ana também
é reveladora dos conflitos cotidianos enfrentados pela estudante diante da necessidade de ter
que trabalhar e, a0 mesmo tempo, querer dedicar-se ao estudo de formacao universitaria. Desse
modo, “viver a universidade ao maximo” condensa sentimentos de indignacdo e desejo,
interseccionando no cotidiano de Ana questdes de género, classe e juventude. O mote, repetido
por Ana durante a entrevista, surge no didlogo como fala alheia pronunciada por professoras na
recepcdo de novos alunos e depois em sala de aula. Ao entrar na UFAM, Ana estava em
processo de desligamento do antigo trabalho e cumprindo aviso prévio. O medo de néo
conseguir permanecer no curso, mesmo nao tendo que pagar uma mensalidade, significou para
Ana uma ameaca de ruina e sentimento de faléncia que a acompanhavam como pensamento
interior.

Ana: Entdo, de inicio, eu ja fiquei meio receosa justamente desse tipo de
situacdo, porque eu entrei na faculdade ja sabendo que eu seria desligada, eu
ja tinha recebido o aviso. E, e eu fiquei assim, cara, como sera que vou
conseguir me virar sem ter uma renda depois? (...) a professora que deu essa
palestra, na época, ela deixava assim bem implicitamente, completamente
claro que (...) seria extremamente dificil conciliar ambos.

Um ano depois, no 3° periodo, quando Ana ja estava vivendo a experiéncia de Estagio
N&o Obrigatorio, a frase mote reaparece no didlogo, associada pela estudante como um
incentivo altamente conflitante, para o qual ndo encontraria formas de vivé-lo em sua plenitude,
exatamente, por sentir-se parte de um grupo de jovens estudantes que nao podem desfrutar desse
tempo “ao maximo”.

Ana: Mesmo explicando a situagdo, mesmo pedindo compreensdo (...) a
professora na época ela tirava, ela dava falta pra gente por hora, mesmo a
gente explicando a situagcdo, mesmo pedindo compreensdo (...) mesmo
falando que era questdo de renda mesmo. (...). Entdo, sempre que a gente saia
mais cedo, a gente tinha que tomar cuidado nos outros dias, por exemplo,
para ndo focar nessa disciplina, justamente porque nao existia essa
compreensdo de que era uma necessidade a gente ta fazendo esse tipo de
estagio. Existia sempre um Ah! Vocés tém que viver a universidade ao
maximo. Vocés ta, vocés estarem priorizando o estagio é uma coisa ruim,
porgue o0 que importa para vocés € a universidade. Existia sempre isso ali,
implicito, né, nas linhas.
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Quando ainda cursava o ensino médio, Ana contou que tinha um pensamento fixo de
que ndo passaria dessa etapa adiante, evidenciando baixa expectativa em seu futuro académico
e profissional. “Sendo sincera, quando eu era mais nova assim, no ensino médio, eu era
bastante sem rumo, porque eu ndo tinha objetivo de vida... eu ndo tava planejando passar do
ensino médio, digamos assim”. A escolha do curso de Pedagogia aconteceu durante a primeira
experiéncia de trabalho em uma escola publica, quando Ana se aproximou das atividades
exercidas pela pedagoga da escola. Porém, a busca pelo curso comegou pelas universidades
privadas. Sem realizar os vestibulares estaduais e acreditando que ndo teria aprovacgdes, Ana
viu como possibilidade inicial ingressar em uma faculdade privada. “Eu ndo tinha certeza se
eu passaria no ENEM , porque eu ndo fiz é... curso, por exemplo”. No ano 2020, a discente
realizou o ENEM e usou a nota em uma instituicdo privada com a certeza de que pagaria
R$ 200,00 de mensalidade. Sobre isso, Ana relatou as dificuldades enfrentadas para insistir na
educacdo superior privada e as tentativas de arcar com as mensalidades, cujos valores revelaram

ser acima das possibilidades de custeio da familia.

Ana: Bem, eu entrei, ndo foi R$200 a mensalidade. Simplesmente... R$ 200
era s6 as trés disciplinas iniciais. Trés disciplinas iniciais. Ai quando
chegou... isso... isso eu ja tinha comecado, ja tinha feito o primeiro dia de
aula. (...). Ai eu fui na coordenacéo saber. Ai a moca foi, abriu o site pra
mim. Ai ela ah... R$200 s&o essas disciplinas iniciais aqui. Agora tem essa
aqui, tem essa aqui e tem essa aqui. Ai a mensalidade ficou R$700. Ai eles
adicionaram. Ai eu fiquei assim, gente, eu t6 perdida, porque eu ndo sabia.
Eu falei assim, vou tentar permanecer. Isso ja era na época da pandemia,
assim, sabe? Eu vou tentar 0 maximo permanecer e tudo mais. Sé que, na
época da pandemia todo mundo gquebrou e ndo deu. Eu pedi ajuda da minha
mae... eu consegui pagar trés meses, eu pedi ajuda da minha mae, mas ai ela
jé veio pedir ajuda de mim e eu preferi ajudar em casa nessa época. Entdo
hoje em dia, como n&o... como ndo pode cancelar no primeiro periodo, eu t6
devendo taxas, uns R$2000... R$3000. Porque infelizmente, eu nunca, né...
depois dessa situagdo, nunca tive condigdes de pagar.

Interessante destacarmos, dessa passagem de Ana, a existéncia, nas cidades brasileiras,
de sedutoras propagandas de poderosos grupos educacionais direcionadas a juventude da classe
trabalhadora. Em outdoors, comerciais, canais televisivos, jornais impressos e redes digitais,
essas propagandas prometem encurtar caminhos no processo de formacdo na Educacdo
Superior com a oferta de enganosos pre¢os modicos.

Diante das dificuldades financeiras que a impediram de continuar estudando, com o
pensamento fixo de que ndo seria aprovada, Ana prestou o vestibular regional: “/...Jeu fiz o

macro, mas pensando assim, ndo vou passar, ndo vou passar, ndo tem como. Eu fui muito
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desligada no ensino médio, nunca que eu vou passar no Macro”. Entretanto, Ana foi aprovada
para o curso de Pedagogia na Universidade do Estado do Amazonas (UEA), mas ndo chegou a
cursar a graduacdo na estadual, pois perdeu o periodo de entrega de documentos.

Ana: Pois é, eu passei, mas al, tipo, foi simplismente indo. Um dia, eu estava
conversando com a minha mde, ai ela falou assim: “Mas, Ana, tu viu tua nota
no Macro?” Eu fui 14, e j& tinha passado dois dias do periodo de entrega da
documentagéo.

Diante de mais um obstaculo, Ana decide fazer novamente o ENEM para entrar na
UFAM. A sua aprovacdo em uma Universidade Federal, ap6s tantos impasses e dificuldades
em torno do vestibular, do trabalho e da familia, reverberou na vida de Ana sentidos
e significados de felicidade que ultrapassam valores incutidos pela classe dominante, de que
esse espaco jamais pudesse ser lugar possivel de pertencimento para ela, Ana, e para a classe
trabalhadora.

Ana: [...] essa situagé@o toda para mim entrar na faculdade deixou o valor
dela ainda mais pesado para mim... Eu até me emociono um pouco falar
disso... porque realmente é... quando eu passei eu fiquei muito feliz... [...] Eu
sabia [...] que eu mesma com toda essa situacédo eu ndo teria condicdes de
pagar uma universidade pra mim, mas também meus pais, ndo poderiam me
proporcionar algo assim. E eu fui a luta e eu consegui. Eu fiquei... eu fiquei
assim extremamente realizada e eu figuei assim, eu posso,. eu posso, sabe?
Esse... esse foi 0 pensamento que eu tive, diferente da Ana do Ensino Médio,
eu falava assim: “Ndo, ndo vai adiantar nada eu tentar, ndo vai adiantar
porque eu ndo vou conseguir”. Depois, eu jd tava com um pensamento assim,
eU POSSO conseguir, eu posso conseguir outras coisas. Eu fiquei muito
realizada quando eu descobri que eu tinha passado eu ficava assim, gente é
real mesmo. E real mesmo. Eu passei... eu td com medo.

O movimento de superacao de um sentimento desmobilizador para alcancar altos niveis
de estudo no pais, que acompanha a vida de geracGes de jovens pertencentes a classe
trabalhadora, ndo pode aqui ser menosprezado, sobretudo quando sabemos que a juventude na
regido amazonica é a mais atingida pelo baixo nivel de acesso a universidade. A histéria de
conquista de Ana, “eu fui a luta e eu consegui”, € a expressdo do historico de lutas sociais por
democracia e ampliacdo de direitos na Educagdo Superior. Ainda mais nesta etapa da vida,
cujos riscos sociais para as classes populares podem beirar violagdes dos direitos humanos e
violéncias de Estado, tais como a fome, o desemprego e a prostitui¢do. A vibracdo dos pais de
Ana, “meus pais ficaram orgulhosos de mim. [...]. E eu sou usada de exemplo hoje em dia na
familia”, ressignifica socialmente direitos basicos sistematicamente negados a geracdes de
familias na regido Norte. Com a manutencdo da Lei de Cotas, dentre outras politicas publicas,

as classes populares podem ver seus filhos e suas filhas planejarem o proprio futuro também no
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campo da educagdo — uma experiéncia muito nova para a nossa sociedade dividida em classes,

cujo saldo valorativo, a despeito de a educacdo ser para todos, nem sempre é desejado por todos.

Ana: [...] meus pais ficaram orgulhosos de mim. Eles ndo tinham muito
orgulho de mim por conta dessa... desse tipo de coisa, mas eles ficaram muito
orgulhosos de mim, justamente porque eu consegui algo. E eu sou usada de
exemplo hoje em dia na familia. Ai, a universidade ela significa muito pra
mim porque é... fora da universidade... eu sei que a universidade é pesada [...]
Eu sinto que eu quero aprender mais dentro desse curso [...] Entéo, pra mim,
a universidade ela é minha esséncia atualmente, sabe? Eu fico muito feliz,
mesmo... mesmo gue eu esteja passando perrengues... S&o experiéncias.
Ao enfatizar que “a universidade é minha esséncia atualmente”, Ana realga ndo apenas
a resisténcia de permanecer na educacdo superior, mas também os caminhos percorridos para
alcancar esse patamar educacional ap6s a conclusdo do ensino medio, etapa da educacdo que
concluiu aos 19 anos, mesmo trabalhando desde os 17. Junto com 0s aspectos econdémicos e
sociais, Ana esbarra em conflitos relacionados as questdes de género no interior de sua propria
casa. Sobre esse ponto, Ana relata conselhos que o irméo teria dado a ela sobre o seu futuro
como mulher.

Ana: Ele falou simplesmente que eu deveria desistir da faculdade. Falou: ‘ah,
tu é uma mulher bonita. Se tu for no... nos lugares certos, tu vai achar o
homem certo’. Ai eu fiquei assim, eu realmente preciso disso? Eu 5o preciso
de um homem? Pra mim ter sucesso na vida? N&o posso ter sucesso por
vontade prépria assim? E ter um companheiro depois ou coisa do tipo? Ai,
ele falou, ele simplesmente falou isso pra mim, ‘ndo cara, porque tu td
fazendo faculdade, tu ainda ta fazendo estdagio, tu recebe pouco’. Eu ndo
considero que eu recebo assim tdo pouco, mas realmente é algo pouco. Hoje
em dia eu recebo em torno de R$1180, né, ja nessa instituicdo que eu td
atualmente. Ent&o, mas em outros lugares pagam muito menos.

A desvalorizacdo de género aparece no espaco de convivio doméstico encarnada nas
palavras do irmdo mais velho de Ana. O roteiro de papéis estabelecido pelo irmdo coloca a
educacdo e profissionalizacdo da irmd mais nova como um projeto de vida equivocado. Desistir
da faculdade, ir a “lugares certos” para “achar o homem certo” sdo visdes preconceituosas que,
na leitura de Ana, limitariam a sua existéncia feminina ao destino da reproducao e a reificacéo
de seu proprio corpo. Subvertendo a concepcao social de mulher que o irmdo lhe apresenta,
Ana divide seu tempo entre a jornada de trabalho no Estagio Nao Obrigatorio e o estudo. A vida
cultural e social na cidade parece ficar reduzida aos circuitos urbanos que faz diariamente para
poder cumprir com as responsabilidades assumidas no estagio e que ddo contorno a sua

formacao inicial docente.
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Ana: A minha vida social hoje em dia ela é quase nula. Quando eu néo to no
trabalho, eu t6 em casa. Quando eu nédo té na Ufam, eu t6 em casa. Mas eu
sempre t6 fazendo alguma coisa, é em casa, ndo no sentido so de lazer, porque
a maioria das vezes eu t6 fazendo algum trabalho, principalmente durante o
periodo. [...] eu chego assim em média 7 horas, as vezes 8h da noite quando
perco o 6nibus[...] mesmo cansada, para fazer atividades da faculdade [...]
eu uso o final de semana para descansarl...]. E, a minha vida social se tornou
bem complicada. [...] @ minha situacdo financeira , mesmo com esse estagio
nao € la essas coisas. Entéo, eu tenho, eu tenho para mim, que eu tenho que
sair pelo menos com as minhas amigas uma vez ao més. Mas, as vezes, ndo
acontece esse tipo de coisa. Entdo, a minha vida social se resume as minhas
colegas na faculdade, basicamente.

Dividida entre a universidade, o trabalho e a casa, Ana revela ter conflitos pessoais sobre
a propria idade. Ter 24 anos e ainda estar na faculdade, ndo ter a vida definida, a faz sentir-se
“velha” quando se compara a situagdo de outras alunas mais jovens do seu curso. Pode-se
afirmar que Ana, assim como todo o ser humano em certa medida, vive na alma “as formas
atualmente dominantes de internalizagdo, fortemente consolidadas a favor do capital pelo
proprio sistema educacional formal” (Mészéaros, 2008, p. 55). E muito duro ser tdo jovem e ter
que carregar 0 peso da sensacdo de uma vida falida. Algo que Ana durante o didlogo busca
superar pelas falas que a fazem reescrever seu passado e seu presente e tomar para Si as

possibilidades de construcédo de seu préprio futuro.

Beatriz — “O ensino superior é uma forma de ascensao social”’

A trajetoria de Beatriz evidencia a importancia de fomentar a iniciacao cientifica desde
a educacao basica além de proporcionar diversas atividades extracurriculares que incentivam a
alcancar a educacéo superior. Assim que concluiu o ensino medio e ingressou na Universidade,
Beatriz comecou a trabalhar pela primeira vez em uma loja no centro da cidade de Manaus,
durante 8 meses antes de conseguir um Estagio Ndo Obrigatorio. Ao relembrar os ultimos anos
da educacéo bésica, ela explica que, muitas eram as possibilidades que se apresentavam, visto
gue seu pai € o Unico da familia com formacéo de nivel superior e sua mée a incentivou, em
muitos momentos, a primeiro encontrar um trabalho para entdo ingressar na faculdade, “[...] a
minha mae, ela tinha essa influéncia muito forte de querer que eu primeiro trabalhasse no CLT
do que ir logo fazer uma faculdade [...] ela falou é... primeiro para eu trabalhar tipo no centro,
ver minha vida, arranjar dinheiro, depois eu pensar em faculdade [...] 7, o pai de Beatriz a

incentivou, porém, a seguir para a educacao superior tdo logo terminado o ensino medio, nessa
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seara a discente comenta que a graduacdo é também uma forma de conseguir um trabalho

melhor.

Beatriz: Meu pai ndo queria que eu pegasse logo a oportunidade, j& que eu
ja tinha que eu tinha acabado de sair do ensino médio, né.., que fosse seguir
0 que eu... que cara, até porque, né... 0 ensino superior ¢ uma forma de
ascensdo social também né? Ent&o, que ele viu nessa... nessa possibilidade,
né... de eu me formar mais cedo para é... para ir atras de um trabalho melhor
de uma vida melhor, né?

O percurso da educacdo basica, realizado em escola publica, proporcionou atividades
extracurriculares relacionadas a pesquisa, participacdo em projetos sobre a historia das
mulheres no Amazonas que contavam com o apoio financeiro da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa no Amazonas (FAPEAM) envolvendo professores de disciplinas como inglés e
historia. A escolha pelo curso de Pedagogia, veio pela inspiracdo da sogra que é pedagoga,
concursada. Beatriz entrou na universidade com a nota do Enem pelo Sisu realizada no ultimo
ano do ensino médio. A Universidade para a discente representa possibilidade de ascenséo
social mas também um aprofundamento nas diversas areas do conhecimento. Quando

perguntado sobre o sentido e o significado da Universidade, Beatriz destaca que,

Beatriz: Acredito que o sentido também além da ascenséo social, da busca da
melhora de vida, é também a busca de conhecer mais, de assim aprofundar
0s conhecimentos meus mesmo, pessoais, porgue... na faculdade a gente ndo
aprende somente 0 que a nossa area pede, né? A gente aprende muito mais.
A gente se interessa por muitas muitas outras areas, né? Pela pesquisa, pela
pratica de campo mesmo até. E tem esse sentimento de nossa, a gente pode
avancar muito mais dentro da faculdade, né? E... buscar um mestrado,
doutorado, algo assim que faga assim, a nossa vida tem um pouco de sentido,
né? Porque a vida tem, as vezes nao tem sentido né, mas a gente tem que dar
um sentido para ela.

Ja no terceiro periodo da graduacédo, Beatriz realizou um PIBIC (Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo Cientifica), e no momento da entrevista a discente ja estava iniciando a
segunda iniciagdo cientifica. Quando ainda no segundo periodo na graduacéo a discente iniciou
seu primeiro estagio exercendo a funcdo de apoio escolar/mediadora de uma crianca com
autismo, apds encontrar nas redes sociais 0 anuncio de contratacdo de estagiarios/estagiarias
para as escolas publicas do municipio. Beatriz permaneceu como estagiaria na mesma escola
durante 1 ano e 5 meses, a discente explica alguns do desafios enfrentados ao longo do Estagio

N&o Obrigatdrio,
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Beatriz: Eu fiquei com um garotinho que tinha TEA, TOD, TDH. Era uma
crianga bem dificil de conviver[...] eu tive que passar por umas situacdes bem
chatas de ser mordida, de ter objetos jogados, né, lancados contra mim,
situacgbes de... de... 0 menino queria bater em outras criancas... queria bater
nos outros, bater na professora, bater em mim.

Apesar das situacOes desafiadoras e dos constrangimentos enfrentados, Beatriz gostou
da experiéncia de ser apoio escolar/mediadora e pontua a importancia do apoio das outras
profissionais da escola, como a direcdo e a professora regente, em auxiliar e apoiar a discente
desenvolvendo uma rede de apoio mutua entre 0s sujeitos que estdo inseridos no complexo
ambiente escolar, quanto a isso a discente destaca “[...] elas nunca foram contra mim, né, como
estagiaria, sempre queriam me apoiar € me ajudar mais. E eu em troca, né, também queria
ajudar elas”. O relato de Beatriz enfatiza a evidéncia de Bayer (2022, p. 113) diante do
reconhecimento mutuo entre as professoras e as estudantes inseridas no Estagio Né&o
Obrigatorio, pois ambas “se percebem como cooperantes uma das outras [...] as professoras
consideram-se cooperantes no trabalho das estagiarias e vice-versa”.

No momento da entrevista, porém, a discente atuava como estagiaria no setor juridico
do Ministério Publico do Amazonas, no suporte pedagogico da instituicdo. Essas varias
possibilidades de estagio proporcionadas pelo curso de Pedagogia reverberam na futura atuacéo

profissional da discente que ndo descarta a possibilidade de atuar futuramente em outras areas.

Beatriz:[...] 0 meu primeiro plano, né... seria passar no concurso da SEMED,
na Seduc e atuar como professora em sala e depois, né, seguir talvez né para
outra area ou também como pedagoga ou diretora ou até professora de é...
faculdade, né mas eu queria passar pela experiéncia de sala de aula, porgue
acredito gue até mesmo no contexto da educacéo infantil ou dos anos iniciais,
ensino fundamental, eu gostei muito de estar em sala, gostei muito [...] Entdo
eu me vejo sim sendo professora, mas ndo somente isso, né? Porque a
Pedagogia é uma area muito ampla e talvez... eu também agora no Ministério
Pablico eu também queira trabalhar na area juridica.

Neste percurso, as possibilidades apresentadas pela escola e universidade publicas se
encontram a partir do fomento a pesquisa, ampliando as perspectivas de estudantes oriundos da
classe trabalhadora oportunizadas pela indissociabilidade entre ensino e pesquisa
proporcionando novas oportunidades, transcendendo limitacGes sociais e académicas, seja na

educacdo basica ou na educacdo superior.
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Carla — “Eu fiquei muito feliz, depois de 5 anos”

Estudante de escola publica ao longo de toda a educacéo béasica, autodeclarada parda,
Carla narrou sobre a trajetéria marcante nas escolas pelas quais estudou. Lembrou de
professores e momentos importantes para o seu aprendizado, destacando a escola como um
espaco acolhedor e fundamental para o seu desenvolvimento em diferentes momentos, a
discente destaca “/...] eu acho que o meu refigio era a escola, entendeu?”. Mais tarde, Carla,
de 27 anos, foi aprovada aos 19, quando ainda no Gltimo ano do ensino médio para o curso de
Letras na UFAM. Porém sem amparo acabou perdendo a vaga diante da falta de informacao
sobre o processo burocratico para a consolidacao de sua matricula. Ao recordar desse momento,
a discente aponta do suporte que a escola poderia oferecer aos alunos e alunas acerca dos
processos de matricula apds a aprovacgédo no vestibular “[...] acho que faltou isso... falar um
pouco na escola isso... 0 que vocés vao fazer depois, olha vocés vao levar documentacéo e na
na na... eu ndo tive esse apoio e perdi a minha vaga passei em 2° lugar e perdi a vaga porque
eu nao vim atras... eu ndo sabia o que fazer mais. Procurei informacdes mas eu fiquei bem
perdida”. Carla continuou, foi persistente e estudou em casa por 5 anos, fazendo a prova do
Enem com o apoio da tia que pagou um curso online. foi avisada por uma amiga sobre a
aprovacdo na lista de segunda chamada no curso de Pedagogia. Foi com a ajuda dessa amiga
que Carla organizou documentac@es e realizou a matricula na Ufam, sobre essa trajetoria a
discente expde,

Carla: [...] eu perdi essa vaga... tive que estudar de novo pro Enem e ai eu fiz
0 Enem de 2017, 2018, 2019... foram 5 anos fazendo Enem... na luta acho que
foi em 2023... por ai ndo lembro... que eu entreil...] estudei sozinha em casa,
minha tia ela me deu apoio em questdo de pagar curso online mas eu sentia
gue ndo aprendia muito bem... eu ndo sei te explicar...[...] fui fazendo varias
questdes da prova e fui entendendo o macete da prova.., falei bom... é aqui
gue eu tenho que ir pra conseguir essa vaga ai eu fiz [...] a minha amiga viu
gue tinha saido segunda lista de chamada e ela me perguntou... iai? Tu ja
olhou a lista? Ai eu falei ndo... vai olhar que o teu nome ta la ai eu meu Deus
nao acredito... fiquei muito feliz...[...] foi um caos na minha. Mas quando eu
vi meu nome... eu falei agora eu vou atras, o caminho foi mais facil porque
tinha a minha amiga aqui dentro e me ajudou em tudo assim... ela falava
agora tu faz assim... e eu fui fazendo... fui mandando o que tinha que mandar
e eu entrei.

O sinuoso percurso até a universidade, ndo diminui a valorizacdo da graduacéo pela
discente. Mesmo com pouca rede de apoio familiar, Carla aponta a pouca perspectiva académica

e profissional antes do ingresso na educagdo superior, porém o incentivo da tia foi fundamental
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para a valorizacdo da educacédo, incentivando-a a persistir e alcancar a educagao superior.
Quando perguntado sobre o sentido e o significado da Universidade na sua vida, Carla explica,

Carla: Cara... mudanga de vida... [...] na minha visdo n&o era isso aqui... eu
nao penava em universidade... nunca pensei ah... 0 estudo vai salvar a minha
vida, entendeu? lai eu tive essa visdo de que cara... eu preciso estudar... pra
mudar a minha vida... através da minha tia ela falou: ~ Minha filha é aqui’".
Como todo mundo fala né futuro de pobre é estudo... ninguém vai te roubar
te tomar... [...] eu vim de uma parte da familia que n&o... ndo pensava muito
nesse negdcio de estudo.. entdo foi mais por isso que eu ndo consegui aquela
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vaga... mas ela sempre me incentivou... “olha vai', “"vamos aqui™, ~"'vamo

aqui , " é nessa linha aqui™ e foi...

A juventude vivenciada na Universidade é, para Carla, imprescindivel ao destacar que
“[...] eu amo estar aqui... eu me encontrei na Pedagogia... acho muito importante que a gente
ocupe... 0S mais jovens ocupem esse espaco”. Todavia, a discente comenta que muitas(os)
jovens ficam perdidos entre a necessidade de trabalhar e estudar, reconhecendo também a
realidade de muitas(os) jovens estudantes que, ao concluir o ensino médio, tem como principal
objetivo entrar no mundo do trabalho e ndo o ingresso em um curso superior “[...] a nossa
geracao ta meio perdido entre o preciso trabalhar... porque vocé acaba se formando no ensino
medio e esquece a questao da tua formacgdo em questao da graduacao... e ir pra faculdade vocé
precisa parar no tempo e ir para o CLT e viver no CLT entédo eu acho muito importante eu
estar aqui [...] 7. Nesse processo, a rotina entre a Universidade e o Estagio Nao Obrigatorio
reduz a vida social com limites estreitos. Em muitos momentos da entrevista, Carla buca superar
a ambiguidade vivenciada entre a formacdo em andamento e a cansativa rotina de circulacdo
pela cidade no trajeto entre casa, trabalho e universidade. A experiéncia de Carla em Estagio
N&o Obrigatorio, assim como a sua trajetoria para alcancar a educacdo superior revela o
importante papel da Universidade na luta de classes pois, “[...]JA universidade ndo pode ser
apenas um lugar que reflete sobre a luta de classes. Ela tem que entender que é parte dessa
disputa, seja pelo alunado, pela divisdo entre seus professores, seja pelo papel das
administracdes e burocracias, que operam muitas vezes a favor da classe dominante” (Chaui,
2018, p. 382). As expressOes dessa disputa estdo inseridas, portanto, na cotidianidade das
Universidade publicas e principalmente na vida de seus alunos e alunas que precisam buscar
uma fonte de renda para nela permanecer.

Quando perguntado acerca da vida social para além da Universidade, Carla é enfatica
“Além da Universidade?... Nada!”, nesse momento indago e pergunto sobre a rotina da

estudante divida entre o estagio/trabalho pela manha e as aulas a tarde.
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Carla: A minha rotina é.. casa, trabalho e universidade. Assim... amigos eu
tenho mas eu nédo gosto de ficar muito na rua [...] Eu trabalho de manh3,
entro as 7h mas saio bem antes umas 6h porque eu moro na constantino e
acaba que ndo é tao longe, ndo preciso sair 5h da manha... entdo tem esse
privilégio, ndo sei se € bem um privilégio mas enfim eu saio esse horario 6h
da manha entro as 7h saio 11:15h ai de |4 eu vou para a parada, pego o 125,
venho pra cé vivo a minha vida aqui, minhas amigas estdo aqui, a minha vida
social é aqui e volta pra casa, entendeu?

Carla, assim como Ana, tem nas amizades construidas na educag&o superior grande parte
do circulo social a partir das relagdes desenvolvidas na instituicdo. Mesmo com menor
disponibilidade para momentos de descontragdo na cantina e demais espacos, diante da rotina
divida entre trabalho/estagio e as aulas, ainda assim a construcéo de amizades torna-se possivel
e fundamental para permanecer na graduacao e enfrentar as adversidades que podem surgir no
estagio. Carla teve experiéncia em estagio em trés escolas atuando como mediadora/apoio
escolar e enfrentando diversos desafios. Contudo, apesar dos obstaculos, a discente afirma que
quer ser professora.

Carla: [...] depois que eu comecei a estagiar e sai da teoria da universidade,
que é sO teoria, teoria, que eu vim pra préatica eu falei: é isso. Eu quero
vivenciar isso, passar alguma coisa, sei la. Ensinar alguma coisa pra essas
criancas que eu aprendi, mudar a realidade delas [...] entdo me encanta muito
a sala de aula.

Encontrar apoio, compreensdo e suporte diante dos impasses vivenciados no Estagio
N&o Obrigatorio é manifestacdo de producéo e circulacao de afetos que potencializam as formas
de existir e de resistir aos impasses de uma formacéo atravessada pela necessidade de prover
autossustento. Conciliar a graduacdo com atividades de trabalho € exaustivo e leva, ndo raras
vezes, alunas do curso de Pedagogia ao limite fisico e mental com impacto direto no
desempenho académico, especialmente, quando essa modalidade de estagio fragiliza e expde
as estagiarias a precarizacdo da formacao. Entretanto, quando as estagiarias encontram diretoras
e professoras dispostas a acolher e a ensinar, o fardo das trajetdrias sinuosas para ingressar e

permanecer na Universidade se torna mais leve.

Diana — “Na escola eu ndo compreendia muito bem o que significava estudar”

Os encontros e desencontros da historia da Diana expdem suas experiéncias académicas
e pessoais, especialmente quando perguntado a ela como € ser uma jovem adulta de 21 anos e

dividir a rotina entre o Estagio Ndo Obrigatorio e as aulas da graduacao.
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Diana: Eu sinto como se todo mundo me colocasse, pra mim, como se fosse
uma coisa leve, mas ndo é. Eu sinto vontade que tudo dé certo antes, antes
que eu chegue em uma determinada idade. Quero que as coisas comecem a
ficar certo. Quero que tudo dé certo. Me sinto um pouquinho necessitada de
organizar as coisas.

Inserida em uma familia com muitos professores, pai, tias e tios, Diana de 21 anos,
inicialmente, ndo tinha muito interesse em estudar, mesmo com o incentivo do pai. Foi, porém,
no momento da pandemia, que a motivacdo para 0 estudo comecgou a surgir, “[...] eu pensei
assim, ndo vou pra escola. Ai comecou as videoaulas. I1sso pra mim foi muito legal, porque foi
quando eu comecei a ter esse estudo de verdade, quando eu comecei a tirar de mim a vontade
de estudarf...] .

Com vida escolar em instituicdes publicas e autodeclarada parda, Diana esteve durante
sua adolescéncia muitas vezes inserida no ambiente escolar acompanhando a tia no trabalho, a
discente explica “[...] quando eu ia pra escola da minha tia, querendo ou néo, eu ja tava
envolvida ali na... na equipe pedagdgica, ja tava falando: ‘olha... pra essa fila aqui, ninguém
faz isso, a gente vai devagar aqui, vamos pescar o peixe para as criancinhas’ [...] sempre teve
esse envolvimento”. Contudo, a discente relembra que, apesar de seu pai e suas tias serem
professores, a escola ndo era um lugar de pertencimento para ela “[...] eu ndo conseguia
associar que a escola era uma escola onde todo mundo vai, ah... [...] Entéo, os contetdos como
se toda a minha vida fosse uma escola, e eu associasse a minha vida mesmo, e ndo uma coisa
separada”.

A Pedagogia ndo foi a primeira opcdo de curso escolhida por Diana. Ela gostaria de ter
feito Direito. As preocupacdes entre as expectativas para o futuro também sdo reveladas quando
a discente expressa que ndo consegue se projetar como professora, mesmo gostando de estar
em sala de aula e dos momentos que tém com as criancas na escola que trabalha. Diana relata
“[...] eu amo estar em sala de aula, mas eu acredito que ndo seja a area que eu... queira sempre
trabalhar. Nao consigo me ver no futuro com isso, [...] eu poderia trabalhar em outra area com
criancgas, talvez meio numa psicologia com criancas. Eu gosto dessa area ”.

O espaco da Universidade para Diana representa um lugar social no qual ela se sente
bem, mesmo quando ndo ha aulas, por ser um ambiente calmo e com espac¢o para estudar. “Eu
gosto de estar aqui [...] mesmo quando ndo tem aula, eu até gosto de vir, porgue € calmo, temos
espaco para estudar, € um ambiente legal ”. Porém, ela reconhece que gostaria de ter tido mais
chances para se integrar em grupos de estudo, pesquisa e demais atividades que a instituicao

oferece, como bolsas, projetos de extensdo, iniciacdo cientifica e demais atividades.
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Eva — “Eu peguei um amor pela educac¢do”

Morando em Manaus desde os 6 anos de idade, Eva foi incentivada pela madrasta, sua
referéncia de méde, a cursar Pedagogia. Eva tem 22 anos e descreve que ser pedagoga € um
legado de familia, e que embora ela ndo gostasse muito da profissdo antes de ingressar na
faculdade, durante a entrevista Eva ressignifica para si a escolha que fez:""[...] agora eu peguei
um amor pela educacao e principalmente pelas politicas educacionais]...] ”.

Eva conta que na sua familia outras primas também conseguiram aprovagdo em
universidades publicas. O clima familiar é de conquista entre parentes que séo jovens como ela.
Com frequéncia a graduanda evidenciou durante a entrevista que cursar Pedagogia representa
“passar o legado a frente .

A sua educacéo basica teve como pilar a escola publica, quanto a isso, a aluna ressalta:
“Sempre estudei em escola publica, nunca em escola particular[...] uma vida inteira no ensino
publico[...] Foi o ensino publico que me fez entrar aqui, porque eu entrei por... cotas de ensino
publico[...]e foi gracas a isso que eu consegui entrar aqui ”.

Quando concluiu o ensino médio, aos 16 anos, obteve aprovagdes, mas na epoca
almejava um curso na area da saude, realizou a prova do Enem durante 3 anos. Em 2022, no
segundo semestre, foi aprovada pelo Sisu na Ufam. Os primeiros momentos da graduacéo foram
envolventes com participacdo em eventos e palestras na Faculdade de Educacdo com expressiva
presenca de professores e professoras coordenando atividades aos discentes da Pedagogia.
Nesse sentido, para Eva, estar na universidade publica é sinbnimo de uma formacao completa
e abrangente sobretudo para a inter-relacéo entre educacéo, sociedade e cidadania que aprendeu

a valorizar e que a estudante reconhece ter produzido outra visdo sobre a vida.

Eva: [...] aqui, que realmente a formacgéo é bem completa. Entdo, assim, eu
falo que a faculdade... aqui, a faculdade de educagéo ela ndo se preocupa em
formar apenas um professor, mas ela forma um pesquisador e um cidadao
critico, que era uma coisa que eu ndo era tanto assim na escola [...] Entéo,
assim, a universidade com certeza me deixou uma cidada mais critica. Eu de
fato é... aprendi a questionar mais [...] e entender como funciona as coisas, a
pesquisar fontes [...] E entdo é muito interessante isso. Eu vivo até hoje aqui
na universidade, os professores super é... influenciam assim nesse lado da
gente ser um cidadd@o mais critico. Entdo acredito que essa... a maior, maior
importancia mesmo pra universidade nos proporcionar é esse, esse lado
assim.
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Atuando em escolas como estagiéria, Eva aponta a importancia das disciplinas da
graduacéo diante das fungdes exercidas por ela na escola como apoio escolar de criangas com
necessidades educacionais especiais. A discente revela que ndo descarta a possibilidade de ser
professora, mas evidencia as outras areas de atuacdo que 0 curso proporciona. Com baixo
interesse pela educacgéo infantil, Eva comenta ter maior afinidade pela educacdo de jovens e
adultos e pelos anos finais do ensino fundamental I, além de ressaltar a possibilidade de atuar
na educacdo hospitalar unindo seus dois interesses, a area da educacéo e da saude, “[...] Entao,
ensinar ali numa area hospitalar que eu ia ta perto dos meus dois... das minhas duas vontades,
né? Uma vontade que me conquistou, que foi aqui a universidade no decorrer dos anos que
passaram, porque eu ndo entrei amando a Pedagogia, a Pedagogia que comecou a me fazer
amar ela”. Mesmo diante dos inimeros desafios apresentados pelo estagio, Eva apresenta um
interesse muito grande em continuar na educacdo, em especial na profissdo de professora,

explorando também outros engajamentos profissionais oportunizados pelo curso de Pedagogia.

3.1 Entre os contrastes da formacéo e do trabalho: as discentes do curso de Pedagogia

Ent&o eu sinto que... a Universidade publica, ainda que
seja publica, ela prioriza pessoas que tém renda... uma
renda boa. [...] Eu sinto que tem essa prioridade para
as pessoas que justamente tem como entrar na
Universidade, em uma universidade publica e
tranquilamente s6 pra ela, sem precisar trabalhar em
outras instituicGes, entende? Eu sinto, eu sinto esse tipo
de coisa desde que eu entrei.

(Ana, 21 anos)

Em estudo sobre as condic¢Bes socioecondmicas dos estudantes de licenciatura no Brasil,
Locatelli e Diniz-Pereira (2019, p. 226) destacam que em processos seletivos para alcancar a
Educacdo Superior, como o Exame Nacional do Ensino Médio, jovens recém saidos do ensino
médio optam por um curso de licenciatura. Em geral sdo alunos(as), observam os autores, que
demonstram ter pressa para ingressar no mundo do trabalho. Nesse cenario, esta se¢éo intenta
apresentar outras dimensdes presentes nos relatos das alunas entrevistadas, evidenciando os
contrastes entre a formacg&o inicial e o trabalho a partir das experiéncias de participacdo em

Estagio Néo Obrigatorio.
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Diante das condic¢des sociais, expectativas de futuro e sonhos de profissionalizacéo
expressos no cotidiano de alunas inseridas na Educacdo Superior € fundamental refletir
criticamente sobre suas experiéncias e aspectos individuais que participam da formacéo do e no
social. O titulo desta secdo objetiva enfatizar 0s contrastes existentes entre 0s espacos
formativos e o estagio que, na modalidade aqui apresentada, caracteriza-se também como forma
de trabalho, ao passo que este “é processo formativo e de desenvolvimento humano, e 0
desenvolvimento do estagio ocorre no local de trabalho, envolvendo um trabalho técnico,
manual e intelectual” (Bido, 2023, p. 134). Importante destacar, porém, que entre nossas
entrevistadas as discentes Ana (24 anos) e Beatriz (21 anos) ja atuavam em atividades
remuneradas antes mesmo de ingressar no curso de Pedagogia.

Ana (24 anos) entrou na Universidade aos 22 anos, atuou em escolas publicas e privadas
como estagiaria e destaca a necessidade de recurso financeiro como motivacgao para atuar no
Estagio N&@o Obrigatorio, ja teve experiéncia como apoio escolar e no periodo da entrevista
trabalhava como auxiliar de sala em uma escola privada. O curso de Pedagogia foi a sua
primeira opcao ao ingressar pelo Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) usando as notas do Enem.
A discente destaca a preocupacao para encontrar uma fonte de renda, desde os primeiros
periodos da graduacéo:

Ana: E... eu entrei na faculdade ainda... meu pai tinha a visio dele, mas nessa
época eu entrei na faculdade mais como... eu entrei na faculdade e procurei
0 estagio... é... logo de inicio, porque justamente por conta dessa situagao de
que eu gueria ter um pouquinho mais de tirar um pouquinho mais o peso das
costas dos meus pais, nessa época meu pai ainda tinha a visdo, mas eu ja
tinha esse tipo de pensamento. E quando eu entrei na faculdade, na verdade
eu tava trabalhando ainda de carteira assinada e no mesmo ano que eu entrei,
eu fui desligada do trabalho.

Ao perguntar sobre o trabalho antes mesmo de entrar na Universidade, Ana destaca que trabalha
desde os 17 anos e exerceu atividades de assistente administrativo e de servicos gerais em uma escola
publica por 5 anos. O contato com a escola em que trabalhava, proporcionou a discente uma

aproximacdo com a futura formagdao e foi incentivo para a escolha do curso:

Ana: Eu iniciei fazendo estagio de... estagio de... assistente administrativo em
uma escola de sexto ao nono, publica. [...] Eu trabalhei dois anos de...
assistente administrativo e o restante todinho trabalhei como servigos gerais.
[...] Bom... pra mim chegar até a pedagogia foi justamente esse estagio que
fiz... [...] Eu tinha muito contato com a Pedagoga [...] Eu comecei a ver com
outros olhos dessa situacdo da Pedagogia [...] Eu fiquei mexida porque eu
falei assim, cara... eu comecei a gostar da profisséo, eu tenho pra mim que eu
conseguiria lidar com essa profissdo. E eu comecei a gostar de observar o
trabalho dela. Eu tinha muito s essa observagdo assim no sentido
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pedagdgico dela. Ai eu comecei... como eu gostei dela como pessoa e tudo
mais, ai mesclou... sabe? Fiquei assim... eu fiquei assim encantada com a
profissdo na época. [...] Ai nisso... eu falei assim: Eu vou comegar nessa,
nessa luta [...] E ela falou pra mim que se fosse algo que eu queria seguir,
que era mim lutar por isso, eu fui & e lutei porque foi algo que eu me encantei,
entendeu?

Lado outro, Beatriz (21 anos), também teve sua primeira experiéncia com o trabalho
antes de entrar na graduacdo, entrou na Universidade através do Sisu com as notas do Enem,
atou como profissional de apoio escolar em escola publica e no periodo da entrevista era
estagiaria no Ministério Publico da cidade de Manaus e teve o curso de Pedagogia como sua
primeira opgdo de curso. A discente destaca sua primeira atuagdo no mercado de trabalho logo
apos a conclusdo do Ensino Médio,

Beatriz:[...] eu me formei no ensino médio em 2021. E no inicio de 2022, em
marco eu comecei é... atrabalhar pela primeira vez como operadora de caixa,
atendente, limpadora... [...] no centro, no shopping dos baldes. L& no centro.

Em vista das experiéncias relatadas, cabe refletir sobre a categoria juventude, em
perspectivas mais abrangentes e longe da concepcdo de um periodo em que ha apenas uma
transicdo para a vida adulta. Nesse viés, de acordo com Guimarées e Groppo (2010, p. 10), a
perspectiva da sociologia estrutural-funcionalista foi analise muito utilizada no inicio do século
XX, ao considerar a juventude como um tempo de integracdo social, em que existe uma mera
transicdo para a vida adulta. Entretanto, nesse periodo pode haver marcadores sociais
importantes como a insercdo precoce no mundo do trabalho e uma reduzida expectativa de vida.

De forma mais abrangente, a juventude é categoria permeada de influéncias sociais,
principalmente em relacdo as questfes econdmicas, mas também de género, geograficas, étnico-
raciais e religiosas. A juventude portanto “[...] se constitui em uma discussdo mais ampla que
abarca as condicGes simbolicas desses atores sociais (i.e jogadores), em que estdo postos a
campo para disputar o jogo da representacdo social” (Guimardes e Groppo, 2010, p. 12).

Ao pesquisar as relacdes entre juventude e escolarizacdo, Sandra dos Santos Andrade
(2008), assevera a partir das consideracdes de Margulis e Urresti (1996) a existéncia de um
prolongamento da juventude, denominado de moratdria social, ou seja, um periodo em que a
entrada do jovem no mundo de trabalho € mais tardia e por conseguinte ha uma maior exigéncia
de qualificacdo e escolarizacdo desse sujeito.

Este prolongamento da juventude tem afetado os jovens de modo geral,
embora de diferentes formas e por motivos distintos. Entre os principais
fatores desta moratoria pode-se destacar: transformagdes no mundo do
trabalho, o que retarda o ingresso do/a jovem no mundo profissional e exigem
dele/a cada vez mais qualificacdo e escolarizagédo; consequentemente, maior
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tempo de permanéncia na casa da familia, casamentos e filhos mais
tardiamente; ou seja o conjunto de fatos (também de outras ordens) que
colaboram para constituir as experiéncias de cada um/a (Andrade, 2008, p.
87).

Entretanto, para os sujeitos que sdo oriundos da classe trabalhadora esse periodo de
maior dedicacdo aos estudos e insercdo mais tardia no mundo do trabalho é quase inexistente
como observado na fala das discentes Ana e Beatriz em que muito antes do ingresso na
Educacdo Superior ja estavam inseridas no mundo do trabalho. N&o diferente, as outras
discentes entrevistadas apresentam insercdo no Estdgio Ndo Obrigatério ainda de forma muito
prematura, em que a busca por remuneracdo se sobrepde a qualidade dessa experiéncia de
estagio e fragiliza a formacdo inicial.

Nessa seara, a licenciatura é curso com um significativo nimero de estudantes
trabalhadores que vivenciam a Educacao Superior na linha ténue e ambigua da oportunidade de
aproximacao com o futuro campo de atuacgéo ao longo da graduacdo, mas também assumem de
forma prematura fungdes relacionadas a atividade docente, muitas vezes sem a devida
supervisdo, e antes mesmo de realizarem o estagio supervisionado reverberando na reducéo do
tempo e da qualidade da formacdo (Locatelli; Diniz-Pereira, 2019, p. 234).

Importante lembrar que, as alunas entrevistadas nesta pesquisa foram selecionadas a
partir do preenchimento prévio de um questionario preenchido no ano de 2024 (dados
apresentados e discutidos nos capitulos anteriores). Naquele ano, as discentes estavam no 6°
periodo, e o tempo de estagio informado pelas alunas entrevistadas tinha uma variacao de 3
meses a 2 anos. As entrevistas com as 5 discentes aconteceram no final do primeiro semestre
do ano de 2025, quando j& estavam no 7° periodo. Cabe inferir que, dos dados recolhidos, a
insercdo das alunas no Estdgio N&o Obrigatorio € muito anterior a realizacdo do Estagio
Supervisionado (obrigatorio).

Tendo em vista que, na UFAM o estagio obrigatorio tem inicio a partir do 8° periodo,
como ja elucidado na segunda secdo do primeiro capitulo. O periodo de permanéncia nos
estagios foi um dado importante para compreender a rotatividade de estagiarias em demanda
de contratacdo por parte das escolas. Nas entrevistas, a maioria das alunas destaca experiéncias
no estagio remunerado em duas ou mais escolas. Assim, o grafico abaixo revela o tempo de

estagio das 26 alunas que atuam em ambiente escolar publico ou privado.
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Gréfico 10 — Tempo de estagio das discentes em espagos escolares
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados do grafico mostram alta rotatividade entre estagiarias nas escolas. A maioria
das discentes (11 alunas de 26) estiveram durante um periodo curto atuando no estagio, entre
no minimo 2 e no maximo 8 meses. Essa informacdo nos faz questionar: quais seriam 0s
motivos que levam as discentes ao desligamento dessa modalidade de estagio em poucos
meses? Quanto a flexibilidade na instituicdo escolar e 0s seus impactos Bido (2023, p. 155)
destaca que,

O estagio ndo obrigatério remunerado, ao estar diante do trabalho docente,
estabelece relagBes com as questdes educacionais emergentes no contexto
escolar, entre elas, a precariza¢do do trabalho docente e sua flexibilizacéo.
Com isso, é comum presenciar a rotatividade de professoras e de estagiarias
na funcao docente.

A partir dos dados fornecidos pela coordenacdo do curso de Pedagogia da UFAM,
somente no primeiro semestre de 2024, foram protocolados 86 documentos para o Estagio Néo
Obrigatorio de discentes do curso. Fica entdo evidente que o ambiguo percurso entre essa
modalidade de estagio e 0s espacos de formacdo na universidade é trajetéria comum entre as/os
discentes, o que nos revela um contraste diariamente vivenciado pelas alunas desde os primeiros
anos da formacdo inicial. Os impasses entre esses espacos aparecem em VAarios momentos ao
longo das entrevistas das alunas ao evidenciarem os atravessamentos exigidos para conciliar 0s
estudos e o Estagio Nao Obrigatério.

Desse modo, quando questionadas sobre como conciliar o curso de Pedagogia com o

estagio, Ana, Carla, Diana e Eva expressam os contrastes do dia a dia na mediacdo de ambas as
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atribuicbes de estudante e de estagiaria. Essas experiéncias apresentam consequéncias nem
sempre qualitativas para a formagao inicial em andamento, ressaltando ainda os desafios para a
permanéncia na graduacdo, o impacto no desempenho académico e o cansaco pela rotina
exaustiva.

Os atravessamentos que circunscrevem a experiéncia das discentes em Estagio Nao
Obrigatério e a vida académica na Universidade exigem das alunas um grande esforco fisico e
mental para permanecerem na instituicdo. Essas experiéncias convergem também para
questionamentos e reflexdes sobre a Universidade publica e suas contradi¢@es, quanto a isso a
discente Ana destaca:

Ana: [...] eu achei que a universidade ela me proporcionou esses estagios,
mesmo que tenham sido dificeis, ela me proporcionou uma facilidade para
conseguir estagio de certa forma.[...] Eu acho que assim, que a faculdade é
muito, principalmente a nossa que é publica, ela ainda... ela tem uma
limitacdo de acesso muito grande, isso é 6bvio pra nos. [...] Eu senti mais que
a universidade publica ela tem esse sentido de que a gente tem que se manter
de qualquer forma, mesmo que eu ndo tenha... ndo esteja pagando uma
mensalidade todo més. E... a gente tem de se manter... a gente tem que se...
é... gastar dinheiro, oh... recurso, tempo, psicolégico, tudo... pra se manter na
Universidade. Entdo eu sinto que... a Universidade publica, ainda que seja
publica, ela prioriza pessoas que tém renda... uma renda boa. [...] Eu sinto
que tem essa prioridade para as pessoas que justamente tém como entrar na
Universidade, em uma Universidade publica e tranquilamente s6 pra ela, sem
precisar trabalhar em outras instituices, entende? Eu sinto, eu sinto esse tipo
de coisa desde que eu entrei... e eu sinto que isso ta ali na fala da maioria dos
professores. Ah, eles dizem: “Nao, porque a faculdade tem que ser vivida”.
Realmente a faculdade tem que ser vivida. Mas eu sinto que a faculdade ta...
prioriza mais as pessoas que tém condicGes para ter tempo. Que nds... que
corremos todo santo dia para... sobreviver nessa sociedade [...] E ta sendo
muito dificil ainda conciliar tudo isso, porgue eu sinto que eu passo mais
tempo dentro de um o&nibus do que, do que, qualquer outra coisa,
principalmente, por morar longe da faculdade. Eu tenho que pegar o 215
(6nibus), por exemplo as 5 horas da manha pra mim chegar na Universidade
as 8h, pra mim poder ndo atrasar pra aula. Eu chego esse horéario. Ai, de
manhd, eu tenho que estar acordada 5h em ponto, pra 5:20 e pouco, eu
conseguir pegar, subir a ladeira, pegar meu dnibus pra mim poder chegar na
faculdade no horario pra eu ouvir que a gente tem que sé focar na
Universidade, sabe? Eu ndo tenho esse tipo de condic¢do, eu ndo tenho um
tempo pra isso. Eu sinto que desde que eu entrei eu ndo tenho tempo pra mim.
[...] é complicado o pensamento de que... 0 pensamento que corréi a minha
mente é justamente de que a gente ndo € priorizado dentro da Universidade
como aluno, sendo que a Universidade publica deveria ter como foco o0s
alunos que ndo tém condicdo de pagar uma universidade privada, entendeu?
E isso.
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O extenso recorte da entrevista se faz necessario em face das inimeras contingéncias
que cercam a luta da estudante para permanecer na Educacgao Superior. O direito a permanéncia,
reivindicado por Ana, também abrange questdes relacionadas as especificidades do contexto
urbano Amazonico, principalmente, em relacio a mobilidade na cidade de Manaus. O
transporte coletivo tem impacto direto na qualidade de vida dos sujeitos inscritos em grandes
centros urbanos. Mesmo diante das diferentes configuraces em que o transporte publico pode
ser oferecido, em Manaus, 0 6nibus é a forma mais comum de locomocdo das discentes ja que
na cidade ndo ha alternativas como metrd ou trem.

A necessidade dos longos deslocamentos cotidianos incidem no desempenho das
discentes e na qualidade de vida da populagdo manauara em geral. O deslocamento a partir do
transporte publico é demanda crucial no circuito de qualquer cidade. Silva, Alves, Heck e Silva
(2019) em pesquisa realizada com 500 usuérios(as) de 6nibus concluiram que os problemas
diarios no transporte coletivo tém consequéncia direta na saude publica.

[...] parte dos usuérios do transporte publico coletivo na cidade de Manaus,
que utilizam o mesmo, esta insatisfeita com as prestacdes de servico no tecido
social. Observou-se que a inseguranca, o preco da passagem, e a falta de
Onibus para atender a vasta demanda da cidade sdo fatores proeminentes de
disfuncdes apresentadas pelos usuarios. [...] Essa problematica influencia
diretamente no esgotamento humano devido ao estresse que Ihes é causado no
dia a dia, destaca-se que a falta de qualidade no transporte publico é um
apontamento uniforme exposto por parte dos usuarios (Silva, et.al., 2019, p.
85).

Aspectos relacionados a mobilidade urbana também foram citados pela discente Carla
(27 anos). Entre a rotina da manhd, periodo em que esta no estagio, e pela tarde, momento que
frequenta o curso na graduacdo, a circulagcdo entre esses espacos € relatada como obstaculo
vivenciado pela discente entre o trabalho e o estudo. Essa dindmica evidencia que permanecer
na graduacdo pode extrapolar o que se passa dentro dos muros da universidade, pois o direito a
mobilidade urbana com qualidade, seguranca e conforto vincula-se diretamente a qualidade de
vida de jovens académicos.

Carla: Nossa, é muito louco porque esse periodo mexeu muito com as minhas
notas inclusive uma disciplina que eu néo sei se eu passei vou até olhar agora,
porque eu estou desperiodizada, né?! Entdo, eu pensei... cara eu preciso
pagar uma disciplina de manha e a tarde eu vou ter orientacéo, que eu ja td
fazendo a orientagdo para o TCC, mas é muito cansativo, porque eu tenho
uma rotina cansativa pra estar participando daqui... e eu ouvi “N’’ vezes dos
professores que a gente ndo participava... que estava todo mundo
desmotivado e cansado e ndo sei mais o que... algumas vezes eu cheguei pro
professor e falei que temos que sair cedo de casa, enfrentar énibus e ter &nimo
pra fazer as coisas, e ainda ter que ouvir reclamacdo de que néo
participavamos. Esse periodo, ndo sei se € porque a gente ta finalizando mas
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foi muito dificil, muito cansativo vocé chegar em casa depois de um dia todo...
chegar as 20h da noite e tem professores que liberam 17:30 — 18h ai vocé
chega na parada de 6nibus [...] o 125 depois das 17h... pode esperar 1h...
1h... de espera aqui, e vai pro terminal espera mais um énibus. [...] Eu pensei
inimeras vezes em trancar disciplina, porque eu pensei que eu ia me
enlouquecer, a gente se cobra muito[...] Eu ndo trago nada do trabalho pra
casa, mas a Universidade me suga mais... ouvi muito essas reclamacdes dos
professores, inclusive da minha orientadora de que eu ndo daria conta. E até
parei de ir nas orientacdes, e fui fazer sozinha, pra mostrar que eu sou capaz.
E muito cansativo, a gente adoece bastante... a gente tem que ouvir essas
coisas ai... ‘vocé ndo faz porque nao quer’, ‘quem quer arranja tempo’ ainda
mais a gente que pega onibus.

A problemética do transporte coletivo em Manaus é reflexdo imprescindivel quando
relacionada as mediagdes existentes na sociedade, Neto (2022, p. 38) destaca a urgéncia do
debate do transporte publico, pois é parte indissociavel do cotidiano dos Manauaras para 0
deslocamento entre trabalho, casa, Universidade. Tendo em vista a frota de 6nibus decenarios,
a superlotacdo desse transporte e as longas horas de espera sdo problemas que afetam
diretamente a qualidade de vida da classe trabalhadora.

Eva (21 anos) apontou outras variaveis sobre os deslocamentos na cidade. Discente do
turno matutino e estagiaria em uma escola publica no periodo da tarde, a discente descreve seu
percurso diario através de duas condigdes, quando utilizava o transporte coletivo e quando
passou a utilizar veiculo proprio. Conciliar as atividades das aulas e do estagio, na visdo da
discente, possibilitava convergir os contetidos aprendidos com as experiéncias vivenciadas no
estagio.

Eva: Entdo quando eu comecei a Universidade, eu vinha pra ca de énibus.
Ent&o eu acordava 5:40h, pegava o dnibus 6:30h pra chegar aqui as 8 horas.
Entdo era uma... 2 horas de viagem, praticamente, 8:15 no maximo. E ai teve
um tempo que teve muito assalto no énibus, eu pegava o 352 vindo da Cidade
Nova. E ai, gracas a Deus, na minha familia, na minha casa tem carro. Meu
pai me trazia pra ca. E ai, gracas a Deus eu também consegui evoluir mais e
tenho o meu préprio carro. Entdo eu saio de casa mais ou menos 0 mesmo
horario porgue o transito ndo mudou. Entéo 6:30, chego aqui na faculdade
7:40. Nossa aula comega 8 horas. Saindo daqui eu tenho que chegar até 13h
no meu trabalho, que é de 13 h até 5 h. Por ser meio periodo, cada um, meio
periodo aqui na faculdade, meio periodo estagio... eu consigo de fato. Ainda
bem que a faculdade é de manha, porgue pela manha eu consigo ver alguma
coisa aqui e eu ja consigo aplicar ele pela parte da tarde. Entdo, assim, € bom
porque eu ja td vendo aqui o conteldo, olha, eu posso ensinar de tal forma e
ai pela tarde eu ja posso aplicar. [...] Entdo ano passado, sim foi muito dificil
porque além de eu ter que estar... era uma aba na minha pesquisa aqui na
faculdade e a outra aba procurando atividade para o meu aluno. Entdo, eu
era duas, tinha que fazer dois trabalhos ali a0 mesmo tempo e ai era um pouco
complicado assim... mas esse ano as professoras séo parceiras mesmo assim...
colegas de trabalho... elas entendem que eu td6 na Universidade t6 no meu
processo de formacdo e ndo me cobram nada.
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Diana (20 anos) ao narrar as formas de conciliar o estagio e a graduacdo explica a
importancia de ter uma rede de suporte formada por amigos e colegas da graduagédo. Contudo a
fala da discente também expOe que, 0 cansaco acumulado entre as responsabilidades adquiridas
pelo estagio e as demandas académicas, por vezes, podem impedir 0s momentos necessarios de
estudo.

Diana: hum... Eu acredito que se a gente tiver as pessoas que nos ajudam...
perto de nos, tipo assim... quando a gente pensa um grupo de trabalho,
existem trabalhos é... a gente precisa ter essa comunicacdo sempre. Entéo
assim... eu pego... eu pego... pego a minha parte, vejo o que eu preciso fazer
e tento ao maximo mandar logo tudo, porque eu sei que se eu for enrolar nédo
vai dar certo, mas quanto os estudos consigo conciliar, eu consigo... por
exemplo, chegar da faculdade, eu posso pegar uma horinha ali a mais e ler e
resumir. Para mim ndo é tdo complicado assim, [...] Entdo eu consigo
conciliar, mas com certeza as vezes tem dia que eu nao quero. Tem dias que
eu s6 quero dormir e € tudo isso.

Os relatos apresentados expdem, para além dos contrastes entre as aulas da graduacéo e
0 Estagio Nao Obrigatorio, as profundas relac6es de poder que estruturam a sociedade na qual
a universidade esta inserida. Essas dinamicas envolvem, de forma expressiva, marcadores de
raca, classe e género que se manifestam na cotidianidade das discentes e abrangem todas as
esferas da vida. Assim, as relacGes interseccionais apresentam-se como forcas que forjam as
experiéncias estudantis, pois, conforme apontam Collins e Bilge (2012, p. 17), “embora
geralmente invisiveis, essas relacdes interseccionais de poder afetam todos os aspectos do
convivio social”.

Nessa conjuntura, as relagdes de poder e suas intersec¢des constituem o cotidiano de
alunas e alunos pertencentes a classe trabalhadora. Estes, ndo raro, podem conceber a
Universidade — e consequentemente o direito a educacdo — como um privilégio destinado
aqueles que ndo dependem do subsidio financeiro oferecido pelo Estagio Nao Obrigatério como
principal condicdo para permanecer na graduacdo. Essa realidade é expressa no dialogo com a
discente Ana, que declara: “[...] a faculdade ta... prioriza mais as pessoas que tém condicbes
para ter tempo. Que nds, que corremos todo santo dia para... sobreviver nessa sociedade [...] ”
(Ana, 24 anos).

A partir das entrevistas sdo evidentes as divisdes sociais que reaparecem no espaco
académico. Por ser uma instituicdo social, a Universidade expressa em suas relacbes sociais
entre professores(as) e alunos(as) dimensées da luta de classes (Chaui, 2011). Ao refletir sobre

as contradicOes existentes na sociedade, as Universidades encontram uma ampla diversidade de
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alunas e alunos especialmente no que tange as desigualdades econdmicas e culturais. Entre essa
diversidade, encontram-se as/os discentes da classe trabalhadora que enfrentam desde os
primeiros momentos da graduacdo a dualidade entre o trabalho e o estudo com impacto direto
no desempenho académico, em meio a luta pela permanéncia na educacdo superior frente as
mediacdes da cidade e seus desafios.

Sobre o trabalho, um dos desafios expressamente evidenciados nas entrevistas tem
relacdo com as funcBes exercidas pelas estagiarias. Diante dessa reflexdo os dados do
questionario aplicado demonstram que, grande parte das experiéncias em Estagio N&o
Obrigatorio se dao a partir de diferentes fungdes no ambiente escolar. A construcdo dos dados
apresenta trés principais tipos de atividades desempenhadas pelas alunas nessa modalidade de
estdgio, sdo elas: auxiliar de sala; auxiliar de coordenacdo pedagogica e apoio

escolar/mediadora.

Graéfico 11 — Funcdo exercida pelas alunas no estagio ndo obrigatorio
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Fonte: Elaborado pela autora.

A trajetoria no estagio em espacos escolares € diversa e, reiteradamente, as discentes
entrevistadas revelam ter exercido mais de uma funcéo em diferentes escolas. Nesta pesquisa,
destacou-se a expressiva quantidade de alunas que realizavam atividades de mediacdo e/ou
apoio escolar. Do mesmo modo, ao serem questionadas sobre o Estadgio Ndo Obrigatorio,
grande parte dos relatos concentrou-se nessas experiéncias especificas. A préxima secao,
aprofunda a anlise sobre tal funcéo, os desafios enfrentados pelas estudantes e os impactos

dessa atuacdo em sua formagéo inicial.
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3.2 Um novo segmento na formacao de professoras(es)? As experiéncias de discentes do curso

de Pedagogia da UFAM na funcdo de Apoio Escolar/mediadora

[...] Eu tive um baque quando eu entrei aqui (na
universidade) e um baque quando eu entrei no
estagio. O estégio que eu t6 fazendo é como apoio,
apoio escolar que é mais baque ainda porque eles
pegam 0s estagiarios para ter apoio e vocé ndo
tem preparo nenhum...]

Carla (27 anos)

Esta secdo analisa a recorréncia da funcéo de apoio escolar/mediadora desempenhada
pelas discentes no &mbito das experiéncias em Estagio Nao Obrigatério, tendo como base os
relatos obtidos nas entrevistas realizadas. Todas as cinco alunas que participaram da entrevista,
exerceram ou estavam exercendo a funcdo de Apoio Escolar/mediadora em atuacgéo direta com
criancas autistas. Nessa conjuntura, torna-se pertinente situar uma breve contextualizacao dessa
funcédo, que se apresenta em grande parte das entrevistas e delineia fortemente as experiéncias
em Estagio Nao Obrigatério das alunas de Pedagogia aqui entrevistadas.

Embora a Educacdo Especial ndo seja o foco central desta pesquisa, reconhecemos a
relevancia e a pertinéncia da tematica para a identidade docente, sobretudo, na etapa da
formacado inicial. Os relatos das discentes revelam que o Estagio N&o Obrigatério compartilha
de um cenario comum como a diversidade de funcdes desempenhadas no ambiente escolar.
Entre as participantes, as atividades variam desde o auxilio em sala de aula, na coordenacéo
pedagdgica até a atuacdo como profissional de apoio escolar. Entretanto, uma das funcGes
desempenhadas pelas discentes que ganha destaque pela frequéncia com que aparece nos
questionarios, bem como nas entrevistas é a funcdo de apoio escolar/mediadora.

Esse cenario apresenta a complexidade e a amplitude das possibilidades de insercédo de
estudantes de Pedagogia e os impactos diretamente relacionados a qualidade dessa experiéncia,
podendo influenciar, de maneira positiva ou negativa, tanto a graduacdo quanto o exercicio
profissional das futuras professoras na Educacao Basica.

Segundo Giovani Ferreira Bezerra (2020, p. 674) a problematica do profissional de
Apoio a Inclusdo Escolar estd na esteira das transformacbes que a Politica Nacional de

Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) trouxe ao transformar a



137

Educagao Especial em um servigo de Atendimento Educacional Especializado (AEE), oferecida
ao publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE) “[...] de forma extraclasse, em regime de
contraturno, no espaco-tempo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), por professores
especializados” (Bezerra, 2020, p. 674). Entretanto, a PNEEPEI viabilizou diversas formas de
suporte aos estudante com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, superdotacéo e
altas habilidades nas salas de aulas comuns. O apoio a esses estudantes, pode ser oferecido por
profissionais que possuem diferentes identificacdes a depender da localidade em que estéo
inseridos (mediador, profissional de apoio escolar, acompanhante), para Bezerra (2020, p. 677):

[...] as redes publicas de ensino contratam esses ‘outros’ profissionais de apoio
a inclusdo escolar, que, conforme o lugar e as condi¢des de empregabilidades,
receberam nomes diversos, tais como: cuidador, monitor, estagiario mediador,
auxiliar de ensino, auxiliar de vida escolar, atendente, acompanhante
especializado.

A diversidade terminologica para identificar esse “novo sujeito” no cenario educativo €
marcada por indefini¢Ges, as quais também emergem nos relatos desta pesquisa. “Mediadora™’e
“profissional de apoio escolar” sdo as duas nomenclaturas que predominam nas entrevistas
quando as discentes referem-se as func¢des que desempenham nas instituicdes de ensino

No que tange o exercicio dessa importante figura no ambiente escolar sdo amiude
realizados por estudantes ainda na graduacdo especialmente dos cursos de Pedagogia sob os
critérios da Lei de Estagio (n°11.788, 2008). Porém, tanto a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia ( n°13.146/2015) e o decreto n° 12.686°, de 20 de outubro de 2025, instituem
a nomenclatura de “Profissional de Apoio Escolar”. E nessa circunstancia que manifesta-se a
incongruéncia apresentada entre o que consta na lei e a realidade do chdo de escola “[...] torna
incbmodo o uso da palavra ‘profissional’, pois, a rigor, estariamos falando de um estudante em
formacdo, o qual, em muitos casos, sem respaldo € posto para desempenhar o papel de um
professor ja formado” (Bezerra, 2020, p. 677).

E também em meio aos desafios da funcdo de apoio escolar que desenvolvem-se as
experiéncias de estagio das discentes entrevistadas, muitas vezes sem supervisao necessaria, na

presenca das ambiguidades das funcbes exercidas e assumindo frequentemente atribuicfes

10 O decreto institui no Art.15° a formag&o minima de nivel e formagéo profissional especifica com carga horaria
de, no minimo, oitenta horas, para o profissional de apoio escolar. De acordo com o Decreto n.° 12.686 compete
ao profissional de apoio escolar atuar na locomocdo, na higiene e alimentagdo dos estudantes, mas também na
interacdo social, utilizagdo de eventuais tecnologias além de atuar em todas as atividades escolares. Disponivel
em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-12.686-de-20-de-outubro-de-2025-663689628.
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didatico-pedagdgicas inadequadas a sua funcdo estabelecida em contrato e/ou incompativeis
com a formacgao ainda em andamento.

As 5 alunas aqui entrevistas apresentam experiéncias diferentes entre si, mas que em
varios momentos convergem em relacdo aos conflitos e contradi¢cbes impostos no cotidiano
escolar diante da funcéo que exercem. Todas as alunas entrevistadas atuam ou j& atuaram como
Apoio Escolar, ndo s6, mas principalmente, de crian¢as com o Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Instituida em 6 de junho de 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Lei N° 13.146) considera como fun¢do do Profissional de Apoio Escolar:

X1l — profissional de apoio escolar: pessoa que exercer atividades de
alimentacdo, higiene e locomogdo do estudante com deficiéncia e atua em
todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis
e modalidades de ensino, em instituicbes publicas e privadas, excluidas as
técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas (BRASIL, 2015).

A complexidade da experiéncia da funcdo de apoio escolar exercida pelas estagiarias,
muitas vezes, no inicio da graduacdo e sem a devida orientacdo e supervisdo pode favorecer
uma precarizacao da formacdo e profissionalizacdo docente incorporando novas segmentacades.
Para Dalila Andrade Oliveira (2021, p. 6) as segmentacdes da profissdo “[...] dizem respeito a
sua formacdo, as condicdes de trabalho e acesso a carreira, ao exercicio das atividades (saberes
e praticas) e ao seu status”.

Notabilizar as experiéncias em Estadgio Nao Obrigatério sob o ponto de vista das
discentes do curso de Pedagogia € refletir sobre as dimensdes existentes ao longo da formacéo
inicial de professores para identificar fragilidades, questionar padrdes objetivando revalorizar
experiéncias para entdo suscitar proposicoes e fortalecer a formacéo inicial de professore(as).
Além de suscitar novos questionamentos como: quais dificuldades encontram as discentes no
Estagio Nao Obrigatério em ambiente escolar? Como se sentem diante das dificuldades, dos
aprendizados ao longo dessa experiéncia? Quais caracteristicas desse estadgio podem
desencadear processos de desvalorizacdo profissional ainda na formacdo inicial das/os
Pedagogas(0s)? A seguir, a exposicdo dos relatos orais das experiéncias em estagio das cinco
estudantes de Pedagogia servira de base para reflexdes criticas acerca das singularidades e
desafios presente nas funcdes de apoio escolar/mediadora desempenhadas pela discentes.

Ao expor como foi sua experiéncia, no terceiro periodo da graduacdo, em uma escola
particular da cidade de Manaus, apds a indicacdo de uma amiga, Ana (24 anos) expressa ja nos

primeiros momentos da entrevista um descontentamento com a falta de apoio recebida para
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lidar com as circunstancias do ambiente escolar no qual permaneceu por 3 meses: “[...] eu
consegui um estégio ja no terceiro periodo[...] e a experiéncia la é... ndo foi tdo boa quanto eu
gostaria [...] por ser uma instituicdo de ensino particular eu achei que teria uma qualidade de
ensino maior, superior. Além disso eu achei que teria mais apoio[...] 7. Diante da necessidade
de subsidios financeiros, os primeiros contatos com a escola, ainda na entrevista de sele¢éo para
0 estagio, soube que exerceria a funcdo de mediadora/apoio escolar de uma crianga autista, sob
a contraprestacdo de R$700,00 mais o auxilio transporte.

Ana: [...] eu fui fazer a entrevista, eu tava muito desesperada para, porque eu
estava com medo de ficar sem renda por muito tempo. [...] Ah...quem foi que
me atendeu foi a coordenadora. Ai, ela perguntou assim: ‘vocé ja lidou com
criangas autistas?’ Ai, eu falei: ‘eu ndo lidei diretamente porque eu
trabalhava na secretaria’. Tudo bem que as vezes eu era mandada para
auxiliar outro tipo de... de situagdo, mas eu nunca lidei diretamente com o
autista. Ai ela falou: ‘mas vocé conhece, certo?’. Ai, eu: ‘sim, eu conhego
criancas autistas e tudo mais’. E, ‘se eu falasse para vocé agora que a vaga
é para... auxiliar, é para ser mediadora de uma crianca autista’, 0 primeiro
pensamento que eu tive assim, eu dei uma travada porque eu fiquei assim...
cara, é, estou no terceiro periodo, eu realmente, e eu... eu realmente posso
exercer esse tipo de cargo? Eu fiquei com esse pensamento. Eu néo tive um
preparo, eu nao tive a disciplina ainda na época [...] Ent&o eu falei para ela:
‘olha, eu nunca lidei diretamente, mas ah conforme a gente vai vivendo, a
gente vai aprendendo, vai ser uma experiéncia nova para mim e eu vou querer
passar por essa experiéncia’. Ai ela disse: ‘fudo bem, nds vamos auxiliar
vocé’ frisa bem o auxiliar. Vamos auxiliar vocé em tudo que for preciso.
Vamos explicar para vocé a situacéo do aluno e vocé vai conseguir lidar com
a ajuda das outras pessoas e até mesmo da pessoa antiga que cuidava dele.
Ai eu me senti mais segura.

As inquietacdes de Ana motivadas pela responsabilidade da funcéo e pela formacao
ainda incompleta contrastam com a postura da coordenadora da escola que ndo considerou
perguntar se ao menos a discente havia cumprido a disciplina de educacdo especial. Nesse
sentido, durante a entrevista, avaliamos que a profissional da escola demonstrou nao se importar
quanto o preparo técnico minimo da estagiaria. Ademais, Ana narra no relato a seguir outra
questdo importante, como o desvio de funcdo, ressaltando a discrepancia entre as atividades
executadas na pratica e aquelas previstas em contrato.

Ana: Nessa época, foi oferecido R$700,00 mais o auxilio transporte. [...] Ai
guerendo ou ndo, pra fazer esse tipo de trabalho eu achei pouco, porque eu
ndo era ah... uma simples estagiéria, eu era mediadora, eles me chamavam
assim. SO que obviamente mediadores, eles sdo ou contratuais ou carteira
assinada. Isso ndo ocorreu comigo. Eu ndo tive o.. € mediadora 14, entendeu?
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Mas eu fui chamada de mediadora e eu exerci a fungdo de mediadora, apesar
de eu ndo ter esse titulo no meu contrato de estagio.

No primeiro dia de estagio, Ana relatou ter sido recebida por uma funcionaria da

instituicdo e recebeu orientagdes de que, quando recebesse a crianga, deveria levar para uma

sala denominada ‘sala de corregédo’, lugar onde seriam corrigidas atividades da crianca pela

estagiaria, como relembra a discente: “[...]JAi ela falou assim.. ‘o aluno vai chegar pra vocé

pegar ele e vocé leva ele pra nossa sala de correcdo de atividades’. Ai, eu fiquei assim.. por

que eu levo ele pra sala de correcdo e ndo pra sala de aula? Ai, ai falei: tudo bem. Ai eu fiz”.

O encontro com a crianga e o primeiro dia como mediadora, revelam a total falta de apoio dos

profissionais da escola com a estagiaria e um claro descompromisso com a politica de incluséo

escolar.

Ana: Eu s6 sei que a senhora que me abordou de... de inicio, que me orientou
dizendo que ele (o aluno) iria chegar, foi em direcdo a ele na porta. Ele
parecia uma crianca muito agitada. Ai, eu eu fiquei assim em ddvida se eu ja
conseguiria lidar com ele. Ai, ao invés dela me explicar mais alguma coisa,
tipo, ah, o aluno tem alguma coisa, tem isso, aquilo. Eu ndo sabia o que ele
tinha. Eu s0, eu sé julguei que, que ele era autista, porque a moga perguntou
se eu lidava, se eu ja tinha lidado com criancas autistas. Ai, eu simplesmente,
o0 aluno simplesmente foi dado na minha méo e eu fui levada, entre aspas, me
indicaram onde ficava a sala que eu tinha que levar ele. Ok, até ai Ok, até ai
tudo bem. Os outros alunos foram pra sala de aula normal e eu fui pra sala
de... pra essa sala de correcao de atividades com ele. Os demais chegaram e
eu notei que o aluno era muito agitado. Ele ndo, ele ndo verbalizava. [...] Ai,
ele simplesmente, teve um momento que ele teve, como posso dizer, se
desregulou, digamos assim. Ai, nesse momento, eu ndo sabia o que fazer. Eu
fui pedir ajuda da moca que me indicou que era para levar ele pra aquela
sala, ele era agressivo. Por isso eu fiquei assim, meu Deus, eu ndo, eu nao sei
o0 que fazer. Como eu devo segurar ele? O que que eu devo fazer para acalmar
ele? Eu tentava conversar com ele, tentava cantar a musiquinha que eu ouvi
ele cantando. Ai, eu fiquei assim, gente, eu fui perguntar da moca e ela
simplesmente falou assim: ‘olha, tu tem que fazer isso aqui’. Ela pegou a
crianga, segurou ele pelo braco com a forca e agarrou ele pela frente.
Abracou ele de frente para ela, coisa que hoje em dia eu sei que n6s ndo
podemos fazer. Foi um susto para mim, quando ele simplesmente se soltou
dela e arranhou a cara dela inteira. Ai, ele, ele chorava de um lado, eu
chorava de outro. Ai, a moga falando: ‘n&o, ta tudo bem, é assim mesmo . Ai,
eu fiquei assim: gente, pelo amor de Deus, o que que eu faco? Ai, ela falou
assim: ‘ndo, leva ele para passear, leva ele para passear que ele vai
melhorar’. Ai eu...tudo bem, eu ndo fiquei com medo dele, sabe? Eu fiquei
com medo, porque ele parecia t& assustado com a situagdo inteira. Eu fiquei,
eu nao fiquei com medo dele em si, eu fiquei com medo da situagdo que ele
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tava, porque eu fiquei também preocupada com a mocga que foi arranhada,
mas ai eu fui, peguei a méozinha dele, levei 14 para fora, ele melhorou um
pouco, mas ai ele comegou a chorar. Ai, eu também nervosa, comecei a chorar
junto com a crianca. Ai, eu tudo bem, tudo bem até eu, eu falava, ficava
repetindo para mim...tudo bem, tudo bem. Ai, eu fui, eu decidi levar ele para
conversar com a moga que me contratou.

Apenas apos esse episddio é que Ana recebeu esclarecimentos sobre o perfil do aluno:
uma criancga autista, ndo-verbal e hiperativa. A orientacdo recebida foi apenas a de “passear”
com o estudante pela escola até a chegada dos responsaveis. Em seu relato, a discente expressa
sentimentos de tristeza e impoténcia, evidenciando a precariedade da supervisao pedagogica e
a auséncia de suporte por parte dos profissionais da instituicéo

Ana: Enquanto isso, eu ficava passeando com ele, ele chorando e eu fui
ficando, eu ficando triste porgue ele tava chorando, ele ndo conseguia parar.
Eu me senti incopetente demais, nesse dia, porque eu senti que o problema
tava em mim, gue, que ndo tava entendendo as coisas. Eu senti que eu tava,
que eu era incapaz de lidar com esse tipo de situacdo. Apesar de que eu
realmente ficava assim na minha cabeca, eu ndo fui orientada, mas eu tinha
que lidar com a situacéo e eu ndo consegui, entendeu?

O relato apresenta um nitido processo de precarizacdo da formacdo com direta
repercussao negativa sobre a discente diante das suas experiéncias no estagio. Nesse sentido, €
fundamental compreender a indissociabilidade entre o pensar, sentir e agir. Os relatos
apresentados pela discente, Ana, destacam a tristeza, descrita por Espinosa (2023) como um
dos trés afetos primarios que “[...] explicam a variacao da intensidade da forca vital do corpo e
da mente” em que a tristeza € a “diminuicdo de nossa forca para existir e agir” (Chaui, 2011,
p. 74). Somada ao sentimento de incapacidade, as potencialidades que deveriam ser
desenvolvidas ao longo do Estagio Ndo Obrigatorio acabam sendo cerceadas.

Por conseguinte, a estagiaria esta em funcdo condizente com a de um profissional
especializado, porém sem completar a formacao inicial e sem o devido apoio dos profissionais
da educacdo. Como consequéncia, esse relato expde a segmentacéo, a desprofissionalizacéo e
0 sucateamento da profissdo docente ainda na formacdo inicial. Quando perguntado sobre a
professora regente, a discente destaca a pouca interacdo com a profissional, em que nunca foi
possivel conversar sobre a especificidade das dificuldades do aluno com necessidades
educacionais especiais'!, ao longo dos 3 meses em que atuou na escola. Até mesmo as

atividades eram de responsabilidade da estagiaria.

1 O termo Necessidade Educacionais Especiais € utilizado, nesta pesquisa, de acordo como consta na Declaragéo
de Salamanca (1994) ao referir-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se



142

Ana: [...] é... sendo sincera, a professora ela, ela quase ndo falava comigo.
[...] eu nunca tive um contato assim... €... onde eu pudesse conversar com ela
sobre a situacdo. E ela também, eu tenho certeza que se eu fosse perguntar
sobre o0 aluno, ela ndo saberia me responder, porque até as atividades que
eram passadas pro aluno, quem passava era eu.

Frequentemente as estagiarias relatam desvios de funcéo e falta de supervisdo dos demais
profissionais escolares, como prevé a Lei do Estagio n°11.788/08, especialmente para com a
estagiaria atuando na funcdo de apoio escolar/mediadora. Como consequéncia, a formacado em
andamento acaba fragilizada e enunciando uma precarizacdo dessas experiéncias em estagio.
Somado a isso, a inclusdo escolar acaba por se restringir a uma mera diretriz de documentos
oficiais sem de fato se fazer presente na cotidianidade da escola. Outrossim, em algumas
instituicOes persistem estigmas e a auséncia de recursos apropriados para atender estudantes
com necessidades educacionais especiais. De modo que, o direito a educacdo inclusiva é
frequentemente negligenciado em favor de uma integragdo superficial desses/as estudantes
ainda que em salas de aulas comuns.

[..] em vez de pensar-se em uma gama de servicos e suportes para a
constituicdo de uma escola inclusiva, tem-se centrado o foco apenas nesses
alunos, como se o ‘problema’ fosse o individuo, a quem se deve identificar
para melhor exercer vigilancia e garantir seu isolamento, mesmo
permanecendo no interior da sala de aula com toda a turma (Bezerra, 2020, p.
685).

A incluséo de estudantes com necessidades educacionais especiais transcende a mera
presenca fisica em salas de aula regulares. No entanto, essa complexa atribuicdo €
frequentemente delegada as estagiarias sem a devida formacdo, orientacdo ou supervisdo. Sob
0 pretexto da fungéo de “apoio escolar”, como evidencia o relato de Ana sobre a sua experiéncia
em uma instituicdo escolar privada, revela uma precarizacdo do acompanhamento pedagdgico
que compromete tanto o aprendizado e desenvolvimento do aluno quanto a formacdo da

discente.

Ana: E ela falou assim pra mim *~ o seu papel aqui é cuidar do aluno e
principalmente fazer ele ficar em sala de aula™. Ai eu fiquei assim... como
assim? Ele ndo fica em sala de aula? Ai ela falou que ele ndo ficava em sala
de aula e o meu principal objetivo era fazer ele a0 menos sentar na cadeira,
ndo ensinar a crianca ou coisa do tipo, era fazer ele sentar na cadeira.

originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Disponivel em:
https://bibliotecadigital. mdh.gov.br/jspui/handle/192/9971
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O dialogo entre a discente e a coordenadora da escola apresenta momentos em que Ana
questiona-se internamente sobre os motivos pelos quais o aluno ndo ficava em sala de aula
apresentando também preocupacdo em relagdo as questdes de ensino e aprendizagem do
estudante. Apos trés meses, Ana precisou sair do estagio por questdes pessoais em que precisava
ajudar mais em casa do que financeiramente. No periodo da entrevista, Ana estava ha 8 meses
estagiando em uma escola privada, exercendo funcdo de auxiliar de sala, em uma turma do
primeiro ano do ensino fundamental I, recebendo mensalmente o valor de R$1180,00 reais. A
discente também descreve quais outras funcGes das quais é encarregada como verificar a higiene
das criangas, dar apoio emocional e fazer corre¢bes de atividades. Em comparacdo com o
estagio anterior, Ana expressa alivio com as funcGes que exerce na escola em que estagia
atualmente “Entéo esse tipo de funcdo assim, eu achei, nossa gente... perto do meu estagio
anterior... foi um paraiso .

Outra experiéncia desafiadora exercendo a funcao de apoio escolar é a da discente Carla
(27 anos) que comegou a estagiar no 5° periodo da graduagdo e quando perguntado sobre o
Estagio N&o Obrigatdrio, ressalta o impacto que sentiu, no primeiro estagio, ao assumir a funcao
de apoio escolar em uma escola pablica, com uma crianca autista no 1° ano do Ensino

Fundamental I, assumindo a funcdo por 2 meses.

Carla: Eu tive um baque quando eu entrei aqui (na universidade) e um baque
guando eu entrei no estagio, e o estagio que eu t6 fazendo é como apoio &,
como apoio escolar né... que é mais baque ainda porque eles pegam 0s
estagidrios para ser apoio e vocé ndo tem preparo nenhum e a Unica coisa
gue consta no contrato é saber se vocé ja passou pela disciplina de Educacéo
Inclusiva que é o basicdo, a gente vé por alto né, a gente ndo vé tudo
detalhado, e ai, eu entrei nessa, achando que eu ia ser auxiliar de professor.
Eu li o edital, mas néo prestei atencé@o na questdo do apoio, na minha cabega,
apoio seria auxiliar professor, e ndo que ia pra escola auxiliar uma crianga
atipica. Entendeu? [...] o baque foi, porque a crianca que eu comecei a
trabalhar [...] era uma crianca ndo verbal. Cara, foi desesperador porque eu
ndo sabia como agir, porque assim, foi um baque pra mim, falei gente, como
eu vou fazer? O que eu falo pra essa crianga? Como eu devo agir? Que tipo
de atividades eu tenho que passar pra ela? [...] ele era uma crianca que nao
parava, ele ndo tinha concentracdo pra fazer uma atividade. Nao existia
maneira de fazer a crianga fixar em alguma coisa [...].

A responsabilidade de auxiliar uma crianca atipica apresenta-se, no relato acima, como
uma preocupacao que Carla apresenta para atuar da melhor forma na funcéo que foi designada.
Apesar das inquietagdes de Carla quanto & execucdo de suas atribuicbes, o relato destaca a

colaboracéo entre estagiaria e professoras em sala. Em que o auxilio das professoras é decisivo
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para melhor integrar os alunos com necessidade educacionais especiais as atividades escolares.
“[...] elas faziam atividade com a crianga é... tentavam fazer assim... que ele participasse de
tudo, ele ndo era aquela crianga que ficava no canto da sala como acontece bastante . Outras
questBes foram descritas pela discente como a limitagcdo de uso dos recursos disponiveis na sala
de recursos em que havia uma seletividade do que poderia ser utilizado sob a “desculpa” de que
0 material podia ser quebrado. Quanto a isso Carla destaca que na sala de recurso “tinha muita
coisa mas era pouco usado e tinha uma seletividade... de uso... entendeu? Ai quando eu ia
pegar alguma coisa falavam [...] ‘ai, tu vai levar pra quem.. pro fulaninho, 1a? leva esse aqui’
era sempre aquilo... Ah, porque sendo ele vai quebrar ”. Ademais, o desligamento da discente
teve como um dos motivos 0 ndo cumprimento do horario de saida estabelecido em contrato, a
inseguranca vivenciada no bairro da escola na saida do estagio além de situacdes de desrespeito
vivenciadas com a equipe gestora da instituicdo contribuiram para que ela fosse desligada.

Na segunda escola publica, na qual atuou como estagiaria também sob a fungéo de apoio
escolar de criancas no ensino fundamental I, permaneceu na escola por um ano e dois meses.
Até surgirem mudancas nas competéncias dos estagiarios em relacéo a quantidade de criancas
com necessidades educacionais que uma estagiaria poderia ficar. Entretanto, a discente ndo
soube citar qual decreto, lei ou normativa legal seria responsavel por essa alteracéo.

Carla: [...] nosso estagio resolveu mudar algumas coisa la... na questéo... nas
nossas competéncias né... ai mudaram pra gente ficar com mais de uma
crianca dependendo do nivel. Por exemplo: se a tua crianca for nivel trés ndo
tem condicdes de vocé ficar com mais de uma crianca, mas se a tua crianca
for de um nivel mais leve, vocé consegue... ‘consegue’ ficar com mais de uma
crianca. [...] eu ficava com os trés, eram duas menininhas, uma com autismo
e outra era deficiéncia auditiva, ela escutava pouquinho e vocé tinha que falar
um pouco mais alto, ela ainda estava esperando um aparelho auditivo, ainda
em processo de alfabetizag&o. E tinha o outro menino que era autista também.
E eu ia naquilo que eles gostavam, o menininho ele adorava jogos, livro tudo
que ele pudesse tocar, eu ia atras de recursos, do que eles gostavam. Teve um
dia que ele chegou pra mim e disse que gostava de um tubardo, fui pesquisar
e sempre buscar trazer recursos. Sentava 4 atras, eu e 0s curumins em volta,
e a aula rolando.

A partir do relato apresentado foram realizadas pesquisas para encontrar alguma
normativa legal na qual a mudanca da quantidade de alunos por apoio escolar pudesse ser
respaldada. Ainda assim, foi encontrada apenas a Lei n°5.127, de 19 de fevereiro de 2020, que
dispde sobre a presenca de auxiliares de vida escolar para alunos deficientes fisicos nos
estabelecimentos de ensino no Estado do Amazonas. O nome auxiliar de vida escolar parece

condizer com a funcdo de apoio escolar porém com identificacdo diferente. A referida lei cita
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em seu Art.3° o nimero maximo de 3 alunos para cada auxiliar. Vale ressaltar que, normativas
legais anteriormente mencionadas como o Decreto n°12.686, de 20 de outubro de 2025, que
institui a nova politica de Educacdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacao Especial
Inclusiva, bem como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (n°13.146/2015)
ndo trazem disposi¢des sobre o0 assunto.

Durante o periodo de estagio nesta segunda escola que Carla foi estagiaria, observou-se
uma nitida discrepancia entre as atividades contratuais e a realidade vivenciada pela estudante.
A sobrecarga de fungdes fragmentava seu trabalho, por ordens da gestdo da escola, que a
deslocava para intervir em crises comportamentais de estudantes alheios ao seu campo pré-
definido de atuacdo. Quanto a isso, a discente relata “’[...] vinha a pedagoga e me chamava,
fulana o aluno esté no patio vai la pega ele, ele ta jogado. E eu abandonava meus meninos, pra
pegar a quarta crianca... e morria ali o trabalho que eu estava fazendo [...]isso aconteceu
inlmeras... inimeras vezes”. A situacdo descrita ganhou cada vez mais frequéncia, até o
momento em que Carla ndo mais aceitou interromper o trabalho que realizava com as trés
criancas. ApoOs imposicOes, cobrancas desmedidas e falta de respeito vivenciada com a
coordenacdo da escola, junto com outra estagiaria que também vivenciava situacoes
semelhantes, Carla e a colega buscaram a sede do estagio para viabilizar formas de resolver a
situacéo.

Carla: A gente foi até a sede do estagio, a gente mandou e-mail primeiro pra
ficar respaldado [...]. No dia seguinte a gente foi chamada 14 [...] relatamos
tudo o que tinha acontecido, gue ela tinha gritado com a gente [...] que ela
alegava que as nossas criangas ndo precisavam da gente [...] a moga fez a
ata, ela disse que ia ouvir a versao da gestora [...] ela disse que se acontecer
novamente noés voltassemos |4 que ela ia transferir a gente. Eu achei o
maximo.

Situacgdes de constrangimento, desvio de funcéo e até mesmo intimidagdes aconteceram
novamente e Carla e a outra estagiaria retornaram a sede do estagio, e s6 entdo foram
transferidas para outra escola. Em sua terceira escola, atuando novamente como apoio escolar,
a discente relata um ambiente favoravel de atuacdo em que ha apoio e didlogo com as demais
profissionais da escola. Carla narra sua experiéncia na terceira escola em que estava atuando no

momento da entrevista.

Carla: [...] tanto a diretora quanto a pedagoga sdo maravilhosas. A gestao
democratica se faz nessa escola[...]JA diretora te escuta, te ajuda, se tu
precisar de recursos, ela vai te dar. Nao é aquele negdcio de tu é apoio... vai...
se vira ai. A diretora, a coordenadora estdo contigo entendeu? Todo mundo
trabalha em conjunto para funcionar o apoio e eles no te julgam ali, pra tipo
ndo, toma que o filho é teu, se vira... ndo. Eles perguntam o que podem fazer
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para melhorar, pedem pra fazer registro do que fez com a crianga, um registro
escrito pra respaldar e aprender como se faz o registro de um aluno, entéo a
gente aprende muito.

O relato reafirma a importancia do estdgio como uma atividade supervisionada por
pedagogas, diretoras e professoras regentes. Esse acompanhamento € imprescindivel para
subsidiar a pratica das estagiarias, garantindo que essa experiéncia contribua efetivamente para
0 seu amadurecimento profissional.

Beatriz (21 anos) também relatou sua primeira experiéncia em Estagio Nao Obrigatdrio
realizada no segundo periodo do curso, na funcdo de mediadora de uma crianca com TEA. Ao
narrar sobre os desafios enfrentados, a discente enfatiza as dificuldades de gerir determinados
comportamentos do aluno. Diferente dos relatos até entdo apresentados, Beatriz enfatiza as
formacdes que aconteciam e que, de certa forma, proporcionavam orientacdes de como melhor
conduzir situacdes desafiadoras.

Beatriz: Eu fiquei com um garotinho que tinha TEA, TDH, TOD. Era uma
crianca bem dificil de conviver, mas é..., mas a partir do que, né, que eles iam
é... orientando a gente, a gente tinha formacdes continuadas assim, cada més
tinha duas formacGes, entdo a gente sempre tava sendo amparada porgue
fazer, porque nao fazer. Entao foi muito dificil, eu tive que passar por umas
situacdes bem chatas de ser mordida, de ter objetos jogados, né, lancados
contra mim, situacdes de... de... que 0 menino queria bater em outras
criancgas, destruia é... assim... destruia janela da escola, destruiu brinquedo,
destruiu mesa e queria se bater, bater nos outros, queria bater na professora,
bater em mim.

Mesmo diante das situacfes adversas enfrentadas, a discente esclarece o fundamental
apoio da gestdo da escola quando deparava-se com os obstaculos no estagio, ao exercer a funcao
de mediadora, destacando um ambiente favoravel e de compreensdo proporcionada pela equipe
pedagdgica da escola, resultando num maior empenho da discente.

Beatrizz Eu também gostei de ser profissional de apoio escolar, né,
mediadora, porque a escola que eu é... trabalhei foi um fator muito
importante, porque a diretora compreendia as situagdes, né? Me auxiliava
muito... me apoiava. A professora também, elas nunca foram contra mim, né,
como estagiaria, sempre queria me apoiar e me ajudar mais. E eu em troca,
né, também queria ajudar elas.

Por outro lado, Diana (21 anos) compartilhou sua experiéncia como mediadora de uma
crianca autista estudante do segundo do ensino fundamental I, quando comecgou 0 estéagio
remunerado no quinto periodo, em uma escola privada. O estagio remunerado, iniciado no
quinto periodo, apresentou desafios imediatos sob uma contraprestacdo mensal de pouco mais

de R$ 700,00. A discente descreve o impacto do inicio do vinculo com a crianga com a frase:
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“Ele me odiou”. Apesar das dificuldades iniciais de interagdo e dos valores modestos da bolsa-
auxilio, Diana salienta que o trabalho constituiu um importante momento de aprendizagem
frente as especificidades e singularidades do autismo.

Diana: [...] mas eu também eu ndo tinha todo o conhecimento que eu
precisava naquele momento [...] N&o é que eu ndo tive esse conhecimento, eu
sabia um pouquinho lidar. Mas o que eu aprendi é que a gente ndo pode lidar
com autista ou com qualquer outra pessoa ou com qualquer outra crianca
como se ela fosse igual a todas as outras e ndo tivesse caracteristicas
diferentes. A gente ndo pode chegar e pensar que ela vai simplesmente reagir
como a gente quer, ou de uma maneira mais calma.

Eva (22 anos) relata sua primeira experiéncia de trabalho aos 20 anos no terceiro periodo
da graduacdo, em uma escola publica como estagiaria apoio escolar, e que até entdo ndo tinha
conhecimento das fungdes exercidas por esse profissional. Porém, deixa explicito a importancia
do apoio da professora regente diante da funcédo de participar do processo educacional de uma
crianga nivel 3 de autismo.

Eva: [...] a professora também me ajudou.... ela me deu apoio, me explicou
como é que funcionava, o que ele (a crianga) fazia, porque ele ndo fazia. Na
época ele tava no primeiro ano, entdo... mas ele ja era alfabetizado. Ele ja
sabia ler. Ele tinha alguma dificuldade de falar... falava meio anasalado...
sabe? [...] eu fui sendo acompanhada pela professora de apoio mesmo, tipo,
qguando ele tava, é... agitado, estressado, falei: ‘professora, o que eu fago?’
Ela falou assim: ‘faz isso, isso, isso que ele gosta .

Contudo, o relato de Eva evidencia tensbes geradas pelo contraste entre a teoria
aprendida na Universidade e a pratica do estagio. Apesar desses desafios, a estudante ressalta a
importancia dos conhecimentos construidos através da disciplina de Educacéo Inclusiva para
mediar as demandas na pratica do estagio, conferindo-lhe maior seguranca para lidar com as
especificidades e 0s momentos de crise do aluno.

Eva: O meu aluno, ele é agitado, ele, ele é uma crianca um pouco agitada.
Entéo assim, ndo adianta nada eu chegar para ele e dar atividade pra fazer:
‘Faz, olha, é assim que faz e tal ’, porque ele ndo vai entender. Ele tinha, é os
momentos dele de, de crise, entdo ele tinha uma dificuldade muito grande que
era nao ficar sentado na cadeira, ele tinha que ficar o tempo todo em pé
andando, em pé andando. Falei: ‘meu Deus!’. E ai a teoria que eu aprendi na
faculdade que eu vou ensinar assim, assim, assim, como é que eu vou ensinar
se ele ndo senta aqui na cadeira do meu lado e ndo faz o que eu quero que ele
faca aqui? Eu quero ensinar o conteudo. E ai, gracas a Deus, eu tava tendo
no quarto periodo, que ndo demorou muito porque a gente teve periodo
reduzido, né? A gente fez trés periodos em um, um ano e ai a gente teve
disciplina de educacdo inclusiva. Falei: ‘pronto, é agora que eu vou aprender
como é que eu vou lidar assim com, com ele’. E ai sim que eu, é... aprendi a
lidar assim, €... a professora explicando, né? ‘olha, se seu aluno, vocé vai
adaptar o material . Ai eu falei: ‘¢ aqui’. Eu encontrei o hiperfoco dele que
era em sistema solar e... trem. Falei: "é aqui que eu vou pegar ele, vou ensinar
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esse menino aqui agora’. E ai foi desse jeito mesmo. Eu com o hiperfoco dele,
eu consegui ensinar. As vezes, se ele ndo queria sentar, foi: ‘fudo bem, ndo
precisa sentar’. A gente vai ensinar em pé, né? Do jeito que da... no tempo
dele.

As articulacdes estabelecidas pelas discentes entre os contetdos da graduacéo e as
vivéncias do estagio refletem o esfor¢o continuo em superar os desafios impostos pela
complexidade do ambiente escolar, sobretudo no suporte a criangas com necessidades especiais.
Contudo, as entrevistas revelam indicios de precarizacdo nessas experiéncias, 0 que
compromete a profissionalizacdo docente ainda na formagéo inicial. Ao mesmo tempo,
importante que se leve em consideracdo, apesar dos empecilhos para implantacdo das politicas
publicas de educacéo inclusiva nas escolas, o reconhecimento por parte das alunas de processos
de aprendizagem e vinculacdo com a formacéo inicial quando encontram corpo docente nas
escolas empenhados em garantir, mesmo com 0s parcos recursos que tém, relagdes de ensino
mediadas pelo cuidado. Diante dessas ambiguidades, o proximo topico propde uma discusséo
sobre os conceitos de profissionalizacdo e desprofissionalizagdo, compreendendo-0s como

processos indissociaveis dos contextos sociais e das vivéncias académicas.

3.3 O Estagio Néo Obrigatério e a formacgdo: impasses entre a profissionalizacdo e

desprofissionalizacdo docente

As experiéncias evidenciadas nas entrevistas com as discentes no Estadgio Né&o
Obrigatorio elucidam as consequéncias da logica do capital na educacdo. Nesse sentido, €
“necessario romper com a logica do capital se quisermos contemplar a criagdo de uma
alternativa educacional diferente” (Mézaros, 2008 p. 27). E sob a égide capitalista que o
cotidiano profissional de professores apresenta-se precarizado e desvalorizado; o ambiente
escolar reverbera essas condi¢fes de trabalho instaveis, perceptiveis para todos os que nele
atuam sejam professoras, estagiarias e demais profissionais da educacéo.

Esse panorama enfatiza a urgéncia de discussdes sobre as ambiguidades entre o Estagio
Ndo Obrigatério no contexto escolar e o0s impasses da profissionalizacdo e
desprofissionalizacdo docente. Compreender a complexidade que permeia a escola, a formacéo
e profissdo de professores e professoras permite perceber que:

Apenas a mais ampla das concepcbes de educacdo nos pode ajudar a
prosseguir o objetivo de mudanca verdadeiramente radical, proporcionando
instrumentos de pressdo que rompam a légica mistificadora do capital. [...] Em
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contraste, cair na tentagéo dos reparos institucionais formais — ‘passo a passo’,
como afirma a teoria reformista desde tempos imemoriais — significa
permanecer aprisionado dentro do circulo vicioso institucionalmente
articulado e protegido dessa légica autocentrada do capital (Mézaros, 2008, p.
48).

Substancialmente embasada nas produgdes do livro organizado por Belmira Bueno
(2023), intitulado “Formacéo, profissionalizacdo e desprofissionalizacdo docente”, e nas
pesquisas de Dalila Andrade Oliveira (2002, 2006, 2008, 2010, 2013), este topico propde uma
reflexdo sobre a formacdo de professores a partir dos conceitos de profissionalizacdo e
desprofissionalizacdo, mediada pelas experiéncias reveladas nas entrevistas. Nesse cenario,
refletir sobre a profissdo de professores e professoras exige folego para organizar a
multiplicidade de aspectos que estdo envolvidos nesse processo.

Inicialmente serdo descritos os conceitos de modo mais amplo para entdo relacionar a
formacdo de professores(as), em especial, com as experiéncias descritas durante as sec¢des
anteriores. Maubant, Roger e Lejeune (2023, p. 35) analisam os processos de profissionalizagdo
a partir de uma leitura compreensiva dos “contextos e condicdes de implementacao e sucessos

das formacdes profissionalizantes”. Segundo os autores,

A profissionalizacdo aparece, portanto, como o oposto da profissionalizacéo,
na medida em que o que pode contribuir para a profissionalizacao da atividade
laboral e/ou da formacédo pode, por sua vez, produzir situacbes ou processos
de desprofissionalizacdo (2023, p. 36)

De acordo com os autores, as condigdes para 0 surgimento da desprofissionalizacédo
podem surgir a partir de dois contextos: o do trabalho e o da formagdo. No primeiro, a
profissionalizacdo do trabalho também leva em conta o trabalhador, sua funcéo, sua identidade
social e profissional (Maubant, Roger, Lejeune, 2023, p. 38). Lado outro, a profissionalizacdo
da formacdo busca “estabelecer as condicdes para a melhor preparacdo do aluno para a
realizacdo da atividade profissional” (Maubant, Roger, Lejeune, 2023, p. 39). Diante do exposto
cabe inferir que, a experiéncia em Estagio Nao Obrigatdrio ainda que desenvolvida na escola
como ambiente de trabalho, esta substancialmente inserida na formacéo e tem grande relevancia
na profissionalizacdo dos futuros profissionais.

Portanto, o estagio remunerado precisa compor qualitativamente essa formacdo sem
contribuir com a desvalorizacdo e desprofissionalizacdo da profissdo docente, quando as
discentes de Pedagogia sdo inseridas na complexidade do ambiente escolar, por vezes ja nos

primeiros periodos da graduacdo. Importa evidenciar a partir das entrevistas, experiéncias que
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corroboram para a fragilidade dessa formacdo e consequentemente fatores que podem levar a
desprofissionalizacdo. O Brasil, ao longo da sua historia, carrega desde os tempos coloniais
uma clara desvalorizagédo social e econdmica de professores e principalmente de professoras
inseridas da educacdo basica. Foi apenas na Constituicdo Federal de 1988 que os professores
foram identificados como profissionais da educacéo escolar, estabelecendo planos de carreiras,
piso salarial e concursos publicos para a profissdo (Sarti; Neto, 2023, p. 59). No Brasil, 0
processo denominado de profissionalizacdo dos professores, os autores Sarti e Neto,
evidenciam:

No caso brasileiro, o processo que temos denominado profissionalizacdo dos
professores ndo se apresenta, de fato, como um processo mais amplo de
transformacédo da docéncia do ponto de vista organizacional, epistemoldgico
e politico, mas sim como um caminho de busca (ou de recuperacdo) de seu
valor social, seriamente impactado pelos resultados das politicas educacionais
implantadas a partir dos anos 1970 e marcadas, entre outros elementos, pela
precarizagdo tanto das condi¢Oes de funcionamento das redes de ensino e do
trabalho docente, quanto da formacdo dos professores (com a criagdo, em
1971, das Habilitagbes Especificas para o Magistério e das licenciaturas
curtas). Parece possivel afirmar que, em claro descompasso com o0 movimento
internacional a profissionalizacdo docente no Brasil orienta-se por aspiracdes
mais ligadas ao que Tardiff (2013) denominou idade do oficio docente, de
melhora do trabalho dos professores, conquistas que, ha maior parte dos paises
ocidentais, foram alcancadas no periodo que sucedeu a Segunda Guerra
Mundial, marcado pela organizagéo dos sistemas pUblicos de educagdo (Sarti;

Neto, 2023, p. 60-61).

As contradicdes existentes na profissionalizacdo de professores no pais, pautados pelo
principio da gestdo de resultados trouxeram ‘[...] prejuizos importantes no que se refere ao seu
trabalho e carreira (perda de estabilidade, flexibilizacdo dos contratos, intensificacdo, entre
outros)” (Sarti; Neto, 2023, p. 64). A exponencial intensificacdo do trabalho docente, aliada aos
mecanismos de regulacdo e controle nos quais os professores estdo cada vez mais submetidos,
fragiliza de forma intensa o exercicio laboral especialmente no contexto escolar. Inseridos
nesses contextos, estagiarios e estagiarias oriundos de cursos de licenciatura em especial do
curso de Pedagogia, deparam-se muitas vezes, com profissionais sobrecarregados e instituicdes
fragilizadas e também oneradas diante das altas demandas apresentadas e dos baixos recursos
para lidar com todas elas, reverberando na fragilidade dessa experiéncia para as discentes em
formacao.

Ao discutir a formacéo e profissionalizagdo dos professores no curso de Pedagogia, que
atuardo nos anos inicias da educacdo basica, Flavia Medeiros Sarti (2023) problematiza a

universitarizacdo da formacdo docente marcada pela transferéncia de responsabilidade das
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escolas normais, de nivel médio, para as universidades. Entretanto, até 1990 a formacdo de nivel
médio tenha sido responsavel pela formacdo de professoras(es) dos anos iniciais (Sarti, 2023,
p. 112), foi somente com a Lei de Diretrizes e Bases (n°9394/1996) que a formacdo de nivel
superior passou a ser exigida também aos que eram formados em nivel médio. Passado mais de
20 anos, a formagdo docente encontra-se envolvida de instabilidade influenciada também pelo
exponencial aumento dos cursos de Pedagogia em instituicbes privadas, em especial na
modalidade a distancia, que tem sido pautada substancialmente a partir dos interesses do capital.

As fragilidades da formacdo de professores na esteira da modalidade a distancia e do
aligeiramento dos cursos de Pedagogia, proporcionado por instituicbes privadas, coadunam
também para o distanciamento a passos largos da profissionalizacdo docente almejada. Ou seja,
a universitarizacdo da formacéo docente no Brasil para atuar nos anos iniciais, ‘foi marcada por
processos de autonomizacdo, com perdas significativas no que se refere ao seu potencial
socializador, produzindo — como parece ser possivel inferir — sua desprofissionalizagdo” (Sarti,
2023, 130). Consequentemente, a formacdo é parte inseparavel do(a) professor(a) e da

profissionalizacdo de professores(as).

Assim, entre outros aspectos, profissionalizar uma ocupacao requer atribuir
aos praticantes papel ativo na formacdo das novas geracGes profissionais, de
modo a possibilitar aos estudantes a construcdo de uma identidade ligada a
profissdo para a qual estdo sendo formados. Trata-se, assim, de uma formagéo
que requer o emprego de dispositivos que possibilitem a aproximacdo do
estudante universitario com o trabalho, seus agentes e a cultura profissional
de referéncia (Sarti, 2023, p. 131)

Proporcionar aos estudantes um papel ativo é também fomentar possibilidades de refletir
sobre as experiéncias vivenciadas pelas alunas que participaram dessa pesquisa. A saber gue,
muitas(os) estudantes estdo inseridos no Estagio N&o Obrigatorio no contexto escolar, seja pela
necessidade do ganho pecuniario, seja pela aproximacdo com a futura profissdo, possibilitar
uma construcdo critica-reflexiva dessa experiéncia, na qual muitas discentes estdo inseridas
desde os primeiros periodos da graduacdo, podera proporcionar uma base de conhecimentos
que potencialize essas vivéncias para a superacdo de fragilidades e a construcdo de uma
identidade do(a) estudante em formacéo.

Nessa seara, a profissionalizacdo docente esta entrelacada por aspectos diversos que
configuram uma relacdo histérico-critica da formacdo, como questdes de género, identidade
docente, politicas publicas educativas e a socializacdo da profissdo. Dalila Andrade Oliveira

(2008, p. 30) em termos amplos, a profissdo docente requer atividades especializadas com um
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corpo de saberes especificos e acessiveis a esse grupo profissional constituido por codigos e

normas proprias, para a autora, a profissionalizacdo do magistério,

[...] pode ser compreendida como um processo de construcdo histérica, que
varia segundo o contexto sécio-econdémico a que estd submetido, mas que,
sobretudo, tem definido tipos de formacédo e especializacdo, de carreira e
remuneracdo para um determinado grupo social que vem crescendo e se
consolidando. Compreende-se que o desenvolvimento de profissionalizagdo é
resultado de uma forma especifica de organizacdo do Estado, a forma racional-
burocrética de estruturacdo dos servigos publicos, que traz consigo a
instituicdo de um corpo funcional. Os sistemas escolares modernos emergem
da organizacdo desse aparato estatal e se organizam como parte dependente
dele. Assim, a primeira grande luta pela profissionalizacdo do magistério
esharra no estatuto funcional que, por meio de sua conversdo em servicos
publicos e, portanto, funcionario do Estado, retira-lhes a autonomia e o
controle sobre o proprio oficio. Talvez pudéssemos compreender a histéria
dos trabalhadores da educacdo como um movimento resultante dessa
ambiguidade, de luta pela obtencdo de um status profissional, mas usufruindo
da condicdo de servidores publicos (Oliveira, 2008, p. 30 — 31).

A tese da desprofissionalizagdo docente vem, portanto, na esteira das demandas de
profissionalizacdo que ndo foram sanadas (Oliveira, 2008, p. 32). Nesse sentido, as lutas pela
profissionalizacdo docente deparam-se também com a heranca da constituicdo histérica do
Brasil, na qual a profissdo muitas vezes é relacionada ao exercicio de um sacerdocio e/ou
mesmo de uma vocagdo no qual as ambiguidades tornam-se ainda mais latentes quando a
mulher professora entra em cena. Assim, refletir criticamente sobre a profissdo de professoras
¢ atentar ndo apenas para a formacdo dessas profissionais, mas também para as politicas
publicas educacionais e as relacbes de género no ambiente escolar. As complexidades da
profissdo de ser professora/professor deparam-se com impasses que articulam politicas
publicas, formacdo inicial e continuada articuladas diretamente a valorizacdo desses
profissionais. As reflexdes aqui desenvolvidas sinalizam necessidade de articulacdo entre a
formacdo inicial e as experiéncias circunscritas ao Estagio Nao Obrigatdrio como possibilidade
de maior valorizacdo da carreira de estudantes futuros profissionais da educacdo. Entender as
nuances dessa profissdo tdo complexa é interseccionar seus conjuntos, suas especificidades as
demandas sociais de inclusdo na educacao.

Dessa forma, as constatacGes desta pesquisa estdo principalmente relacionadas as
experiéncias descritas pelas discentes do curso de Pedagogia no Estagio Ndo Obrigatdrio e as
nuances que permeiam o trabalho e o estudo como atos criativos do ser professora. Em meio a

formac&o, a necessidade financeira é uma das maiores demandas e motivos para a insercao das



153

graduandas nessa modalidade de estagio. A rotina de conciliar a graduacdo com o estagio
remunerado, acaba, muitas vezes, por cercear 0s encontros de socializagdo entre discentes nos
ambientes da instituicdo, participacdo em atividades que a Universidade proporciona, assim
como a participacdo em palestras, iniciacdes cientificas e projetos. Vale lembrar, que apenas
uma das cinco discentes entrevistadas havia participado de Programa de Iniciacdo Cientifica.

As entrevistas evidenciam que o Estagio Nao Obrigatorio insere as discentes, de forma
prematura e frequentemente sem as devidas orientagdes e supervisdes, em situacdes que
distanciam, na maioria dos casos aqui vistos, a largos passos uma inclusdo escolar,
especialmente em relacdo aos alunos com necessidade especiais, em que as estagiarias exercem
atribuicbes de profissionais ja formados e/ou especializados. Essas nuances fragilizam a
formacdo e a profissdo docente em uma clara desvalorizagdo das discentes na fungdo de
estagiaria, promovendo tambem processos de precarizacdo a formacgdo e consequentemente
desprofissionalizacdo quando muitas vezes os profissionais passam por decisdo de prefeituras
e estado a serem substituidos por estagiarios e estagiarias, trazendo como consequéncia uma
reducdo de concursos e processos seletivos publicos.

Essas relacdes contraditérias entre o estagio no contexto escolar e a formagéo docente
reverberam nas condicdes atuais de trabalho enfrentadas por uma classe inteira de professoras,
professores e estudantes de Pedagogia, em especial na educacao infantil, e nos anos iniciais do
ensino fundamental. Em Gltima andlise, esse contexto laboral viabiliza precarias condi¢des de
estagio, nas quais a desprofissionaliza¢do se manifesta no descompasso entre a responsabilidade
atribuida as alunas e o suporte pedagdgico oferecido. S&o conclusdes que nos levam adiante no
enfrentamento contra o capital, fortalecimento da Lei de Estagio (11.788/2008), a continuidade
das lutas estudantis em unido com as lutas sindicais dos professores, sejam elas formas
organizadas ou ndo organizadas, pela defesa do acesso e da permanéncia dignas em todos 0s

niveis de ensino da Educacdo Amazénica e brasileira.
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CONSIDERACOES EM PROCESSO

Percorrer os caminhos desta pesquisa foi, acima de tudo, um exercicio de valorizar as
experiéncias de jovens estudantes do curso de Pedagogia da UFAM. As histérias aqui narradas
ddo forma as vivéncias coletivas frequentemente silenciadas pela classe dominante diante das
urgéncias e das lutas cotidianas dos filhos e filhas da classe trabalhadora. Por isso, o presente
estudo buscou refletir sobre as experiéncias de participacéo das discentes do curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Amazonas em Estagio Nao Obrigatdrio ofertado por escolas
publicas ou privadas em Manaus. As reflexes aqui desenvolvidas suscitam questionamento
sobre quais subordinacOes estdo assujeitadas as estudantes universitarias aqui entrevistadas
quando inseridas no Estagio N&o Obrigatdério em especial dos cursos de menor prestigio social
e econdmico como o curso de Pedagogia.

A experiéncia nessa modalidade de estadgio no contexto atual enfrenta desafios para o
fortalecimento da formacdo de professores(as) e a carreira desses(as) profissionais. Com o
exponencial aumento da modalidade a distancia, o curso de Pedagogia desponta como curso
com o maior nimero de matriculas nesse tipo de ensino oferecido, na sua maioria, por
instituicbes privadas. Diante da demanda disponivel observa-se a precarizacdo dessa
experiéncia, em que a(0) estagiaria(o) passa a assumir fungdes, realizando atividades que nao
foram estabelecidas em contrato e atuando sem a devida superviséo.

Essa realidade nos faz questionar: qual o papel da(o) estagiaria(o) no ambiente escolar?
Como melhor promover um ato educativo no Estagio Nao Obrigatorio em espacos escolares?
Quais funcdes essa(e) estagiaria(o) deve ou nao exercer? Como as Instituicdes de ensino podem
acompanhar e supervisionar essa experiéncia para coibir a precarizacdo da formacdo? Como
as(os) discentes de Pedagogia vdo vislumbrar a profissdo de professora e professor se
submetidas(os) a experiéncias negativas no ambiente escolar quando inseridas no Estagio Néao-
Obrigatorio? Esses questionamentos podem ser o inicio de uma reflexdo para encontrar
alternativas concretas e abrangentes para romper com a légica do capital do capital na educacao
e suas formas onipresentes e profundamente enraizadas (Mézaros, 2008).

Diante do medo de perderem o que conquistaram, o ingresso na Universidade Publica,
as estudantes aqui entrevistadas acionam possibilidades de conciliar trabalho e estudo, como as
oportunidades de Estagio Ndo Obrigatorio, visando suprirem a demanda social, cultural e
econdmica alargada pelas exigéncias na Educagdo Superior. Diante dessa realidade, iniciacdes

cientificas, palestras, projetos e demais atividades distanciam-se das discentes de Pedagogia
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que presas no circuito pela sobrevivéncia entre as longas horas que passam no Onibus, entre
idas e vindas no trajeto entre casa, Universidade e estagio deixam de usufruir das atividades de
pesquisa e formacgédo que a instituicdo oferece.

Recentemente, as questdes em torno do Estdgio N&o Obrigatério mobilizaram
novamente entidades estudantis'? para um novo enfrentamento da crescente precarizagio dessa
modalidade de trabalho ocupado pela classe estudantil no Brasil. Em outubro de 2025 foi
protocolado na Camara dos deputados o projeto que visa atualizar a Lei de Estagio. Além de
reafirmar o carater educativo do estagio propde o novo projeto de lei: a equiparacdo da bolsa-
estagio ao piso de 1 salario minimo para todos; vale-refeicdo e vale-transporte; criacdo de
ouvidorias nas universidades; um érgdo fiscalizador no Ministério Publico do trabalho. Com o
objetivo de coibir abusos, o texto também prevé uma reducdo de carga horaria pela metade em
periodos de prova, bem como a incluséo de ac¢des afirmativas com 25% das vagas reservadas
para pessoas pretas, pardas ou indigenas e 10% das vagas para pessoas com deficiéncia. As
mobilizacbes estudantis seguem consistentes para promover a nova lei de estagios com
urgéncia.

Este estudo, portanto, sinaliza para a necessidade de novas investigacGes sobre esta
tematica tdo pertinente a formacdo inicial e a construcdo da carreira dos futuros profissionais.
Os registros orais aqui construidos nos revelam que a Universidade para as discentes
entrevistadas se apresenta como uma conquista. Assim, a Universidade pablica, gratuita e de
qualidade é amplamente valorizada e se apresenta como um marco na vida de cada uma das
discentes, apresentando-se esse direito constitucional como possibilidade até entdo inexistente
para a maioria dos contextos familiares das alunas entrevistadas. O ingresso e os esforcos
empreendidos para garantir a permanéncia na Universidade Federal do Amazonas apresentam-
se, nos relatos de discentes do curso de Pedagogia da UFAM analisados nesta pesquisa, como
formas de resisténcia das estudantes que, na maioria dos casos, sdo as primeiras da familia
dentre gerac@es a ingressar em uma Universidade Publica.

Mesmo diante dos contrastes evidenciados para ingressar e permanecer na graduacdo
frente a necessidade de trabalhar, falas que articulam o ingresso na universidade como o inicio
de uma mudanca de vida sdo o affectus que tecem as experiéncias aqui analisadas, “a
Universidade é a minha esséncia”; “a gente pode avancar muito mais dentro da faculdade ”;

“eu gosto muito de vir pra ca (para a universidade) ’; “foi o ensino publico que me fez entrar

12 Conferir: https://mww.une.org.br/noticias/parlamentares-protocolam-lei-de-estagio-proposta-pelas-entidades-
estudantis
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aqui”. Imprimem esses desejos e aspiracdo de vida académica a importéncia de se garantir a
Educacdo, seja a de nivel basico ou superior, como um direito e jamais como um privilégio de
uma minoria.

Ao realizar as entrevistas uma das experiéncias ja& anunciadas desde a aplicacdo do
questionario, tomou maior protagonismo nas entrevistas e precisa ser levada em consideracao.
A atuacdo das discentes na funcdo de apoio escolar/mediadora apresenta-se como forma de
exploracgdo das estagidrias e estd amplamente fragilizada. Vulnerabilizando também as criangas
que necessitam desse tipo de apoio especializado.

As graduandas, ao narrarem sobre o exercicio dessa fungdo destacam a preocupacao
com o despreparo para atuar com as mais diversas necessidades educacionais com destaque
para a falta de apoio e supervisdo dos profissionais da escola. Ademais, relatos de desvio de
funcéo, sobrecarga de atividades e desrespeito durante essa experiéncia, foram frequentemente
evidenciados pelas alunas. Lado outro, foram ressaltados também a importancia do apoio matuo
entre as estagiarias e as demais profissionais da escola, seja diretora, pedagoga ou professora
regente. Essa parceria firmada entre as estagiarias e as profissionais promove uma producéo e
circulacédo de afetos capaz de potencializar as relagdes sociais para fomentar possibilidades de
transformacéo.

As contribuicdes cientificas para a area da educacéo e formacéo inicial de professoras e
professores, evidenciam-se nesta pesquisa, a partir da importancia de visibilizar a cotidianidade
e as experiéncias circunscritas na formacao das futuras professoras/pedagogas da educacéo
basica interseccionando sua trajetoria familiar, escolar, o percurso até o ingresso na
Universidade bem como as lutas diarias e o estabelecimento de criacdo de circuitos na cidade
gue permeiam e interferem nesse processo formativo.

Assim, as entrevistas apresentadas atuam como um farol a guiar novas investigacdes
sobre a formacao inicial das futuras pedagogas e professoras da educacdo basica, bem como os
percursos desse processo formativo. Nessa seara, a fim de fomentar novos debates e pesquisas,
elencamos a seguir algumas tematicas que se apresentam como caminhos férteis para futuras
investigacGes: Como a Universidade pode agir para coibir a precarizacdo da formacdo de
graduandos e graduandas que atuam no Estagio N&o Obrigatério? Como as historias de vida
podem suscitar novas investigacdes na interlocucdo entre as trajetdrias de escolarizacdo e a
formacdo académica de professoras/es? Quem sd0 0S sujeitos que atuam como apoio
escolar/mediador(a) no &mbito escolar? Quais os marcos legais que delimitam essa fungdo?

Qual a sua formagdo e como sdo contratados? Como acontece a interioriza¢do da educacédo de
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nivel superior, em especial das licenciaturas, no contexto amazénico? Como as professoras,
pedagogas e diretoras veem a atuacdo das estagiarias no contexto escolar? Quais as diferencas
entre a atuacdo das estagiarias em Estagio Ndo Obrigatorio nas escolas publicas e privadas?
Quais politicas publicas sdo necessarias para impedir que a contratacdo de estagiarias (0s)
desvalorize a profissdo de professor/professora? Qual o impacto do exponencial aumento dos
cursos de licenciatura na modalidade EaD no cenéario de contratacdo de estagiérios e estagiarias?

Pensar no curso de Pedagogia é também refletir sobre as complexidades que estdo
inseridas nessa formacdo. As tendéncias mercadoldgicas que a influenciam, as historias e
trajetorias de escolarizacdo dessas discentes que ingressam no curso sdo algumas das reflexdes
que precisam ser levadas em consideracdo. Mesmo diante de grandes complexidades e
percalcos, a educacdo continua a produzir e circular afetos que potencializam as formas de
resistir e existir. Dessa forma, almejamos que esta pesquisa fomente dialogos e desperte novos
questionamentos entre todos aqueles e aquelas que compreendem a educacdo como pilar

fundamental da vida.
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Apéndices
QUESTIONARIO DE PESQUISA®

Prezadas, este € um questionario necessario a composicao da pesquisa de mestrado
intitulada, “Resisténcias e criacdo de contrapoderes: experiéncias de participagdo das
discentes de Pedagogia em Estagio N&o Obrigatorio no contexto amazonico”. A aplicagdo
desse instrumento possui por objetivo mapear informag6es quantitativas e qualitativas acerca
de aspectos que dizem respeito a sua vida na universidade, no trabalho e na cidade de
Manaus. Esta pesquisa estd sob a minha responsabilidade, Maria Manoela de Oliveira da
Silva, egressa do curso de Pedagogia e mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Faculdade de Educacdo da UFAM, com a orienta¢do da Prof. Dra. Vanessa
Miranda.

Importante destacar que seu nome ndo sera mencionado na pesquisa.

1. IDENTIFICACAO:

NOME:

CONTATO:

CIDADE: ESTADO:

IDADE: ESTADO CIVIL:

PERIODO QUE ESTA CURSANDO: TEMPO DE ESTAGIO:

POSSUI OUTRA GRADUACAO? () SIM () NAO

SE SIM, QUAL?

INSTRUMENTO PARA CARACTERIZACAO DA PESQUISA
1) Com qual género vocé se identifica?
2) Em qual escola vocé fez o ensino médio?
() Publica
() Privada

3)Vocé tem ou ja teve experiéncia no estagio ndo obrigatorio (remunerado)?

() Sim
() Néo

4) Onde vocé realizou o estagio ndo obrigatdrio?

13O questionario apresentado foi aplicado a 54 alunas do curso de Pedagogia. O instrumento embasa as
discussdes dos capitulos I1 e I1I.
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() Escola publica
() Escola privada
() Empresas

() Tribunais

() ONG’s

() Hospitais

() Museus

() Outros

Especificar:

5) No estagio ndo obrigatdrio na escola, qual funcdo vocé exerce ou exercia?

() Auxiliar de sala na Educagéo Infantil
() Auxiliar de sala no Ensino Fundamental
() Auxiliar turmas de Ensino Médio

() Outros Especificar:

6) Como vocé soube da vaga de Estagio Nao Obrigatério?

() Redes Sociais ( instagram, facebook, whatsapp)
() ColegaS

() Site da PROEG

() CIEE

() Outros Especificar:

7) Por qual motivo a vaga em estagio ndo obrigatdrio é importante para vocé ?

) Recursos financeiro

) Aproximagdo com a futura profissdo
) Busca por experiéncia na pratica

) Outros Especificar

8) Em qual etapa da educacéo vocé realiza ou realizou o estagio nao
obrigatorio?

() Educacao infantil
() Ensino Fundamental
() Ensino Médio

() Outra Especificar

9) Vocé recebe algum auxilio estudantil?

() Auxilio Académico

() Auxilio Moradia

() Auxilio curumim-cunhata
() Auxilio Inclusdo Digital
() Residéncia Universitaria
() Outros



Especificar:

10) Vocé participa ou ja participou de algum PIBIC, PIBID, PIBTX e outros com
bolsa ou sem bolsa?
() PIBID
() PIBIC
() PACE
() PAREC
() PIBEX
() LACAD

11) Vocé participa de algum movimento social?

() Sim
() Néo

12) Qual a sua religido?

() Catdlica

() Evangélica

() Espirita

() Umbanda, Candomblé ou outras religides afro-brasileiras
() Judaica

() Ateu

Outras Especificar:

13) Alem das aulas o0 que mais vocé faz na universidade, vocé :

() Estuda na biblioteca
() Frequentao CDC

() Utilizao RU
() Frequenta a cantina

14) Frequenta aulas em outros cursos?

() Sim
() Néo

15) Pedagogia foi sua primeira opg¢éo de curso?
() Sim
() Néo

16) Porque Pedagogia?

() Maior facilidade de entrar no mercado de trabalho.
() Incentivo de familiares, professores e/ou colegas.
() Foi a minha primeira opgao de curso.

() Foi o que consegui com a minha nota.
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17) Abaixo, escreva 0 que mais vocé gostaria de deixar registrado acerca do estagio
ndo obrigatorio, pode ser uma experiéncia, uma dificuldade ou uma reflex&o.
Obrigada mais uma vez pela sua participacao.

Roteiro de Entrevista 14

Antes de iniciar a entrevista, que sera gravada e posteriormente transcrita, serdo
encaminhados o0s procedimentos de: a) leitura e assinatura do TCLE - Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido; b) entrega da via da participante da pesquisa; c)
apresentacdo da pesquisadora responsavel pelo estudo (mestranda do PPGE-UFAM, Linha 1
— Educacdo, Estado e Sociedade na Amazénia).Como sugerido pela metodologia da Historia
Oral este instrumento pretende ser um roteiro com perguntas orientadoras, com vista a
qualificar dialogicamente a relacéo entre entrevistador e sujeito da pesquisa, pois, COmo nos
ensina Portelli (2016, p. 18): “A historia oral, entdo, ¢ historia dos eventos, historia da
memoria e historia da interpretacdo dos eventos atraves da memaria. A memoria, na verdade,
ndo é um mero depdsito de informagdes, mas um processo continuo de elaboragédo e
reconstrucdo de significados.

1) Apresentacédo da pesquisadora.

2) Apresentacdo da entrevistanda (nome completo, idade, nascimento, filiacdo).

3) Como ¢ a sua familia?

4) Como chegou na Universidade?

5) Qual o sentido e o significado da Universidade na sua vida?

6) Como voceé se sente na sua juventude?

7) Como ¢ a sua vida social na cidade?

8) Vocé conhece outras cidades?

9) Como foi sua trajetoria de escolarizacdo antes de ingressar na Universidade?

10) Como é sua experiéncia no Estagio ndo Obrigatério? E como vocé chegou ate ele?

11) Vocé gosta do Estagio ndo Obrigatorio?

12) Vocé tem amigos no Estagio Nao Obrigatério? E na faculdade?

13) Vocé conhece ou participa de algum movimento estudantil ou algum outro
movimento?

14) Como vocé relaciona a faculdade com a experiéncia do Estagio Ndo Obrigatorio?

15) Vocé conhece a Lei que dispde sobre o estagio de estudantes?

16) Como € pra vocé a experiéncia de conciliar a sua formacéo inicial com o Estégio

ndo obrigatorio?

14 Este roteiro é apenas um instrumento norteador que foi utilizado nas entrevistas das alunas. Os resultados foram
discutidos no capitulo 111
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Anexos
Projeto Aprovado — Parecer Comité de Etica

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
AMAZONAS - UFAM %foﬂ

Continuado do Parecer: 7.508.229

Declaracéo de Declaracao_do_pesquisador.docx 13/12/2024 |Maria Manoela de Aceito
Pesqguisadores 14:42-26 oliveira da silva

Declaracdo de Termo_de_Anuencia.pdf 13/12/2024 | Maria Manoela de Aceito
Instituicdo e 14:40:05 |oliveira da silva

Infraestrutura

Situagio do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagiao da CONEP:
Nao
MANAUS, 15 de Abril de 2025

Assinado por:

Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))
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