UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
FACULDADE DE LETRAS PPGL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS UPAM

FRANCELINA LOPES DE SOUZA

A VARIACAO LINGUISTICA E O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA
PORTUGUESA PARA ALUNOS RIBEIRINHOS DE BORBA (AM):
UM RIO BARRENTO E CRISTALINO NA PRAXIS DOCENTE

MANAUS
2022



FRANCELINA LOPES DE SOUZA

A VARIACAO LINGUISTICA E O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA
PORTUGUESA PARA ALUNOS RIBEIRINHOS DE BORBA (AM):
UM RIO BARRENTO E CRISTALINO NA PRAXIS DOCENTE

Dissertacao apresentada ao Programa de Pos-
Graduacéo em Letras da Faculdade de Letras
da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), como requisito final para obtencéo do
titulo de Mestre em Letras, na area de
concentracdo de Teoria e Andlise Linguistica,
sob orientacdo da Profa. Dra. Marta de Faria e
Cunha Monteiro.

MANAUS
2022



Ficha Catalografica

Elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

S729v

Souza, Francelina Lopes de
A variagao linguistica e o ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa para alunos ribeirinhos de Borba (AM): um rio barrento
e cristalino na praxis docente / Francelina Lopes de Souza. - 2022.
101 £. :il., color. ; 31 cm.

Orientador(a): Marta de Faria e Cunha Monteiro.
Dissertagao (mestrado) - Universidade Federal do Amazonas,
Programa de Pas-Graduagdo em Letras, Manaus, 2022,

1. Variag3o linguistica. 2. Ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa. 3. Praxis docente. 4. Contexto ribeirinho. 5. Estudo de
caso. . Monteiro, Marta de Faria e Cunha. Il. Universidade Federal
do Amazonas. Programa de Pds-Graduagio em Letras. lIl. Titulo




FRANCELINA LOPES DE SOUZA

A VARIACAO LINGUISTICA E O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA
PORTUGUESA PARA ALUNOS RIBEIRINHOS DE BORBA (AM):
UM RIO BARRENTO E CRISTALINO NA PRAXIS DOCENTE

Dissertacao apresentada ao Programa de Pos-
Graduacéo em Letras da Faculdade de Letras
da Universidade Federal do Amazonas, como
requisito final para obtencdo do titulo de
Mestre em Letras, na &rea de concentragédo de
Teoria e Analise Linguistica, sob orientacdo da
Profa. Dra. Marta de Faria e Cunha Monteiro.

Aprovado em 03 de marco de 2022.

BANCA EXAMINADORA:

\/Y\ \Q/\I/Q, e Q

Profa. Dra.‘VIarta de Faria e Cunha MontWAM)

Prof Dr. Leonard C rlsty Souza Costa (UFAM)

Profa. Dra. Fernanda Dias Los Rios Mendonga (UFAM)



DEDICATORIA

A minha mée, Dona Zuz(G Machado,
gue me fez intacta e forte. Em sua
doce auséncia de lembrancas e na
grandiosidade do seu afeto, fui

eternizada em ti.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, em primeiro lugar, a Deus, por permitir gue Seu Espirito Santo fosse
minha companhia ao longo desta trajetdria e sempre.

A minha mae, Dona Zuzl, por ser meu maior exemplo de forca e fé.

Ao meu esposo, Daniel, por sempre me incentivar a seguir meus sonhos e por
oferecer o suporte necessario para esta realizacao.

Aos meus filhos, Lina Soffia e Valentim Juarez, razdo das minhas lutas e da
minha forca diaria.

A Gabi e a Kethlen, por cuidarem da minha mae e da minha filha com amor
verdadeiro.

Ao meu pai bioldgico, Francisco das Chagas, e a todos 0s meus irmaos, e
familiares pelo cuidado e acolhimento.

Aos membros da Banca de Qualificacdo, Prof.2 Dr.2 Fernanda Dias de Los Rios
Mendonga e Prof.2 Dr.2 Raynice Geraldine Pereira da Silva, pelas valiosas sugestoes.

Ao Programa de Pds-Graduacdo em Letras (PPGL) da Universidade Federal
do Amazonas (UFAM), pela oportunidade da realizacdo do Mestrado.

Aos técnicos administrativos do PPGL da UFAM, Angélica Gongalves de Lima
Castro, Higor Gabriel Freitas Reis e Pamela Gama Ribeiro, por toda a atencéo
dispensada, sempre de forma espontanea e gentil.

Aos colegas da turma de Mestrado do PPGL da UFAM.

A Aparecida Eufélia Fonseca Alencar, amiga que o Mestrado me proporcionou.

A Prof.2 Dr.2 Maria Sandra Campos, pelas palavras motivadoras que me
encorajaram a trilhar este caminho da pds-graduacao.

A Profa. Dra. Mariana Cassemiro, pela leitura critica e por suas contribuicdes.

A Profa. Dra. Marta de Faria e Cunha Monteiro, que me acolheu e me conduziu
nesta trajetoria, cujas contribui¢cdes fizeram toda a diferenga em minha vida como
professora e aluna. Receba meu coragéao agradecido!

Ao Prof. Dr. Orlando da Silva Azevedo, por ter acolhido este trabalho quando
do meu ingresso no curso de Mestrado.

Aos professores da minha terra natal, Borba (AM), e a todos que contribuiram,

direta ou indiretamente, para a realizagéo desta pesquisa.



RESUMO

Desde as décadas finais do século XX, percebe-se 0 avanco de pesquisas sobre a
variagcdo e a mudanca linguistica. As ciéncias que investigam esses processos, Como
a Dialetologia e a Sociolinguistica, ttm demonstrado sua regularidade. Esse avanco
reflete-se no documento oficial Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018), do Mistério da Educacédo (MEC), que passou a recomendar a consideracdo da
diversidade linguistica no processo educacional, sobretudo nas aulas do Componente
Curricular Lingua Portuguesa. No que se refere a educacdo na zona rural ribeirinha,
a préatica pedagogica deve reconhecer e valorizar as diferentes variedades linguisticas
gue o aluno traz para o contexto escolar. Tendo isso em vista, o objetivo geral desta
pesquisa foi investigar questdes inerentes as aulas de Lingua Portuguesa nas escolas
ribeirinhas Ataliba Ribeiro Sobrinho, Manuel Corréa, Manuel Lupo Saraiva e Joao
Ferreira da Fonseca, localizadas no municipio de Borba (AM), as margens do Rio
Madeira, evidenciando a importancia dessa diversidade na formacéo continua de
professores. Os objetivos especificos consistiram em descrever as aulas de Lingua
Portuguesa nas quatro escolas ribeirinhas investigadas, dentro e fora do contexto
pandémico, bem como fomentar discussdes reflexivas que contribuam para o
processo formativo dos docentes, no que se refere ao desenvolvimento da
consciéncia critica acerca das diferentes vertentes da lingua. O estudo fundamentou-
se nos pressupostos teorico-metodolégicos da Linguistica Aplicada e da
Sociolinguistica, com contribui¢cdes, principalmente, de Bagno (2000; 2007; 2012),
Bortoni-Ricardo (2005), Calvet (2002), Coelho et al. (2015), Faraco (2015) e Labov
(2008). A pesquisa ancorou-se na abordagem qualitativa e utilizou o método do estudo
de caso, teve como contexto quatro escolas publicas da Zona Rural ribeirinha de
Borba (AM) e contou, como participantes, com oito professores ribeirinhos de Lingua
Portuguesa. Os instrumentos utilizados para a geracdo dos dados foram questionario
de perfil, questionario investigativo, entrevistas mediadas por um roteiro
semiestruturado e diario de bordo, para o registro de informacdes advindas de uma
roda de conversa realizada com os participantes. Os resultados apontaram que 0s
professores desenvolvem suas aulas a partir do trabalho com géneros textuais, tendo
o livro didatico como suporte. Também foi possivel observar que atribuem conceitos
normativos de certo e errado as produgdes dos alunos, o que nao favorece a
valorizacdo das variedades linguisticas caboclas. Portanto, evidenciar essa
pluralidade nos cursos de formacao continua, ainda insuficientes, é essencial para o
desenvolvimento da consciéncia critica do professor no trabalho com as variedades
linguisticas em sua sala de aula.

Palavras-chave: Variacao linguistica. Ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.
Praxis docente. Contexto ribeirinho. Estudo de caso.



ABSTRACT

Since the final decades of the 20th century, there has been a noticeable advancement
in research on linguistic variation and change. The disciplines investigating these
processes, such as Dialectology and Sociolinguistics, have demonstrated their
regularity. This progress is reflected in the official National Common Curricular Base
(BNCC) document (Brazil, 2018), issued by the Ministry of Education (MEC), which
now recommends considering linguistic diversity in the educational process,
particularly in Portuguese Language classes. Regarding education in rural riverside
areas, pedagogical practice must recognize and value the different linguistic varieties
that students bring to the school context. With this in mind, the general objective of this
research was to investigate issues inherent to Portuguese Language classes in the
riverside schools Ataliba Ribeiro Sobrinho, Manuel Corréa, Manuel Lupo Saraiva, and
Jodo Ferreira da Fonseca, located in the municipality of Borba (AM), on the banks of
the Madeira River, highlighting the importance of this diversity in continuous teacher
training. The specific objectives consisted of describing Portuguese Language classes
in the four investigated riverside schools, both within and outside the pandemic
context, as well as fostering reflective discussions that contribute to the teachers'
formative process regarding the development of critical awareness about the different
aspects of the language. The study was based on the theoretical-methodological
frameworks of Applied Linguistics and Sociolinguistics, drawing major contributions
from Bagno (2000; 2007; 2012), Bortoni-Ricardo (2005), Calvet (2002), Coelho et al.
(2015), Faraco (2015), and Labov (2008). The research followed a qualitative
approach and utilized the case study method, centered in four public schools in the
rural riverside zone of Borba (AM), and involved eight riverside Portuguese language
teachers as participants. The data collection instruments included a profile
guestionnaire, an investigative questionnaire, interviews guided by a semi-structured
script, and a logbook to record information from a conversation circle held with the
participants. The results indicated that the teachers develop their classes based on
textual genres, using the textbook as a support. It was also observed that they attribute
normative concepts of "right" and "wrong" to the students' productions, which does not
favor the valorization of cabocla linguistic varieties. Therefore, highlighting this plurality
in continuous training courses, which are still insufficient, is essential for developing
the teacher's critical awareness when dealing with linguistic varieties in the classroom.

Keywords: Linguistic variation. Portuguese language teaching-learning. Educational
praxis. Riverside context. Case study.
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INTRODUCAO

Sou Camaleéo

Viajando no meu Rio Madeira

Rio de belas corredeiras, rio barrento e cristalino

Oh! Oh! oh Borba! Terra de Santo Antonio

O meu santo milagroso, Borba tem as maravilhas

Homenagem do boi corajoso. (bis)

Sou camaledo, camaledo eu sou, sou camaledo, camale&o eu sou.

Sou camaleédo, camaledo eu sou eu sei que sou borbense sou paixao e amor

Cabral (1997)

Minha inquietude em relacdo as palavras me acompanha desde que eu era
uma cunhantd!, no municipio de Borba, no interior do Amazonas. L4, fui criada por
meus avos, que viveram toda a vida na Zona Rural. Eu observava suas maneiras de
pronunciar certas palavras e como utilizavam termos peculiaridades aquele lugar,
proprios da realidade do campo. Uma dessas palavras era “repiquete”, pronunciada
inUmeras vezes por meu pai-avd, Jodo Saraiva (in memoriam), para se referir a um
fenbmeno que ocorre quando chove nas cabeceiras dos rios: eles comecam a se
avolumar, produzindo um efeito sanfona de “seca e cheia”. Durante a vazante, o Rio
Madeira enche significativamente, a ponto de a agua, antes com aspecto esverdeado,
voltar a ficar barrenta. Esses séo indicios de que a cheia esta proxima, contudo, antes
disso, o rio torna a vazar, ocasionando o chamado “repiquete”.

A partir desse exemplo, vé-se que a variac¢ao linguistica cabocla sempre fez
parte do meu cotidiano. No entanto, foi somente quando cursei Licenciatura em
Letras-Lingua Portuguesa que meus horizontes se expandiram em relacdo a
diversidade linguistica. De maneira tedrica e cientifica, pude rememorar indmeros
vocabulos da linguagem ribeirinha e reconhecer seu valor histérico e cultural, por mim
tantas vezes empregados.

Por essa razao, nesta pesquisa de Mestrado, volto meu olhar para os caminhos
pedagogicos do professor de Lingua Portuguesa na area ribeirinha do municipio de
Borba (AM), uma vez que essa rica diversidade linguistica suscitou em mim um forte
interesse pelo estudo da variacado linguistica cabocla e de seu tratamento em sala de
aula.

De modo geral, infelizmente, as variedades linguisticas, em sua maioria, nao

1 O termo utilizado significa “menina” na lingua indigena.
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tém sido consideradas pelo professor de Lingua Portuguesa em sala de aula. Sabe-
se gue o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no Brasil, desde a massificacao
do ensino publico na década de 1960, tem se pautado no ensino de gramatica
prescritiva, com base em um modelo de norma-padréo a ser seguido pelos alunos.
No decorrer do século XVII, o ensino era predominantemente voltado para a
elite brasileira (Soares, 2002). Com a ampliacdo do acesso de alunos
economicamente menos favorecidos ao ensino publico, surgiram problemas de ordem
didatico-pedagdgica, uma vez que, muitas vezes, os professores ndo consideravam
as construcdes linguisticas proprias dessas comunidades, em prol de uma norma-

padréo unificadora. Sobre essa questdo, Soares (2002, p. 148) afirma que:

Interessante é observar que, embora a polémica sobre uma possivel
lingua brasileira tenha surgido j& em meados do século XIX, o ensino
da gramatica manteve-se alheio a essa polémica e foi sempre, durante
todo esse século, 0 ensino da gramatica da lingua portuguesa.

Dessa forma, permanece um modelo de ensino prescritivo que enseja juizos
de valor sobre as linguas, suas diferentes manifestacdes e os proprios falantes.
Observa-se que, sob uma perspectiva elitista, 0 insucesso escolar era frequentemente
atribuido exclusivamente ao aluno. Embora tenham ocorrido avancos, estes ainda séo
considerados poucos, segundo Faraco (2015), uma vez que as praticas escolares
continuam atravessadas por concepc¢des de certo e errado.

No campo das pesquisas cientificas, observa-se que a variacao linguistica tem
recebido crescente atencéo no Brasil. Destacam-se producdes de atlas linguisticos,
como o Atlas Linguistico do Brasil (ALIB) (Comité Nacional, 2001) e o Atlas Linguistico
do Amazonas (ALAM) (Cruz-Cardoso, 2004), nos quais se visualiza a variacao dialetal
em diferentes dimensdes, mono, bi, tri e pluridimensional, considerando diversos
componentes gramaticais.

Tendo em vista a riqueza da regido amazonica, nao somente em seus aspectos
naturais, mas também em termos de diversidade linguistica, bem como meu interesse
em investigar a praxis docente nesse contexto, estabeleceu-se como objetivo geral
desta pesquisa investigar questdes inerentes as aulas de Lingua Portuguesa nas
escolas ribeirinhas Ataliba Ribeiro Sobrinho, Escola Manuel Corréa, Escola Manuel
Lupo Saraiva e Escola Jodo Ferreira da Fonseca, localizadas no municipio de Borba

(AM), as margens do Rio Madeira, evidenciando a importancia dessa diversidade na
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formagé&o continua de professores.

Como objetivos especificos, defini:

I. Descrever as aulas de Lingua Portuguesa nas quatro escolas ribeirinhas
investigadas, dentro e fora do contexto pandémico;

II. Fomentar discussoes reflexivas sobre a importancia da variacéo linguistica que
contribuam para o processo formativo dos docentes no que se refere ao

desenvolvimento da consciéncia critica sobre as vertentes inerentes a lingua.

A partir desses objetivos, elaboram-se as seguintes perguntas de pesquisa:

e Como sdo desenvolvidas as aulas de Lingua Portuguesa nas escolas
ribeirinhas da zona rural ribeirinha de Borba (AM)?;
¢ Qual a importancia da variacéo linguistica cabocla para a formacdo continua

dos professores de Lingua Portuguesa dessas escolas?

Este trabalho estd fundamentado em principios e métodos da Linguistica
Aplicada, da Dialetologia e da Sociolinguistica. O contexto investigado corresponde a
area ribeirinha pertencente ao municipio de Borba (AM), na qual foram selecionadas
quatro escolas situadas as margens do Rio Madeira. Essas instituicdes funcionam
regularmente e mantém sua identidade amazonica, uma vez que as comunidades
escolares, compostas por familias ribeirinhas, sobrevivem dos recursos oferecidos
pela floresta.

Esta investigacao pode contribuir para o Projeto Formacao de Professores de
Linguas Face as Demandas Socioculturais de Ensino-Aprendizagem, coordenado
pela Profa. Dra. Marta de Faria e Cunha Monteiro, e para o Grupo de Estudos e
Pesquisa em Linguistica Aplicada e Discurso (LADI) da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), liderado pela Profa. Dra. Fernanda Dias de Los Rios Mendonga e
pela Profa. Dra. Marta de Faria e Cunha Monteiro, além de contribuir para minha
trajetéria académica e profissional.

Quanto a estrutura, esta dissertacdo estd organizada em Introducéo,
Fundamentacdo Teorica, pelos Procedimentos Metodoldgicos, Analise dos Dados,
Consideracdes Finais e, por fim, Referéncias, Apéndices e Anexo.

A seguir, apresenta-se Fundamentacéo Teorica.
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1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Quatipuru

La vem, la vem, la vai

La vai o quatipuru, (bis)

Quatipuru esta doente de roer muru-muru (bis)

Esta casa esta bem feita por dentro e por fora nao

por dentro Rezende rosa, por fora manjericao (bis)

E esse céu todo estrelado no meio faz um letreiro

Se eu ndo me casar contigo prefiro morrer solteiro (bis)

Folclore Borbense (1997)

Este capitulo esta organizado em quatro subcapitulos: no primeiro, apresento
uma reflexdo critica sobre a historia sociolinguistica do portugués no Brasil; no
segundo, abordo contribui¢gdes da Sociolinguistica para a formacao de professores;
no terceiro, apresento estudos dialetolégicos no Amazonas; e, no quarto, discuto a
histéria da Lingua Portuguesa como componente curricular e a variagao linguistica na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

1.1 Uma reflex@o sobre a histoéria sociolinguistica do portugués do Brasil

Alkmim (2001) menciona relatos de um congresso ocorrido na Universidade da
California, nos Estados Unidos, por volta de 1960, no qual Willian Bright apresentou o
texto intitulado “As dimensdes da Sociolinguistica”, em que definiu e caracterizou essa
area como um novo campo da Linguistica, cujo objeto de estudo é a diversidade
linguistica.

Nesse sentido, a Sociolinguistica analisa inumeros conceitos que articulam
lingua e sociedade. De acordo com Alkmim (2001), seu surgimento foi precedido por
diversas pesquisas que ja tratavam a linguagem como fenbmeno de ordem social e
cultural.

Coelho et al. (2015) defendem que o aparato tedrico-metodoldgico dessa area
supera uma visdo impressionista diante da variagdo condicionada por fatores
extralinguisticos, evidenciando marcas linguisticas como elementos que identificam o
povo de determinado lugar. Assim, torna-se relevante considerar tanto os tipos de
variagao quanto os condicionadores externos a lingua, uma vez que esses fatores séo

tao relevantes quanto os internos.
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Com o passar dos anos, a Sociolinguistica consolidou-se também no Brasil, em
razdo da necessidade de compreender as praticas sociais e a complexidade

linguistica do pais. Assim, llari e Basso (2013, p. 60) ratificam que:

Ao longo de 500 anos de histéria, a situagdo linguistica do Brasil foi
supercomplexa, pela presenga das linguas indigenas (desde sempre),
do portugués dos colonizadores, das linguas faladas pelos escravos
africanos (a partir de 1532) e, depois, das linguas europeias e asiaticas
faladas pelos imigrantes. No processo de implantagdo do portugués
no continente sul-americano, encontramos praticamente todas as
situacdes de contato linguisticos possiveis (llari; Basso, 2013, p. 60).

Desse modo, os autores reconhecem que a implantagéo do portugués no Brasil
se deu em um contexto de multilinguismo. Estudos indicam que, apés o chamado
“‘descobrimento”, havia cerca de seis milhdes de indigenas que falavam
aproximadamente 340 linguas pertencentes a diferentes troncos diversificados (llari;
Basso, 2013), evidenciando a diversidade ja existente no continente sul-americano
antes da colonizagéo dos portugueses.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2005), os portugueses precisaram aprender e
utilizar as linguas indigenas tanto para dominar os nativos quanto para garantir sua
sobrevivéncia. Concomitante a isso, o trafico de escravos, encerrando apenas no final
do século XIX, trouxe milhdes de africanos falantes de linguas do tronco nigero-
congolés?, contribuindo para a manutengao do dialeto indigena na populagéo rural e
de elementos africanos nos centros urbanos (llari; Basso, 2013).

Apontamentos histéricos indicam que nédo foram somente os portugueses,
africanos e indigenas contribuiram para a constituigdo do portugués brasileiro, mas
também franceses, holandeses e espanhdis. Sobre essa questao, llari e Basso (2013,

p. 62) afirmam que:

Durante todo o periodo colonial, o portugués foi a lingua usada na
administragao portuguesa da colbénia e nos contatos com a metrépole;
foi a lingua do governo e da justica e, quando esta ultima existiu, a
lingua da literatura. Mas, dadas as condigbes em que se deu o
povoamento do pais, sabemos que, por longo periodo que comega no
tempo do Brasil-Colénia e se prolonga no ‘tempo do rei’ € no império,
ele conviveu com os falares nativos e com as linguas africanas (llari;
Basso, 2013, p. 62).

2 Lingua nigero-congolesa que representa a maior familia de linguas africanas.
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Sendo assim, a anadlise da situacdo do portugués no Brasil exige a
consideragao de fatores como a dualidade, entre modalidades urbana e rural; os
fluxos migratdrios, o desenvolvimento histoérico e as transformagdes culturais (Bortoni-
Ricardo, 2005).

Zilles e Faraco (2015, p. 19) asseveram que “Apesar de sua importancia, este
€ um tema ainda mal conhecido, mal debatido e mal compreendido pela sociedade
brasileira”. Nesse sentido, compreender os aspectos historicos do portugués no Brasil
implica refletir sobre o tratamento social da lingua, como advoga Camacho (2001, p.
50):

Como a linguagem €&, em ultima analise, um fendmeno social, fica
claro, para um sociolinguista, que é necessario recorrer as variagdes
derivadas do contexto social para encontrar respostas para os
problemas que emergem da variagao inerente ao sistema linguistico.

Dessa forma, torna-se necessario ampliar as pesquisas neste espago
multilingue que é o Brasil e investigar como os falantes, em interacdo com sua cultura,
configuram-se suas praticas linguisticas (Alkmim, 2001), considerando como um
amplo laboratério linguistico (llari; Basso, 2013).

Para uma leitura critica da realidade linguistica brasileira, Bortoni-Ricardo
(2005) destaca a oposicao entre falares urbanos e regional-rurais, decorrentes do
processo de colonizagdo. A variedade trazida pelos portugueses preservou-se nos
grandes centros de colonizagdo no litoral, onde havia maior contato com a metrépole,
aproximando-se da modalidade lusitana (Bortoni-Ricardo, 2005).

Os fluxos migratérios também contribuiram para o enriquecimento do portugués
falado no Brasil, especialmente por meio do contato com linguas indigenas. llari e
Basso (2013) destacam exemplos lexicais como “embira”, “abacaxi’, “taioba”,
“‘capivara” e “curimatd”. Nesse contexto, religiosos empenhados na catequese
adotaram as chamadas linguas gerais, majoritariamente ao tronco tupi, assim como a
lingua nheengatu (llari; Basso, 2013).

Em 1757, o Marqués de Pombal decretou a proibicdo do uso dessas linguas no
ensino, impondo o portugués como lingua oficial da colbénia; ainda assim, seu uso
persistiu por longo periodo. Documentos histéricos, como “A carta do ouvidor interino
Anténio da Costa Camelo”, evidenciam a vitalidade dessas linguas na sociedade

brasileira (llari; Basso, 2013).
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No que se refere a influéncia africana, Bortoni-Ricardo (2005) aponta que o
trafico de escravizados também trouxe variedades do dialeto crioulo de base
portuguesa. Tal acontecimento sustenta a hipotese de que o portugués brasileiro teria

passado por uma crioulizacdo. llari e Basso (2013), entretanto, ponderam que:

A ideia de atribuir uma origem crioula ao portugués do Brasil esteve
em baixa no final dos anos 1950, quando foi combatida por alguns
filésofos [...] interessados em defender que a lingua portuguesa é uma
s6 [...]. Contudo, uma geracdao mais recente de pesquisadores [...]
acredita que o portugués do Brasil teria surgido por um processo que
lembra de algum modo a crioulizacgéo [...] pela intima convivéncia que
houve no Brasil-Colbnia entre portugueses, as linguas indigenas e as
linguas africanas (llari; Basso, 2013, p. 73).

Essas discussbes evidenciam que o portugués brasileiro ndo € homogéneo
sendo atravessado por diversos tipos de variedades: diatépica, diamésica, diastratica,
diafasica e diacronica (llari; Basso, 2013).

A variagao decorrente da localizacdo geografica dos falantes € denominada
variagao regional ou diatopica, por meio da qual se identifica a origem do falante pelo
modo como se pronunciam as palavras. Coelho et al. (2015, p. 38) afirmam que
“Através da lingua, é possivel saber que um falante é gaucho, mineiro, baiano”. Logo,
por meio das marcas linguisticas, é possivel distinguir a fala de uma regidao em relagao
a outra.

Segundo Coelho et al. (2015, p. 38):

Em geral, itens lexicais particulares, certos padrées entoacionais e
certos tragos fonoldgicos respondem pelo fato de que falantes de
localidades diferentes apresentem dialetos, (ou seja, variedades)
diferentes de uma mesma lingua.

Além disso, cabe lembrar que, dependendo da situagao comunicativa, o falante
utiliza registros formais ou o informais da lingua.

llari e Basso (2013) explicam que, na metade do século XX, surgiram no Brasil
diversos estudos voltados a descrigao das variedades regionais do portugués, sendo
que, em uma dessas pesquisas, foi proposto o primeiro mapa dessas variedades. Tal
proposta foi adotada por Antenor Nascentes em 1922, que, publicou a obra O linguajar
carioca retomada posteriormente na segunda edi¢do, em 1952. Os autores postulam
que o projeto de um atlas linguistico brasileiro € antigo e sempre foi considerado

prioritario pelos linguistas.
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No seminario Caminhos Perspectivas para a Geolinguistica no Brasil, foi
langado o projeto ALiB, que, segundo llari e Basso (2013), tem como objetivo
descrever a realidade linguistica do pais, identificando diferencas diatdpicas do
portugués brasileiro.

Outro tipo de variacédo € a diamésica, que se refere aos diferentes meios de
realizacdo da lingua, especialmente a fala e a escrita (Coelho et al., 2015). Assim,
compreende as distingdes entre essas modalidades (llari; Basso, 2013). Para melhor
entendimento desse processo, o linguista Ataliba Teixeira de Castilho, juntamente com
uma equipe de pesquisadores, propds o Projeto da Gramatica do Portugués Falado,
na qual s&o descritas diversas caracteristicas da oralidade (llari; Basso, 2013).

Ja a variacao diastratica reflete caracteristicas sociais dos falantes, sendo
condicionada por fatores como grau de escolaridade, nivel socioecondémico,
sexo/género e faixa etaria (Coelho et al., 2015).

A variagao diafasica, por sua vez, esta relacionada as diferentes situacdes
comunicativas, em que a fungao social desempenhada influencia o modo que o falante

organiza sua fala. A esse respeito, Coelho et al. (2015, p. 46) lembram que:

Nossos papéis sociais se alteram conforme as situacdes
comunicativas, das quais participamos — por exemplo, entre professor
e aluno, patrao e empregado, pai e filho, entre irmaos etc. E estado
intimamente relacionados aos tipos de relagdes que ocorrem entre o
locutor e seu interlocutor.

Evidencia-se, portanto, que essa variacdo se manifesta conforme os papéis
sociais, assumidos pelos falantes nos diversos contextos socioculturais.

Por fim, a variacao diacrbnica ocorre ao longo do tempo, como explicam llari e
Basso (2013). A lingua apresenta uma historia externa, relacionada a evolugéao de
suas fungdes sociais e as relagdes com a comunidade de falantes, e uma historia
interna, que envolve mudangas em sua gramatica, fonologia, morfologia, sintaxe e
|éxico. Desse modo, pode-se afirmar que se trata de uma entidade dindmica, em
constante evolugao.

Diante do exposto, conclui-se que a Lingua Portuguesa no Brasil esta
continuamente sujeita a variagdo e a mudanca (llari; Basso, 2013). Convém enfatizar
que a Sociolinguistica abrange diferentes perspectivas de analise da relacdo entre
lingua e sociedade, considerando, como afirma Labov (2008), que a lingua nao

pertence ao individuo, mas a comunidade.
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A seguir, trago algumas contribuicbes da Sociolinguistica para a formagéo de

professores.

1.2 ContribuicBes da sociolinguistica para a formacao de professores

A Sociolinguistica desempenha papel fundamental no desenvolvimento das
competéncias dos alunos no ambito escolar, sobretudo na aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2005, p. 15) pontua que “A escola nao
pode ignorar as diferencas sociolinguisticas”; ao contrario, deve valorizar as diversas
manifestagdes linguisticas dos alunos.

Martins, Vieira e Tavares (2020, p. 15) ressaltam que:

E fundamental que o profissional de ensino de Lingua Portuguesa seja
capaz de reconhecer o0s tracos que sdo descontinuos e que
efetivamente caracterizam o falante rural e/ou ndo escolarizado do
falante urbano e/ou escolarizado.

Além disso, Faraco (2015, p. 30) afirma que “Nés, educadores, temos de nos
debrucar sobre a complexibilidade desses fatores envolvidos na compreenséo
socialmente predominante em matéria de lingua”. Assim, uma pratica pedagdgica
essencial para a aprendizagem da expressao culta consiste em desenvolver, no aluno,
a consciéncia acerca da variacao linguistica, de modo que ele percebia a distancia
entre a variedade culta e aquela aprendida em seu meio familiar (Faraco, 2015).

Desse modo, cabe ao professor reconhecer e utilizar a linguagem como
ferramenta de ampliacdo das competéncias linguisticas do aluno, favorecendo a
interacdo social e a construcdo de sua autonomia.

Cabe destacar que ja houve avancos no campo da Sociolinguistica aplicada
ao ensino. Segundo Martins, Vieira e Tavares (2020, p. 10), trés grandes contribui¢cdes

merecem destaque:

() definicho apurada de conceitos béasicos para o tratamento
adequado dos fendmenos variaveis;

(ii) reconhecimento da pluralidade de normas brasileiras, complexo
tecido de variedades em convivéncia; e

(i) estabelecimento de diversas semelhangas entre o que se
convencionou chamar ‘norma culta’ e ‘norma popular’, ndo obstante
os esteredtipos linguisticos (cf. Labov, 1972a) facilmente identificados
pela maioria dos falantes (Martins, Vieira e Tavares, 2020, p. 10).

No que se refere ao trabalho com a variagcdo em sala de aula, conclui-se que a
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influéncia da escola n&o deve incidir sobre o dialeto vernaculo dos falantes, mas sobre
seus estilos formais monitorados (Bortoni-Ricardo, 2005), considerando como 0 uso
da linguagem em contexto escolar impacta os resultados educacionais (Cazden,
1988).

Assim, é preciso que a escola reconheca as diversas modalidades de fala e de
escrita, sem desconsiderar fatores sociais condicionantes, como faixa etaria,
escolaridade, género e nivel socioeconémico (Bortoni-Ricardo, 2005) amplamente
presentes no ambiente escolar. Nesse contexto, o professor de Lingua Portuguesa é
instado a adotar novas perspectivas em sua praxis, orientando o ensino para 0s
fatores sociais que influenciam o uso da lingua (Martins; Vieira; Tavares, 2020), tanto
na oralidade quanto na escrita.

Isso ndo implica a exclusdo da norma-padrao; o objetivo central € evidenciar
as diferentes variantes presentes na lingua. Portanto, cabe ao professor desenvolver
praticas pedagogicas voltada para a pluralidade que constitui 0 portugués brasileiro.

Segundo Marcos Bagno, “A variagao € constitutiva das linguas humanas,
ocorrendo em todos os niveis [...]. Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa esta
se falando de uma unidade que se constitui de muitas variedades” (Bagno, 1999, p.
20).

Nessa perspectiva, Martins, Vieira e Tavares (2020, p. 13) destacam que cabe

ao professor:

1. dar orientagbes seguras nas atividades de producdo textual,
valendo das preferéncias pautadas nas efetivas normas de usos
brasileiras, faladas e escritas; (ii) promover, nas atividades de leitura
e de escrita dos mais diversos géneros, o reconhecimento de usos
linguisticos pouco familiares a comunidade de fala a que pertencem
seus alunos.

Entretanto, as variedades do portugués brasileiro, resultantes do processo de
histérico de formagdo do pais, revelam que a segregacdo social decorre da ‘[...]
distribuicao injusta de bens culturais, principalmente das formas valorizadas de falar”
(Bortoni-Ricardo, 2006, p. 14). Em decorréncia disso, a escola torna-se tambéem
espaco de manifestacdo do preconceito linguistico, uma vez que desvios em relacao
a norma-padréo tendem a receber avaliagdo negativa (Bortoni-Ricardo, 2005).

Sobre essa questédo, Bagno (2007, p. 38) afirma que:
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[...] [0] preconceito linguistico se baseia na crenga de que s existe
uma unica lingua portuguesa digna de ser aceita, ensinada nas
escolas, explicada nas gramaticas normativas e catalogadas nos
dicionérios e qualquer manifestacdo linguistica que escape desse
triangulo escola-gramatica-dicionario é considerada, sob a 6tica do
preconceito linguistico, errada, feia, estropiada, rudimentar, deficiente
(Bagno, 2007, p. 38).

Segundo Biderman (2001), o condicionamento da fala e da estrutura linguistica
imp&e ao individuo um mecanismo automatizado no uso da linguagem, ao passo que
a acado comunicativa permite mobilizar seus elementos constitutivos. Ainda assim, o
ambiente escolar pode se configurar como espaco de exclusao social e de diferentes
formas de preconceitos. Monteiro (2000) observa que, em uma sociedade de classes,
0 preconceito mais forte manifesta-se nos usos da linguagem, sendo o
comportamento linguistico € um indicador da estratificacdo social (Bortoni-Ricardo,
2005).

Nesse contexto, a Sociolinguistica, como a¢do pedagdgica, busca contribuir
para o processo educacional e combater o preconceito linguistico. No entanto,
Bortoni-Ricardo (2005) aponta que essa proposta € alvo de criticas por parte de
sociblogos e analistas do discurso, que a consideram desatrelada de uma teoria social
mais abrangente. Além disso, segundo a autora, ha sociolinguistas que desacreditam
dos impactos das diferencas dialetais para o aprendizado da lingua.

Defende-se também a necessidade da contribuicdo de uma pedagogia sensivel
as diferencas sociolinguisticas e culturais dos alunos e, o que implica transformacdes
em toda a comunidade escolar.

Diante do exposto, o repertdrio linguistico do aluno demanda reflexdo, estudo
e politicas educacionais voltadas ao desenvolvimento de competéncias comunicativas
(Bortoni-Ricardo, 2005), com vistas a atuacao efetiva nos contextos e situacdes em
que estéo inseridos a fim de alcancar efetividade em sua cidadania. Como defende
Bechara, "[...] o sucesso da educacdo linguistica é transformar o falante em um
'poliglota’ dentro de sua prépria lingua nacional" (Bechara, 2001, p. 38).

No subcapitulo seguinte, apresento alguns estudos sociolinguisticos e

dialetoldégicos no Amazonas.
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1.3 Estudos sociolinguisticos e dialetolégicos no Amazonas

Inicia-se este subcapitulo recorrendo a Brandao (2005, p. 16) para quem é “[...]
necessario tecer breves consideragcdes sobre a realidade sociopolitica brasileira e
sobre o grau de informagao de que se dispde a respeito da modalidade de fala [...]".
Essa perspectiva conduz a reflexdo sobre a diversidade que constitui o portugués
brasileiro, o qual, em decorréncia do povoamento e do processo de colonizagao, bem
como das condigdes em que se deu sua hegemonia e seu desenvolvimento,
apresenta grandes contrastes regionais e sociais (Brandao, 2005).

Considerando o amplo pluralismo cultural da Lingua Portuguesa, apresentam-
se, a seguir, alguns estudos sobre a variagao linguistica no Amazonas, nos quais se
observa o fortalecimento das pesquisas na area. Entre 2000 e 2010, especialmente,
producgdes cientificas regionais contribuiram para a compreensao da Dialetologia e da

Sociolinguistica definida por Cruz-Cardoso (2004, p. 15) como:

[...] um ramo dos estudos linguisticos que tem por tarefa identificar,
descrever e situar os diferentes usos em que uma lingua se diversifica,
conforme a sua distribuicao espacial, sociocultural e cronologica.

O primeiro estudo nessa vertente na regido do Amazonas data de 1980 e foi
desenvolvido no ambito do Mestrado por Hydelvidea Cavalcante de Oliveira Corréa.
Em sua dissertacao, O falar do ‘caboco’ amazonense: aspectos fonético-fonolégicos
e léxico-semanticos de Itacoatiara e Silves, a autora, além de caracterizar a fala do
amazonense, enfatizou as expressdes semantico-lexicais que contemplaram
aspectos como familia (parentesco, saude, alimentacdo), habitacdo (estrutura,
mobilia, utensilios), vida social (festas, folclore, crendices, lendas, superstigdes),
atividades produtivas (roca, juta, pesca), meio de transporte (fluvial), elementos
naturais (os rios, fenbmenos naturais, a vegetagdo) e modos de dizer (palavras,
expressoes, provérbios). Os inquéritos ocorreram em dois municipios da microrregido
do Médio-Amazonas. Entre os resultados, destacou-se o algamento da vogal posterior
/ol em posigao tonica (Corréa, 1980).

Em 2004, Maria Luiza de Carvalho Cruz-Cardoso apresentou, em sua tese de
doutorado, o ALAM. Desde entdo, diversas pesquisas tém sido desenvolvidas com o
objetivo de ampliar o mapeamento linguistico no estado do Amazonas, as descobertas

no campo variacionista.
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A pesquisa de Sandra Maria Campos, publicada em 2009 e realizada em Borba
(AM), intitulada O algamento das vogais posteriores em silaba ténica: um estudo do
portugués falado em Borba no Amazonas, investigou o alteamento vocalico em
posicao tdnica, caracteristico do falar amazonense, em um /Ocus ainda néao
contemplado pelo ALAM por motivos metodologicos (Cruz-Cardoso, 2004). Nesse
estudo, foram estabelecidos critérios para a sele¢cao dos participantes: ser natural e
residente da regiao, nao ter se afastado por longos periodos, possuir idade igual ou
superior a 14 anos e escolaridade até o Ensino Fundamental. Participaram 24
informantes, distribuidos em trés faixas etarias (14 a 20 anos, 21 a 54 anos e a partir
de 55 anos), com equilibrio de género. A coleta de dados ocorreu por meio de fala
espontanea em contexto de menor monitoramento (Campos, 2009). Os resultados
constataram que o fendmeno estudado apresenta sinais de enfraquecimento,
confirmando a hipotese de Cruz-Cardoso (2004) quanto a possivel extingdo do
alteamento vocalico.

Diante disso, evidencia-se a importancia de se investigar os fatores sociais que
envolvem o uso da lingua, o que implica a definicdo da comunidade de fala, conceito
fundamental nos estudos de geografia linguistica.

Labov (2008), ao tratar da comunidade de fala, destaca a relevancia da
identidade local como organizador dos individuos em seus contextos sociais,
enfatizando os processos de mudanca linguistica. O autor exemplifica com seu estudo

na ilha de Martha’s Vineyard:

O estudo em Martha’s Vineyard se concentrou na relacao de fatores
sociais com mudangas linguisticas; demonstrou que a dire¢do e o
desenvolvimento daquela mudanca nao podiam ser compreendidos
sem vincula-la as categorias basicas da identidade local (Labov, 2008,
p. 343).

Para o autor, a comunidade de fala compartilha normas de uso, embora se
manifeste de maneira heterogénea, evidenciando a diversidade presente nas praticas
linguisticas.

Além dos estudos mencionados, pesquisas desenvolvidas no Programa de
Pd6s-Graduagao em Letras (PPGL) da UFAM pesquisas também abordam aspectos
dialetoldgicos e sociolinguisticos do falar amazonense (Araujo, 2019; Barros, 2017;
Praia, 2020), centrando-se na relagdo entre mudancga linguistica e comunidade de

fala, conforme a perspectiva laboviana.
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Destaca-se, ainda, a pesquisa de Souza (2017), desenvolvida na UFAM, sobre
diversidade linguistica e ensino de Lingua Portuguesa. Trata-se, até o momento, do
unico estudo que focaliza diretamente do ensino de lingua materna articulado a
variagao. Seu objetivo geral foi evidenciar os desafios enfrentados por professores no
exercicio docente ao adotar uma abordagem sociolinguistica. Os resultados indicam
que, além da necessidade de formacdo continuada alinhada as demandas
curriculares, persiste a fragilidade teorica, evidenciada pelo mito do “certo e errado”,
pela confusdo entre variagdo de registro e variagdo dialetal e pela dificuldade em
compreender a variagdo para além das diferengas regionais. Observa-se, ainda, a
permanéncia do ensino tradicional da gramatica normativa, inclusive pelas
entrevistadas de sua pesquisa com maior conhecimento linguistico e sociolinguistico
(Souza, 2017).

ApoOs a apresentacdo dos estudos, traga-se, a seguir, um breve histérico da
Lingua Portuguesa como componente curricular, bem como a abordagem da variagao
linguistica na BNCC (Brasil, 2018).

1.4 Historia da lingua portuguesa como componente curricular e a variacao

linguistica na BNCC

A Lingua Portuguesa, como disciplina curricular, ndo apenas compde o
conjunto de saberes voltados a formagao escolar (Soares, 2002), mas também integra
0 campo dos estudos da linguagem, ao abordar conhecimentos relacionados a
atuacdo dos sujeitos em praticas de linguagem, em diferentes esferas da
comunicagdo humana, das mais cotidianas as mais formais e elaboradas (Brasil,
2015).

Relatos histéricos indicam que sua insergao no curriculo ocorreu somente no
final das décadas do século XIX, no periodo final do Império, conforme discutido por
Soares (2002). Desse modo, nos primeiros momentos da escolarizagao do Brasil, ndo
integrava o conjunto de conteudos ensinados nas instituicbes escolares da época.

Nos tempos do Brasil Colonial, trés linguas disputavam espaco: o portugués,
trazido pelo colonizador; o latim, com o qual os jesuitas catequizavam os indios; e as
linguas indigenas, que eram reprimidas.

Em meados do século XVIII, mesmo apds a Reforma de Estudos implementada

pelo Marqués de Pombal em Portugal e em suas colbnias, o portugués ainda nao
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figurava como disciplina escolar (Soares, 2002). Como afirma Cunha (1985, p. 75),
“[...] ndo havia espaco para o ensino do vernaculo”. Nesse contexto, o ensino do latim
permanecia predominante.

No século XIX, apds a reforma pombalina, surgiram estudos relacionados a
lingua, compreendidos como disciplinas curriculares, como gramatica e retorica, que
permaneceram até o final do periodo (Soares, 2002). Nessa fase, a gramatica latina
coexistia com a do portugués, que funcionava como base instrumental para o
aprendizado do latim, especialmente educacional jesuitico.

Somente no século XX a gramatica latina perdeu espaco, sendo excluida do
ensino basico. Paralelamente, a gramatica do portugués foi se libertando de seu papel
instrucional em relagdo a gramatica latina (Soares, 2002). Ainda assim, retdrica,
poética e gramatica compunham a disciplina até o fim do Império, sendo
posteriormente unificadas sob a denominacao “Portugués” (Soares, 2002).

Por fim, segundo Soares (2002), nas décadas de 1970 e 1980, em decorréncia
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 5.692/71 (Brasil, 1971), a
educacado passou por mudancgas significativas, reformulando o ensino primario e
médio, sob a égide do regime militar. Nesse contexto, a lingua passou a ser concebida
como instrumento de desenvolvimento e a disciplina passou a ser denominada
“Comunicacao e Expressao”.

Diante desse percurso historico, observa-se a pluralidade de normas com as
quais o professor lida em sala de aula. Nas ultimas décadas, estudos tém revelado a
coexisténcia de diferentes normas que ultrapassam a perspectiva prescritivo-
pedagdgica idealizada na escola (Vieira; Costa Freire, 2020).

Ja os estudos sociolinguisticos atestam que nao existe correspondéncia total
entre a norma culta, tragada como conjunto de variedades cultas, e a norma-padrao,
concebida como um construto abstrato de referéncia, tampouco entre essas e a norma
gramatical (Vieira; Costa Freire, 2020). Nesse sentido, a BNCC (Brasil, 2018, p. 161)
estabelece que o aluno deve “Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito
de norma-padrao e o de preconceito linguistico”.

Conforme propde a BNCC (Brasil, 2018), é fundamental que o aluno reconhega,
compreenda, respeite e valorize as variedades linguisticas, evitando a desvalorizagao
dos diferentes falares. Assim, o trabalho com a variacado linguistica nas aulas de
Lingua Portuguesa mostra-se essencial para o enfrentamento do preconceito

linguistico, como discutido anteriormente.
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Neste capitulo, apresentou-se o referencial tedrico adotado nesta pesquisa.
Inicialmente, realizou-se uma reflexdo sobre a historia da Sociolinguistica no Brasil,
tendo em vista a presencga constante da variagdo no portugués brasileiro. Em seguida,
discutiram-se contribuicbes dessa area para a formagao de professores, bem como
estudos dialetolégicos no Amazonas. Por fim, abordaram-se a trajetdria da Lingua
Portuguesa como componente curricular e a variagdo linguistica na BNCC (Brasil,
2018).

A segquir, apresento os procedimentos adotados para o desenvolvimento deste

trabalho.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Se esse chao falasse

“Se esse chéo falasse tudo que vivenciou
Tem muita histéria que o tempo nédo apagou
Dona Josefa pbe o tambor pra esquentar
Pois a tarde esté findando e a noite tem gamba
Dona Henriqueta, biscoito pode queimar
Vem subindo o Vitor Mota pra ladainha rezar.
Passarinhada se agasalha no moitar

Muitas canoas ja estdo a atravessar

Solta o foguete, curumim vai se assear

Traz o machado para o mastro derrubar
Esconde o remo, la se vem outro motor

Se esse chao falasse tudo que vivenciou...”

Otavio Di Borba (1999).

De acordo com Paiva (2019, p. 11), “...] fazer pesquisa € uma tarefa de
investigacado sistematica com a finalidade de resolver um problema ou construir
conhecimento sobre determinado fendémeno”. Assim, este capitulo tem como
proposito apresentar os procedimentos metodologicos adotados nesta investigagao.
Para tanto, organiza-se em seis subcapitulos: (i) escolha da abordagem e da
metodologia (Paiva, 2019; Yin, 2005); (ii) contexto de pesquisa, com a caracterizagao
do municipio de Borba (AM) e consideragbes sobre as propostas do Programa
Nacional de Educagao do Campo (PRONACAMPO) (Brasil, 2010), a BNCC (Brasil,
2018) e a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED) de Borba (AM); (iii) perfil dos participantes; (iv) instrumentos de
geragao de dados, incluindo questionarios (Agostinho; Coelho, 2015; Monteiro, 2009;
2014; Souza, 2017), entrevistas orientadas por roteiro semiestruturado (Agostinho;
Coelho, 2015; Monteiro, 2009; 2014), e diario de bordo para registro de uma roda de
conversa realizada durante uma oficina de linguagens nas escolas participantes
(Monteiro, 2014; Pimentel, 2018; Vieira; Valquind, 2002; Voévio, 2007); (v)

procedimentos de geragao de dados; e (iv) procedimentos de analise (Bardin, 2009).

2.1 Escolha da abordagem e da metodologia

Esta pesquisa foi ancorada na abordagem qualitativa, por contemplar, em seu
desenvolvimento, experiéncias individuais ou coletivas, interacbées e documentos,

entre outros aspectos (Paiva, 2019).
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Nesse sentido, evidenciou-se a relevancia da coleta de materiais empiricos,
como experiéncias pessoais, estudo de caso, relatos de vida e documentos. Neste
trabalho, consideram-se o historico das comunidades ribeirinhas, o das escolas
selecionadas e as propostas curriculares da SEMED e da SEDUC-AM, que subsidiam
o trabalho pedagogico docente.

O método adotado foi o estudo de caso, definido por Yin (2005, p. 32) como
“[...] uma investigacdo empirica que investiga um fenbmeno dentro de seu contexto
da vida real.” Assim, o estudo foi desenvolvido em ambiente natural, ndo preparado
exclusivamente para fins de pesquisa. Conforme Trivifios (1987), para a interpretagéo
dos resultados, considerou-se em sua totalidade, isto €, o objeto de investigagéo foi
analisado em seu contexto imediato de producao.

O estudo de caso constitui uma das estratégias possiveis de investigacao (Yin,
2005), especialmente quando se busca compreender questdes do tipo “como” e/ou
“por qué”, a partir de diferentes fontes de evidéncias (Yin, 2005), e quando o foco recai
sobre um fendmeno contemporaneo inserido em contexto real. Nessa perspectiva,
esta pesquisa aborda a variagao linguistica e o ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa junto a alunos ribeirinhos de Borba (AM).

Corroborando essa abordagem, André (2013, p. 95-103) afirma que “[...]
estudos de caso podem ser usados em avaliagcdo ou pesquisa educacional para
descrever e analisar uma unidade social, considerando suas multiplas dimensdes e
sua dinamica natural”. Desse modo, o método configura-se como um importante
recurso investigativo no campo educacional.

No subcapitulo seguinte, apresenta-se o contexto em que esta pesquisa foi

desenvolvida.
2.2 Contexto da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada em escolas no municipio de Borba, localizado
no interior do estado do Amazonas. A seguir, trago um breve histérico do municipio,
bem como aspectos relacionados ao seu contexto geografico, a infraestrutura, a

cultura, aos recursos naturais e, por fim, a caracterizacdo das escolas.
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2.2.1 O municipio de Borba (AM)

Como encontrado em Ferrarini (1981), a origem do municipio de Borba revela
que a politica e a religiosidade, representadas pela elite administrativa e pelo clero,
foram alicerces para a sua fundagao. O lugar, entdo chamado Trocano, ja era habitado
por uma vasta populagado indigena, como os Mundurucus, Araras, Arikemas, Barés,
Toras, Urupas e Muras.

O Padre Jodo Sampaio, da Companhia de Jesus, congregagéo catolica cuja
missdo era cristianizar os povos indigenas, difundir o catolicismo e combater os
métodos da Reforma, foi enviado a regido Norte do Brasil ainda novigo, em 1703,
iniciando sua atuacao missionaria em Salinas de Curaga, no estado do Para. Sua
ordenagao aconteceu em Portugal, em 1712, e, ao retornar ao Brasil, passou a atuar
no Rio Madeira, formando aldeias e povoados, fortalecendo o cristianismo e
desenvolvendo o cristianismo e desenvolvendo uma dinamica politica-religiosa, com
a construcao de igrejas, casas clericais e a difusdo dos ensinamentos da fé catdlica.

No decorrer dos anos, o Padre Sampaio subiu o Rio Madeira com o intuito de
fundar a Aldeia de Santo Antdnio das Cachoeiras, mas a miss&o nao se concretizou,
pois foi interrompida pelos superiores da Companhia de Jesus. Além disso, tratava-se
de uma regiao de dificil acesso, exposta a ataques grupos indigenas guerreiros que
lutavam para conquistar territérios (Ferrarini, 1981).

Esses fatos tornaram-se evidentes, segundo Ferrarini (1981), em cartas
datadas em 5 de setembro de 1944, escritas pelo Padre Dr. Serafim Leite, ao entao
vigario de Borba, Padre Bento, nas quais comenta documentos sobre a origem do
municipio. De acordo com essas fontes, a aldeia de Trocano foi fundada pelo Padre
Jesuita Jodao Sampaio, em 1728, sendo a mais populosa do Rio Madeira. A data
consta no Catalogo da Companhia de Jesus. Até 1755, a Aldeia esteve sob dominio
jesuitico, passando, posteriormente, ao controle dos padres carmelitas (Ferrarini,
1981).

Antes de receber o nome Trocano, o local foi designado, diversas vezes,
durante o periodo de colonizagdo, como aldeia, vila ou freguesia. Além disso, passou
por diversas transferéncias. Inicialmente, situava-se na confluéncia do Rio Jamari,

afluente do Rio Madeira; depois, foi deslocada para a margem direita desse rio, em
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um lugar chamado Araretdmas®. Em raz&o das constantes perseguicoes a tribo Mura,
posteriormente, na foz do rio Baétas, no local denominado Trocano (Ferrarini, 1981).

A consolidagcéo a categoria de vila aconteceu quando Francisco Xavier de
Mendonga Furtado, governador do Grao-Para e Maranhéo, foi enviado pelo Marqués
de Pombal com o objetivo de promover o aportuguesamento na regiao e instituir o
portugués como lingua oficial. Assim, Trocano foi elevada a condi¢do de vila com o
nome de Borba, a Nova, em 1° de janeiro de 1756, em homenagem a cidade
portuguesa de Borda, na regidao do Alentejo.

Esse momento também foi marcado pela expulsao dos jesuitas, importancia foi
representando a retirada do poder civil dos religiosos sobre os povos indigenas.
Ferrarini (1981) descreve o episddio ao relatar que, reunidos ao som das trombetas,
os indigenas ouviram de um oficial, conhecedor da lingua tupi, que passariam a viver
sob novos costumes, disciplinas e leis. A administracdo passou, entdo, a um oficial
militar, iniciando-se em um periodo de 22 anos de dominio pombalino, como afirma
Aires (2011).

Constata-se, portanto, que o municipio de Borba tem seus primoérdios
vinculados a cultura indigena e na religiosidade. Seu desenvolvimento social e politico
ocorreu de forma gradual, apesar de ter sido a primeira vila fundada no Amazonas,
contando atualmente com mais de dois séculos e meio de fundagéo.

No que se refere aos aspectos geograficos e populacionais, segundo
informacgdes do censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), de 2020, Borba tem uma area territorial de 44.236,184 km? e populagao
estimada de 41.748 habitantes, concentrada majoritariamente na zona urbana. Trata-
se do 15° municipio mais populoso e esta localizado na Mesorregiao Sul do
Amazonas, composta por 10 municipios, distribuidos em trés microrregides. Borba
integra a Microrregido do Madeira, juntamente com Apui, Humaita, Manicoré e Novo
Aripuana.

O municipio situa-se a 215 quildbmetros de Manaus. O deslocamento até a
capital ocorre, principalmente, por via fluvial, em embarca¢des conhecidas como
“‘motor da linha” ou em lanchas “a jato”, que realizam o trajeto em cerca de seis horas

de viagem. Também é possivel 0 acesso por meio do transporte aéreo, ja que a cidade

3 Palavra de origem indigena que significa “terra das araras”.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Microrregi%C3%A3o_do_Madeira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Apu%C3%AD
https://pt.wikipedia.org/wiki/Humait%C3%A1_(Amazonas)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Manicor%C3%A9
https://pt.wikipedia.org/wiki/Novo_Aripuan%C3%A3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Novo_Aripuan%C3%A3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Manaus
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dispée de um pequeno aeroporto. Na regido, o deslocamento entre localidades é
predominante fluvial.

No setor educacional, na sede municipal conta com 13 escolas, oito estaduais
e cinco municipais, que atendem ao Ensino Fundamental | e Il e ao Ensino Médio. A
Educacéao Infantil € ofertada em trés Creches Municipais. No Ensino Superior, a UFAM
oferece cursos de formacdo docente, como Letras — Lingua e Literatura Inglesa,
Pedagogia, Histéria, Geografia, Ciéncias Biologicas e Educacédo Fisica, além de
especializagdo a distancia. A Universidade do Estado Amazonas (UEA) também atua
com o Programa Especial de Formag&o Docente, com o curso Normal Superior, entre
outros cursos destinados a professores da rede publica. Ha ainda um nucleo do Centro
de Educacgéao Tecnoldgica do Amazonas (CETAM), voltado a qualificagao profissional.

No que se refere a infraestrutura, o municipio possui uma usina de energia,
sistema de abastecimento de agua, cobertura telefonia movel e internet via satélite.
Na area da saude, conta om postos de atendimento e uma unidade hospitalar,
chamada Hospital de Borba V6 Mundoca, sdo mantidos em parceira com a Fundagao
Nacional de Saude (FNS), Governo do Estado e Prefeitura Municipal de Borba. Dispde
também de servigos bancarios, agéncia dos Correios, forum judicial e apoio técnico
na area agricola por meio do Instituto Agropecuario do Estado do Amazonas (IDAM).

No ambito cultural, destaca-se a forte presenca da religiosidade cristd como
uma das principais caracteristicas da cultura borbense, visto que o municipio surgiu
sob forte influéncia do Cristianismo, segundo Aires (2011), como ja mencionado. O
aspecto religioso predomina desde sua fundagdo, quando o0 povo expressa sua
ligacdo com o sagrado por meio da devogao a Santo Antdnio, como afirma Campos
(2009).

A festa do padroeiro, Santo Anténio, que atrai iniUmeros romeiros, tem inicio
com a grande alvorada* dangante e uma salva de fogos no dia 31 de maio. No dia 1°
de junho, ocorre a procissédo fluvial, chamada pelos devotos de Canoa de Entrada®,
na qual as embarcagdes borbenses trazem a imagem do Santo Anténio da
comunidade do Acara, comunidade ribeirinha proxima de Borba. Nesse local, a
imagem permanece durante uma semana antes do inicio dos festejos. Uma das

inumeras narrativas lendarias sobre os milagres do santo, contada pelos antigos

4 Se trata de uma festa dangante apos as 00:00, com fogos de artificios, marcando o inicio dos 13 dias
de festejos.
5 Procisséo fluvial com embarcagdes que trazem a imagem de Santo Antdnio da comunidade do Acara.
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moradores, relata que os jesuitas levavam a imagem para a capela em Borba, mas
ela reaparecia na comunidade de Acara; assim, os devotos compreenderam que o
santo também desejava permanecer naquele lugar.

Os festejos ocorrem até o dia 13 junho e sdo realizados ininterruptamente ha
mais de dois séculos (Campos, 2009). Trata-se de um momento de grande relevancia,
tanto religiosa quanto econémica, uma vez que o turismo religioso gera beneficios
para a populagdo local. No estado do Amazonas, essa € considerada a maior
expressao de fé do povo interiorano, recebendo peregrinos de diversas regides e até
do exterior (Campos, 2009). Como lembra Aires (2011), os festejos de Santo Anténio
de Borba configuram-se como um dos eventos religiosos mais importantes do
Amazonas, com repercussao nacional e internacional.

Fatos marcantes também integram a histéria religiosa do municipio, como o
ocorrido 1993, quando a Catedral foi elevada a condicdo de Santuario de Santo
Antdnio de Borba, com a chegada de uma reliquia contendo um fragmento dos restos
mortais do santo, diretamente de Padua, na ltalia. Outro momento sublime ocorreu
em 2003, quando o Santuario foi transformado em Basilica Menor por determinacao
do Papa Joéao Paulo Il.

Desse modo, o aspecto religioso constituiu um elemento central no contexto
histérico e no desenvolvimento do municipio, especialmente no que se refere ao
turismo religioso. Trata-se de um importante mecanismo de valorizagdo da tradigao,
da arte, da crenca religiosa, contribuindo para a geragao de renda e o bem-estar da
populagdo, como aponta Aires (2011).

Em relacédo aos recursos naturais, o Rio Madeira merece destaque. Segundo
dados do IBGE em 2020, € um dos cinco rios mais caudalosos do mundo, abrangendo
cerca de um quinto da totalidade da Bacia Amazdnica. Sua bacia hidrografica possui
aproximadamente 125 milhdes de hectares, sendo um dos principais rios do Brasil e
o principal afluente do Rio Amazonas. Sua extensao atravessa trés paises: Brasil,
Bolivia e Peru, tendo sua nascente na regidao andina, em Santa Cruz de La Sierra.

Ao longo do seu percurso, sedimentos oriundos das montanhas sao
transportados até a planicie, sendo depositados nas areas alagadas durante o periodo
das enchentes, o que contribui para a fertilidade dos solos de varzea. Sua rede fluvial
apresenta caracteristicas préprias e bastante complexas.

A complexidade desse rio foi registrada por Cristobal d’Acufia, na expedigao de

Orellana, ao descrever o encontro com seu grande caudal: “[...] demos com o grande
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rio da madeira, assim chamado pelos portugueses pela muita e grossa que trazia
quando por ele passaram” (Carvajal et al., 1941, p. 259). No entanto, Ferrarini (1981,
p. 54) diz que “Seu verdadeiro nome entre os que o habitam é Cayari®”.

O Rio Madeira forma-se a partir do rio Mamoré, que nasce na Serra de
Cochabamba na Bolivia, recebe as aguas do Rio Guaporé em Guajara-Mirim, une-se
ao Rio Beni e, entdo, constitui-se Madeira em Nova Mamoré. Seu curso se estende
por mais de 1.086 quildmetros entre Porto Velho (RO) e Itacoatiara (AM), sendo a
segunda via de navegacdo mais importante da Amazébnia, atras apenas do Rio
Amazonas. Durante o periodo de estiagem, formam-se bancos de areia que alternam
o canal de navegacéao.

Ao longo de seu percurso, o rio escoa produtos como soja e milho advindos
do Mato Grosso, que chegam em Porto Velho pela BR-364 e sao levados,
posteriormente, por comboios integrados para o terminal de Itacoatiara (AM) e para o
exterior (Souza Filho, 2018).

Historicamente, o Rio Madeira ja desperta interesse desde os séculos XVII e
XVIl, seja pela exploragao das chamadas “drogas do sertdo”, seja pela captura de
indigenas para o trabalho bragal. Como aponta Menéndez (1992, p. 39), “[...] a busca
por cacau bravo era apenas uma extensao das expedi¢des de resgate que visavam o
recrutamento obrigatério de trabalhadores indigenas”. Assim, o rio tornou-se eixo de
circulagao de pessoas, mercadorias e culturas.

Caracterizado como rio de agua branca, o Madeira possui elevada carga de

sentimentos, porém, Junk (1983, p. 52) explica que:

Varios rios da regido Amazdnica nascem na regido Andina e no Rio
Madeira [...]. Os processos de erosdo nos Andes sao muito intensivos
e a carga de sedimentos é muito alta, provocando a cor branca da
agua. Em areas de baixa correnteza, os sedimentos s&o depositados
e a transparéncia da agua aumenta, enquanto que em outras areas a
correnteza invade os barrancos recebendo novos materiais para
carregar. A quantidade de calcio e magnésio nela existente é
relativamente grande, em comparagdo com a quantidade de sodio e
potassio. A dgua branca corresponde na sua composi¢cdo percentual
de metais alcalinos [...]. Por causa destas caracteristicas quimicas, o
cientista reconhece que a agua branca, mesmo quando se depositam
todos os seus sedimentos, fica transparente, tendo entdo cor
esverdeada.

6 Rio Cayari significa “rio branco” na lingua tupi.
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E importante registrar que o fendmeno da mudanca de cor das aguas no Rio
Madeira, de barrenta para esverdeada, inspirou o titulo desta pesquisa, A variagdo
linguistica e o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa para alunos ribeirinhos de
Borba (AM): um rio barrento e cristalino na praxis docente, em que os adjetivos
“barrento” e “cristalino” fazem alusdo ao fendbmeno que a populacéo ribeirinha chama
de “repiquete”. Trata-se de um processo que ocorre de agosto a outubro, quando o rio
comega a secar, expondo praias e areas de varzea férteis, e a agua assume
tonalidade esverdeada.

Com a chegada das chuvas, em novembro, o rio volta a encher, ocorrendo novo
“repiquete”, agora em sentido inverso: a agua torna-se barrenta, fendmeno que os
ribeirinhos descrevem como o momento em que “o rio suja”. Antigos moradores
relatam que, em locais como na llha do Piquia, era possivel ver os peixes no fundo do
rio, algo que hoje ja ndo se observa com a mesma nitidez, devido a exploragcao mineral
das margens.

Esse fenbmeno foi registrado na musica Sou camaledo, do compositor Neto
Cabral, cujo trecho menciona “[...] viajando no meu rio madeira, rio de belas
corredeiras, rio barrento e cristalino [...]". Esses adjetivos assumem, nessa pesquisa
um valor simbdlico ao representar a realidade educacional ribeirinha, marcada por
avancos e desafios.

Nesse contexto, destaca-se que o curriculo de formagdo docente ainda
apresenta um carater urbanocéntrico (Gatti, 2008), desconsiderando, muitas vezes,
as especificidades que compdem o cenario amazénico. Como afirmam Arroyo, Caldart
e Molina (2011, p. 37), “[...] os cursos de Magistério e 0os cursos superiores nao tratam
das questées do campo, nem mesmo nas regides em que grande parte dos futuros
professores seguramente ira trabalhar neste contexto [...]".

Assim, ao descrever a praxis do professor ribeirinho, torna-se essencial
considerar o Rio Madeira como elemento estruturante da vida local. Ele determina
modos de vida, formas de trabalho e deslocamento, sendo fonte de alimentagao, via
de transporte e espago simbdlico de construgdo cultural. A respeito disso, Garcia
(2009, p. 9) afirma que “Ha quem pense que o povo amazbnida € o povo da floresta,
como eu pensava, mas na verdade ele é o dos rios, paranas, das lagoas e igarapés”.

Dessa forma, o Rio Madeira é parte importante na vida dos ribeirinhos que
habitam suas margens. Como sintetiza Ferrarini (1981, p. 14), “O Madeira é a razao

de ser de Borba, bem como dos outros municipios ao longo de seu curso”.
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2.2.2 Caracterizacdo das escolas

Esta pesquisa foi realizada no contexto da educacao publica de Borba (AM),
mais especificamente em quatro escolas da zona rural ribeirinha, situada as margens
do Rio Madeira, escolhidas por estarem mais proximas a sede do municipio. Essas
instituicbes, pertencentes as redes municipal e estadual, ofertam o Ensino
Fundamental | e Il, além do Ensino Médio Tecnologico. As escolas investigadas estao
distribuidas ao longo do Alto e Baixo Madeira.

Apresento, a seguir, 0 Quadro 1, que apresenta as escolas nas quais a

pesquisa foi realizada e suas respectivas localizagoes:

Quadro 1: Escolas e suas respectivas localizacbes
Escola Comunidade Localizagao rural

A - Escola Municipal Ataliba Sao Benedito Alto Madeira - Parana do Mandi
Ribeiro Sobrinho

B - Escola Municipal Manuel Castanhal Baixo Madeira
Correia
C - Escola Municipal Manoel Vila de Caigara Baixo Madeira

Lopo Saraiva

D - Escola Joao Ferreira da Distrito de Axinim Baixo Madeira
Fonseca

Fonte: elaborado pela autora com base em dados da SEMED de Borba (AM).

A Escola A esta situada na Comunidade Sao Benedito, em um lugar chamado
Parana do Mandi. Por ter sido recentemente reformada, a gestora assumiu o cargo no
ano de 2021. Segundo seu relato, o antigo gestor ndo repassou documentagao
referente ao histoérico da escola, e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) n&o foi
localizado.

De acordo com moradores da comunidade, a escola existe desde 2005 e tem
gerado impactos positivos na vida dos ribeirinhos, pois também atende também as
comunidades vizinhas, como Boa Esperanga, Muiratinga e Sdo José. A instituicao
oferece ensino desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio
Tecnologico, que funciona como anexo da Escola Estadual Cénego Bento José de

Souza, localizada na sede do municipio.



37

A Comunidade S&o Benedito sobrevive da agricultura, da caga e da pesca,
além do comércio de produtos basicos adquiridos na sede do municipio de revendidos
localmente por valores mais elevados, conforme relatado pelo presidente da
comunidade, escolhido pelos moradores como representante junto a prefeitura e
demais repartigdes.

No local, ndo ha fornecimento regular de energia elétrica, os moradores fazem
uso de um gerador de energia que funciona, em média, das cinco horas da tarde até
as dez horas da noite, apos o término das aulas no Ensino Tecnoldgico, realizadas a
distancia via satélite.

Durante a realizacdo desta pesquisa, a Escola A contava apenas com trés
professores, incluindo a gestora, que atua no Ensino Médio Tecnoldgico, é formada
em Letras — Lingua Portuguesa e ministra essa disciplina. Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental | e Il, ha dois professores: um formado em Pedagogia, pertencente a
etnia Mundurucu, e outro com formagéo em nivel médio. A equipe escolar inclui um
merendeiro e um auxiliar de servigos gerais.

Quanto a infraestrutura, a escola dispde de trés salas de aulas, uma sala de
gestdo, um refeitério, uma cantina e dois banheiros. As atividades culturais sao
realizadas em um espago gramado em frente a escola.

Parte dos alunos reside em outras comunidades e se desloca até a escola por
via fluvial, em pequenas embarcag¢des denominadas rabetas, canoas de pequeno
porte equipadas com motor de calda e hélice. Durante o periodo da cheia, o Rio
Madeira ultrapassa os paranas, inunda a frente da comunidade e alaga muitas casas,
0 que obriga os moradores a se deslocarem para areas de terra firme, onde também
se concentram suas plantagcdes e casas de farinhas. Esse cenario dificulta o acesso
dos alunos a escola.

A pandemia da Covid-19 (Nogueira; Silva, 2020) também impactou o cotidiano
da escola e da comunidade. As aulas presenciais foram suspensas, e a Secretaria
Municipal de Educacao de Borba organizou a elaboracao de apostilas individuais para
os alunos. O material, preparado conforme a proposta pedagogica de cada série, foi
distribuido pela gestora, que se deslocou por via fluvial até as residéncias. Ao final de
cada més, as atividades eram recolhidas e avaliadas pelos professores, o que
possibilitou 0 andamento do ano letivo e o processo de avaliagao bimestral dos alunos,
conforme relato da gestora.
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A seguir, a Figura 1 apresenta imagens’ da Escola A:

Figura 1: Imagens da Escola A

( ESCOLA A ]

APOSTILA ESCOLAR

Fonte: registros da autora, elaborados com a autorizagao da Secretaria Municipal de Educagéao de
Borba (AM) — SEMED.

Ja a Escola B esta situada na Comunidade Castanhal, no Baixo Madeira, e € a
escola ribeirinha mais préxima da sede do municipio de Borba (AM). Atende alunos
da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental de 6° a 9° ano, no turno vespertino, e
do Ensino Médio Tecnoldgico, no turno noturno.

A Comunidade Castanhal recebeu esse nome devido a grande quantidade de
pés de castanha nativa, planta genuina da regido amazénica presente nesse territorio.
Como relatou o presidente da comunidade, morador ha mais de quarenta anos, ha
duas pequenas igrejas na localidade: uma de denominagdo evangélica e outra
catdlica. Os moradores sobrevivem da caga, da pesca e do cultivo do cultivo da
agricultura.

A comunidade esta situada a margem direita do Rio Madeira e fica a
aproximadamente sete quildbmetros de Borba (AM), o que facilita o deslocamento dos
moradores até o municipio, realizado por meio de lanchas, pequenas canoas e barcos.

A Escola B é construida em madeira e abriga cinco salas de aula, uma sala de
informatica, na qual funciona o Ensino Médio Tecnoldgico, um refeitério, uma cozinha
e um banheiro.

Essa escola possui 70 alunos da Rede Municipal e 15 alunos do Ensino Médio

Tecnoldgico, da rede estadual. Parte desses alunos reside em outras comunidades,

7 Todas as imagens das escolas apresentadas neste trabalho tiveram a autorizagdo da SEMED de
Borba (AM).
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como Castanhal I, Castanhal ll, Flechal, Santa Rita, Trocand e Costa do Boiador. A
escola mantém parceria com a SEDUC-AM, na qual estéo lotados oito professores,
dois merendeiros, um auxiliar de servigos gerais € um vigilante.

A sequir, apresento a Figura 2 que traz alguns registros, como o0 momento da
entrega do material da SEMED ao gestor que, em uma micro embarcagéo, o distribui
na residéncia dos alunos, bem como o registro da sala de midias, na qual funciona o

Ensino Médio Tecnologico:

Figura 2: Imagens da Escola B
ESCOLA B

Fonte: registros da autora, elaborados com a autorizagéo da Secretaria Municipal de Educagéao de
Borba (AM) — SEMED.

A Escola C, por sua vez, é situada na Vila de Caicara, uma comunidade
adjacente ao municipio de Borba (AM), no Baixo Rio Madeira. Trata-se de uma
comunidade assentada na floresta de terra firme, a margem direita do Rio Madeira. O
acesso pode ser feito por lancha, e o trajeto a partir da sede do municipio dura cerca
de 15 minutos.

A Vila de Caicara é composta por aproximadamente 80 familias que vivem da
agricultura, com o cultivo de mandioca, mamao, milho, abacaxi, entre outros. Tanto a
caga quanto a pesca sao atividades de subsisténcia. A religiosidade esta muito
presente nesse local, cujo padroeiro é Sdo Pedro, o santo dos pescadores. Suas
festividades ainda seguem a tradicdo, com procissao fluvial, subida e descida do

mastro, ladainhas, novenas e leilao.
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A Escola C esta localizada em frente ao Rio Madeira, préxima a Capela de Sao
Pedro, e constitui um ponto de referéncia para os moradores, que participam
ativamente das atividades promovidas pela escola. O corpo discente € composto por
284 alunos, distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno. No turno matutino,
sdo atendidas a Educacéo Infantil (maternal e pré | e Il e o Ensino Fundamental |. No
turno vespertino, funciona o Ensino Fundamental Il, e, no turno noturno, ocorre o
Ensino Médio Tecnolégico, anexo da Escola Estadual Cénego Bento José de Souza,
situada na zona urbana.

Quanto a infraestrutura escolar, ndo ha espaco social e nem esportivo, contudo,
as atividades sao realizadas na quadra da comunidade, inclusive as acobes
pedagdgicas relacionadas as datas comemorativas. A escola dispde de seis salas de
aula, um espac¢o adaptado para leitura, com livros e carteiras, uma sala para atender
o0 corpo técnico, uma sala de professores, uma sala de diretoria, uma sala de
secretaria, uma cozinha, um refeitorio climatizado, um depdsito geral, um depdsito
para materiais de limpeza, trés banheiros, um laboratério de informatica, onde
funciona o Ensino Médio Tecnoldgico, e um saldo para reunides.

O PPP da escola foi construido com base na realidade ribeirinha, considerando
que muitos alunos residentes em comunidades distantes utilizam embarcacbes de
pequeno porte como transporte escolar. Os discentes sdo, em sua maioria, de baixa
renda, e muitos se encontram em situacao de vulnerabilidade. Segundo o PPP, a
realidade ribeirinha reflete diretamente no alunado.

O corpo docente da escola € composto por 18 professores, todos graduados, e
a equipe técnica € composta por um gestor, dois pedagogos, uma secretaria, seis
servidores gerais, trés merendeiras e um auxiliar administrativo.

A sequir, apresento a Figura 3, contendo imagens autorizadas da Escola C:
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Figura 3: Imagens da Escola C

ESCOLAC

NA PRATICA

Fonte: registros da autora, elaborados com a autorizagao da Secretaria Municipal de Educagéao de
Borba (AM) — SEMED.

Por fim, a Escola D esta localizada no Distrito de Axinim, comunidade vinculada
ao municipio de Borba (AM), e atende alunos oriundos das comunidades de Anama,
Ararunim, Monte Libano, Nova Recordagéo e Puruzinho.

Essa escola existe desde 1949, sendo a mais antiga entre as analisadas nesta
pesquisa. Foi construida em madeira pelo entado prefeito Tupinamba de Paula e Souza
e inaugurada com o nome de Grupo Escolar Alvaro Maia, na rua Sao Jo&o. O prédio
era composto por um pequeno refeitorio, salas de aula e alojamento para os
professores, tendo como objetivo principal atender a demanda do Ensino
Fundamental I.

Em 1964, a escola passou por uma reforma, foi reinaugurada e recebeu o nome
de Escola Rural Jodo Ferreira da Fonseca. A mudanga ocorreu para atender aos
anseios da comunidade, que almejava homenagear um ilustre filho da terra, o Sr. Jodo
Ferreira da Fonseca, mais conhecido como Jodo Macatias, em reconhecimento aos
relevantes servigos prestados como lider comunitario. Posteriormente, foi eleito
vereador, exercendo varios mandatos na Camara Municipal na sede do municipio de
Borba (AM).

Em 1983, houve mudanga na gestdo da escola e um crescimento significativo
no corpo discente, momento em que a instituicdo precisou se reestruturar para atender
a demanda, inclusive com a possibilidade de implantacdo do Ensino Médio regular, a
fim de suprir a necessidade de alunos que precisavam se deslocar do Distrito de

Axinim para continuar os estudos em outras cidades, como Borba (AM), Nova Olinda
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(AM) e Manaus (AM). Assim, em 2003, a SEDUC-AM implantou o Ensino Médio
regular, e a instituicdo passou a ser denominada Escola Estadual Jo&o Ferreira da
Fonseca.

Em 6 de julho de 2009, diante da crescente necessidade de atender a um
publico maior, a escola foi transferida para um novo prédio, localizado no Distrito do
Axinim, construido pelo governo do estado em parceria com a prefeitura de Borba
(AM). A escola Estadual Joao Ferreira da Fonseca foi criada pelo Decreto Lei n°
13.279/1980, possui 32 dependéncias e ainda esta em processo de ampliacdo, com
a construcao de novas salas, laboratoérios de informatica e biblioteca.

A Escola D atende ao Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental Il e ao Ensino
Médio, distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno, contando com
aproximadamente 340 alunos matriculados. O quadro funcional é composto por um
gestor, 21 professores, um auxiliar de servigos gerais e dois servidores da guarda
municipal. A gestdo da escola afirmou que, a época, o corpo docente apresentava um
quadro qualificado. No entanto, apontava a necessidade da formacgéao continuada para
que os professores pudessem desenvolver praticas pedagdgicas com recursos, em
consonancia com as novas tendéncias educacionais.

A Escola D ¢é informatizada e integrada ao Sistema de Informacgao de Gestao
Escolar do Amazonas (SIGEAM), que tem como objetivo prover os principais servigos
de registros, tanto no ambito académico quanto no administrativo, executado
cotidianamente pela secretaria da escola. Segundo o PPP da escola, a gestdo é
desenvolvida de forma coletiva, acolhendo e compartilhando sugestées que facilitem
a execucao das atividades, com uma proposta participativa e uma postura
harmoniosa, incentivando o corpo docente e os demais funcionarios ao compromisso
com a educacgao, com base nas diretrizes da Educacao Basica e na BNCC (Brasil,
2018), assim como nas necessidades de proporcionar aos discentes uma educagao
de qualidade.

A Escola D, Escola Estadual Jodo Ferreira da Fonseca, a exemplo de outras
escolas estaduais, desenvolve projetos pedagdgicos cujo objetivo principal é facilitar
0 processo de ensino-aprendizagem, possibilitando que os alunos vivenciem, de
maneira concreta, os conteudos trabalhados teoricamente. E importante destacar que,
embora nem todos os projetos previstos no calendario letivo sejam realizados, aqueles

que sao executados trazem beneficios significativos para o desenvolvimento social e
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intelectual dos educandos, além de proporcionarem a comunidade o acesso a
conhecimento que, muitas vezes, ficavam restritos ao ambiente da sala de aula.

Apresento, a seguir, a Figura 4, com imagens ilustrativas da Escola D:

Figura 4: Imagens da Escola D

[ ESCOLA D |

ARQUIVO DA ESCOLA 1949/2022

| ANTENA VIA SATELITE |

-
! T s e . ot e

e e
ey

Fonte: registros da autora, elaborados com a autorizagao da Secretaria Municipal de Educagéao de
Borba (AM) — SEMED.

ApOs a caracterizagao das escolas, abordo, no subcapitulo seguinte, questdes
referentes aos participantes desta pesquisa, aos critérios adotados para sua selegao
€ ao seu perfil.

2.3 Participantes da pesquisa

Antes de apresentar os participantes da pesquisa, € relevante destacar que,
no cenario desafiador em que se insere a educacao ribeirinha, a figura do professor é
digna de reflexdo e apontamentos criticos quanto a sua capacidade de buscar
alternativas para as diversas complexidades que permeiam sua atuagéo. Assim, o
elemento fundamental que vivencia, no cotidiano, as dificuldades das praticas de
ensino é o professor, que enfrenta as condigdes do campo, legitimando a diversidade
ribeirinha e lidando com a precariedade das condigdes de cada escola.
Este estudo foi realizado com oito professores que ministram o Componente
Curricular Lingua Portuguesa nas escolas ribeirinhas anteriormente apresentadas, no

municipio de Borba (AM). Os critérios utilizados para a selegdo dos participantes
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foram: ser professor lotado na rede municipal e/ou estadual na Zona Rural ribeirinha
de Borba (AM) e lecionar no Ensino Fundamental | e II.

Inicialmente, esses professores apenas participariam da pesquisa se todos
fossem graduados em Letras-Lingua Portuguesa. Porém, foi possivel constatar que,
na Zona Ribeirinha de Borba (AM), ha um numero reduzido de professores com essa
formacgao, visto que a maioria possui graduacdo em Normal Superior e Pedagogia.
Dessa forma, foram considerados participantes aqueles que estavam lotados para
ministrar a disciplina de Lingua Portuguesa nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, conforme a nomenclatura da BNCC (Brasil, 2018).

Cabe registrar que foram seguidas as orientagdes de Celani (2005) sobre a
ética em pesquisa, submetendo o estudo ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UFAM, que o aprovou em 04 de outubro de 2020. A pesquisa recebeu o Certificado
de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) n° 37399020.1.0000.5020 e o parecer
de aprovacao n°® 4.318.361, emitido na mesma data.

A seguir, apresento o Quadro 2, contendo o perfil dos participantes. Por
questdes éticas, os nomes dos participantes sao ficticios e foram escolhidos pela

pesquisadora:

Quadro 2: Perfil dos participantes da pesquisa

Participante | Faixa etaria | Formacgao Tempo de Ano que Local em que
académica docéncia leciona atuam na
em Lingua Zona Rural
Portuguesa ribeirinha
Cecilia Entre 36 e Pedagogia 10 anos 1°ao0 5°
45 anos Castanhal
Clarice Entre 46 e Normal 5 anos 1° ao 5° Distrito de
65 anos Superior Axinim
Fortunato Entre 36 e Normal 7 anos 4° 5° 6° Cai
) aicara
45 anos Superior
Gregoério Entre 36 e Pedagogia 21 anos 4° 5° @° Parana do
45 anos Mandi
Jodo Entre 26 e Pedagogia 2 anos 1°ao0 5°
35 anos Castanhal
José Entre 46 e Normal 27 anos 7°, 8°, 9° Caicara
65 anos Superior
Maria Entre 26 e Letras - 7 anos 6°, 7°, 8°
35 anos Lingua Parana do
Portuguesa Mandi
Zuleide Entre 36 e Normal 12 anos 6°e7° Caicara
45 anos Superior

Fonte: elaborado pela autora com base nas informacgbes obtidas no Questionario de Perfil

(Apéndice A).
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Cecilia, natural de Borba (AM), é licenciada em Pedagogia pela UEA desde
2017. E professora estatutaria da SEMED e atua ha dez anos na Secretaria,
ministrando a disciplina de Lingua Portuguesa. A época da pesquisa, a participante
lecionava nos turnos matutino e vespertino para alunos do 1°ao 5° ano, em turmas
multisseriadas.

Clarice, também natural do Distrito de Axinim, municipio de Borba (AM), é
graduada em Normal Superior pela UEA desde 2004. E professora estatutaria da
SEMED, atua ha 20 anos na Secretaria e ha cinco anos ministra a disciplina de Lingua
Portuguesa. Durante o desenvolvimento desta pesquisa, lecionava nos turnos
matutino e vespertino para alunos do 1° ao 5° ano.

Fortunato, nascido em Borba (AM), concluiu a graduagédo em Normal Superior
na UEA em 2004. E professor estatutario da SEMED, atua ha sete anos na Secretaria,
com a disciplina de Lingua Portuguesa, e leciona no turno matutino para alunos do 4°,
5° e 6° anos.

Gregorio, natural da Comunidade Indigena Arari, da etnia Munduruku,
pertencente ao municipio de Borba (AM), concluiu a graduagao em Pedagogia na UEA
em 2014. E professor estatutario da SEMED e atua ha 21 anos na Secretaria,
ministrando a disciplina de Lingua Portuguesa. Trabalha nos turnos matutino e
vespertino com alunos do 4°, 5° e 6° anos.

Jodo, natural de Borba (AM), na ocasidao da geragao dos dados, estava
cursando a graduagao em Pedagogia, com previsdo de conclusdao em 2024, pela
Universidade Paulista (UNIP). O docente é contratado pela SEMED, atua ha dois anos
na Secretaria com a disciplina de Lingua portuguesa, e leciona no turno matutino para
alunos do 1° ao 5° ano.

José, natural do Distrito de Axinim, municipio de Borba (AM), concluiu a
graduagdo em Normal Superior pelo Programa de Formagdo de Professores
(PROFORMAR), da UEA, em 2004. O professor € estatutario da SEMED e atua ha 27
anos na Secretaria, ministrando a disciplina de Lingua Portuguesa nos turnos matutino
e vespertino para alunos do 7°, 8° e 9° anos.

Maria, natural de Borba (AM), concluiu a graduacdo em Letras-Lingua
Portuguesa no Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI), em 2010. E
professora estatutaria da SEMED, atua ha dez anos na Secretaria e ha sete na
disciplina de Lingua Portuguesa. A época da geragdo dos dados para a pesquisa,

lecionava nos turnos matutino e vespertino para alunos do 6°, 7° e 8° anos.
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Por fim, Zuleide, também natural de Borba (AM), concluiu a graduagédo em
Normal Superior na UEA em 2014. E professora estatutaria da SEMED, atua ha 12
anos na Secretaria, ministrando a disciplina de Lingua Portuguesa. Durante a geragao
dos dados, lecionava nos turnos matutino e vespertino para alunos do 6° e 7° anos.

A seguir, descrevo os instrumentos de geracéo de dados.

2.4 Instrumentos de geracdo de dados

Os instrumentos para a geragao de dados da pesquisa foram questionarios
(Apéndices A e B), entrevista norteada por um roteiro semiestruturado (Apéndice C) e
diario de bordo para os registros realizados durante uma oficina. Essa oficina foi
desenvolvida por meio de uma roda de conversa, na qual foram apresentadas
amostras de atividades (Apéndice D) sobre variacdo linguistica que podem ser

aplicadas em turmas do Ensino Fundamental | e II.

2.4.1 Questionario

Buscando definir questionario, recorro a Gil (1999, p. 128), que o caracteriza
como uma “[...] técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes
vivenciadas etc.”

Corroborando essa definigdo, Lakatos e Marconi (2003) apontam que, para que
0 questionario seja positivamente aceito, o pesquisador deve encaminhar uma carta
de apresentagao, com explicagdes sobre a relevancia da pesquisa, motivando o
participante a responder e despertando seu interesse.

Foram utilizados dois tipos de questionario: o Questionario de Perfil (Apéndice
A) e o Questionario Investigativo (Apéndice B). O Questionario de Perfil (Apéndice A)
teve como objetivo tracar o perfil dos participantes desta pesquisa e foi composto por
dez perguntas, abordando aspectos como inicio da carreira (pergunta 7), formagéao
(pergunta 5) e a trajetdria docente (perguntas 8 e 9).

Ja o Questionario Investigativo foi utilizado para identificar aspectos relativos a
formacao dos professores (perguntas 1 e 2), a sua grade curricular (perguntas 5 e 6)
ao uso das variedades da Lingua Portuguesa em sua pratica docente (perguntas 4, 7,

8 e 9). Ressalta-se que essas perguntas foram fundamentais para investigar a pratica
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pedagogica dos participantes no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa,

especialmente quanto a variagao linguistica.

2.4.2 Entrevista

Para Lakatos e Marconi (2003, p. 196), o “[...] objetivo principal da entrevista é
a obtencao de informagao dos entrevistados”. Monteiro (2014, p. 91) acrescenta que
as entrevistas sdo realizadas com “[..] o objetivo de se gerar dados que
complementassem aqueles ja obtidos por meio dos questionarios e também para se
dirimir alguma duvida que porventura tenha surgido quando da analise preliminar dos
dados”. Assim, a entrevista foi utilizada como instrumento complementar aos
questionarios, contendo perguntas similares, porém mais especificas.

Lakatos e Marconi (2003) classificam a entrevista se divide em trés tipos: (1)
estruturada ou padronizada; (2) ndo estruturada ou despadronizada; e (3) painel. A
entrevista estruturada segue um roteiro fixo, sem altera¢gdes na ordem ou no conteudo
das perguntas, garantindo uniformidade na coleta de dados. A nao estruturada permite
maior liberdade ao pesquisador, possibilitando aprofundamentos por meio de uma
interacao informal e mais flexivel. Ja a entrevista do tipo painel consiste na repeticdo
de perguntas ao longo do tempo, com o objetivo de observar mudangas nas respostas.

Segundo Trivifios (1987), a entrevista pode ser ainda semiestruturada,
apresentando questionamentos basicos fundamentados em teorias e hipoteses
relacionadas ao tema da pesquisa, o que permite o surgimento de novas
interpretacdes a partir das respostas dos participantes. Complementando, Monteiro
(2014) destaca que esse instrumento possibilita a obtengcdo de dados que ndo estao
disponiveis em registros, mas que podem ser fornecidos pelos sujeitos da pesquisa.

Em sintese, Trivinos (1987), afirma que a entrevista semiestruturada “[...]
favorece néo s6 a descrigao dos fenbmenos sociais, mas também sua explicacéo e a
compreensao de sua totalidade [...], além de permitir a presenca consciente e atuante
do pesquisador no processo de coleta de informagdes” (Trivifios, 1987, p. 152).

Além dos questionarios e da entrevista, foi realizada uma oficina de linguagem
cujos registros, feitos em diario de bordo, também integram o conjunto de dados dessa

pesquisa.
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2.4.3 Oficina - Roda de conversa

Nas escolas A, B, C e D, foi realizada uma oficina, com o uso de mascara e
respeitando o distanciamento social, em conformidade com as normas da
Organizagdo Mundial de Saude (OMS) para prevencgéo da Covid-19 (Nogueira; Silva,
2020). Essa oficina ocorreu por meio de uma roda de conversa, na qual foram
apresentadas e discutidas amostras de atividades pedagogicas voltadas a variagao
linguistica.

Vieira e Volquind (2002) defendem que as oficinas pedagogicas sao
concebidas a partir de uma perspectiva que articula trés aspectos: pensar, sentir e
agir. De modo semelhante, Paviani e Fontana (2009, p. 78) afirmam que “[...] uma
oficina pedagogica é, pois, uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas e
significativas, baseada no trip€, sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos”.

Nesse sentido, a oficina proporcionou aos professores participantes a
oportunidade de debater, refletir e propor solugdes para questdes relacionadas a
variagao linguistica, promovendo a articulagédo entre teoria e pratica em sala de aula.
Conforme mencionado, a oficina foi realizada em formato de roda de conversa, cuja
dinamica, segundo Voévio (2007, p. 111-112), envolve momentos como “[...] a abertura
da interacado; o encadeamento de temas/assuntos; a leitura compartilhada de textos,
comentarios sobre o que foi lido; e o encerramento da interagao”.

A seguir, apresento o Quadro 3, com o roteiro da oficina de proposta

pedagdgica “Conversando sobre a variagdo linguistica”:

Quadro 3: Roteiro da oficina - roda de conversa

Tema Conversando sobre a variagao linguistica
Abertura Acolhida aos participantes
Temas/assuntos | Reacgdes-respostas a pergunta
Insergao reflexiva dos participantes
Reflexdo de temas/assuntos propostos pela pesquisadora
Atividades Leitura compartilhada dos textos e das propostas de atividades
sobre variagao linguistica
Comentarios reflexivos sobre as atividades
Encerramento Conclusdo do momento interativo

Fonte: elaborado pela autora com base em Vévio (2007) e Monteiro (2014).

Como é possivel observar no Quadro 3, a oficina teve inicio com a acolhida aos
participantes. Em seguida, foi proposta uma discussédo sobre a variagao linguistica
com base em conceitos tedricos, e os professores foram questionados sobre o

trabalho com a variagao linguistica em suas aulas. Também foi realizada uma reflexao
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sobre os conceitos normativos de “certo” e “errado”, que estavam muito presentes nos
discursos dos professores.

Considerando as atividades realizadas, destaca-se uma relacionada a letra da
musica O Amazonés, na qual os professores tiveram que identificar as palavras
pertencentes a variedade cabocla. Ao final da roda de conversa, ficou evidente a
importancia tanto do ensino da variedade padrao da Lingua Portuguesa quanto da
valorizacao da diversidade linguistica cabocla.

Concluida a definicao dos instrumentos, exponho os procedimentos de geragao
de dados.

2.5 Procedimentos de geracao de dados

Para iniciar os procedimentos de geracao de dados, foi enviada a SEMED de
Borba (AM) e a SEDUC-AM uma carta de apresentagéo no dia 3 de margo de 2020,
solicitando a autorizagao para a realizacédo desta pesquisa.

Em seguida, foram convidados sete participantes pessoalmente e um por
aplicativo de mensagens; todos aceitaram participar da pesquisa, totalizando oito
participantes. Foi enviado a eles, via formularios Google, o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice E) e os Questionarios de Perfil (Apéndice A) e
Investigativo (Apéndice B).

Devido a precariedade da internet em Borba (AM), tive que me deslocar até as
comunidades nas quais estavam localizadas as escolas selecionadas para esta
pesquisa. As entrevistas foram conduzidas pautadas em um roteiro semiestruturado e
obedecendo as exigéncias da OMS para o periodo pandémico, que incluiam a
obrigatoriedade do uso de mascaras e o distanciamento social. Elas foram gravadas
em um Smartphone Samsung Galaxy J7 Pré de minha propriedade e posteriormente
transcritas por mim mesma.

A oficina de linguagem também foi realizada nas escolas, e ressalta-se que
foram seguidas todas as orientacbes do CEP da UFAM, como, por exemplo, a
preservagao da identidade dos participantes. Como afirma Celani (2005, p. 107), “[...]
as pessoas nao sao objetos e, portanto, ndo devem ser tratadas como tal; ndo devem
ser expostas indevidamente. Devem sentir-se seguras quanto a garantias de
preservacao da dignidade humana”.

No ultimo subcapitulo, que segue, abordo os procedimentos de analise de

dados.
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2.6 Procedimentos de analise de dados

Com o proposito de realizar a analise e a interpretacdo dos dados com o
devido rigor e organizagéo, recorreu-se a Bardin (2009), que propde as seguintes
etapas a serem realizadas: (a) pré-analise; (b) exploragao do material; e (c) tratamento
dos resultados: inferéncia e interpretacao.

A fase (a) pré-analise, da-se pela organizagao inicial dos dados gerados na
pesquisa e € composta pela escolha dos documentos a serem submetidos a analise,
concepcao de hipoteses/objetivos e elaboragao dos indicadores que fundamentam a
interpretacao final (Bardin, 2009).

Apds a organizagdo prévia dos dados, ocorre a etapa (b) exploragdo do
material, que se refere as operag¢des de codificagao e categorizagéo. Bardin (2009, p.
103) postula que a codificacdo € o processo pelo “[...] qual os dados brutos sao
transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma
descricdo exata das caracteristicas pertinentes do conteudo”.

No que diz respeito a categorizagéo, pode ser definida como:

[...] uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagcdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos.
As categorias sao rubricas ou classes as quais reunem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso da andlise de conteudo) sob
um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razédo dos
caracteres comuns destes elementos (Bardin, 2009, p. 117).

Assim, a autora ainda chama a atengéo para o ato de investigacéo dos temas,
ou analise tematica, que é rapida e eficaz na condicao de se aplicar a discursos diretos
e simples. No que tange a fase (c), Bardin (2009) propde, como tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao, em que o pesquisador relaciona as teorias
apresentadas na fundamentagdo com as investiga¢des, confrontando os dados
gerados e complementando-os com possiveis contribuigdes.

Tendo essas etapas em vista, organizei, primeiramente, as informagdes obtidas
por meio dos instrumentos, reunindo as perguntas com suas respectivas respostas.
Em seguida, para codificar as categorias, realizei a leitura flutuante por iniUmeras
vezes, separei as respostas para agrupa-las em unidades tematicas e nomeei as
categorias tematicas e as categorias de analise, que estdo apresentadas no Quadro

4:
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Quadro 4: Categorias tematicas e categorias de analise
Categorias tematicas Categorias de analise
Aulas de Lingua Portuguesa Trabalho com género
O livro didatico como suporte
Importancia da variagao linguistica cabocla | Predominio das nog¢des de certo e errado
para a formacgao continua dos professores Necessidade de formacdo continua
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na pesquisa.

Por fim, foram produzidas as inferéncias, conduzidas por apontamentos
interpretativos, de modo que respondessem as perguntas de pesquisa propostas
neste trabalho.

Neste capitulo, foram apresentados a escolha da abordagem e da metodologia,
o0 contexto em que a pesquisa foi realizada, seus participantes, os instrumentos
utilizados e os procedimentos de geracdo e os de analise de dados. No proximo
capitulo, apresento os resultados obtidos por meio da analise dos dados, realizada a

luz do referencial tedrico adotado nesta investigacao.
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Amazonico

Quero pro café, tucuma
quero pra almocgar, tambaqui
sobremesa, vai jatoba

rede pra embalar e dormir - Coari
Foi peixe-boi

quem me ensinou

nadar nas correntezas

remar na proa

usar o arpdo sem ferir

apaga essa poronga curumim
hoje é lua-cheia e faz clarao
pirarucu, pirdo

aguas baixando

chegou o veréo

Raizes Caboclas (1999)

Apresento, neste capitulo, os resultados obtidos a partir da analise dos dados

gerados nesta pesquisa, que buscam

responder as perguntas de pesquisa

estabelecidas na Introdugao deste trabalho e aqui retomadas:

e Como sao desenvolvidas as aulas de Lingua Portuguesa nas escolas

ribeirinhas da Zona Rural ribeirinha de Borba (AM)?

e Qual a importancia da variagao linguistica cabocla para a formagao continua

dos professores de Lingua Portuguesa de escolas ribeirinhas?

Destaco que os dados aqui apresentados foram retirados das respostas

encontradas no Questionario de Perfil (Apéndice A) e na Entrevista. Também estao

presentes dados registrados no Diario de bordo, produzido a partir da roda de

conversa realizada com os participantes. Para identificar a origem dos dados, utilizei

as seguintes abreviagdes: QP - Questionario de Perfil; E - Entrevista; e DB - Diario de

bordo.

3.1 As aulas de lingua portuguesa nas escolas ribeirinhas

Neste subcapitulo, dedico-me a mostrar como o professor de Lingua

Portuguesa desenvolve suas aulas no cotidiano escolar ribeirinho, respondendo a
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primeira pergunta de pesquisa: como s&o desenvolvidas as aulas de Lingua

Portuguesa nas escolas ribeirinhas da Zona Rural ribeirinha de Borba (AM)?

3.1.1 Trabalho com géneros textuais

Foi possivel observar que o professor de Lingua Portuguesa, participantes da
pesquisa ora apresentada, desenvolve suas aulas a partir do trabalho com géneros

textuais e, para demonstrar essa pratica, trago os seguintes excertos:

Quadro 5: Excertos: trabalho com géneros textuais

Quantidade Excertos

1 Eu trabalho assim por meio de receitas, outros textos [...]. Também
trabalho com cartazes (Maria - E).

2 A gente procura trabalhar com todo tipo de texto, € melhor com rétulos|
(Jodo - E).

3 Eu trabalho muito as fabulas, lendas, fago eles contarem estérias [...]. No
livro tem bastante (Fortunato - E).

4 Para desenvolver esses trabalhos € preciso tirar textos do livro, eles leem
e depois fazem suas proprias producdes (Cecilia - E).

5 Eu ja trabalhei cartas e bilhetes, foi muito gratificante observar as escritas
dos alunos (Gregodrio - DB).

6 E produtivo trabalhar géneros, depende de a gente motivar [...]. Os meus
alunos produzem poemas bem bonitos (José - E).

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na entrevista e registrados no diario
de bordo.

Nos excertos do Quadro 5, ha evidéncias de que os professores das areas
ribeirinhas desenvolvem suas aulas por meio dos géneros textuais, o que acontece
de diversas formas. Maria, por exemplo, afirma trabalhar com receitas e cartazes,
desenvolvendo sua pratica por meio de um modelo didatico cuja finalidade é auxiliar
o aluno a organizar a escrita e dominar o género em questdo. Como declara
Gongalves (2009, p. 227), “O modelo didatico faz parte da engenharia didatica e ocupa
um lugar nodal na sua estrutura, ja que ele coloca em foco as dimensdes ensinaveis
de um determinado género, ou seja, € uma ferramenta pragmatica”. Ja o trabalho com
cartazes, também mencionado pela participante Maria, encontra respaldo em
Marcuschi (2013, p. 19), que diz: “Os géneros ndo sao instrumentos estanques e
enrijecedores da acao criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente
maleaveis, dinamicos e plasticos”.

Jodo relata que aprecia o trabalho com roétulos, utilizando a propaganda como
estratégia para a pratica da leitura, mas também afirma trabalhar com todo tipo de

texto. Ja o professor Fortunato declara que desenvolve atividades com fabulas, lendas
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e estodrias contadas. Com isso, nota-se a sua iniciativa de recorrer aos géneros
narrativos para desenvolver suas aulas de Lingua Portuguesa.

A participante Cecilia relata o trabalho com a reescrita de textos, incentivando
a producéo textual. Da mesma forma, os professores Gregério e José desenvolvem a
producdo escrita dos alunos a partir dos géneros textuais, alcangando resultados
satisfatorios.

Convém lembrar que o trabalho com os géneros textuais e discursivos estao
presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) desde a década de 1990
(Brasil, 1998). ABNCC (2018) também aponta o uso dos diversos géneros do discurso
em diferentes campos disciplinares da linguagem. Quanto ao ensino da Lingua

Portuguesa, consta na BNCC (Brasil, 2018, p. 67) que:

[...] o texto ganha centralidade na definicao dos conteudos, habilidades
e objetivos, considerados a partir de seu pertencimento a um género
discursivo que circula em diferentes esferas campos/sociais de
atividade/comunicacao /uso da linguagem. Os conhecimentos sobre
0s géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrao,
sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em
favor do desenvolvimento das linguagens, que por sua vez, devem
estar a servico da ampliagcdo das possibilidades de participacdo em
praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas.

Fica claro que a BNCC (Brasil, 2018, p. 67) potencializa o estudo do texto e do
discurso mediado pelo género textual. Também é evidente que o aluno tem contato
com textos diversos que circulam naturalmente em seu cotidiano. Sendo assim, o
professor precisa estar apto a apresentar aos alunos as especificidades de cada
género, aproximando os saberes da realidade vivenciado pelo aluno do campo. Para
isso, € necessario que o professor compreenda o discurso como pratica social e,
assim, utilize os géneros textuais como instrumento para o ensino da Lingua
Portuguesa.

Recordo que os alunos das escolas do campo esperam que o espago escolar
seja um lugar que possibilite a ampliagado do conhecimento, considerando os aspectos
de sua realidade. Assim, compete ao professor elencar os conhecimentos locais e
histéricos e inseri-los no contexto de suas aulas (Carvalho; Martins, 2014).

Fiorin (2006, p. 60), por sua vez, lembra que o trabalho com a producgao de
texto em sala de aula, por meio de géneros, ndo deve se limitar a exploragao de

propriedades formais a que o texto deve obedecer, transformando-o um produto cujo
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ensino se torna normativo. Desse modo, entende-se que a Lingua Portuguesa, para
exercer uma agao linguistica sobre a realidade, precisa ser estudada por meio de seus
diferentes usos sociais, ampliando as capacidades individuais do usuario e seu
conhecimento a respeito dos géneros textuais.

Nesse sentido, os professores tém buscado formas de utilizar os géneros
textuais como recurso pedagdgico no ensino da linguagem, enfrentando os desafios
do campo e buscando desenvolver a proficiéncia em leitura e a produgao textual em

sala de aula.

3.1.2 O livro didatico como suporte

Os dados evidenciaram também que o livro didatico é a principal ferramenta
utilizada pelo professor ribeirinho em suas aulas de Lingua Portuguesa. A categoria “o
livro didatico como suporte” revela que o livro serve de base e principal apoio nas
aulas de Lingua Portuguesa das escolas do campo, como mostram os excertos que

apresentados no Quadro 6:

Quadro 6: Excertos: o livro didatico como suporte

Quantidade Excertos

No&s trabalhamos através dos livros. Eu também uso bastante ditado de palavras
1 para eles verem a forma correta das palavras (Zuleide - E).
Eu uso o livro e varios textos, porque € melhor pra realizar a leitura (José - E).

2

Eu trabalho através de livros, revistas, na lousa, eu vou exemplificando com as
3 coisas que tem ao nosso redor (Jodo - E).

Professora, pra nés a ferramenta principal de ensino é o livro didatico (Clarice -
4 DB).

Com o livro fica mais facil desenvolver os conteudos (Maria - DB).
5

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na entrevista e registrados no diario
de bordo.

No exposto pelos participantes Zuleide, José, Jodo, Clarice e Maria fica
explicito o uso do livro didatico como ferramenta para as aulas de Lingua Portuguesa.
Quanto a essa questao, ressalto que o livro é ferramenta pedagdgica que pode
contribuir para o ensino na disciplina, mas somente sera significativo para a educacao
do campo se apresentar, em seu contexto, o principal enfoque gerador de seus
conteudos (Carvalho; Martins, 2014).
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Joao afirma que utiliza o livro didatico contextualizando as atividades em seu
meio, pois relaciona os conteudos abordados com o cotidiano dos alunos. Dessa
forma, a partir do livro didatico, ele faz uso da diversidade camponesa no contexto
escolar. Os autores Carvalho e Martins (2014, p. 79) defendem a necessidade de que
“‘No contexto escolar do campo, sejam apresentadas e discutidas as diferentes
experiéncias de campos para os educandos, para que 0os mesmos possam conhecer
as diversas realidades espaciais e culturais prépria do campo brasileiro”.

Tendo em vista o exposto por Clarice e registrado no diario de bordo, pude
constatar a importancia que a docente atribui ao livro didatico, fazendo dele sua
principal ferramenta de ensino. Considero, no entanto, que o professor deve
compreender que o ato de ensinar ndo se consolida apenas como uma transferéncia
de conhecimentos, como apontam Carvalho e Martins (2014), sobretudo no sentido
de dogmatizar o livro didatico, permitindo que seu uso limite a autonomia docente e
ofusque a capacidade criativa da pratica pedagdgica. E necessario buscar o enfoque
que valorize a diversidade, pois sujeitos do campo tornam o fazer pedagoégico mais
rico e dindmico. Nesse viés, destaco a importancia do cotidiano do campo como
referéncia em sala de aula. Assim, é possivel organizar o sistema de ensino por essa
dimensédo pedagodgica, que vai desde a produgdo de materiais didaticos até a
formacéao de professores.

Como foi afirmado anteriormente, no contexto pandémico, a SEMED preparou
uma apostila pedagdgica para cada série escolar, com atividades textuais diversas,
divididas por areas de conhecimento. Ela apresenta conteudo a serem trabalhados ao
longo de um més, sendo substituida a cada trinta dias. Cabe ao gestor de cada escola
garantir que esse material de suporte a aprendizagem chegue até a residéncia de
cada aluno, processo do qual tive a oportunidade de participar.

No que tange a essa apostila, os participantes relataram o exposto no Quadro

7, a seqguir:
Quadro 7: Excertos: o livro didatico como suporte
Quantidade Excertos

A apostila que a SEMED da ¢ boa, ndo deixa os alunos ficarem sem
1 estudar. Ela foi organizada seguindo a Proposta de Ensino da Secretaria

(Maria - DB).

Essa apostila € bem rica em textos, a de Lingua Portuguesa foi a que eu
2 mais gostei, infelizmente tem aluno que nem completa (Jo&o - DB).

A apostila € uma ideia da Secretaria que nao deixou os alunos ficarem
3 sem notas, avaliagdes. Por aqui a internet ndo pega pra todos e nem
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todos tém celular, entdo com as atividades nds pudemos avaliar os alunos
(Zuleide - DB).
Com a pandemia, as aulas pararam de vez, pela apostila foi melhor pra
4 avaliar o aluno. Nem todos fazem, eu visito eles e peco que facam as
tarefas (Cecilia - DB).
5 Essa apostila € completa (Fortunato - DB).

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados obtidos registrados no diario de bordo.

O que ficou claro nesses excertos do Quadro 7 é que o suporte da apostila do
aluno facilitou o andamento do ensino no momento de pandemia. Segundo os
professores, a ferramenta surgiu como estratégia de acompanhamento e avaliagéao

para o desenvolvimento e fechamento do ano letivo.

3.2 Aimportancia da variacao linguistica cabocla para a formacéo continua dos

professores de Lingua Portuguesa de escolas ribeirinhas

Neste subcapitulo, apresenta-se as categorias de analise, discutindo os dados
obtidos neste estudo, a fim de responder a segunda pergunta de pesquisa: qual a
importancia da variagao linguistica cabocla para a formacgéao continua dos professores

de Lingua Portuguesa de escolas ribeirinhas?
3.2.1 O predominio das noc¢des de certo e errado nas aulas de Lingua Portuguesa

Apos a leitura dos dados, ficou bastante evidenciado que os professores
atribuem os conceitos normativos de “certo” e “errado” as produgdes orais e escritas

dos alunos ribeirinhos, como é possivel se observar nos excertos do Quadro 8:

Quadro 8: Excertos: O predominio das no¢@es de certo e errado nas aulas de Lingua
Portuguesa

Quantidade Excertos

Tem varios alunos que ndo tém o conhecimento desde o inicio do ensino
1 da lingua [...] mas ainda ndo sabem falar o certo (Maria - E).

E um linguajar que a gente sempre corrige, é errado [...]. Eles falam

2 muitas palavras que na lingua portuguesa nao é correto (Gregério - E).
3 Aqui eles acham que tao falando certo [...] (Cecilia - E).
4 Eles devem falar do jeito da escrita. Falar certo mesmo (Joéo - E).

Do jeito que eles falam em casa, eles falam na escola. Os alunos falam
5 bem errado (Zuleide - E).

Eles falam através do modo das redes sociais, € um linguajar que a
6 gente sempre corrige, € errado [...] (Fortunato - E).

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na entrevista.
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Considerando os depoimentos dos professores apresentados no Quadro 8,
percebe-se a necessidade de enfatizar a normatizagao da linguagem, que, em geral,
se traduz no jogo do “certo” ou “errado”. Desse modo, cabe reconhecer que a
chamada norma-padrao da lingua é a referéncia que orienta o que pode ou nao ser
usada na linguagem oral ou escrita; assim, a forma que o professor conduz a essas
regras pode ampliar o conhecimento do aluno sem desvaloriza-lo. Bagno (2012, p.
237) destaca que nao basta que os professores saibam que todos os dialetos sao
igualmente instrumentos de comunicagao, “[...] € preciso que assim os reconhegam”.

Quanto ao exposto pelo professor Jodo, “Eles devem falar do jeito da escrita.
Falar certo mesmo”, observa-se que ele compreende a produgao oral e a escrita como
se apresentassem as mesmas caracteristicas e que a norma-padrdo seria a unica
forma aceitavel para a comunicagao. Assim, o professor parece privilegiar a variedade
culta, em detrimento da variagao linguistica em suas aulas. E importante registrar que
Zilles (2007, p. 40) afirma que “[...] a variabilidade € inerente a linguagem humana
entendida como fendmeno social”’. Diante disso, “[...] € preciso eliminar o julgamento
do certo e do errado e propor a reflexdo e a pesquisa como meio para conhecer”
(Zilles; Faraco, 2015, p. 60).

Em relacdo as nocodes de “certo” e “errado”, Castilho, por sua vez, levanta os
seguintes questionamentos: “O que é certo em matéria de uso linguistico? O que é
errado? A tarefa desta geracado esta em resolver esse impasse da cultura nacional,
desvendando nossa realidade linguistica e reajustando a norma pedagodgica no que
for necessario” (Castilho, 1980, p. 18).

Nota-se que que, nas trés ultimas décadas, essas questdbes vém sendo
amplamente discutidas no ambito cientifico. Todavia, Bagno (2000, p.17) argumenta
que, para que esses conceitos estejam presentes em sala de aula, € necessario que
as escolas trabalhem de forma clara, a consciéncia critica quanto a existéncia da
diversidade linguistica.

Embora, a partir do exposto por Zuleide no Quadro 8, seja possivel
compreender que ela considera inadequado o modo de falar de seus alunos, no
excerto do Quadro 9, percebe-se que ela reconhece a existéncia da variacao

linguistica e que s&o os contextos que determinam o uso das variantes:
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Quadro 9: Excerto: O predominio das nocbes de certo e errado nas aulas de Lingua

Portuguesa
Quantidade Excerto
1 Eu digo logo que tem hora de falar certo e hora de falar errado (Zuleide -

E).

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na entrevista.

Zuleide parece indicar que os conceitos de adequacio e inadequagao ainda
estdo em processo de construgdo, enquanto os conceitos normativos de certo e
errado predominam em seu discurso e, possivelmente, em sua pratica em sala de
aula, em razao da forte presenga da gramatica normativa no ensino de Lingua
Portuguesa.

E importante lembrar que Possenti (1996) aponta que a nogédo de erro decorre
da prépria gramatica normativa, na qual o erro vem a ser tudo aquilo que nao esta de
acordo com a variedade padrao, ao passo que a gramatica descritiva traz a nogao de
erro apenas na ocorréncia de construgdes que ndo abracem nenhuma das variedades
da lingua (Possenti, 1996). Portanto, a linguagem que n&o segue a variedade padréo
da lingua ndo esta errada: ela pertence a outra variedade, que deve ser reconhecida
e valorizada na escola. Cabe aos professores reconhecer a variagao linguistica e
conscientizar os alunos a respeito da utilizagdo da linguagem adequada as mais

diversas situagdes comunicativas. Para isso, a formagao continua é fundamental.
3.2.2 Necessidade de formacéao continua

Considero importante a necessidade de formacgéao do professor do campo, seus
saberes e a realidade linguistica em que vive (Carvalho; Martins, 2014). Assim,
refletindo, primeiramente, sobre o perfil dos participantes, destaco que Maria é a unica
professora licenciada em Lingua Portuguesa.

Em seguida, apresenta-se, no Quadro 10, um excerto retirado do diario de
bordo, que é um registro colhido no momento inicial da roda de conversa. O trecho
exposto € de Jodo, que atua na docéncia sem ainda nao ter tido formacgao na area do
magistério e possui apenas dois anos de experiéncia com turmas dos anos finais do

Ensino Fundamental Il:
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Quadro 10: Excerto: Necessidade de formacédo continua

Quantidade

Excerto

Professora, eu ainda nao fiz minha faculdade, ainda ndo deu, mas eu
comecei agora também, t6 s6 dois anos dando aula [...]. Vou ver se fago
esse ano [...]. Eu pedi um trabalho do prefeito, ele me deu esse (Jodo-
DB).

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados registrados no diario de bordo.

Quanto a formacéo docente, a LDB n°® 9.394/1996 (Brasil, 1996), em seu Art.

62, preconiza que:

A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacgado minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil
€ nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, e oferecida em
nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996, art. 62, p. 43).

Dessa forma, vale ressaltar a responsabilidade do poder publico para com esse

profissional. Nessa mesma lei (Brasil, 1996), no Art. 62, nos paragrafos 4° e 5°, consta

que:

§ 4° A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotarao
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de
formacao de docentes em nivel superior para atuar na educacao
basica publica.

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios
incentivarao a formacao de profissionais do magistério para atuar na
educacao basica publica mediante programa institucional de bolsa de
iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, nas instituicbes de educacgdo
superior (Brasil, 1996, Art. 62, § 4°-5°).

No Questionario de Perfil (Apéndice A), foi indagado aos professores quanto a

sua formacdo, e as respostas, ilustradas no Grafico 1, retratam uma quantidade

significativa de professores com formagdo em Pedagogia, o que € justificavel pela

existéncia, no municipio de Borba, de turmas desse curso do Plano Nacional de

Formacdo dos Professores da Educagdo Basica (PARFOR), um programa

emergencial:
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Grafico 1: formagao dos professores participantes da pesquisa

FORMACAO DE PROFESSORES RIBEIRINHOS

= PEDAGOGIA
m OUTRAS AREAS

m LETRAS

m NAO TEM FORMACAO

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados obtidos no Questionario de Perfil (Apéndice A).

De acordo com Monteiro (2014, p. 62), “...] o PARFOR foi um programa

emergencial implementado no Brasil que visava atender a demanda de formacéao de

professores sem formacgao especifica na sua area de atuagdo. Como complementa a

autora, “[...] a fim de atender a demanda de formacao desses professores, o MEC

instituiu, em 2009, o PARFOR, para formar professores que atuavam na Rede Publica

Estadual e Municipal’.

Trago, a seguir, no Quadro 11, excertos em que os professores relatam a

necessidade de formacao continua nas escolas ribeirinhas:

Quadro 11: excertos: necessidade de formacgdo continua

Quantidade Excertos

1 Faz um tempo que ndo chamam a gente para fazer estes cursos. Até um
tempo eu ainda fiz esses cursos, depois n&o veio mais (Maria - E).

2 O que precisa melhorar sdo as formagdes, que séo poucas, em todos 0s
seguimentos de ensino (Gregdrio - E).

3 O que precisa melhorar sdo as formagdes, sao poucas, nunca mais teve.
E gratificante quando somos convidados para esses cursos, a gente volta
renovado (Cecilia - E).

4 Os cursos sdo poucos € rapidos. Na maioria das vezes esses cursos
acontecem na sede do municipio e poucos professores ribeirinhos sao
convidados (Jodo - E).

5 Precisa ter mais cursos (Zuleide - E).

6 Os cursos sao poucos e rapidos (Fortunato - E).

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na entrevista.

Nos excertos de Maria, Gregorio, Cecilia, Jodo, Zuleide e Fortunato evidenciam

0 baixo numero de cursos de formagdo continua oferecidos aos professores

ribeirinhos, o que sugere pouca atengao por parte da SEMED.
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O depoimento de Cecilia revela a importancia da formacédo continua como
geradora de estimulo e entusiasmo em sua carreira. Considerando os graves
problemas que afetam o ensino-aprendizagem nas escolas do campo (Martins; Vieira;
Tavares, 2014), é possivel observar que as lacunas encontradas no ensino rural vao
desde as politicas educacionais, passando pelos aspectos da estrutura local das
escolas e da comunidade, até a gestdo. A formagao é tida sempre como algo novo
(Silva, 2018), o que justifica o depoimento de Cecilia. Assim, é preciso reconhecer que
o professor é o “profissional da formagdo humana”, como aponta Severino (2004, p.
17), e deve ser prioridade junto aos 6rgaos governamentais.

Os professores Jodo e Fortunato afirmam que “os cursos sao poucos e
rapidos”, o que leva a reflexdo sobre um cenario de deficiéncias que podem ser
compreendidas a partir de trés aspectos: o institucional, o pedagdgico e a insuficiéncia
da pratica de agao formativa (Severino, 2004). Na sequéncia, o professor Jodo aponta
que “os cursos acontecem na sede do municipio e poucos professores ribeirinhos séo
convidados”. Em referéncia a essa questdo, a LDB n° 9.394/1996 (Brasil, 1996), no
Art. 62, demanda que "a Uni&o, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboragédo, deverdo promover a formagao inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério", o que parece nao ocorrer
satisfatoriamente no contexto investigado nesta pesquisa.

Também a Meta 15 do Plano Nacional de Educacao (PNE), aprovada pela Lei
n. 13.005 (Brasil, 2014), garante “[...] a todos (as) os (as) profissionais da Educagao
Basica, formacdo continuada em sua area de atuagdo, considerando as
necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino".

Portanto, existe a necessidade de investimento no que tange a formacéao
continua dos professores, uma vez que esse direito ja esta assegurado em lei, como
mostrado nas citacdes anteriores. Ndo se pode esquecer de que a formacgao continua
do professor contribui para torna-lo mais intencional, critico e autbnhomo em sua
atuacao pedagodgica.

A seguir, trago excertos no Quadro 12 sobre a oficina que tratou de variagéao
linguistica, realizada com os professores participantes da pesquisa. Ficou evidente,
no exposto pelos professores, a necessidade de formacao continua, sobretudo no que

se refere principalmente ao trabalho com a variacao linguistica em sala de aula:
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Quadro 12: excertos: necessidade de formacao continua
Quantidade Excertos

Este tema de variacdo nao é comum nao. Eu, pelo menos, ndo tive uma
oficina falando disso. Acredito que precisamos conversar mais sobre esses
1 assuntos, fica mais facil trabalhar quando a gente aprende bem sobre isso
(Fortunato - E).

Essas atividades retratam bem o tema, eu estou adorando [...]. Nao é dificil,
mas eu até ja tinha lido sobre variagéo. E bom de trabalhar [...]. Eu queria
2 poder participar sempre dessas conversas sobre desenvolvimento da
pratica (Clarice - E).

Durante esses anos que eu trabalho aqui, nunca teve uma oficina assim,
3 bem préprio da realidade daqui (Maria - E).

As oficinas que eu participei falavam mais de leitura e interpretacdo. E
revigorante participar desses momentos, a gente aprende muito [...]. Tem
coisas que a senhora esta falando que eu nao tinha conhecimento. Essa
4 parte da variagdo é nova, eu ouvia muito sobre linguagem informal [...].
Trabalhar a nossa prépria fala € bom demais (risos) (Gregorio - E).

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na entrevista.

Fortunato afirma que o tema ndo € comum, o que conduz a observacao de que
isso pode ocorrer pelo fato de ele ndo estar em evidéncia na Proposta de Ensino da
Secretaria de Educagdo do municipio. O professor também destaca que nao teve
nenhuma formacgao continua sobre esse tema: “Eu, pelo menos, nao tive uma oficina
falando disso”.

Clarice expressa contentamento e interesse em discutir mais sobre variagao
linguistica. De acordo com ela, ndao € um tema dificil; ao contrario, é interessante
abordar a variacao linguistica nas praticas pedagogicas em sala de aula, e as oficinas
oferecem uma oportunidade para refletir sobre isso. E importante notar que apenas
Clarice mostra ter conhecimento em relagéo a variagao linguistica ao revelar que “eu
até ja tinha lido sobre variacéao”.

Paralelo ao exposto por Fortunato, esta também o depoimento de Maria que
diz: “Durante esses anos que eu trabalho aqui, nunca teve uma oficina assim, bem
proprio da realidade daqui”. Observo que Maria também nao teve a oportunidade de
refletir sobre variacao linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa.

O apontamento de Gregdrio também indica a necessidade de formagao
continua para os docentes ribeirinhos quando ele afirma: “...] tem coisas que a
senhora esta falando que eu n&o tinha conhecimento”.

Existem varios caminhos que podem modificar esse cenario de duvidas quanto
a chamada pedagogia da variacao (Zilles; Faraco, 2015). Entre eles, cito dois
importantes: o primeiro esta explorado na BNCC (Brasil, 2018) (Rodrigues; Leal,



64

2021), na qual ha temas gerais sobre a Lingua Portuguesa nos diferentes eixos de
ensino, articulando os conteudos com a realidade do campo. Foi possivel observar
que o professor Gregorio demonstra satisfagdo ao saber que pode trabalhar seus
falares e os dos alunos em sua aula: “[...] trabalhar a nossa propria fala € bom demais
(risos)”.

Considerando o primeiro caminho, ao planejar as aulas, o professor pode
levantar diversos questionamentos, como: quais conteudos culturais dos povos
ribeirinhos devem fazer parte das disciplinas?; que saberes os alunos ribeirinhos estao
trazendo que necessitam ser integrados aos curriculos das disciplinas? Cabe destacar
que essas respostas somente serdo encontradas nos estudos formativos (Bortoni-
Ricardo, 2005), nas investigacdes quanto ao perfil dos alunos e moradores do campo,
enfim, na interagdo entre Secretaria Municipal de Educagao, escola e comunidade
ribeirinha.

Um segundo caminho seria implementar, na educac¢ado do campo, ndo somente
as diferentes disciplinas contempladas na BNCC (Brasil, 2018), mas também temas
especificos da zona rural ribeirinha, como a agroecologia ou a pesca artesanal, entre
outros (Carvalho; Martins, 2014). Assim, o professor ribeirinho pode trabalhar a
realidade do campo, com toda sua diversidade linguistica, em sua organizagao
curricular.

Durante a roda de conversa, foram expostos aos professores alguns exemplos
de atividades para fomentar discussodes reflexivas quanto a variagao linguistica em
sala de aula. Destaco aqui a atividade n° 2 com o tema “Sotaques” que é relacionada
a letra da musica O Amazonés, de Nicolas Jr. (Apéndice D). Na figura 5, esta
apresentado apenas um trecho da letra da musica, que tinha como objetivo levar o

professor refletir sobre a variagao linguistica em seu contexto de atuacéo:

Quadro 13: trecho da musica O Amazonés
O Amazonés

Sou amazonés, nao nado com boto, nem chupo ‘piqui’
Sou do mesmo saco da farinha

Aquela da ovinha ali do Uarini

Sou amazonés, nao é ‘fuleragi’

Eu sou bem dali e dou de ‘cum borra’ na farinha

E sou ‘inxirido’ até o tucupi

Eu era escarrado e cuspido uma osga
Mas meu apelido era carapana
Muito apresentado, passado na casca do alho
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Era chato no balde, um cuirao pitiu
Mais ‘intojado’ que dismintidura’
Numa gabolice pai d’égua que so, pois num é?!

Fonte: Site online Letras.mus®.

Na roda de conversa, antes de explorar o material e fundamentada em Coelho
(2010), foi relembrando aos professores sobre os conceitos de variagao, variedade,
variante e variavel. Foi solicitado que eles fizessem a leitura do texto da musica em
voz alta. Em seguida, eles precisavam destacar as palavras relacionadas a variante
cabocla, além das variantes correspondentes a norma culta.

Ap0s a identificacdo das variantes, foi questionado aos professores que tipo de
atividades pedagdgicas poderiamos desenvolver em sala de aula com os alunos,
utilizando a letra da musica O Amazonés. As contribuicbes de cada professor foram

diversas, conforme € possivel se observar no Quadro 14:

Quadro 14: excertos: Sugestdes dos professores na roda de conversa

Quantidade Excertos
Poderiamos pedir que os alunos montassem um dicionario caboclo, com
1 traducao dessas palavras [...] (Maria - DB);
Da pra trabalhar producéo de texto [...]. Eles podem produzir a propria letra
2 e musicas com outras palavras que eles conhecem aqui da
omunidade (Gregério - DB);
3 Podemos trabalhar os substantivos, os verbos, advérbio. Muita coisa
Cecilia - DB).
Eu irei fazer cartazes com as variantes e seus significados [...]. Os
4 indnimos (Jodo - DB).
Podemos fazer interpretacao de texto. Assim, com a reescrita da letra da
5 nusica, trocando as palavras por aquelas gramaticalmente corretas. Eu ja

z uma quase assim [...] (Zuleide - DB).
Aqui eu posso fazer o bingo de palavras. S6 das variantes caboclas

6 Fortunato - DB).
*odemos fazer um debate, né!? Colocamos pros alunos quais situagoes
7 odemos ou n&o usar essas variantes [...] (José - DB)

Depois da leitura, podemos fazer o Balde do poeta, aqui a gente faz o
Paneiro do Poeta”: em circulo, o paneiro vai passando, eu fico de costas e
igo “parou!” O aluno que estiver com o paneiro tira uma palavra e |1é em
8 0z alta. Essas palavras podem ser as variantes caboclas, tiradas do texto.
Depois, o colega do lado explica o que aquela palavra quer dizer. Eu ja fiz
om o poema de Drummond. E muito boa essa! (Clarice - DB).
Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados obtidos registrados no diario de bordo.

Os excertos mostram diversas possibilidades de atividades com o uso das

variantes presentes na letra da musica. A ideia de Maria € montar um dicionario

8 Disponivel em: https://www.letras.mus.br/nicolas-jr/1592298/. Acesso em: 7 dez. 2022.
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caboclo, trabalhando, de forma ludica, os significados de cada variante. Por meio do
dicionario, seria feito um paralelo entre a linguagem cabocla e a variante culta,
desenvolvendo conceitos linguisticos, historicos e culturais, bem como a possibilidade
de adequacao ao contexto de interagao (Zilles; Faraco, 2015).

O excerto de Gregorio aponta caminhos para a produgao textual por meio das
variantes utilizadas pelos alunos e suas comunidades, utilizando a musica como
instrumento estimulador da produgado. Essa atividade consiste em proporcionar ao
aluno um mergulho em seu proprio acervo linguistica-cultural (Carvalho; Martins,
2014). Para isso, Zilles e Faraco (2015, p. 63) afirmam que “é preciso criar um
ambiente de intensa circulacdo de materiais”, bem como levantar a interagdo oral
coletiva.

A contribuicdo de Cecilia é: "Podemos trabalhar os substantivos, os verbos,
advérbio”. A professora pensou em trabalhar com classes de palavras, no ambito da
gramatica normativa, deixando de lado a reflexdo sobre a variagéo linguistica.

Jodo, por outro lado, sugere a elaboragédo cartazes com as variantes e seus
significados, atribuindo relevancia a diversidade linguistica cabocla.

Zuleide, assim como Cecilia, parece ignorar o trabalho com a variagao
linguistica. Ao dizer “trocando as palavras por aquelas gramaticalmente corretas”, a
professora entende que a variante cabocla € incorreta e deve ser substituida pelo
variante padrao.

Ja o professor Fortunato faz uma sugestdo bastante criativa, que chamou a
atencao dos outros participantes. Ele diz que faria o ‘bingo de palavras. S6 das
variantes caboclas”. Pedi que ele explicasse como seria a atividade, e ele expds o que

consta no Quadro 14:

Quadro 15: excertos: Sugestdes dos professores na roda de conversa
Quantidade Excerto

O aluno desenha uma cartela de bingo e dentro dos quadrados escreve
palavras tipicas daqui da regido, essas palavras estdo numeradas e
expostas na lousa. O professor sorteia 0 niUmero e eles marcam na cartela
a palavra equivalente ao nimero. A medida que o bingo vai acontecendo,
o professor vai refletindo sobre o significado e quem mais usa esse tipo de
linguajar [...]. Tem uns que s6 os idosos falam, outros sé os jovens [...]
(Fortunato - DB).

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados registrados no diario de bordo.
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Fortunato se revela um professor criativo, dindmico e seguro de suas praticas.
E muito pertinente a reflexdo que ele prop&e aos alunos sobre o significado e uso da
variante cabocla. Dessa forma, Fortunato reconhece, valoriza e respeita o modo de
falar da comunidade ribeirinha.

Também a realizagdo de debate, sugerida por José, € bastante interessante,
pois pode proporcionar discussdes e reflexdes sobre contextos de uso das diversas
variantes, o preconceito linguistico, a construgdo da cidadania ativa (Cortella, 2014)
e, ainda, incentivar a percepg¢ao quanto ao uso da norma-padrido, sua relevancia e
fortalecimento na linguagem.

Por fim, Clarice, que aproveita a oportunidade e ja faz uso das variantes
linguisticas, ao trocar o termo “balde” por “paneiro”, contextualizando a cultura cabocla
ribeirinha com as praticas em sala de aula, traz outra ideia criativa. Trata-se de uma
forma descontraida e significativa de conhecer e valorizar as palavras que fazem parte
do cotidiano da comunidade ribeirinha.

Ap0s a analise dos dados apresentados e, a fim de concluir a discusséao, retomo
a primeira pergunta de pesquisa: “Como sao desenvolvidas as aulas de Lingua
Portuguesa nas escolas ribeirinhas da Zona Rural ribeirinha de Borba (AM)?”
Conforme observado ao longo da discussédo dos dados, foram obtidos os seguintes

resultados:

o Os professores das areas ribeirinhas desenvolvem suas aulas por meio dos
géneros textuais;

o Os professores precisam estar aptos a ensinar aos alunos as especificidades
de cada género textual;

o Os professores utilizam o livro didatico como principal ferramenta para as suas
aulas de Lingua Portuguesa;

o Para os professores, o livro didatico sera apenas significativo na educagéao
ribeirinha se ele contemplar o seu contexto;

o Para os professores, € necessario focar na diversidade linguistica, a fim de

tornar o fazer pedagdgico mais rico e dindmico.

Em relagdo a segunda pergunta de pesquisa: “Qual a importancia da variacao
linguistica cabocla para a formagao continua dos professores de Lingua Portuguesa

de escolas ribeirinhas?”, foram alcangados os seguintes resultados:
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Ha indicios da existéncia do predominio de conceitos de certo e errado nas
atitudes pedagodgicas do professor ribeirinho;

Ha dificuldades, nas aulas dos professores, quanto a compreensao do conceito
de variacgéo linguistica;

Ha pouca oferta de cursos de formacdo continua para os professores
ribeirinhos;

Ha o despertar de estimulo e entusiasmo pedagdgico quando ocorre formagao
continua de professores;

E necessario que as escolas trabalhem com clareza a consciéncia critica

quanto a existéncia da diversidade linguistica.

Em suma, no Quadro 15, trago as perguntas de pesquisa, as categorias de

analise levantadas dos dados, bem como a sintese dos principais resultados

alcancados:

Quadro 16: Sintese dos resultados alcancados

Perguntas de
Pesquisa

Categorias de
analise

Resultados alcangados

1) Como séo desenvolvidas
as aulas de Lingua
Portuguesa nas escolas
ribeirinhas da Zona Rural
ribeirinha de Borba (AM)?

1) Trabalho com
géneros textuais

2) O livro didatico
como suporte

As aulas de Lingua Portuguesa sdo
desenvolvidas a partir do trabalho
com géneros textuais e com o livro
didatico como suporte.

2) Qual a importancia da
variagao linguistica cabocla
para a formacgao continua
dos professores de Lingua
Portuguesa de escolas
ribeirinhas?

1) Predominio das
nocdes de certo e
errado nas aulas de
Lingua Portuguesa

2) Necessidade de
formacgéao continua

Os  professores  atribuem  os
conceitos normativos de certo e
errado as producdes dos alunos, nao
favorecendo o trabalho com a
variagao linguistica cabocla.
Portanto, evidenciar tal variagao nos
cursos de formagao continua é
essencial para proporcionar o
desenvolvimento da consciéncia
critica do professor para o trabalho
com a variagdo linguistica cabocla
em sua sala de aula.

Fonte: elaborado pela autora a partir da analise dos dados obtidos na pesquisa.
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Como foi possivel observar, os resultados apontaram para a relevancia da
formacdo continua dos professores de Lingua Portuguesa de escolas ribeirinhas. E
essencial que eles tenham a oportunidade de descontruir as nogdes normativas de
certo e errado e refletir sobre a variagao linguistica, a fim de desenvolver uma pratica
pedagogica que valorize a diversidade linguistica cabocla dos alunos em sala de aula.

Neste capitulo, foram apresentados os dados obtidos nesta pesquisa,
analisados a luz do referencial teérico adotado, a fim de se atingir os objetivos e
responder as perguntas de pesquisa propostas.

A seguir, dedico-me as Consideragdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nestas consideracdes e reflexdes, é necessario retomar, primeiramente, alguns
pontos relevantes da Introducdo desta dissertagdo, destacando a motivagdo para
realizagcdo deste trabalho e os objetivos propostos. Em seguida, ha a sintese os
procedimentos metodologicos utilizados, contendo os principais achados, e
apresentando as limitagdes deste estudo, possibilidades e sugestdes para pesquisas
futuras e, por fim, as reflexdes e contribuicdes para a formagdo académica e
profissional proporcionadas pela realizacdo desta pesquisa.

Conforme exposto na Introdugao, este trabalho foi motivado por inquietagdes
que surgiram no curso de Letras-Lingua Portuguesa e na pratica como professora de
portugués da Educacéo Basica no municipio. O cotidiano caracterizado por uma rica
diversidade linguistica, suscitou um forte interesse ao estudo da variagao linguistica
cabocla e seu tratamento em sala de aula. Além disso, houve o desejo de compartilhar
a experiéncia com outros professores e socializar os conhecimentos construidos ao
longo do desenvolvimento do curso de Mestrado.

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito da Linguistica Aplicada e
fundamentou-se nos pressupostos tedricos da Sociolinguistica e da Dialetologia, por
se tratar da praxis pedagogica do professor de Lingua Portuguesa frente ao fenémeno
da variagéo linguistica. Assim, este trabalho teve como objetivo geral investigar
questdes inerentes as aulas de Lingua Portuguesa nas escolas ribeirinhas Ataliba
Ribeiro Sobrinho, Escola Manuel Corréa, Escola Manuel Lupo Saraiva e Escola Joao
Ferreira da Fonseca do municipio de Borba (AM), as margens do Rio Madeira,
evidenciando a importancia da variagdo linguistica na formagdo continua dos
professores.

Como objetivos especificos, foram estabelecidos dois: descrever as aulas de
Lingua Portuguesa nas quatro escolas ribeirinhas investigadas, dentro e fora do
contexto pandémico; e fomentar discussbes reflexivas sobre a importancia da
variagao linguistica que contribuam para o processo formativo dos docentes no que
se refere ao desenvolvimento da consciéncia critica sobre as vertentes inerentes a
lingua.

Esta investigacao se desenvolveu por meio de um estudo de caso e teve como
contexto quatro escolas da Zona Rural ribeirinha de Borba (AM). Os participantes

foram oito professores que ministram Lingua Portuguesa nos anos iniciais e finais do
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Ensino Fundamental. Como instrumentos de geragdo de dados, foram utilizados um
Questionario de Perfil, um Questionario Investigativo (Apéndice B), um roteiro
semiestruturado para entrevista (Apéndice C) e registros em um diario de bordo,
advindos de uma roda de conversa.

A analise dos dados demonstrou que o conhecimento cientifico e a pratica
pedagogica precisam coexistir. Ficou evidenciado que as aulas de Lingua Portuguesa
nas escolas ribeirinhas sdo desenvolvidas a partir do trabalho com géneros textuais,
sendo o livro didatico a principal ferramenta de ensino-aprendizagem. Também foram
observados o predominio das nogdes de certo e errado nas atitudes pedagdgicas
reveladas pelos professores e a pouca atengédo dada a variagdo linguistica nas aulas
de Lingua Portuguesa, o que evidencia a urgente necessidade de formagao continua
para os professores do contexto rural ribeirinho.

Nesse sentido, € preciso dedicar maior atencao e ofertar cursos de formacao
continua para os professores ribeirinhos, a fim de oportunizar a reflexdo sobre o
ensino da Lingua Portuguesa, especialmente no que diz respeito a importancia do
trabalho com a variacao linguistica em sala de aula. Podem ser propostas oficinas
tematicas que encorajem os professores a reconhecer, valorizar e incorporar a
diversidade linguistica, compreendendo a riqueza existente na lingua como patriménio
social, cultural e politico (Zilles; Faraco, 2015).

Sugere-se, também, que, nas oficinas de linguagem, sejam fomentadas
praticas que impulsionem o aluno a criagao e producéo de enciclopédias linguisticas,
verbetes, poemas com linguagens caboclas, bem como a pesquisa sobre origem de
suas comunidades, de modo a documenta-las com suas lendas, mitos, historicidade
folclorica e todo leque sociocultural presente nas comunidades ribeirinhas.

Para que haja atitude positiva dos alunos em relagado a variagao linguistica
cabocla, os professores precisam estar sustentados por uma reflexdo tedrica
suficiente (Martins; Vieira; Tavares, 2020). Esse conhecimento pode ser construido
nos cursos de formacao continua. Dessa forma, os professores serao capazes de
compreender o fendmeno da variagao linguistica e a importancia da adequacéao da
linguagem ao contexto comunicativo, desenvolvendo nos alunos a consciéncia critica
e a competéncia para o uso estratégico das diferentes variantes da lingua.

No que tange as limitagdes desta pesquisa, menciona-se, primeiramente, a
pandemia viral de Covid-19 (Nogueira; Silva, 2020), que se instalou mundialmente.

Em margo de 2020, o MEC aprovou a substituicdo das aulas presenciais por aulas
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remotas emergenciais, mediadas por tecnologias, em decorréncia das medidas de
distanciamento social adotadas no pais (Brasil, 2020). Em razdo disso, nao foi
possivel obter dados mais aprofundados com os professores participantes, sobretudo
no que se refere a investigagao de suas praticas em salas de aula.

Outra dificuldade encontrada foi a auséncia de documentagdo das escolas
ribeirinhas e de suas comunidades, como atos de criagéo, registros histéricos e PPPs.
O fato de as escolas serem situadas em lugares longinquos também representou um
desafio, uma vez que o deslocamento era realizado por meio de pequenas
embarcagdes, muitas vezes sem condigdes adequadas de seguranga para navegagao
no Rio Madeira. Além disso, a instabilidade no acesso a internet nas escolas e nas
comunidades dificultou o contato com professores e gestdes.

Como sugestdo para futuros trabalhos, propde-se a realizagdo de novas
pesquisas que tratem do contexto ribeirinho e o processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa. Destaco que a regido amazoénica € um mundo de vernaculos,
propicio ao campo sociolinguistico e dialetolégico. As escolas ribeirinhas, ricas em
diversidade sociocultural, representam a forga do professor ribeirinho que, com muita
coragem e dedicagdo, enfrenta bravamente todos os desafios encontrados, tendo as
aguas do Rio Madeira como caminho para o exercicio de sua pratica docente.

Por fim, gostaria de expressar o quanto o curso de Mestrado em Letras
contribuiu para a minha formacao académica, profissional, intelectual e humana,
conduzindo-me a bases cientificas e académicas com as quais eu ja ndo mantinha
contato e suscitando em mim a vontade de dar continuidade a construcido de
conhecimentos tedricos para o fortalecimento da minha pratica docente. Esse
percurso possibilitou a ressignificagdo da minha pratica de ensino. Diante de todas as
lacunas observadas no cotidiano escolar, do avango dos saberes tecnoldgicos e das
constantes mudancas nesta era pds-moderna, € preciso reconhecer a necessidade
permanente de formacgao continua.

Investigar o uso da variagao linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa em
escolas ribeirinhas do municipio despertou a vontade de conhecer mais
profundamente cada comunidade pesquisada e sua histéria, além de permitir
reconhecer a luta e o valor dos professores rurais que atuam nessas regides. Esses
profissionais se desdobram para garantir que o conhecimento chegue aos alunos com

dinamismo pedagdgico, apesar das limitagdes enfrentadas no seu cotidiano.
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Foi possivel observar que esses professores, mesmo diante de tantos
obstaculos para chegar as escolas e desenvolver suas aulas com recursos limitados,
além das lacunas em sua formagao, ndo medem esforgos para ensinar a Lingua
Portuguesa a alunos de comunidades ribeirinhas as margens do Rio Madeira, muitas
vezes invisibilidades.

Assim, ao finalizar este trabalho, registra-se a admiragao e reconhecimento aos
professores participantes desta pesquisa, colegas, que assim como eu, demonstram
diariamente que as dificuldades impostas pelo barrento Rio Madeira ndo diminuem a
sua motivacao para desenvolver praticas cada vez mais consistentes e “cristalinas”,
com vistas a promover uma educagao critica, criativa, reflexiva e transformadora de

realidades.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO DE PERFIL?®

Caro(a) professor(a),

Sua disposigao para responder ao questionario abaixo € de muita importancia, pois
vocé colaborara com a pesquisa A variagao linguistica e o ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa para alunos ribeirinhos de Borba (AM): um rio barrento e
cristalino na praxis docente que estou desenvolvendo no Curso de Mestrado em
Letras da UFAM. Suas opinides e conceitos serdo respeitados e a sua identidade sera
preservada. Obrigada.

Francelina Lopes de Souza

1) Nome:

2) Local de Nascimento: UF:
3) Telefone: E-mail:

4) Assinale com um “x” a faixa etaria a qual vocé pertence:

( ) até 25 anos

( )de 26 a 35 anos
e ( )de36a45anos
e ( )de46a55anos
e ( )acimade 55 anos

5) Formacgao:
() Magistério () Outro curso de 2° grau (Ensino Médio)

6) Graduacgao

Curso: Habilitagéo:
Instituicao:
Ano de conclusao:

7) P6s-Graduagao

( ) Especializagao ( ) Mestrado ( ) Doutorado
8) Tempo de experiéncia como professor:

( ) Mais de 2 anos ( ) Mais de 5 anos

( ) Mais de 10 anos () Outros:

9) Atualmente vocé trabalha com as séries:
( ) Fundamental | ( ) Fundamentalll () Ensino Médio

9 Instrumento elaborado pela autora com base em Agostinho e Coelho (2015), Coelho (2019), Coelho
e Monteiro (2023) e Monteiro, (2009; 2014).



10) Ha quantos anos vocé ministra aulas de Lingua Portuguesa?

11) Informagdes que julgar importantes:

anos.
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APENDICE B — QUESTIONARIO INVESTIGATIVO?®

Caro(a) professor(a),
Conforme exposto no Questionario de Perfil respondido anteriormente, este
questionario visa a coletar mais informagbes para a pesquisa que estou
desenvolvendo. Conto, mais uma vez, com sua colaboracéo. Ressalto novamente que
suas opinides e conceitos serao respeitados e sua identidade sera preservada.
Obrigada.

Francelina Lopes de Souza

1) Durante sua formagao académica houve um enfoque no ensino-aprendizagem da
gramatica normativa? ( ) Sim () N&o

2) A disciplina Sociolinguistica fez parte da matriz curricular de seu curso?
( )Sim( )Nao( )Naolembro
3) O numero de alunos em sala é adequado para desempenhar um bom trabalho?

( )Sim( )Nao ( ) Parcialmente
Explique:

4) Na sua opiniao, qual o comportamento linguistico do aluno em relagéo a lingua
portuguesa?

() Nao sabe portugués ( ) Sabe portugués ( ) Acha dificil aprender portugués
() Outro:

5) Que componente gramatical € mais trabalhado em sala de aula?
( ) Fonético () Morfoldgico () Sintatico ( ) Semantico ( ) Outro:

6) Em relacao ao grau de interesse pela disciplina Lingua Portuguesa, vocé
considera que o aluno... ]
( ) Einteressado ( ) Nao é interessado ( ) E parcialmente interessado

7) Em que aspecto do ensino de Lingua Portuguesa estdo concentradas as maiores
dificuldades enfrentadas pelo aluno?

() Na compreensao de textos ( ) Na producao de textos ( ) Na falta de leitura

() Na gramatica ( ) Outro:

8) Vocé, durante o ensino das regras gramaticais, reforga a importancia da
adequagéo vocabular e o respeito pela maneira de falar das outras pessoas?
( )Sim( )Asvezes( )Nao ( )Quase sempre ( ) Raramente ( ) Nunca

9) Vocé considera que os alunos apresentam diferentes maneiras de usar a Lingua
Portuguesa? () Sim () Nao

10 Instrumento elaborado pela autora, com base em Agostinho e Coelho (2015), Coelho (2019) e
Monteiro (2023), Monteiro (2009; 2014) e Souza (2017).
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APENDICE C - ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA ENTREVISTA!

INFORMACOES GERAIS
1) Vocé leciona outro Componente Curricular além de Lingua Portuguesa?

2) Vocé se considera um(a) profissional motivado(a) para atuar na area? Por qué?

| - ATITUDE LINGUISTICA/PRECONCEITO LINGUISTICO
1) Qual a sua opinido em relagéo a linguagem falada por seus alunos em sala de aula?

2) Vocé mora nesta comunidade? O que lhe chama mais atengao na fala das pessoas

dessa comunidade? Por qué?

3) Como vocé caracteriza o povo amazonense? O que vocé pensa do modo de falar

do povo amazonense?
4) O que acha do modo como esta comunidade fala?

5) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito relacionado a sua forma de falar? Poderia

contar?
6) Como vocé acha que deve ser a maneira de falar dos alunos em sala de aula?
7) Vocé trabalha com as nogdes de certo e errado em sala de aula? Por qué?

8) Como vocé explica a seus alunos a diferenga entre o modo de falar dos mais idosos

e 0 modo de falar da juventude?

9) Como os alunos encaram o modo de falar dos professores?

Il - AMPARO PEDAGOGICO

1) Em sua formacéo inicial e/ou continuada foram abordados assuntos relacionados

ao trabalho com a lingua materna em sala de aula?

11 Instrumento elaborado pela autora com base em Agostinho e Coelho (2015), Coelho (2019), Coelho
e Monteiro (2023) e Monteiro, (2009; 2014).
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2) No questionario vocé disse que trabalha ha (tempo de servigo registrado no
questionario) na SEMED/SEDUC-AM, vocé participa ou participou dos cursos de

formacéao continuada ofertados?

3) Poderia dizer quais os temas abordados e se direcionaram mudangas na sua

pratica pedagogica? Quais mudangas?

4) Cite aspectos positivos e aspectos a melhorar em relagdo a formagao continuada

oferecida pela Secretaria.

Il - AMPARO DOCUMENTAL
1) Vocé tem acesso a proposta curricular da SEMED/SEDUC-AM?
2) Qual a sua opiniao acerca da proposta curricular da SEMED/SEDUC-AM?

3) Na escola, o direcionamento dado ao ensino de Lingua Portuguesa € baseado na

proposta curricular?

4) Qual a sua opiniao acerca do tratamento dado nos livros didaticos em relacéo a

diversidade linguistica e a variacao linguistica?

IV — ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

1) Para vocé, o que é ensinar Lingua Portuguesa na escola?

2) Como vocé aborda a gramatica normativa em sala de aula?

3) Vocé trabalha com textos de diferentes niveis de formalidade? Por qué?
4) Vocé trabalha com textos de diferentes dialetos? Por qué?

5) Quais as principais dificuldades que vocé vivencia no ensino de Lingua Portuguesa

na série em que atua?

Instrumento elaborado pela autora, com base em Agostinho e Coelho (2015), Coelho (2019), Monteiro
(2009; 2014) e Souza (2017).
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APENDICE D — ROTEIRO DA OFICINA &

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS PPGL
FACULDADE DE LETRAS v
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS - MESTRADO

A VARIAGAO LINGUISTICA E O ENS|NO-APREND|ZAGEM DA LINGUA
PORTUGUESA PARA ALUNOS RIBEIRINHOS DE BORBA (AM):

UM;RIO,BARRENTO E CRISTALINO

Oficina desenvolvida pela mestranda Francelina Lopes de Souza por meio da roda
de conversa com o intuito de gerar dados para a pesquisa de Mestrado em Letras,
area de concentracao “Teoria e Analise Linguistica”, sob orientacdo da Profa. Dra.
Marta de Faria e Cunha Monteiro.

BORBA (AM)
2021
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ROTEIRO DA OFICINA APLICADA POR MEIO DA RODA DE CONVERSA

Conversando sobre a Variagdo Linguistica'?

Atividade 1 — Entrevista entre os colegas

1. Vocé acha que as pessoas falam da mesma forma em todas as situagdes? Dé

exemplos.
2. Vocé acha que falamos do mesmo jeito em todo o Brasil? Dé exemplos.

3. E aqui na sua comunidade, ha pessoas que falam de forma diferente, umas das

outras?

4. Vocé percebeu diferencas na fala de outras pessoas? Comente essas

diferencgas.
5. Vocé ja foi criticado por falar a sua maneira? Comente.
6. Vocé ja criticou pessoas pelo modo como falavam? Quem e por qué?

7. Vocé se sente confortavel ou desconfortavel com seu modo de falar? Esse
sentimento varia conforme a situacdo em que ocorre essa fala ou de acordo com

a pessoa com quem vocé fala? Explique.
Atividade 2 — Sotaques

A atividade relacionada a letra da musica “O Amazonés”, de Nicolas Jr.,
reproduzida a seguir, teve como objetivo levar o professor a refletir sobre o vocabulario

com identidade do seu préprio estado.

12 Atividades elaboradas pela autora, com base em Pimentel (2019), para mediar a roda de conversa
desta pesquisa.
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O Amazonés — Nicolas Jr.

Espia maninho

Eu sou dessas paragens

Das 'banda' de cima

Do lado de ca

Eu nédo sou leso

Nem tico bodé

Mas boto no toco

Se tu me 'trisca' (marrapa)

Eu n&o vim no guaramiranga

Sou moleque doido ndo venha 'fresca’
Pegue logo o beco e saia vazando
Senao numa tapa tu vai 'emborca’

Me criei na beira ali pelo 'rédo’

Eu me embiocava la pelos 'moté’

Mamae me ralhava e eu nas 'carrera’, zimpado
Era galho de cuia, lambada e o escambal

Saia vazado pro bodozal, menino vai se 'assid'
Tira a tuira do 'cbro’, que agora é dos vera

Vou te malinar.

Sou amazdnes, nao nado com boto, nem chupo 'piqui’
Sou do mesmo saco da farinha

Aquela da ovinha ali do uarini

Sou amazdnes, num é 'fuleragi'

Eu sou bem dali e dou de 'cum forga' na farinha

E sou 'inxirido até o tucupi.

Eu era escarrado e cuspido uma osga

Mas meu apelido era carapana

Muito apresentado, passando na casca do alho
Era chato no balde, um cuirdo pitiu

Mais 'intojado' que 'dismintidura’

Numa gabolice pai d'égua que s, pois hum é?!
Man eu era chibata, parente, de rocha

Era o rei do 'migué'

(sou Amazonés...)

Na ilharga das balsas

Brincava de pira

E ali de 'bubuia', ficava até 'ingilhd'

Mangava 'dusétro’' na esculhambacéo

E na hora da broca mandava dindin com kik&o
Era bom 'qui so'

Eu pegava um boi, que era massa demais
Egua 'su mano', eu cresci a pulso

E hoje vivo dos bicos na rampa dos cais

(sou Amazonés... Nicolas Jr.)
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Atividade 3 - “Linguas portuguesas”

O objetivo da atividade é apresentar a pesquisadora Profa. Dra. Marilda do
Couto Cavalcanti e proporcionar uma reflexdo sobre os falares do portugués que
fogem do oficial, do culto, do padrdo. A expectativa € de que os professores
compreendam o sentido de algumas metaforas que a autora usa para se referir a

esses falares.

Marilda do Couto Cavalcanti € professora da Universidade Estadual de
Campinas. Tem graduacdo em Letras Anglo-Portuguesas, mestrado em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem e doutorado em Linguistica.
Desenvolve pesquisa sobre a variagao linguistica, especialmente em contextos de
uso da linguagem popular. Tem publicacdes no pais e no exterior. Em seu dia a
dia como pesquisadora, Marilda Cavalcanti tem contato com falares do nosso

portugués que fogem ao oficial, culto, padréo. Ela se refere a esses falares como:

[...] linguas portuguesas coloridas por nuances de outras linguas,
culturas, memodrias (i)migrantes ou ndo, histérias que, muitas
vezes, remontam a viagens antigas de antepassados, historias que
povoa(ra)m a vida em familia através, geralmente, de avds que
teimavam em usar termos que os mais jovens da familia nédo
compreendessem e, muitas vezes, até desprezassem, tanta
estranheza causavam (Cavalcanti, 2015, p. 287).

a) O que seria, para vocés, os “falares do nosso portugués que fogem ao oficial, culto,

padrao”?

b) Explique como vocé entende este trecho da citagao da autora: “linguas portuguesas

coloridas por nuances de outras linguas, culturas, memoarias (i)migrantes ou ndo”?

Agora, leia a biografia de outro pesquisador da area: Marcos Bagno.

Marcos Bagno € professor do Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducdo da
Universidade de Brasilia, doutor em Filologia e Lingua Portuguesa, tradutor, escritor com
diversos prémios e mais de 30 titulos publicados, entre literatura e obras técnico-
didaticas. Atua mais especificamente na area de sociolinguistica e literatura infanto-

juvenil, bem como em questdes pedagdgicas sobre o ensino de portugués no Brasil. Em

2012, sua obra “As memoarias de Eugénia” recebeu o Prémio Jabuti.
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a) Marcos Bagno (2007, p. 36) faz uma reflexdo a respeito da nossa lingua. Leia com

atencao a citagédo seguinte e explique as metaforas utilizadas pelo autor:
Justamente pelo carater heterogéneo, instavel e mutante das linguas
humanas, a grande maioria das pessoas acha muito mais confortavel
e tranquilizador pensar na lingua como algo que ja terminou de se
construir, como uma ponte firme e sdlida, por onde a gente pode
caminhar sem medo de cair e de se afogar na correnteza vertiginosa
que corre la embaixo. Mas essa ponte nao é feita de concreto, é feita
de abstrato (...). O real estado da lingua € o das aguas de um rio, que
nunca param de correr e de se agitar, que sobem e descem conforme

0 regime das chuvas, sujeitas a se precipitar por cachoeiras, a se
estreitar entre as montanhas e a se alargar pelas planicies [...].

1) “[...] carater heterogéneo, instavel e mutante das linguas humanas [...].”

2) “O real estado da lingua € o das aguas de um rio, que nunca param de correr e de

se agitar, que sobem e descem conforme o regime das chuvas [...]."
Atividades 4 e 5 — Variagoes da lingua

As atividades 4 e 5 foram organizadas de modo a trazer aos professores uma
nogao sobre a variagdo em todos os niveis da lingua, quais sejam: variagao fonético-
fonoldgica, morfoldgica, sintatica, semantica, lexical e estilistico-pragmatica. O
objetivo é que eles compreendam cada uma delas, reflitam sobre como elas
acontecem e pesquisem exemplos além daqueles que o material ja apresenta nos

enunciados.
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Os estudos sociolinguisticos tém mostrado que a lingua humana é
composta por um conjunto de variantes. Seja ela utilizada em pequenos grupos
ou grandes comunidades, a lingua nunca € usada da mesma forma por todos os
falantes ou até por um mesmo falante. Podemos, entdo, perceber a variacdo em
todos os niveis da lingua:

e variacao fonético-fonoldgica: pense em quantas pronuncias vocé conhece

para o “r’ da palavra “porta” no portugués brasileiro;

¢ variacdo morfoldgica: as formas “pegajoso” e “peguento” exibem sufixos
diferentes para expressar a mesma ideia,

e variacao sintatica: nas frases “Uma historia que ninguém prevé o final.”,
“Uma historia que ninguém prevé o final dela.” e “Uma histéria cujo final ninguém
prevé”, o sentido geral € o mesmo, mas 0s elementos estdo organizados de
maneiras diferentes;

e variagcdo semantica: a palavra “vexame” pode significar “vergonha” ou
“‘pressa”, dependendo da origem regional do falante;

e variacao lexical: as palavras “mijo”, “xixi” e “urina” se referem a mesma
coisa,;

e variacdo estilistico-pragmaética: os enunciados “Queiram se sentar, por
favor.” e “Vamo sentano ai, galera.” correspondem a situacdes diferentes de
interacdo social marcadas pelo grau maior ou menor de formalidade do ambiente
e de intimidade entre os interlocutores, podendo, inclusive, ser pronunciados pelo

mesmo individuo em situa¢des de interacao diferentes.

Pesquisem exemplos de variagdo morfolégica ou lembrem-se de exemplos

do seu dia a dia.

Pesquise exemplos de variagao lexical ou lembrem-se de exemplos do seu

dia a dia.

Pesquise exemplos de variagao estilistico-pragmatica ou lembrem-se de
exemplos do seu dia a dia.
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Atividades 6 e 7 — Variagoes e fatores sociais

O objetivo das atividades 6 e 7, relacionadas aos fatores sociais, € promover o
dialogo sobre os fatores que influenciam na variagdo linguistica, que sdo muitos e, na
maioria das vezes, desconhecidos, ja que os livros didaticos, muitas vezes, nao
trazem uma discussdo ampla sobre eles: origem geografica, status socioeconémico,

grau de escolarizagao, idade, sexo, mercado de trabalho e redes sociais:

Para entendermos sobre a variacao linguistica, ha um conjunto de fatores
sociais que devem ser considerados. Os fatores sociais importantes para a
pesquisa da variacdo linguistica sao: origem geogréfica: a lingua varia de um lugar
para o outro; assim, podemos investigar, por exemplo, a fala caracteristica das
diferentes regides brasileiras, dos diferentes estados, de diferentes éareas
geograficas dentro de um mesmo estado etc.; outro fator importante também é a

origem rural ou urbana da pessoa.

a) Pesquise exemplos de variagao geografica nas diferentes regides do pais ou dentro
do proprio estado. Pode citar também exemplos dos videos assistidos ou das

entrevistas ouvidas.
b) Pesquise as diferencas entre as variantes rural e urbana.

c) Tendo nogao do fator social descrito acima, analise o poema abaixo e explique a

reflexao proposta pelo autor Oswald de Andrade:

Vicio da fala
Para dizerem milho dizem mio
Para melhor dizem mi6
Para pior pié
Para telha dizem teia
Para telhado dizem teiado
E véo fazendo telhados.

d) Tomando como base a reflexdo de Oswald de Andrade, explique por que o

preconceito linguistico ndo se justifica.
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Atividade 8 — Situagcao de interacao

Relacionada a situagao de interagcao, a atividade visa a discussao e analise da
imagem proposta a seguir e de um trecho explicativo sobre o comportamento
linguistico de acordo com a situagdo em que o individuo se encontra.

VEJA QUE BELOS MOVIMENTOS

ELIPTICOS FAZEM ESSAS ONDAS, '
MEU CARO AMIGO! PEGA-LAS-EMOS

NESSE INSTANTE OU MAIS TARDIAMENTE?.

A variacgao linguistica ndo ocorre somente no modo de falar das diferentes
comunidades, dos grupos sociais, quando se comparam uns com 0S outros, mas
também se mostra no comportamento linguistico de cada individuo, de cada
falante da lingua, ja que o modo de falar varia, individualmente, de maneira mais
consciente ou menos consciente, conforme a situacdo de interacdo em que as
pessoas se encontram. Essa situacdo pode ser de maior ou menor formalidade,
de maior ou menor tensao psicologica, de maior ou menor pressao da parte do(s)
interlocutor(es) e do ambiente, de maior ou menor insegurancga ou autoconfianga,
de maior ou menor intimidade com a tarefa comunicativa que temos a
desempenhar etc. Tudo isso pode ser sintetizado no conceito de monitoramento
estilistico.

a) Comente o paragrafo e dé exemplos do nosso cotidiano que expliquem esse fato.
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Atividades 9 — Preconceito Linguistico

Nessa atividade, os professores leem o trecho de uma entrevista de Sirio
Possenti a revista Carta Capital e um paragrafo sobre o preconceito linguistico como
forma de exclus&o social reproduzidos a seguir. O objetivo € motivar a reflexdo sobre
os textos, conceituando preconceito linguistico, bem como discutir sobre os contextos
de fala e a visao do professor frente as lacunas encontradas nas aulas de Lingua

Portuguesa.
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Vamos conhecer Possenti!

Sirio Possenti € graduado em Filosofia e fez mestrado e doutorado em
Linguistica. Atualmente, é professor da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Atua em diversas areas da Linguistica, especialmente nos campos
do humor e da midia.

Trecho de entrevista a revista Carta Capital

“[...] poderiam pensar em uma lingua [...]. Em resumo, o preconceito pode,
sim [...], o preconceito linguistico consistiria em discriminar alguém pelo fato de
falar de maneira diferente. Pode acontecer em situagdes diversas. Por exemplo,
nao contratar um trabalhador pelo fato de ele ter um sotaque marcado — do interior
paulista ou baiano, por exemplo — ou porque ndo usa variantes sintaticas cultas,
mas apenas as populares (empregar concordancias verbais ou nominais como
“eles foi” ou “10 real”). Sendo bem conservador, diria que, em certos casos, uma
decisdo como essa seria mais compreensivel do que em outros. Acho o fim do
mundo que um contador ou um trabalhador bracal seja dispensado por tais
critérios, mas compreenderia que uma empresa regional preferisse “relacdes-
publicas” que se caracterizassem como “do lugar”.

A questdo pode ser diferente também na escola. Nao se pode exigir nos
primeiros anos de falantes oriundos de grupos populares que dominem formas de
falar com as quais tém pouquissimo contato e, principalmente, que dominem a
escrita-padrdo. Mas, se a escola for competente e os alunos tiverem interesse,
deve-se exigir progressivamente o dominio do padrdo. Uma pessoa pode ser
vitima de preconceito também por razdes “tedricas”. Por exemplo, ser considerada
incapaz de pensar “direito” pelo fato de seguir outra gramatica. Se isso fosse
verdade, as pessoas so6 iam vitimar falantes “diferentes”. E os vitima todos os dias
(Possenti, 2011, s. p.).
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APENDICE E -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

> UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
;) FACULDADE DE LETRAS }
N / PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Convidamos o(a) Sr(a). para participar da pesquisa “A variagao linguistica e o
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa para alunos ribeirinhos de Borba (AM):
um rio barrento e cristalino na praxis docente”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Francelina Lopes de Souza, portadora do RG XXXX e do CPF XXXX,
telefone celular (92) XXXXX-XXXX, e-mail XXXX, orientada pela Profa. Dra. Marta de
Faria e Cunha Monteiro, portadora da CI 1-XXX-RD CRAM/AM e do CPF
XXX XXX XXX-XX, telefone celular (92) XXXXXXX, e-mail XXXX, cujos enderecos
institucionais localizam-se no Programa de Pd&s-Graduagcdo em Letras (PPGL),
localizado na Faculdade de Letras (FLET) da UFAM, na Av. General Rodrigo Octavio,
6200, Coroado |, CEP 69077-000, telefone 3305-1181, ramal 2113.

O objetivo geral dessa pesquisa é investigar questdes inerentes as aulas de
Lingua Portuguesa em escolas ribeirinhas de Borba (AM) no Rio Madeira,
evidenciando a importancia da variagdo linguistica na formagdo continua dos
professores. Os objetivos especificos sdo: descrever as aulas de Lingua Portuguesa
nas quatro escolas ribeirinhas investigadas, dentro e fora do contexto pandémico; e
fomentar discussdes reflexivas sobre a importancia da variagdo linguistica que
contribuam para o processo formativo dos docentes no que se refere ao
desenvolvimento da consciéncia critica sobre as vertentes inerentes a lingua.

Sua participacado é voluntaria e se dara por meio do preenchimento de um
questionario com perguntas abertas e participagdo em uma entrevista e uma roda de
conversa.

Os riscos decorrentes de sua participagao na pesquisa podem se configurar em
constrangimento e aborrecimento ao responder ao questionario e ao participar da
entrevista e da roda de conversa, além do risco de quebra de sigilo. Entretanto, caso
necessario, sera oferecido acompanhamento psicolégico ou de uma assisténcia
social, sem 6nus para o(a) Sr(a)., além do direito a indenizagbes e cobertura material
por compensacao de danos materiais ou morais decorrentes da pesquisa.

Se aceitar participar, nao tera nenhum beneficio direto. Contudo, por meio deste
estudo, espera-se contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa na educacgao basica,
fortalecendo os caminhos metodoldgicos nessa disciplina, respeitando as diferengas
dialetais existentes no que concerne ao estudo da lingua.

Se depois de consentir em sua participagcéo o(a) Sr(a). desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase
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da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independentemente do motivo
e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O(a) Sr(a). ndo tera nenhuma despesa e
também ndo recebera nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serao
analisados e publicados, mas sua identidade ou qualquer informagéao relacionada a
sua privacidade nao sera divulgada, em que se tomardo todas as providéncias
necessarias para manter o sigilo.

Para qualquer outra informacéo, o(a) Sr(a). podera entrar em contato com a
pesquisadora Francelina Lopes de Souza e/ou com a Profa. Dra. Marta de Faria e
Cunha Monteiro, pelos telefones e e-mails fornecidos, ou podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UFAM), na Rua Teresina, 4950,
Adrianopolis, CEP 69057-070, Manaus-AM, telefone fixo (92) 3305-1181, ramal 2004,
celular 99171-2496 e e-mail cep.ufam@gmail.com.

Consentimento Pés-Informagao

Eu, , fui informado(a)
sobre o que a pesquisadora pretende fazer e por que precisa da minha colaboracgao,
e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que
nao vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento € emitido em
duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via
com cada um de nos.

Data: / /

Assinatura do participante

Impressao dactiloscopica

Assinatura da pesquisadora responsavel

Av. General Rodrigo Octavio, 6200, Coroado |, CEP 69077-000.
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ANEXOS

ANEXO — PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA NA PESQUISA

! UNIVERSIDADE FEDERAL DO Clataforme
AMAZONAS - UFAM %ﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VARIACAO LINGUISTICA E EMNSING DE LINGUA PORTUGUESA EM ESCOLAS
RIBEIRINHAS DO MUNICIPIO DE BORBA: UM RIO BARRENTO E CRISTALING MNaA
PRAXIS DOCEMNTE.

Pesquisadoer: FRAMNCELINA LOPES DE SOUZA

Area Tematica:

“Yersdo: 2

CAAE: 37399020.1.0000.5020

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Amazonas - UFAM

Patrocinador Principal: Financiamentoc Préprio
Financiamenio Préoprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.318.361

Apresentacio do Projeto:

Resumo: Atualmente, o ensino da Lingua Portuguesa nas escolas, passa por um contingente de
transformacbes, ndo 56 com o avango das pesquisa linguisticas, como também pela adequacio da Base
MNacional Comum Cumicular - BMCC. Com isto, levantam-se indmeros gquestionamentos advindos do carater
impositivo da pratica pedagdgica do professor da Iingua materna, uma vez que O Seu COMPromisso com o
processo de letramento & também mostrar-se sensivel aos saberes dos alunos, respeitando as diferencas
socioculturais e linguisticas de cada educando. Assim sendo, esta pesquisa abordara como a variagao
linguistica cabocla & trabalhada nas escolas ribeirinhas do municipio de Borba, verificando a importancia da
variagao linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa, no contexto da escola do campo. Partindo de estudos
tedricos Sociolinguisticos, apresento como objetivo geral, analisar como a variagao linguistica € trabalhada
nas salas de aula das escolas ribeirinhas do municipio de Borba, no Rio Madeira no Estado do Amazonas.
Para atingir o objetivo proposto, a pesquisa se fundamentara nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da
Sociolinguistica Wariacionista e da Sociolinguistica Educacional, com contribuigbes principalmente de Labow
(Z2008). Bortoni-Ricardo (2004, 2005; 2014) Calvet (2002), Bagno (2007. 2008), Mollica (2010) e Faraco
(2011). O método de pesquisa utilizado sera de cunho bibliografico, atrelado a pesquisa-agao, sendo

realicada wna abordagerm gualilaliva, O levanlamenlo de dados
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serda realizado por meio de observacio direta com aplicacao de questionario e entrevista com docentes de
cinoco escolas selecionadas para este estudo. O material elaborado se pautara na analise das entrevistas e
de trechos tedricos de varias fontes a respeito da variagao linguistica & nomas linguisticas. Busco observar
por meio do professor, o reconhecimento ou ndo, da propria variedade nas aulas de Lingua Portuguesa,
bem como a desmistificagdo do preconceito linguistico, sem perder de vista a fungdo da escola de
proporcionar o gradative dominio da norma culia e explorar as diversas estratégias e principios norteadores
da Base Macional Comum Curricular no ensino de Lingua Portuguesa, acoplada a wariante cabocla,
analisando o fator cultural gue contribuiu para o dialeto dos alunos ribeirinhos do municipio de Borba.

Metodologia Proposta: A pesquisa de campo acontecera de forma qualitativa, onde buscaremos a
compreensio do trabalho em sua complexidade social, histérico e cultural dos alunos da comunidade
ribeirinha do municipico de Borba. De acordo com Trivifios (1987), "para gue os resultados da pesguisa
possam ser interpretados, deve-se considerar o todo, isto &, o objeto de investigagso deve ser tomado no
seu contexto imediato de producio. "Aléem dessa forma de pesquisa com abordagem qualitativa, sera usada,
como meétodo de investigagio, a modalidade da pesquisa-agio, que, de acordo com Engel (2000}, € um
método de pesquisa que tem a teoria vinculada a pratica. Segundo o autor, a pesquisa-acao desenvolveu-se
na area do ensino com vistas a implementaciao da teoria educacional na pratica pedagogica de sala de
aula 2 1 CONTEXTO DA PESQUISA: A pesguisa sera realizada em cinco escolas ribeirinhas do municipio
de Borba, Amazonas, estando divididos entre os Rios Ganumdéa, Alto Madeira e Daino. Madeira. 2.2
PARTICIPANTES O PESOQOUISA: A pesquisa sera realizada com professores de Lingua Portuguesa, das
redes estaduais e municipais, das cinco escolas ribeirinhas selecionadas,. do municipio de Borba,
Amazonas. 2.3 INSITHRUMEMNI O DE {:iI:H-ﬂl.L,;-lal.U e LDADOS:. Lueshionano de pesguisa virtual e sala de
conwversa via web.

Critério de Inclusdo: Professores Formados em Letras - Lingua Portuguesa. Professores atuantes nas
redes municipais e estaduais. Professores que estejam lotados na zona rural ribeirinha do Municipio de
Borba - Amazonas. Professores divididos nas seguintes faixa etarias; 26 - 35; 36 - 45; 46 - 55. Professores
que lecionem no Ensino Fundamental Il. Professores que lecionem no Ensino Médio.

Critério de Exclusao: Professores que atuem sem a devida Licenciatura. Professores com menos de cinco
anos atuando na docéncia. Professores que estejam de licenga médica. Professores acima de sessenta
anos de idade. Professores que estejam realocados em outros setores, como secretarias,

bibliotecas, setor administrativos e outros.

Objetivo da Pesquisa:

Objetive Primario: Analisar como a variagdo linguistica cabocla é inserida nas aulas de Lingua Portuguesa
no contexto ribeirinho do municipio de Borba - Amazonas.

Objetivo Secundario: «Verificar se os livros didaticos contemplam contelddos gue abordam a variante
regional para o fortalecimento da compreensdo sociolinguistica dos alunos ribeirinhos.«Averiguar se os
professores receberam a capacitagdo completa no curso superior, concernente a Sociolinguistica
Variacionista. «Constatar se o material pedagdgico e documental da rede de ensino, contem uma
abordagem sociolinguistica. =Buscar diversas estratégias para aprimorar o ensino de Lingua Portuguesa
acoplada a variante cabocla, analisando o fator cultural que contribuiu para o dialeto dos alunos moradores
daquela zona rural.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Os riscos decorrentes da participagao na pesquisa podem se configurar em constrangimento e
aborrecimento ao responder o questionario on line, e ao participar da sala de conversa virtual, além do risco
Aa nuahra da =inilan Par canta desta narindn da Pandamia avistam riecrne da cantanin @ contaminacan dan
Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

2 wversao

Mestrado em letras

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

FOLHA DE ROSTO: Adequada

TERMO DE ANUEMCIA: Adequado

PROJETO DE PESQUISA BASICO: Adequado
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RISCOS: Adequado

BEMNEFICIOS: Adequado

TCLE: Adequado

CRITERIOS DE INCLUSAQO: Adequado
CRITERIOS DE EXCLUSAO: Adequado
INSTRUMENTOS DA PESQUISA: Adequado
CROMNOGRAMA: Adequado

ORCAMENTO: Adequado

CV LATTES: adequado

Recomendacgdes:
O pesquisador somente podera iniciar a coleta de dados (pesquisa de campo)., apds analise e aprovacgao
pelo CEP

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Diante do exposto, somos de parecer pela APROVACAQ do referido Projeto, pois o pesquisador cumpriu as
determinagdes da Resolugdo 466/12 e as orientagbes da CONEP, no que concerne aos termos de

seguranga sanitaria quanto a prevencao da COWVID.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PBE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 22/09/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1611534.pdf 21:36:51
Outros Questionariolnvestigativo. pdf 22/09/2020 |FRANCELINA Aceito

19:18:36 LOPES DE SOUZA,
QOutros TermoAnuenciaZ.pdf 22/09/2020 |FRANCELINA Aceito
19:17:32 LOPES DE SOUZA
TCLE / Termos de termodeconsentimentolivreeesclarecido( 22/09/2020 |FRANCELIMNA Aceito
Assentimento / 2.pdf 19:15:32 LOPES DE SOUZA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | projetoDetalhado02. pdf 22/09/2020 |FRANCELINA Aceito
Brochura 19:14:50 LOPES DE SOUZA
Investigador

Folha de Rosto folhaderostopdf. pdf 20/08/2020 |FRANCELIMNA Aceito
18:20:29 LOPES DE SOUZA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
MNao

MANAUS, 04 de Outubro de 2020

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador{a))



