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Sapere aude! Tenha coragem de usar seu
proprio entendimento. Esse é o lema do
Esclarecimento.

Immanuel Kant.



RESUMO

O trabalho, fundamentado teoricamente no pensamento de Immanuel Kant,
especialmente nas noc¢des de esclarecimento (Aufklarung) e saida da menoridade,
aborda a importancia da educacéao filosofica na formagcdo de cidadaos criticos e
autbnomos, propondo uma estrutura curricular fundamentada em conceitos
pedagodgicos que promovem a autonomia e o pensamento critico no ensino médio,
propondo uma estrutura curricular fundamentada em conceitos pedagodgicos que
promovem a autonomia e o pensamento critico no ensino médio. O objetivo principal
foi desenvolver uma proposta curricular que integra elementos da filosofia de forma
pratica e reflexiva, visando a formacao de estudantes que possam pensar de forma
independente e atuar com responsabilidade ética. A metodologia aplicada consistiu
em uma analise teorica de textos filosoficos e de estudos sobre praticas pedagdgicas
contemporaneas, com enfoque na adaptacdo dos principios filoséficos para a
realidade educacional. A proposta curricular foi elaborada com base em uma
abordagem que busca transcender a simples transmisséo de conteudos, privilegiando
o desenvolvimento de habilidades criticas por meio de debates, discussdes reflexivas
e atividades interdisciplinares. A conclusao sugere que a aplicagéo desta proposta
curricular pode promover o desenvolvimento integral dos alunos, preparando-os para
a participacéao ativa e consciente na sociedade. Como contribuicdo, o trabalho oferece
uma base sélida para a adogédo de praticas educativas que integram filosofia e
formacéo critica no ensino médio.

Palavras-chave: Educacdo Filosdfica. Autonomia. Cidadania Critica. Proposta
Curricular. Ensino de Filosofia. Kant.



ABSTRACT

This study, theoretically grounded in the thought of Immanuel Kan, especially in the
notions of Enlightenment (Aufklarung) and the emergence from self-incurred immaturit,
examines the importance of philosophical education in the formation of critical and
autonomous citizens, proposing a curricular structure based on pedagogical concepts
that foster autonomy and critical thinking in secondary education. The main objective
was to develop a curriculum proposal that integrates philosophical elements in a
practical and reflective manner, aimed at forming students capable of independent
thought and ethical responsibility. The applied methodology consisted of a theoretical
analysis of philosophical texts and studies on contemporary pedagogical practices,
focusing on adapting philosophical principles to the educational reality. The curriculum
proposal was designed based on an approach that transcends mere content
transmission, favoring the development of critical skills through debates, reflective
discussions, and interdisciplinary activities. The conclusion suggests that the
application of this curriculum can promote the comprehensive development of
students, preparing them for active and conscious participation in society. As a
contribution, the study offers a solid foundation for adopting educational practices that
integrate philosophy and critical formation in high school education.

Keywords: Philosophical Education. Autonomy. Critical Citizenship. Curricular
Proposal. Philosophy Teaching. Kant.



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt ettt ettt ese e 11
CAPITULO 1. FILOSOFIA, EDUCAGAO E A SAIDA DA MENORIDADE ............... 14
1.1. ANALISE DETALHADA DO TEXTO "QUE E O ESCLARECIMENTO?"............. 16
1.2. ACONCEPCAO PEDAGOGICA IMPLICITANO TEXTO ....cocvieererceeeeeeee. 20
1.3. ACONCEPCAO DE FILOSOFIA IMPLICITANO TEXTO ......ccoveeevevceeeeeeee. 25
CAPITULO 2. COMO KANT PENSAVA AEDUCAGAO............cccoooeveveierereeeen 30

2.1. ABUSCA DE UM FUNDAMENTO ANTROPOLOGICO PARA A EDUCACAO...33

2.2. AS DISPOSICOES ORIGINARIAS DO HOMEM E A EDUCACAO: UMA
PERSPECTIVA KANTIANA E SUAS IMPLICACOES MODERNAS............cccoveueniane. 44

2.3. ACONEXAO ENTRE PEDAGOGIA E ANTROPOLOGIA NO PENSAMENTO DE

AN T et e oo e et e e e e et e e e e e aeas 48
CAPITULO 3. ENSINAR FILOSOFIA/ENSINAR AFILOSOFAR ............c.cccvevnnan. 58
3.1. CONTEXTUALIZANDO AS CITAGCOES DE KANT .....ooeiiiiriieieieiee e 61
3.2. ACONCEPCAO DE FILOSOFIA IMPLICITANESSAS CITACOES ........cccc....... 66
3.3. USOS E ABUSOS DESSAS CITAGOES......ccocoiieieicieecee e 70

CAPITULO 4. DA FILOSOFIA DA EDUCAGAO A EDUCACAO FILOSOFICA: UMA
PROPOSTA CURRICULAR PARA O ENSINO DE FILOSOFIA NO NiVEL MEDIO
BASEADA NO PENSAMENTO DE KANT ....oovoiiiiiee oo 75

4.1. FUNDAMENTOS TEORICOS PARA A EDUCACAO FILOSOFICA NO ENSINO

IMIEDIO ...ttt ettt ettt ettt e et s et e b e st et et et et et et et ne et et et tens 78
4.2. OBJETIVOS DE UMA EDUCACAO FILOSOFICA BASEADA EM KANT ........... 82
4.3. ESTRUTURA DA PROPOSTA CURRICULAR ......coiiiiiiiiiie e 86
4.3.1. Eixo 1: Introdugédo ao Pensamento Critico e a Autonomia da Razao .............. 86
4.3.2. Eixo 2: A Relagao entre Educagao e Antropologiaem Kant ............c.ccc.cooeen. 90
4.3.3. Eixo 3: A Filosofia Pratica e o Ensino de Filosofar ............cccccoiiiiiiiiinn. 94

4.4. METODOLOGIAS DE ENSINO FILOSOFICO INSPIRADAS EM KANT............ 98



4.5. DESAFIOS E POTENCIAIS SOLUGOES .......ccoovoviiciieeeeeeee e 101
4.6. CONCLUSAO DO CAPIiTULO
CONSIDERAGOES FINAIS ............ocoiiiiiiieieeeeeeeee ettt 110

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..............ccooiieieeeeeeeeeeeeeeee e, 118



1

INTRODUCAO

O ensino de filosofia no nivel médio brasileiro vive sob uma tenséo
fundamental: a distancia entre sua presencga obrigatéria no curriculo e a realizagéo de
seu potencial formativo. Frequentemente reduzida a um compéndio de doutrinas ou a
uma cronologia de pensadores, a pratica em sala de aula arrisca-se a trair sua propria
vocagao: a de ser um exercicio vivo do pensamento critico. Este cenario evidencia o
desafio de superar a dicotomia entre "ensinar filosofia" — a transmissdo de um
conteudo histérico — e "aprender a filosofar" — o desenvolvimento de uma atitude
investigativa e autbnoma. A busca por uma praxis pedagogica que una rigor conceitual
e liberdade intelectual justifica a presente pesquisa.

E neste contexto de desafios que o pensamento de Immanuel Kant emerge
como um referencial tedrico de extraordinaria poténcia. Sua filosofia ndo oferece
apenas um conteudo, mas um propdsito para a educacgao: contribuir para a maioridade
intelectual do ser humano, criando condi¢cdes para que ela se efetive por meio do
processo de Esclarecimento (Aufklarung). Em obras seminais como "Resposta a
Pergunta: O que € o Esclarecimento?" e "Sobre a Pedagogia", Kant define a educacgéao
como o processo de saida da "menoridade”, a incapacidade de usar a propria razao
sem a guia de outrem (Kant, 1784). O seu célebre lema, Sapere aude! (Ouse saber!),
€ uma exortagao pedagodgica que fundamenta um ensino voltado nao para a erudigao
passiva, mas para a coragem de pensar. Como resume Claudio A. Dalbosco (2011, p.
56), "Kant ndo se limitou a teorizar sobre o que significa educar; ele vinculou essa
tarefa a emancipacao moral e racional do individuo".

De que modo a educacgado filosofica, compreendida a luz do Esclarecimento
(Aufklarung) kantiano como um processo que cria condi¢gdes para a maioridade
intelectual, pode ser traduzida em uma proposta curricular para o ensino de Filosofia
no nivel médio brasileiro, capaz de promover autonomia intelectual e pensamento

critico?

O objetivo geral é elaborar uma proposta curricular que traduza os principios kantianos
em uma pratica pedagdgica estruturada e coerente. A partir desse problema, formula-
se a questao norteadora e definem-se os objetivos (geral e especificos) apresentados

a sequir.
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Ja os objetivos especificos sdo: a) analisar o conceito kantiano de Esclarecimento
(Aufklarung) e sua relagdo com a menoridade, explicitando suas implicagbes para a
formacéo intelectual; b) examinar a concepgéo kantiana de educacéo, especialmente
a partir de Resposta a Pergunta: O que é o Esclarecimento? e Sobre a Pedagogia,
identificando fundamentos e finalidades formativas;
c) Discutir a distingdo entre “ensinar Filosofia” e “ensinar a filosofar”, considerando
seus efeitos sobre o trabalho docente e a organizagéo do curriculo no ensino médio;
d) Articular contribuigdes de comentadores da filosofia da educag¢ao para subsidiar a
transposicao didatica de principios kantianos ao contexto escolar contemporaneo; e,
e) Estruturar uma proposta curricular exequivel (objetivos formativos,
conteudos/eixos, metodologias e estratégias gerais de avaliagdo) coerente com a

formacgéao para autonomia e uso critico da razao.

Para tal, o estudo aprofunda-se na concepg¢ao kantiana de educagao, investiga
as implicagdes pedagogicas de sua filosofia e, por fim, articula esses elementos em
uma proposta curricular exequivel.

Para alcancgar este objetivo, o percurso argumentativo desta dissertacéo foi
organizado de modo a construir progressivamente as bases para a proposta final.
Inicialmente, sera feita uma analise da filosofia da educacao de Kant, contextualizando
seu pensamento no seio do lluminismo. Em seguida, o foco se voltara para a didatica
filosofica, discutindo como o "aprender a filosofar" pode ser fomentado em sala de
aula, em dialogo com comentadores como Ghedin (2009), Foucault (2005) e Kohan
(2008). A culminacao deste trabalho sera a apresentagdo detalhada da proposta
curricular, que busca oferecer uma contribuicdo significativa para o debate sobre o
ensino de filosofia, almejando uma pratica que, de fato, honre seu insubstituivel valor
formativo.

A metodologia adotada nesta dissertacdo foi de natureza bibliografica,
fundamentada nas obras de Kant e em analises criticas de estudiosos da filosofia da
educacao, como Alborco (2011) e Pascal (1983). Foram analisados textos primarios
de Kant, incluindo Sobre a Pedagogia, Critica da Razao Pura, e Resposta a Pergunta:
O que é o Esclarecimento? além de obras secundarias que exploram a interpretacao
e aplicacédo pedagdgica de suas ideias. Essa abordagem permitiu uma compreensao
profunda das implicagdes educacionais do pensamento kantiano e proporcionou
subsidios tedricos para a elaboracéo da proposta curricular.
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Adissertacao foi estruturada em quatro capitulos principais, além da introdugao
e da conclusdo. No primeiro capitulo, intitulado Filosofia, Educacédo e a Saida da
Menoridade, foi realizada uma analise detalhada do texto “Que é o Esclarecimento?
”, com énfase nas implicagbes pedagdgicas da saida da menoridade e nos desafios
de promover essa emancipag¢ao no ambiente escolar. O segundo capitulo, Como Kant
Pensava a Educag¢do, abordou a busca de um fundamento antropolégico para a
educacédo, as disposi¢cdes originarias do homem e a conexao entre pedagogia e
antropologia, destacando a importancia desses aspectos para uma compreensao
holistica do processo educativo. No terceiro capitulo, Ensinar Filosofia/Ensinar a
Filosofar, foram discutidas as citacbes de Kant e a concepcéao de filosofia implicita
nelas, além de analisar os usos e abusos dessas citacdes no ensino. Por fim, o quarto
capitulo, Da Filosofia da Educagdo a Educacéao Filosofica: Uma Proposta Curricular
para o Ensino de Filosofia no Nivel Médio, apresentou os fundamentos tedricos e
metodoldgicos para a implementagdo da proposta curricular, detalhando objetivos,

conteudos e metodologias de ensino inspiradas na pedagogia kantiana.
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CAPITULO 1. FILOSOFIA, EDUCAGAO E A SAIDA DA MENORIDADE

O capitulo que se segue examina a intrincada relagao entre filosofia, educagao
e o conceito de menoridade intelectual, explorado de forma paradigmatica por
Immanuel Kant em seu texto “Resposta a Pergunta: O que € o Esclarecimento? ”.
Publicado em 1784, esse texto emerge em um periodo em que o lluminismo buscava
promover a emancipacdo do individuo por meio da valorizacdo da razao e do
conhecimento. Para Kant, o esclarecimento representava a saida da menoridade, um
estado em que o individuo € incapaz de usar sua propria razao sem a tutela de outrem.

Nesse passo, tem-se que “Esclarecimento é a saida do homem de sua
menoridade, da qual ele préprio € culpado. Menoridade € a incapacidade de fazer uso
do entendimento sem a diregdo de outrem. ” (Kant, 1985, p. 100) ”. A analise desse
texto, portanto, langa luz sobre a maneira como Kant entendia a necessidade da
educacao como ferramenta para o desenvolvimento da autonomia e da critica,
aspectos centrais para a formagao de sujeitos capazes de exercer o uso publico da
razao e, assim, contribuir para o progresso social.

A menoridade, conforme definida por Kant, ndo € uma consequéncia da falta
de entendimento, mas sim da falta de coragem e vontade para pensar de forma
independente. Essa ideia, sintetizada na famosa maxima “Sapere aude!” (ouse saber),
desafia ndo apenas as estruturas de poder da época, mas também convoca a
educacao a repensar seu papel na formagao do individuo. A saida da menoridade se
apresenta como um processo coletivo e continuo que precisa ser estimulado desde o
ambiente escolar. Nessa perspectiva, a educagao deve ser entendida n&o apenas
como a transmissao de conhecimentos, mas como um caminho para a promog¢ao da
autonomia intelectual e moral dos alunos. A relevancia dessa abordagem é
evidenciada por Severino (2010), que defende a necessidade de uma educacao
filosofica que prepare os estudantes para serem cidadaos criticos e conscientes,
capazes de interagir de forma ativa e reflexiva com o mundo ao seu redor.

O contexto histérico do texto kantiano é fundamental para compreender as
implicacbes pedagodgicas que ele carrega. O lluminismo, em sua emergéncia no
século XVIII, com sua énfase na razido e na critica as autoridades tradicionais,
forneceu um terreno fértil para o surgimento de ideias que promoviam a liberdade
intelectual e a emancipagdo humana. Foucault (2010), em sua analise sobre o

esclarecimento, destaca que Kant ndo via esse processo como um momento isolado
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na histéria, mas como uma atitude que deveria se perpetuar em praticas sociais e
educativas. Essa visdo faz com que a educagdo seja vista como um espago
privilegiado para cultivar essa atitude de critica constante, onde o professor assume o
papel de mediador que encoraja o uso autbnomo da raz&o e a pratica do dialogo
reflexivo. Freire (1992) compartilha dessa concepg¢ado ao propor uma educagao
dialogica, que valoriza a troca de saberes e a construgao conjunta do conhecimento,
promovendo a autonomia e a liberdade intelectual dos educandos.

A analise do impacto da menoridade intelectual e das implicagcbes de sua
superagao para a educacéo revela que, segundo Kant, o papel do educador ndo deve
ser o de um tutor que mantém os alunos em estado de dependéncia, mas o de um
facilitador que guia o processo de constru¢do do pensamento autbnomo. Essa
pedagogia do esclarecimento reflete uma postura que rompe com a passividade e
desafia as praticas de ensino que privilegiam a mera memorizagdo de conteudos em
detrimento da reflexao critica. Kohan (2008) argumenta que o ensino da filosofia deve
ser uma pratica que promove a duvida e a problematizagdo, um espago onde os
alunos possam exercitar a coragem de pensar por si mesmos. Essa pratica educativa
nao apenas reforca a importancia da critica e da autonomia, mas também prepara os
estudantes para serem agentes ativos em suas comunidades e na sociedade como
um todo.

A relacdo entre o conceito de esclarecimento kantiano e os métodos
pedagogicos contemporaneos permite uma discussdo sobre as continuidades e
rupturas nas praticas educativas. Rousseau, em “Emilio, ou Da Educag¢do”, propds
uma pedagogia que, embora distinta da kantiana, compartilha a valorizagdo da
liberdade e do desenvolvimento natural do individuo. No entanto, enquanto Rousseau
privilegiava uma educagdo mais intuitiva, Kant enfatizava a disciplina e o rigor
intelectual como essenciais para a formagao do juizo critico (Rousseau, 2012; Kant,
1985). Essa comparagao ressalta a necessidade de praticas pedagodgicas que
integrem tanto a espontaneidade quanto a estrutura, proporcionando um ambiente de
aprendizagem que permita ao aluno desenvolver sua capacidade de analise e
autonomia intelectual.

A aplicagao pratica do conceito de menoridade em sala de aula demanda uma
abordagem pedagogica que promova o dialogo e a interagao critica entre os alunos e
o professor. Severino (2010) destaca que a pratica educativa deve incluir métodos que

incentivem os alunos a confrontarem suas proprias ideias e a dialogarem com
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diferentes perspectivas. Freire (1992) reforca que a educagao libertadora é um
processo em que o educando € incentivado a se apropriar do conhecimento de
maneira critica, transformando-se em sujeito de sua propria aprendizagem. Essa
pedagogia dialégica se alinha a concepgao kantiana de esclarecimento, onde o uso
publico da razao é fundamental para a saida da menoridade e para a construcéo de
uma sociedade mais justa e consciente.

Por fim, a concepcéao de filosofia como pratica de critica e autonomia € um
elemento essencial para a formagcao de um ambiente educacional que valorize a
emancipagao dos alunos. Kant defendia que o objetivo do ensino de filosofia ndo era
transmitir conhecimentos prontos, mas sim ensinar a pensar de forma independente
e a questionar as verdades estabelecidas (Kant, 1985). Deleuze e Guattari (1992)
corroboram essa visao ao afirmar que a filosofia € um exercicio de criacdo de
conceitos, uma pratica que deve ser incentivada desde os primeiros anos da formagao
escolar. A introdugdo de praticas pedagodgicas que promovam a leitura critica, a
analise de textos e a realizacdo de debates pode transformar a sala de aula em um
espaco de esclarecimento e de desenvolvimento do pensamento autdnomo. Foucault
(2010) complementa que a pratica da critica ndo é apenas uma ferramenta educativa,
mas um modo de vida que deve ser cultivado em todas as esferas sociais.

O capitulo se propde, assim, a explorar detalhadamente como a filosofia e a
educacao se entrelacam no pensamento de Kant e como a superagao da menoridade
pode ser incentivada por meio de praticas pedagogicas que promovam a critica e a
autonomia. A analise do texto kantiano e das concepgdes pedagogicas implicitas nele
permite uma compreensao mais ampla de como essas ideias podem ser aplicadas em
contextos educacionais contemporaneos, com vistas a formacéao de cidadaos capazes

de usar a razao de forma independente e responsavel.
1.1. ANALISE DETALHADA DO TEXTO "QUE E O ESCLARECIMENTO?"

Immanuel Kant, em seu texto seminal "Resposta a Pergunta: O que é o
Esclarecimento?", publicado em 1784, apresentou a sua visdo sobre a emancipacgao
intelectual do ser humano, conceituando o esclarecimento como a saida da
menoridade, definida como a incapacidade de fazer uso da propria razdo sem a
orientacdo de outrem. Esse conceito central da filosofia kantiana ressalta a
importancia da autonomia e do uso publico da razdo como condi¢gdes fundamentais

para o desenvolvimento humano (Kant, 1985). A menoridade, segundo Kant, ndo se
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dava pela falta de entendimento, mas pela auséncia de coragem de pensar por si
mesmo, algo que ele resumiu na maxima “Sapere aude!” (ousa saber). Essa ideia é
profundamente relevante para a pedagogia e para a pratica educacional
contemporanea, sendo amplamente discutida por estudiosos da filosofia da educacéo,
como Dalbosco (2011) e Ghedin (2009), que destacam a importancia de um ensino
que promove a reflexdo critica e a autonomia do estudante.

No contexto do século XVIII, o lluminismo era uma corrente de pensamento que
propunha a emancipacao do ser humano por meio do conhecimento e da razdo. Nesse
cenario, Kant emergiu como uma figura de destaque, abordando o papel da razdo néo
apenas como instrumento de conhecimento, mas como um meio de libertacdo das
amarras da ignorancia e da dependéncia. Para Kant, o esclarecimento era um
processo coletivo e historico, ndo um ato isolado. A liberdade do uso publico da razéo
— em que os individuos compartilham suas ideias como cidadaos e ndo apenas como
representantes de instituicbes — era essencial para que o processo de esclarecimento
ocorresse (Kant, 1985). Em leitura posterior desse ensaio, Foucault interpreta o
Esclarecimento ndo apenas como um marco histérico, mas como um ethos, uma
atitude permanente de critica e problematizacado da atualidade, que pode e deve ser
cultivada no ambiente escolar (Foucault, 2005). dos escritos kantianos, enfatizou que
o esclarecimento ndo é apenas um momento histérico, mas um ethos, uma atitude de
constante questionamento e critica da realidade, algo que deve ser promovido no
ambiente escolar.

Na perspectiva educacional, a saida da menoridade implica na promogao de
uma pratica pedagdgica que valorize a autonomia e a formacao critica dos estudantes.
Freire (1992) argumentou que a educacgao deve ser um processo de conscientizacao,
onde o educando n&o é um receptaculo passivo, mas um agente ativo de seu proprio
aprendizado. Essa abordagem ressoa com a visao kantiana de que a menoridade é
mantida nao por falta de conhecimento, mas pela relutancia em fazer uso autbnomo
da razao (Kant, 1985). Nesse sentido, a proposta pedagdgica de ensinar filosofia deve
ir além da transmissdo de conteudos e buscar fomentar o desenvolvimento da
capacidade critica, preparando os alunos para questionarem e refletirem sobre as
informacodes recebidas (Ghedin, 2009; Kohan, 2008).

O impacto da menoridade intelectual na educacdo é evidente quando se
observa praticas pedagodgicas ftradicionais que favorecem a repeticdo e a

memorizagdo em detrimento da analise critica. A educagao filosofica, conforme
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proposta por Kant, tem como objetivo maior a formacao de individuos que n&o apenas
absorvem conhecimentos, mas que sdo capazes de analisa-los e questiona-los.
Deleuze e Guattari (1992) reforgaram essa ideia ao afirmar que a filosofia deve ser
uma pratica de criacdo de conceitos e ndo de simples reproducado de pensamentos
alheios. Isso corrobora com a tese kantiana de que nao se aprende filosofia, aprende-
se a filosofar (Kant, 1985), uma maxima que destaca a importancia de desenvolver
nos alunos a capacidade de pensar de forma independente.

Na pratica educativa, o conceito kantiano de esclarecimento pode ser
trabalhado por meio de metodologias que promovam o debate, a argumentagao e o
uso publico da razéo. Severino (2002) destaca que o ensino de filosofia deve propiciar
um espaco onde os alunos possam discutir ideias, confrontar opinides e construir
conhecimento coletivamente. Essa abordagem pedagdgica ndo apenas incentiva o
uso da razao, mas também desenvolve habilidades sociais e éticas, pois, como Kant
aponta, o esclarecimento requer uma sociedade em que a liberdade de expressao e
o respeito mutuo sejam efetivamente resguardados (Kant, 1985). Nessa chave,
Foucault enfatiza que a critica iluminista, enquanto atitude, depende de condicbes
histoéricas e institucionais que nao bloqueiem o exercicio publico da razdo (Foucault,
2005). Kohan (2008) argumentou que ensinar filosofia é criar condigbes para que o
aluno se torne um pensador autbnomo, capaz de agir no mundo de forma critica e
consciente, uma perspectiva alinhada com a visao kantiana de que o uso da razao
deve estar a servigo da emancipacgao intelectual e moral do individuo.

A educacéo filosofica, conforme propde Kant, ultrapassa o ambito escolar e se
estende a esfera publica, onde os individuos se esclarecem reciprocamente. Essa
ideia foi aprofundada por Foucault (2010), que indicou que a pratica do esclarecimento
deve ser entendida como um processo continuo de critica e autotransformacao. No
ambiente escolar, isso pode ser traduzido em praticas pedagogicas que incentivem os
alunos a levar suas reflexdes além da sala de aula, promovendo um aprendizado que
se conecta com a realidade social e politica em que estao inseridos (Freire, 1992;
Dalbosco, 2011). Dessa forma, o ensino de filosofia se torna um espaco de liberdade
e didlogo, onde os alunos sao desafiados a pensar por si mesmos e a agir de maneira
ética e responsavel (Caygill, 2000).

A relagdo entre a educacéo e o esclarecimento, segundo Kant, exige que o
professor adote um papel diferente do de um mero transmissor de conhecimento. O

professor deve ser um mediador, alguém que guia os alunos no processo de
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construcado de conhecimento e na pratica da reflexao critica. Como afirmou Severino
(2010), o ensino da filosofia deve possibilitar que os estudantes desenvolvam um
senso de autonomia e responsabilidade, estimulando-os a se posicionar de forma
critica diante das questées do mundo contemporaneo. Isso requer uma pedagogia
que valorize o didlogo e o questionamento, principios que Freire (1992) também
destacou em sua defesa de uma educacéo dialégica e libertadora. Assim, a saida da
menoridade, no contexto educacional, esta vinculada a capacidade de criar espacos
onde o aluno possa exercer o uso publico da razdo e desenvolver sua autonomia
intelectual.

O pensamento kantiano sobre a menoridade e o esclarecimento ressoa em
diversas abordagens contemporaneas da filosofia da educag¢do. Dalbosco (2011)
argumentou que o papel da educacao é formar sujeitos que sejam capazes de agir de
acordo com principios racionais e éticos, o que implica em uma educacdo que
transcenda a mera transmissao de conhecimento e se concentre no desenvolvimento
da autonomia. Freire (1992) complementa essa visdo ao afirmar que a educagao deve
ser um ato de liberdade e ndo de dominacao, promovendo a emancipag¢ao dos
educandos por meio do didlogo e da reflexdo critica. Dessa forma, é possivel
compreender que a proposta kantiana de esclarecimento nao se limita ao individuo,
mas se expande para a comunidade, onde o uso publico da razdo contribui para o
progresso coletivo (Kant, 1985; Foucault, 2005).

Ao aplicar o conceito de esclarecimento em sala de aula, € importante
considerar as metodologias que incentivem a participagao ativa dos alunos. A pratica
de debates, a analise de textos filoséficos e a realizagao de projetos interdisciplinares
sao estratégias que podem promover o desenvolvimento da capacidade critica e da
autonomia intelectual. Segundo Chitolina (2013), o ensino de filosofia deve envolver
os alunos em atividades que os desafiem a pensar de forma autbnoma e a questionar
as ideias estabelecidas, promovendo um ambiente onde a curiosidade e o
guestionamento séo estimulados. Essa pratica pedagdgica € consistente com a viséo
de Kant de que a educacao deve fomentar o pensamento independente e a coragem
de usar a prépria razao (Kant, 1985; Dalbosco, 2011).

A aplicagao do pensamento kantiano na educagao contemporanea enfrenta
desafios, como a resisténcia a mudancas pedagdgicas e a falta de formacao
adequada dos professores. Severino (2010) argumentou que é fundamental capacitar

os educadores para que possam atuar como mediadores do conhecimento e
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facilitadores do pensamento critico. A formacgao continua dos professores deve incluir
uma compreensao aprofundada da filosofia kantiana e de suas implicacbes para a
pratica educativa. Freire (1992) destacou que o professor deve ser um sujeito em
constante aprendizado, alguém que, ao mesmo tempo em que ensina, também
aprende e se transforma. Essa abordagem dialética reflete a ideia kantiana de que o
esclarecimento € um processo continuo, que exige tanto do aluno quanto do professor
um compromisso com o uso da razdo e com a pratica da critica (Kant, 1985; Foucault,
2005).

Por fim, a analise do texto “Que é o Esclarecimento?” e suas implicagdes
pedagdgicas revelam que a filosofia da educacéo kantiana oferece um modelo de
ensino que valoriza a autonomia, a critica e o desenvolvimento integral do individuo.
A proposta de Kant de que o esclarecimento € um processo de saida da menoridade
destaca a importancia de uma educagdo que prepare os alunos para serem
pensadores autbnomos e cidaddos conscientes, capazes de contribuir para a
construcédo de uma sociedade mais justa e racional. A integracdo dessa visao ao
curriculo de filosofia no ensino médio pode promover uma educacao que nao apenas
informa, mas transforma, incentivando os alunos a se tornarem agentes ativos de seu
préprio processo de aprendizado e da vida em comunidade (Kant 1985; Dalbosco,
2011; Freire, 1992).

1.2. ACONCEPCAO PEDAGOGICA IMPLICITA NO ENSAIO “RESPOSTA A
PERGUNTA: O QUE E ESCLARECIMENTO?”

A concepgao pedagodgica implicita no texto "Resposta a Pergunta: O que é o
Esclarecimento?" de Kant revela uma abordagem que enfatiza a autonomia intelectual
e a emancipacgao do individuo. Dentro deste enfoque, observa-se que “O homem nao
pode se tornar um verdadeiro homem senéo pela educacao” (Kant, 1999, p. 15). Kant
definiu o esclarecimento como a saida da menoridade, uma condicdo em que a
pessoa € incapaz de fazer uso da prépria razdo sem a tutela de outro. A menoridade
nao decorre da falta de entendimento, mas da auséncia de coragem para utilizar a
razao de forma independente (Kant, 1985).

Essa definicdo fundamenta uma proposta pedagogica que busca fomentar nos

educandos a capacidade de pensar criticamente e de questionar a autoridade. Esse
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conceito de autonomia é essencial para compreender os métodos pedagdgicos atuais
que valorizam a participacao ativa do aluno no processo de aprendizado, conforme
destacam Severino (2010) e Freire (1992). O método educacional proposto por Kant
contrasta com abordagens mais tradicionais e instrutivas, que muitas vezes limitam a
capacidade de reflexdo critica dos estudantes e os mantém em um estado de
menoridade intelectual (Kohan, 2008).

A pedagogia kantiana, ao defender o uso publico da razdo e o desenvolvimento
da autonomia, encontra ressonancia nos métodos contemporaneos que promovem
uma educagéao participativa e critica. Freire (1992) enfatizou a importancia de uma
educacéo libertadora, em que o aluno n&o seja um receptaculo passivo, mas um
sujeito ativo que contribui para o préprio aprendizado por meio do didlogo e da
reflexdo. Essa perspectiva dialoga diretamente com a proposta de Kant, que afirmou
que o esclarecimento € um processo coletivo e continuo, onde a educacido tem um
papel central na formacao de cidadaos capazes de exercer a razdo de maneira
independente e critica (Kant, 1985). Dalbosco (2011) reforgou essa visdo ao afirmar
que a educagao deve preparar o individuo para agir de acordo com principios
racionais, promovendo a capacidade de juizo autbnomo. Nesse sentido, a pedagogia
kantiana sugere um método educativo que transcende a simples instru¢cdo e busca
formar sujeitos criticos e responsaveis.

Rousseau, contemporaneo de Kant, também contribuiu para o debate sobre a
educacado com sua obra "Emilio, ou Da Educagao", onde defendeu uma pedagogia
centrada no desenvolvimento natural do individuo e na liberdade de pensamento
(Rousseau, 2012). A comparagao entre as concepgdes de Kant e Rousseau revela
tanto convergéncias quanto divergéncias. Enquanto Rousseau enfatizou uma
educagao que respeita os estagios naturais de desenvolvimento e propde um
aprendizado mais intuitivo e espontaneo, Kant destacou a importancia do rigor e da
disciplina para o uso pleno da razao (Kant, 1985). Nessa perspectiva, “Adisciplina [...]
impede o homem de desviar-se [...] da humanidade” (Kant, 1999, p. 12). Segundo
Severino (2002), a pedagogia de Rousseau valoriza a experiéncia direta e o
aprendizado por meio da interagdo com o mundo, enquanto a abordagem kantiana
foca no desenvolvimento da autonomia intelectual e no fortalecimento da capacidade
de critica, aspectos que sao fundamentais para a formacao do cidadao esclarecido.

Apesar das diferengas, ambas as abordagens concordam que a educacao deve
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promover a emancipagao e a liberdade do individuo, principios que estdo na base dos
métodos pedagogicos modernos.

A aplicacdo da concepgao pedagogica kantiana em contextos educacionais
contemporaneos implica na adog¢ao de praticas que incentivem o pensamento critico
e o dialogo. Foucault (2010) argumentou que o processo de esclarecimento, conforme
descrito por Kant, ndo se limita a uma época histoérica, mas € uma atitude constante
de questionamento e critica. Essa perspectiva é particularmente relevante para a
pratica pedagdgica atual, onde se busca desenvolver nos alunos a capacidade de
questionar o conhecimento estabelecido e construir novas formas de entender o
mundo (Ghedin, 2009). Kohan (2008) afirmou que ensinar filosofia € ensinar a pensar
e a questionar, criando um espago em que o aluno possa exercer 0 uso publico da
razao e interagir criticamente com diferentes perspectivas. Essa abordagem estd em
sintonia com a concepg¢ao de Kant de que a educacdo deve ir além da mera
transmissao de conhecimento e se concentrar na formacéo de individuos que sejam
capazes de pensar por si mesmos e de contribuir para o debate publico de forma
consciente e responsavel (Kant, 1985; Dalbosco, 2011).

A pratica pedagdgica inspirada na concepgao kantiana exige que o professor
assuma o papel de mediador e facilitador do aprendizado. Severino (2010) destacou
que a mediacado pedagodgica deve proporcionar aos alunos a oportunidade de refletir
e de desenvolver um senso critico, permitindo-lhes superar a condigdo de
menoridade. Essa perspectiva encontra apoio em Freire (1992), que defendeu uma
pedagogia baseada no diadlogo, na qual o professor e os alunos aprendem juntos em
um processo de troca e construgao mutua do conhecimento. Essa pratica pedagogica
busca formar cidadaos criticos e conscientes, capazes de aplicar os principios da
razao em sua vida cotidiana e de participar de forma ativa e reflexiva na sociedade
(Kant, 1985; Foucault, 2005). Dessa forma, a pedagogia kantiana e a proposta de
Freire convergem na ideia de que a educacgao deve ser um meio para a emancipag¢ao
do individuo, promovendo o esclarecimento por meio da pratica da reflexado critica e
do dialogo.

A educacgao, conforme idealizada por Kant, visa preparar o individuo para o uso
autbnomo da razdo, uma ideia que encontra eco em métodos pedagdgicos
contemporaneos que valorizam a aprendizagem ativa e a participagao dos alunos no
processo de ensino. Deleuze e Guattari (1992) afirmaram que a filosofia € uma pratica
de criagdo de conceitos, e esse entendimento pode ser aplicado a pedagogia



23

kantiana, onde o aluno € incentivado a ser um criador e ndo apenas um receptor de
ideias. Essa pratica educativa, que visa desenvolver a capacidade de analise e de
critica, € fundamental para promover a autonomia intelectual e a formagao de sujeitos
capazes de questionar e transformar a realidade em que vivem (Kohan, 2008; Freire,
1992). A implementacdo dessa concepgéo pedagogica no ensino de filosofia no nivel
médio contribui para a formacdo de alunos que nao apenas compreendem O
pensamento filosofico, mas que sao capazes de aplica-lo de forma critica em suas
vidas (Dalbosco, 2011).

Os desafios para a aplicagdo da pedagogia kantiana nos contextos
educacionais atuais sao muitos, especialmente em sistemas de ensino que ainda
privilegiam a memorizagao e a repeticdo de conteudos. Severino (2002) argumentou
que a superacgao desses desafios passa pela formagao de professores que estejam
preparados para atuar como mediadores e nao apenas como transmissores de
conhecimento. Para isso, € necessario um investimento na formacao continua dos
educadores, que deve incluir uma compreensao profunda dos fundamentos filosoficos
e pedagogicos que sustentam a pratica educativa (Freire, 1992). Kohan (2008)
destacou que o professor de filosofia deve ser alguém que, ao ensinar, também
aprende e se reinventa, promovendo um ambiente de aprendizado mutuo e de
reflexdo coletiva. Essa abordagem é consistente com a proposta de Kant, que via o
esclarecimento como um processo que envolve tanto o educador quanto o educando
em um esforgo conjunto para alcangar a autonomia intelectual (Kant, 1985; Foucault,
2010).

A comparagao entre os métodos pedagogicos kantianos e os de outros
fildsofos, como Rousseau, revela que a busca pela emancipagdo e pelo
desenvolvimento da autonomia € um objetivo comum, embora as abordagens variem.
Rousseau (2012) propds uma educacao que respeite o desenvolvimento natural da
crianga e que seja guiada pela experiéncia, enquanto Kant enfatizou a importancia da
disciplina e do uso critico da razdo. Essa diferenca de abordagem reflete diferentes
visdes sobre o papel da educacao na formagao do individuo, mas ambas contribuem
para o entendimento de que o obijetivo final da educacao deve ser a formagcao de
cidadaos livres e autbnomos (Severino, 2010; Dalbosco, 2011). Foucault (2005)
reforgcou essa ideia ao afirmar que o esclarecimento € um processo histérico e social

que requer a participacao ativa de todos os envolvidos, um conceito que se aplica a
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pratica pedagodgica quando se busca criar um ambiente de aprendizado que valorize
0 pensamento critico e a troca de ideias.

A analise da concepgao pedagodgica implicita no esclarecimento kantiano revela
que a educacgao deve ser um processo que prepara o individuo para pensar de forma
independente e atuar de maneira ética e consciente na sociedade. Esse entendimento
é fundamental para os métodos pedagogicos contemporaneos, que buscam promover
a autonomia e a capacidade critica dos alunos por meio de praticas que incentivem a
participagdo e o didlogo (Freire, 1992; Ghedin, 2009). Kohan (2008) afirmou que
ensinar filosofia é ensinar a questionar e a refletir, uma pratica que deve ser central
no ensino médio para formar cidadaos capazes de exercer a razdo de forma auténoma
e de contribuir para a sociedade de maneira consciente e responsavel. Essa pratica
educativa, conforme proposta por Kant, ndo apenas promove o0 desenvolvimento
intelectual, mas também o moral, preparando os individuos para agir de acordo com
principios racionais e éticos (Kant, 1985; Dalbosco, 2011).

A implementacdo da pedagogia kantiana no contexto educacional moderno
requer uma abordagem que valorize a autonomia e a critica, mas também que
reconhegca os desafios impostos por sistemas de ensino que ainda favorecem a
memorizagao e a passividade. Severino (2010) argumentou que a formagao de
professores deve ser um aspecto central na implementagcdo dessa proposta
pedagdgica, pois sdo os educadores que tém a tarefa de criar um ambiente de
aprendizado que valorize o uso publico da razéo e a pratica da reflexao critica. Freire
(1992) complementou essa visdo ao destacar que a educacgédo deve ser um ato de
liberdade, onde tanto o professor quanto o aluno se engajam em um processo de
aprendizado mutuo e de transformacédo. Essa abordagem, que busca promover o
esclarecimento e a autonomia, esta em sintonia com a proposta de Kant, que via a
educacado como um meio para alcangar a maioridade intelectual e moral (Kant, 1985;
Foucault, 2010).

Dessa forma, a concepg¢ao pedagogica implicita no esclarecimento kantiano
oferece uma base sélida para repensar os métodos pedagdgicos contemporaneos. A
énfase na autonomia, no uso publico da razdo e no desenvolvimento da capacidade
critica reflete a necessidade de uma educacao que va além da instrugao e que prepare
os individuos para serem agentes ativos de seu proprio aprendizado e da vida em
sociedade. Essa proposta educativa, que encontra respaldo em autores como Freire,
Severino, Dalbosco e Kohan, destaca a importancia de uma pratica pedagoégica que
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valorize o dialogo, a participagdo e o pensamento critico, preparando os alunos para
exercerem sua cidadania de forma plena e consciente (Kant, 1985; Freire, 1992;
Dalbosco, 2011; Severino, 2010).

1.3. ACONCEPCAO DE FILOSOFIA IMPLICITANO TEXTO

A concepcgao de filosofia implicita no texto “Resposta a Pergunta: O que é o
Esclarecimento?” de Kant enfatiza a pratica da filosofia como um exercicio de critica
e autonomia. Kant propds que o esclarecimento representa a saida da menoridade,
qgue é a incapacidade de fazer uso da propria razdo sem a orientagdo de outrem. Essa
menoridade ndo é causada por falta de entendimento, mas pela falta de coragem para
pensar por si mesmo, sintetizada na expressao “Sapere aude!” — ousar saber (Kant,
1985). Essa concepcao de filosofia reflete um ideal educativo que visa ndo apenas a
transmissao de conteudos, mas o desenvolvimento da capacidade critica e autbnoma
dos alunos. Esse aspecto é corroborado por Severino (2010), que afirma que a
filosofia, enquanto pratica educativa, deve promover a emancipacéao intelectual dos
estudantes, preparando-os para o uso consciente da razao em diferentes contextos.
Foucault (2010), ao retomar e analisar o conceito de esclarecimento kantiano,
sublinha que a filosofia € um exercicio continuo de critica, uma atitude frente ao mundo
que implica questionar as verdades estabelecidas e desafiar as estruturas de poder
que perpetuam a menoridade.

No contexto da educagao contemporanea, a concepgao kantiana de filosofia
como pratica de critica e autonomia desafia métodos pedagdgicos tradicionais, que
muitas vezes priorizam a memorizagao e a reproducéao de informacgdes. Freire (1992)
defende que a educacgao deve ser um ato de liberdade, onde o aluno é visto como
sujeito ativo e participante no processo de aprendizado, em dialogo constante com o
professor. Essa abordagem dialoga com a proposta kantiana de que a filosofia deve
ensinar a pensar, e nao apenas transmitir conhecimentos prontos (Kant, 1985). Nesse
sentido, a pedagogia deve se estruturar de forma a incentivar a analise critica, o
debate e a autonomia intelectual dos estudantes, aspectos que também sao
destacados por Deleuze e Guattari (1992), para quem a filosofia se caracteriza pela
criagdo de conceitos e pela capacidade de problematizar as verdades instituidas.
Kohan (2008) acrescenta que o ensino da filosofia deve ser uma pratica que estimule
a duvida, a curiosidade e a capacidade de formular novas perguntas, mais do que
oferecer respostas definitivas.
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As atividades praticas propostas para estimular o pensamento critico e
autébnomo nos alunos devem incluir metodologias ativas que permitam aos estudantes
se envolverem diretamente com questdes filosoficas. Chitolina (2013) argumenta que
a andlise e a interpretacdo de textos filoséficos sao fundamentais para o
desenvolvimento do pensamento critico, pois desafiam os alunos a questionarem as
ideias apresentadas e a construirem suas proprias perspectivas. Severino (2010)
complementa essa visdo ao destacar a importancia de praticas pedagdgicas que
promovam a leitura critica, a discussao em grupo e a produgéo de textos reflexivos,
que permitam aos alunos exercitar o uso publico da razdo. Essas atividades
pedagodgicas sao congruentes com a proposta kantiana de que o esclarecimento € um
processo que requer a participacao ativa e critica dos individuos, nao se limitando a
uma mera absor¢ao passiva de conhecimento (Kant, 1985; Freire, 1992).

No entanto, a aplicagcdo dessa concepc¢ao de filosofia no ensino médio enfrenta
desafios significativos, que incluem a formagdo dos professores, a estrutura do
curriculo e a resisténcia a metodologias que exigem maior envolvimento critico por
parte dos alunos. Severino (2010) enfatiza que a mediagao filoséfica exige do docente
dominio de procedimentos de leitura, interpretagao e problematizacdo dos textos, de
modo a sustentar o debate e a construgao do juizo critico pelos estudantes. Segundo
Freire (1992), o professor deve ser um mediador do conhecimento, alguém que
instigue o aluno a questionar e a refletir, e ndo apenas um transmissor de conteudos
prontos. Esse papel ativo do educador é essencial para a pratica educativa kantiana,
que vé no uso da razdo um instrumento de emancipagao (Kant, 1985). Dalbosco
(2011) observa que, para implementar uma educacgao que valorize a autonomia, é
necessario repensar o papel da escola como um espaco de liberdade intelectual e de
estimulo ao uso publico da razdo, um espago onde o aluno possa desenvolver sua
capacidade de analise critica e de argumentagao.

A proposta de atividades praticas para o ensino médio, inspiradas na
concepgao kantiana de filosofia, deve incluir a realizacdo de debates filosdficos,
analise de dilemas éticos contemporaneos e projetos interdisciplinares que incentivem
os alunos a aplicar os conceitos filoséficos em situagcdes do cotidiano. Severino (2010)
propde que o ensino de filosofia incorpore atividades que desafiem os alunos a
interpretar textos de Kant e de outros fildsofos, relacionando-os com problemas atuais
e desenvolvendo sua capacidade de juizo critico. Foucault (2005), ao discutir o papel
do esclarecimento na modernidade, sugere que a educacido deve possibilitar aos



27

alunos a experiéncia de pensar por si mesmos e de questionar as normas e 0s
discursos que os cercam, promovendo assim uma atitude filoséfica que vai além da
sala de aula e permeia suas vidas.

O desafio de implementar essa abordagem no ensino médio também passa
pela estrutura do curriculo e pela resisténcia a mudangas nas praticas pedagogicas.
Severino (2010) aponta que os curriculos muitas vezes sdo desenhados para
privilegiar a transmissdo de conteudos de forma linear e acritica, limitando as
oportunidades de desenvolvimento do pensamento reflexivo e autbnomo. Kohan
(2008) argumenta que uma educagao verdadeiramente filoséfica deve romper com
essas limitagbes e promover um ensino que instigue a curiosidade e a capacidade de
questionar, aspectos que sao fundamentais para a pratica do esclarecimento
conforme descrita por Kant (1985). Freire (1992) destaca que uma educacgao dialégica
e participativa € uma forma de resistir a opressdo e de promover a liberdade, um
principio que estd em consonéancia com a proposta kantiana de saida da menoridade.

A concepcéo de filosofia como pratica de critica e autonomia tem implicacdes
profundas para o ensino médio. Deleuze e Guattari (1992) argumentam que a filosofia
deve ser vista como uma pratica criativa, que desafia os alunos a pensar de maneira
inovadora e a criar novos conceitos. Essa perspectiva é alinhada com a proposta de
Kant, que defendeu que a filosofia ndo deve ser ensinada como um corpo de
conhecimento fechado, mas como um processo de investigagcdo continua e de
questionamento (Kant, 1985). Severino (2010) enfatiza que o ensino de filosofia deve
estimular os alunos a desenvolverem sua capacidade de critica e de analise,
permitindo-lhes aplicar essas habilidades em contextos diversos, tanto académicos
guanto sociais.

A pratica de atividades que promovam o pensamento critico e autbnomo pode
incluir a utilizacao de textos filoséficos originais € a promogao de discussdes em sala
de aula sobre questdes contemporaneas que exijam uma analise ética e reflexiva.
Segundo Chitolina (2013), a leitura de textos filosoficos e a discussao coletiva sao
ferramentas eficazes para estimular a capacidade de reflexdo critica dos alunos,
preparando-os para exercer o uso publico da raz&o e participar ativamente de debates
em sociedade. Essa pratica esta de acordo com a visao de Freire (1992), que propbs
uma pedagogia baseada no dialogo e na troca de experiéncias, onde o aprendizado

se da de forma mutua e colaborativa.
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Severino (2010) observa que a implementacdo de praticas
pedagodgicas que incentivem a autonomia e a critica requer um planejamento
cuidadoso e uma formacdo continuada dos professores, que precisam estar
preparados para lidar com as demandas de uma educacdo que promove O
esclarecimento e o uso auténomo da raz&o (Kant, 1985). Dalbosco (2011) acrescenta
que a formacdo dos educadores deve incluir um entendimento aprofundado da
filosofia kantiana e de suas implicagdes pedagogicas, de modo que possam atuar
como facilitadores do pensamento critico e da emancipacéo intelectual dos alunos.

A concepgao kantiana de filosofia como pratica de critica e autonomia &,
portanto, uma base sélida para repensar o ensino de filosofia no nivel médio. A énfase
na autonomia e no uso publico da razdo, conforme proposto por Kant (1985), reflete a
necessidade de uma educacao que prepare os alunos para serem cidadaos criticos e
participativos. Essa proposta educativa, apoiada por autores como Severino (2010),
Freire (1992) e Dalbosco (2011), busca romper com praticas pedagdgicas tradicionais
e promover um ensino que valorize a analise critica, o dialogo e a capacidade de
questionar. Kohan (2008) reforga a importancia de ensinar filosofia como uma pratica
que desenvolve a autonomia intelectual e o juizo critico, preparando os alunos para
agir de forma consciente e responsavel em sociedade.

A aplicacdo dessa concepg¢ado no ensino meédio requer uma mudancga de
paradigma, onde o papel do professor é redefinido de transmissor de conhecimento
para facilitador e mediador do aprendizado. Freire (1992) destaca que a educagao
deve ser um processo de libertagdo, onde o aluno é incentivado a questionar e a
refletir de forma autdbnoma. Essa perspectiva é alinhada com a proposta kantiana de
esclarecimento, que vé o uso da razdo como um caminho para a emancipagao
intelectual e moral (Kant, 1985). A implementacdo de atividades praticas, como
debates, analise de dilemas éticos e leitura critica de textos filosdéficos, pode contribuir
para o desenvolvimento do pensamento critico e autbnomo, preparando os alunos
para participar ativamente da vida em sociedade e para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo de forma ética e reflexiva (Severino, 2010; Chitolina, 2013).

Dessa forma, a concepgao de filosofia implicita no texto “Resposta a Pergunta:
O que é o Esclarecimento?” oferece uma base rica e profunda para a pratica
pedagdgica no ensino médio. O desenvolvimento de atividades que incentivem a
critica e a autonomia, conforme sugerido por Kant (1985), Freire (1992) e outros

autores contemporaneos, promove uma educagio que prepara os alunos para serem
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nao apenas receptores de conhecimento, mas pensadores autbnomos e agentes
transformadores da sociedade. Essa abordagem educativa, ao enfatizar a pratica do
pensamento critico e 0 uso publico da razdo, contribui para a formacgao de cidadaos
conscientes e comprometidos com a construgdo de uma sociedade mais justa e
democratica (Kant, 1985; Foucault, 2010; Dalbosco, 2011).
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CAPITULO 2. COMO KANT PENSAVA A EDUCAGAO

O pensamento de Kant acerca da educag¢ao ocupa um espago significativo em
sua obra e reflete a importancia de uma formacao integral que transcenda a mera
instrucdo e vise ao desenvolvimento pleno do ser humano. Este capitulo busca
explorar a intersecgéo entre a pedagogia e a antropologia no pensamento kantiano,
destacando como essas duas areas se complementam e oferecem uma base soélida
para a construcao de praticas educativas que promovam tanto o desenvolvimento
moral quanto o intelectual. Partindo das premissas de que a educacao nao é apenas
um meio de transmissao de conhecimento, mas uma ferramenta para a formagcao de
cidadaos autbnomos e racionais, o capitulo tragara um panorama detalhado da
relevancia do pensamento antropoldgico de Kant e suas implicagdes pedagdgicas.
Com isso, sera possivel entender como os principios kantianos podem ser aplicados
ao ensino contemporaneo, gerando praticas que respeitem a natureza humana e
promovam uma educacao voltada para a emancipacao do individuo.

Abusca de Kant por um fundamento antropoldgico para a educagéao revela uma
compreensao profunda das capacidades e limitacbes inatas do homem. Em suas
obras, como Sobre a Pedagogia e em trechos de sua Antropologia do Ponto de Vista
Pragmatico, Kant argumenta que o ser humano é dotado de disposi¢des naturais que
precisam ser moldadas e aprimoradas por meio da educacgdo. Esta perspectiva
antropoldgica sustenta que a educagdo deve ser um processo continuo de
desenvolvimento que leva o individuo de um estado de potencialidade a realizag&o de
sua capacidade racional e moral. A relevancia dessa abordagem esta em como ela
oferece uma visao integrada do desenvolvimento humano, que une aspectos
cognitivos, éticos e sociais em uma estrutura pedagogica coerente. Ao longo desta
secao, discutiremos como essa base antropologica molda o entendimento de Kant
sobre a pedagogia e como isso pode ser traduzido para o contexto educacional
moderno.

A ideia de que a educagao deve considerar as disposi¢des originarias do
homem é central para compreender a proposta kantiana de formagao humana. Para
Kant, essas disposi¢des inatas incluem tanto potencialidades quanto limitagdes, que
precisam ser reconhecidas e trabalhadas no processo educativo. Este
reconhecimento é essencial para o desenvolvimento moral e intelectual, pois permite

que a pedagogia se adapte as necessidades e capacidades dos alunos. Analisando
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as capacidades inatas e as limitagdes do ser humano, € possivel perceber que Kant
atribui a educagao um papel transformador, capaz de lapidar as caracteristicas
naturais e direciona-las para o bem moral e a racionalidade. Essa abordagem se
conecta diretamente com as teorias modernas de desenvolvimento humano e
educacgao, que também reconhecem a importancia de um processo educativo que leve
em consideracdo as caracteristicas proprias de cada individuo. Ao abordar as
disposigbes originarias do homem, esta se¢cdo do capitulo oferecerd uma analise
detalhada de como esses conceitos influenciam a pratica educativa e como podem
ser integrados em métodos pedagdgicos que valorizem o desenvolvimento pleno dos
estudantes. Para Kant, “a educacédo é o maior e mais dificil problema que pode ser
dado ao homem” (Kant, 1999, p. 20).

A conexao entre pedagogia e antropologia no pensamento de Kant é outra
questao central que sera explorada neste capitulo. Enquanto a pedagogia diz respeito
as praticas e métodos de ensino, a antropologia kantiana fornece a base teérica para
entender as necessidades e capacidades humanas que essas praticas devem
atender. Kant vé a educagao como um processo que nao apenas ensina conteudos,
mas que forma o ser humano em sua totalidade, considerando sua natureza e suas
potencialidades. A intersegao entre essas duas areas permite uma educacao que é ao
mesmo tempo tedrica e pratica, orientada pela compreensao de que o homem é tanto
um ser de razdo quanto de experiéncia. Propor aulas que explorem essa interconexao
entre pedagogia e antropologia nao so facilita uma compreensédo mais profunda por
parte dos alunos, mas também promove praticas educacionais que valorizam o
desenvolvimento integral. Para ilustrar essa abordagem, serdo apresentados estudos
de caso que demonstram como essa teoria pode ser aplicada em diferentes curriculos
educacionais, oferecendo insights sobre as melhores praticas pedagdgicas baseadas
em Kant.

A abordagem kantiana propde que a educagao seja um meio de preparar 0s
individuos para a autonomia, uma ideia que ressoa profundamente com a proposta de
ensinar a pensar de maneira critica e independente. A pedagogia, sob a perspectiva
de Kant, nao se limita ao ensino de conteudos, mas envolve a formagao do carater e
a capacidade de julgamento moral. Essa formacao integral s é possivel quando a
pedagogia se fundamenta em uma compreensao antropoldgica da natureza humana,
que respeita as limitagcdes e as potencialidades do ser humano. A interconexao entre
pedagogia e antropologia, portanto, proporciona um terreno fértii para o
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desenvolvimento de praticas educativas que promovam a autonomia, a liberdade de
pensamento e a responsabilidade moral. Serdo discutidas propostas de aulas e
metodologias que exemplifiquem como essa integracéo pode ser feita de forma pratica
e eficaz, preparando os alunos para serem agentes racionais e éticos na sociedade.

Arelevancia do pensamento de Kant para a educacao nao se limita ao contexto
de sua época, mas tem implica¢des significativas para as praticas pedagdgicas
contemporaneas. Seu entendimento de que a educacéo deve considerar a natureza
humana em sua totalidade, combinando aspectos cognitivos, morais e sociais, oferece
um modelo educativo que ainda é aplicavel hoje. A pedagogia kantiana, ao enfatizar a
importancia da razao e da moralidade, propde uma formacéo que visa ndo apenas a
aquisicao de conhecimentos, mas ao desenvolvimento da capacidade critica e da
autonomia intelectual. Neste capitulo, sera destacada a importancia de adaptar os
principios kantianos a diferentes contextos educacionais, mostrando como a
compreensao da antropologia e da pedagogia pode enriquecer as praticas de ensino
e promover uma educagao mais completa e significativa.

A analise de textos complementares que exploram a visdo antropoldgica de
Kant enriquecera a discussao, permitindo uma compreensdo mais ampla de como
suas ideias foram interpretadas e aplicadas por outros pensadores e educadores ao
longo do tempo. Obras como Kant & Educagéo, de Claudio Dalbosco, e estudos de
Alexis Philonenko sobre as reflexdes educacionais kantianas, oferecem uma viséo
detalhada das implicagbes pedagogicas das ideias de Kant. A partir dessas leituras,
sera possivel aprofundar a anadlise de como a filosofia kantiana se conecta com
praticas pedagdgicas que buscam a formacgao integral do individuo. Além disso, as
contribuicdes contemporaneas sobre o ensino da filosofia no Brasil, como
apresentadas por autores como Ghedin e Gelamo, ajudam a contextualizar a
aplicagcdo dos conceitos kantianos no cenario educacional atual, destacando os
desafios e as potencialidades dessa abordagem.

Por fim, este capitulo visa nao apenas explorar as concepgdes de Kant sobre
educacgao, mas também apresentar uma analise critica de como essas ideias podem
ser implementadas na pratica pedagogica. Serdo abordadas as metodologias que
favorecem o desenvolvimento moral e intelectual dos alunos, alinhadas com os
principios kantianos, e discutidos os desafios de aplicar essas ideias em contextos
educacionais diversos. A relevancia de Kant para a educagao contemporénea reside
em sua capacidade de oferecer um modelo que promove a formacéao integral do ser
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humano, algo que continua sendo uma meta central nas propostas pedagodgicas
atuais. Com isso, este capitulo busca contribuir para uma compreensao mais profunda
da importancia da antropologia e da pedagogia no pensamento kantiano e suas

implicacdes praticas para o ensino moderno.
2.1. ABUSCA DE UM FUNDAMENTO ANTROPOLOGICO PARA A EDUCACAO

A busca por um fundamento antropolégico para a educagéo, conforme
desenvolvida por Kant, apresenta-se como um dos pilares fundamentais para
compreender as bases pedagdgicas que sustentam a formagdo do ser humano
enquanto ser racional e moral. Essa compreensé&o antropoldgica se revela ndo apenas
como uma analise da natureza humana, mas como uma proposta pratica que visa a
educacgao enquanto meio de conduzir o homem a sua plena realizagao.

Kant inicia sua obra Sobre a pedagogia com uma frase em que distingue 0 homem de
todos os seres vivos: “O homem é a unica criatura que precisa ser educada” (Kant, 1999, p.
11; Ak IX: 441) Segundo ele, ao contrario dos outros animais que recebem da natureza
tudo aquilo de que precisam para sobreviver e se desenvolver dentro de sua espécie,
bastando seguir seus instintos, o ser humano, desprovido de uma orientagao instintiva
completa como essa, nasce como uma "possibilidade bruta" e precisa aprender a agir, a
pensar e a viver em sociedade. Isso significa que Kant vé a educagédo como o processo
de "humanizagao", o que envolve uma multiplicidade de aspectos que veremos logo

mais.

Em uma passagem mais adiante, Kant acrescenta: “O homem nao pode se
tornar um verdadeiro homem senéao pela educacédo. Ele é aquilo que a educagao dele
faz” (Kant, 1999, p. 15; Ak IX: 443). O filhote de homem s6 € humano potencialmente. A

educacéao é o agente que transforma o humano potencial em realidade.

Essas passagens mostram claramente que a filosofia da educacao de Kant esta
fundamentada em uma concepgdo da natureza humana. Mas, precisamos
acrescentar, trata-se de uma concepg¢ao bem singular. Segundo ele, a natureza do
homem n&o consiste naquilo que a natureza da ao homem, mas naquilo que o homem
faz com o que a natureza lhe da. Nesse sentido, Kant retifica a célebre definicdo de
homem como “animal racional”. Usando a distingdo aristotélica entre poténcia e ato,
na Antropologia de um ponto de vista pragmatico, Kant (2006, Ak VII: 321-322)

argumenta que o homem vem ao mundo td4o somente como um “animal rationabile”,
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isto €, com a capacidade de se tornar racional, entendendo que essa capacidade
existe apenas em poténcia, ndo em ato. E a educagéo que permite a passagem da
poténcia ao ato, ou seja, a educagao € o processo que transforma o animal rationabile

em animal rationale.

Na Antropologia de um ponto de vista pragmatico, Kant analisa essa
capacidade potencial, distinguindo nela algumas disposi¢cdes que precisam ser
desenvolvidas para que o homem se torne efetivamente racional. Entretanto o simples
fato de elas existirem no homem ja o diferencia de todos outros animais. So elas a

disposigao técnica, a disposi¢ao pragmatica e a disposi¢céo para a moralidade:

[...] o ser humano é notoriamente diferente de todos os demais seres
naturais por sua disposicao técnica (mecanica, vinculada a consciéncia)
para 0 manejo das coisas; por sua disposicdo pragmatica (de utilizar
habilmente outros homens em prol de suas intencdes) e pela disposicao
moral em seu ser (de agir consigo mesmo e com 0s demais segundo o
principio da liberdade sob leis), e por si s6é cada um desses trés
niveis ja pode diferenciar caracteristicamente o ser humano dos
demais habitantes da terra (Kant, 2006, p. 216; Ak VII: 322).

E preciso notar que essas ndo sao as Unicas disposi¢des que Kant aponta nos
seres humanos. Nessa passagem da Antropologia de um ponto de vista pragmatico, ele
menciona apenas aquelas disposicfes que diferenciam os homens dos animais.
Porém, em A Religido nos Limites da Simples Razé&o, Kant (2008, p. 32; Ak VI 27)

menciona uma quarta disposi¢cao, essa comum a todos os animais:

A disposicao para a animalidade no homem pode por-se sob o titulo geral de
amor a si mesmo fisico e simplesmente mecanico, i.e., de um amor a si
mesmo para o qual ndo se requer a razao. E triplice: primeiro, em vista da
conservacgao de si proprio; em segundo lugar, em ordem a propagacéo da
sua espécie por meio do impulso ao sexo e a conservacao do que é gerado
pela mescla com 0 mesmo; em terceiro lugar, em vista da comunidade com
outros homens, i.e., 0 impulso a sociedade. — Em tal disposicdo podem
enxertar-se vicios de todo o tipo (os quais, porém, ndo brotam por si
mesmos daquela disposicdo como raiz). Podem chamar-se vicios da
brutalidade da natureza e denominam-se, no seu mais intenso desvio do fim
natural, vicios bestiais: os vicios da gula, da luxiria e da selvagem
auséncia de lei (na relagéo a outros homens).

E importante destacar aqui que, embora Kant seja considerado um filésofo
idealista, ele tem uma concep¢ao muito distante daquela do idealismo cartesiano.

7

Para Descartes, o ser humano €& composto por duas substancias distintas e
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separadas: a alma que é imaterial e pensante (res cogitans), e o corpo, que é material
e extenso (res extensa) e o aproximaria dos outros animais. Porém, para o fildsofo
francés, a esséncia do homem reside no pensamento, na sua capacidade de ser uma
substancia pensante, ou res cogitans. Dizendo de outro modo, para Descartes, 0
homem € essencialmente um ser racional, sendo sua dimensdo animal puramente
acessoria. Diferentemente, para Kant, a animalidade é algo dado nos homens,
enquanto as disposi¢des racionais precisam ser desenvolvidas. Dito de outro modo,
a disposicdo para a animalidade é o ponto de partida, a racionalidade é algo a ser
conquistado, podendo néo o ser.

O primeiro problema da educacdo € como lidar com essa disposicéo para a
animalidade. Para Kant, ela & a base natural do ser humano, mas n&o o seu destino
final, que é racional. O ser humano tem uma propensao natural a ceder passivamente
a seus impulsos animais, o que constitui uma dificuldade para alcancar esse destino
final.

E em relacdo a disposicdo para a animalidade que se coloca, para Kant, a
guestao da “disciplina”. Segundo ele, € a disciplina que inicia a transformacao da
animalidade em humanidade. “A selvageria consiste na independéncia de qualquer lei. A
disciplina submete 0 homem as leis da humanidade e comeca a fazé-lo sentir a for¢a das
proprias leis” (Kant, 1999, p. 13; AA IX: 442). E através dela que o homem comeca a
se desviar de suas inclinacbes puramente animais e a se submeter as leis da
humanidade. Porém, a disciplina ndo elimina as inclina¢des animais, apenas impede
gue o homem seja dominado por elas. Ela age como um freio, um poder de coercao
(inicialmente externo, depois interno, como autodisciplina) que submete a vontade as
regras da razao.

Adisciplina ndo se confunde com a moralidade, pois esta se baseia em motivos
internos e autbnomos, enquanto aquela limita-se a uma conformidade externa com
leis e regras. Mas a disciplina constitui uma condi¢do necessaria, embora nao
suficiente, para estabelecer a verdadeira moralidade. Ao impor restricdes e habituar o
individuo a agir de acordo com regras, a disciplina € um passo importante para o
desenvolvimento futuro da moralidade e da autonomia. Sem disciplina, o ser humano
permaneceria em um estado de animalidade, incapaz de dar a si mesmo as leis da

razao (imperativo categoérico) e, assim, incapaz de ser um agente moral autdnomo.
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Passemos agora as disposigdes exclusivamente humanas, a disposi¢céo

técnica, a pragmatica e a moral.

Mas, antes de abordar cada uma delas, é importante chamar a atencao para
trés pontos acerca do desenvolvimento delas. Em primeiro lugar, elas precisam ser
desenvolvidas tanto no individuo quanto na espécie humana, e esse desenvolvimento

€ um topico importante da filosofia da historia de Kant.

Em segundo lugar, apenas no plano da espécie essas disposicbes podem
alcancar seu pleno desenvolvimento, ao longo de sua histéria e através de um
processo teleoldgico, isto €, orientado para uma finalidade. O individuo, devido a
brevidade de sua vida, ndo tem tempo suficiente para desenvolver plenamente todas

as suas capacidades e disposi¢cdes inatas

Em terceiro lugar, o desenvolvimento dessas disposi¢des tem como motor um
conflito que Kant denomina “sociabilidade insociavel”, que consiste numa tensao
dialética entre, por um lado, a propensdo humana para a sociabilidade (viver em
comunidade) e, por outro, uma resisténcia constante a essa vida em comum, motivada

por inclinagdes egoistas como a ambigao e o desejo de dominar.

Considerando a disposi¢cao técnica, ndo se pode deixar de notar que, ao
aborda-la, Kant distancia-se n&o s6 de qualquer concepgao meramente naturalista do
homem, como também de qualquer concepgao que o vé de forma meramente passiva
ou contemplativa diante da natureza. Diferente dos animais, que interagem com a
natureza de modo instintivo e adaptativo, 0 homem tem a capacidade de moldar a
natureza por meio de um propdsito, utilizando a liberdade para agir nao s por
necessidade. A disposicao técnica refere-se a capacidade do homem de usar os meios
disponiveis para atingir quaisquer fins que se queira propor. Isso ja envolve um uso
da razdo, o uso instrumental. E essa disposicdo técnica que permite ao homem
desenvolver a cultura de habilidades (as técnicas, as artes, as ciéncias) para dominar
a natureza e prover suas necessidades. O desenvolvimento das habilidades técnicas
do homem sobre as coisas nao é separavel do desenvolvimento do conhecimento

sobre essas mesmas coisas.

Aqui se insere uma diferenga notavel no desenvolvimento da disposicao técnica

no individuo e no todo da espécie:
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O impulso a ciéncia, como a uma cultura que enobrece a humanidade,
ndo tem, no todo da espécie, propor¢do alguma com a duragao da
vida. Quando o douto avangou na cultura até o ponto de ampliar por si
mesmo o campo dela, é ceifado pela morte, seu lugar € ocupado por
um discipulo que ainda esta aprendendo o bé-a-ba, discipulo que,
pouco antes do fim da vida e depois de ter dado igualmente um passo
adiante, cede por sua vez o lugar a um outro (Kant, 2006, p 220; Ak
VII: 325).

E, apesar de o progresso da espécie nas ciéncias nao ter o limite da duragao
da vida de um individuo, ele é sempre relativo ao momento histérico e “nao oferece

seguranga contra o retrocesso com que sempre o ameaga o irrompimento da barbarie
que transtorna os Estados” (Kant, 2006, p 220; Ak VII: 328).

A educacao é o processo pelo qual as habilidades e talentos do ser humano
sao aprimorados. Esse desenvolvimento das habilidades, que a educacéao
proporciona, € um meio importante para que o homem possa sobreviver e interagir
com o mundo, mas ele nao deve ser visto como um fim ultimo da educagao. Kant veria
como mutiladora qualquer concepcdo de educagao que priorizasse apenas 0s
aspectos técnicos e profissionais da educacdo. O individuo precisa aprender a usar
as habilidades técnicas adquiridas com prudéncia e civilidade (0 que supde a
formacdo pragmatica) e, principalmente, de acordo com os principios que lhe
prescreve sua razao pratica (o que supde a formagao moral). Isso nos leva as outras

disposigoes.

O homem nao se relaciona apenas com as coisas do mundo, mas também com
outros homens na sociedade. Diferente da disposi¢ao técnica que trata do manejo das
coisas, a disposicao pragmatica diz respeito ao trato nas relagdes com outras
pessoas. Vimos acima que Kant a define como a capacidade “de utilizar habilmente

outros homens em prol de suas intencdes”.

Aqui é preciso pontuar algumas coisas. Em primeiro lugar, € um fato ébvio que,
na vida em sociedade, os homens precisam uns dos outros, reciprocamente, para
atingir o seu bem-estar. Entao, essa capacidade de utilizar os outros seres humanos

implica também a de ser utilizado por eles.

Em segundo lugar, na disposi¢ao pragmatica, estdo embutidas as habilidades
resultantes do desenvolvimento da disposicdo técnica: um individuo usa as
habilidades do outro para seus fins, e vice-versa. Por isso, a formagao técnica fica
subordinada a pragmatica.
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Em terceiro lugar, apesar de o desenvolvimento da disposigdo pragmatica levar
o homem, no trato com os outros, a refrear seu egoismo e rudeza, tendendo a tornar-
se mais polido e destinado a concérdia, esse desenvolvimento ndo se confunde com
o da disposicdao moral, porque esses desenvolvimentos se referem a dominios
diferentes da acdo humana: o desenvolvimento da disposigdo pragmatica ensina o
individuo a ser eficiente e bem-sucedido na busca por objetivos pessoais, enquanto o
desenvolvimento da disposi¢do moral ensina-o a ser uma pessoa ética, agindo por
dever e respeito aos principios universais da razao, o que nao depende de interesses
utilitarios.

A moralidade para Kant supde a dignidade da pessoa humana, que deriva de
sua capacidade de ser um agente moral autbnomo, n&o de sua eficiéncia pragmatica.
Para Kant, saber usar habilmente outro homem como um meio, 0 que ocorre no
dominio pragmatico da razao, ndo € moral nem necessariamente imoral, mas somente
prudencial. Uma acgéo pode ser prudente, no sentido de ser eficiente para atingir um

objetivo, mas, mesmo assim, ser imoral se violar a lei moral.

Kant ndo despreza a prudéncia, considera-a mesmo valiosissima tanto no
plano individual (pois esta ligada a busca pela felicidade, que é uma inclinagao natural,
e funciona como um instrumento para essa busca) quanto no plano politico (pois
permite a escolha dos melhores meios para a paz ou bem-estar de um Estado). Porém
ele n&o a coloca no lugar mais elevado, nem a considera como uma virtude, mas sim

como uma habilidade pragmatica.

A prudéncia baseia-se no imperativo hipotético (“se queres ser feliz, age
assim”), que é condicional e sempre circunstancial. A moralidade baseia-se no
imperativo categoérico, que é incondicional e universal e diz o que deve ser feito,

independentemente dos desejos do sujeito e das consequéncias da agao.

Por isso, entende-se porque Kant, assim como subordina a formagao técnica a

formacao pragmatica, subordina esta ultima a formacao moral.

O fim ultimo da educacao € o desenvolvimento da disposicdo moral, isto €,
dessa potencialidade que todo ser racional possui de discernir entre o certo e o errado
por meio da razdo e de agir de acordo com o dever que lhe impde o imperativo

categorico.
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O primeiro grande obstaculo para o desenvolvimento dessa disposi¢ao € que o
homem possui também, como vimos, uma disposigao para a animalidade, ou seja, ele
possui inclinagdes naturais (sensibilidade, instintos, busca por prazer) que podem
desviar sua vontade do caminho moral. Ja vimos também que compete a disciplina,
no inicio da educacgao, impedir que o0 homem siga apenas seus instintos e habitue-se
a obedecer a regras que |lhe impde a humanidade. Desse modo, apesar de sua
natureza heterondmica, a disciplina tem um papel fundamental de preparacao para o

posterior desenvolvimento da disposicao moral do homem.

Mas o objetivo final da educagao moral é alcangar a autonomia, isto &, é formar
individuos autbnomos, capazes de agir segundo principios que eles préprios, como
seres racionais, reconheceriam como universais, e nao por coergao externa ou busca

de recompensa.

Na medida que a moralidade ja existe potencialmente nos individuos, o trabalho
do educador moral ndo consistira em transmitir regras de conduta, mas em atuar como
um mediador estimulando que os educandos reflitam sobre as maximas subjacente
as suas acgoes. Maximas sao principios subjetivos de acao, regras que um individuo
adota para si mesmo para guiar seu comportamento, e a moralidade de uma agao
reside na maxima subjacente a ela, ndo nas suas consequéncias ou nos sentimentos
do sujeito. O papel do educador € encorajar o educando a refletir criticamente sobre
suas proprias maximas de acéo e a testa-las a luz do imperativo categorico, levando-
0 a agir apenas segundo uma maxima que se possa, ao0 mesmo tempo, querer que se

torne uma lei universal.

A relevancia da antropologia kantiana para a pedagogia reside na premissa de
que a educacao deve considerar a natureza do ser humano em sua totalidade. Essa
visdo é corroborada por Dalbosco (2011), que afirma que o pensamento kantiano
contribui para uma educacao que ultrapassa a mera transmissao de conhecimentos e
promove a formacgao integral do individuo, contemplando tanto sua dimensao racional
quanto moral. A educacéo, sob essa perspectiva, ndo € apenas um meio de instrugao,
mas um processo de formagao que prepara o homem para exercer sua autonomia e
agir de acordo com os principios da razao pratica (Pascal, 1983; Ferry, 2009). Essa
abordagem reflete a compreensao de que a pedagogia deve ser informada por uma

antropologia que reconheca o potencial humano e suas limitagcdes, permitindo que a
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educacéao seja um processo que conduz o individuo ao esclarecimento e a liberdade,
conceitos fundamentais na filosofia kantiana (Kant, 1985).

A educagdo como um meio de desenvolvimento moral e intelectual encontra
eco nas ideias apresentadas por Gallo (2012), que defende que a pratica pedagdgica
deve ser orientada por uma compreensao profunda das disposi¢cdes naturais do ser
humano. Essa perspectiva dialoga com a proposta de Severino (2003), que enfatiza a
importancia de uma metodologia de ensino que considere as capacidades inatas dos
alunos, promovendo um processo educativo que seja ao mesmo tempo formativo e
transformador. A antropologia kantiana, ao destacar a dualidade entre as
predisposicbes humanas e o potencial para a superacdo de suas limitacoes,
fundamenta uma pedagogia que busca desenvolver a autonomia e a capacidade
critica do individuo (Deleuze; Guattari, 1992; Freire, 1992). Essa autonomia, essencial
para a formagao de cidadaos criticos e conscientes, € abordada por Foucault (2010),
que, ao discutir a nogao de governo de si e dos outros, reforga a ideia de que a
educacdo deve capacitar o individuo para refletir e agir de maneira ética e
responsavel.

A analise das capacidades inatas e das limitagdes do ser humano, conforme
discutida por Kant em suas obras, mostra que a educacao deve ser um processo que
respeite a natureza do educando e promova seu desenvolvimento em conformidade
com suas disposi¢cdes (Kant, 2001). Nesse sentido, Bechara (2011) e Borba (2011)
destacam que o ensino deve ser estruturado de forma a valorizar as habilidades
individuais, permitindo que cada estudante progrida de acordo com suas capacidades.
Essa visdo é apoiada por Chitolina (2013), que argumenta que a pratica educativa
deve ser sensivel as diferencas individuais, incentivando o aprendizado por meio de
metodologias que integrem o desenvolvimento moral e intelectual. Essa abordagem
pedagdgica é fortalecida pelo didlogo com os pensamentos de Freire (1992), que
enfatiza a importancia da educagao como pratica de liberdade e desenvolvimento do
ser critico.

Aintersecao entre a pedagogia e a antropologia é essencial para compreender
como as praticas educativas podem ser direcionadas para o desenvolvimento pleno
do ser humano. Fabbrini (2008) defende que a educagao deve ser um processo que,
além de ensinar conteudos, fomente a capacidade de reflexao e analise critica. Esse
argumento encontra respaldo em Severino (2010), que propde que o ensino da

filosofia deve ser voltado para a formagdo do pensamento autbnomo e critico,
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promovendo o esclarecimento, conforme defendido por Kant (1985). As ideias de
Foucault (2005), ao abordar a relagdo entre as luzes e a autonomia, reforgam a
necessidade de uma educacao que capacite o individuo a pensar por si mesmo e a
questionar as estruturas que o cercam.

A busca por um fundamento antropolégico para a educagéo, conforme propde
Kant, € um processo que envolve a analise das disposi¢des originarias do homem e a
sua capacidade de desenvolvimento. Ghedin (2009) e Gelamo (2010) destacam que
a pedagogia deve levar em consideragdo tanto as limitagdes quanto as
potencialidades dos alunos, promovendo praticas que favorecam o desenvolvimento
de suas capacidades racionais e morais. Essa abordagem é sustentada por Horn
(2009), que defende que o ensino deve ser uma pratica que prepare os alunos para a
vida em sociedade, incentivando a formacao de cidadaos conscientes e capazes de
atuar de forma ética. A proposta kantiana de educacao, portanto, transcende a simples
instrucdo e se apresenta como um meio de promover a emancipagido € o
esclarecimento (Kant, 2015; Ferry, 2009).

A aplicacao das ideias kantianas no contexto educacional moderno exige uma
reflexdo sobre como a pedagogia pode integrar os principios da antropologia de forma
pratica e eficaz. Kohan (2008) e Horn (2002) argumentam que a educacgao deve ser
uma pratica que desenvolva nao apenas habilidades cognitivas, mas também
capacidades criticas e reflexivas. Essa perspectiva € compartilhada por Guimaraes
(2014), que destaca que a educacgao filoséfica deve ser orientada pela busca do
esclarecimento e pela formagcdo de individuos capazes de pensar de maneira
independente. Nesse sentido, os estudos de Calvino (1993) sobre a importancia da
leitura e da reflexdo critica na educacdo mostram como as praticas pedagodgicas
podem ser direcionadas para a formagao de individuos autbnomos e conscientes de
seu papel na sociedade.

A integracao entre pedagogia e antropologia, conforme defendida por Kant,
oferece um modelo educativo que valoriza a formagao integral do individuo. Essa
abordagem é apoiada por Severino (2016), que argumenta que a pratica educativa
deve considerar as disposicoes naturais dos alunos e buscar desenvolver suas
capacidades de forma harmoniosa. A proposta kantiana, ao enfatizar a importancia da
razdo e da moralidade, propde uma educagao que nao se limita ao ensino de
conteudos, mas que visa formar cidadaos criticos e responsaveis (Kant, 1987). Essa
perspectiva é corroborada por Xavier (2015), que destaca que o uso do texto filosofico
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nas aulas de filosofia pode ser uma ferramenta eficaz para desenvolver o pensamento
critico e a autonomia dos alunos.

A relevancia da antropologia kantiana para a pedagogia contemporénea é
evidenciada por autores como Ramos (2007) e Valese (2013), que destacam a
importancia de uma educacao que considere as disposi¢cdes naturais dos alunos e
busque desenvolver suas capacidades racionais e morais. Essa abordagem encontra
apoio em Vieira e Horn (2013), que argumentam que o uso de textos filosoficos pode
ser uma pratica eficaz para promover o pensamento critico e a formacgao integral dos
alunos. A andlise de como a pedagogia pode integrar os principios da antropologia
kantiana permite que a educagdo seja um processo que valoriza a autonomia e a
capacidade de reflexao, preparando os alunos para enfrentar os desafios da vida em
sociedade (Cotrim; Fernandes, 2013).

A aplicagao dos principios kantianos na educagao contemporanea exige uma
reflexdo sobre as metodologias de ensino que podem ser utilizadas para promover o
desenvolvimento moral e intelectual dos alunos. Cossutta (2001) e Hadot (2014)
argumentam que a pratica educativa deve ser orientada pela busca da autonomia e
do esclarecimento, promovendo uma educagao que valorize o pensamento critico e a
capacidade de reflexdo. Essa perspectiva é corroborada por Santos (2011), que
destaca que a pratica educativa deve ser uma ferramenta para o desenvolvimento da
autonomia e da capacidade critica dos alunos. A proposta kantiana de educacgéo, ao
enfatizar a importancia da razdo e da moralidade, oferece um modelo que pode ser
adaptado para diferentes contextos educacionais, promovendo uma educagao mais
completa e significativa (Kant, 1988).

O dialogo entre a antropologia e a pedagogia, conforme proposto por Kant, é
essencial para a compreensao de como a educagao pode ser um meio de
desenvolvimento humano integral. Severino (2002) e Pascal (1983) destacam que a
pratica educativa deve ser orientada por uma compreensao profunda das disposicoes
naturais dos alunos, promovendo uma educagao que valorize tanto o desenvolvimento
cognitivo quanto o moral. Essa perspectiva é reforgcada por Fabbrini (2008), que
argumenta que a educacao deve ser um processo que fomente a capacidade de
reflexdo e analise critica, preparando os alunos para atuar de forma ética e
responsavel na sociedade. A aplicagao das ideias kantianas na pratica educativa pode

promover uma formagao que valorize a autonomia e a capacidade critica, contribuindo
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para a formagdo de cidadaos conscientes e responsaveis (Ghedin, 2009; Freire,
1992).

A intersecao entre a antropologia e a pedagogia, conforme discutida por Kant,
oferece uma base tedrica sdlida para a pratica educativa contemporanea. Kohan
(2008) e Guéroult (2015) argumentam que a educagao deve ser uma pratica que
promova a autonomia e a capacidade critica dos alunos, integrando os principios da
antropologia e da pedagogia. Essa abordagem é apoiada por Calvino (1993), que
destaca a importancia da leitura e da reflexdo critica como ferramentas para o
desenvolvimento do pensamento autdénomo. A proposta kantiana de educacgao, ao
enfatizar a importancia da razdo e da moralidade, oferece um modelo que pode ser
adaptado para diferentes contextos educacionais, promovendo uma educagao mais
completa e significativa (Kant, 1985; Ferry, 2009).

Abusca por um fundamento antropolégico para a educagéo, conforme proposta
por Kant, € um processo que envolve a andlise das disposi¢des originarias do homem
e a sua capacidade de desenvolvimento. A pratica pedagdgica, ao considerar as
capacidades inatas e as limitagcdes dos alunos, pode promover um processo educativo
que seja ao mesmo tempo formativo e transformador (Ghedin, 2009. A proposta
kantiana de educacao, ao enfatizar a importancia da razdo e da moralidade, oferece
um modelo que valoriza a autonomia e a capacidade critica dos alunos, preparando-
os para atuar de forma ética e responsavel na sociedade (Kant, 2001; Freire, 1992).

Em conclusado, a relevancia da antropologia kantiana para a pedagogia €&
evidenciada pela sua capacidade de integrar as disposi¢gdes naturais dos alunos e
promover uma educagao que valorize o desenvolvimento moral e intelectual. A
proposta kantiana de educagao, ao enfatizar a importancia da razdo e da moralidade,
oferece um modelo que pode ser adaptado para diferentes contextos educacionais,
promovendo uma formacgao que prepare os alunos para enfrentar os desafios da vida
em sociedade de forma critica e autbnoma (Deleuze; Guatari, 1992; Foucault, 2010).
A educacgao, sob essa perspectiva, transcende a mera instrugao e se apresenta como
um meio de promover a emancipagao e o esclarecimento, conceitos fundamentais na
filosofia kantiana (Kant, 1985). A integracdo entre a pedagogia e a antropologia,
conforme defendida por Kant, oferece uma base tedrica sélida para a pratica educativa
contemporanea, contribuindo para a formagao de cidadaos criticos e conscientes de

seu papel na sociedade (Ghedin, 2009; Severino, 2010; Pascal, 1983).
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2.2. AS DISPOSICOES ORIGINARIAS DO HOMEM E A EDUCAGAO: UMA
PERSPECTIVA KANTIANA E SUAS IMPLICACOES MODERNAS

A reflexdo sobre as disposi¢cdes originarias do homem segundo Kant é
essencial para compreender a base sobre a qual se fundamenta a sua proposta
pedagdgica. Kant argumenta que o ser humano, dotado de capacidades inatas e, ao
mesmo tempo, limitado por suas imperfeicdes naturais, encontra na educacéo o
caminho para o desenvolvimento moral e intelectual (Kant, 2011). Essa compreenséao
€ ampliada por Dalbosco (2011), que destaca que a filosofia kantiana vé a educagao
como um processo de lapidacdo dessas disposicdes naturais, onde o educando é
orientado a transcender suas limitacdes e a se direcionar para a autonomia e a razao
pratica. A educacgao, nesse contexto, ndo € meramente um meio de transmissao de
conhecimento, mas um processo que busca a formagao do individuo em sua
totalidade, respeitando e desenvolvendo suas capacidades inatas (Severino, 2002;
Freire, 1992).

As disposicbes naturais do homem, segundo Kant, incluem tanto
predisposi¢cdes positivas quanto limitagdes que devem ser superadas. Essa dualidade
€ abordada por autores como Foucault (2010), que ao discutir a nogao de governo de
si e dos outros, sugere que a educagao € um meio pelo qual o individuo é capacitado
a exercer controle sobre suas proprias agdes e decisdes, um processo que esta em
consonancia com a busca kantiana pela autonomia. Nessa perspectiva, a educacgéao
se configura como um meio de aprimorar as capacidades inatas e de lidar com as
limitagdes que fazem parte da condicdo humana (Hadot, 2014; Bechara, 2011).
Severino (2010) enfatiza que o ensino deve ser estruturado de forma a respeitar as
diferencas individuais e promover um desenvolvimento que considere tanto os
aspectos racionais quanto morais do ser humano, o que reflete a prépria concepgao
de Kant sobre a educagao como uma pratica que deve ser integrada e holistica.

A analise das capacidades inatas e limitadoras do ser humano em Kant revela
uma visao profunda sobre como a educacdo deve atuar para promover o
desenvolvimento moral e intelectual. De acordo com Fabbrini (2008), a proposta
kantiana implica que o ser humano possui uma inclinagao natural para a razao e para
a moralidade, mas também enfrenta obstaculos internos que precisam ser trabalhados
para alcancar o esclarecimento e a autonomia. Essa visao € complementada por

Calvino (1993), que aponta que o papel do educador é guiar o aluno em sua jornada
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de descoberta e de superagao de suas proprias limitagdes, proporcionando um
ambiente de aprendizado que valorize a curiosidade e o questionamento. Freire
(1992), em Pedagogia da esperancga, reforga essa ideia ao afirmar que a educagéao
deve ser uma pratica libertadora, que respeite as disposi¢cdes naturais do individuo,
mas que também o desafie a transcender suas limitagdes.

Kant acredita que as disposigdes originarias do homem n&o sdo apenas pontos
de partida, mas elementos que influenciam diretamente o desenvolvimento moral e
intelectual dos individuos (Kant, 1987). Segundo Horn (2009), a educagéo, ao
reconhecer essas disposicoes, pode atuar de forma mais eficaz na formagao de
cidaddos que sejam nao apenas instruidos, mas moralmente responsaveis e
intelectualmente autbnomos. Esse ponto de vista é apoiado por Ghedin (2009), que
destaca a importancia de uma pratica pedagogica que reconhecga as particularidades
de cada aluno e que promova o desenvolvimento de suas potencialidades de maneira
equilibrada e consciente. Essa abordagem pedagdgica é consistente com a ideia de
Kant de que a educacao deve formar ndo apenas seres racionais, mas também seres
capazes de agir conforme principios éticos e morais.

A educacdo, segundo a perspectiva kantiana, deve considerar que as
disposicoes inatas do ser humano incluem tanto habilidades quanto desafios que
devem ser trabalhados ao longo do processo de ensino-aprendizagem (Kant, 2001).
Vieira e Horn (2013) argumentam que essa abordagem implica que a pratica educativa
deve ser planejada de forma a reconhecer as limitagbes dos alunos e, ao mesmo
tempo, estimular o desenvolvimento de suas capacidades criticas e reflexivas.
Severino (2003) contribui para essa discussao ao enfatizar que o ensino de filosofia
deve ser uma pratica que va além da mera transmissao de conteudos, estimulando os
alunos a questionar, refletir e formar suas proprias opinides. Essa pratica educativa,
orientada pela filosofia kantiana, busca o equilibrio entre o respeito as disposicoes
naturais e a promogao de um desenvolvimento que leve a autonomia.

A interseccdo entre a visdo antropoldgica de Kant e as teorias modernas de
desenvolvimento humano revela uma continuidade e uma atualizagao dos principios
kantianos. Segundo Gelamo (2010), a compreensao das capacidades inatas e das
limitagdes do ser humano é fundamental para que a educagao possa atuar como um
catalisador do desenvolvimento pleno do individuo. Essa perspectiva é ecoada por
Xavier (2015), que defende que o uso do texto filoséfico em sala de aula pode ser uma

ferramenta eficaz para desenvolver o pensamento critico e a autonomia dos alunos,
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promovendo uma pratica educativa que valorize tanto o desenvolvimento cognitivo
quanto o moral. A abordagem kantiana, portanto, continua relevante e pode ser
integrada as praticas pedagdgicas contemporaneas para promover uma educagao
qgue forme cidadaos criticos e conscientes.

A relagao entre as disposicdes inatas do homem e o desenvolvimento moral e
intelectual, conforme abordada por Kant, também encontra ressonancia nas
discussdes de Gallo (2012) sobre a metodologia do ensino de filosofia. O autor
destaca que a pratica pedagdgica deve ser orientada por uma compreensao profunda
das disposi¢gdes naturais dos alunos, permitindo que o ensino seja um processo que
promova a reflexdo e a andlise critica. Essa abordagem é apoiada por Cossutta
(2001), que argumenta que o ensino de filosofia deve ser uma pratica que fomente a
capacidade de questionar e de buscar respostas de forma autbnoma. Esse ponto de
vista é consistente com a proposta de Kant de que a educacgao deve ser um processo
que capacite o individuo a usar a sua razao de forma independente e critica (Kant,
2011; Pascal, 1983).

A andlise das disposi¢des originarias do homem, conforme proposta por Kant,
também implica uma compreensao das limitagbes que fazem parte da condicéo
humana e que devem ser trabalhadas por meio da educagao. Kohan (2008) e Freire
(1992) argumentam que a pratica educativa deve considerar essas limitagdes e buscar
formas de supera-las, promovendo uma educagao que seja ao mesmo tempo inclusiva
e transformadora. Essa perspectiva € apoiada por Bechara (2011) e Borba (2011), que
destacam que o ensino deve ser estruturado de forma a valorizar as capacidades
individuais dos alunos e promover um desenvolvimento que considere tanto suas
potencialidades quanto suas limitagoes.

Arelevancia da antropologia kantiana para a educacéao € destacada por Ramos
(2007), que argumenta que a compreensado das disposi¢des inatas do homem é
fundamental para a constru¢cdo de uma pratica educativa que promova o
desenvolvimento moral e intelectual dos alunos. Essa visdo € corroborada por
Guimaraes (2014), que aponta que a educacgao filoséfica deve ser orientada pela
busca do esclarecimento e pela formacao de individuos capazes de pensar de
maneira independente. Essa abordagem é consistente com a proposta de Kant de que
a educacgao deve ser um processo que leve em consideragao as disposi¢cdes naturais
dos alunos e que busque desenvolver suas capacidades de forma equilibrada e
consciente (Kant, 1985; Ferry, 2009).
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A pratica educativa, ao considerar as disposi¢des originarias do homem, deve
ser estruturada de forma a promover tanto o desenvolvimento cognitivo quanto o
moral. Severino (2010) e Horn (2002) destacam que o ensino de filosofia deve ser
uma pratica que va além da mera instrucdo e que promova a formacgao de cidadaos
criticos e conscientes. Essa abordagem pedagdgica, conforme defendida por Kant,
implica que a educacao deve ser um processo que respeite as disposicdes naturais
dos alunos e que busque desenvolver suas capacidades de forma harmoniosa e
integrada (Kant, 1987; Dalbosco, 2011).

A analise das disposig¢des originarias do homem e suas implicagbes para a
educacao também pode ser relacionada as teorias modernas de desenvolvimento
humano. Ghedin (2009) e Gelamo (2010) destacam que a pedagogia deve levar em
consideracao tanto as capacidades quanto as limitagdes dos alunos, promovendo
praticas que favorecam o desenvolvimento de suas potencialidades de maneira
equilibrada. Essa abordagem é apoiada por Calvino (1993), que argumenta que o
papel do educador é guiar o aluno em sua jornada de descoberta e superagao de suas
proprias limitacdes, proporcionando um ambiente de aprendizado que valorize a
curiosidade e o questionamento.

A perspectiva kantiana sobre as disposicbes originarias do homem e a
educacao continua a ser relevante para as praticas pedagogicas contemporaneas.
Severino (2002) e Pascal (1983) argumentam que a pratica educativa deve ser
orientada por uma compreensado profunda das disposi¢gdes naturais dos alunos,
promovendo uma educagao que valorize tanto o desenvolvimento cognitivo quanto o
moral. Essa perspectiva é apoiada por Cossutta (2001), que destaca a importancia do
ensino de filosofia como uma pratica que fomente a capacidade de questionar e de
buscar respostas de forma autbnoma. Essa abordagem € consistente com a proposta
de Kant de que a educacgao deve ser um processo que capacite o individuo a usar a
sua razao de forma independente e critica (Kant, 2011; Pascal, 1983).

A integracado entre as disposi¢des inatas do homem e a pratica educativa &
essencial para a formagao de cidadaos criticos e conscientes. Hadot (2014) e Foucault
(2010) argumentam que a educacao deve ser uma pratica que promova a autonomia
e a capacidade critica dos alunos, integrando os principios da antropologia e da
pedagogia. Essa abordagem é apoiada por Calvino (1993), que destaca a importancia
da leitura e da reflexdo critica como ferramentas para o desenvolvimento do

pensamento autbnomo. A proposta kantiana de educacéao, ao enfatizar a importancia
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da razao e da moralidade, oferece um modelo que pode ser adaptado para diferentes
contextos educacionais, promovendo uma educacdo mais completa e significativa
(Kant, 1985; Ferry, 2009).

A educacdo, segundo a perspectiva kantiana, deve considerar que as
disposigdes inatas do ser humano incluem tanto habilidades quanto desafios que
devem ser trabalhados ao longo do processo de ensino-aprendizagem (Kant, 2001).
Vieira e Horn (2013) argumentam que essa abordagem implica que a pratica educativa
deve ser planejada de forma a reconhecer as limitacbes dos alunos e, ao mesmo
tempo, estimular o desenvolvimento de suas capacidades criticas e reflexivas.
Severino (2003) contribui para essa discussao ao enfatizar que o ensino de filosofia
deve ser uma pratica que va além da mera transmisséo de conteudos, estimulando os

alunos a questionar, refletir e formar suas préprias opinides.

2.3. ACONEXAO ENTRE PEDAGOGIA E ANTROPOLOGIA NO PENSAMENTO DE
KANT

Para tanto, esta secdo sera estruturada em quatro secbes principais.
Primeiramente, situaremos o projeto pedagdégico de Kant no contexto intelectual do
século XVIII, o Século das Luzes, demonstrando como a educacgao se torna o veiculo
por exceléncia para a realizagdo do lema do Esclarecimento (Aufklarung): Sapere
aude! (Ouse saber!). Em seguida, aprofundaremos a analise da antropologia kantiana
como o alicerce indispensavel de sua pedagogia, investigando conceitos como as
"disposi¢des naturais" e a tensao entre a natureza animal e a destinagao racional do
homem. A terceira segdo se dedicara a esmiucar o método pedagogico kantiano,
detalhando as etapas da disciplina, cultura, civilidade e, finalmente, a moralizagao,
que representa o telos de todo o processo educativo. Por fim, construiremos uma
ponte para a contemporaneidade, estabelecendo um dialogo critico entre o ideal
educativo kantiano e as perspectivas de pensadores como Paulo Freire e Michel
Foucault, além de refletir sobre os desafios de se pensar uma educagao para a
autonomia nos sistemas de ensino atuais, conforme documentado por estudos sobre
a realidade brasileira (Brasil, 2006; Favero et al., 2004).

No conjunto monumental da obra de Immanuel Kant, a reflexdo sobre a
educagao ocupa um lugar singular e, por vezes, subestimado. Nao se trata de um
apéndice ou de um interesse menor em sua arquitetura filoséfica; ao contrario, a

educagdo emerge como o0 ponto de convergéncia de suas investigacbes sobre a
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natureza humana, a moral, a politica e a histéria. Para Kant (1999, p. 20), a educagao
€ o0 "maior e mais dificil problema que pode ser dado ao homem". Essa afirmacéo, por
si s, revela a profundidade com que ele encarava a tarefa pedagdgica. Ela ndo € um
mero processo de transmissdao de conhecimento, mas a propria condicdo de
possibilidade para que a espécie humana realize seu pleno potencial. O ser humano,
na visao kantiana, ndo nasce pronto. Ele nasce como um projeto a ser realizado, um
"animal" que necessita ser transformado em um ser verdadeiramente "humano"
através de um processo continuo e deliberado de formacéo. E aqui que se revela o
eixo fundamental que articula todo o seu pensamento educacional: a pedagogia é, em
sua esséncia, a aplicagao pratica de uma antropologia filoséfica.

Este ensaio visa explorar em profundidade essa conexdo intrinseca,
argumentando que é impossivel compreender a proposta pedagodgica kantiana sem
antes mergulhar em sua concepg¢ao antropoldgica. A pedagogia, para Kant, é a arte
de guiar o desenvolvimento humano, mas essa arte sé pode ser exercida com
maestria se o artista — 0 educador — possuir um conhecimento profundo da "matéria-
prima" com a qual trabalha: o proprio ser humano, em sua complexa dualidade.
Analisaremos como a antropologia kantiana, particularmente em seu "sentido
pragmatico", fornece o diagndstico da condigdo humana — suas disposi¢gbes inatas
para o bem, sua inclinacdo para o mal, sua vocacédo para a liberdade — que a
pedagogia assume como sua missao tratar e aperfeicoar.

Ao final, ficara evidente que a proposta kantiana, longe de ser um manual de
ensino datado, oferece uma poderosa estrutura filoséfica para pensar os fins da
educacgao. Ela nos convida a questionar incessantemente: que tipo de ser humano
queremos formar? E como a pratica educativa pode servir ndo apenas para adaptar
0s jovens a uma sociedade existente, mas para capacita-los a se tornarem agentes
criticos e criadores de um mundo mais justo e racional, realizando assim, a mais alta
vocacgao da humanidade.

A filosofia da educagao de Kant ndo pode ser compreendida fora do vibrante e
revolucionario contexto intelectual do século XVIIl, o Esclarecimento (Aufklarung).
Este periodo foi marcado por uma confianga sem precedentes na razdo humana como
o principal instrumento para o progresso, a superagao da ignorancia, do dogmatismo
e da tirania. O célebre ensaio de Kant, "Resposta a Pergunta: O que é o
Esclarecimento?" (1985; 2009), funciona como a certiddo de nascimento filosofica de

seu projeto pedagogico. Nele, Kant define o Esclarecimento como "a saida do homem
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de sua menoridade, da qual ele préprio € culpado”. Essa "menoridade" (Unmundigkeit)
nao é uma falta de intelecto, mas uma caréncia de "decisdo e coragem de servir-se
de si mesmo sem a diregdo de outrem" (Kant, 1985, p. 100). A culpa, portanto, reside
na preguica e na covardia que levam os individuos a delegar a outros a tarefa de
pensar por si.

A educagao emerge, nesse cenario, como a principal ferramenta para combater
essa menoridade autoculpada. Se a condi¢ao natural da maioria dos homens é a de
permanecer passivamente sob a tutela de "guardides" (sejam eles o Estado, a Igreja
ou as tradi¢des), a educacgao se apresenta como o caminho deliberado e sistematico
para a conquista da maioridade, ou seja, da autonomia. O lema Sapere aude! €, antes
de tudo, um imperativo pedagodgico. Ele conclama o individuo a assumir a
responsabilidade por seu préprio pensamento. Como aponta Foucault (2005) em sua
analise deste texto, Kant ndo descreve o Esclarecimento apenas como uma época
histérica, mas como uma "atitude" ou um ethos filoséfico: uma critica permanente do
nosso ser histérico que nos impele a questionar os limites que nos sao impostos e a
investigar como podemos transp6-los. A educagao € o campo de treinamento para
essa atitude critica.

Essa tarefa, no entanto, ndo é simples. Kant reconhece a forca dos habitos e a
comodidade da menoridade. E mais facil ter um livro que pensa por mim, um diretor
espiritual que me serve de consciéncia, ou um medico que decide minha dieta. A
superagao dessa condi¢ao exige um esfor¢o duplo que a pedagogia deve orquestrar.
Por um lado, o uso publico da razéo deve ser garantido como absolutamente livre. E
no espaco publico, como "sabio" ou "erudito" (Gelehrter), que o individuo pode e deve
criticar as instituicoes e os saberes estabelecidos, contribuindo para a reforma gradual
da sociedade. Por outro lado, o uso privado da razao — aquele que se faz na condigao
de funcionario ou ocupante de um posto civil — pode ser legitimamente limitado para
garantir a ordem social (Kant, 2009).

A educacgao, portanto, deve preparar o individuo para essa dupla cidadania: ser
um membro funcional e obediente da maquina social e, simultaneamente, um membro
ativo e critico da "sociedade dos cidadaos do mundo". Isso implica ensinar ndo apenas
a obediéncia as leis, mas, fundamentalmente, a capacidade de julgar a legitimidade
dessas leis a partir de um principio universal. Como argumenta lacono (2001), o
problema da autonomia em Kant € um complexo caminho de saida do estado de

menoridade, que envolve tanto a libertacdo de tutores externos quanto a



51

autolegislagao da razdo. A escola, nesse modelo, ndo pode ser um mero aparelho de
domesticacdo. Ela deve ser um laboratério onde se pratica a liberdade de
pensamento, um espag¢o onde o estudante é encorajado a questionar, a debater e a
fundamentar suas proprias posi¢coes, mesmo que isso o coloque em conflito com as
opinides vigentes (Guimaraes, 2014). A filosofia, como disciplina, assume um papel
central nesse processo, ndo como um dogma a ser memorizado, mas como
"esclarecimento" (Guimaraes, 2014), um exercicio que capacita o aluno a pensar por
si mesmo, a "ler e escrever textos filoséficos" com autonomia e criticidade (Chitolina,
2013).

Se o Esclarecimento fornece o propdsito da educagao — a autonomia —, € a
antropologia que fornece sua matéria e seu fundamento. A pedagogia kantiana é
inseparavel de sua complexa visdo da natureza humana. Kant distingue dois tipos de
antropologia: a fisioldgica, que estuda "o que a natureza faz do homem", e a
pragmatica, que investiga "o que ele, como ser que age livremente, faz ou pode e
deve fazer de si mesmo". E esta Ultima que serve de alicerce para a educagdo. A
pedagogia ndo lida com um ser estatico e determinado, mas com um ser em formacgéo,
Cuja esséncia € a capacidade de se autoaperfeigoar.

A analise antropoldgica de Kant revela um ser fundamentalmente dual. Por um
lado, o homem é um ser natural, parte do reino animal. Ele possui inclinagdes,
instintos, uma sensibilidade que o afeta e uma tendéncia a "sociabilidade insociavel"
— 0 desejo de viver em sociedade combinado com uma resisténcia egoista que
ameaca dissolvé-la. Essa dimensao natural, se deixada a si mesma, levaria ao estado
de selvageria e a "liberdade selvagem", que é a auséncia de lei. Por outro lado, o
homem € um ser racional, dotado de liberdade e destinado a moralidade. Ele possui
uma disposicao para a personalidade, que € a capacidade de ser receptivo ao respeito
pela lei moral e de agir ndo por inclinagéo, mas por dever (Dalbosco, 2011; Caygill,
2000).

A educacao é precisamente a ponte entre essas duas dimensdes. Seu objetivo
primeiro € negativo: disciplinar. A disciplina, para Kant, ndo € uma punigao cruel, mas
o processo essencial de "domar a selvageria". E o que impede que a animalidade
sufoque a potencial humanidade. Sem disciplina, o homem é um ser errante e sem
rumo, escravo de seus impulsos. Como afirma Perine (1987, p. 15), a disciplina

"transforma a animalidade em humanidade" ao submeter o individuo a uma coacéao
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que o prepara para, no futuro, ser livre e obedecer as leis que sua propria razao
prescrevera.

Além da dimensdo natural, Kant reconhece na natureza humana uma
"inclinagdo para o mal", o que ele chama de "mal radical". Isso n&o significa que o
homem seja essencialmente mau, mas que ha em sua vontade uma tendéncia a
inverter a ordem das maximas: a priorizar o amor-proprio (egoismo) em detrimento da
lei moral. O mal, portanto, ndo vem da sensibilidade ou das inclinagdes em si, mas da
livre escolha da vontade de subordinar o dever a satisfagédo pessoal (Pavao, 2011).
Essa constatagdo antropolégica tem uma consequéncia pedagodgica imensa: a
educacdo nao pode ser ingénua. Ela ndo pode presumir que basta fornecer
conhecimento para que o bem se realize. E preciso uma formacdo do carater
(Bildung), um trabalho continuo de fortalecimento da disposi¢do moral para que o
individuo escolha agir corretamente, mesmo quando isso contraria seus interesses
imediatos. A educagao moral torna-se, assim, o cume do projeto pedagogico, visando
nado apenas a legalidade das agbes (conformidade externa com a lei), mas a
moralidade (conformidade interna, por respeito a lei) (Kant, 2015).

A antropologia kantiana fornece, ainda, o conceito das trés disposi¢des originais
para o bem na natureza humana: a disposi¢ao para a animalidade: o aspecto técnico-
mecanico do amor de si, visando a autopreservacao; a disposi¢cao para a humanidade:
0 aspecto do amor de si comparativo, o desejo de obter valor na opiniao dos outros,
que da origem a cultura; a disposicdo para a personalidade: a ja mencionada
receptividade ao respeito pela lei moral como um mobil suficiente da vontade.

A educacgao deve atuar sobre todas elas. Ela cuida do corpo (animalidade),
transmite conhecimentos e habilidades sociais (humanidade) e, o mais importante,
cultiva a disposicéo para a moralidade (personalidade). Assim, a pedagogia torna-se
a arte de harmonizar essas disposi¢des, guiando o ser humano de seu estado bruto
inicial para sua destinacgao final como um ser moral e autbnomo, um membro digno
de um "reino dos fins" (Ferry, 2009, p. 83-89).

Com base no propésito do Esclarecimento e no fundamento antropoldgico, Kant
delineia um método pedagdgico progressivo e multifacetado, que pode ser
compreendido em quatro momentos interdependentes: o cuidado, a disciplina, a
cultura (ou instrugao) e a moralizagao. Juntos, eles compdéem a complexa "arte" da
educagao (Philonenko, 1966, p. 200).
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O processo educativo comeg¢a com o cuidado, que se refere as necessidades
fisicas e a protegdo da crianga. Mas logo se torna indispensavel a disciplina, o aspecto
"negativo" da educagao. Como vimos, a disciplina tem a fungéo de conter a "liberdade
selvagem" e os impulsos animais que, de outra forma, impediriam o desenvolvimento
da racionalidade. Ela € a coacao que paradoxalmente prepara para a liberdade. Sem
ela, o homem nao aprende a se submeter a regras e, portanto, nunca sera capaz de
criar e seguir suas proprias regras (leis da razao). A disciplina ndo visa quebrar o
espirito da crianga, mas sim molda-lo para que a liberdade futura ndo seja destrutiva.
Como Horn (2002) aponta ao analisar a praxiologia do ensino de filosofia, a estrutura
e a regra nao sao necessariamente inimigas da liberdade; elas podem ser a condigéo
para o seu exercicio significativo. A auséncia de disciplina leva a arbitrariedade, ndo a
autonomia.

Superada a fase da contencdo, a educacdo se torna "positiva" através da
cultura. A cultura engloba a instrugcdo (transmissdo de conhecimentos) e o
desenvolvimento de habilidades. Trata-se de fornecer ao aluno as ferramentas
necessarias para que ele possa atingir quaisquer fins que se proponha. A cultura € o
que torna o homem habil e competente. Isso inclui desde a aprendizagem da leitura e
da escrita até conhecimentos cientificos e artisticos. Kant valoriza a importancia da
instrucdo, mas alerta para o perigo de que ela se torne um fim em si mesma. Um
individuo meramente instruido, mas sem bom carater, pode usar suas habilidades
para fins destrutivos. Portanto, a cultura deve estar sempre a servigo de um propdsito
maior.

Neste ponto, a metodologia do ensino de filosofia, como discutida por diversos
autores na bibliografia, ganha especial relevancia. Ensinar filosofia ndo € apenas
transmitir o que Kant ou Platdo disseram. E, acima de tudo, um ato de cultura que visa
desenvolver a habilidade do pensamento critico. O uso de textos filoséficos em sala
de aula, como defendem Santos (2011), Xavier (2015) e Vieira e Horn (2013, 2015), é
uma estratégia central. O texto ndo é um pretexto para doutrinagdo, mas um campo
de treinamento para a razao. A leitura, a analise, a interpretacao e a escrita filosofica,
como propostas por Cossutta (2001) e Chitolina (2013), sdo as habilidades que
compdem a "cultura filosofica". Aprender a ler um texto filosofico € aprender a dialogar
com o pensamento, a identificar teses, a avaliar argumentos e a formular as proprias
questdes, um processo que Severino (2010) descreve como essencial para a
formacao intelectual.
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O passo seguinte é a civilidade ou prudéncia, que consiste em ensinar o
individuo a se comportar em sociedade, a ser amavel, a ter boas maneiras e a se
adaptar as convengdes sociais para ser um membro bem aceito em sua comunidade.
E a dimens3o pragmatica da vida social. Contudo, a civilidade ainda opera no campo
do amor-proprio e do desejo de ser estimado pelos outros. E uma forma de inteligéncia
social, mas ainda ndo é moralidade.

O apice e o objetivo final de todo o processo educativo € a moralizagdo. Este é
o passo mais dificil e decisivo. Moralizar ndo € impor um cédigo de conduta, mas
cultivar no aluno a capacidade de agir ndo por medo de puni¢do, nem por desejo de
recompensa, nem por conformidade social, mas por puro respeito pela lei moral. Trata-
se de formar um bom carater (Charakter), uma disposicdo de animo para escolher
maximas de agcdo com base em sua validade universal, conforme o imperativo
categorico formulado na Critica da Razao Prética (Kant, 2015).

A educacdo moral deve ensinar o aluno a pensar por si mesmo em matéria de
dever. O professor ndo pode "dar" a moralidade; ele pode apenas criar as condicdes
para que o aluno a descubra em sua propria razao. Isso é feito através de exemplos,
do dialogo socratico e da reflexdo sobre dilemas morais, onde o aluno € levado a
perceber a beleza e a dignidade da agao realizada por puro dever. Como destaca
Ghedin (2009), o ensino de filosofia no ensino médio tem essa vocagao de ir além do
conteudo e tocar na formagao ética do estudante, promovendo uma reflexao que o
capacite para a vida em sociedade de forma consciente e responsavel.

Em suma, o método kantiano € um percurso da coacao externa a legislagao
interna; da dependéncia a autonomia. Cada etapa € condigcdo para a seguinte,
culminando na formagado de um individuo que nao € apenas disciplinado, culto e
civilizado, mas, acima de tudo, moralmente bom.

A proposta pedagogica de Kant, embora formulada no século XVIII, projeta uma
longa sombra sobre o pensamento educacional contemporaneo, suscitando tanto
admiracdo quanto criticas, e servindo como um interlocutor indispensavel para as
pedagogias criticas do século XX e XXI. O ideal de autonomia, a centralidade do
pensamento critico e a concepg¢do da educagdo como uma pratica de liberdade
ressoam poderosamente em teorias posteriores, ainda que com novas roupagens €
em contextos radicalmente diferentes.

Um dos didlogos mais férteis pode ser tracado entre Immanuel Kant e Paulo

Freire. A primeira vista, o filésofo prussiano do rigor universalista e o educador
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brasileiro da praxis libertadora parecem mundos a parte. No entanto, um olhar mais
atento revela uma profunda convergéncia no que diz respeito ao objetivo final da
educacao: a superacao de um estado de heteronomia. A "menoridade autoculpada"
de Kant encontra um paralelo notavel na "cultura do siléncio" descrita por Freire. Em
ambos os casos, os individuos ndo sao vistos como naturalmente incapazes, mas
como estando em uma condi¢do de submissdo — seja a tutela de guardides ou a
opressao de uma estrutura social — da qual podem e devem sair através de um ato de
conscientizagao.

O Sapere aude! kantiano ecoa no conceito freireano de conscientizagao, o
processo pelo qual os oprimidos desvelam criticamente a realidade para se tornarem
sujeitos de sua propria histéria. Tanto para Kant quanto para Freire, a educagao néo
pode ser "bancaria", um mero ato de depositar informagdes em mentes passivas. Ela
deve ser problematizadora, dialégica e, em ultima instancia, uma pratica da liberdade
(Freire, 1992). O professor, para ambos, ndo € um dominador, mas um mediador que
auxilia o aluno em seu processo de emancipacdo. Contudo, as diferencas sao
igualmente cruciais. Enquanto a autonomia kantiana é primariamente um ato da razéo
individual que se eleva ao universal, a libertagéo freireana é um ato coletivo, engajado
e politicamente situado, que nasce da praxis concreta de transformagao do mundo.
Freire criticaria em Kant uma possivel abstragdo excessiva, um foco no sujeito
transcendental em detrimento do sujeito historico e social. Mesmo assim, "Pedagogia
da esperanga" de Freire (1992) compartilha com Kant a fé fundamental na capacidade
humana de se refazer e de construir um futuro melhor através da educacao.

Outro didlogo essencial se da com Michel Foucault. Foucault retorna
repetidamente ao ensaio de Kant sobre o Esclarecimento, vendo nele ndo apenas um
marco histérico, mas a inauguragédo de uma "atitude de modernidade" — a atitude de
critica. A critica, para Foucault, inspirada em Kant, € a arte de ndo ser governado de
uma certa maneira e a qualquer preco. E um questionamento constante sobre o poder,
o saber e o sujeito. A educacao, nesse vie€s, € o0 espaco onde essa atitude critica deve
ser cultivada (Foucault, 2005).

No entanto, Foucault também revela a ambiguidade do projeto iluminista. As
mesmas instituicdes que prometiam liberdade — a escola, o hospital, a fabrica —
tornaram-se, em sua analise, espacos de disciplina e normalizagdo, produzindo
"corpos doceis" e sujeitos assujeitados. A disciplina kantiana, que visava preparar para

a autonomia, pode ser vista sob uma 6tica foucaultiana como parte de um poder
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disciplinar mais amplo que molda e controla os individuos. Foucault, no entanto, ndo
descarta o projeto de autonomia. Em seus trabalhos tardios sobre o "cuidado de si" e
o "governo de si e dos outros" (Foucault, 2010), ele retoma a questdo da constituicdo
ética do sujeito, buscando inspiragdo nos antigos (como em Hadot, 2014) mas
mantendo o dialogo com Kant. A questdo torna-se: como podemos usar nossa
liberdade para criar a nés mesmos como obras de arte, resistindo as formas de poder
que tentam nos definir? A educacao, aqui, € um "exercicio espiritual”, uma pratica de
si para si que visa a transformagéao e a liberdade.

Transportar o ideal kantiano de uma educacdo para a autonomia para a
realidade concreta das escolas brasileiras revela um abismo de desafios. As diretrizes
curriculares, como as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006)
ou propostas estaduais (Amazonas, 2011), frequentemente ecoam o discurso da
formacédo de um cidadao critico, reflexivo e autbnomo. No entanto, a pratica muitas
vezes se choca com a precariedade das condi¢gdes de ensino, a sobrecarga de
trabalho dos professores, a falta de material didatico adequado e uma cultura escolar
mais voltada para a performance em exames padronizados do que para o
desenvolvimento do pensamento (Favero et al., 2004; Gelamo, 2010).

O debate sobre "aprender a filosofar" (kantiano) versus "aprender a filosofia"
(hegeliano), como exposto por Ramos (2007), permanece central. Muitos curriculos
ainda privilegiam uma abordagem historicista e conteudista, onde o aluno é cobrado
a memorizar nomes e doutrinas, em vez de ser desafiado a exercer sua propria razao.
Autores como Gallo (2012), Ghedin (2009) e Horn (2009) insistem na necessidade de
uma didatica especifica para a filosofia, que valorize o didlogo, o problema e a
experiéncia do pensar. A centralidade do texto filosofico (Santos, 2011; Xavier, 2015)
€ uma herancga direta do rigor kantiano, mas seu uso eficaz exige tempo e preparagéo,
recursos muitas vezes escassos. O desafio, portanto, € como criar as condigoes
materiais e pedagogicas para que o nobre ideal de formar sujeitos esclarecidos nao
se perca em meio as contingéncias do sistema educacional.

A jornada pelo pensamento pedagogico de Immanuel Kant, partindo de seu
alicerce antropolégico, revela um projeto de uma ambicdo e profundidade
impressionantes. A tese central, de que a pedagogia € a aplicagdo de uma
antropologia, mostra-se robusta e esclarecedora. Kant nos ensina que qualquer
pratica educativa que ignore a questao fundamental — "O que é o homem?" — esta
fadada a ser cega e ineficaz. A educagao, para ele, € o processo pelo qual a
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humanidade se apropria de sua propria natureza, guiando-a de suas disposi¢des
brutas em diregdo ao seu mais alto destino: a autonomia moral em uma comunidade
de seres racionais.

O método que ele propde — da disciplina a cultura, e da cultura a moralizacéo
— € um itinerario exigente da heteronomia para a autolegisla¢do. Ele nos lembra que
a liberdade n&o é um dom, mas uma conquista que exige esforgo, disciplina e, acima
de tudo, coragem. O legado de Kant ndo reside em um conjunto de regras
pedagdgicas a serem aplicadas mecanicamente, mas em um horizonte normativo que
continua a nos interpelar. Ele nos forga a perguntar sobre os fins ultimos de nossas
praticas educativas. Estamos formando individuos meramente habeis e adaptados,
ou cidadaos capazes de pensamento critico e agao moral?

O dialogo com pensadores como Freire e Foucault demonstra a vitalidade e a
pertinéncia continua do ideal kantiano de autonomia. Embora suas abordagens
revelem as limitagcdes e as tensdes do projeto iluminista, eles também reafirmam a
centralidade da educacdo como uma pratica de liberdade e de constituicdo de si. No
contexto brasileiro, os desafios para a implementacdo de uma pedagogia para a
autonomia sao imensos, mas o referencial kantiano oferece uma bussola filoséfica
poderosa para orientar os esforcos de educadores e formuladores de politicas
publicas que se recusam a reduzir a educag¢ao a um mero treinamento para o mercado
de trabalho.

Em ultima analise, a filosofia da educagcdo de Kant € uma expressdo de um
"otimismo tragico". Ele reconhece a profunda dificuldade da tarefa, a inclinagao
humana para o mal e a fragilidade do progresso. No entanto, ele mantém uma fé
racional na possibilidade de aperfeicoamento. A educacao €, para Kant, a grande
aposta da humanidade em si mesma. E o investimento de uma gerac&o na seguinte,
com a esperanga de que ela possa se aproximar um pouco mais da realizagao de uma
sociedade justa e de uma humanidade moralmente madura. A pergunta sobre como
educar permanece, assim, inseparavel da pergunta sobre o que significa ser humano
e qual futuro desejamos construir. E essa, talvez, seja a licdo mais duradoura de Kant

para todos nos.
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CAPITULO 3. ENSINAR FILOSOFIA/ENSINAR A FILOSOFAR

O ensino de filosofia e a pratica de ensinar a filosofar ocupam um espaco
central na formacdo educacional que transcende a mera transmissdo de
conhecimentos. A pedagogia kantiana propde uma abordagem que vai além do
simples ensino de conceitos filosoficos, focando em uma pratica que estimula o
pensamento critico e a capacidade de questionar e analisar de forma independente.
Nesse sentido, o capitulo busca discutir de que forma as citagées de Kant podem ser
integradas ao ensino de filosofia de maneira que promovam ndo apenas o
entendimento tedrico, mas também a pratica filoséfica em si. Para tanto, € necessario
contextualizar as citagdes de Kant, compreendendo seu papel enquanto ferramentas
pedagodgicas e examinando o contexto historico e filoséfico em que foram elaboradas,
uma abordagem que permite que o ensino de filosofia se torne uma pratica que
fomente o pensamento autbnomo e o desenvolvimento da razio.

O uso das citacdes de Kant no ensino de filosofia representa uma oportunidade
de conectar os alunos com os principios fundamentais do pensamento critico e da
autonomia. As palavras de Kant, frequentemente abordadas em sala de aula, tém um
papel que ultrapassa a simples exposi¢ao de ideias, funcionando como pontos de
partida para discussdes e reflexdes que incentivam a analise e a interpretacio critica.
Foucault (2010), ao refletir sobre o uso dos textos filoséficos, ressalta a importancia
de uma abordagem que capacite o estudante a interagir com as ideias de maneira
ativa e questionadora, uma perspectiva que se alinha com a visao kantiana de que a
filosofia deve ensinar a pensar e ndo apenas a reproduzir conceitos. Nesse contexto,
a apresentacao do papel das citagdes kantianas se torna um elemento-chave para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica que promova a capacidade critica e a
autonomia intelectual dos alunos (Severino, 2010; Ghedin, 2009).

O contexto histérico e filosoéfico em que as citagdes de Kant foram produzidas
€ crucial para compreender seu significado e aplicabilidade no ensino. Durante o
lluminismo, periodo em que Kant desenvolveu grande parte de sua obra, a busca pela
emancipagao da razao e pela superacao da menoridade intelectual era uma pauta
central. Segundo Severino (2003), o ensino de filosofia deve resgatar esse contexto
para que os alunos possam compreender ndo apenas as palavras de Kant, mas a
relevancia de sua proposta de esclarecimento para a formagao critica do individuo.

Essa compreensao historica permite que os estudantes situem as ideias kantianas em
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um panorama mais amplo e reflitam sobre sua aplicagdo no mundo contemporéaneo,
uma pratica defendida por Guimaraes (2014), que argumenta que a filosofia deve ser
ensinada de forma a fomentar uma viséo critica e contextualizada.

A utilizagdo das citagbes de Kant em debates e ensaios filosoficos € uma
metodologia que pode enriquecer a experiéncia educacional, transformando a sala de
aula em um espaco de dialogo e construgéo coletiva do conhecimento. Gallo (2012) e
Kohan (2008) ressaltam a importéncia de praticas pedagogicas que estimulem o
qguestionamento e a reflexao, utilizando as citagcdes como provocadoras de discussao
e andlise critica. Essa abordagem pratica do ensino de filosofia, que inclui debates e
redacgdes criticas, se alinha com a proposta kantiana de uma educacgao que ensina a
filosofar, ao invés de simplesmente ensinar filosofia (Kant, 2011). Calvino (1993)
reforca a ideia de que o contato com os classicos, como os textos de Kant, pode abrir
caminhos para o desenvolvimento do pensamento critico, oferecendo aos alunos a
oportunidade de interagir diretamente com as ideias e de construir suas proprias
interpretacoes.

A concepcéo de filosofia implicita nas citagdes de Kant aponta para uma pratica
educacional que nao se limita a aquisicdo de conhecimento, mas que busca
desenvolver a capacidade de analise e de julgamento. Kant defendia que a filosofia
deveria ser uma pratica orientada pela razdo e pela critica, em que o educando é
incentivado a questionar, a debater e a refletir de forma independente. Essa
abordagem é destacada por Fabbrini (2008), que argumenta que a filosofia tem um
sentido formativo, sendo um meio de desenvolver a autonomia intelectual. Freire
(1992), em sua pedagogia da esperanca, também enfatiza que o ensino deve ser uma
pratica de liberdade, na qual o aluno se sente encorajado a explorar, a perguntar e a
construir seu proprio entendimento do mundo. A analise das implicagdes pedagodgicas
dessas concepgdes revela a importancia de um ensino que promova uma pratica
filosofica ativa, alinhada com as ideias de Severino (2016), que defende que a filosofia
deve ser ensinada como um processo de construgao coletiva de sentido e ndo como
um corpo de conhecimento fechado.

A pratica filoséfica que ensina os alunos a questionar e a analisar criticamente
€ uma das maiores contribuicbes da pedagogia kantiana para a educacado. Hadot
(2014) e Foucault (2010) destacam que a filosofia, quando ensinada de maneira que
valoriza a reflexdao critica, prepara o aluno para o exercicio da liberdade e da

autonomia. Essa pratica € essencial em um mundo cada vez mais complexo e
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interconectado, onde a capacidade de questionar e de pensar de forma critica se torna
uma ferramenta indispensavel para a formacdo de cidadaos conscientes. A
comparagao com outras abordagens de ensino de filosofia, como as que enfatizam a
memorizacao e a repeticdo de conceitos, demonstra que a proposta kantiana, ao
integrar a pedagogia e a pratica filosofica, oferece um modelo mais completo e eficaz
de ensino (Dalbosco, 2011; Ghedin, 2009).

No entanto, € fundamental refletir sobre os desafios e os possiveis equivocos
que podem ocorrer na interpretacédo e na aplicagao das citacdes de Kant no ensino de
filosofia. Severino (2002) e Pascal (1983) alertam para os riscos de uma leitura
descontextualizada ou simplista, que pode reduzir o pensamento kantiano a formulas
e maximas, esvaziando seu potencial critico e formativo. Bechara (2011) e Borba
(2011) destacam a importancia de uma pratica pedagdgica que incentive a leitura
critica e a interpretacao contextualizada, para que os alunos possam compreender as
nuances e as complexidades das ideias filosoficas. Essa abordagem é corroborada
por Gallo (2012), que argumenta que o ensino deve ser um processo que capacite o
aluno a ir além da superficie dos textos, desenvolvendo uma compreensao profunda
e reflexiva.

A analise dos usos e abusos das citacbes de Kant no contexto educacional
revela que, para promover um ensino eficaz, € necessario evitar a superficialidade e
a reprodugao mecanica de conceitos. Freire (1992) e Kohan (2008) defendem que o
ensino de filosofia deve ser uma pratica que valorize a participagéo ativa dos alunos,
incentivando-os a questionar e a refletir sobre as implicagbes das ideias estudadas. A
abordagem kantiana, que enfatiza a pratica do filosofar, requer uma pedagogia que
esteja atenta as dificuldades de interpretagao e que promova atividades que desafiem
os alunos aler, questionar e aplicar criticamente os conceitos. Nesse sentido, a pratica
de redacbes e debates criticos € uma forma eficaz de desenvolver a capacidade de
analise e de interpretacao, conforme sugerido por Severino (2010) e Gallo (2012).

As atividades que incentivam a leitura critica e a interpretagdo contextualizada
dos textos filosdficos sdo fundamentais para evitar os equivocos comuns na
interpretacédo de Kant. Foucault (2005) e Hadot (2014) sugerem que a pratica filoséfica
deve ser uma experiéncia de leitura que vai além da compreensao literal, exigindo que
o leitor se envolva com as ideias e reflita sobre suas implicagdes. A pratica pedagdogica
que promove essa abordagem é destacada por Xavier (2015) e Guimaraes (2014),

que argumentam que o uso de textos filoséficos em sala de aula pode ser uma
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ferramenta poderosa para desenvolver a capacidade critica dos alunos. Essa pratica,
quando orientada por uma pedagogia que valoriza a autonomia e a reflexdo, contribui
para a formagao de individuos capazes de pensar por si mesmos e de agir de forma
ética e consciente.

A proposta kantiana de ensinar a filosofar, em vez de apenas ensinar filosofia,
implica uma reestruturacdo das praticas pedagdgicas que leva em consideracao a
importancia do questionamento e da analise critica. Severino (2002) e Fabbrini (2008)
argumentam que o ensino de filosofia deve ser uma pratica que promove o dialogo e
a construgao coletiva do conhecimento, incentivando os alunos a se tornarem agentes
ativos de seu proprio aprendizado. Essa abordagem é reforgada por Ghedin (2009),
gue destaca que a pratica filosofica deve ser uma experiéncia que capacite o aluno a
pensar de forma critica e a agir de maneira responsavel. A pratica de ensinar a
filosofar, conforme defendida por Kant, prepara o aluno para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo com uma mente critica e uma consciéncia ética, uma proposta
que continua a ser relevante para as praticas pedagogicas atuais (Kant, 2011; Ferry,
2009).

A conexao entre pedagogia e filosofia, conforme proposta por Kant, oferece
uma base sélida para a construgdo de praticas pedagodgicas que valorizem o
desenvolvimento integral do aluno. Kohan (2008) e Severino (2016) destacam que o
ensino deve ser uma pratica que promova tanto o desenvolvimento intelectual quanto
o moral, incentivando o aluno a questionar, a refletir e a construir seu préprio
entendimento do mundo. Essa abordagem pedagdgica, que integra o uso das citagdes
de Kant de forma contextualizada e critica, contribui para a formacgao de individuos
capazes de agir de forma ética e consciente, preparados para enfrentar os desafios
da vida em sociedade (Freire, 1992; Ghedin, 2009). Essa pratica, quando bem
executada, permite que a filosofia se torne uma experiéncia transformadora e
libertadora, conforme defendido por Foucault (2010) e Hadot (2014).

3.1. CONTEXTUALIZANDO HISTORICA E DIDATICA DAS CITACOES DE KANT NO
ENSINO DE FILOSOFIA

O uso de citagbes de Kant como ferramentas pedagdgicas no ensino da
filosofia € uma pratica que permite aos alunos ndo apenas compreender conceitos
complexos, mas também desenvolver habilidades criticas e reflexivas. Essa

abordagem promove uma aprendizagem que ultrapassa a simples memorizagao e se
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volta para a construgdo do pensamento autdbnomo, um dos objetivos centrais do
ensino filosoéfico. A importancia de utilizar citacdes de Kant estda no potencial de
estimular a analise critica e o debate, o que possibilita uma interagado profunda com
os textos originais e a contextualizagdo dos conceitos em discussdes contemporaneas
(Koham, 2008; Ghallo, 2012). As citagbes, quando usadas de forma consciente,
podem servir como pontos de partida para explorar as ideias kantianas em sala de
aula e incentivar os alunos a questionar e interpretar os textos de maneira significativa.

O papel das citacdes de Kant no ensino de filosofia € fundamental, pois permite
que os estudantes entrem em contato com a linguagem original do filésofo,
compreendendo as nuances e as implicagdes de seu pensamento. Essa interacéo
direta com os textos estimula a capacidade de interpretacdo e analise critica,
habilidades indispensaveis na formagdo de individuos reflexivos e autbnomos
(Severino, 2003; Freire, 1992). No contexto educacional, o uso de citagdes deve ser
acompanhado de uma mediagdo pedagogica que leve em consideragdo as
dificuldades inerentes a leitura de textos filosoficos, especialmente no nivel médio,
onde o vocabulario e as construgdes argumentativas de Kant podem representar
desafios significativos (Ghedin, 2009). Assim, a pratica de contextualizar as citagbes
€ essencial para que os alunos compreendam o significado e a relevancia dessas
ideias, aplicando-as em discussdes e reflexdes que vao além do conteudo tedrico.

O contexto historico e filoséfico das citagbes de Kant € um aspecto que nao
pode ser negligenciado na pratica pedagdgica. Durante o lluminismo, periodo em que
Kant escreveu grande parte de sua obra, a busca pelo esclarecimento e pela
autonomia da razao era uma resposta a menoridade intelectual imposta por tradigdes
e estruturas de poder (Foucault, 2010; Kant, 1985). Compreender esse contexto &
essencial para que os alunos possam situar as ideias kantianas em uma perspectiva
que valorize a luta pela emancipacao e pela liberdade de pensamento. O ensino, ao
abordar essa contextualizacdo, deve incentivar os alunos a refletirem sobre como
esses conceitos se aplicam as suas proprias realidades, promovendo uma conexao
entre o passado filoséfico e as questdes contemporéaneas (Dalbosco, 2011; Calvino,
1993). Essa abordagem amplia a capacidade de analise critica e de compreensao das
implicagdes éticas e sociais dos conceitos discutidos.

As citacdes de Kant, quando aplicadas em debates e ensaios filosdéficos, podem
funcionar como catalisadoras de reflexdes e interpretagdes que fomentam o

desenvolvimento do pensamento critico. A pratica de usar citagdes como base para
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discussdes em sala de aula permite que os alunos interajam com as ideias de Kant
de forma ativa, questionando e buscando entender suas aplicacbes praticas
(Severino, 2010; Hadot, 2014). Essa metodologia ndo apenas facilita a compreensao
dos conceitos filoséficos, mas também estimula o desenvolvimento de habilidades
argumentativas e de expressdo, competéncias fundamentais no processo
educacional. A utilizacao de citacdes de Kant em atividades como debates e redagdes
pode ser uma forma eficaz de promover a analise critica e a construcido de
conhecimento de maneira colaborativa (Koham, 2008; Fabrini, 2008).

Nessa diregao, “o que faz da leitura de um texto uma atividade filoso6fica néo é
a natureza disciplinar do texto lido, mas o modo como o leitor & este texto” (FABBRINI,
2008, p. 3).

O uso de citagdes no ensino da filosofia deve ser feito de forma que respeite a
complexidade e a profundidade do pensamento kantiano, evitando a simplificacao
excessiva que pode esvaziar o potencial formativo dessas praticas. Para que as
citagdes sejam efetivamente ferramentas de ensino, € necessario que os professores
promovam uma leitura critica e contextualizada, incentivando os alunos a explorar as
implicagbes das ideias e a refletir sobre suas proprias posi¢oes (Freire, 1992; Pascal,
1983). A pratica pedagdgica, nesse sentido, deve ser orientada pela busca do
entendimento profundo dos textos e pela promogdo de uma aprendizagem que
valorize a autonomia e a reflexao critica (Severino, 2002; Ghedin, 2009). A leitura e a
analise de citagbes de Kant devem, portanto, ser acompanhadas de discussdes que
abordem o contexto em que foram escritas e as interpretacbes que podem ser feitas
a partir delas.

A analise do papel das citagdes de Kant como ferramentas pedagdgicas revela
que seu uso nao deve se restringir a exposicao de conceitos, mas deve ser uma
pratica que promova o dialogo e a interagdo dos alunos com as ideias filosoficas.
Foucault (2010) e Hadot (2014) destacam que a filosofia, quando ensinada de maneira
que valoriza a pratica reflexiva, prepara os alunos para o exercicio da liberdade e da
autonomia. Essa pratica é especialmente relevante em um mundo em constante
transformacdo, onde a capacidade de questionar e pensar criticamente € uma
competéncia indispensavel para a formacao de cidadaos conscientes e engajados
(Kohan, 2008; Freire, 1992). A utilizacao de citagdes de Kant em sala de aula deve,
portanto, ser uma pratica que valorize a interpretacdo e o debate, permitindo que os

alunos construam seu entendimento de forma ativa e participativa.
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A contextualizacdo das citacbes de Kant € um elemento-chave para o ensino
da filosofia, pois permite que os alunos compreendam o significado das ideias em seu
contexto original e reflitam sobre suas aplicacbes no presente. Severino (2016)
argumenta que a pratica educativa deve ser orientada por uma metodologia que
incentive a leitura critica e a interpretacao reflexiva dos textos, promovendo uma
aprendizagem que valorize a autonomia intelectual. Essa abordagem é apoiada por
Gallo (2012), que destaca a importancia de praticas pedagdgicas que vao além da
simples memorizagao de conceitos, estimulando os alunos a questionar, a debater e
a desenvolver sua capacidade de julgamento critico. O uso de citagbes em sala de
aula, quando contextualizado e acompanhado de uma mediagcdo pedagdgica
adequada, pode ser uma ferramenta poderosa para promover o desenvolvimento
integral do aluno (Dalbosco, 2011; Ghedin, 2009).

O uso de citagdes de Kant em ensaios filosoficos € uma pratica que pode
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, permitindo que os alunos explorem
as ideias de maneira profunda e critica. Guimaraes (2014) destaca que a filosofia deve
ser ensinada como uma pratica que promove a analise e a reflexao, incentivando os
alunos a se tornarem agentes ativos de seu aprendizado. Essa pratica é corroborada
por Severino (2010) e Xavier (2015), que argumentam que o uso de textos filosoficos
em sala de aula pode ser uma forma eficaz de desenvolver a capacidade critica e a
autonomia dos alunos. As citagcdes de Kant, quando utilizadas de forma consciente e
contextualizada, podem servir como pontos de partida para a elaboragao de ensaios
que desafiem os alunos a refletir sobre as implicagbes das ideias filosoficas e a
desenvolver suas proprias interpretacdes (Fabrini, 2008; Hadot, 2014).

A pratica de contextualizar as citagdes de Kant e utiliza-las em atividades como
debates e redagbes criticas pode ajudar a evitar os equivocos comuns na
interpretacéo dos textos filoséficos. Bechara (2011) e Borba (2011) apontam que a
leitura descontextualizada ou superficial pode levar a interpretagdes equivocadas, que
nao captam a complexidade e a profundidade do pensamento kantiano. Para que a
pratica pedagdgica seja eficaz, € necessario que os professores incentivem a leitura
critica e a analise detalhada dos textos, promovendo uma compreensao que va além
da simples repeticao de conceitos (Severino, 2002; Ghedin, 2009). Essa abordagem
€ essencial para que as citacbes de Kant sejam utilizadas como ferramentas que

promovam o pensamento auténomo e a reflexao critica (Kohan, 2008; Freire, 1992).
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O ensino da filosofia, quando orientado pelo uso de citagdes de Kant, deve ser
uma pratica que valorize o questionamento e a analise critica. Foucault (2010) e Hadot
(2014) argumentam que a pratica filosofica deve ser uma experiéncia de leitura que
envolva o aluno de forma ativa, incentivando-o a refletir sobre as implicagdes das
ideias e a desenvolver uma compreensao profunda dos conceitos discutidos. Essa
pratica pedagogica, quando bem orientada, pode contribuir para a formagado de
individuos que sejam capazes de pensar de forma independente e agir de maneira
ética e consciente, conforme defendido por Severino (2016) e Gallo (2012). O uso de
citacbes de Kant em sala de aula, quando feito de forma contextualizada e reflexiva,
pode ser uma ferramenta eficaz para promover o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e a formagéo de cidadaos autbnomos e responsaveis.

A préatica de utilizar citagcbes de Kant no ensino da filosofia deve ser
acompanhada de uma mediagdo pedagdgica que incentive a leitura critica e a
interpretacao reflexiva dos textos. Ghedin (2009) e Gelamo (2010) destacam que a
pratica educativa deve ser planejada de forma a promover tanto o desenvolvimento
intelectual quanto a formagéo ética dos alunos. Essa abordagem é apoiada por
Severino (2010) e Xavier (2015), que defendem que o uso de textos filoséficos em
sala de aula pode ser uma estratégia eficaz para desenvolver a capacidade de anadlise
e de julgamento critico. A pratica de contextualizar as citagdes e utiliza-las em debates
e ensaios filosoficos pode contribuir para que os alunos compreendam as ideias de
Kant de maneira profunda e critica, promovendo uma aprendizagem que valorize a
autonomia e a reflexao (Freire, 1992; Kant, 1985).

O uso de citagbes de Kant como ferramentas pedagdgicas no ensino da
filosofia deve ser uma pratica que promova a analise critica e a interpretagao reflexiva,
incentivando os alunos a questionar e a refletir sobre as implicagbes das ideias
estudadas. Severino (2002) e Fabbrini (2008) argumentam que a pratica educativa
deve ser uma experiéncia que fomente a autonomia e a capacidade critica,
preparando os alunos para atuar de forma ética e consciente na sociedade. Essa
pratica, quando orientada por uma pedagogia que valorize a reflexao e o dialogo, pode
contribuir para a formacgao de cidadaos criticos e engajados, capazes de enfrentar os
desafios contemporédneos com uma mente aberta e uma consciéncia critica (Ghedin,
2009; Foucault, 2010). O uso de citagdes de Kant, quando contextualizado e integrado

de forma consciente ao ensino, pode ser uma ferramenta poderosa para promover
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uma educacgdo que valorize tanto o desenvolvimento intelectual quanto a formagéo

ética dos alunos.
3.2. ACONCEPCAO DE FILOSOFIA IMPLICITA NESSAS CITACOES

A concepcéo de filosofia presente nas citacbes de Kant transcende a simples
apresentacao de conceitos e teorias, posicionando a pratica filosdfica como um meio
de formagdo do individuo em sua capacidade critica e autbnoma. Essa visao
fundamenta-se na premissa de que a filosofia deve ensinar o aluno a pensar por si
mesmo, a questionar e a refletir criticamente sobre os conhecimentos adquiridos e as
realidades que o cercam. Nesse contexto, a pratica pedagodgica deve buscar
estratégias que incentivem ndo apenas a compreensao tedrica, mas a aplicagao
pratica da andlise critica e da autonomia de pensamento (Kant, 1985; Dalbosco, 2011).
Tal perspectiva é reforcada por Severino (2010), que aponta que o ensino de filosofia
deve ultrapassar a transmissdo de conteudos, visando a formacdo de uma
consciéncia capaz de integrar o conhecimento com a pratica da critica e da reflexao
autbnoma.

A filosofia kantiana, ao colocar a autonomia e 0 uso da razao como elementos
centrais da formagdo humana, traz implicagdes pedagodgicas significativas. Freire
(1992) contribui para essa discussao ao enfatizar que a educacédo deve ser um
processo de libertagdo, em que o aluno € encorajado a pensar de maneira critica e a
desenvolver sua propria compreensao do mundo. Essa concepgao dialoga com a
proposta de Gallo (2012), que defende uma pratica pedagdgica voltada para a
emancipagao do aluno, promovendo o desenvolvimento de habilidades que permitam
a interpretacdo e a analise de questdes complexas. Kohan (2008) ressalta que a
filosofia deve ser ensinada como uma pratica viva e dialdgica, em que o aluno participa
ativamente do processo de aprendizagem, questionando e construindo significados a
partir de suas proprias experiéncias e interagbes com os textos filosoficos.

A pratica filoséfica que ensina os alunos a questionar e a analisar criticamente
€ essencial para a formagao de um pensamento auténomo e reflexivo. Bechara (2011)
e Borba (2011) destacam que o uso de textos originais em sala de aula pode ser uma
estratégia eficaz para fomentar a capacidade critica, pois permite que os alunos
interajam diretamente com as ideias e reflitam sobre suas implicagdes. Essa
abordagem encontra eco nas ideias de Severino (2003), que argumenta que o ensino

de filosofia deve estimular a analise e a interpretacdo, promovendo uma compreensao
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qgue vai além da mera reproducdo de conceitos. A pratica de questionar e debater,
conforme defendida por Freire (1992), é fundamental para que a educagao se torne
um processo de formagéao integral, em que o aluno se torna sujeito ativo de seu
aprendizado.

A analise das implicagdes pedagogicas da concepgao de filosofia presente nas
citacbes de Kant revela que a educacdo deve ser uma pratica que valorize o
desenvolvimento da autonomia intelectual. Severino (2016) e Hadot (2014) apontam
que a filosofia, ao ser ensinada como uma pratica que promove o exercicio da razao,
prepara o aluno para atuar de maneira consciente e critica no mundo. Essa pratica
educativa deve ser estruturada de forma que o aluno seja incentivado a questionar, a
refletir e a construir seu proprio entendimento, conforme propde Dalbosco (2011).
Ghedin (2009) reforca que a filosofia deve ser ensinada como uma disciplina que
estimula o pensamento critico e a capacidade de julgamento, habilidades essenciais
para a formacao de cidadaos conscientes e responsaveis.

A comparagao entre a abordagem kantiana e outras metodologias de ensino de
filosofia permite uma reflexdo sobre as praticas pedagodgicas mais eficazes para
promover a autonomia € o pensamento critico. Guimaraes (2014) destaca que, em
muitos sistemas educacionais, o ensino de filosofia ainda & orientado por uma
perspectiva que privilegia a memorizagao e a reproducao de conceitos, em detrimento
da reflexdo e da analise critica. Essa abordagem contrasta com a proposta de Kant,
que vé a filosofia como uma pratica que deve ensinar a pensar e nao apenas a
conhecer. Severino (2002) e Xavier (2015) argumentam que o uso de textos filoséficos
em sala de aula pode ser uma ferramenta poderosa para desenvolver a capacidade
de interpretacdo e de questionamento, contribuindo para uma aprendizagem que
valorize a autonomia e a reflexao critica.

A pratica pedagogica que promove o0 questionamento e a analise critica deve
ser planejada de forma que os alunos sejam incentivados a interagir com os textos
filosoficos e a explorar suas proprias interpretagcdes. Foucault (2010) e Hadot (2014)
sugerem que a pratica filoséfica deve ser uma experiéncia de leitura e reflexdo que
envolva o aluno de maneira ativa, estimulando-o a questionar e a refletir sobre as
implicacbes das ideias estudadas. Essa pratica é corroborada por Gallo (2012), que
defende que o ensino de filosofia deve ser uma pratica que promova o dialogo e a
construcao coletiva de significados, preparando os alunos para atuar de forma critica
e consciente na sociedade. Essa abordagem pedagdgica, conforme defendida por
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Kant (1985), prepara o aluno para o exercicio da liberdade e da autonomia,
competéncias indispensaveis para a vida em sociedade.

A promocao de uma pratica filoséfica que ensine os alunos a questionar e a
analisar criticamente € um desafio que exige a implementagcdo de metodologias de
ensino que valorizem a reflexdo e o didlogo. Severino (2010) e Fabbrini (2008)
destacam que a pratica educativa deve ser orientada por uma metodologia que
incentive a leitura critica e a interpretacao reflexiva dos textos, promovendo uma
aprendizagem que valorize tanto o desenvolvimento intelectual quanto a formagéao
ética. Essa abordagem é apoiada por Calvino (1993), que argumenta que o contato
com os textos classicos pode ser uma forma eficaz de estimular o pensamento critico
e a autonomia dos alunos. A pratica pedagdgica deve, portanto, ser planejada de
forma a promover tanto o conhecimento quanto a capacidade de questionar e de
refletir, conforme propde Freire (1992).

O ensino de filosofia, quando orientado pela concepgao kantiana de autonomia
e uso da razao, promove uma pratica educativa que valoriza a participacao ativa dos
alunos e a construgao de uma compreensao critica. Severino (2016) e Ghedin (2009)
argumentam que a educacgao deve ser uma pratica que prepare o aluno para pensar
de forma independente e agir de maneira ética e consciente. Essa pratica é
corroborada por Kohan (2008), que defende que a filosofia deve ser ensinada como
uma disciplina que promove o dialogo e a construgdo coletiva de significados,
incentivando os alunos a questionar e a desenvolver suas proprias interpretagdes. A
pratica pedagogica, nesse sentido, deve ser orientada pela busca do entendimento
profundo dos textos e pela promog¢ao de uma aprendizagem que valorize a autonomia
e a reflexao critica (Hadot, 2014; Foucault, 2010).

A concepcao de filosofia implicita nas citagdes de Kant implica que a educagao
deve ser uma pratica que valorize o desenvolvimento da capacidade critica e da
autonomia intelectual. Severino (2003) e Fabbrini (2008) destacam que o ensino de
filosofia deve ir além da simples transmissao de conceitos, promovendo uma pratica
que estimule a analise e a interpretagao. Essa abordagem é apoiada por Gallo (2012),
que argumenta que a pratica pedagodgica deve ser planejada de forma a incentivar o
aluno a questionar e a refletir sobre as ideias estudadas, promovendo uma
compreensao que va além da memorizagcdo e da reproducao de conceitos. Freire

(1992) contribui para essa discussao ao afirmar que a educacao deve ser uma pratica
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de libertagdo, em que o aluno € encorajado a desenvolver sua propria compreensao
do mundo e a agir de forma consciente e responsavel.

A comparagao entre a abordagem kantiana e outras metodologias de ensino de
filosofia revela que a pratica educativa deve ser orientada por uma metodologia que
valorize tanto o desenvolvimento intelectual quanto a formacgao ética dos alunos.
Guimaraes (2014) e Severino (2016) destacam que o uso de textos filosoficos em sala
de aula pode ser uma forma eficaz de promover a capacidade critica e a autonomia
dos alunos. Essa pratica € corroborada por Xavier (2015), que argumenta que a
filosofia deve ser ensinada como uma pratica que promove a reflexdo e o
guestionamento, incentivando os alunos a desenvolver suas proprias interpretacdes e
a agir de forma ética e consciente. A pratica pedagogica deve, portanto, ser planejada
de forma a promover tanto o conhecimento quanto a capacidade de questionar e de
refletir, conforme propde Kant (1985).

O ensino de filosofia, conforme a concepcao kantiana, deve ser uma pratica
que prepare o aluno para pensar de forma independente e agir de maneira ética e
consciente. Foucault (2010) e Hadot (2014) sugerem que a pratica filoséfica deve ser
uma experiéncia de leitura e reflexdo que envolva o aluno de maneira ativa,
estimulando-o a questionar e a refletir sobre as implicagdes das ideias estudadas.
Essa abordagem é apoiada por Gallo (2012), que argumenta que o ensino de filosofia
deve ser uma pratica que promova o dialogo e a construgao coletiva de significados,
preparando os alunos para atuar de forma critica e consciente na sociedade. A pratica
pedagdgica, conforme defendida por Severino (2010) e Dalbosco (2011), prepara o
aluno para o exercicio da liberdade e da autonomia, competéncias indispensaveis
para a vida em sociedade.

A concepcao de filosofia implicita nas citacbes de Kant implica uma pratica
educativa que valorize a autonomia intelectual e o desenvolvimento da capacidade
critica. Severino (2010) e Fabbrini (2008) destacam que o ensino de filosofia deve ir
além da simples transmissao de conceitos, promovendo uma pratica que estimule a
analise e a interpretagcdo. Essa abordagem é corroborada por Gallo (2012), que
argumenta que a pratica pedagoégica deve ser planejada de forma a incentivar o aluno
a questionar e a refletir sobre as ideias estudadas, promovendo uma compreensao
que va além da memorizagao e da reproducao de conceitos. Freire (1992) contribui

para essa discussao ao afirmar que a educacao deve ser uma pratica de libertagao,
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em que o aluno é encorajado a desenvolver sua prépria compreensao do mundo e a

agir de forma consciente e responsavel.
3.3. USOS E ABUSOS DESSAS CITACOES

A concepcéo de filosofia presente nas citagbes de Kant transcende a simples
apresentacao de conceitos e teorias, posicionando a pratica filosdfica como um meio
de formagdo do individuo em sua capacidade critica e autbnoma. Essa visao
fundamenta-se na premissa de que a filosofia deve ensinar o aluno a pensar por si
mesmo, a questionar e a refletir criticamente sobre os conhecimentos adquiridos e as
realidades que o cercam. Nesse contexto, a pratica pedagodgica deve buscar
estratégias que incentivem ndo apenas a compreensao tedrica, mas a aplicagéao
pratica da andlise critica e da autonomia de pensamento (Kant, 1985; Dalbosco, 2011).
Tal perspectiva é reforcada por Severino (2010), que aponta que o ensino de filosofia
deve ultrapassar a transmissdao de conteudos, visando a formacdo de uma
consciéncia capaz de integrar o conhecimento com a pratica da critica e da reflexao
autbnoma.

A filosofia kantiana, ao colocar a autonomia e 0 uso da razao como elementos
centrais da formagcdo humana, traz implicagdes pedagodgicas significativas. Freire
(1992) contribui para essa discussdo ao enfatizar que a educagdo deve ser um
processo de libertagdo, em que o aluno € encorajado a pensar de maneira critica e a
desenvolver sua propria compreensao do mundo. Essa concepgao dialoga com a
proposta de Gallo (2012), que defende uma pratica pedagdgica voltada para a
emancipagao do aluno, promovendo o desenvolvimento de habilidades que permitam
a interpretacdo e a analise de questdes complexas. Kohan (2008) ressalta que a
filosofia deve ser ensinada como uma pratica viva e dialégica, em que o aluno participa
ativamente do processo de aprendizagem, questionando e construindo significados a
partir de suas proprias experiéncias e interagbes com os textos filosoficos.

A pratica filoséfica que ensina os alunos a questionar e a analisar criticamente
€ essencial para a formagao de um pensamento auténomo e reflexivo. Bechara (2011)
e Borba (2011) destacam que o uso de textos originais em sala de aula pode ser uma
estratégia eficaz para fomentar a capacidade critica, pois permite que os alunos
interajam diretamente com as ideias e reflitam sobre suas implicagdes. Essa
abordagem encontra eco nas ideias de Severino (2003), que argumenta que o ensino

de filosofia deve estimular a analise e a interpretacdo, promovendo uma compreensao
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que vai além da mera reproducido de conceitos. A pratica de questionar e debater,
conforme defendida por Freire (1992), é fundamental para que a educagao se torne
um processo de formagéao integral, em que o aluno se torna sujeito ativo de seu
aprendizado.

A analise das implicagbes pedagogicas da concepgao de filosofia presente nas
citacbes de Kant revela que a educacdo deve ser uma pratica que valorize o
desenvolvimento da autonomia intelectual. Severino (2016) e Hadot (2014) apontam
que a filosofia, ao ser ensinada como uma pratica que promove o exercicio da razao,
prepara o aluno para atuar de maneira consciente e critica no mundo. Essa pratica
educativa deve ser estruturada de forma que o aluno seja incentivado a questionar, a
refletir e a construir seu proprio entendimento, conforme propde Dalbosco (2011).
Ghedin (2009) reforca que a filosofia deve ser ensinada como uma disciplina que
estimula o pensamento critico e a capacidade de julgamento, habilidades essenciais
para a formacao de cidadaos conscientes e responsaveis.

A comparagao entre a abordagem kantiana e outras metodologias de ensino de
filosofia permite uma reflexdo sobre as praticas pedagodgicas mais eficazes para
promover a autonomia € o pensamento critico. Guimaraes (2014) destaca que, em
muitos sistemas educacionais, o ensino de filosofia ainda é orientado por uma
perspectiva que privilegia a memorizagao e a reproducao de conceitos, em detrimento
da reflexdo e da analise critica. Essa abordagem contrasta com a proposta de Kant,
que vé a filosofia como uma pratica que deve ensinar a pensar € nao apenas a
conhecer. Severino (2002) e Xavier (2015) argumentam que o uso de textos filoséficos
em sala de aula pode ser uma ferramenta poderosa para desenvolver a capacidade
de interpretacdo e de questionamento, contribuindo para uma aprendizagem que
valorize a autonomia e a reflexao critica.

A pratica pedagogica que promove o0 questionamento e a analise critica deve
ser planejada de forma que os alunos sejam incentivados a interagir com os textos
filosoficos e a explorar suas proprias interpretacées. Foucault (2010) e Hadot (2014)
sugerem que a pratica filoséfica deve ser uma experiéncia de leitura e reflexdo que
envolva o aluno de maneira ativa, estimulando-o a questionar e a refletir sobre as
implicacbes das ideias estudadas. Essa pratica é corroborada por Gallo (2012), que
defende que o ensino de filosofia deve ser uma pratica que promova o dialogo e a
construcao coletiva de significados, preparando os alunos para atuar de forma critica
e consciente na sociedade. Essa abordagem pedagdgica, conforme defendida por
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Kant (1985), prepara o aluno para o exercicio da liberdade e da autonomia,
competéncias indispensaveis para a vida em sociedade.

A promogéo de uma pratica filoséfica que ensine os alunos a questionar e a
analisar criticamente é um desafio que exige a implementacdo de metodologias de
ensino que valorizem a reflexdo e o didlogo. Severino (2010) e Fabbrini (2008)
destacam que a pratica educativa deve ser orientada por uma metodologia que
incentive a leitura critica e a interpretacao reflexiva dos textos, promovendo uma
aprendizagem que valorize tanto o desenvolvimento intelectual quanto a formagéao
ética. Essa abordagem é apoiada por Calvino (1993), que argumenta que o contato
com os textos classicos pode ser uma forma eficaz de estimular o pensamento critico
e a autonomia dos alunos. A pratica pedagdgica deve, portanto, ser planejada de
forma a promover tanto o conhecimento quanto a capacidade de questionar e de
refletir, conforme propde Freire (1992).

O ensino de filosofia, quando orientado pela concepg¢ao kantiana de autonomia
e uso da razao, promove uma pratica educativa que valoriza a participacao ativa dos
alunos e a construgdo de uma compreensao critica. Severino (2016) e Ghedin (2009)
argumentam que a educacgao deve ser uma pratica que prepare o aluno para pensar
de forma independente e agir de maneira ética e consciente. Essa pratica é
corroborada por Kohan (2008), que defende que a filosofia deve ser ensinada como
uma disciplina que promove o didlogo e a construgdo coletiva de significados,
incentivando os alunos a questionar e a desenvolver suas proprias interpretagdes. A
pratica pedagogica, nesse sentido, deve ser orientada pela busca do entendimento
profundo dos textos e pela promogao de uma aprendizagem que valorize a autonomia
e a reflexao critica (Hadot, 2014; Foucault, 2010).

A concepcao de filosofia implicita nas citagdes de Kant implica que a educagao
deve ser uma pratica que valorize o desenvolvimento da capacidade critica e da
autonomia intelectual. Severino (2003) e Fabbrini (2008) destacam que o ensino de
filosofia deve ir além da simples transmissao de conceitos, promovendo uma pratica
que estimule a analise e a interpretagao. Essa abordagem é apoiada por Gallo (2012),
que argumenta que a pratica pedagodgica deve ser planejada de forma a incentivar o
aluno a questionar e a refletir sobre as ideias estudadas, promovendo uma
compreensao que va além da memorizagcdo e da reproducao de conceitos. Freire

(1992) contribui para essa discussao ao afirmar que a educacao deve ser uma pratica
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de libertagdo, em que o aluno € encorajado a desenvolver sua propria compreensao
do mundo e a agir de forma consciente e responsavel.

A comparagao entre a abordagem kantiana e outras metodologias de ensino de
filosofia revela que a pratica educativa deve ser orientada por uma metodologia que
valorize tanto o desenvolvimento intelectual quanto a formacgao ética dos alunos.
Guimaraes (2014) e Severino (2016) destacam que o uso de textos filosoficos em sala
de aula pode ser uma forma eficaz de promover a capacidade critica e a autonomia
dos alunos. Essa pratica € corroborada por Xavier (2015), que argumenta que a
filosofia deve ser ensinada como uma pratica que promove a reflexdo e o
questionamento, incentivando os alunos a desenvolver suas proprias interpretacoes e
a agir de forma ética e consciente. A pratica pedagogica deve, portanto, ser planejada
de forma a promover tanto o conhecimento quanto a capacidade de questionar e de
refletir, conforme propde Kant (1985).

O ensino de filosofia, conforme a concepc¢ao kantiana, deve ser uma pratica
que prepare o aluno para pensar de forma independente e agir de maneira ética e
consciente. Foucault (2010) e Hadot (2014) sugerem que a pratica filoséfica deve ser
uma experiéncia de leitura e reflexdo que envolva o aluno de maneira ativa,
estimulando-o a questionar e a refletir sobre as implicagdes das ideias estudadas.
Essa abordagem é apoiada por Gallo (2012), que argumenta que o ensino de filosofia
deve ser uma pratica que promova o dialogo e a construgao coletiva de significados,
preparando os alunos para atuar de forma critica e consciente na sociedade. A pratica
pedagdgica, conforme defendida por Severino (2010) e Dalbosco (2011), prepara o
aluno para o exercicio da liberdade e da autonomia, competéncias indispensaveis
para a vida em sociedade.

A concepcao de filosofia implicita nas citacbes de Kant implica uma pratica
educativa que valorize a autonomia intelectual e o desenvolvimento da capacidade
critica. Severino (2010) e Fabbrini (2008) destacam que o ensino de filosofia deve ir
além da simples transmissao de conceitos, promovendo uma pratica que estimule a
analise e a interpretagcdo. Essa abordagem é corroborada por Gallo (2012), que
argumenta que a pratica pedagoégica deve ser planejada de forma a incentivar o aluno
a questionar e a refletir sobre as ideias estudadas, promovendo uma compreensao
que va além da memorizagao e da reproducao de conceitos. Freire (1992) contribui

para essa discussao ao afirmar que a educacao deve ser uma pratica de libertacao,



74

em que o aluno é encorajado a desenvolver sua prépria compreensao do mundo e a

agir de forma consciente e responsavel.
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CAPITULO 4. DA FILOSOFIA DA EDUCAGAO A EDUCAGAO FILOSOFICA: UMA
PROPOSTA CURRICULAR PARA O ENSINO DE FILOSOFIA NO NiVEL MEDIO
BASEADA NO PENSAMENTO DE KANT

O capitulo que se segue busca desenvolver uma proposta curricular inovadora
para o ensino de filosofia no nivel médio, partindo da filosofia da educacgao elaborada
por Kant para construir uma educacao filosofica ativa e participativa. Compreendendo
a educacdo como um processo que vai além da simples transmissao de
conhecimento, Kant propde que a verdadeira formacao se da quando o individuo é
incitado a pensar por si mesmo e a exercer a sua razao de forma autbnoma. Essa
perspectiva é fundamental para a formacdo do pensamento critico e da capacidade
de julgamento, elementos centrais para uma pratica educativa que pretende nao
apenas instruir, mas formar individuos que sejam agentes conscientes e reflexivos em
sua interacdo com o mundo. Partindo desse ponto de vista, o capitulo visa apresentar
os fundamentos tedricos necessarios para uma abordagem que, ancorada na filosofia
kantiana, transcenda a instrugao passiva e inspire uma pratica filoséfica que desafie
e desenvolva a mente dos alunos.

O foco inicial recai sobre os fundamentos tedricos que sustentam uma
educacao filosofica no ensino médio, explorando como as ideias de Kant sobre
esclarecimento e autonomia intelectual sdo aplicaveis a formacdo de jovens
estudantes. Para Kant, a capacidade de sair da menoridade intelectual € uma
condicdo indispensavel para que o individuo se torne um agente racional e livre. Dessa
forma, a proposta curricular discutida neste capitulo tem como base a premissa de
que o ensino deve promover o desenvolvimento de uma mentalidade critica, onde a
pratica do filosofar € um exercicio continuo que prepara o aluno para enfrentar
questdes complexas e para atuar de forma ética e racional em contextos variados. A
partir dos conceitos presentes em obras como "Que é o Esclarecimento?" e "Sobre a
Pedagogia", a analise segue para a discussdo de como esses principios podem ser
traduzidos em praticas educativas que estimulem a reflexdo e a autonomia, ao invés
de uma aprendizagem meramente mecanica.

Com base na filosofia kantiana, o capitulo propde obijetivos claros para uma
educacao que busca formar individuos capazes de aplicar o uso autbnomo da razao
em situagdes concretas. A énfase esta na importancia de fomentar a habilidade de
questionar, de analisar criticamente e de formar opinides fundamentadas. A educacao,
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nesse sentido, deve ser um processo que vai além da memorizacdo de conceitos
filosoficos; ela deve permitir que o aluno construa um entendimento profundo das
ideias e seja capaz de aplica-las em debates, redagdes e reflexdes que conectem o
pensamento de Kant a questdes contemporaneas e relevantes para a sua realidade.
O curriculo proposto inclui atividades que envolvem a leitura e a analise de textos
filoséficos, comegando pelas obras de Kant e se expandindo para outras tradicdes
filosdficas, criando um ambiente de aprendizado em que o estudante é desafiado a
confrontar e a compreender diferentes perspectivas filoséficas, promovendo, assim,
uma formacdo mais completa e significativa.

Para que a proposta curricular se materialize de forma eficaz, a estrutura do
programa educativo € detalhada em trés eixos principais que seguem a progressao
do pensamento kantiano e que se destinam a desenvolver o pensamento critico dos
alunos de forma gradual e cumulativa. O primeiro eixo concentra-se na introdugéo ao
pensamento critico e a autonomia da razao, comecando com o estudo do conceito de
esclarecimento e da necessidade de sair da menoridade, conforme descrito por Kant.
Atividades como leituras dirigidas, discussdes em grupo e redagdes orientadas visam
relacionar esses conceitos com situagdes praticas da vida dos alunos, incentivando-
os a identificar e a questionar as limitagdes impostas por formas de autoridade e
dogmatismos. Este processo é crucial para preparar o estudante a tomar decisdes
fundamentadas e a enfrentar os desafios da vida com uma abordagem analitica e
ponderada.

O segundo eixo aborda a relacdo entre a educagdo e a antropologia no
pensamento kantiano, ressaltando como a formagao humana esta intimamente ligada
ao desenvolvimento da racionalidade e da moralidade. A partir de obras como "Sobre
a Pedagogia" e "Antropologia do Ponto de Vista Pragmatico", o curriculo explora a
ideia de que a educagao tem o papel de moldar o potencial humano de acordo com
os principios da razao pratica. Estudos comparativos entre Kant e outros pensadores
enriquecem essa parte do curriculo, permitindo que os alunos compreendam as
diferentes abordagens sobre a natureza humana e sua educacdo. As atividades
propostas visam a criar um ambiente de aprendizado interativo, onde a analise critica
e a discussado sao fomentadas, contribuindo para a formagdo de um entendimento
mais profundo e integrado dos textos e conceitos filosoficos.

O terceiro eixo do curriculo é dedicado a filosofia pratica e ao ensino de filosofar,
destacando as implicagdes da "Critica da Razado Pura" e do texto "Que significa
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orientar-se no pensamento?". Nessa etapa, os alunos sio incentivados a aplicar os
métodos de analise e argumentacéo filosofica em discussdes sobre dilemas éticos e
temas contemporaneos, promovendo a pratica da filosofia como um processo ativo e
investigativo. O ensino de filosofar, nesse contexto, ndo se limita a transmisséo de
conhecimento, mas € visto como um exercicio que desenvolve a capacidade de
raciocinar de forma independente e de sustentar suas posi¢des com base em
argumentos sélidos e bem estruturados. Essa pratica prepara os alunos ndo apenas
para compreender a filosofia, mas para aplica-la em sua vida cotidiana, contribuindo
para a formacéao de individuos criticos e conscientes.

As metodologias de ensino filosofico inspiradas em Kant sugeridas no capitulo
incluem estratégias que estimulam a participacdo ativa dos alunos e o
desenvolvimento de habilidades de argumentacédo e reflexdo critica. A pratica de
dialogos socraticos, por exemplo, € uma metodologia eficaz para promover debates
criticos e para desenvolver a capacidade de escuta e argumentagédo dos alunos, com
base nos textos de Kant. Outra estratégia destacada é o uso de estudos de caso que
aplicam os conceitos kantianos a problemas contemporaneos, como questdes éticas
e sociais, demonstrando a relevancia pratica da filosofia e conectando o pensamento
abstrato a realidade vivida pelos estudantes. Essa abordagem ajuda a manter o aluno
engajado e a enxergar a filosofia como uma ferramenta para a compreenséo e a
resolugao de questdes complexas e atuais.

Entretanto, o ensino da filosofia kantiana também apresenta desafios que
precisam ser considerados para garantir 0 sucesso da proposta curricular. A
complexidade dos textos de Kant € um dos principais obstaculos, demandando que
os professores tenham uma formacéao sélida e estejam preparados para atuar como
mediadores entre o texto e o aluno. Para enfrentar esse desafio, o capitulo propde
programas de capacitacdo continuada para professores, com foco na pedagogia
kantiana e em estratégias de ensino que tornem as ideias mais acessiveis e aplicaveis
no contexto escolar. Adaptacdes de material didatico, como resumos e guias de
estudo, também sao sugeridas para facilitar a compreensao dos textos sem perder a
esséncia e a profundidade das ideias kantianas.

O capitulo busca destacar que a transicao de uma filosofia da educacao para
uma educacao filosofica baseada em Kant € uma abordagem robusta e promissora
para o ensino médio. Promover uma pratica educativa que ensine a pensar

criticamente e que incentive a autonomia intelectual contribui para a formacao de
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alunos que ndo apenas compreendem a filosofia, mas a praticam em suas interagdes
diarias e em suas escolhas morais e racionais. Ao adotar essa proposta curricular,
espera-se preparar os estudantes para se tornarem agentes ativos em suas
comunidades, capacitados a enfrentar os desafios com uma perspectiva
qguestionadora e uma mentalidade critica.

Quanto ao campo de atuagao, a proposta curricular aqui apresentada destina-
se a Educagao Basica, com foco no Ensino Médio (12, 22 e 32 séries), no componente
curricular Filosofia, em diferentes contextos escolares (rede publica e/ou privada),
podendo ser adaptada as especificidades de cada sistema de ensino. Sua
organizagao foi pensada para apoiar o trabalho docente na mediagéo de textos e
problemas filosoficos, respeitando as condigdes reais de tempo, planejamento e
diversidade de turmas, e buscando viabilizar, na pratica, a formagao para a autonomia
intelectual e o pensamento critico.

Em relacdo a finalidade, a presente proposta pratico-propositiva tem a funcéo
de servir como instrumento de orientacao didatico-pedagogica para a organizagao do
ensino de Filosofia no Ensino Médio, articulando fundamentos kantianos a
procedimentos concretos de leitura, problematizacdo e argumentagéao em sala de
aula. Além de apoiar diretamente a pratica docente, a proposta pode ser empregada
como referéncia em projetos de formagéao inicial e, especialmente, de formagéao
continuada de professores da Educacao Basica, em programas, oficinas e cursos
voltados ao planejamento curricular, a selegao de textos filosoficos, a elaboracéo de
sequéncias didaticas e a estratégias de avaliagdo coerentes com a promogao da

autonomia intelectual e do pensamento critico.

4.1. FUNDAMENTOS TEORICOS PARA A EDUCACAO FILOSOFICA NO ENSINO
MEDIO

O entendimento dos fundamentos tedricos que sustentam a educacao filosoéfica
no ensino médio, sob a otica kantiana, evidencia a relevancia da formagao do
pensamento critico e da autonomia intelectual como elementos centrais no
desenvolvimento de uma pedagogia que transcenda a mera instrugdo e promova a
pratica filosdfica ativa. A filosofia da educacao de Kant se baseia na premissa de que
0 esclarecimento e a saida da menoridade s6 sdo possiveis quando o individuo é
encorajado a pensar por si mesmo, questionando dogmas e estruturas impostas

(Kant, 1985). Essa proposta tedrica € ampliada pela visdo de Severino (2003), que



79

enfatiza a necessidade de uma pratica educativa que fomente a capacidade de
reflexdo autbnoma e a analise critica, principios essenciais para a formagao integral
dos estudantes no nivel médio. A educacgao, segundo essa perspectiva, deve ser um
processo continuo que busca ndo apenas a transmissdo de conteudos, mas a
formacéao de sujeitos pensantes e éticos.

Kant defende que a educagdo € o meio pelo qual o ser humano pode
desenvolver suas faculdades inatas e alcancar a maioridade intelectual, um estado
em que a razao é exercida de forma autbnoma e critica (Kant, 1985). Essa concepgéao
encontra eco em Freire (1992), que propde uma educacao libertadora, na qual o aluno
€ incentivado a ser o protagonista de seu proprio aprendizado. A combinagao dessas
ideias aponta para um modelo de ensino de filosofia que visa formar ndo apenas
conhecedores de teorias, mas pensadores criticos capazes de aplicar suas
habilidades em diferentes contextos. A pratica educativa, portanto, deve ser planejada
de modo a integrar o conhecimento filos6fico com a vivéncia pratica, criando uma
ponte entre a teoria e a pratica que permita ao aluno compreender e aplicar os
conceitos de maneira significativa (Ghedin, 2009; Severino, 2010).

A proposta de Kant para uma educagao que instigue o pensamento autbnomo
€ fundamental para a construcdo de um curriculo que valorize a capacidade critica e
a reflexdo. Gallo (2012) argumenta que o ensino de filosofia deve ser orientado pela
promog¢ao da analise e do debate, estimulando os alunos a questionar e a refletir sobre
as implicagbes das ideias que estudam. Essa abordagem pedagodgica € apoiada por
Calvino (1993), que ressalta a importancia do contato direto com os textos filosoéficos
para desenvolver o pensamento critico. Kohan (2008) acrescenta que a filosofia deve
ser ensinada como uma pratica viva, na qual o aluno é desafiado a interagir com as
ideias e a construir suas proprias interpretacdes, fortalecendo, assim, a autonomia
intelectual e a capacidade de julgamento.

O ensino de filosofia no nivel médio, inspirado pelos fundamentos tedricos
kantianos, deve ser estruturado de forma a permitir que os alunos desenvolvam a
habilidade de pensar por si mesmos, sem depender de tutores que guiem
constantemente suas opinides (Kant, 1985). Foucault (2010) corrobora essa ideia ao
enfatizar a importancia do uso da razdo como forma de emancipacao e exercicio de
liberdade. Nesse sentido, a pratica educativa deve ser vista como um meio de
capacitar os alunos a serem agentes ativos em seu processo de aprendizado,

cultivando a habilidade de analisar criticamente as informacdes e de formar juizos
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préprios. Severino (2010) destaca que a filosofia, quando ensinada com esse enfoque,
nao se limita a uma disciplina académica, mas se transforma em um instrumento de
formacéo integral, preparando os alunos para enfrentar desafios com uma perspectiva
critica e independente.

Aintegracao entre teoria e pratica € um aspecto essencial da proposta de Kant
para a educacao filosdfica. A filosofia, quando ensinada de forma que incentive a
aplicacao dos conceitos em contextos reais, torna-se um meio eficaz de desenvolver
a autonomia e o pensamento critico. Freire (1992) afirma que a educacéo deve ser
um processo que respeite o aluno como sujeito ativo e criador de conhecimento, uma
visdo que se alinha com a proposta kantiana de uma educac¢ao que forme individuos
capazes de pensar por si mesmos. Essa pratica requer que os professores adotem
metodologias que estimulem a participagado dos alunos e o desenvolvimento de suas
habilidades de argumentacgao e reflexdo, elementos indispensaveis para a formagao
de cidadaos conscientes e engajados (Ghedin, 2009; Koham, 2008).

A educacao filoséfica no ensino médio, fundamentada nos principios kantianos,
deve promover a leitura e a analise critica de textos filosoficos, incentivando os alunos
a desenvolverem suas proprias interpretacbes e a questionarem as ideias
apresentadas. Severino (2002) e Calvino (1993) destacam que o contato com os
textos originais € uma forma eficaz de fomentar a capacidade critica e a autonomia
dos alunos, desde que seja acompanhado de uma mediagao pedagogica que valorize
a contextualizacdo e a analise reflexiva. Essa pratica educativa é corroborada por
Gallo (2012), que aponta que o ensino de filosofia deve ser uma experiéncia que
transcenda a memorizagao de conceitos e promova a formagdo de um pensamento
critico e independente.

O desenvolvimento da autonomia intelectual, como defendido por Kant, exige
que o ensino seja orientado por uma metodologia que valorize tanto o conhecimento
tedrico quanto a pratica da reflexao critica. Foucault (2010) sugere que a filosofia deve
ser uma pratica que promova a capacidade de questionamento e analise, preparando
os alunos para o exercicio da liberdade de pensamento. Essa abordagem €& apoiada
por Hadot (2014), que enfatiza que a filosofia deve ser ensinada como uma pratica de
vida, onde o aprendizado € visto como um meio de desenvolvimento pessoal e de
formacao ética. Essa perspectiva destaca a importancia de uma educacao que ensine

os alunos a aplicar os conceitos filoséficos em suas proprias vidas, incentivando a
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reflexdo sobre questdes éticas e sociais e preparando-os para agir de forma
consciente e responsavel.

A educacéo filosofica, segundo a perspectiva kantiana, deve ser uma pratica
gue va além da simples instrucdo e que promova o desenvolvimento da capacidade
critica e da autonomia intelectual. Severino (2010) e Ghedin (2009) argumentam que
o ensino de filosofia deve ser uma pratica que incentive os alunos a questionar, a
refletir e a construir seu préprio entendimento, preparando-os para enfrentar os
desafios da vida em sociedade com uma mente critica e aberta. Essa abordagem &
apoiada por Freire (1992), que propdée uma educagado que respeite o aluno como
sujeito ativo e criador de conhecimento, capaz de interagir com as ideias e de
desenvolver uma compreensao profunda e reflexiva.

A filosofia da educacao proposta por Kant oferece uma base sélida para a
construcdo de um ensino que valorize a autonomia e a capacidade critica. Kohan
(2008) e Severino (2016) destacam que a pratica educativa deve ser orientada por
uma metodologia que promova o questionamento e a andlise, incentivando os alunos
a desenvolverem suas proéprias interpretacdes e a aplicarem os conceitos em suas
vidas. Essa abordagem é corroborada por Calvino (1993), que argumenta que o
contato com os textos classicos pode ser uma forma eficaz de estimular o pensamento
critico e a reflexdo, preparando os alunos para atuar de forma consciente e
responsavel na sociedade.

A pratica educativa que busca promover a educacdo filoséfica deve ser
planejada de forma que os alunos sejam incentivados a interagir com os textos
filosoficos e a explorar suas préprias interpretagdes. Severino (2003) e Fabbrini (2008)
argumentam que a pratica pedagogica deve ser orientada pela busca do entendimento
profundo dos textos e pela promogao de uma aprendizagem que valorize a autonomia
e a reflexao critica. Essa abordagem é apoiada por Foucault (2010), que defende que
a pratica filosofica deve ser uma experiéncia de leitura e reflexdo que envolva o aluno
de maneira ativa, estimulando-o a questionar e a refletir sobre as implicagdes das
ideias estudadas.

A integracao entre a teoria kantiana e a pratica educativa requer que os
professores adotem metodologias que incentivem a leitura critica e a analise reflexiva
dos textos. Gallo (2012) e Guimaraes (2014) destacam que o ensino de filosofia deve
ser uma pratica que promova o didlogo e a construgao coletiva de significados,
preparando os alunos para atuar de forma critica e consciente na sociedade. Essa
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pratica educativa deve ser orientada pela busca do entendimento profundo dos textos
e pela promogao de uma aprendizagem que valorize tanto o conhecimento quanto a
capacidade de questionar e de refletir.

O ensino de filosofia, conforme a perspectiva kantiana, deve ser uma pratica
que valorize a autonomia intelectual e o desenvolvimento da capacidade critica.
Severino (2016) e Fabbrini (2008) destacam que o ensino de filosofia deve ir além da
simples transmisséo de conceitos, promovendo uma pratica que estimule a analise e
a interpretacdo. Essa abordagem é apoiada por Kohan (2008), que argumenta que a
pratica pedagogica deve ser orientada pela busca do entendimento profundo dos
textos e pela promogao de uma aprendizagem que valorize a autonomia e a reflexao
critica.

O desenvolvimento da autonomia intelectual, como defendido por Kant, exige
que o ensino seja orientado por uma metodologia que valorize tanto o conhecimento
tedrico quanto a pratica da reflexdo critica. Foucault (2010) e Hadot (2014) sugerem
que a filosofia deve ser uma pratica que promova a capacidade de questionamento e

analise, preparando os alunos para o exercicio da liberdade de pensamento.
4.2. OBJETIVOS DE UMA EDUCACAO FILOSOFICA BASEADA EM KANT

A concepcao kantiana de educacao filosofica propde um ensino que transcende
a mera transmissdo de conhecimento e promove o desenvolvimento da razéo
autbnoma e critica. A formacao de alunos que nao apenas absorvem informacgdes,
mas que sao capazes de questionar, analisar e formar suas proprias opinides
fundamentadas, € um objetivo central que permeia a estrutura curricular voltada para
o ensino de filosofia no nivel médio. Kant, em seus escritos, destaca que a maioridade
intelectual é alcangada quando o individuo é capaz de utilizar a razdo de forma
independente, um principio que norteia a constru¢ao de um curriculo que enfatize a
reflexdo e a pratica filoséfica ativa (Kant, 1985). Essa abordagem é reforgada por
Severino (2003), que argumenta que o ensino de filosofia deve instigar a capacidade
de pensar criticamente, promovendo a autonomia intelectual dos estudantes.

A promocgao do uso autbnomo da razao no ensino de filosofia € uma diretriz que
se alinha aos objetivos de Kant e aos principios de uma pedagogia voltada para o
desenvolvimento da capacidade de julgamento e de analise critica. Gallo (2012)
destaca que o ensino de filosofia deve estimular o aluno a questionar e a refletir sobre

0s conceitos apresentados, incentivando a construgédo de uma compreensao profunda
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que va além da memorizagdo. Essa pratica € apoiada por Kohan (2008), que sugere
que a filosofia deve ser ensinada como uma pratica viva, na qual o aluno se envolve
ativamente com os textos e é desafiado a desenvolver suas proprias interpretacées.
A autonomia intelectual, segundo Kant, € um dos principais resultados de uma
educacao bem-sucedida, e isso s6 pode ser alcancado quando o ensino promove o
uso da razao de forma critica e reflexiva (Kant, 1985; Severino, 2010).

O desenvolvimento de habilidades de interpretacédo e analise critica de textos
filosoficos € um dos objetivos centrais de uma educagéo baseada em Kant. A proposta
pedagogica deve incluir o estudo de obras de Kant como ponto de partida, expandindo
gradualmente para outras tradi¢cdes filosoficas. Esse processo, conforme apontam
Severino (2002) e Calvino (1993), é essencial para que o aluno aprenda a dialogar
com diferentes perspectivas e desenvolva a capacidade de questionar e de formar
opinides baseadas em argumentos solidos. A pratica de ler e analisar textos filoséficos
exige que o aluno desenvolva habilidades que vao além da simples compreensao
literal, promovendo uma reflexdo que considere o contexto historico e as implicacdes
filosoficas das ideias apresentadas. Foucault (2010) sugere que a filosofia deve ser
uma pratica que promova a capacidade de questionamento, preparando os alunos
para o exercicio da autonomia e da liberdade de pensamento.

O incentivo a debates e discussbes em sala de aula € uma estratégia
pedagogica que permite que os alunos apliquem o pensamento critico a questbes
contemporaneas, conectando as ideias de Kant com contextos atuais. Ghedin (2009)
e Severino (2016) argumentam que o ensino de filosofia deve ser uma pratica que
estimule o didlogo e a interagdo dos alunos, promovendo a construgao coletiva de
conhecimento. Essa abordagem é corroborada por Guimaraes (2014), que ressalta a
importancia de criar espagos onde os alunos possam expressar suas opinides e
argumentar com base em evidéncias, desenvolvendo assim suas habilidades de
argumentacao e de analise critica. A pratica de debates em sala de aula também é
apoiada por Fabbrini (2008), que destaca que essa metodologia contribui para o
fortalecimento da capacidade de analise e de julgamento, elementos fundamentais
para a formacao de cidadaos criticos e conscientes.

A educacao filosoéfica, conforme proposta por Kant, deve promover uma pratica
pedagdgica que incentive a reflexdo e a interpretagao critica dos textos, preparando
os alunos para enfrentar questdes complexas e para atuar de forma ética e racional.

Severino (2010) e Hadot (2014) apontam que a filosofia deve ser ensinada como uma
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pratica de vida, onde o aprendizado é visto como um meio de desenvolvimento
pessoal e de formagado ética. Essa perspectiva € apoiada por Kohan (2008), que
argumenta que a filosofia deve ser uma experiéncia que envolva o aluno de forma
ativa, estimulando-o a questionar e a refletir sobre as implicagdes das ideias
estudadas. A educacao filosofica, nesse sentido, ndo se limita a aquisicdo de
conhecimento, mas busca formar individuos que sdo capazes de aplicar suas
habilidades criticas em situagcdes concretas, contribuindo para a formagao de uma
sociedade mais consciente e reflexiva (Freire, 1992; Foucault, 2010).

A pratica educativa que promove a reflexdo critica e a andlise de textos
filosoficos deve ser orientada por metodologias que incentivem a participagao ativa
dos alunos. Severino (2003) e Gallo (2012) destacam que a leitura e a analise de
textos filosoéficos em grupo podem ser uma forma eficaz de desenvolver a capacidade
critica e a autonomia dos alunos. Essa abordagem € corroborada por Calvino (1993),
que argumenta que o contato com os classicos € uma maneira de estimular o
pensamento critico e de desenvolver habilidades de interpretacao. A pratica de leituras
dirigidas e discussdes em grupo, conforme apontam Severino (2002) e Guimaraes
(2014), permite que os alunos confrontem diferentes perspectivas e desenvolvam a
capacidade de formular e defender suas proprias ideias, promovendo um aprendizado
que valorize tanto o conhecimento quanto a capacidade de questionar e de refletir.

O curriculo proposto deve incluir atividades que incentivem a aplicagdo dos
conceitos filoséficos em contextos praticos, promovendo a reflexdo critica e o
desenvolvimento da autonomia intelectual. Severino (2016) e Hadot (2014) sugerem
que a pratica de estudos de caso e de debates sobre temas contemporaneos pode
ser uma forma eficaz de demonstrar a relevancia pratica da filosofia. Essa abordagem
€ apoiada por Ghedin (2009), que argumenta que o ensino de filosofia deve ser uma
pratica que prepare os alunos para atuar de forma consciente e responsavel na
sociedade. A educacao filosofica, conforme proposta por Kant, deve ser uma pratica
que valorize tanto o desenvolvimento intelectual quanto a formacgao ética, preparando
os alunos para enfrentar desafios com uma mente critica e uma perspectiva reflexiva
(Kant, 1985; Foucault, 2010).

O incentivo a debates e discussdes em sala de aula € uma metodologia que
permite que os alunos apliquem o pensamento critico a questdes contemporaneas,
conectando as ideias de Kant com o mundo atual. Severino (2010) e Fabbrini (2008)

destacam que o ensino de filosofia deve ser uma pratica que promova a analise € 0
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didlogo, incentivando os alunos a questionar e a refletir sobre as implicagdes das
ideias estudadas. Essa abordagem é corroborada por Kohan (2008), que argumenta
que a filosofia deve ser ensinada como uma pratica que estimule a autonomia
intelectual e a capacidade critica, preparando os alunos para atuar de forma
consciente e responsavel na sociedade. A pratica de debates em sala de aula,
conforme apontam Severino (2003) e Gallo (2012), € uma forma eficaz de promover
a construcdo coletiva de conhecimento e de desenvolver habilidades de
argumentacao e de analise.

O desenvolvimento de habilidades de interpretacdo e analise critica de textos
filosoficos € um objetivo central de uma educagdo baseada em Kant. A proposta
pedagogica deve incluir o estudo de obras de Kant como ponto de partida, expandindo
gradualmente para outras tradi¢goes filoséficas. Severino (2002) e Calvino (1993)
argumentam que a leitura critica dos textos filoséficos € uma forma eficaz de
desenvolver a capacidade de questionamento e de analise. Essa pratica € apoiada
por Foucault (2010), que sugere que a filosofia deve ser uma pratica que promova a
reflexao critica e a capacidade de questionar, preparando os alunos para o exercicio
da autonomia intelectual. A pratica de leituras dirigidas e de discussbes em grupo,
conforme apontam Severino (2003) e Guimaraes (2014), permite que os alunos
desenvolvam a capacidade de formular e defender suas préprias ideias, promovendo
um aprendizado que valorize tanto o conhecimento quanto a capacidade de reflexao.

A educacao filoséfica, conforme proposta por Kant, deve ser uma pratica que
promova o desenvolvimento da capacidade critica e da autonomia intelectual.
Severino (2010) e Ghedin (2009) argumentam que o ensino de filosofia deve ser uma
pratica que prepare os alunos para pensar de forma independente e atuar de forma
ética e consciente. Essa abordagem é corroborada por Kohan (2008), que destaca
que a filosofia deve ser ensinada como uma pratica que promova o didlogo e a
construcao coletiva de significados, preparando os alunos para enfrentar desafios com
uma mente aberta e questionadora. A pratica de debates em sala de aula, conforme
apontam Severino (2003) e Gallo (2012), ¢ uma forma eficaz de promover a
construcao coletiva de conhecimento e de desenvolver habilidades de argumentacao
e de analise critica.

O curriculo proposto deve incluir atividades que incentivem a reflexao critica e
a analise de textos filoséficos, promovendo o desenvolvimento da autonomia

intelectual e da capacidade de argumentagdo. Severino (2016) e Hadot (2014)
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argumentam que a pratica de debates e de estudos de caso pode ser uma forma eficaz
de demonstrar a relevancia pratica da filosofia e de preparar os alunos para atuar de

forma consciente e responsavel.
4.3. ESTRUTURA DA PROPOSTA CURRICULAR

O curriculo transcende uma simples lista de conteudos ou um documento
burocratico. Ele deve ser concebido como um projeto ético-politico, um percurso
intencionalmente estruturado para promover a formagdo do carater e o
desenvolvimento das faculdades do aluno em direcdo a maioridade intelectual e
moral. Alinhado a pensadores como Gallo (2012), que defende uma didatica para o
ensino médio que instigue o pensamento, o curriculo kantiano € a organizacao de
experiéncias e saberes com um fim claro: capacitar o estudante a pensar por si
mesmo. Nesse projeto, a filosofia critica de Kant desempenha um papel fundacional,
mas ndo como um manual. E um erro comum tratar a "Critica da Raz&o Pura" (1781)
como um método pedagdgico. A Critica €, na verdade, uma investigagao propedéutica
sobre os limites e as possibilidades da propria razdo. Ao estabelecer o que podemos
conhecer legitimamente, ela fornece o alicerce epistemoldgico para uma educagao
gue nao se baseia em dogmas, mas na exploragao critica das condigbes do saber
(Ferrry, 2009).

A proposta curricular deste estudo é dividida em trés eixos principais, que
refletem as etapas do desenvolvimento do pensamento filoséfico conforme concebido

por Kant:

4.3.1. Eixo 1: Introducao ao Pensamento Critico e a Autonomia da Razao

A proposta de ensino filoséfico fundamentada no pensamento kantiano tem
como um de seus eixos principais a introducdo ao pensamento critico e a autonomia
da razao. Esse eixo, essencial para a formagcao de uma mentalidade independente e
reflexiva, baseia-se nos conceitos apresentados por Kant em seu texto “Que é o
Esclarecimento?”, onde o filésofo define o esclarecimento como a saida do homem
de sua menoridade, estado em que ele é incapaz de fazer uso de seu entendimento
sem a orientacao de outro. Essa menoridade, segundo Kant, ndo é imposta pela falta
de entendimento, mas pela falta de coragem e determinagao para usar a razéo de

forma auténoma (Kant, 1985). Portanto, o primeiro eixo curricular propde um mergulho
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inicial no conceito de esclarecimento e nos principios da autonomia da razao,
fornecendo aos alunos a base necessaria para que possam desenvolver habilidades
criticas e analiticas que os capacitem a questionar a autoridade e buscar respostas
por si mesmos.

A introducdo ao conceito de esclarecimento € essencial para que os alunos
compreendam a importancia do uso autbnomo da razdo. Kant argumenta que o
esclarecimento é a capacidade de pensar por si mesmo, sem a tutela de outrem, e
que essa € a verdadeira emancipacgao do ser humano. Essa perspectiva é reforcada
por Severino (2003), que destaca que a educagao deve ser uma pratica que estimule
a formacgédo de uma consciéncia critica e autbnoma. Para isso, é necessario que 0s
alunos sejam expostos a atividades que incentivem a leitura e a analise dos textos de
Kant, de forma que possam refletir sobre as implicagdes dessas ideias em suas
préprias vidas. A pratica pedagdgica, portanto, deve ser estruturada de maneira que
permita que os alunos compreendam a relevancia do esclarecimento e desenvolvam
a capacidade de questionar e de analisar as estruturas de poder e as normas sociais
que limitam a liberdade de pensamento.

O conceito de autonomia, conforme apresentado por Kant, € um dos pilares
para o desenvolvimento do pensamento critico. Gallo (2012) e Kohan (2008)
enfatizam que a filosofia deve ser ensinada de forma que promova a autonomia
intelectual, estimulando os alunos a questionar as informagdes recebidas e a
desenvolver suas préprias interpretacées. O ensino, nesse contexto, nao deve ser
uma pratica que busque apenas a transmissao de conteudos, mas uma atividade que
valorize o didlogo, a reflexdo e a construgao coletiva do conhecimento. A pratica de
leituras dirigidas, como proposta neste eixo curricular, deve ser acompanhada de
discussdes em grupo, onde os alunos possam compartilhar suas opinides e confrontar
diferentes perspectivas. Essa metodologia ndo sé promove a compreensao profunda
dos textos, mas também estimula o desenvolvimento de habilidades de argumentacao
e de analise critica.

A leitura do texto “Que é o Esclarecimento?” de Kant é uma etapa fundamental
para que os alunos compreendam a importancia de desenvolver uma mentalidade
critica e autbnoma. Essa obra propde que a coragem de pensar por si mesmo € a
chave para a emancipacao intelectual e que a educacdo deve ser um meio de
promover essa capacidade. Severino (2010) argumenta que o ensino de filosofia deve
ser uma pratica que fomente a capacidade de questionamento e de analise,
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preparando os alunos para atuar de forma consciente e responsavel. A autonomia da
razdo, como defende Kant, € uma condi¢cao essencial para a liberdade, pois so6 através
do uso independente da razdo é possivel alcancar a verdadeira compreensao e a
critica construtiva. Essa ideia € corroborada por Foucault (2010), que sugere que o
exercicio da critica € uma pratica de liberdade, essencial para a formagéo de sujeitos
autbnomos e conscientes.

O estimulo a capacidade de questionar a autoridade e de buscar respostas de
forma independente € um dos objetivos pedagdgicos mais relevantes do primeiro eixo.
A pratica educativa deve ser orientada por metodologias que incentivem a participagao
ativa dos alunos e a aplicagao dos conceitos filosoficos em situagdes concretas. Freire
(1992) destaca que a educacgdo deve ser um processo que respeite o aluno como
sujeito ativo e criador de conhecimento, uma visao que se alinha com a proposta
kantiana de que a autonomia da razdo deve ser cultivada desde cedo. Para isso, as
atividades pedagdgicas devem incluir ndo s6 a leitura dos textos, mas também a
elaboracgao de redacoes e a participacdo em debates que desafiem os alunos a aplicar
o conceito de autonomia em suas proprias vidas. Essa pratica permite que os
estudantes compreendam a relevancia dos conceitos estudados e os apliquem em
sua vida cotidiana, promovendo uma educagao que valorize tanto o conhecimento
tedrico quanto a pratica da reflexao critica.

As discussdes em grupo sao uma metodologia eficaz para promover a troca de
ideias e o desenvolvimento do pensamento critico. Ghedin (2009) e Guimaraes (2014)
apontam que a pratica de debates e discussdes em sala de aula € uma forma eficaz
de estimular a argumentacgao e a capacidade de analise, preparando os alunos para
atuar de forma consciente e reflexiva. Essa abordagem permite que os alunos
confrontem diferentes pontos de vista e desenvolvam a habilidade de formular e
defender suas préprias opinides, promovendo uma compreensao mais profunda e
uma analise mais rica dos textos filosoficos. A interagdo com os colegas e a troca de
ideias sao fundamentais para a formacdo de um pensamento critico e autbnomo,
conforme defendido por Severino (2002) e Gallo (2012).

A redacgao de textos que relacionem o conceito de autonomia com situacdes da
vida dos alunos é uma pratica que permite que eles apliquem o conhecimento
filosofico de forma pratica e reflexiva. Calvino (1993) e Fabbrini (2008) destacam que
a escrita € uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento do pensamento critico,

pois exige que o aluno organize suas ideias, construa argumentos solidos e reflita
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sobre as implicacbdes de suas posicdes. A pratica da escrita permite que os alunos
explorem as ideias de Kant em profundidade e relacionem os conceitos estudados
com suas proprias experiéncias e percepgdes, promovendo uma compreensao mais
abrangente e significativa.

Aintroducao ao pensamento critico e a autonomia da razdo, conforme proposta
neste eixo, deve ser acompanhada de uma mediacdo pedagdgica que valorize a
leitura critica e a analise contextualizada dos textos. Severino (2010) e Hadot (2014)
sugerem que a leitura de textos filoséficos deve ser uma pratica que envolva o aluno
de maneira ativa, incentivando-o a questionar e a refletir sobre as implicagdes das
ideias apresentadas. Essa pratica educativa deve ser orientada por uma metodologia
que valorize tanto o conhecimento tedrico quanto a aplicacdo pratica da reflexao
critica, preparando os alunos para enfrentar questdes complexas e para atuar de
forma ética e consciente na sociedade.

A pratica de leituras dirigidas e discussdes em grupo deve ser acompanhada
de atividades que incentivem a aplicagdo dos conceitos filoséficos em contextos
praticos. Foucault (2010) argumenta que a critica € uma pratica de liberdade,
essencial para a formacgao de sujeitos autbnomos e conscientes. Essa perspectiva é
apoiada por Gallo (2012), que defende que o ensino de filosofia deve ser uma pratica
que promova o didlogo e a construgao coletiva de significados, preparando os alunos
para atuar de forma critica e reflexiva. A autonomia da razao, conforme proposta por
Kant, € uma condigao indispensavel para a formacao de cidadaos conscientes e
engajados, capazes de enfrentar os desafios com uma perspectiva critica e uma
mente aberta (Kant, 1985; Freire, 1992).

A pratica pedagdgica que promove a leitura critica e a analise dos textos
filosoficos deve ser estruturada de forma a incentivar a participagao ativa dos alunos.
Severino (2003) e Ghedin (2009) argumentam que a educagao deve ser uma pratica
que prepare os alunos para pensar de forma independente e atuar de forma ética e
responsavel. Essa abordagem é corroborada por Calvino (1993), que destaca que o
contato com os textos classicos € uma maneira de estimular o pensamento critico e
de desenvolver habilidades de interpretacdo. A pratica de redacdes e de debates,
conforme apontam Severino (2010) e Guimaraes (2014), permite que os alunos
explorem as ideias de Kant de maneira mais profunda e desenvolvam a capacidade

de questionar e de formular argumentos sélidos.
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O eixo que trata da introdugdo ao pensamento critico e a autonomia da razéo
tem como objetivo preparar os alunos para o exercicio da liberdade de pensamento e
da critica construtiva. A pratica de leituras dirigidas, discussdes em grupo e redagoes
qgue relacionem o conceito de autonomia com situagdes praticas € uma forma eficaz
de promover a compreensio dos textos filosoficos e de estimular a reflexao critica.
Foucault (2010) e Hadot (2014) apontam que a filosofia deve ser ensinada como uma
pratica de vida, onde o aprendizado é visto como um meio de desenvolvimento
pessoal e de formacao ética. Essa perspectiva destaca a importancia de uma
educacao que ensine os alunos a aplicar os conceitos filoséficos em suas préprias
vidas, incentivando a reflexao sobre questdes éticas e sociais e preparando-os para
agir de forma consciente e responsavel.

A proposta curricular para o ensino de filosofia, fundamentada no pensamento
de Kant, deve promover uma pratica educativa que valorize a autonomia e o
desenvolvimento da capacidade critica. Gallo (2012) e Kohan (2008) defendem que o
ensino de filosofia deve ser uma pratica que estimule a participagao ativa dos alunos,
promovendo a construcdo coletiva de conhecimento e a capacidade de
questionamento. Essa abordagem é corroborada por Severino (2010), que argumenta
que a pratica pedagodgica deve ser orientada pela busca do entendimento profundo
dos textos e pela promog¢ao de uma aprendizagem que valorize tanto o conhecimento
quanto a reflexao critica.

Aiintrodugao ao pensamento critico e a autonomia da razédo, conforme proposta
por Kant, deve ser um eixo central no ensino de filosofia, preparando os alunos para
o exercicio da liberdade de pensamento e da critica construtiva. Severino (2002) e
Calvino (1993) argumentam que o contato com os textos classicos € uma forma eficaz
de estimular o pensamento critico e de desenvolver habilidades de interpretacéo. Essa
pratica é apoiada por Foucault (2010), que sugere que a filosofia deve ser uma pratica
gue promova a capacidade de questionar e de refletir, preparando os alunos para atuar

de forma consciente e responsavel na sociedade.

4.3.2. Eixo 2: A Relagao entre Educacao e Antropologia em Kant

A proposta curricular para o ensino de filosofia no nivel médio fundamentada
no pensamento kantiano inclui um eixo especifico voltado para a analise da relagao

entre educacgao e antropologia. Esse eixo se baseia nas ideias de Kant expostas em
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“Sobre a Pedagogia’ e em trechos da “Antropologia do Ponto de Vista Pragmatico”,
onde o filésofo argumenta que a educagédo desempenha um papel crucial na formagéao
da humanidade, orientando-a rumo a racionalidade e a moralidade. Para Kant, a
educacao € a ferramenta que molda as potencialidades humanas, permitindo que o
individuo se desenvolva plenamente como ser racional e moral. Esse conceito é
ampliado quando se considera a necessidade de uma pratica educativa que integre
nao apenas o ensino de habilidades técnicas e intelectuais, mas também a formagéao
ética e pratica do individuo (Kant, 1985; Kant, 2010).

Kant propde que a natureza humana possui disposi¢des inatas que precisam
ser educadas e orientadas para alcangar a verdadeira humanidade. A antropologia,
nesse contexto, fornece as bases para compreender as capacidades e limitagdes do
ser humano e, assim, estruturar um processo educativo que atenda as exigéncias de
seu desenvolvimento integral. Gallo (2012) argumenta que a filosofia da educacgao
deve considerar tanto os aspectos tedricos quanto praticos da formagao, promovendo
uma abordagem que valorize a relagao entre a educagao e as disposi¢des humanas
naturais. Esse didlogo entre educacdo e antropologia € essencial para criar um
curriculo que prepare os alunos para exercer a racionalidade de forma ética e
consciente, um objetivo que esta no centro do pensamento kantiano (Severino, 2003;
Foucault, 2010).

A relagdo entre educacgao e antropologia em Kant destaca a importancia de
entender a educagdo como um meio de moldar as potencialidades humanas,
direcionando-as para o desenvolvimento da razdo e da moralidade. Em “Sobre a
Pedagogia”, Kant enfatiza que a educacao deve nao apenas instruir, mas também
disciplinar e cultivar as virtudes morais. Esse processo € visto como um caminho que
leva o ser humano a superar suas limitagdes naturais e a alcangar um estado em que
a razao governa suas agdes. Severino (2010) e Guimaraes (2014) corroboram essa
visdo ao afirmarem que a pratica educativa deve ir além da transmissdao de
conhecimentos e deve promover o desenvolvimento da consciéncia ética e critica dos
alunos. Dessa forma, a educacéao torna-se um instrumento ndo apenas de instrucao,
mas de formacao integral, capaz de preparar o individuo para agir de forma racional
e responsavel na sociedade.

O estudo das ideias de Kant sobre a educacdo e a antropologia permite
compreender que a formagdo do individuo esta intrinsecamente ligada a sua

capacidade de exercer a racionalidade de maneira ética. Foucault (2010) sugere que
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a educacdo deve ser uma pratica que promova o exercicio da razao critica,
preparando os alunos para questionar as normas e estruturas sociais e agir de forma
autébnoma e consciente. Essa perspectiva esta alinhada com a proposta kantiana de
gue a educacao deve cultivar tanto a mente quanto o carater, orientando o ser humano
para o uso da razdo em prol do bem comum (Kant, 1985). A antropologia, nesse
sentido, oferece uma compreensdo mais profunda da natureza humana e das suas
capacidades, permitindo que a pratica educativa seja planejada de forma a promover
o desenvolvimento integral dos alunos (Hadot, 2014; Severino, 2002).

As atividades propostas para este eixo curricular incluem estudos comparativos
entre as visdes de Kant e de outros pensadores sobre a natureza humana e sua
educacdo. Essa abordagem permite que os alunos explorem diferentes perspectivas
filosdficas e desenvolvam a capacidade de analisar criticamente as teorias e de aplicar
0s conceitos em suas préprias reflexdes. Ghedin (2009) e Calvino (1993) apontam
que o contato com diferentes correntes de pensamento é essencial para o
desenvolvimento de uma mente critica e aberta. A pratica de estudos comparativos,
como sugerido, contribui para que os alunos compreendam as complexidades do
pensamento filoséfico e desenvolvam a habilidade de relacionar as ideias de Kant com
outras tradigdes filosoficas e com questdes contemporaneas (Severino, 2010; Ghedin,
2009).

O objetivo pedagdgico desse eixo é compreender a importancia da educacgao
enquanto meio de moldar o potencial humano em diregdo a racionalidade e a
moralidade. A pratica educativa deve, portanto, ser estruturada de forma que os alunos
sejam incentivados a refletir sobre a importancia da razdo e da ética em suas vidas e
em suas decisdes. Kohan (2008) e Gallo (2012) destacam que a filosofia deve ser
ensinada como uma pratica que promova a analise critica e a construcdo de uma
consciéncia ética e responsavel. Essa abordagem é corroborada por Fabbrini (2008),
que sugere que a pratica de atividades que relacionem a filosofia com questdes
praticas e contemporaneas pode ser uma forma eficaz de demonstrar a relevancia do
pensamento filoséfico e de preparar os alunos para atuar de forma consciente e
responsavel na sociedade.

A educacgao, segundo Kant, ndo € apenas um meio de transmissdo de
conhecimentos, mas uma pratica que visa a formacao integral do individuo. Essa
perspectiva € ampliada por Severino (2003), que argumenta que a pratica educativa

deve buscar o desenvolvimento de um pensamento critico e ético, preparando os



93

alunos para enfrentar os desafios da vida em sociedade. A antropologia, nesse
contexto, fornece as bases para compreender as disposi¢cdes naturais do ser humano
e para estruturar um processo educativo que promova o desenvolvimento dessas
disposicoes em direcdo a racionalidade e a moralidade. Essa ideia é apoiada por
Foucault (2010), que destaca a importancia do uso da razdo como uma pratica de
liberdade e de emancipacao.

A pratica de estudos comparativos entre as ideias de Kant e de outros
pensadores sobre a natureza humana e a educacgao € uma forma eficaz de promover
a compreensao dos conceitos filoséficos e de incentivar a reflexao critica. Severino
(2010) e Guimaraes (2014) argumentam que a educagao deve ser uma pratica que
prepare os alunos para pensar de forma independente e para agir de forma ética e
responsavel. Essa abordagem € apoiada por Calvino (1993), que destaca que o
contato com diferentes correntes de pensamento pode ser uma forma eficaz de
estimular o desenvolvimento de habilidades de analise e de interpretacio. A pratica
de atividades comparativas permite que os alunos desenvolvam a capacidade de
formular e defender suas proprias ideias, promovendo uma compreensdo mais
profunda e uma analise mais rica dos textos filosoficos.

A compreensao da relagao entre educagao e antropologia em Kant € essencial
para a construgao de uma pratica educativa que valorize tanto o conhecimento tedrico
quanto a formagao ética. Ghedin (2009) e Kohan (2008) destacam que a pratica
pedagdgica deve ser orientada por uma metodologia que promova a reflexao critica e
a analise, incentivando os alunos a questionar e a refletir sobre as implicagdes das
ideias estudadas. Essa abordagem é corroborada por Severino (2010), que
argumenta que a pratica educativa deve ser uma experiéncia que envolva o aluno de
maneira ativa, estimulando-o a questionar e a refletir sobre as implicagbes das ideias
filosoficas. A pratica de leituras e de discussbes em grupo, conforme apontam
Foucault (2010) e Gallo (2012), € uma forma eficaz de promover a construgao coletiva
de conhecimento e de desenvolver habilidades de argumentacéo e de analise critica.

O eixo que aborda a relacao entre educacgao e antropologia em Kant tem como
objetivo preparar os alunos para compreender a importancia da educagido como um
meio de moldar o potencial humano em direcdo a racionalidade e a moralidade. A
pratica de atividades que incentivem a analise critica e a reflexao sobre os conceitos
filosoficos € uma forma eficaz de promover o desenvolvimento de uma consciéncia

ética e critica. Severino (2002) e Calvino (1993) argumentam que o contato com os
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textos filosoficos € uma maneira de estimular o pensamento critico e de desenvolver
habilidades de interpretagdo. Essa pratica é apoiada por Gallo (2012), que destaca
que o ensino de filosofia deve ser uma pratica que promova o dialogo e a construgéo
coletiva de significados, preparando os alunos para atuar de forma consciente e
responsavel na sociedade.

A proposta curricular para o ensino de filosofia, fundamentada nas ideias de
Kant, deve promover uma pratica educativa que valorize a reflexao critica e o
desenvolvimento da capacidade de analise. Kohan (2008) e Severino (2016)
argumentam que a pratica pedagdgica deve ser orientada por uma metodologia que
promova a capacidade de questionamento e de analise, incentivando os alunos a
desenvolverem suas proprias interpretacoes e a aplicarem os conceitos em suas
vidas. Essa abordagem é corroborada por Foucault (2010), que sugere que a pratica
filoséfica deve ser uma experiéncia de leitura e reflexdo que envolva o aluno de
maneira ativa, preparando-o para enfrentar desafios com uma mente critica e aberta.

O desenvolvimento de uma pratica educativa que compreenda a relagao entre
educacéao e antropologia em Kant & essencial para a formagdo de um pensamento
critico e ético. Severino (2010) e Ghedin (2009) argumentam que a pratica pedagdgica
deve ser uma experiéncia que envolva o aluno de forma ativa, estimulando-o a
questionar e a refletir sobre as implicagdes das ideias estudadas. Essa pratica
educativa deve ser orientada pela busca do entendimento profundo dos textos e pela
promogao de uma aprendizagem que valorize tanto o conhecimento tedrico quanto a
pratica da reflexdo critica, preparando os alunos para atuar de forma ética e

responsavel na sociedade.

4.3.3. Eixo 3: A Filosofia Pratica e o Ensino de Filosofar

O terceiro eixo da proposta curricular dedicada ao ensino de filosofia no nivel
médio aborda a filosofia pratica e o ensino de filosofar, fundamentando-se nas
implicacbes praticas da “Critica da Razao Pura” e no texto “Que significa orientar-se
no pensamento?”. Kant estabelece que a filosofia, mais do que um acumulo de
conhecimento tedrico, deve ser um exercicio de pratica critica e investigativa. A
filosofia pratica envolve a aplicacao dos principios racionais e éticos a vida cotidiana,
preparando os individuos para atuar com autonomia e discernimento em suas

decisdes e agdes (Kant, 1985; Kant, 2010). Essa abordagem é reforcada por Severino
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(2003), que defende que a educacao filosofica deve fomentar a capacidade dos alunos
de aplicar o pensamento critico em questdes reais, promovendo uma compreensao
que va além do estudo meramente conceitual.

O estudo das implicacbes praticas da filosofia requer que os alunos
compreendam como as ideias tedricas se conectam as experiéncias cotidianas e as
decisdes éticas que enfrentam. Kant, em sua obra “Critica da Razdo Pura”, argumenta
que a razao nao deve ser usada apenas para a compreensao abstrata, mas também
para a orientacdo das agbes de forma consciente e moral (Kant, 1985). Essa
concepcao de filosofia pratica implica um ensino que va além da mera apresentacao
de teorias, envolvendo os alunos em um processo de investigacdo que os leva a
questionar, analisar e refletir sobre dilemas contemporaneos. Severino (2010) e
Foucault (2010) sugerem que a pratica educativa deve incluir atividades que
promovam a analise critica e a argumentagao, estimulando os alunos a explorar as
implicagbes éticas e racionais das ideias filoséficas.

A elaboracdo de debates filoséficos em sala de aula é uma atividade central
para que os alunos aprendam a filosofar de forma pratica. Esses debates, baseados
na metodologia critica kantiana, permitem que os alunos confrontem diferentes pontos
de vista, formulem argumentos sélidos e desenvolvam a capacidade de analise e de
julgamento. Gallo (2012) e Kohan (2008) destacam que o ensino de filosofia deve ser
uma pratica que promova a interagdo e a construgcdo coletiva de significados,
preparando os alunos para atuar de forma critica e consciente na sociedade. A pratica
de debates e discussbes em grupo contribui para o desenvolvimento de habilidades
de argumentacdo e para a compreensao das implicagbes praticas dos conceitos
filosoficos, permitindo que os alunos apliquem as ideias estudadas em suas reflexdes
sobre questdes éticas e dilemas atuais (Severino, 2003; Foucault, 2010).

A metodologia critica kantiana, ao ser aplicada em atividades praticas, ensina
os alunos a questionar e a refletir sobre os fundamentos de suas crengas e decisdes.
Kant, em “Que significa orientar-se no pensamento?”, enfatiza que o uso da razao
deve ser guiado pela busca da verdade e pela disposi¢ao de questionar as suposi¢cdes
e os preconceitos que influenciam o pensamento (Kant, 1985). Essa orientacao critica
€ essencial para a pratica do filosofar, pois incentiva os alunos a desenvolverem um
pensamento autbnomo e investigativo. Ghedin (2009) e Calvino (1993) apontam que

a educacgao deve ser uma pratica que respeite o aluno como sujeito ativo e criador de
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conhecimento, uma visdo que se alinha com a proposta kantiana de que a filosofia
deve ser vivenciada e praticada, e ndo apenas estudada teoricamente.

O objetivo pedagdgico deste eixo € ensinar os alunos a filosofar, promovendo
uma pratica que vai além da memorizagao de conteudos e que valoriza a investigagéo
ativa. Severino (2010) argumenta que a pratica educativa deve preparar os alunos
para aplicar o pensamento filosofico em suas proprias vidas, incentivando a reflexao
sobre questbes éticas e morais e o desenvolvimento de uma consciéncia critica. A
filosofia, conforme proposta por Kant, deve ser um meio de promover o uso da razao
de forma livre e independente, preparando os alunos para atuar de forma consciente
e responsavel. Essa perspectiva é corroborada por Foucault (2010), que sugere que
0 exercicio da critica € uma pratica de liberdade que capacita o individuo a questionar
e a transformar as estruturas sociais e as normas que limitam a autonomia.

A pratica de debates filosoficos sobre temas éticos e dilemas contemporaneos
€ uma estratégia pedagogica eficaz para desenvolver a capacidade critica dos alunos
e prepara-los para aplicar os conceitos filosoficos em situagdes praticas. Severino
(2003) e Gallo (2012) destacam que o ensino de filosofia deve ser uma experiéncia
que envolva o aluno de forma ativa, promovendo a construcdo de um entendimento
profundo e a aplicagdo dos principios filosoéficos em sua vida cotidiana. A filosofia
pratica, ao ser ensinada com essa abordagem, permite que os alunos compreendam
as implicagdes éticas e racionais das ideias e desenvolvam a habilidade de tomar
decisdes fundamentadas e éticas (Kant, 1985; Freire, 1992).

A metodologia de ensino que incentiva a pratica do filosofar deve incluir
atividades que promovam a analise critica e a argumentacao. Severino (2016) e Hadot
(2014) sugerem que a filosofia deve ser ensinada como uma pratica de vida, onde o
aprendizado € visto como um meio de desenvolvimento pessoal e de formacgao ética.
Essa perspectiva destaca a importancia de uma pratica educativa que ensine os
alunos a aplicar os conceitos filosoficos em suas proprias vidas, incentivando a
reflexdo sobre questdes éticas e morais e preparando-os para atuar de forma ética e
responsavel. Afilosofia pratica, conforme proposta por Kant, € uma ferramenta para o
desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade critica, preparando os
alunos para enfrentar desafios com uma mente aberta e questionadora (Foucaut,
2010; Kant, 1985).

A pratica de debates filoséficos deve ser acompanhada de uma mediacao
pedagogica que incentive a participagao ativa dos alunos e a aplicagao dos conceitos
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em situagdes praticas. Severino (2003) e Ghedin (2009) argumentam que a pratica
pedagodgica deve preparar os alunos para pensar de forma independente e atuar de
forma ética e responsavel. Essa abordagem é corroborada por Kohan (2008), que
destaca que o ensino de filosofia deve ser uma pratica que promova o dialogo e a
construgéo coletiva de significados, preparando os alunos para atuar de forma critica
e consciente na sociedade. A pratica de debates e discussées em grupo, conforme
apontam Foucault (2010) e Gallo (2012), € uma forma eficaz de promover a
construgéo coletiva de conhecimento e de desenvolver habilidades de argumentagao
e de andlise critica.

O eixo que aborda a filosofia pratica e o ensino de filosofar tem como objetivo
preparar os alunos para aplicar o pensamento critico em suas proprias vidas e para
atuar de forma ética e consciente. A pratica de atividades que incentivem a analise
critica e a argumentacdo € uma forma eficaz de promover a compreensao dos
conceitos filosoficos e de desenvolver a capacidade de aplicar esses conceitos em
situagdes praticas. Severino (2010) e Calvino (1993) argumentam que o contato com
os textos filoséficos € uma maneira de estimular o pensamento critico e de
desenvolver habilidades de interpretacéo. Essa pratica é apoiada por Gallo (2012),
que destaca que o ensino de filosofia deve ser uma pratica que promova o didlogo e
a construgao coletiva de significados, preparando os alunos para atuar de forma
consciente e responsavel na sociedade.

A pratica de ensinar a filosofar, conforme proposta por Kant, deve ser uma
experiéncia que valorize a participacéo ativa dos alunos e a aplicagao dos conceitos
em situagdes praticas. Kohan (2008) e Severino (2016) argumentam que a pratica
pedagogica deve ser orientada por uma metodologia que promova a capacidade de
guestionamento e de analise, incentivando os alunos a desenvolverem suas proprias
interpretacdes e a aplicarem os conceitos filoséficos em suas vidas. Essa abordagem
€ corroborada por Foucault (2010), que sugere que a pratica filosofica deve ser uma
experiéncia de leitura e reflexdo que envolva o aluno de maneira ativa, preparando-o
para enfrentar desafios com uma mente critica e aberta.

O desenvolvimento de uma pratica educativa que valorize a filosofia pratica e o
ensino de filosofar é essencial para a formagdo de um pensamento critico e ético.
Severino (2010) e Ghedin (2009) argumentam que a pratica pedagdégica deve ser uma
experiéncia que envolva o aluno de forma ativa, estimulando-o a questionar e a refletir

sobre as implicacdes das ideias estudadas. Essa pratica educativa deve ser orientada
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pela busca do entendimento profundo dos textos e pela promog¢do de uma
aprendizagem que valorize tanto o conhecimento tedrico quanto a aplicagao pratica
da reflexao critica, preparando os alunos para atuar de forma ética e responsavel na

sociedade.
4.4. METODOLOGIAS DE ENSINO FILOSOFICO INSPIRADAS EM KANT

E importante salientar, desde logo, que no que se refere a capacitacéo docente,
esta proposta se destina especificamente aos professores da Educagdo Basica,
sobretudo aqueles que atuam no Ensino Médio, em razédo das exigéncias proprias do
trabalho pedagdgico com Filosofia nesse nivel de ensino. Trata-se de uma formagéao
continuada orientada a oferecer subsidios tedrico-metodoldgicos para a leitura e
mediagao de textos filoséficos, a condugao de debates argumentativos e a elaboragao
de sequéncias didaticas coerentes com a finalidade formativa da disciplina,
favorecendo, assim, a promog¢ao da autonomia intelectual e do pensamento critico
dos estudantes.

Aimplementagao de um ensino filoséfico alinhado aos principios de Kant exige
metodologias que incentivem a participagao ativa e o desenvolvimento do pensamento
critico dos alunos. Kant enfatiza que a educagao deve promover a autonomia da
razao, permitindo que os estudantes fagam uso independente de seu pensamento e
desenvolvam uma compreensado profunda e pratica das ideias filoséficas (KANT,
1985). Nesse sentido, € essencial que a pratica pedagdgica seja estruturada para
integrar a analise critica e a aplicagcdo de conceitos em situagdes concretas,
destacando a relevancia da filosofia para a vida cotidiana (Severino, 2003; Foucault,
2010).

Os Socratic Circles, uma metodologia de debate e dialogo critico, proporcionam
um ambiente no qual os alunos podem interagir com os textos filosoficos de Kant,
aprimorando suas habilidades de argumentacao e de analise logica. Essa técnica &
particularmente eficaz para promover a compreensao profunda das ideias kantianas,
pois exige que os alunos expliquem, defendam e questionem os conceitos
apresentados em textos como a “Critica da Razao Pura” e “Que significa orientar-se
no pensamento?” (Kant, 2010). A pratica de debates, conforme argumentam Gallo
(2012) e Kohan (2008), estimula a reflexdo coletiva e a construgdo de um
conhecimento compartilhado, preparando os alunos para aplicarem a filosofia de

forma consciente em suas proprias vidas.



99

A aplicagdo dos Socratic Circles em sala de aula permite que os alunos
desenvolvam uma abordagem dialética para o estudo da filosofia, o que é essencial
para a pratica do filosofar. Kant defende que a razdo deve ser exercida de maneira
critica e autbnoma, e a metodologia dos circulos socraticos reflete essa perspectiva
ao fomentar uma cultura de questionamento e analise. Severino (2010) e Foucault
(2010) corroboram essa abordagem, enfatizando que o exercicio do pensamento
critico € uma pratica de liberdade e de emancipagao intelectual. Os debates
orientados por essa metodologia oferecem aos alunos a oportunidade de explorar
diferentes pontos de vista, construir argumentos solidos e aprimorar suas habilidades
de escuta e de resposta critica.

Outra metodologia eficaz para o ensino de filosofia € o uso de estudos de caso
que apliquem os conceitos kantianos a problemas atuais. Essa pratica permite que os
alunos fagcam conexdes entre os principios tedricos e as questdes éticas e sociais
contemporaneas. Ghedin (2009) e Guimaraes (2014) destacam que a aplicagao
pratica dos conceitos filosoficos € fundamental para que os alunos compreendam a
relevancia da filosofia em suas vidas e na sociedade. A abordagem de estudos de
caso ajuda a contextualizar as ideias kantianas de forma que os alunos possam refletir
sobre questbes como liberdade, moralidade e autonomia em cenarios do mundo real,
incentivando uma analise critica e um entendimento profundo dos temas estudados
(Severino, 2002; Calvino, 1993).

O ensino de filosofia deve incluir atividades que desafiem os alunos a aplicar a
metodologia critica kantiana em suas reflexdes e discussdes. A pratica de estudos de
caso nao apenas amplia a compreensao dos conceitos, mas também desenvolve a
capacidade dos alunos de pensar de forma independente e de argumentar com base
em principios éticos solidos. Fabbrini (2008) e Foucault (2010) sugerem que essa
pratica é essencial para formar individuos capazes de questionar as normas e
estruturas sociais, promovendo uma educagao que prepara os alunos para agir de
maneira ética e consciente. Severino (2010) ressalta que a filosofia deve ser ensinada
como uma pratica que envolve tanto o estudo tedrico quanto a aplicagao pratica,
formando alunos que nao apenas compreendem, mas também vivem a filosofia.

A elaboracdo de projetos de pesquisa filosofica € outra metodologia que
contribui significativamente para o ensino de filosofia inspirado em Kant. Essa
abordagem envolve um trabalho final no qual os alunos exploram uma questao

filosofica em profundidade, aplicando os conceitos e métodos aprendidos ao longo do
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curso. Esse tipo de projeto promove a autonomia intelectual e a capacidade de
investigacéo, caracteristicas fundamentais do filosofar. Hadot (2014) e Gallo (2012)
argumentam que a filosofia deve ser uma pratica que estimula o aluno a buscar
respostas e a desenvolver suas proprias interpretagdes, com base em uma analise
critica e reflexiva dos textos e ideias. A pesquisa filosofica permite que os alunos
aprofundem seus conhecimentos, desenvolvam suas habilidades de argumentagéo e
fortalecam a capacidade de raciocinar de forma independente (Kohan, 2008; Freire,
1992).

Os projetos de pesquisa também sdo uma oportunidade para os alunos
aplicarem o pensamento critico kantiano de forma mais abrangente, explorando
questdes que tém relevancia tanto filoséfica quanto pratica. Severino (2010) e
Foucault (2010) destacam que a pesquisa filoséfica deve incentivar a busca pela
verdade e a disposi¢ao para questionar as suposicdes e preconceitos que influenciam
0 pensamento. A pratica de pesquisa proporciona um espago para que os alunos
exercitem a autonomia da razao e a capacidade de investigar, habilidades que Kant
considera essenciais para o desenvolvimento de um pensamento critico e consciente
(Kant, 1985). Essa metodologia permite que os alunos vejam a filosofia ndo apenas
como uma disciplina académica, mas como uma pratica que tem implicagdes diretas
em suas vidas e na sociedade em que vivem.

A implementacdo dessas metodologias de ensino filoséfico requer uma
mediagdo pedagogica que valorize o dialogo e a participagdo ativa dos alunos.
Severino (2003) e Ghedin (2009) argumentam que o ensino de filosofia deve ser uma
pratica que prepare os alunos para pensar de forma critica e agir de forma ética e
responsavel. Essa abordagem ¢é apoiada por Foucault (2010), que sugere que a
pratica educativa deve ser uma experiéncia que envolva o aluno de maneira ativa,
estimulando-o a questionar e a refletir sobre as implicagdes das ideias filoséficas. O
uso de metodologias como os Socratic Circles, os estudos de caso e os projetos de
pesquisa filosoéfica contribui para criar um ambiente de aprendizagem que promove a
analise critica e a pratica do filosofar, preparando os alunos para atuar de forma
consciente e reflexiva em suas vidas e na sociedade.

A filosofia, conforme proposta por Kant, deve ser ensinada de forma que os
alunos possam experimentar e praticar o pensamento critico. Gallo (2012) e Severino
(2016) destacam que a pratica educativa deve ser orientada por uma metodologia que

promova a capacidade de questionamento e de analise, incentivando os alunos a
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desenvolverem suas proprias interpretacdes e a aplicarem os conceitos em suas
vidas. Essa abordagem é corroborada por Calvino (1993), que argumenta que o
contato com os textos filosoficos € uma maneira eficaz de estimular o pensamento
critico e de desenvolver habilidades de interpretacdo. A pratica de atividades que
incentivem a aplicacdo dos conceitos em situacdes praticas € uma forma eficaz de
promover o desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade critica
(Severino, 2010; Hadot, 2014).

A filosofia pratica, conforme apresentada por Kant, € uma ferramenta poderosa
para o desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade critica dos alunos.
Severino (2003) e Ghedin (2009) argumentam que a pratica pedagdgica deve ser uma
experiéncia que envolva o aluno de forma ativa, estimulando-o a questionar e a refletir
sobre as implicagdes das ideias filoséficas. A metodologia de ensino deve promover a
aplicacao dos conceitos kantianos em situagdes praticas, incentivando os alunos a
desenvolverem habilidades de anadlise critica e de argumentagdo. Essa pratica
educativa prepara os alunos para enfrentar desafios com uma mente aberta e
questionadora, capacitando-os a agir de forma ética e consciente (Kant, 1985;
Foucault, 2010).

A implementagdo de um curriculo baseado nas metodologias de ensino
inspiradas em Kant requer um compromisso com a formacéo integral dos alunos, que
envolve tanto a compreenséo tedrica quanto a aplicagao pratica dos conceitos. O uso
de Socratic Circles, estudos de caso e projetos de pesquisa filoséfica sao estratégias
eficazes para promover a autonomia e a capacidade critica, elementos centrais para
a pratica do filosofar. Severino (2016) e Fabbrini (2008) sugerem que a filosofia deve
ser uma pratica de vida, que inspire os alunos a pensar por si mesmos e a agir de
forma ética e responsavel. Essa perspectiva educacional, conforme defendida por
Kant, prepara os alunos para serem agentes ativos em suas comunidades, capazes
de questionar, refletir e transformar o mundo ao seu redor por meio do uso consciente
da razao (Kant, 1985; Foucaut, 2010).

4.5. DESAFIOS E POTENCIAIS SOLUCOES

O ensino da filosofia kantiana oferece uma base soélida para o desenvolvimento
do pensamento critico e da autonomia intelectual dos alunos, contudo, traz consigo
desafios significativos que precisam ser enfrentados de forma estratégica para

garantir uma aplicacao efetiva no ambiente educacional. A complexidade intrinseca
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dos textos de Kant representa um dos principais obstaculos para sua implementacao
no curriculo do ensino médio. Essa dificuldade esta relacionada tanto a linguagem
densa e técnica quanto a profundidade conceitual das ideias, que exigem um nivel
elevado de interpretagcao e compreensao. Para lidar com essas barreiras, € essencial
considerar a formacio e a capacitagao dos professores, bem como a adaptacao de
materiais didaticos que facilitem a mediagdo pedagdgica e o acesso ao conteudo
pelos alunos (Kant, 1985; Severino, 2010).

A formagao continuada dos professores surge como uma solugéo primordial
para superar os desafios impostos pelo ensino da filosofia kantiana. Uma pratica
pedagogica eficaz requer que os docentes possuam n&o apenas conhecimento teorico
sélido, mas também habilidades para mediar e contextualizar as ideias de Kant de
forma acessivel e significativa. Severino (2003) e Gallo (2012) ressaltam que a
capacitacado docente deve ser continua e orientada por uma metodologia que enfatize
tanto a compreensao critica dos textos quanto a aplicacao pratica de suas ideias em
sala de aula. Essa formacdo deve incluir cursos, seminarios e workshops que
aprofundem o entendimento dos conceitos kantianos e explorem estratégias
pedagdgicas para facilitar a transmisséo desse conhecimento aos alunos. Além disso,
Foucault (2010) reforca a importancia de uma pratica educativa que incentive o
questionamento e a reflexao critica, elementos centrais para a aplicagao da filosofia
de Kant no contexto escolar.

A complexidade dos textos kantianos exige que os professores sejam capazes
de traduzir as ideias de forma que os alunos possam compreendé-las e aplica-las em
suas proéprias reflexdes. Para isso, € necessario que a formacao docente inclua nao
apenas o estudo detalhado das obras de Kant, como a “Critica da Razéo Pura” e “Que
significa orientar-se no pensamento?”, mas também a discussao sobre como essas
ideias podem ser conectadas a questbes contemporaneas e dilemas éticos
vivenciados pelos estudantes (Kant, 2010). Severino (2016) e Ghedin (2009)
destacam que a pratica pedagdgica deve ser uma experiéncia ativa, onde o professor
atua como mediador, facilitando a interagao dos alunos com os textos e promovendo
um ambiente de aprendizado dialdgico e reflexivo.

Outro desafio que deve ser abordado é a adaptacao de materiais didaticos. Os
textos originais de Kant, embora fundamentais para a formagao de um entendimento
profundo, podem ser de dificil acesso para alunos do ensino médio devido a sua
complexidade linguistica e estrutural. Calvino (1993) e Kohan (2008) sugerem que a
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producdo de resumos, guias de estudo e materiais didaticos adaptados é uma
estratégia eficaz para tornar o conteudo mais acessivel, sem comprometer a
profundidade das ideias. Esses materiais devem ser elaborados de forma a preservar
a esséncia dos conceitos kantianos, mas apresentados em uma linguagem mais clara
e proxima da realidade dos alunos, facilitando a compreensdo e estimulando o
interesse pelo estudo da filosofia (Severino, 2002; Freire, 1992).

A adaptacéo de materiais didaticos também pode incluir a criagdo de recursos
multimidia, como videos explicativos, podcasts e plataformas interativas que abordem
os principais conceitos de Kant de forma dindmica e envolvente. Fabbrini (2008) e
Foucault (2010) destacam que o uso de diferentes midias pode enriquecer o processo
de ensino-aprendizagem e atender a diferentes estilos de aprendizagem, tornando o
conteudo mais acessivel e atrativo para os alunos. Essa abordagem integrada permite
que o ensino da filosofia ndo se limite a leitura de textos densos, mas inclua
experiéncias de aprendizado que incentivem a reflexado critica e a participacao ativa
dos alunos.

A implementagcao de metodologias de ensino que promovam a participagao
ativa e a aplicagao pratica dos conceitos kantianos € essencial para enfrentar os
desafios do ensino de filosofia. Severino (2010) e Gallo (2012) argumentam que a
pratica educativa deve incluir atividades que estimulem a discusséo, o debate e a
elaboragao de projetos de pesquisa que explorem questdes filosoéficas relevantes para
os alunos. Os Socratic Circles, por exemplo, sdo uma metodologia que permite a
exploracdo critica e coletiva das ideias kantianas, incentivando os alunos a
desenvolverem suas habilidades de argumentacédo e de analise. Essa pratica ¢é
alinhada com a perspectiva de Kant sobre 0 uso da razao de forma autdnoma e critica,
preparando os alunos para aplicarem esses conceitos em suas vidas e na sociedade
(Kant, 1985; Foucault, 2010).

A capacitagao docente também deve contemplar a formacédo de habilidades
didaticas que permitam a aplicacdo de metodologias como os estudos de caso e os
debates filoséficos. Essas atividades proporcionam aos alunos a oportunidade de
relacionar os conceitos estudados com situagbes concretas e dilemas
contemporaneos, desenvolvendo uma compreensdo mais pratica e aplicada da
filosofia. Ghedin (2009) e Guimaraes (2014) destacam que o ensino de filosofia deve
ser uma pratica que prepare os alunos para pensar de forma critica e agir de forma
ética e consciente. Essa abordagem é corroborada por Severino (2003), que sugere
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que a filosofia deve ser ensinada de forma que os alunos possam explorar suas
proprias interpretagdes e desenvolver um pensamento auténomo e reflexivo.

O desenvolvimento de uma pratica educativa que valorize a reflexao critica e a
participagao ativa dos alunos requer uma estrutura curricular que inclua atividades que
incentivem o pensamento investigativo. Severino (2010) e Calvino (1993) argumentam
que a pratica de projetos de pesquisa filosofica € uma maneira eficaz de aprofundar a
compreensao dos conceitos kantianos e de promover a aplicagao desses conceitos
em contextos praticos. Essa metodologia permite que os alunos explorem uma
questao filoséfica em profundidade, desenvolvendo suas habilidades de pesquisa,
argumentacao e analise critica. A pesquisa filosofica, além de estimular a autonomia
intelectual, prepara os alunos para enfrentar desafios complexos com uma mente
aberta e questionadora (Kohan, 2008; Freire, 1992).

A adaptacao de materiais didaticos e a capacitacdo continua dos professores
sao solugdes que, juntas, permitem a superagdo dos desafios impostos pelo ensino
da filosofia kantiana. Severino (2016) e Fabbrini (2008) destacam que a produgéo de
guias de estudo e materiais de apoio deve ser acompanhada de uma formagao que
prepare os professores para mediar o aprendizado de forma eficaz. Essa formacao
deve incluir o desenvolvimento de habilidades para conduzir discussdes e debates,
promover a analise critica e incentivar a participacdo ativa dos alunos. A pratica
educativa, conforme defendida por Kant, deve ser uma experiéncia que valorize tanto
a compreensao tedrica quanto a aplicagao pratica da filosofia, preparando os alunos
para serem agentes de mudanga em suas comunidades (Kant, 1985; Foucault, 2010).

O ensino da filosofia kantiana, embora desafiador, oferece grandes beneficios
para a formacgao integral dos alunos. A superacao das dificuldades relacionadas a
complexidade dos textos e a necessidade de uma formacgao docente adequada requer
a implementacao de estratégias pedagogicas que promovam a participagao ativa e a
reflexao critica. Severino (2010) e Gallo (2012) argumentam que o ensino de filosofia
deve ser uma pratica que envolva os alunos de forma ativa, estimulando a analise, o
guestionamento e a construgao coletiva de conhecimento. Essa abordagem € apoiada
por Foucault (2010), que sugere que a pratica educativa deve ser uma experiéncia
que capacite os alunos a questionar as normas e estruturas sociais e a desenvolver
um pensamento auténomo e critico.

A adaptacao de materiais didaticos que facilitem o acesso ao conteudo kantiano
e a capacitacdo dos professores para mediar o aprendizado de forma eficaz sao
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estratégias fundamentais para a implementagédo de um ensino filoséfico de qualidade.
Calvino (1993) e Ghedin (2009) destacam que a producdo de materiais que
simplifiquem a linguagem e apresentem os conceitos de forma clara e contextualizada
€ uma maneira de tornar o ensino mais acessivel e atrativo para os alunos. Essa
pratica deve ser acompanhada de uma formacao que prepare os professores para
conduzir discussdes e debates que incentivem a aplicacdo pratica dos conceitos
filosoficos, promovendo a autonomia e a capacidade critica dos alunos (Severino,
2002; Hadot, 2014).

A superacgao dos desafios relacionados ao ensino da filosofia kantiana requer
um esforgco conjunto de adaptagao curricular, formagdo docente e produgédo de
materiais didaticos. Severino (2010) e Foucault (2010) argumentam que a pratica
educativa deve ser orientada por uma metodologia que promova a capacidade de
questionamento e de analise, incentivando os alunos a desenvolverem suas proprias
interpretacbes e a aplicarem os conceitos em suas vidas. A implementacao de
metodologias como os Socratic Circles, estudos de caso e projetos de pesquisa
filosdfica contribui para criar um ambiente de aprendizado que valorize a analise critica
e a pratica do filosofar, preparando os alunos para atuar de forma consciente e
reflexiva em suas vidas e na sociedade (Kant, 1985; Foucauln, 2010).

O ensino de filosofia, conforme proposto por Kant, deve ser uma pratica que
inspire os alunos a pensar de forma independente e a agir de forma ética e consciente.
Severino (2016) e Gallo (2012) defendem que a pratica educativa deve ser orientada
por uma metodologia que promova o questionamento e a analise, incentivando os
alunos a desenvolverem suas proprias interpretagdes e a aplicarem os conceitos
filosoficos em suas vidas. Essa abordagem é corroborada por Foucault (2010), que
sugere que a pratica educativa deve ser uma experiéncia de leitura e reflexdo que
envolva o aluno de maneira ativa, preparando-o para enfrentar desafios com uma

mente critica e aberta.
4.6. CONCLUSAO DO CAPITULO

Atransicao de uma filosofia da educacao, que tradicionalmente se foca na mera
transmissao de conhecimento, para uma educacéo filoséfica baseada nos principios
de Kant, revela-se uma abordagem essencial para a formacao de alunos capazes de
nao apenas compreender, mas vivenciar e praticar a filosofia em seu cotidiano. Essa

mudancga implica a ado¢ao de uma metodologia que valorize a autonomia da razao e
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o desenvolvimento de um pensamento critico e independente. A proposta curricular
fundamentada nas ideias kantianas promove um ambiente de ensino que vai além da
instrucdo passiva, estimulando os alunos a se tornarem sujeitos ativos em seu
processo de aprendizagem e em suas interagdes sociais. A educagao kantiana, ao
enfatizar a importancia do esclarecimento e da saida da menoridade, destaca que o
verdadeiro aprendizado ocorre quando os alunos s&o incentivados a pensar por si
mesmos, a questionar e a buscar a verdade de maneira autbnoma (Kant, 1985;
Severino, 2003).

A énfase na autonomia da razédo reflete-se na necessidade de metodologias
que promovam a participagcdo ativa e a pratica da reflexdo critica. Gallo (2012)
argumenta que o ensino de filosofia deve ser estruturado para que os alunos possam
aplicar os conceitos filoséficos em contextos praticos, desenvolvendo habilidades de
analise, argumentacgéao e julgamento. Essa perspectiva € complementada por Foucault
(2010), que sugere que a pratica da critica € uma forma de liberdade, capacitando o
individuo a desafiar e transformar as normas e estruturas sociais que limitam a
expressao da autonomia. A pratica educativa, assim, torna-se um espacgo para a
construcdo de um pensamento consciente e reflexivo, onde os alunos aprendem a
relacionar a filosofia com questdes contemporaneas e a aplicar suas habilidades
criticas em multiplos aspectos de suas vidas.

O curriculo que promove a filosofia de Kant busca formar individuos capazes
de interagir de forma ética e responsavel com a sociedade, evidenciando a relevancia
de uma educacao que privilegie tanto a formacéao tedrica quanto a pratica da filosofia.
Severino (2010) e Hadot (2014) defendem que a filosofia deve ser uma pratica que
vai além da andlise tedrica, sendo uma ferramenta para a transformacdao do
pensamento e da agdo. Essa abordagem enfatiza a importancia de um ensino que
prepare os alunos para serem agentes de mudanga em suas comunidades, capazes
de usar a razéo de forma critica e de agir com base em principios éticos sdlidos. A
pratica educativa, conforme delineada por Kant, propée uma educagao que nao
apenas ensine conceitos, mas que inspire a pratica do filosofar como uma forma de
vida que valoriza a autonomia e a responsabilidade moral (Kant, 2010; Freire, 1992).

A transicdo para uma educacao filosofica baseada em Kant exige um
compromisso com a formagdo integral dos alunos, que abrange tanto o
desenvolvimento intelectual quanto a formacgao ética. Kohan (2008) e Severino (2016)
destacam que a filosofia deve ser ensinada de forma que os alunos possam aplicar
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os conceitos em situacdes praticas, incentivando a reflexao critica e a construgcao de
um entendimento profundo. Essa metodologia de ensino € corroborada por Foucault
(2010), que sugere que a filosofia deve ser uma pratica de questionamento e de
analise que capacite os alunos a exercerem sua liberdade de pensamento e acédo. A
integragcdo de metodologias que promovam a participagcdo ativa, como debates e
projetos de pesquisa, possibilita que os alunos desenvolvam a capacidade de pensar
de forma independente e de aplicar suas habilidades criticas em contextos diversos
(Ghedin, 2009; Guimaraes, 2014).

A pratica educativa que se alinha aos principios kantianos deve ser orientada
pela promogdo de uma mentalidade investigativa e reflexiva. Severino (2003) e
Calvino (1993) argumentam que a leitura critica e a andlise de textos filoséficos séo
praticas fundamentais para o desenvolvimento da autonomia intelectual e da
capacidade de questionamento. Essa abordagem permite que os alunos explorem
diferentes perspectivas e desenvolvam um entendimento mais profundo dos conceitos
filosdficos, aplicando-os em suas reflexdes e acdes. A pratica do filosofar, conforme
proposta por Kant, € um processo que exige o uso da razdo de forma autbnoma e
critica, preparando os alunos para serem pensadores independentes e cidadaos
responsaveis (Kant, 1985; Foucault, 2010).

A conclusdo deste capitulo ressalta a importancia de uma educacao que va
além da simples memorizagao de conceitos e que promova a pratica ativa da filosofia.
Severino (2010) e Gallo (2012) sugerem que o ensino de filosofia deve ser uma pratica
que envolva o aluno de maneira integral, estimulando a analise critica e a construgéo
de um pensamento autbnomo. Essa pratica educativa prepara os alunos para
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo com uma mente aberta e
questionadora, capazes de refletir sobre as implicagcbes de suas escolhas e de agir de
forma ética e consciente. A transi¢ao para uma educacao filoséfica baseada em Kant,
portanto, oferece uma abordagem que forma alunos que nao apenas compreendem a
filosofia, mas que a vivem e a aplicam em suas interagdes diarias, contribuindo para
o desenvolvimento de uma sociedade mais reflexiva e consciente (Kant, 1985;
Severino, 2002).

A implementagao de um curriculo que valorize a pratica do filosofar implica a
adocdo de estratégias pedagogicas que estimulem a participagcdo ativa e o
desenvolvimento da autonomia intelectual. Fabbrini (2008) e Foucault (2010)

argumentam que a educacao deve ser uma experiéncia que capacite os alunos a
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pensar de forma critica e a questionar as normas e estruturas sociais. Essa
perspectiva é reforgada por Severino (2010), que sugere que a pratica educativa deve
ser uma forma de promover a analise e a reflexao, preparando os alunos para atuar
de forma ética e responsavel. A pratica de debates, projetos de pesquisa e estudos de
caso permite que os alunos explorem os conceitos filos6ficos em profundidade e
desenvolvam habilidades de argumentacdo e de anadlise critica, aplicando o
pensamento kantiano em suas proprias vidas e na sociedade.

O ensino da filosofia, conforme proposto por Kant, deve ser uma pratica que
inspire os alunos a desenvolverem uma mentalidade auténoma e investigativa. Gallo
(2012) e Severino (2016) argumentam que a pratica educativa deve ser orientada por
uma metodologia que promova a capacidade de questionamento e de analise,
incentivando os alunos a desenvolverem suas proprias interpretacoes e a aplicarem
0s conceitos em suas vidas. Essa abordagem é apoiada por Foucault (2010), que
sugere que a pratica educativa deve ser uma experiéncia de leitura e reflexdo que
envolva o aluno de forma ativa, preparando-o para enfrentar desafios com uma mente
critica e aberta. A transicao para uma educacao filoséfica baseada em Kant, portanto,
representa uma abordagem robusta para a formagdo de alunos que nao apenas
compreendem a filosofia, mas a praticam de forma consciente e responsavel.

A filosofia kantiana, ao enfatizar a importancia da autonomia da razao e da
pratica critica, oferece uma base sodlida para a formagao de alunos que sdo capazes
de pensar de forma independente e de agir de forma ética. Severino (2010) e Hadot
(2014) sugerem que a filosofia deve ser ensinada como uma pratica de vida, onde o
aprendizado € visto como um meio de desenvolvimento pessoal e de formacéo ética.
Essa perspectiva destaca a importancia de uma educagédo que ensine os alunos a
aplicar os conceitos filosoficos em suas proprias vidas, incentivando a reflexdo sobre
questdes éticas e sociais e preparando-os para agir de forma consciente e
responsavel. A transi¢cado para uma educacéo filosofica baseada em Kant prepara os
alunos para serem agentes ativos na sociedade, capazes de enfrentar desafios com
uma mente aberta e questionadora, contribuindo para a construgéo de uma sociedade
mais justa e reflexiva (Kant, 1985; Freire, 1992; Foucault, 2010).

A pratica de uma educacao filosofica, conforme delineada por Kant, deve ser
uma experiéncia que envolva o aluno de forma ativa e que promova a aplicacéo dos
conceitos em contextos praticos. Ghedin (2009) e Severino (2016) destacam que o

ensino de filosofia deve preparar os alunos para pensar de forma critica e agir de
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forma ética e responsavel. Essa abordagem €& apoiada por Calvino (1993), que
argumenta que o contato com os textos filosoficos € uma maneira eficaz de estimular
o pensamento critico e de desenvolver habilidades de interpretacdo. A pratica
educativa que valoriza a analise critica e a aplicacdo dos conceitos filosoficos prepara
os alunos para enfrentar desafios e tomar decisdes fundamentadas, promovendo a
formacgédo de uma consciéncia ética e responsavel (Severino, 2010; Kant, 1985).

A conclusao do capitulo evidencia que a transicdo de uma filosofia da educagao
para uma educacéo filoséfica baseada em Kant € uma abordagem que promove o
desenvolvimento integral dos alunos, preparando-os para serem pensadores criticos
e cidadaos conscientes. A pratica educativa, conforme proposta por Kant, deve ser
uma experiéncia que valorize tanto a compreensao tedrica quanto a aplicagao pratica
da filosofia, capacitando os alunos a atuarem de forma ética e autbnoma em suas
vidas e em suas interagdes sociais. Severino (2010) e Gallo (2012) sugerem que o
ensino de filosofia deve ser uma pratica que inspire os alunos a pensar de forma
independente e a aplicar os conceitos de forma reflexiva, preparando-os para atuar
como agentes de mudanga em suas comunidades. Essa transicao para uma
educacao filosofica baseada em Kant, portanto, representa um avancgo significativo
para a formagdo de uma sociedade mais reflexiva, ética e consciente (Kant, 1985;
Freire, 1992; Foucault, 2010).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Retomando os objetivos centrais do trabalho em questao, que busca propor um
curriculo para o ensino de filosofia no nivel médio fundamentado nas ideias
pedagodgicas de Immanuel Kant, conclui-se que a proposta apresentada visou articular
elementos da filosofia kantiana com praticas educacionais contemporaneas, para
fomentar o desenvolvimento critico e a autonomia dos estudantes. Esse curriculo foi
estruturado com base na analise das obras de Kant, especialmente sua visao sobre a
educacdo como um processo formativo integral que transcende a mera transmissao
de conhecimentos e busca capacitar o individuo para o uso autbnomo da razao.

O estudo revelou que o ensino de filosofia, quando orientado pelos principios
kantianos, contribui significativamente para a formacgao de sujeitos capazes de exercer
julgamento critico e de agir de forma ética e responsavel. A tese de que “nao se
aprende filosofia, mas se aprende a filosofar” foi central na formulacédo das praticas
pedagodgicas propostas, destacando a importédncia de um ensino que encoraje a
investigacao, o questionamento e o uso publico da razéo, elementos cruciais para a
emancipacao intelectual.

Os resultados obtidos ao longo do desenvolvimento deste trabalho demonstram
que os objetivos propostos foram atingidos. A proposta curricular foi desenhada para
promover o esclarecimento (Aufklarung) dos alunos, incentivando-os a sair da
menoridade intelectual, como defendido por Kant, por meio de metodologias que
favorecem a leitura critica, o debate e a pratica reflexiva. Essa abordagem pedagdgica
€ capaz de transformar o ensino de filosofia em uma experiéncia dindmica e
formadora, que vai além da memorizagao de conceitos e se concentra na pratica do
pensar autbnomo.

A anadlise dos desafios relacionados a implementagdo de uma pedagogia
inspirada na filosofia kantiana destacou a importancia da formacao continua dos
professores e da adaptagao curricular para garantir uma abordagem que valorize o
papel ativo dos alunos no processo de aprendizagem. A limitagdo mais evidente esta
na resisténcia as mudangas metodologicas que ainda prevalecem em muitas
instituicobes de ensino, onde praticas tradicionais, focadas na repeticido e na
memorizagao, continuam sendo predominantes.

Por outro lado, as contribuicdes deste trabalho sao significativas, pois oferecem

uma visao de como o ensino de filosofia pode ser uma ferramenta poderosa para a
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formacédo de cidaddos mais conscientes e participativos. A integragcado de principios
kantianos ao curriculo do ensino médio promove nao apenas o desenvolvimento
cognitivo, mas também o moral, preparando os alunos para enfrentar questbes
contemporaneas de forma critica e reflexiva. A proposta curricular aqui apresentada
constitui, assim, um avang¢o no debate sobre praticas pedagdgicas que buscam a
formacéo integral do estudante.

Para futuras pesquisas, sugere-se aprofundar a investigagdo sobre a
adaptacdo das metodologias kantianas em diferentes contextos culturais e
socioeconémicos, bem como explorar estratégias que potencializem a formagéao
continuada de professores em filosofia, capacitando-os a implementar de forma eficaz
praticas que incentivem a autonomia e o uso publico da razdo. O desenvolvimento de
estudos empiricos que acompanhem a aplicacdo pratica desse curriculo e avaliem
seus impactos no desempenho e na formacao critica dos alunos também é um passo
importante para consolidar os achados desta pesquisa.

Dessa forma, conclui-se que a educacéo filoséfica fundamentada em Kant tem
o potencial de revolucionar o ensino médio, promovendo uma educagao que nao
apenas transmite conhecimentos, mas que forma individuos capazes de pensar por si
mesmos, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa, critica e
consciente. A continuidade dessa linha de pesquisa e a expansao de sua aplicagao
podem enriquecer ainda mais o debate educacional e oferecer solugdes praticas para
os desafios do ensino contemporaneo.

A educacao filoséfica possui um papel crucial na formacéo de cidadaos criticos
e autbnomos, pois vai além da simples transmissao de conteudos e promove a
capacidade de reflexao, analise e julgamento, habilidades indispensaveis para a vida
em sociedade. Em um mundo cada vez mais complexo e marcado por constantes
mudancas, a filosofia emerge como um instrumento pedagdgico essencial para
capacitar os individuos a questionarem a realidade, desafiarem as normas
estabelecidas e buscarem solugdes éticas e responsaveis para os problemas que
enfrentam. A educacéo filosofica tem o poder de moldar mentes capazes de pensar
de forma independente, desenvolver argumentos solidos e tomar decisbes
fundamentadas, elementos que sao fundamentais para a construgdo de uma
cidadania plena e ativa.

A formacéo de cidadaos criticos se inicia quando os alunos sédo desafiados a
refletir sobre questdes fundamentais da existéncia, da ética e da sociedade. Ao
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contrario de disciplinas que se concentram apenas na absor¢cado de informagdes, a
filosofia ensina a pensar de maneira estruturada, a fazer perguntas profundas e a
buscar respostas coerentes. Esse processo ndo se limita a ensinar o que pensar, mas
como pensar, promovendo uma autonomia intelectual que capacita os individuos a
nao apenas absorverem conhecimentos passivamente, mas a questiona-los,
reformula-los e aplica-los em contextos diversos. A habilidade de pensar criticamente
€ vital em uma sociedade democratica, pois permite que os cidadaos participem
ativamente dos debates publicos, compreendam as complexidades de questbes
politicas e sociais e fagam escolhas informadas que refletem um entendimento mais
profundo dos impactos dessas decisdes.

A autonomia € outro aspecto central na formagao proporcionada pela educagao
filosofica. Autonomia significa a capacidade de tomar decisbes com base em um
raciocinio préprio, sem depender exclusivamente de orientagbes externas. Esse
desenvolvimento é possivel quando o individuo é incentivado a usar sua prépria razao
para analisar e resolver problemas. A educacao filoséfica promove essa capacidade
ao encorajar os alunos a refletirem sobre suas préprias crengas, a identificarem
possiveis preconceitos e a confrontarem suas ideias com as de outras pessoas. Esse
processo de analise e critica constroi a base para um pensamento autdnomo, onde o
individuo ndo apenas segue a opinido de autoridades ou tradicbes, mas exerce sua
liberdade intelectual para formar e defender suas proprias convicgoes.

A importancia de formar cidaddos autbnomos e criticos esta diretamente
relacionada a necessidade de uma sociedade que valorize a pluralidade de ideias e a
participagao ativa de seus membros. Individuos que desenvolvem essas habilidades
através da educacao filosofica estdo mais preparados para lidar com divergéncias de
forma construtiva, reconhecer o valor de diferentes perspectivas e buscar o consenso
em meio a diversidade. O didlogo e a troca de ideias sao fortalecidos quando os
cidadaos tém a capacidade de articular seus pensamentos de forma logica e
respeitosa. Além disso, a educacgao filosdéfica ensina a tolerancia e o respeito pelo
outro, uma vez que instiga a compreensao e a analise de diferentes pontos de vista,
criando um ambiente onde o debate é uma ferramenta para o crescimento mutuo e
nao um campo de batalha.

A educacado filosofica também desempenha um papel crucial no
desenvolvimento de habilidades de argumentacao e retorica. A pratica do debate
filosofico, por exemplo, exige que os participantes ndo apenas defendam suas ideias,
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mas também escutem, compreendam e respondam aos argumentos dos outros. Essa
pratica é fundamental para a vida em sociedade, pois ensina a importancia da
persuasio baseada em raciocinios solidos, em vez de apelos emocionais ou falacias.
Saber argumentar de forma ética e eficaz é uma competéncia que se traduz em
diversas esferas da vida, desde discussbes politicas e sociais até decisdes
profissionais e pessoais. A habilidade de articular ideias e construir argumentos bem
fundamentados aumenta a confianga dos individuos e fortalece seu papel como
membros ativos e influentes em suas comunidades.

Outro beneficio significativo da educagao filosofica € o desenvolvimento da
capacidade de resolver problemas de forma criativa e inovadora. A filosofia, ao
explorar questdes que muitas vezes nao tém respostas definitivas, ensina os alunos
a lidar com a incerteza e a complexidade de maneira proativa. Essa abordagem é
particularmente relevante no mundo contemporaneo, onde as solugdes simples
raramente atendem aos desafios multifacetados da sociedade. A capacidade de
abordar problemas de diferentes angulos, considerar solugdes alternativas e pensar
fora da caixa sdo competéncias que os cidadaos criticos e autbnomos podem aplicar
em diversas situagdes, seja no trabalho, na vida académica ou nas interagbes
pessoais. A educacgao filoséfica, portanto, ndo sO prepara os individuos para
questionarem o status quo, mas também os equipa com as ferramentas necessarias
para proporem e implementarem mudancas significativas.

Além disso, a educagéo filoséfica contribui para o desenvolvimento moral dos
individuos. Ao tratar de dilemas éticos e explorar diferentes teorias sobre o que é o
bem, o justo e o correto, os alunos séo levados a refletir sobre suas agdes e suas
implicacdes. Essa reflexao ajuda a construir um senso de responsabilidade e empatia,
qualidades indispensaveis para a convivéncia em uma sociedade justa e solidaria. A
filosofia permite que os estudantes compreendam melhor as consequéncias de suas
decisbes e considerem o bem-estar coletivo em suas escolhas. Essa perspectiva
ética, quando incorporada desde cedo, forma cidadaos que agem com integridade e
que sao conscientes de seu papel na construgdo de um mundo mais equitativo e
respeitoso.

Aformacao critica e autbnoma promovida pela educacao filosofica também tem
um impacto direto na capacidade dos individuos de resistirem a manipulagdes e
discursos demagogicos. Em uma era marcada pela desinformacéao e pela polarizagao,

€ cada vez mais necessario que os cidadaos possuam um olhar critico e saibam
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discernir entre fatos e opinides, argumentos solidos e falacias. A filosofia ensina a
questionar as fontes de informacdo, a avaliar a validade dos argumentos
apresentados e a formar um juizo bem fundamentado sobre as questdes de maior
relevancia social. Essa habilidade € uma protecao contra a manipulacao e a alienacgéo,
fortalecendo a democracia e a liberdade individual. Cidaddos bem informados e
criticos sdo menos suscetiveis a aceitar passivamente ideias sem questiona-las, o que
contribui para uma sociedade mais ativa e vigilante.

A autonomia e a capacidade critica também sao fundamentais para a inovagao
e o progresso. A filosofia, ao fomentar um ambiente de questionamento e de busca
por novas perspectivas, contribui para o desenvolvimento de uma mentalidade aberta
e criativa. Individuos que foram educados em um ambiente filoséfico sdo mais
propensos a desafiar paradigmas e a buscar novas formas de entender e interagir
com o mundo. Isso tem implicagdes nao apenas no ambito pessoal, mas também em
areas como ciéncia, politica, arte e tecnologia. O progresso de uma sociedade
depende da capacidade de seus membros de pensar de forma critica e de propor
solucdes inovadoras para problemas antigos e novos. Nesse sentido, a educacéao
filoséfica ndo é apenas uma ferramenta para a formacdo individual, mas um
catalisador para o avanco coletivo.

Por fim, a importancia da educacao filosdéfica na formacao de cidadaos criticos
e autdbnomos nao pode ser subestimada em um contexto global em que as mudancgas
ocorrem em ritmo acelerado e as questbes éticas, sociais e ambientais exigem
respostas cada vez mais complexas e integradas. A filosofia fornece os meios para
que os individuos compreendam melhor os desafios que enfrentam, reflitam sobre
suas agoes e busquem solugdes que ndo apenas resolvam problemas imediatos, mas
que considerem as implicagdes de longo prazo. O ensino filosoéfico prepara os alunos
para serem lideres em suas comunidades, ndao no sentido de autoridade imposta, mas
de influéncia conquistada pela capacidade de pensar de forma clara, coerente e ética.
Isso cria uma base sélida para a construgao de sociedades mais justas, onde o dialogo
e a reflexdo critica sdo valorizados e onde cada individuo tem a oportunidade de
contribuir de forma significativa para o bem comum.

A educacao filosofica, portanto, ndo € um luxo ou um complemento, mas uma
necessidade em qualquer sistema educacional que vise a formagao integral do ser
humano. Ela promove uma cultura de questionamento, de busca pela verdade e de
respeito pelas diferentes formas de pensar. Em ultima analise, a filosofia educa para
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a vida, para a cidadania e para a convivéncia em uma sociedade que valoriza a
liberdade e a justica. Ao formar cidad&os criticos e autdnomos, a educacéo filosofica
fortalece as bases da democracia, promovendo a participagao ativa e consciente de
todos em prol de um futuro mais justo e igualitario. Ela é, sem duvida, uma ferramenta
poderosa para capacitar as novas geragdes a enfrentarem os desafios do século XXI
com coragem, clareza e compromisso ético.

Para ampliar e enriquecer as futuras pesquisas relacionadas a proposta
curricular baseada na filosofia kantiana, diversas diregdes podem ser exploradas.
Primeiramente, seria valioso desenvolver estudos empiricos que avaliem a
implementagdo pratica da proposta em diferentes contextos educacionais, como
escolas publicas e privadas, em regides urbanas e rurais, e em diferentes realidades
socioecondmicas. Essa analise poderia proporcionar uma compreensao mais clara
dos desafios enfrentados e das estratégias bem-sucedidas na adogdo de uma
abordagem pedagdgica que incentive a autonomia e o pensamento critico. A coleta
de dados qualitativos e quantitativos através de entrevistas, observagdes em sala de
aula e questionarios pode fornecer insights detalhados sobre a eficacia da proposta e
os impactos no desenvolvimento dos alunos.

Outra sugestao é explorar como a formacao continua de professores pode ser
estruturada para integrar de forma eficaz a metodologia kantiana na pratica
pedagodgica. Oferecer programas de capacitagcdo que combinem teoria e pratica,
ajudando os professores a desenvolver habilidades para facilitar debates, fomentar a
argumentacao e promover a reflexao critica, pode ser uma maneira de fortalecer a
aplicacao do curriculo. Esses programas poderiam incluir workshops, seminarios e
cursos de extensao que apresentem exemplos praticos de como lidar com questdes
filosoficas complexas em sala de aula e como adaptar a abordagem para diferentes
faixas etarias e niveis de ensino.

Ademais, seria interessante investigar a integracao da filosofia kantiana com
outras disciplinas, promovendo um ensino interdisciplinar que reforce o pensamento
critico em diversas areas do conhecimento. Projetos que unam filosofia com ciéncias,
literatura, historia ou artes poderiam explorar como os conceitos filoséficos podem ser
aplicados para aprofundar a compreensao de temas complexos e para desenvolver a
capacidade de analise e sintese dos alunos. Essa abordagem interdisciplinar poderia

ser testada por meio de projetos piloto em escolas, com a participagdo colaborativa
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de professores de diferentes areas, gerando resultados que evidenciem o impacto
dessa metodologia integrada.

A utilizagdo de tecnologias educacionais também € uma area promissora para
futuras pesquisas. Investigagbes sobre como ferramentas digitais, plataformas de
aprendizagem e recursos multimidia podem apoiar a implementagdo da proposta
curricular baseada em Kant poderiam revelar novas formas de engajamento dos
alunos. Simulacdes virtuais de debates filoséficos, por exemplo, ou o uso de féruns
online para discussdes, podem proporcionar novas formas de aprendizado e
incentivar a participacao ativa e reflexiva fora do ambiente tradicional da sala de aula.

Outros estudos poderiam focar no impacto de longo prazo dessa formagao
filosofica sobre os alunos, avaliando como as habilidades criticas e auténomas
desenvolvidas durante o ensino médio influenciam suas trajetérias académicas e
profissionais. Entender se e como os principios de autonomia e raciocinio critico se
traduzem em competéncias praticas na vida adulta, como na resolug¢ao de problemas
complexos e na tomada de decisdes éticas, seria um avango significativo na analise
do valor da proposta curricular.

No campo das aplicagbes praticas, uma ideia seria desenvolver materiais
didaticos especificos que sejam alinhados com a proposta curricular kantiana,
incluindo livros, guias de ensino e materiais de apoio para professores. Esses recursos
poderiam conter atividades, exercicios praticos e estudos de caso que ajudem os
educadores a implementar a filosofia kantiana de maneira eficaz e acessivel. O
desenvolvimento de roteiros de aula que promovam a participagao ativa dos alunos e
praticas pedagodgicas baseadas na discusséo e no debate também seria util para
orientar a implementagao do curriculo em diferentes contextos.

Além disso, é importante considerar a adaptagao do curriculo as necessidades
especificas de grupos diversos de alunos, como aqueles com dificuldades de
aprendizagem ou diferentes niveis de proficiéncia. Estudos que investiguem como
adaptar as praticas pedagodgicas para atender a esses grupos de forma inclusiva
podem enriquecer a proposta e torna-la mais abrangente. Métodos adaptativos e
inclusivos, como atividades colaborativas, tutoriais em pequenos grupos e apoio
adicional para alunos com desafios especificos, poderiam ser avaliados em futuras
pesquisas para verificar sua eficacia.

Finalmente, seria pertinente explorar as implicagbes de uma educacgao

filosofica fundamentada em Kant para a construgdo de uma cultura escolar que
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valorize a ética, a cidadania e a responsabilidade social. Investigar como essa
formacgéo pode impactar a forma como os alunos interagem uns com os outros, como
abordam questdes de justica social e como participam de suas comunidades poderia
fornecer uma visdo mais ampla sobre o papel da filosofia na formag¢ao de cidadaos
ativos e conscientes.

Portanto, futuras pesquisas e aplicacdes praticas devem focar ndo apenas em
testar e validar a proposta curricular, mas também em expandir suas possibilidades
de implementagdo e impacto. Isso inclui a formagédo continua de educadores, a
adaptacao da proposta para diferentes contextos e a criagao de recursos que facilitem
sua aplicacdo. Com essas acoes, a proposta curricular pode se transformar em uma
ferramenta ainda mais poderosa para promover a educagao integral e a formagéao de
individuos criticos, autdnomos e preparados para contribuir de forma significativa para

a sociedade.
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