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RESUMO

Criangas com provavel Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagao (pTDC)
apresentam dificuldades na coordenagao motora fina, na organizagao espacial e na
percepcao visual, aspectos fundamentais para a aprendizagem da leitura e da escrita.
Assim, nossos objetivos foram caracterizar os pré-requisitos para a alfabetizagdo em
criangas pTDC e investigar se essa condigao interferiria no desempenho escolar dos
pré-requisitos para o processo de alfabetizacdo. Trata-se de uma pesquisa de
caracterizagdo e associagdo com interferéncia entre variaveis, de abordagem
quantitativa. Os participantes foram criangas de ambos os sexos na faixa etaria de 6
anos e 6 anos e 11 meses, matriculados no 1° ano do ensino fundamental de escolas
da rede publica municipal da cidade de Manaus-AM. Como instrumentos para a coleta
foram utilizadas a Bateria de avaliacdo motora para Criangcas (MABC-2) e o
Instrumento de Avalicdo do Repertério Basico Para Alfabetizacdo. Os dados foram
analisados por meio de analises descritiva e inferencial, na qual foram utilizadas as
técnicas estatisticas de Kruskal-Wallis e o U de Mann-Whitney com corregcao de
Bonferroni. Os resultados revelaram trés niveis de desempenho: (N1) Baixo repertorio;
(N2) Repertério em desenvolvimento; e (N3) Repertorio esperado. Foram observadas
diferengas estatisticas significativas em 7 pré-requisitos (p < 0,05), as criangas com
pTDC apresentaram pior desempenho em relagao as criancgas tipicas. Os resultados
revelaram que os grupos de pTDCm e DT diferiram em quatro pré-requisitos (p <
0,016), enquanto os grupo pTDCs e DT diferiram em 6 pré-requisitos (p< 0,016), esses
dados nos permitiram inferir que quanto mais severa for a condigdo, mais prejuizos as

criancas podem apresentar no desempenho escolar.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Transtornos Desenvolvimentais; Transtornos
na Habilidade Motora; Habilidades Escolares; Amazonia



ABSTRACT

Children with probable Developmental Coordination Disorder (pDCD) have difficulties
with fine motor coordination, spatial organization, and visual perception, which are
fundamental aspects for learning to read and write. Thus, our objectives were to
characterize the prerequisites for literacy in children with pDCD and to investigate
whether this condition would interfere with the performance of the prerequisites for the
literacy process. This is a quantitative research study that characterizes and
associates variables with interference. The participants were children of both sexes
aged between 6 years and 6 years and 11 months, enrolled in the 1st year of
elementary school in municipal public schools in the city of Manaus, Amazonas. As
instruments for data collection, we used the Motor Assessment Battery for Children
(MABC-2) and the Basic Literacy Repertoire Assessment Instrument. The data were
analyzed using descriptive and inferential analyses, in which we used the Kruskal-
Wallis and Mann-Whitney U statistical techniques with Bonferroni correction. The
results revealed three levels of performance: (N1) Low repertoire; (N2) Developing
repertoire; and (N3) Expected repertoire. Children with pTDC performed worse than
typical children in seven prerequisites, corroborating the hypothesis that pTDC
interferes with the prerequisites for literacy and that the more severe the condition, the

more impaired the children's performance may be.

Keywords: Inclusive Education; Developmental Disorders; Motor Skill Disorders;
School Skills; Amazon.
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APRESENTACAO

Sou Marliele Silva Antunes, natural de Fonte Boa, Amazonas, localizada no Alto
Solimdes, uma pequena cidade com aproximadamente 28.227 habitantes. Nesta
cidade, iniciei a pré-escola, fiz o Ensino Fundamental | e Il e o Ensino Médio, toda a
Educagdo Basica em Escola Publica. Durante o Ensino médio eu almejava a
faculdade, porém na cidade nao havia Instituicdo de Ensino, para continuar os estudos
era necessario deslocar-se para outra cidade.

Apos finalizar o Ensino médio em dezembro de 2017, recebi a visita do meu
professor, Sebastido Lima, uma referéncia na cidade, que comunicou 0 meu pai que
eu havia passado no Processo Seletivo Continuo da Universidade Federal do
Amazonas, era assim que as informagdes chegavam, pois na cidade o acesso a
internet era escasso, - entao professor Sebastido, obrigada!

Foi ai que iniciou a minha trajetéria como futura professora. Mudei de cidade
para cursar Licenciatura em Ciéncias: Biologia e Quimica, na cidade de Coari — Am.
Foram 6 anos, pois enfrentei a Pandemia da Covid-19. Durante o percurso formativo,
fui construindo ndo apenas conhecimentos nas areas de Biologia e Quimica, mas
também a minha identidade como professora. A formagcao foi fundamental para a
minha trajetdria, pois me proporcionou uma base cientifica e uma compreensao para
ensinar. No entanto, foi principalmente nas experiéncias vivenciadas em sala de aula,
durante os estagios e as praticas pedagdgicas, que comecei a olhar com mais atengéo
para os alunos, ndo apenas para o conteudo que deveria ser ensinado, mas para as
potencialidades, as dificuldades e as diferentes formas de aprender de cada crianga.
Esse olhar para o processo de aprendizagem fez com que a minha trajetéria enquanto
professora se aproximasse cada vez mais das questdes relacionadas a aprendizagem
e ao desenvolvimento, tanto de criangas com desenvolvimento tipico quanto daquelas
com desenvolvimento atipico. Foi nesse percurso, entre a formacao, a sala de aula e
as inquietagdes que surgiam da pratica docente, que me aproximei da area da
Educacgao e ingressei no Mestrado em Educacao, onde pesquisei o Transtorno do
Desenvolvimento da Coordenacao e os pré-requisitos para Alfabetizacao, tematica
que se constituiu como objeto de estudo da minha pesquisa de mestrado
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INTRODUGAO

A alfabetizacdo constitui um marco relevante na trajetoria escolar da crianga,
pois corresponde ao processo de apropriagdo do sistema de escrita alfabética
(Soares, 2016). Trata-se da aprendizagem por meio da qual a crianga compreende o
funcionamento desse sistema e passa a utiliza-lo para ler e produzir textos, ampliando
suas possibilidades de acesso ao conhecimento e de participacdo nas praticas
escolares (Soares, 2016; Morais, 2013).

No contexto da infancia, os primeiros anos de vida sdo marcados por intensas
transformacdes nos dominios fisico, cognitivo e psicossocial, periodo em que se
consolidam bases importantes para o desenvolvimento ao longo da vida (Papalia e
Martorell, 2021). Esses dominios ndo se desenvolvem de forma isolada, mas se inter-
relacionam de modo que mudangas em um deles podem repercutir nos demais,
compondo um processo integrado de desenvolvimento. Entre eles, o desenvolvimento
motor ocupa lugar relevante, sendo compreendido como um processo continuo que
envolve mudancas graduais nos padrdes de movimento ao longo da vida (Silva, 2022;
Gomes, 2015)

Embora o desenvolvimento motor siga um curso progressivo, nem todas as
criangas alcangam os marcos esperados para sua faixa etaria. Algumas podem
apresentar dificuldades persistentes na coordenacido e execucdo de movimentos,
como ocorre no Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacao (TDC) (Wright e
Sugden, 1996; APA, 2014). O TDC ¢ classificado como um transtorno do
neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades significativas na coordenagao
motora, que impactam atividades da vida diaria e podem repercutir no desempenho
académico (APA, 2013).

No contexto educacional, criangas com TDC podem enfrentar desafios em
tarefas que exigem precisdo manual, organizagdo espacial e controle motor fino
(Farias, 2019). Considerando que alguns dos pré-requisitos para alfabetizagao
envolvem coordenacdo motora fina, organizagdo espacial, discriminagao auditiva e
visual e atengao (Alves, 2008; Polatajko e Cantin, 2006; Alesi; Gomez-Lopez; Bianco,

2018), torna-se pertinente investigar como esses pré-requisitos se apresentam nesse
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publico. Sob a perspectiva da Educagado Inclusiva (El), torna-se fundamental
compreender as diferentes trajetérias de desenvolvimento das criangas no contexto
escolar. A El parte do principio de que todos os estudantes tém direito de aprender e
participar plenamente das experiéncias educacionais, independentemente de suas
condicbes de desenvolvimento ou possiveis dificuldades (Guitiérrez, et al. 2023).
Nesse sentido, identificar caracteristicas e necessidades especificas de
aprendizagem, como aquelas relacionadas ao Transtorno do Desenvolvimento da
Coordenacéo, contribui para a construgao de praticas pedagogicas mais equitativas e
sensiveis as diferencas, favorecendo o acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar
dos estudantes.

Na alfabetizacdo, esses pré-requisitos sdo fundamentais para que a crianca
desenvolva a fluéncia da leitura e a capacidade de expressao escrita. Quando os pré-
requisitos nao estdo suficientemente desenvolvidos, podem surgir dificuldades no
processo de alfabetizagdao que podem impactar o desempenho na leitura e escrita
(Petreca; Cripa; Leite, 2023). Apesar do avango das investigagbes que analisam a
relagdo entre habilidades motoras e cognitiva que envolve as habilidades intelectuais
da crianga assim como aprendizagem, ainda se observa escassez de estudos sobre
a prontidao para alfabetizacdo ou como nos referimos sobre os pré-requisitos para
alfabetizacao (Carson et al., 2016; Michel, Molitor e Schneider, 2018). A alfabetizacao
€ um momento crucial para as criancas, e para o professor alfabetizador, que deve
estar preparado para observar o desempenho escolar das criangas, observando os
avancos e as dificuldades que as criangas podem apresentar nesse momento de
apropriagao do sistema alfabético.

A partir desse cenario onde surgem as questdes de estudo desta pesquisa: 1)
Quais niveis de desempenho nos pré-requisitos para alfabetizagcdo apresentam as
criangas com pTDC e de desenvolvimento tipico? 2) Criangas com pTDC apresentam
desempenhos diferentes nos pré-requisitos de alfabetizagcdo em relagao as criangas
de desenvolvimento tipico?

Diante do exposto, a escolha por investigar os pré-requisitos para alfabetizagao
em criangas com provavel Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacéo (pTDC)
decorre a partir do meu percurso formativo construido ao longo da minha trajetoria
académica. Durante a graduacdo e os estudos na area da Educacao, tive a

oportunidade de aprofundar reflexdes acerca dos processos de escolarizagao e das
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dificuldades enfrentadas por criangas no inicio da aprendizagem da leitura e da
escrita. Esse contato com a tematica despertou o interesse em compreender como
diferentes condi¢cdes, em especifico, do neurodesenvolvimento, assim como o
Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagao pode interferir no percurso escolar.

Inicialmente, a atengao voltou-se para as criangas com o TDC especialmente
diante das evidéncias cientificas que apontam impactos dessas condigdes no contexto
educacional. Posteriormente, ao aprofundar a revisdo de literatura, emergiu o
interesse pelos pré-requisitos para alfabetizagdo, compreendidos como fundamentais

que sustentam a consolidagao da leitura e da escrita.

Assim, esta pesquisa surge com o proposito de ampliar a compreensao sobre
os pré-requisitos para alfabetizagdo em criangas com e sem pTDC, contribuindo para

o fortalecimento do debate cientifico e para possiveis intervencgdes.

A relevancia desta pesquisa fundamenta-se no campo cientifico, ao ampliar
evidéncias que articulam TDC e desempenho escolar; no campo educacional, ao
subsidiar reflexdes sobre praticas pedagogicas inclusivas e identificagdo precoce de
possiveis dificuldades; e no campo social, ao dialogar com o principio do direito a
aprendizagem, assegurando condigcdes equitativas de acesso, permanéncia e

desenvolvimento escolar para criangas com diferentes trajetérias de desenvolvimento.
2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Compreendendo o Desenvolvimento Humano - DH

O Desenvolvimento Humano é compreendido como um processo continuo e
dindmico que se inicia na concepgao e se estende ao longo de toda a vida, envolvendo
mudancas e estabilidade (Papalia; Martorell, 2021). Trata-se de um percurso marcado
por transformagdes graduais, nas quais o crescimento corporal, aprendizagem, a
regulacéo das emocgdes e as interagdes sociais ocorrem ao longo do tempo.

O DH esta relacionado com as agdes realizadas em nosso cotidiano como
aprender a andar, falar, estabelecer vinculos, desenvolver autonomia e construir
conhecimentos no contexto escolar (Xavier; Nunes, 2015). Embora o desenvolvimento
ocorra durante todo o ciclo vital, a infancia e a adolescéncia configuram-se como
periodos de mudangas mais intensas, por envolverem transformacdes nos dominios

fisico, cognitivo e social.
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O desenvolvimento se estabelece na inter-relagcdo de trés dominios: Fisico,
Cognitivo e Psicossocial. No aspecto fisico, estdo presentes o crescimento do cérebro,
do corpo e capacidades sensoriais (Papalia; Martorell, 2021; Veloso, 2005; Barbosa
et al., 2008). O desenvolvimento cognitivo refere-se a “aprendizagem, atencéo,
memoria, linguagem, pensamento, raciocinio e criatividade” (Papalia e Feldman, p.
37, 2013). Esse processo ocorre progressivamente a partir de fatos vivenciados
através da interacao do individuo com o meio.

Esses dominios ndo evoluem de forma isolada. Alteragdes em uma dimensao
podem repercutir nas demais, evidenciando a interdependéncia entre os diferentes
aspectos do desenvolvimento (Papalia; Martorell, 2021). Assim, avangos ou
dificuldades no dominio fisico podem dialogar com aspectos cognitivos e
psicossociais.

Existem teorias sobre o desenvolvimento cognitivo, entre elas, enfatiza-se a
teoria de Jean Piaget. Para o autor, o desenvolvimento cognitivo ocorre a partir de
uma série de quatro estagios, a saber: sensoério-motor, pré-operacional, operacional-
concreto e operacional formal. Piaget (1976) destaca quatro estagios do
Desenvolvimento cognitivo:

» Sensorio-Motor: € um estagio que ocorre na idade de 0 a 2 anos,
marcando o nascimento da crianga até os dois anos de idade. Nessa
fase a criangca tem comportamento do tipo reflexo, como por exemplo:
sucgao, preensao, choro e atividade corporal indiferenciada. A crianca
nao consegue diferenciar o seu corpo do espaco ao seu redor, sendo ela
o centro. Suas agdes sao incoordenadas, tendo como referéncia o seu
corpo, decorrendo um egocentrismo. Até o final desse estagio, a crianga
tem uma evolugao cognitiva, o que descentraliza suas a¢des no que diz
respeito ao seu proprio corpo podendo manipular objetos.

» Pré-Operacional: nesse segundo estagio, marcado pela idade de 2 aos
7 anos, a crianga consegue fazer uso da linguagem como os simbolos e
aimaginacao. A crianca tende a focalizar sua atengao nas caracteristicas
perceptivas que mais se destacam, continuando ainda com a
perspectiva egocéntrica.

» Operacional-Concreto: no terceiro estagio, marcado pela idade de 7 a

11 anos, percebe-se a descentragcao quanto ao egocentrismo, a qual é
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uma forte caracteristica dos estagios anteriores, marcando agora novas
perspectiva de mundo.

» Operacional Formal: nesse estagio, marcado pela idade entre 11 ou 12
anos, considerado o ultimo periodo do desenvolvimento que se
prolongara até a vida adulta, tem-se como caracteristica a capacidade

do raciocinio com hipoteses verbais e nao s6 com objetos.

Esses estagios, propostos por Piaget, demonstram que o desenvolvimento
cognitivo ocorre de forma progressiva e estruturada, passando por niveis conforme a
crianga interage com o meio. Nessa perspectiva, a interagdo com o meio esta
relacionada com a exploracao e descoberta que a crianga faz sobre o mundo em sua
volta (Junior et al., 2025).

Seguindo os dominios que compdem o DH, nos referimos agora ao aspecto
psicossocial, que diz respeito a forma como o individuo constréi suas interagdes e
vinculos com o meio social. Esse dominio envolve emocgdes, personalidade e relacbes
interpessoais, sendo fundamental para a formacdo da identidade e para o
estabelecimento de conexdes afetivas com os outros. Além disso, a cultura
desempenha um papel essencial nesse processo, influenciando comportamentos,
valores e a maneira como as interagcdes sociais sao estabelecidas e fortalecidas
(Piovesan et al., 2018)

Ainda de acordo com Papalia e Martorell (2021), cada um dos dominios do DH,
sao interdependentes, de modo que avangos ou declinios em um deles podem
influenciar os demais. Assim, o dominio fisico afeta o cognitivo e o psicossocial. Ja o
cognitivo esta relacionado a fatores fisicos e sociais e o desenvolvimento psicossocial
pode afetar os dominios cognitivos e fisicos.

De modo geral, as fases do desenvolvimento humano dividem-se por faixa
etaria, com expectativas para tal idade. O periodo da infancia é dividido em pré-natal
(concepgao ao nascimento e marcado pela primeira infancia até aos 3 anos de idade).
Em seguida, tem-se a segunda infancia (3 aos 6 anos) e a terceira infancia (6 aos 11
anos) (Martorell, 2014).

Nesse periodo do desenvolvimento infantil, a transicdo da Educacgao Infantil
para o Ensino Fundamental representa um momento significativo na trajetéria escolar

da crianga, especialmente considerando que o ingresso nessa etapa ocorre por volta
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dos seis anos de idade. Esse periodo envolve mudangas nas demandas pedagogicas
€ na organizacao das atividades escolares, que passam a exigir maior participagao da
criangca em tarefas. Assim, além das transformagdes do desenvolvimento infantil, a
crianga passa a lidar com novas exigéncias relacionadas ao ambiente escolar,
especialmente aquelas relacionadas ao processo inicial de alfabetizagao (Camargo,
Camargo e Souza, 2018).

Nesse contexto, as mudangas que ocorrem ao longo do desenvolvimento
infantil refletem-se também na forma como a crianga interage com o ambiente e realiza

suas atividades cotidianas.
2.2 Desenvolvimento Motor

O Desenvolvimento Motor (DM) é um processo de mudang¢a no comportamento
motor que acompanha o ser humano ao longo da sua vida. Caracteriza-se como
gradual e continuo, estando relacionado a idade, podendo em determinados
momentos, apresentar regressdes. Essas mudancas levam em consideragcdo a
interagédo do individuo com o ambiente, bem como os estimulos que recebe em seu
cotidiano (Gallahue, et al., 2013).

O DM ¢ estudado dentro da area do Comportamento Motor (CM) que se divide
em trés subareas: desenvolvimento motor, aprendizagem motora e controle motor
(Xavier, 2009).

A aprendizagem motora € uma subarea que estuda a aquisicdo de habilidades
motoras, buscando compreender a forma como os individuos desenvolvem, refinam e
mantém as habilidades motoras ao longo do tempo (Ugrinowitsch; Benda, 2011;
Magill, 2011). No que diz respeito ao controle motor, trata-se de uma subarea que visa
estudar o “funcionamento do sistema neuromuscular para ativar e coordenar os
musculos e membros envolvidos no desempenho de uma habilidade motora” (Magill,
p.27, 2011). O desenvolvimento motor passa por sucessivas mudangas desde o
nascimento até a velhice. Cada fase € marcada por estimulos que fazem com que o
aspecto motor seja aprimorado e preparado para realizar movimentos que vao desde
movimentos mais simples até os mais complexos.

O DM acontece ao longo de quatro fases (Gallahue, et al., 2013): (1) Fase
Motora Reflexiva; (2) Fase Motora Rudimentar; (3) Fase Motora Fundamental; e (4)

fase Motora Especializada.
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A fase Motora Reflexiva € a primeira do DM, caracterizando-se como base para
as proximas fases. Os movimentos reflexos sdo predominantes nesta fase,
caracterizando-se por movimentos involuntarios com respostas automaticas a
estimulos externos, denominadas de reflexos primitivos. Nessa fase, tem-se também
os reflexos posturais que sao considerados como a segunda forma de movimento
involuntario, marcado por movimentos que permanecem em posi¢cao de equilibrio do
corpo.

Nessa fase do movimento reflexo ha dois estagios. O primeiro € o estagio de
codificacdo de informagdes que se caracteriza por movimento involuntario observavel
com o objetivo de coleta de informagdes que inicia no periodo fetal e vai até o quarto
més de vida. O segundo estagio € o de decodificagado de informagao, que inicia a partir
do quarto més.

A segunda refere-se a Fase Motora Rudimentar que é marcada pelas primeiras
formas do controle motor voluntario, que sao determinados pela maturacgéo,
envolvendo movimentos de estabilidade que estdo envolvidos no controle sobre a
cabeca, musculos do tronco, movimentos de manipulagdo e locomogéao inicial
(Gallahue, et al., 2013). Essa fase é essencial para o desenvolvimento da crianga,
sendo visivelmente observada pelos seus pais.

Essa fase subdivide-se em dois estagios: (1) estagio de inibigao do reflexo, que
se inicia no nascimento e que dominam os movimentos — que apesar de serem
voluntarios, aparentam ser descontrolados e poucos refinados - do bebé; e (2) estagio
de pré-controle, fase em que o bebé desenvolve maior precisdo dos movimentos.
Nesta fase, tem-se inicio a aquisicdo e manutencédo do equilibrio, manipulacéo de
objetos e locomogao no ambiente.

A terceira refere-se a Fase Motora Fundamental, caracterizada pelo
aperfeicoamento das habilidades motoras voluntarias e que inicia a partir da fase
rudimentar, ocorrendo na faixa etaria de 2 a 7 anos. E nesse momento que acontece
o aperfeicoamento de habilidades locomotoras, como saltar e correr. Essas
habilidades sdo componentes que permitem ao individuo se deslocar de um lugar para
o outro (Gallahue et al., 2013). No que se refere as habilidades de manipulagdo, os
autores definem como um subconjunto de habilidades que sdo essenciais na

realizagao do manuseio de determinados objetos, consistindo em langar e pegar.
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As habilidades motoras estabilizadoras sado essenciais para o individuo ter
controle sob a sua musculatura. Essas habilidades podem ser utilizadas e percebidas
no cotidiano do individuo como nos exercicios fisicos que exigem equilibrio, bem como
nas brincadeiras que os alunos participam (Gallahue etal., 2013; Garbeloto et al.,
2022; Barreiros, 2016).

Essa fase apresenta trés estagios: o (1) estagio inicial, que diz respeito ao
inicio da fase das habilidades motoras fundamentais, caracterizando as primeiras
tentativas de execucdo das habilidades fundamentais; (2) estagio elementar
emergente relacionado a um maior controle motor e (3) estagio proficiente que se
refere a uma coordenacéo eficiente e ao controle dos movimentos.

A quarta e ultima refere-se a Fase Motora Especializada, ocorre a consolidacéo
e combinacdo das habilidades motoras fundamentais dando origem as habilidades
motoras especializadas e que serao utilizadas para praticar esportes, danga e outras
atividades da vida diaria, ou seja, sao aplicadas a contextos mais especificos
(Gallahue et al., 2013; Lima 2019).

Nessa fase ha trés estagios: (1) estagio de transigao, que ocorre na faixa etaria
de 7 e 8 anos, onde a crianga combina e pde em pratica as habilidades motoras
fundamentais em suas praticas esportivas; (2) estagio de aplicagcdo que ocorre entre
11 aos 13 anos e que permite as criangas aproximarem-se ou se afastarem das
atividades que acontecem no ambito esportivo, de lazer e educacional (Gallahue et
al., 2013).

Assim, segundo os autores, o desenvolvimento motor constitui-se como um
processo continuo e progressivo, no qual cada fase sustenta a seguinte. No contexto
da infancia, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, essas
habilidades passam a ser utilizadas em tarefas escolares como escrever, recortar,
organizar materiais, manter postura adequada e participar de atividades coletivas
demandam coordenagao motora, equilibrio e planejamento motor.

Espera-se, portanto, que a crianga apresente um nivel de desempenho motor
compativel com sua faixa etaria. Quando criangas apresentam desempenho
persistentemente inferior ao esperado para sua faixa etaria em tarefas que envolvem
dominio motor, tal condigdo pode constituir um indicativo de possivel transtorno motor
(Wann, 2007). Nesse sentido, o desenvolvimento tipico (DT) refere-se ao progresso

esperado nos diferentes aspectos do desenvolvimento humano ao longo do tempo,
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abrangendo dimensdes fisicas, cognitivas, comportamentais, emocionais e sociais.
Esses dominios desenvolvem-se de maneira inter-relacionada e constituem
parametros utilizados na literatura para compreender o curso esperado do
desenvolvimento em determinada faixa etaria (Cavalcanti, et al., 2025). Algumas
criangas podem apresentar dificuldades persistentes na aquisicao e na execugéao de
habilidades motoras, evidenciando desempenho significativamente inferior ao
esperado para a idade, o que pode interferir nas atividades da vida diaria e nas
demandas escolares. Quando tais dificuldades sdo significativas e impactam de
maneira funcional a participacdo da crianga em diferentes contextos, pode-se
caracterizar o Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacédo (TDC), conforme
descrito por Wright e Sugden (1996).

2.3 Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagao - TDC

O Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagao (TDC) € um transtorno do
neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades significativas na execucéo de
movimentos, manifestando-se por movimentos descoordenados, podendo variar de
lentos a imprecisos (Neto, 2025). Essas dificuldades interferem nas atividades da vida
diaria e no desempenho académico, especialmente em tarefas que exigem
coordenacao motora fina e grossa, como segurar o lapis, recortar, amarrar 0s
cadargos, subir escadas ou participar de atividades com bola (APA, 2013).

Criangas com TDC sao descoordenadas, podendo apresentar postura corporal
inadequada durante a realizagao de atividades e, em alguns casos, confusao quanto
a mao a ser utilizada para executar determinadas tarefas. Além disso, também podem
apresentar dificuldades em habilidades que envolvem coordenacao olho-mao, como
jogar ou pegar uma bola (Alloway, 2007).

Para Ferreira (2013), o TDC é caracterizado por um prejuizo significativo no
desenvolvimento da coordenagdo motora e que podem ser percebidos de maneira
informal pelos pais, professores e pessoas mais proximos dessas criangas,
conseguindo observar 0 sucesso ou insucesso na realizagédo de tarefas que exigem
coordenacao.

De acordo com Engel-Yeger (2020) e Cantell (1998) essa criangas apresentam

maiores chances de desenvolver problemas sociais, emocionais e comportamentais



26

quando comparadas a criangas com desenvolvimento tipico. Essas dificuldades
podem desencadear baixa autoestima e ansiedade, uma vez que essas criangas
frequentemente enfrentam desafios em diferentes situagbes do cotidiano. Nesse
sentido, a perspectiva da educacao inclusiva reforca a importancia de reconhecer as
limitagcdes e caracteristicas apresentadas pelas criangas, promovendo condi¢des que
favorecam sua participagédo e desenvolvimento.

Okuda (2015) aponta que antigamente as criancas identificadas com TDC eram
denominadas de diversas terminologias, como sindrome da crianga desajeitada,
dispraxia do desenvolvimento ou sindrome psicomotora. Essas terminologias
dificultavam o compartiihamento dos conhecimentos sobre TDC. Hoje em dia, os
estudos no Brasil sobre essa tematica vém ganhando espag¢o. No entanto, muitos
docentes e pais desconhecem esse transtorno (Maia et al, 2020). Esse
desconhecimento pode dificultar a identificacdo precoce das dificuldades
apresentadas por essas criangas, uma vez que o0s sinais do transtorno
frequentemente se manifestam em atividades que exigem coordenagdo motora e
organizagao dos movimentos no cotidiano e no contexto escolar.

A etiologia do TDC ainda é desconhecida, mas pesquisadores apontam
hipbéteses de que esse transtorno pode ter origem em possiveis lesées neurais; fatores
relacionados ao periodo pré-natal, perinatal e neonatal, bem como o nascimento
prematuro; influéncia dos estimulos e das oportunidades de desenvolvimento
proporcionadas pelo ambiente em que a crianga vive (Barnhart et al., 2003; Hillier,
2007, Ferreira et al., 2021).

Em que pese as incertezas sobre sua etiologia, estudiosos tém buscado
identificar criangas com TDC por meio dos critérios estabelecidos no Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5 (APA, 2013). Esses critérios

sdo (Quadro 1):

Quadro 1 — Critérios de ldentificagcao para o Transtorno de Desenvolvimento da
Coordenacao

Critérios

A aquisicao e o desempenho de habilidades motoras coordenadas
A apresentam nivel significativamente inferior ao esperado para a idade
cronoldgica do individuo.
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O déficit das habilidades motoras descrita no critério anterior vai
B interferir significativamente nas atividades cotidianas apropriadas a
idade cronoldgica (autocuidado e automanutencgao), impactando na
produtividade académica, atividades profissionais, lazer e
brincadeiras.

C Os sintomas tém inicio precoce, durante o periodo do
desenvolvimento.

D Nao pode ser mais bem explicado por deficiéncia intelectual,
deficiéncia visual ou por uma condi¢cao neurolégica que comprometa
0s movimentos.

Fonte: DSM-5 (APA, 2014), adaptado pela autora (2025).

Os quatro critérios do DSM-V podem ser atendidos através de testes
padronizados, avaliagdes clinicas e questionarios. Para atender o critério “A”, faz-se
necessario a utilizacdo de instrumentos padronizados que avaliem o desempenho
motor, bem como uma bateria de testes motores. Nesse sentido, de acordo com
Buratti; Souza; Gorla (2020), um dos testes mais utilizados para avaliar o desempenho
motor é Movement Assessment Battery for Children — 2 th. de (Henderson; Sugden;
Barnett, 2007).

Para atender o critério “B”, € necessaria a utilizacdo de questionarios
relacionados ao desempenho de atividades cotidianas e escolares como o
Developmental Coordenation Disorder Questionnaire (DCDQ) (Martins et al., 2020).
Quando deixamos de atender pelo menos um dos critérios de identificagao impostos
pelo DSM-5, a nomenclatura recomendada a utilizar € de provavel Transtorno do
Desenvolvimento da Coordenacao (pTDC) (Smits-Engelsman et al., 2015).

As criangas com transtornos motores, como o TDC, tendem a apresentar
dificuldades significativas no processo de aprendizagem - habilidades de leitura,
escrita e matematica - que podem resultar no baixo desempenho escolar (Rodrigues,
2019; Missiuna, Rivard e Pollock, 2011).

Um estudo conduzido por Farias (2019) que avaliou 26 adolescentes com
pTDC, revelou que a maioria dos participantes apresentaram desempenho inferior ao
esperado para sua idade nos testes de escrita, leitura e aritmética. Os resultados
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apontam que na habilidade de escrita, 7 (27%) alunos obtiveram niveis inferiores de
desempenho, enquanto 73% apresentaram resultados esperados, na média e acima
da média. Na leitura 8 (30%) alunos apresentaram niveis abaixo da média, enquanto
70% apresentavam desempenhos na média e acima da média. Em aritmética 15
(58%) alunos também apresentaram baixo desempenho, enquanto 42%
apresentaram desempenhos na média e acima da meédia.

Brina, Averna e Penge (2018) investigaram criangas com e sem TDC e com
dificuldade de aprendizagem. O estudo mostrou diferengas significativas na qualidade
da caligrafia. As criangas com TDC apresentaram o pior desempenho.

Identificar criangas na condicdo de TDC é uma agao essencial e necessaria,
pois também, € uma questao de Direitos Humanos. Além disso, criangas com TDC
devem fazer parte da El, uma vez que esses individuos possuem dificuldades que
geram consequéncias negativas em seu curso desenvolvimental, podendo causar a
exclusao e a autoexclusédo (Maia, Souza e Ferreira, 2020).

Os transtornos motores ndo podem ser ignorados, principalmente quando se
discute sobre o direito a educacao e equidade, uma vez que ha evidéncias de altos
indices de incidéncia desse transtorno. Em busca de evidenciar os casos de TDC,

alguns estudos buscaram pesquisar a incidéncia destes transtornos.
2.4 Estudos de Incidéncia do TDC

Estudos envolvendo a identificacdo do TDC tém buscado compreender a sua
incidéncia em diversos contextos - internacional, nacional e regional. O TDC
apresenta graus de severidade que vai de severo a moderado. A condi¢gdo severa
corresponde a percentil de 0 a 5% e um TDC considerado moderado apresentara um
percentil de 16 a 25% (Sugden; Wright, 1998).

De acordo com o DSM-5, a incidéncia do TDC varia entre 5 e 6% em criangas
de 5 a 11 anos de idade escolar. Entretanto, Souza (2025) ressalta que essas
estimativas podem variar, dependendo dos critérios de identificagao utilizados. A partir
de estudos realizados no Brasil, as estimativas da incidéncia do TDC variam entre
4,4% a 19,9% (Santos; Vieira, 2013; Souza et al., 2007; Valentini et al., 2012).

Ainda no Brasil, mais especificamente na regido Amazodnica, foram encontradas
incidéncia de 30,5% de criangas com pTDC, sendo 15,5% de condicéo severa e 15%

de condicdo moderada (Cabral, 2019). Ja Rodrigues (2023), revelou incidéncia de
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24% de criangas com pTDC, sendo 16% na condigdo severa e 8% na condi¢gao
moderada.

Ainda, no contexto Amazdnico, no estudo de Souza (2018) com 240 criangas
da educacéo infantil entre 4 e 5 anos de idade, na cidade de Manaus, mostrou que
2,9% das criangas foram identificadas com pTDC severo e 10% com pTDC moderado,
totalizando a prevaléncia de 12,9% de criangas com pTDC. Outro estudo de Souza et
al. (2007) realizado na mesma cidade - area urbana e rural - foram encontradas
respectivamente 11,8 e 4,4% de prevaléncia de criancas com dificuldades motoras.

Em outras regides do pais, estudos como o de Santos e Vieira (2013) realizado
em Maringa com criangas do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental, apresentaram
11,4% das criangas com pTDC e 10,5% com risco de TDC. Ja o estudo de Beltrame
et al. (2017) avaliou criangas de 7 a 10 anos na cidade de Floriandpolis e encontraram
incidéncia de 7,1% de criangas com TDC.

No ambito internacional, estudos sobre o TDC sao predominantemente
realizados se comparados com o Brasil. Pesquisas internacionais evidenciam também
a prevaléncia desse transtorno. Nessa perspectiva, destaca-se o estudo de Sujatha et
al. (2020) que encontrou a taxa de incidéncia de TDC entre criancas em idade escolar
de 3,8%.

Na Espanha, Ruiz et al. (2018) buscaram conhecer a incidéncia do TDC. Nele,
a prevaléncia foi de 9,9% para o publico avaliado.

Considerando a significativa incidéncia do TDC em contextos escolares, torna-
se imprescindivel compreender como esse transtorno pode impactar diretamente o
desempenho académico das criangas, sobretudo nos primeiros anos de

escolarizagao.

2.5 TDC e Desempenho Escolar

Compreender como o TDC pode comprometer o desempenho escolar, exige
considerar as especificidades desse transtorno do neurodesenvolvimento e como ele

reflete na rotina escolar das criangas, tanto nas disciplinas como na socializagdo com
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0s seus pares no contexto escolar, pois essas dificuldades sdao mais fortes ao longo
da infancia e percebidos na escola (Valle e Capellini, 2009)

As criancas com TDC enfrentam dificuldades em atividades que exigem
precisao e agilidade motora, como escrever, recortar, assim como em manusear seus
materiais. Essas limitagcbes podem comprometer tanto a realizagao de tarefas na sala
de aula, quanto o desempenho nas avaliagbes (Henderson; Sugden e Barnett, 2007;
Missiuna; Campbell, 2014).

E nesse cenario escolar que essas dificuldades sdo aparentes. Farias (2020)
buscou avaliar o desempenho de alunos com pTDC nas habilidades de leitura, escrita
e aritmética. Dentre os achados de sua pesquisa, identificou-se que a maioria dos
individuos com pTDC apresentaram um baixo desempenho escolar.

Especificamente em relacdo a escrita, segundo Puntry et al. (2013),
normalmente essas criangas apresentam ilegibilidade em sua caligrafia e lentidao nas
producdes dos textos, tendo dificuldade de acompanhar os seus pares nas atividades
da turma. Isso ocorre, em grande parte, devido a dificuldade em realizar movimentos
precisos em manusear o lapis. Como consequéncia, o aluno pode se sentir frustrado,
tendo prejuizo na quantidade e na qualidade do conteudo produzido (Zwicker et al.,
2012; Barnett et al., 2011).

Essas caracteristicas podem ser percebidas nas séries iniciais do Ensino
Fundamental por ocasido dos processos de aprendizagem da leitura, escrita e
matematica, assim como em outras atividades que necessitam de habilidades motoras
finas e grossas, impactando na interagdo com seus pares, podendo fazer com que as
criangcas se afastem das demais criangas ditas tipicas, sendo alvo da exclusao
(Polatajko; Cantin, 2006). Nesse contexto, compreender as especificidades do
Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacdo torna-se fundamental para o
contexto educacional, uma vez que criangas com essa condigdo podem enfrentar
desafios no processo de aprendizagem e participacdo nas atividades escolares.
Dessa forma, torna-se necessario considerar praticas pedagogicas que reconhegam
as diferentes necessidades dos estudantes, favorecendo condicbes mais equitativas
de acesso, permanéncia e desenvolvimento no ambiente escolar (Maia, Souza e
Ferreira, 2020).

Criangcas com TDC apresentam desempenhos deficitarios no processo de

alfabetizacéo e aprendizagem dos conteudos basicos do ensino fundamental (Dewey,
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et al., 2002; Cheng et al., 2011). Nesse sentido, a identificagdo precoce de criangas
com TDC e a elaboragdo de intervengbes abrem possibilidades para o
desenvolvimento e melhoria na trajetéria desenvolvimental dessas criangas.

Um estudo de Alesi, Gomes-Lépes e Bianco (2019) compararam as habilidades
pré-alfabetizacdo de criangas com desenvolvimento tipico e em risco para TDC e
encontraram que as criangas com TDC apresentaram um pior Podemdesempenho
comparados as demais criangas.

Evidéncias dos impactos do TDC no desempenho escolar podem ser
encontradas em estudos como o de Harrowell et al. (2018), que destacam
consequéncias significativas na qualidade de vida dos individuos com TDC. Esses
impactos se refletem diretamente nas atividades escolares, resultando em um
desempenho abaixo do esperado para a idade e o ano escolar do aluno.

Maia et al. (2023) investigaram as percepg¢des dos professores sobre o
desempenho de alunos com pTDC e constataram que, apesar de algumas
caracteristicas desses transtornos serem observadas por eles, o desconhecimento
ainda é latente.

Nessa perspectiva, concordamos com as leis que asseguram uma educagao
para todos, independentemente de cor, raga, condi¢do social ou desenvolvimento
motor. A Constituicido Federal de 1988, em seu Art. 205, assegura o direito a
educacao, sendo dever do Estado e da familia, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania.

Dessa forma, Piek, Hands, Licari (2012) recomendam a identificacdo precoce
do comprometimento motor, para que esses impactos sejam minimizados, visando
melhorias no desenvolvimento e no processo de aprendizagem. Germano, Matiko e
Okuda (2015) reforcam a ideia de que esse cuidado se torna ainda mais relevante nos
primeiros anos de escolarizacao, periodo no qual ocorre a alfabetizagdo, uma etapa

fundamental para o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita.

2.6 Alfabetizacao

A alfabetizagcdo € um processo fundamental no desenvolvimento escolar da
crianca, sendo compreendida como a apropriacao do sistema de escrita alfabética e

o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita (Cunha e Capellini, 2011).
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Segundo Soares (1999, p. 17) “alfabetizar é fornecer condi¢cdes para que as pessoas
tenham acesso ao mundo da escrita, tornando-se capaz nao so de ler e escrever, mas,
sobretudo, de fazer uso adequado da escrita em todas as fungcdes em que ela tem em

nossa sociedade”.

Em uma perspectiva interdisciplinar, a alfabetizacdo pode ser compreendida
como um processo amplo de formagdo humana, que vai além da capacidade de
codificar e decodificar textos escritos. Trata-se de um processo que se constréi em
articulacdo com diferentes dimensdes do desenvolvimento, envolvendo também a

constituicdo do sujeito leitor e escritor (Machado et al., 2022).

Para Moratti (2000), a alfabetizagdo € um elemento fundamental para o
exercicio da cidadania, na medida em que possibilita ao individuo compreender
informacgdes, interpretar diferentes situagdées e posicionar-se criticamente diante da
realidade. Segundo a autora, ao dominar a leitura e a escrita, o sujeito amplia sua
capacidade de participacao social, acessa direitos e interage de forma mais ativa nos
diferentes contextos sociais. Dessa forma, a alfabetizacéo contribui ndo apenas para
o desenvolvimento individual, mas também para o desenvolvimento da sociedade

como um todo.

No contexto escolar, a alfabetizacdo ocorre nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sendo esperado que a crianga se aproprie do sistema de escrita
alfabética nos primeiros anos de escolarizacdo. De acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018), esse processo deve ser iniciado no 1° ano do
Ensino Fundamental, geralmente quando as criangas tém em torno de seis anos de
idade, e consolidado até o final do 2° ano, por volta dos sete anos, periodo em que se

espera o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

As criangas chegam ao Ensino Fundamental trazendo experiéncias construidas
em diferentes contextos sociais, especialmente no ambiente familiar e nas interagdes
cotidianas, que contribuem para o contato com a linguagem oral e escrita. Nesse
sentido, conforme destaca Soares (2016), o processo de alfabetizacdo esta
diretamente relacionado as vivéncias sociais da crianga com a leitura e a escrita, que

favorecem sua inser¢ao no mundo letrado.

Além disso, a Educagao Infantil desempenha um papel fundamental nesse

processo, ao proporcionar experiéncias que envolvem linguagem, interagao,
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exploracéo e desenvolvimento de habilidades essenciais para a alfabetizagdo. Nesse
contexto, o uso de atividades ludicas favorece o desenvolvimento de habilidades
perceptivas, como a percepc¢ao visual e auditiva, o reconhecimento de formas,
organizagao espacial e motoras que auxiliam na aprendizagem da leitura e da escrita
(Vieira et al., 2020).

Nesse sentido, torna-se imprescindivel compreender o processo que antecede
a alfabetizagéo, ou seja, os pré-requisitos envolvidos na aprendizagem da leitura e

escrita.

2.7 Pré-requisitos para aprendizagem da Leitura e Escrita

A aprendizagem da leitura e da escrita esta relacionado a habilidades que
constituem a base para sua consolidagdo, denominadas pré-requisitos para a
alfabetizacado (Leite, 2015). Os pré-requisitos podem ser compreendidos como um
conjunto de repertdrios e capacidades iniciais que oferecem sustentagdo ao
desenvolvimento de aprendizagens mais complexas, funcionando como base para a
consolidagéo de novas aprendizagens (Melo et al., 2021).

O processo de alfabetizacdo tem como obijetivo possibilitar que a crianga se
aproprie do sistema de escrita alfabética e compreenda os textos que |&, favorecendo
o desenvolvimento da competéncia leitora de forma progressivamente mais autbnoma
(Cunha e Capellini, 2011).

As habilidades de ler e escrever ndo estdo relacionadas apenas ao
desenvolvimento da linguagem. E necessario considerar as a¢des das criancas no
contexto em que vivem, uma vez que suas interacbes com o0 meio contribuem
significativamente para o processo de aprendizagem; nesse sentido, o0 dominio motor
desempenha um papel relevante nesse percurso (Kramer, 2006). Segundo Carvalho
(2015), o dominio motor esta ligado as diversas atividades do cotidiano infantil e
desempenha um papel essencial no desenvolvimento da crianga, constituindo-se
como base primordial para a aprendizagem.

Partindo dessa premissa, o desenvolvimento da criangca no processo de
aprendizagem da leitura e escrita esta relacionado ao seu amadurecimento fisiolégico
emocional, neurolégico, intelectual e social (Alves, 2008). Autores como Pereira e

Rocha (2016) destacam que, para a consolidagao da leitura e da escrita, € necessario
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que as criangas desenvolvam capacidades de reconhecer semelhancas e diferengas

das letras, palavras e sons, assim como a coordenagao motora fina que auxilia a

crianca na escrita.

Pascalotto e Venuti, (2024) destacam em seu estudo a prontiddo para a

alfabetizacdo compreende um conjunto essencial de habilidades de pré-alfabetizagcéo

que atuam como importantes preditores do sucesso futuro no processo de leitura e

escrita. Alves (2008) enfatiza um conjunto de pré-requisitos fundamentais necessario

para o desenvolvimento da leitura e escrita:

>

Esquema Corporal: E a consciéncia que a crianga tem do seu préprio
corpo, permitindo-lhe identificar e movimentar suas partes corporais de
forma coordenada.

Nocao de Espago: Envolve a capacidade de perceber e organizar os
objetos e a si mesmo no ambiente. Essa habilidade ¢é crucial para que a
crianga compreenda conceitos como diregao, distancia e posigao, o que
€ essencial para a leitura e escrita, pois permite o alinhamento correto
das letras e palavras no papel.

Tempo: A percepcao temporal permite a crianga compreender a
sequéncia dos eventos e a duracédo das atividades. Essa habilidade &
importante para o desenvolvimento da leitura, pois ajuda na
compreensao da ordem das palavras e frases, além de auxiliar na
organizagdo das atividades diarias e no cumprimento de tarefas
escolares dentro de um tempo determinado.

Discriminagao visual e auditiva: A discriminac&o visual € a capacidade
de identificar diferengas e semelhancas entre formas, tamanhos e cores,
enquanto a discriminagao auditiva refere-se a habilidade de distinguir
sons. Essas habilidades sdo fundamentais para a leitura e escrita, pois
permitem a crianga diferenciar letras e sons semelhantes, como "b" e "d"
ou "p" e "q", e compreender a correspondéncia entre fonemas e
grafemas.

Sequéncia l6gica: E a habilidade de organizar pensamentos e acdes em
uma ordem coerente. Essa habilidade é essencial para a compreensao

de histdrias, instrucdes e para a construgao de textos, pois permite que
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a criangca entenda e produza narrativas com inicio, meio e fim bem
definidos.

» Nocdo de numeral e atencdo: Envolve o reconhecimento e a
compreensao dos numeros e suas quantidades correspondentes. A
atencao, por sua vez, € a capacidade de concentrar-se em uma tarefa
especifica por um periodo. Essas habilidades s&o cruciais para a
aprendizagem, pois a compreensao numérica € fundamental para a
matematica e a atencao sustentada é necessaria para a realizagao de

atividades escolares, como a leitura e a escrita.

Essas habilidades sdo consideradas precursoras do bom desempenho na
leitura e escrita, contribuindo para a aprendizagem e consolidagdo delas, sendo
denominadas de pré-requisitos para alfabetizacdo, pois se bem desenvolvidas,
contribuem para no processo de alfabetizacao (Leite, 2015).

De acordo com Kamila et al. (2010), se houver dificuldades no conjunto de pré-
requisito, o processo de aprendizagem pode ser impactado de forma negativa. Nesse
sentido, criangcas que apresentam déficits nos pré-requisitos tendem a encontrar
maiores obstaculos na aprendizagem dos processos de leitura e escrita,
comprometendo sua trajetoria académica.

Trazendo para o contexto de criangcas com TDC, a literatura aponta que esse
publico pode apresentar déficits em habilidades como percep¢ao e integragao viso-
motora, bem como orientacao espacial e temporal (Pulzi & Rodrigues, 2015). Essas
habilidades relacionam-se a percepcdo, espaco, tempo que também estdo
relacionados a pré-requisitos importantes para o processo de alfabetizacdo. Nesse
sentido, quando tais habilidades se encontram comprometidas, podem ocorrer
dificuldades no reconhecimento e na diferenciacdo de letras e simbolos graficos, o
que pode impactar diretamente a leitura e a compreensao textual (Valle e Capellini,
2009; Polatajko e Cantin, 2006). (Valle; Capellini, 2009; Polatajko; Cantin, 2006).
Esses prejuizos podem se apresentar de forma mais acentuada, tendo em vista que
as dificuldades motoras afetam a execug¢ao de movimentos precisos durante o tracado
das letras, a organizagao espacial das palavras no caderno e a fluéncia na escrita.

Para a consolidacdo da leitura e o reconhecimento das palavras é

imprescindivel que a crianga desenvolva os pré-requisitos. Nessa dire¢ao, Bofi (2012)
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ressalta que a escrita requer o aprimoramento da coordenagdo motora fina, a
organizacgao temporal, a definicdo da dominancia lateral, além do desenvolvimento
das percepgdes visuais e auditivas, componentes que dialogam com os pré-requisitos
para alfabetizagao.

A literatura tem mostrado que a Educacéao Infantil € um periodo crucial para o
desenvolvimento dos pré-requisitos para alfabetizagdo. As atividades educativas
vivenciadas nessa etapa contribuem para estruturar as bases necessarias ao
desenvolvimento de habilidades posteriores, favorecendo a preparagédo para o
ingresso no Ensino Fundamental (Campos, 2011).

Essa perspectiva encontra respaldo nas orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, que enfatiza a articulacdo entre as experiéncias da Educacao
Infantil e as aprendizagens nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Conforme o
documento:

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situagdes
ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as
experiéncias vivenciadas na Educagéo Infantil. Tal articulagédo precisa prever
tanto a progressiva sistematizagdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fenémenos, de

testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusbes, em uma atitude ativa na
construgcéo de conhecimentos (Brasil, p.5-6, 2018).

O documento curricular apresenta a continuidade de um percurso formativo
iniciado na Educacao Infantil, etapa em que sao desenvolvidos pré-requisitos para
alfabetizagédo que funcionam como bases para o processo de aprendizagem da leitura
e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Diante disso, constata-se bases importantes para o inicio do processo de
alfabetizacdo como a linguagem, percepg¢ao visual e auditiva entre outros que
favorecem a preparacao da crianca para lidar com as demandas iniciais da leitura e
da escrita, que sao frequentemente compreendidas na literatura como pré-requisitos
para alfabetizacdo, uma vez que antecedem o processo formal de aprendizagem da
leitura e da escrita (Leite, 2015).

Entretanto, como aponta Diaz (2011), nem todos os alunos percorrem esse
processo de forma linear ou no mesmo ritmo. Diversos fatores podem interferir na
consolidacéo dos pré-requisitos para alfabetizagao.

Olhando sob essa perspectiva, visando a aprendizagem da leitura e escrita,

faz-se essencial “identificar quais os pré-requisitos para a aprendizagem da leitura e
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escrita cada crianga ja alcangou e os que ainda nao adquiriu ou nao foram
potencializados, isso abre possibilidades para promover a aprendizagem” (Correa;
Machado; Hage, 2018, p. 2). Isso reforga a necessidade de investigar como tais pré-
requisitos se apresentam em criancas com pTDC e das criangcas com
Desenvolvimento Tipico, uma vez que possiveis comprometimentos no
desenvolvimento podem repercutir na aprendizagem.

Nessa perspectiva, ao considerar que a educagao deve assegurar condi¢cdes
equitativas de aprendizagem e desenvolvimento, torna-se fundamental que as
propostas pedagodgicas estejam fundamentadas tanto nas orientacbes dos
documentos normativos quanto em evidéncias cientificas que permitam compreender
as diferentes trajetorias de desenvolvimento infantil (Bruxel, 2023).

Nesse contexto, garantir o direito a educagao, conforme estabelece o Art. 205
da Constituicao Federal de 1988, requer ndo apenas 0 acesso a escola, mas também
condi¢cbes e possibilidades para que todos os estudantes, inclusive aqueles com
dificuldades especificas como o TDC, tenham assegurado seu pleno
desenvolvimento. E nesse cenario que emerge a necessidade de investigar os pré-
requisitos para alfabetizagdo em criangas com pTDC e criangas com Desenvolvimento

Tipico.

3 Problematizagao

O TDC compromete significativamente a execugdo de tarefas que exigem
coordenacao, afetando tarefas cotidianas e o desempenho escolar. O periodo da
alfabetizacdo € uma etapa fundamental no processo de escolarizacdo, uma vez que
envolve o desenvolvimento de pré-requisitos para a aprendizagem da leitura e da
escrita. Entre esses pré-requisitos destacam-se a coordenacdo motora fina, a
discriminagao auditiva e visual, a atengdo e a organizacao espacial. Criangas com
pTDC tendem a apresentar déficits nessas habilidades, o que pode dificultar ou
retardar seu progresso no processo de alfabetizagdo. Apesar disso, a literatura ainda

€ escassa quanto a identificagdo e compreensdo de como esses pré-requisitos se
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apresentam em criangas com pTDC. Diante desse cenario, esse estudo busca

responder as seguintes questdes de pesquisa:

4 Questoes de Pesquisa

1) Existe diferencas no desempenho dos pré-requisitos para alfabetizagao
entre criangas com e sem pTDC

5 OBJETIVOS

5.1 Gerais

» Caracterizar o desempenho dos pré-requisitos para alfabetizagdo em criancas
com pTDC.
> Investigar se a condi¢cao de pTDC interfere no desempenho dos pré-requisitos

para alfabetizacao.
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5.2 Especificos

» Conhecer o desempenho dos pré-requisitos para a aprendizagem leitura em

criangas com pTDC e DT;

» Conhecer o desempenho dos pré-requisitos para a aprendizagem da escrita

em criangas com pTDC e DT;

» Analisar se a condicdo de pTDC interfere no desempenho dos pré-requisitos

da leitura;

» Analisar se a condicdo de pTDC interfere no desempenho dos pré-requisitos

da escrita.
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6 METODOLOGIA

O presente estudo é do tipo de caracterizacdo e de associagdo com
interferéncia entre variaveis, com abordagem quantitativa (Volpato, 2017). Tendo sido
aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), sob o parecer n° 7.901.395 (Anexo 5).

6. 2 Delineamento

A pesquisa buscou caracterizar o desempenho nos pré-requisitos para
alfabetizacdo em criangas com pTDC e criangas com Desenvolvimento Tipico (DT).
Além disso, o estudo investigou se a condicdo de pTDC poderia interferir no
desempenho dos pré-requisitos para alfabetizacdo. Para isso, foram avaliadas 141
criancas por meio do teste Bateria de Avaliacdo do Movimento para Criangas - 22
edicdo (MABC-2). A partir da avaliagao, 29 criancas apresentaram comprometimento
no desempenho motor (13 indicando comprometimento severo e 16 com
comprometimento moderado). Os grupos foram divididos da seguinte forma: (G1)
pTDC severo (N=13); (G2) pTDC moderado (N=16); e (G3) DT (N=29). Apds, foi
utilizado o instrumento de Avaliacdo do Repertério basico para alfabetizacao (IAR). Os
dos foram analisados por meio dos testes Kruskal-Wallis e U de Mann Whitney com

corregcao de Bonferroni.

PARTICIPANTES INSTRUMENTO | GRUPOS
: 2 b =@
141 MABC_2 pTDCs pTDCm
DT
INSTRUMENTO I ANALISE DE DADOS

‘ » Kruskal-Waliss

) U-Mann-Whitney
INSTRUMENTO DE AVALIAGAO DO
REPERTORIO BASICO
PARA ALFABETIZAGAO-IAR

Fonte: Autores (2026).
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6.3 Participantes

Participaram do estudo 141 criangas (72 do sexo feminino e 69 do sexo
masculino), com idades entre 6 anos e 6 anos e 11 meses, destes 20,5% apontaram
para a condi¢cdo de pTDC, sendo 9,2% (N= 13) pTDCs e 11,3% (N=16) pTDCm. A
média de peso corporal foi de 22,27 kg (DP + 5,31) e a média de altura foi de 1,18 cm
(DP £ 0,07). Os participantes eram alunos do 1° Ano do Ensino Fundamental de quatro

escolas da rede publica municipal da cidade de Manaus, Amazonas.

No que se refere a abordagem direta com as criangas, adotou-se uma
linguagem acessivel e adequada a faixa etaria, buscando garantir compreenséo,
acolhimento e respeito a autonomia dos participantes. Inicialmente, as criancas foram
convidadas a participar da pesquisa por meio de uma explicacdo simples, na qual as
atividades foram apresentadas como tarefas semelhantes aquelas ja vivenciadas por
elas no contexto escolar, tanto nas aulas de atividade fisica quanto nas atividades
realizadas em sala de aula.

Foi explicado que essas tarefas seriam realizadas em um espaco diferente da
sala regular, organizado especificamente para a avaliagdo, com o objetivo de
proporcionar maior concentragao e tranquilidade durante sua execugao. Além disso,
enfatizou-se que a participacao era voluntaria, sendo assegurado as criangas o direito
de recusar ou interromper sua participacdo a qualgquer momento, sem qualquer
prejuizo, podendo retornar a sala de aula sempre que desejassem.

Durante todo o processo, buscou-se estabelecer uma relagdo de confianca,
respeitando o tempo, as necessidades e as particularidades de cada crianga, de modo
a tornar a experiéncia o mais confortavel possivel. Esse cuidado foi especialmente
importante considerando a faixa etaria dos participantes, contribuindo para a obtencao

de dados de forma ética e segura

6.3.1 Critérios
Inclusao
» Criancgas na faixa etaria de 6 anos a 6 anos e 11 meses de idade;

» Criangas que estivessem matriculadas e com frequéncia nas aulas.



42

Exclusao
» Criangas que ndao completassem as avaliagoes;

» Criancgas que passassem a fazer uso de medicamentos controlados;

6.4 Instrumentos
6.4.1 Bateria de Avaliagao do Movimento para Criangas-2%edicao

Para a avaliacido motora foi utilizada a Bateria de Avaliacdo de Movimento para
Criancas — 22 Edicao — (MABC-2) (Henderson, Sugden e Barnett (2007). O MABC-2
€ um instrumento utilizado para identificar transtornos motores em criangas e
adolescentes. Trata-se de um instrumento composto pela bateria motora, lista de
checagem e manual de orientagdo (Henderson; Sugden; Barnett, 2007).

O teste contém trés bandas, sendo que cada uma representa uma faixa etaria:
(Banda 1) de 3 a 6 anos de idade; (Banda 2) de 7 a 10 anos de idade e (Banda 3) de
11 a 16 anos de idade. Cada faixa apresenta oito tarefas subdivididas que avaliam:
Destreza Manual (DM); Mirar e Receber (MR); e Equilibrio (EQ).

Especificamente, a bateria motora é aplicada diretamente com as criangas € a
lista de checagem é respondida pelo responsavel da crianga e pelos professores,
visando obter informacbes sobre o desempenho motor em seu cotidiano e
identificando possiveis dificuldades que possam nao ser evidentes no ambiente de

coleta de dados. Em nosso estudo foram utilizadas as tarefas da Faixa 1 (Quadro 3):

Quadro 3- Critérios de avaliacao e tarefas da Faixa 1.

Classes de Tarefas Forma de Avaliacao
Habilidades
1-Trilha da Bicicleta Numero de erros executados
Destreza Manual 2- Colocar Moedas no Cofre Tempo utilizado
3- Enfiar Migangas Tempo utilizado

1-Receber com as duas maos | Numero de execugdes corretas

Mirar e Receber v , ~
2-Lancar o saco de feijao no | NUumero de execugdes corretas

alvo

1-Equilibrio sobre uma perna Tempo utilizado

Equilibrio 2-Andar na ponta dos pés
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3-Saltar nos tapetes Numero de passos consecutivos
certos
Numero de saltos consecutivos

certos

Fonte: Adaptado de Rodrigues (2023).

A aplicagdo do MABC-2 foi realizada de forma individual, conforme preconizado
pelo manual. O tempo médio de aplicagao foi de 40 minutos por crianga. Para fazer
a interpretacao dos resultados, a pontuacao foi convertida em escores padronizados
(de 1 a 19), sendo que cada valor corresponde a um percentil que varia entre 0,1% a
99,9%

Apos a aplicagao do teste e interpretacdo dos resultados, as criangas foram
classificadas em trés grupos de acordo com o percentil: (1) criangas com provavel

Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagéo (pTDCs); (2) pTDCm; (3) DT (Figura
1).

Figura 1-Grau de severidade do TDC

pIDC Severo mmmm)p Pontuagao < 5° percentil;

pTDC Moderado Pontuacéo entre o 6° e 16° percentil;
DT =) Pontuacgéo acima do 16° percentil.

Fonte: Henderson, Sangden e Barnett (2007); adaptado pelos autores (2025).

O MABC-2 é um dos instrumentos mais utilizados para avaliar o desempenho
motor, tendo sido validado em diversos paises, como China, Jap&o, Holanda, Bélgica
e Suécia (Miyahara et al., 1998; Rdsblad e Gard, 1998; Smits-Engelsman et al., 1998).
No Brasil, pesquisa conduzida por Valentini, Ramalho e Oliveira (2014) contribuiu para
a validacgao e aplicabilidade do instrumento no contexto nacional, evidenciando sua
utilidade para a identificacdo de dificuldades motoras em criancas brasileiras. Nesse
sentido, 0o MABC-2 tem sido amplamente utilizado em estudos que investigam o TDC,
permitindo identificar o desempenho motor e possiveis indicativos de dificuldades
motoras.

6.4.3 Instrumento de Avaliagao do Repertério Basico para Alfabetizagao — IAR
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O Instrumento de Avaliagdo do Repertorio Basico para Alfabetizacédo (IAR) tem
como objetivo avaliar as habilidades consideradas basica para alfabetizagdo (Leite,
2015). E um instrumento utilizado principalmente por psicopedagogos, educadores e
profissionais da area da Educacgédo e Psicologia, como recurso complementar no
processo de identificagdo de dificuldades de aprendizagem.

O IAR foi criado para avaliar habilidades que s&o essenciais para o processo
de alfabetizacdo, fornecendo informacdes sobre o repertério de habilidades, bem
como o seu desempenho em cada habilidade (Leite, 2015). E um instrumento
brasileiro e tem sido utilizado em estudos que buscam avaliar essas habilidades tanto
em criangas tipicas, quanto em atipicas (Rabello; Motti e Gasparetto, 2007; Lima e
Hora, 2020; Pereira et al., 2019).

O IAR avalia 13 areas reconhecidas como fundamentais para o processo de
alfabetizacao, por abrangerem repertérios e componentes do desenvolvimento que
funcionam como base para a aprendizagem da leitura e da escrita. Tais componentes
sao denominados pré-requisitos para a alfabetizacdo, por constituirem condicoes

iniciais necessarias a consolidacao da leitura e escrita (Quadro 04).

Quadro 4- Pré-requisitos e objetivos das tarefas do IAR.

Pré-requisitos Objetivo das Tarefas
1. Esquema corporal Reconhecer, desenhar e pintar as partes do
corpo
2. Lateralidade Avaliar se o aluno é capaz de identificar os
lados direito e esquerdo.
3. Posigao Avaliar a utilizacdo dos conceitos em

cima/em baixo, dentro/fora, ao lado/em
frente, atras;
4. Direcao Identificar corretamente os conceitos de

para cima/ para baixo;

5. Espaco Avaliar se o aluno é capaz de identificar os
conceitos de perto/longe;
6.Tamanho Identificar situagbes que envolvam os

conceitos de Maior/menor, grande/pequeno,
grosso/fino, alto/baixo;

7.Quantidade Identificar corretamente os conceitos de
mais/menos, cheio/vazio, muitas/nenhuma;

8.Forma Identificar formas geométricas;

9.Discriminagao visual Identificar estimulos visuais, percepcao de

detalhes e posicao em figuras, letras, silabas
e palavras;
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10.Discriminacao auditiva

Identificar palavras que iniciam e terminam
com sons semelhantes.

11.Verbalizagéo de palavras

Verificar se o aluno verbaliza corretamente
as palavras;

12.Analise e sintese

Identificar corretamente as partes
componentes de um todo e vice-versa.

13.Coordenacgao motora ou Viso-Motora

Reproduzir graficamente movimentos de
letras.

Fonte: Adaptado de Leite (2015).

O quadro anterior apresenta os pré-requisitos avaliados e os objetivos de cada

um deles. Ressalta-se que, para cada pré-requisito, o instrumento propde tarefas

especificas que sao utilizadas para avaliar o desempenho da crianga. Dessa forma, a

seqguir sdo destacadas as tarefas utilizadas para avaliar cada pré-requisito.

Figura 2 - Tarefa Esquema corporal

1 ESQUEMA CORPORAL
1) Pintar a cabeca de amarelo:
2) Pintar os bragos de vermelho:
3) Pintar as pernas de verde

Fonte: Leite (2015).

AVALIAGAO:

Q«

4) Desenhar os olhos:
5) Desenhar o nariz.
6) Desenhar a boca:

Para avaliagcdo do pré-requisito Esquema Corporal, foi utilizada a tarefa de

reconhecimento e representagcado das partes do corpo. Nesta atividade Figura 2, as

criancas deveriam reconhecer, desenhar e pintar partes do corpo humano conforme

solicitado pelo instrumento. Essa tarefa tem como objetivo verificar se a crianga possui

nogao e reconhecimento das partes que compdem o corpo, aspecto importante para

a organizagao espacial e para o processo de alfabetizagéo



Figura 3 — Tarefa de Lateralidade
3) Pintar de amarelo o que a menina tem na mao direita:
4) Pintar de vermelho o que a menina tem na mao esquerda:
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Para avaliagao do pré-requisito Lateralidade, o instrumento propde tarefas que
avaliam a capacidade da crianga de identificar os lados direito e esquerdo. A Figura 3
apresenta uma das tarefas utilizadas, na qual a crianga deveria identificar e diferenciar
os lados direito e esquerdo a partir de comandos especificos, como pintar ou identificar

elementos localizados em determinado lado do corpo da figura apresentada.

Figura 4 -Tarefa Posicao

[ 11l - POSICAO

1) Pintar de vermelho a bola que est4 abaixo do gato:
2) Pintar de verde a bola que esta em cima do gato:

~a s
e § &

7§ & E2 8

Fonte: Leite (2015).

A Figura 4 ilustra uma das atividades aplicadas, na qual a crianga deve
identificar a posi¢cao de objetos em relagao a outros, seguindo os comandos propostos
na tarefa.

Figura 5 - Tarefa que avaliou o pré-
repicito Direns

1) Pintar de vermelho o caminh3o que ests indo para cima:
2) Pintar de verde o caminhdo que esta indo para baixo:

Fonte: Leite (2015).

No que se refere ao pré-requisito Direcao, buscou-se avaliar a compreensao

dos conceitos de para cima e para baixo, relacionados a orientagao espacial. A Figura
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5 apresenta a atividade aplicada, em que a crianga deveria identificar o movimento de

subida e descida conforme os comandos apresentados.

Figura 6 — Tarefa que avaliou o pré-requisito
Espaco
V ESPACO AVALIACAO:

1) Marcar um X no pintinho que esté mais perto da m3e:

2) Fazer uma bola em volta do pintinho que esta mais longe da
mae:

Gl

AR AR,

Fonte: Leite (2015).

A Figura 6 apresenta a atividade utilizada para avaliar os conceitos de espago
que envolve a capacidade de compreender relagbes de distancia entre objetos. A
crianga deveria identificar qual elemento esta mais perto e qual estda mais longe,

conforme os comandos propostos.

Figura 7 — Tarefa que avaliou o pré-requisito Tamanho

VI TAMANHO AVALIACAO:

1) Marcar com X o pato menor:
2) Pintar o pato maior:

{8
§, i\l
( § t—L ‘(;,
¢ = ( - { A \ (\l
N : N iy SR
- < s N
S T - = S

Fonte: Leite (2015).

Esse pré-requisito foi avaliado por meio de diferentes tarefas, que envolviam os
conceitos de Maior/menor, grande/pequeno, grosso/fino, alto/baixo. A Figura 7 ilustra
uma das tarefas aplicadas, em que a crianga deveria identificar, entre as figuras
apresentadas, qual correspondia ao maior e qual correspondia ao menor, seguindo as
orienta¢gdes da atividade.
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Figura 8 — Tarefa que avaliou o pré-requisito Quantidade
]

\ em mais borboletas:
) Pintar a bola onde tem menos borboletas:

COCOEDE

3) Marcar com um X o cope mals chelo:

4) Pintar o copo vazio:
i

Fonte: Leite (2015).

As tarefas apresentada na Figura 8 foram utilizadas para avaliar a nogéo de
quantidade. Nessa atividade, a criangca deveria identificar situagdes que envolviam
maior e menor quantidade de elementos, bem como os conceitos de cheio e vazio e

muitas e nenhuma, conforme os comandos propostos.

Figura 9 — Tarefa que avaliou o pré-requisito
Forma

Viil - FORMA

1) Marcar com um X o circulo:

2) Fazer uma bola em volta do retangulo:
3) Pintar de vermelho o quadrado:

4) Pintar de verde o tridngulo:

AN @D

Fonte: Leite (2015).

AFigura 9 apresenta a tarefa utilizada para avaliar o pré-requisito Forma. Nessa
atividade, a crianga deve identificar as formas geométricas apresentadas, conforme

os comandos da tarefa.



Figura 10 - Tarefa que avaliou o pré-requisito
Discriminacao Visual

IX DISCRIMINAGCAO VISUAL AVALIACAO:

1) Marcar com um X o desenho diferente:

Il
|
|

| i
2) Fazer uma bola em volta da palavra diferente:
Fogo Figo Fogo Fogo
Fonte: Leite (2015).
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Figura 10 apresenta duas das tarefas utilizadas para avaliar o pré-requisito

Discriminagao Visual. Nessas atividades, a crianga deveria identificar estimulos

visuais diferentes entre figuras semelhantes, bem como identificar palavras diferentes

entre palavras semelhantes, e respectivamente para as figuras, conforme as

orientagdes das tarefas.

Figura 11 — Tarefa que avaliou a Discriminagao
Auditiva

1) Faga uma bola em volta da figura que comega com a mesma silaba
do modelo:

EXEMPLO:

. £ e s
VALY > S
e e ks <z &=
“ B Py @ \‘

w

Fonte: Leite (2015).

A Figura 11 apresenta uma das tarefas utilizadas para avaliar o pré-requisito

Discriminagao Auditiva. Nessa atividade, a crianga deveria identificar figuras cujos

nomes comeg¢avam com a mesma silaba ou com o mesmo som, conforme as
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orientagcdes da tarefa. Essa atividade foi utilizada para avaliar a capacidade de

discriminar sons da fala.

Figura 12 — Tarefa que avaliou o pré-requisito verbalizagao

X1 VERBALIZAGCAO DA PALAVRA: AVALIACAO:
1) Repetir as palavras
casa gato cabide
faca vaca
cutuca caduca
13 irma
janela chave chinelo girafa
cama cana
fita vida
problema planta flor
pao bom
Leite (2015).

A Figura 12 apresenta a tarefa que avaliou o pré-requisito Verbalizagdo das
Palavras. Nessa atividade, a crianga deveria repetir e verbalizar corretamente as

palavras apresentadas pelo avaliador.

Figura 13 — Tarefa que avaliou o pré-requisito
Andlise-Sintese

| OO
MODELO \ | |
v\ V{m\\ | /&
2) Marcar com X © conjunto que corresponde ao modelo:
[ - |
ba ‘
- J
P | [d ‘ {b l1[a
aj aj | a3

Fonte: Leite (2015).

A Figura 13 apresenta uma das tarefas utilizadas para avaliar o pré-requisito
Analise-Sintese. Nessa atividade, a crianga deveria identificar as partes que compdem

uma figura ou palavra e organiza-las corretamente, formando o todo, conforme as
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orientagcdes da tarefa. Essa atividade foi utilizada para avaliar a capacidade de

analisar e sintetizar informacdes.

Figura 14 — Tarefa que avaliou o pré-requisito
Coordenacao Motora Fina
X1l COORDENACAO MOTORA FINA AVALIACAO:

Cobrir e completar a lapis os movimentos abaixo:

YYYY 7YY

Fonte: Leite (2015).

A Figura 14 apresenta a tarefa utilizada para avaliar o pré-requisito
Coordenacado Motora Fina. Nessa atividade, a crianca deveria cobrir e realizar o
tracado das letras apresentadas, conforme as orientagdes da tarefa, o que envolve a
realizacao de movimentos manuais e a diregcdo adequada do tragado.

Além do caderno de tarefas o instrumento contém um o manual de instrugdes
de aplicagdo. Em nosso estudo, a aplicagao foi individual e o tempo médio foi de 45
minutos. No que diz respeito a corre¢ao, os acertos sao convertidos em porcentagens

que apontarao para o nivel de desempenho nas habilidades avaliadas, sendo (Figura

2):
Fiaura 15 — Interpretacdo do desempenho

Baixo repertorio ‘ <50%

Repertdrio em

0,
desenvolvimento 50-75%

Repertorio esperado - >75%

Fonte: Adaptado de Leite (2014).

6.4.4 Materiais e Equipamentos
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Para a realizacdo da coleta de dados, foram utilizados materiais que
possibilitaram a aplicagao dos protocolos de avaliagédo, bem como o registro das
atividades realizadas pelos participantes. Esses materiais contribuiram para a
organizagado do ambiente de coleta, para o registro das respostas das criangas e para
o controle do tempo e da execugdo das tarefas propostas pelos instrumentos
utilizados na pesquisa. A seguir, apresentam-se os materiais empregados durante a

coleta de dados.

e Filmadora — foi utilizada para o registro visual de videos das atividades
realizadas durante a coleta de dados, possibilitando a posterior verificagcao da
postura dos participantes e a identificagdo de eventuais ajustes corporais ndo
percebidos no momento da aplicagdo dos instrumentos, contribuindo para a
fidedignidade dos registros.

e Mesa e cadeira - utilizadas para as criangas sentarem e realizarem as tarefas
proposta pelo MABC-2, especificamente as tarefas de destreza manual, assim
como as tarefas do IAR.

e Pranchetas - utilizadas como suporte para o manuseio dos protocolos de
avaliacao e dos formularios de registros, facilitando as anotagdes.

e Lapis, caneta e borracha - utilizados pelos participantes para o registro das
respostas as tarefas.

e Crondmetro: Utilizado para registro do tempo da execugéao das tarefas.

6.5 Local da Pesquisa

A pesquisa ocorreu na cidade de Manaus-Amazonas, especificamente em
quatro escolas pertencentes a rede publica municipal de Educagao, situadas na Zona
Leste, Centro-Sul e Centro oeste (Figura 03). Elas foram selecionadas por
conveniéncia considerando a estrutura fisica e o niumero de criancas na faixa etaria

alvo.

Figura16 - Zonas da Pesquisa em Manaus

o,

Manaus

-
y
- SRS o |

E
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6.6 Procedimentos

Primeiramente foi feito um contato com a Secretaria das escolas da cidade de
Manaus para solicitar a carta de anuéncia para a realizagdo da pesquisa. Apos o
aceite, o projeto de pesquisa foi encaminhado ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP)
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

Ap06s a aprovacgao do CEP, foi realizado o primeiro contato com os gestores das
escolas no qual foram apresentadas a carta de anuéncia e os devidos esclarecimentos
sobre o estudo. Foi solicitado o quantitativo de alunos matriculados e realizadas
reunides com 0s pais e responsaveis das criangas para apresentar e explicar nossos
objetivos. Na mesma oportunidade foram entregamos o TCLE aos pais e responsaveis
legais. A partir desse momento, demos inicio aos procedimentos para a coleta dos
dados e entregamos o TALE as criangas.

Para a coleta de dados, o estudo contou com duas equipes compostas por um/a
aplicador/a e dois/duas anotares/as. As equipes foram treinadas por professores com
experiéncia na aplicagao de testes motores e a analise intraobservadores.

A aplicagao ocorreu da seguinte forma: um aluno por vez foi direcionado para
uma sala reservada para a aplicagdo e execucao das tarefas do teste. Apds a
finalizagdo, o aluno era direcionado para a sala de aula. Para criar os grupos, foi
verificada a quantidade de alunos que apresentaram o desempenho motor abaixo do
esperado, classifcando em pTDC severo e moderado. Para o grupo de
desenvolvimento tipico, foram selecionados os alunos com percentil 225, sendo
assim, foram formados o Grupo pTDCs; Grupo pTDCm; e o Grupo DT.

Para a aplicacdao do instrumento de Avaliacdo do Repertério Basico para

Alfabetizagdao, uma crianga por vez era direcionada até a sala de avaliagdo. Apds
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finalizar as tarefas, a crianga retornava para a sala. Essa dindmica se repetiu para

cada uma das criangas dos trés grupos.

6.7 Analises dos dados

Os dados brutos do MABC-2 foram convertidos em escores padronizados e
percentis seguindo as tabelas de conversao disponibilizadas no manual do teste
MABC-2 (Henderson; Sugden; Barnett, 2007). Os dados do IAR foram convertidos em

scores padronizados de acordo com os pontos de corte do instrumento.
6.7.1 Anadlise Descritiva

Inicialmente, foram verificados os pressupostos estatisticos relativos a
normalidade da distribuicdo dos dados por meio do teste de Shapiro-Wilk e a
homogeneidade das varidncias pelo teste de Levene, adotando-se nivel de
significancia de p < 0,05 (Field, 2009). Para a analise descritiva, os dados foram
apresentados por meio de frequéncias de casos absolutas (n) e relativas (%),
considerando a distribuicdo dos escolares nos diferentes niveis de desempenho dos

pré-requisitos avaliados.

6.7.2 Analise Inferencial

Para realizar a analise inferencial, em razdo dos resultados por grupos nao
apresentarem normalidade na distribuicao dos dados em sua totalidade, foi necessario
recorrer ao teste Kruskal Wallis para verificar possiveis diferengas entre os grupos. E,
para localizar essas diferencas, foi utilizado o teste U-Mann-Whitney com corregao de
Bonferroni (p< 0,016) como teste Post-Hoc (Field, 2009). O tamanho de efeito foi
estimado por meio do r de Rosenthal, calculado a partir do valor Z do teste de Mann—
Whitney e da raiz quadrada do tamanho total da amostra. Para a interpretacdo da
magnitude do tamanho do efeito, foram adotados os seguintes valores: pequeno (0,10
a 0,30), moderado (0,31 a 0,50) e grande (> 0,51), conforme proposto por Maciej et
al. (2014).

6 RESULTADOS

Serdo apresentados os resultados descritivos referentes a caracterizacdo do

desempenho nos pré-requisitos para alfabetizacdo de criangas com pTDC severo,
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pTDC moderado e de criangas com DT. Em seguida serdo apresentados os resultados
inferenciais. Os desempenhos dos pré-requisitos para alfabetizagdo foram analisados
a partir dos numeros de acertos, e seguiram a seguinte classificacdo: Nivel 1: Baixo
repertorio (£49%); Nivel 2: Repertério em desenvolvimento (50-74%); e Nivel 3:

Repertérios esperados (275%).
6.1 Pré-requisito Esquema Corporal

Tabela 1 — Percentual por niveis de desempenho no pré-requisito Esquema corporal.

Grupo pTDCs Grupo pTDCm Grupo DT
Nivel F % Nivel F % Nivel F %
2 6 46% 2 5 31% 2 8 28%
3 7 54% 3 11 69% 3 21 72%
Total 13 100% Total 916 100% Total 29 100%

Fonte: Autores (2026)

Legendas: pTDCs = provavel Transtorno do Desenvolvimento da coordenagdo moderado; pTDCm = provavel
Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagdo moderado; DT= Desenvolvimento tipico; f= Frequéncia absoluta

O pré-requisito Esquema Corporal refere-se a capacidade de reconhecer e
localizar adequadamente as partes do proprio corpo. Observou-se que nesse pré-
requisito as criangas dos trés grupos apresentaram desempenhos nos niveis de

desenvolvimento esperado para a idade (Tabela1).

6.2 Pré-requisito Lateralidade

Grupo pTDCs Grupo pTDCm Grupo DT
Nivel f % Nivel F % Nivel F %
1 3 23% 1 2 13% 1 2 7%
2 8 62% 2 9 56% 2 15 52%

3 2 15% 3 5 31 % 3 12 41%
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Total 13 100% Total 16 100% Total 29 100%

Tabela 2 — Percentual por niveis de desempenho no pré-requisito Lateralidade.

Fonte: Autores (2026).

Legendas: pTDCs = provavel Transtorno do Desenvolvimento da coordenagcdo moderado; pTDCm = provavel
Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagdo moderado; DT= Desenvolvimento tipico; f= Frequéncia absoluta.

O pré-requisito Lateralidade refere-se a capacidade de reconhecer e utilizar os
lados direito e esquerdo em relagdo ao proprio corpo. Nesse pré-requisito, observou-
se que nos trés grupos houve desempenhos correspondentes aos trés niveis.
Contudo, nos chama a atencdo o percentual de criangas do grupo pTDCs com
desempenho no N1, isto é, baixo repertorio (Tabela 2). Isto significa que criangas com
pTDCs apresentaram dificuldade na utilizacao e diferenciagao de esquerda e direita,

o que interfere na organizagao da escrita, nos tragcados e combinacgao de letras.

6.3 Pré-requisito Posicao

Tabela 3- Percentual por niveis de desempenho no pré-requisito Posicao.

Grupo pTDCs Grupo pTDCm Grupo DT
Nivel F % Nivel F % Nivel F %
1 4 31% - - - - - -
2 3 23% 2 3 19% 2 4 14%
3 6 46% 3 13 81% 3 25 86%
Total 13 100% Total 16 100% Total 29 100%

Fonte: Autores (2026).

O pré-requisito Posicao refere-se a capacidade de compreender e identificar
relagdes espaciais, como embaixo e em cima. Aqui, somente o grupo pTDCs
apresentou os trés niveis de desempenho, destacando que o N1 — baixo repertorio —
teve percentual de 31% (Tabela 3). Trata-se de um resultado preocupante, uma vez
que este pré-requisito auxilia na capacidade da crianca de compreender instrugcdes e

organizar informagdes espaciais.

6.4 Pré-requisito Diregao
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Tabela 4 - Percentual por niveis de desempenho no pré-requisito Diregao

Nivel Grupo pTDCs Nivel Grupo pTDCm Nivel Grupo DT
f % F % F %
1 1 8% - - - - - -
3 12 92% 3 16 100% 3 29 100%
Total 13 100% Total 16 100% Total 29 100%

Fonte: Autores (2026).

O pré-requisito Diregcao refere-se a capacidade de identificar orientacdes
espaciais relacionadas ao deslocamento, como para cima e para baixo. Observou-se
que nesse pré-requisito, apenas o grupo pTDC apresentou dois niveis de

desempenhos, destacando que o N1 — baixo repertdrio - teve o percentual de 8%.

6.5 Pré-requisito Espaco

Tabela 5 - Percentual por niveis de desempenho Espaco.

Grupo pTDCs Grupo pTDCm Grupo DT
Nivel f % Nivel F % Nivel F %
1 2 15.5% 1 1 6% 1 1 3%
2 3 23% 2 3 19% - - -
3 8 61.5% 3 12 75% 3 28 97%
Total 13 100% Total 16 100% Total 29 100%

Fonte: Autores (2026).

O pré-requisito Espaco refere-se a identificagdo de conceitos espaciais, como
perto e longe. Neste pré-requisito observou-se trés niveis de desempenho para as
criangas com pTDC. Destes, notou-se que o grupo pTDCs teve maior percentual de

criangas no N1 — baixo repertério — (Tabela 5).

6.6 Pré-requisito Tamanho
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Tabela 6- Percentual por niveis de desempenho no pré-requisito Tamanho.

Grupo pTDCs Grupo pTDCm Grupo DT
Nivel F % Nivel F % Nivel F %
1 1 8% - - - - - -
2 5 38% 2 4 25% 2 8 28%
3 7 54% 3 12 75% 3 21 72%
Total 13 100% Total 16 100% Total 29 100%

Fonte: Autores (2026).

O pré-requisito Tamanho refere-se a identificagdo de conceitos comparativos,
como maior € menor, grande e pequeno. Aqui, os grupos de pTDCm e DT
apresentaram desempenhos que correspondem aos niveis de repertério em
desenvolvimento e esperado. Ja no grupo de pTDCs os desempenhos abrangem os
trés niveis (Tabela 6).

6.7 Pré-requisito Quantidade

Tabela 7- Percentual por niveis de desempenho no pré-requisito Quantidade.

Grupo pTDCs Grupo pTDCm Grupo DT
Nivel F % Nivel F % Nivel F %
1 3 23% - - - 1 2 7%
2 2 15.5% 2 5 31% 2 3 10%
3 8 61.5% 3 11 69% 3 24 83%
Total 13 100% Total 16 100% Total 29 100%

Fonte: Autores (2026).

O pré-requisito Quantidade esta relacionado a compreensao de relacdes
quantitativas elementares, envolvendo a identificacdo de nogdes como mais e menos,
cheio e vazio, muito e nenhum. Destaca-se que o grupo pTDCm apresentou
desempenhos nos niveis de repertério esperado e em desenvolvimento, enquanto os
grupos pTDCs e DT tiveram desempenhos nos trés niveis, isto &, baixo repertorio,
repertério em desenvolvimento e repertorio esperado. Contudo, o N1 — baixo

repertério — do grupo pTDCs apresentou maior percentual de casos.
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6.8 Pré-requisito Forma

Tabela 8- Percentual por niveis de desempenho no pré-requisito Forma

Grupo pTDCs Grupo pTDCm Grupo DT
Nivel F % Nivel f % Nivel F %
1 4 31% 1 2 12.5% - - -
2 6 46% 2 7 44% 2 8 28%
3 3 23% 3 7 43.5% 3 21 72%
Total 13 100% Total 16 100% Total 29 100%

Fonte: Autores (2026).

O pré-requisito Forma esta relacionado ao reconhecimento e a discriminagao
de formas geométricas. Aqui, chama-se atengao para os grupos de pTDC que
apresentaram desempenhos referentes aos trés niveis. No entanto, faz-se necessario
mencionar que o grupo pTDCs teve maior percentual de casos no N1 — baixo
repertério — (Tabela 8). Isso é preocupante, pois o reconhecimento das formas auxilia
as criancas a identificar diferenciacbes das letras quanto aos seus formatos e

semelhangas.
6.9 Pré-requisito Discriminagao Visual

Tabela 9- Percentual por niveis de desempenho no pré-requisito Discriminacéo

visual.
Grupo pTDCs Grupo pTDCm Grupo DT
Nivel f % Nivel f % Nivel F %
1 8 61% 1 5 31.5% 1 3 10%
2 4 31% 2 10 62.5% 2 17 59%
3 1 8% 3 1 6% 3 9 31%
Total 13 100% Total 16 100% Total 29 100%

Fonte: Autores (2026).

A Discriminagao visual refere-se ao reconhecimento de letras e a diferenciar
formas semelhantes. Nesse pré-requisito pode-se afirmar que mais da metade das
criangas dos grupos pTDCm e DT mostraram desempenho N2 — repertério em
desenvolvimento. Por outro lado, preocupa-nos o percentual de criangas dos grupos
pTDCs (61,5%) e pTDCm (31,3%) que apresentaram desempenho equivalente ao N1,

ou seja, baixo repertorio (Tabela 9). A auséncia ou o desenvolvimento insuficiente da
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percepcao visual compromete a correta leitura e interpretagcdo de imagens o que
dificulta a assimilagdo de fonemas, o reconhecimento de palavras e a consolidagéo

da escrita, 0 que pode prejudicar o processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

6.10 Pré-requisito Discriminagao Auditiva

Tabela 10 - Percentual por niveis de desempenho no pré-requisito Discriminagao

Auditiva.
Grupo pTDCs Grupo pTDCm Grupo DT
Nivel F % Nivel F % Nivel F %
1 6 46.2% 1 5 31% 1 5 17%
2 5 38.5% 2 10 62.5% 2 17 59%
3 2 15.4% 3 1 6.5% 3 7 24%
Total 13 100% Total 16 100% Total 29 100%

Fonte: Autores (2026).

A Discriminacao Auditiva refere-se a capacidade de identificar palavras que se
iniciam ou terminam com sons semelhantes. Aqui, observamos que o0s grupos
apresentaram desempenhos compativeis com os trés niveis, sendo que a maioria das
criangas estavam no N2 — repertério em desenvolvimento -. Porém, faz-se necessario
mencionar que os percentuais de casos de criangas dos grupos pTDC com baixo
repertdrio sdo consideraveis (Tabela 10) Essa questdo chama a atencao para as
criangas com transtornos motores podendo prejudica-las em seu processo de

alfabetizacéo.
6.11 Pré-requisito Verbalizagao das Palavras

Tabela 11- Percentual por niveis de desempenho no pré-requisito Verbalizagao das

Palavras.
Grupo pTDCs Grupo pTDCm Grupo DT
Nivel F % Nivel F % Nivel F %
1 7 54% 1 11 68% 1 8 28%

3 6 46% 3 5 31% 3 21 72%
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Total 13 100% Total 16 100% Total 29 100%

Fonte: Autores (2026).

A verbalizacdo das palavras refere-se a articulagdo correta dos sons de
palavras. Nesse pré-requisito foram apresentados dois niveis de desempenho — baixo
repertorio (N1) e repertério esperado (N3) — para todos os grupos. Entretanto, chama-
se atencéo para o fato de que, enquanto o grupo DT apresentou percentual maior de
casos de criangas com o repertério esperado, os dois grupos de criangas com pTDC
apresentaram maior percentual de casos com baixo repertério (Tabela 11). Prejuizos

nesse pré-requisito podem influenciar no baixo desempenho da leitura.
6.12 Pré-requisito Analise-Sintese

Tabela 12 - Percentual por niveis de desempenho no pré-requisito Analise Sintese

Grupo pTDCs Grupo pTDCm Grupo DT
Nivel f % Nivel F % Nivel F %
1 3 23% 1 1 6% 1 1 10,5%
2 4 31% 2 8 50% 2 3 10%
3 6 46% 3 7 44% 3 25 79.5%
Total 13 100% Total 16 100% Total 29 100%

Fonte: Autores (2026).

A analise-sintese refere-se a capacidade de identificacdo de partes
componentes de um todo, separando as partes (analise) e juntando as partes
(sintese). Neste pré-requisito ocorreram desempenhos correspondentes aos trés
niveis em todos os grupos, sendo que o grupo DT teve maior concentragdo de casos
com repertério esperado. Por outro lado, o grupo pTDCs apresentou maior
concentragdo de casos com baixo repertério (Tabela 12). Prejuizos nesse pré-
requisito podem afetar o processo de alfabetizagao, especialmente na combinacao de

silabas para formar palavras.
6.13 Pré-requisito Coordenagao motora fina

Tabela 13- Percentual por niveis de desempenho no pré-requisito Coordenagao
motora fina

Grupo pTDCs Grupo pTDCm Grupo DT
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Niveis f % Niveis F % Niveis F %
1 11 85% 1 13 81% 1 6 21%
3 2 15% 3 3 19% 3 23 79%
Total 13 100% Total 16 100% Total 29 100%

Fonte: Autores (2026).

Nesse estudo, o pré-requisito coordenagao motora fina refere-se a capacidade
de reproduzir graficamente movimentos que formam as letras e sua escrita. Nesse
pré-requisito os trés grupos apresentaram dois niveis de desempenho — baixo
repertério (N1) e desempenho esperado (N3). Sendo que para o grupo DT houve
maior percentual de casos de criangas com desempenho esperado, enquanto para os
grupos de pTDC — severo e moderado — o maior percentual de casos foi de criangas
com baixo repertorio. Prejuizos nesse pré-requisito incidem na habilidade de escrever,
mais especificamente, na velocidade e na legibilidade da escrita.

Em termos gerais, na caracterizacdo dos pré-requisitos para alfabetizagao de
criancas com pTDC e com DT, ocorreram a formacao de trés niveis — baixo repertério
(N1); repertério em desenvolvimento (N2); e repertério esperado (N3).

O grupo de criangas com DT apresentou cinco pré-requisitos com os trés niveis
de desempenho; trés pré-requisitos com os niveis N1 e N3; quatro pré-requisitos com
os niveis N2 e N3; e um pré-requisito com o nivel N3. Para o grupo de criangas com
pTDCm, seis pré-requisitos tiveram os trés niveis de desempenho; dois pré-requisitos
com os niveis N1 e N3; quatro pré-requisitos com os niveis N2 e N3; e um pré-requisito
com o nivel N3. Ja para o grupo de criangcas com pTDCs, nove pré-requisitos
apresentaram os trés niveis; trés pré-requisitos com os niveis N1 e N3; e um pré-

requisito com os niveis N2 e N3.

Diferengcas no Desempenho dos pré-requisitos para alfabetizagao entre
criangas com pTDC e DT

Para verificar se a condicdo de pTDC interferiu no desempenho dos pré-
requisitos para alfabetizac&o, recorreu-se ao teste ndo paramétrico de Kruskal-Wallis.
As anadlises se basearam nos escores de acertos em cada pré-requisito, e os
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resultados revelaram que os pré-requisitos “Esquema Corporal; Lateralidade; Direcao;
Tamanho; Quantidade e Discriminacdo Auditiva ndo apresentaram diferengas
estatisticamente significativas entre os grupos (p > 0,05). Assim, podemos afirmar que
a condicao de pTDC nao interferiu no desempenho desses pré-requisitos.

Por outro lado, foram observadas diferencgas estatisticas significativas (p < 0,05)
nos seguintes pré-requisitos: Posi¢cao; Espaco; Forma; Discriminagéo Visual;
Verbalizagdo das Palavras; Analise-Sintese e Coordenagdo Motora Fina (Tabela 14).
Isso nos permite inferir que houve interferéncia da condicdo de pTDC sobre o

desempenho nesses pré-requisitos entre os grupos.

Tabela 14 - SignificAncia Exata da comparacgéao entre os trés grupos.

Pré-Requisito K-W (H) P
Posicao 8,89 ,01

Espaco 7,92 ,01

Forma 10,07 ,00
Discriminacao Visual 14,36 ,00
Verbalizacao de palavras 7,48 ,02
Analise-Sintese 11,57 ,00
Coordenacao Motora Fina 22,01 ,00

Fonte: Autores (2026).

Legenda: K-W (H)= Teste Kruskal-Wallis; P= Nivel de significAncia estatistica.

Para localizar as diferengas entre os grupos, no desempenho dos pré-
requisitos, foram realizadas a analise post hoc por meio do teste U de Mann-Whitney
com a corregado de Bonferroni para ajuste do nivel de significancia, que passou a ser
p < 0,016 (valor de 0,05 dividido pelo numero de comparagdes entre os trés grupos)
(Field, 2009).

Na primeira analise, foram comparados o grupo pTDCs com o grupo pTDCm
que identificou que os grupos diferiram somente no desempenho do pré-requisito
Posicao [(U) 2 = 54, Z= -2,29, p = 0,01, R= 0,42), apresentando tamanho do efeito
moderado. Nas demais comparacdes nido foram observadas diferencas, indicando

que os grupos apresentaram desempenhos semelhantes.
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A segunda analise comparativa envolveu os grupos pTDCm e o DT. Os
resultados revelaram diferengas estatisticamente significativas (p < 0,016) em quatro
pré-requisitos: Discriminagcdo Visual; Verbalizagdo de Palavras; Analise-Sintese e
Coordenagédo Motora Fina (Tabela 15), com tamanho do efeito moderado a grande
magnitude. Esses resultados nos permitiram afirmar que a condigdo de pTDCm

interferiu negativamente no desempenho desses quatro pré-requisitos.

Tabela 15 — Diferencas nos pré-requisitos entre os grupos pTDCm e DT.

Pré-requisitos Mann-Whitney Y4 Sig R Tamanho
U Exata do efeito
Discriminagao Visual 130,00 -2,51 ,006 0,31 Moderado
Verbalizagao 136,50 -2,64 ,009 0,39 Moderado
Andlise-Sintese 122,50 -2,790 ,003 0,41 Moderado
Coordenagao Motora Fina 91,50 -3,89 ,000 0,57 Grande

Fonte: Autores (2026).

Nas demais comparagdes 0s grupos apresentaram desempenhos
semelhantes.

Por fim, na terceira analise foram comparados o desempenho das criancas do
grupo pTDCs com as do grupo DT. Aqui, foram encontradas diferengas
estatisticamente significativas nos seguintes pré-requisitos para a alfabetizacao:
Posicao; Espaco, Tamanho, Discriminacdo Visual; Analise-Sintese e Coordenagao
Motora Fina (Tabela 1). As magnitudes do tamanho do efeito foram de moderado a
grande. Esses resultados nos permitem afirmar que a condigdo de pTDCs interferiu

negativamente no desempenho desses pré-requisitos.

Tabela 16 — Diferencas nos pré-requisitos e significancia entre os grupos de

pTDCs e DT.
Pré-requisitos Mann-Whitney Z Sig R Tamanho
U Exata do efeito
Posicao 91,00 -2,84 ,002 0,43 Moderado
Espaco 124,50 -2,86 ,007 0,44 Moderado

Forma 87,00 -3,04 ,001 0,46 Moderado
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Discriminagao visual 68,50 -3,36 ,000 0,51 Grande
Analise-sintese 91,50 -2,84 ,002 0,43 Moderado
Coordenagao Motora fina 68,00 -3,85 ,00 0,59 Grande

Fonte: Autores (2026).

Nas demais comparagbes os grupos apresentaram desempenhos
semelhantes. Em sintese, podemos inferir que a condi¢do de pTDC interferiu no
desempenho dos pré-requisitos da alfabetizagdao, mais especificamente, em sete
deles: Posicao; Espaco; Forma; Discriminagao Visual; Analise-Sintese; Coordenagao
Motora Fina e Verbalizacado das Palavras. Podemos afirmar também que, quanto mais
severa for a condicdo do pTDC, maior sera a quantidade de pré-requisitos com
prejuizos em seu desempenho com possibilidades de interferir negativamente na

aprendizagem e desenvolvimento da escrita e da leitura.
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7 DISCUSSAO

Este estudo buscou caracterizar os pré-requisitos para alfabetizacdo e
investigar se a condigdo de pTDC interferiria no desempenho dos pré-requisitos.
Nesse sentido, nosso estudo corroborou a hipotese de que a condi¢gao de pTDC
interfere nos pré-requisitos para alfabetizagdo. Os pré-requisitos podem ser
compreendidos como um conjunto de capacidades que fornecem a base necessaria
para o desenvolvimento de novas aprendizagens (Melo et al., 2021).

Sendo assim, foram avaliados o desempenho dos pré-requisitos em criancas
com pTDCs, pTDCm e DT, que apresentaram niveis de desempenho caracterizando-
0s como baixo repertério (N1), repertério em desenvolvimento (N2) e repertorio
esperado (N3).

De modo geral, pode-se afirmar que os desempenhos das criangas nos pré-
requisitos se deram de forma heterogénea, sobretudo quando considerada a condigao
motora, indicando niveis distintos de desempenho e percentual de casos em cada
nivel para cada grupo. Considerando o objetivo de caracterizar o desempenho dos
pré-requisitos para alfabetizacdo em criangcas com pTDC e DT, os dados nos
permitiram observar as concentragdes de casos em cada nivel.

Os pré-requisitos que apresentaram maior percentual de casos no Nivel 1 -
baixo repertério — foram: Coordenacao Motora Fina, Verbalizagao das Palavras,
Discriminagao Visual e Discriminagao Auditiva, sobretudo nos grupos com pTDC. De
acordo com Leite (2015), o baixo repertério caracteriza-se por dificuldades
significativas na execugao de tarefas que exigem esses pré-requisitos, indicando que
a crianga ainda nao desenvolveu plenamente tais capacidades.

Considerando que esses pré-requisitos constituem bases importantes para o
processo de alfabetizacdo, uma vez que favorecem o reconhecimento de letras, a
associagao entre sons e grafias e a organizacao da escrita, déficits nessas habilidades
podem comprometer o desempenho em atividades iniciais de leitura e escrita,
demandando atengao pedagodgica e intervengdes que favoregam o desenvolvimento
dessas competéncias no contexto escolar (Soares, 2016; Morais, 2013). Nesse
sentido, desempenhos situados nesse nivel sugerem que as dificuldades observadas

podem nao se restringir apenas ao momento da alfabetizagado, podendo repercutir
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também nas etapas posteriores da escolarizagcdo, especialmente quando tais pré-
requisitos ndo sao estimulados.

Embora grande parte da literatura concentre-se nas dificuldades de leitura e
escrita ja consolidadas no Ensino Fundamental, é importante reconhecer que tais
dificuldades ndo emergem de forma repentina, mas podem ser percebidas desde a
Educacao Infantil (Golbert e Salles, 2010; Coelho et al., 2024). Maar et al. (2001)
destacam que a pré-escola € o momento ideal para o desenvolvimento dessas
capacidades e para a identificacdo precoce de possiveis fragilidades. Os achados
deste estudo reforcam a importancia da identificacdo precoce de dificuldades
relacionadas ao Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagao no contexto escolar.
Quando tais dificuldades sdo reconhecidas nos primeiros anos de escolarizacao,
torna-se possivel implementar estratégias pedagogicas e intervengdes que favoregam
o desenvolvimento das habilidades necessarias para o processo de aprendizagem,
contribuindo para minimizar possiveis impactos no percurso escolar. Dessa forma,
compreender as particularidades associadas ao TDC possibilita aos profissionais da
educacéo planejar praticas pedagdgicas as diferentes necessidades dos estudantes,
promovendo condi¢des mais equitativas de participagao e aprendizagem no ambiente
escolar.

Além das implicagbes relacionadas a leitura e a escrita, dificuldades
persistentes nesses pré-requisitos podem afetar a experiéncia escolar de forma mais
abrangente. A literatura evidencia que obstaculos recorrentes podem impactar a
motivacao e gerar sentimento de frustragcéo, levando a crianga a evitar atividades nas
quais percebe maior dificuldade (Siqueira e Gianetti, 2011). Partindo dessa reflexao,
alunos que enfrentam dificuldades constantes na execucdo de tarefas podem
gradualmente reduzir sua participagcao nas atividades escolares, evitando situagcoes
que demandem exposi¢ao de suas fragilidades, fazendo com que eles prefiram ficar
reclusos. Situagdes como essas reforcam a importancia de compreender as
dificuldades dos estudantes a luz da educacéo inclusiva. Segundo Neto et al. (2018),
a escola deve buscar reduzir as barreiras que dificultam a participagcdo e a
aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias que favoregcam o envolvimento
de todos nas atividades escolares.

Com olhar sob a Educacéo Inclusiva, ressaltamos que essas dificuldades nos

pré-requisitos merecem atengao, pois a redugao da participagéo pode configurar uma
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forma de exclusao no contexto escolar quando a crianga passa a evitar tarefas que
exigem habilidades ainda n&o consolidadas (Campbell, 2009).

Em relagdo ao nivel 2 - Repertorio em desenvolvimento - o grupo DT
apresentou maior concentracdo de casos, nos seguintes pré-requisitos: Diregéo,
Espaco, Posi¢cao, Tamanho, Quantidade, Esquema Corporal, Forma, Coordenacéo
Motora Fina, Verbalizagdo e Analise-Sintese. Contudo, observou-se que os grupos
pTDCs e pTDCm também registraram ocorréncias nesse nivel.

Esses dados indicaram que a crianga ja demonstrava a presenga do repertério,
porém ainda pode apresentar dificuldades em tarefas mais complexas (Leite, 2015).
Nesse sentido, a literatura sobre aprendizagem da leitura destaca que habilidades em
consolidagédo tendem a exigir maior acompanhamento e mediagcéo pedagdgica, uma
vez que as demandas escolares se tornam progressivamente mais desafiadoras ao
longo da escolarizagdo (Snowling e Hulme, 2022). Assim, essas criangas podem
precisar de maior acompanhamento e atencédo no cotidiano escolar, para que esses
pré-requisitos se desenvolvam diante das exigéncias escolares. Hansen et al. (2012)
reforcam que intervencdes voltadas para esse publico podem minimizar impactos
negativos nas demandas escolares. Nesse contexto, a educacgao inclusiva enfatiza a
importancia de praticas pedagodgicas que considerem as particularidades dos
estudantes durante o processo de aprendizagem. Rodrigues (2016) ressalta que a
educacao inclusiva envolve a construgdo de praticas educativas que possibilitem a
participacao e o desenvolvimento de todos os alunos no contexto escolar.

No que se refere ao Nivel 3 - repertorio esperado - o grupo DT apresentou maior
concentracdo de casos em diversos pré-requisitos. Entretanto, também houve
ocorréncias desse nivel nos grupos pTDCs e pTDCm, evidenciando que nem todos
os pré-requisitos estdo comprometidos.

E importante considerar que os pré-requisitos ndo impactam apenas o
momento inicial da alfabetizacdo. A medida que as demandas escolares se ampliam,
como a leitura de textos mais extensos, producao escrita mais complexa e resolugao
de problemas matematicos, a consolidagdo dessas bases torna-se ainda mais
necessaria (Santos, Junior e Silva, 2019).

Nesse contexto, a analise inferencial realizada neste estudo permitiu verificar
se a condi¢cao de pTDC interferiu nos desempenhos dos diferentes pré-requisitos,

evidenciando possiveis implicacdes para o percurso escolar das criangas.
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Foram identificados que os grupos de pTDC, em conjunto, diferiram do grupo
DT em sete pré-requisitos, sendo: Posigcédo; Espacgo, Forma, Discriminagado Visual,
Verbalizagao; Analise-Sintese e Coordenacao Motora Fina. De forma mais especifica,
o grupo pTDCm diferiu do grupo DT em quatro pré-requisitos — Discriminagéo Visual;
Verbalizagdo; Analise-Sintese e Coordenagdo Motora Fina —, enquanto o grupo
pTDCs diferiu em seis pré-requisitos — Posi¢ao; Espaco; Forma; Discriminagao Visual;
Analise-Sintese e Coordenagao Motora Fina. A maior diferenga encontrada foi entre o
grupo de pTDCs e DT. Isso nos permitiu inferir que quanto mais severa € a condigéo
de pTDC, mais as criangas tendem a apresentar baixo repertdrio nos pré-requisitos
de alfabetizagdo. Esses achados reafirmaram as discussdes ja existentes sobre a
frequéncia e intensidade das dificuldades escolares em criangas com pTDC (Dionne
et al, 2023).

No que se refere aos pré-requisitos Posigcdo e Espaco, criangas que nao
desenvolvem de forma adequada podem apresentar dificuldades na leitura e na
escrita, uma vez que esses pré-requisitos estdo relacionados a organizagao espacial
das letras e das palavras no papel (Alves, 2008). O baixo repertério nesses pré-
requisitos pode comprometer o respeito a direcionalidade e a sequéncia da escrita,
aspectos essenciais para a legibilidade e para o acompanhamento do texto (Lima et
al., 2023).

Neste segmento, a Discriminagao Visual e Forma podem ter consequéncias na
alfabetizacéo, pois a discriminacéo visual é fundamental para a leitura. Ratzon et al.
(2009) mencionam a importancia desse pré-requisito que visa auxiliar a crianca a
distinguir as letras, reconhecé-la e compreender a forma das palavras, favorecendo o
uso adequado da grafia. Além disso, a discriminagéo visual € um dos componentes
que integram a coordenagado viso-motora que coordena informagdes visuais,
auxiliando na transposic¢ao de textos como copiar do quadro para o caderno (Stenico;
Capellini, 2008). Nesse sentido Alesi e Branco (2019) apontam que a discriminagao
visual, bem como a discriminagéo de estimulos graficos tendem a se desenvolver de
forma mais lenta e apresentar maiores dificuldades durante o desenvolvimento,
especialmente em criangcas com dificuldades motoras. O estudo de Aladwam et al.
(2023) dialoga com esses achados e preocupa-se com o desenvolvimento dos
estimulos visuais dos alunos, destacando a importancia para as novas aprendizagens,

principalmente durante os anos iniciais do ensino fundamental.
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No que se refere ao pré-requisito Forma, os achados deste estudo dialogam
com as discussdes de Ozbic e Filipcic (2010) apontam dificuldades de criangas com
TDC em atividades que exigem a analise, descricdo e compreensao das figuras
geométricas. Segundo os autores, essas criangas tendem a apresentar limitagdes na
descrigcdo, comparacgao e identificacao de figuras, assim como o formato das letras o
que pode refletir na reproducao grafica.

No pré-requisito Verbalizagao das Palavras, os achados dialogam com estudos
que indicam associac¢ao entre dificuldades de linguagem e TDC, o que mostra que a
condicdo nao se limita as dificuldades no movimento (Ligam et al., 2010; Flapper e
Schoemaker, 2013; Missiuna; Rivard; Pollock, 2011). Considerando que o
desenvolvimento da linguagem esta relacionado ao desempenho da leitura, Monteiro
e Viana (2021) apontam que fragilidades nesse pré-requisito podem repercutir em
dificuldades na identificagdo de sons na leitura e na participagcdo em atividades
escolares que exijam a comunicacgao e socializagcao (Barros, 2025).

No que se refere ao pré-requisito Analise-Sintese, € de extrema importancia
para aprendizagem de leitura, uma vez que a leitura envolve a identificagdo de partes
que compdem uma palavra e ao mesmo tempo a compreensao da palavra como um
todo (Barbosa, 2013; Leite, 2015). Dificuldades nesse pré-requisito podem
comprometer a compreensao na jungao de letras para formar silabas e na juncao das
silabas para formar as palavras.

Quanto a Coordenacao Motora Fina, notou-se que este foi um dos pré-
requisitos mais afetados no que diz respeitos as criangas com pTDC. Valverde et al.,
(2020) destacam em seu estudo que as criangas com pTDC apresentam maior
dificuldade em tarefas que exigem a coordenagéo motora fina, o que reflete na escrita,
uma vez que esse publico tem dificuldades na coordenagao de movimentos, afetando
a precisao e os movimentos necessarios ao tragado grafico.

A literatura descreve que criangas com TDC podem apresentar caracteristicas
graficas diferentes quando comparadas com seus pares com desenvolvimento tipico.
A escrita apresenta variacbes no tamanho, forma e na espessura das letras, o que
pode comprometer a legibilidade do texto e consequentemente reforgar a dificuldade
para leitura do mesmo (Missiuna et al., 2006). Essas caracteristicas reforgam que o
comprometimento da coordenagdao motora fina ndo se limita ao dominio motor, mas

pode repercutir diretamente na qualidade da producdo escrita, impactando a
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experiéncia escolar da crianga e sua participagao nas atividades que demandam a
escrita.

Magalhdes et al., (2010) discutem sobre a participagdo em atividades das
criangas com TDC que podem apresentar limitagdes nas atividades e restricdes na
participacdo em diferentes contextos do cotidiano. A menor participacdo nas
atividades nao deve ser interpretada como falta de interesse ou desmotivagdao, mas
como um possivel indicativo de que a crianca esta enfrentando dificuldades que
precisam ser compreendidas e investigadas no contexto escolar.

Em relacédo a estudos que avaliaram habilidades motoras e pré-alfabetizagao
Alesi; Gomez e Branco (2018) encontram diferengas no desempenho entre criangas
com risco de TDC e DT nas tarefas de analise visual e discriminagdo visual. Os
achados dos autores convergem com os resultados desse estudo que também
encontrou diferencas, em especifico na Discriminagao Visual.

Os achados desse estudo reforgam a importancia da identificagao precoce em
dificuldades nos pré-requisitos para alfabetizacdo, principalmente em criangas com
TDC. Aliteratura destaca que a intervengao em criangas com TDC pode favorecer ndo
apenas o desempenho motor, mas também as habilidades escolares (Zwicker & Lee,
2021; Blank et al., 2019). A identificacao precoce possibilita organizar estratégias
pedagdgicas que promovam a consolidagao dos pré-requisitos afetados.

Por fim, as comparacodes realizadas mostraram que a severidade da condi¢cao
motora esta associada ao maior numero de pré-requisitos afetados, o que reforca a
necessidade de acompanhamento. Assim, compreender como o pTDC interfere nos
pré-requisitos para alfabetizagdo contribui ndo apenas para o campo da pesquisa,
mas para a organizag¢ao de praticas educacionais visando o melhor desenvolvimento
das criancgas, tanto na fase do inicio da alfabetizacdo quanto nessas habilidades

consolidadas.
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8 CONCLUSAO

Este estudo buscou caracterizar os pré-requisitos para alfabetizagcdo de
criangas com pTDC e com DT e investigar se a condigcdo de pTDC interferiu no
desempenho dos pré-requisitos. Concluiu-se que, tanto as criangas com pTDC quanto
as de DT apresentam diferentes niveis de desempenho nos pré-requisitos para
alfabetizacdo com variagdes entre repertério baixo, repertorio em desenvolvimento e
repertorio esperado; e que criangas com pTDC apresentam comprometimentos no
desempenho na maioria dos pré-requisitos para alfabetizacéo, diferentemente das
criangas com DT. Ainda, a condicdo de pTDCs afeta negativamente o desempenho
em quantidade maior de pré-requisitos, podendo interferir na aprendizagem e no
desenvolvimento das habilidades de escrita e leitura.

Esses achados evidenciam a importancia de reconhecer que os estudantes
apresentam diferentes niveis de desempenho e necessidades no processo de
aprendizagem, o que reforga a necessidade de praticas pedagdgicas que considerem
essa diversidade no contexto escolar, em consonancia com os principios da educagao
inclusiva.

Isso nos mostra que a condicdo de pTDC pode impactar negativamente o
processo de alfabetizacdo e reforca a necessidade de atencdo, tanto pelos
professores quanto pelos pais, especialmente nos anos iniciais. Portanto, evidenciou-
se a necessidade de que estudos futuros sejam direcionados ao desenvolvimento e a
avaliacao de intervengdes voltadas as criangas em fase pré-escolar, especialmente
aquelas que estao iniciando o processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

Portanto, compreender as dificuldades relacionadas aos pré-requisitos para
alfabetizacdo também contribui para ampliar o debate sobre a educacéao inclusiva,
uma vez que o reconhecimento dessas necessidades pode favorecer a organizagao
de estratégias pedagdgicas que promovam a participacao e a aprendizagem de todos
os estudantes. O foco nos pré-requisitos para a alfabetizacdo mostra-se fundamental,
uma vez que o fortalecimento dessas habilidades pode contribuir para a prevengao de
dificuldades persistentes ao longo da escolarizagdo, promovendo trajetorias

educacionais mais equitativas e inclusivas desde os anos iniciais.
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CONSIDERAGOES

Os resultados desta pesquisa reforcam a importancia de compreender que o
processo de alfabetizacdo ndo depende apenas do ensino formal da leitura e da
escrita, mas também do desenvolvimento de habilidades anteriores, denominadas
pré-requisitos, que funcionam como base para a aprendizagem escolar. Nesse
sentido, dificuldades no desenvolvimento motor podem repercutir diretamente no
desempenho escolar, especialmente nos anos iniciais, periodo em que a crianga esta
em processo de alfabetizagao.

Destacamos a importancia da Educacgao Fisica no contexto escolar, uma vez
que esse componente curricular contribui diretamente para o desenvolvimento motor,
perceptivo e espacial das criangas, aspectos que se mostraram relacionadas a pré-
requisitos importantes para a alfabetizacdo. Nesse contexto, ressalta-se a importancia
do dialogo e da troca de informagdes entre o professor regente e o professor de
Educacéao Fisica, pois muitas dificuldades observadas em sala de aula podem estar
relacionadas a aspectos do desenvolvimento motor que podem ser percebidos com
maior clareza nas aulas de Educacao Fisica. Essa parceria entre os profissionais pode
contribuir para a identificagdo precoce de dificuldades e para o desenvolvimento de
estratégias pedagogicas que auxiliem no processo de aprendizagem dessas criangas.

Como parte do compromisso ético desta pesquisa, sera realizada a devolutiva
dos resultados as escolas participantes, uma vez que as instituicdes abriram suas
portas para a realizagao da coleta de dados e contribuiram de forma significativa para
o desenvolvimento deste estudo. Dessa forma, os resultados serdao apresentados a
equipe gestora, aos professores e a equipe pedagogica, com o objetivo de contribuir
para a reflexdo sobre o processo de aprendizagem dos alunos e para o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas que considerem as diferentes
necessidades de aprendizagem presentes no contexto escolar. Esta pesquisa ndo se
encerra na escrita desta dissertacdo, mas retorna a escola como forma de

contribuigao, dialogo e reflexao sobre o processo de aprendizagem dos alunos.
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Instrugoes do Instrumento |

Anexo 2
|g£‘ “25} ) Facfjldade de Educacao Fisica e Fisioterapia/UFAM/FEFF @
== Lahoratério de Estudos em Comportamento Motor Humano/LECOMH

& W

FEFF ( FAIXA ETARIA 1 (3 - 6 anos) ]

( Materiais necessarios j

4 N\

Fornecido no kit

1
N

Materiais comuns a todos as faixas etdrias:
Crondmetro

Trena

Fita colorida (25 mm de largura)

Materiais especificos para essa faixa etdria:
01 tapete de mesa

01 cofre azul (tampa e base)

12 moedas amarelas

2 cordoes vermelhos

12 cubos amarelos

1 caneta hidrogrifica/esferogrifica vermelha ponta fina
AB1 Formuldrio desenho da trilha

1 saquinho de feijao

Tapete de chao: 3 solido amarelo, 2 solido azul
1 tapete alvo - azul e laranja (alvo)

- vy

If["lrfl:auttz:rl.ais‘. para serem fornecidos pelo testador

Base de escrita macia, ndo demasiado duro ou escorregadio (ex.: bloco de papel, pedago de
cartio grossol;

Crondmetro;

Tesoura para dividir os desenho da trilhas e cortar a fita .

. J
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S N
FEFF Numero de segundos para executar a tarefa corretamente em cada tentativa
Considerar Tentativa Falha (F) se a crianga:

* Pegar ou inserir mais de uma moeda de cada vez

Trocar de mao ou usar as duas maos durante uma tentativa

Bater ou deixar cair a moeda ao colocar no cofre

* R para recusar ou I para inapropriado

(Destreza Manual 2 Faixa etaria1 (3-6 anos)j

Enfiar as micangas

Materiais

| Tapete de mesa

I cordao vermelho

12 migangas amarelas

I cronometro

Organizacao (ver foto)

Coloque o tapete sob a mesa a frente da crianga com o seu lado longo de
aproximadamente 2.5 cm da ponta da mesa. Para 3 e 4 anos: coloque 6
micgangas sobre o tapete de mesa em um fileira horizontal. Aproximadamente
ha 5 cm do inicio (topo) do tapete Colocar o orificio da miganga para cima e
mantenha o espagamento entre as migangas uniforme. Para 5 e 6 anos: coloque
12 mi¢angas sobre o tapete de mesa em um fileira horizontal.
Aproximadamente ha S5cm do inicio (topo em relacdo a crianga) do tapete

Colocar o orificio da miganga para cima e mantenha o espacamento entre as
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Laboratério de Estudog em Comportamento Motor Humano/LECOMH .
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migangas uniforme. Coloque abaixo o cordio vermelho no tapete de mesa de

modo que a ponta fique perpendicular com a fileira de miganga acima.

Tarefa

A crianca coloca as duas mios sobre o tapete da mesa como mostrado na foto.
Ao sinal, a crianca vai pega o cordio e a micanga. Ela ird enfiar a micanga no
cordiio, em seguida, continua a colocar no cordio outra miganga, uma de cada
vez. A ordem de pegar a miganga nido importa. A crianga pode tomar
qualquer postura do brago, por exemplo descansar ou apoilar seus bragos ou
cotovelos em cima da mesa. Ela pode segurar os materiais até a frente do rosto,
etc. Inicie a contagem do tempo quando a primeira mio sai do tapete. Pare a
cronometragem quando a altima micanga passar a ponta de metal do cordio

vermelho.

Demonstracio

Enquanto estiver demonstrando a tarefa, enfatizar:

* Segura a ponta de metal do cordiio

» Pegar uma miganga amarela de cada vez e enfiar no cordio

* Trabalhar o mais rapido possivel

Pratica fase

Dé a crianga ltentativa pratica. Para criangas de 3 e 4 anos usar 3 micangas.
Para criancas de 5 e 6 anos usar 6 micangas. Se a crianga pegar mais do gue
uma miganga de uma so vez, ou tentar enfiar mais de uma miganga por vez na

mesma tentativa, interrompa imediatamente e dé um lembrete ou demonstre
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novamente.

N P ok
P

Tentativa Valida

No maximo duas tentativas. Nenhuma assisténcia pode ser dada durante

estas tentativas.

Registro

» Numero de segundos para executar a tarefa corretamente em cada tentativa
Considerar Tentativa Falha (F) se a crianca:

* Inserir mais de uma miganga de cada vez

* Bater ou deixar cair a miganga ao tentar enfiar no corddo

* R para recusar ou I para inapropriado

( Destreza Manual 3 Faixa etaria 1 (3 - 6 anos) ]

Trilha da Bicicleta 1

Materiais

ABI desenho de trilha - remover folha picotada de dentro caderno de Registro,
¢ apresentar individualmente
Caneta vermelha ponta fina (BIC Atlantis)

Base de escrita macia que ndo seja muito duro ou escorregadio

Organizacao

A crianga fica sentada em uma mesa com os dois pés no chio ¢ os bragos
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descansando confortavelmente em cima da mesa. Colocar uma tnica trilha em

posi¢io central sobre a mesa, em frente a crianga com a caneta ao lado.

Tarefa

Comegar pelas bicicletas, a crianga desenha uma tnica linha continua, seguindo

o rastro sem atravessar seus limites. O estigio do meio ¢ a linha tragada sob o

arco ¢ da trilha para a casa. A crianga ¢ incentivada a manter a caneta sobre o

papel, mas nfio é penalizado sc levantar, de forma que continue no mesmo

lugar. Deixar a crianga fazer pequenos ajustes para os angulo do papel (at¢ 45

graus), para facilitar o desempenho. Apenas o lado preferido ¢ testado.

Demonstracio

Uma unica trilha pode ser usado tanto para a crianga ¢ como para

demonstragio.

Enquanto estiver demonstrando a tarefa, enfatizar:

Segurar o papel com a mao livre

Manter-se entre as linhas limites

Manter a caneta em contato com o papel ¢ seguir em apenas uma diregio
Executar lentamente para conseguir manter a caneta entre os limites das
linhas

Seguir por debaixo do arco ao longo da trilha

Manter o papel em um dngulo confortavel; explicar que ¢ possivel mové-lo

um pouco (pode ser diferente para os canhotos ¢ para os destros)
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saquinho de feijdio com o corpe como apoio. Dessa forma, se a crianga
conseguir segurar o sagquinho sem derrubar, conta. O critério ¢ mais rigido

para as idades de 5 e 6 anos.

Demonstracio

Enquanto estiver demonstrando a tarefa, enfatizar:

= Ficar no tapete de piso até o avaliador lagar o saquinho de feijdo
= Observar o saquinho de feijio como ele se movimenta no ar

= Fechar as mios apds pegar o saquinho de feijdo

= Pegar o saquinho de feijdo de forma apropriada para a idade

= Talvez a crianga possa se mover do tapete para receber o saquinho de feijdo

Fase Pratica

Dar a erianca 5 tentativas de praticas. Se enanca durante a tentativa mover para
fora do tapete cedo (antecipadamente, antes do teste ser liberado) ou segurar o
saquinho de fejjdo contra o corpo (para 5 ¢ 6 anos somente), interrompa
imediatamente ¢ dar um lembrete, ou demonstrar novamente. Observe que
mover-se para fora do tapete para pegar pode indicar habilidade superior se um

lance mal langado for interceptado, portanto, isso nfo é penalizado

Tentativa Valida

Miéximo 10. Nio contar os langamentos feitos pelo avaliador que ocorreram de
maneira indevida, um mal langamento. Nenhuma ajuda pode ser dada durante

estas tentativas. No entanto se a crianga falhar na tentativa, relembre a crianga
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que ndo ¢ falta dela antes de iniciar uma nova tentativa.

Registro

= Numero correto de recebimento do saquinho de feijio em 10 tentativas
Recebimento com somente uma mio com sucesso nio ¢ penalizado

= Para 5 ¢ 6 anos o recebimento saquinho niio conta se a crianga utilizar do
corpo ou da roupa

* R de recusa ou I para inadequado se a crianca nio conseguir ou nio pode,

completar a tarefa completamente

( Lancando e Recebendo 2 Faixa etdaria 1 (3 - 6 anos) j

Lancar o saquinho de feijao no alvo

Materiais
| Saquinho de feijdo

2 tapetes de chiio - um azul com o alvo e outro solido amarelo

Organizacio (ver fotos)

A crianga deve ser testada no espago livre, longe de obsticulos. Cologque os dois
tapetes com seus lados menores separados por 1,8 m. Se o piso for escorregadio
o examinador deve fixar o tapete com uma fita para que o mesmo nio se

movimente.
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Fase Pratica

Dar a crnianga 1 tentativa de pratica. Como este & um teste sem consumo de
tempo, apenas parte de uma trilha precisa ser praticada. Se o examinador
utilizar metade da trilha até o arco, a crianga pode completar o restante como
tentativa pratica. Se a crianga atravessar o limite da linha, deixar um espago em
branco, mverter o sentido da diregiio enquanto desenha, ou move o papel em
um dngulo superior a 45 graus, interrompa imediatamente ¢ dé um lembrete, ou

demonstre novamente.

Tentativa Valida
Miximo duas. Sc a crianca completar seu primeiro desenho da trilha sem erros,
a segunda tentativa nio ¢ necessaria. Nenhuma ajuda pode ser dada durante

estas tentativas.

Registro

*  Mio usada para executar a tarefa

= Noamero de erros, ) para um execucio sem erros

Considerar a Tentativa Falha (F) se a crianga:

= [nverte diregdo enguanto desenha

= Move o papel mais de 45 graus

* R de recusa ou I para inadequado
As trilhas devem ser pontuadas assim gue a execucido tenha sido concluida.
Usar a pontuacio ¢ critérios apresentados no Apéndice A, introduzir o

namere de desvio sobre a Ficha de Registro.
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Tarefa

A crnianga fica sobre o tapete colorido e arremessa o saco de feijio tentando
acertar o circulo laranja do tapete alvo. O arremesso com a mesma mio deve
ser incentivada, no entanto se uma ou duas tentativas foram executadas com a

troca de mios ¢ forem bem bem sucedidas, ndo deve ser penalizado.

Demonstracio

Enguanto estiver demonstrando a tarefa, enfatizar:

= Permanecer no tapete quando estiver arremessando
= Olhando para o circulo procurando acertar o alvo

» Langar o saco de feijdo com apenas uma mio

= Arremessar o saco de feijdo para cima ¢ nio pelo chio

Fase Pratica

Dar a crianga 5 tentativas de pratica. Durante essas tentativas a cnanga pode
mudar de mdos se desejar, ¢ dever ser encorajada a experimentar diferentes
posigoes em pé, s¢ necessaro. A crianga ndo € penalizado por atirar o saco com
a mio por cima, mas 1550 deve ser desencorajado. Se a cnanga se movimentar
para fora do tapete ou lancar o saquinho de feyjdo pelo chio, o examinador
devera interromper na imediatamente ¢ dar um lembrete, ou demonstrar

novamente.

Tentativa valida

Dez tentativas. Nenhuma ajuda pode ser dada durante as tentativas. No entanto

s¢ a crianga falhar na tentativa, relembre a crianca que ndo ¢ falta dela antes de
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interromper o mais rapidamente possivel, dar um lembrete, ou demonstrar

novamente.

Tentativa Valida

Miximo 2 para cada perna, até 30 segundos. Se a crianga mantém um
equilibrio pleno de 30 segundos, uma segunda tentativa nio ¢ exigido para esta
perna. Aplicar a mesma regra de interrupgio para a outra perna. Nenhuma ajuda

pode ser dada durante estas tentativas.

Registro

Tempo em segundos, até 30, que a crianga mantém equilibrio sem:

* Movimentar o pé de equilibrio, calcanhar, dedos dos pés do seu
posicionamento inicial no tapete

* Tocar o chdo com o pé livre

» Segurar ou apoia a perna livre na perna de apoio

* R de recusa ou I para inapropriado

[ Equilibrio, estitico e dinimico 2 Faixa etdria 1 (3 - 6 anos) J

Andar com os calcanhares levantados

Materiais
Fita colorida

Crianga deve usar ténis ¢ roupa confortivel

Organizacao (ver foto)
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iniciar uma nova tentativa.

Registro

» Mio usada para executar a tarefa. Um ambidestro ndo ¢ penalizado

« Numero de arremessos executados corretamente nas 10 tentativas, uma
tentativa ¢ valida quando o saco de feijio atingir parcialmente qualquer parte
do alvo laranja. Um arremesso que desliza apds um arremesso rasante néio
conta. Um arremesso que cair no alvo, mas consequentemente sair do alvo
conta.

* R de recusa ou I de inadequado se a crianga nfio conseguir executar toda a

tarefa

Equilibrio, estatico e dinimico 1 Faixa etiria 1 (3 - 6 anos)

Equilibrio sobre um perna

Materiais
Cronometro
Tapete de chio

Crianga deve usar ténis ¢ roupa confortavel

Organizacao (ver foto)
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A cnanga deve ser testada em um espaco hvre, longe de obstaculos. Marcar no
chio a distancia de 4,5 m em linha reta com a fita colorida. O examinador
deverd assumir uma posigdo que permite uma visdo clara dos lados dos pés
durante toda execugiio da tarefa. O ideal é agachar para observar se os

calecanhares tocam o chio.

Tarefa
A crianga comega com o o pé preferido no inicio da linha. A a crianga caminha

ao longo da linha, colocando o calcanhar no alto sem pisar fora da linha.

Demonstracao
Enguanto estiver demonstrando a tarefa, enfatizar:
= Manter os dedos dos pes sobre a hinha em cada passo

» Manter os caleanhares sem encostar na linha durante todo o caminhar

Fase Pratica

Dar a crianga 1 tentativa de pratica, consiste em 5 passos. 3¢ a crianga pisar
fora da linha ou colocar os calcanhares no chdo interromper o mais rapidamente
possivel, dar um lembrete, ou demonstrar novamente. Algumas criangas
entendem que & para tirar o calcanhar do chio 0 maximo que ela conseguir, mas

nio ha necessidade, somente tirar do chio & valido.

Tentativa Valida

Miximo dois, até 15 passos ou o fim da linha, o que ocorrer primeiro. Se a
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crianga completar 15 passos ou atingir o fim da linha sem erros, uma segunda
tentativa ndo ¢ necessaria. Nenhuma ajuda pode ser dada durante estas

tentativas.

Registro

» Numero de passos corretos e consecutivos dados pela crianga a partir do
inicio da linha sem pisar fora da linha ou tocar o calcanhar no chio

* Se crianga atingir o fim da linha sem erros, circule “SIM™ para atribuir a
crian¢a uma pontuagdo bruta de 15, ou seja, a pontuacdo maxima, mesmo que
poucos passos foram dados

* R de recusa ou I para inapropriado

[Equilibrio, estitico e dinimico 3 Faixa etarial (3-6 anos))

Saltar nos tapetes

Materiais

6 tapetes de chio: 3 amarelos, 1 azul e 2 azuis com alvo

Crianga deve calgar ténis ¢ roupa confortivel

Organizacio
A crianga deve ser testada em um espago livre, longe de obsticulos. Posicionar
os seis tapetes lado a lado alternando as cores (verticalmente). Posicionar

amarclo em uma extremidade ¢ o alvo na outra extremidade. Se o piso for

Laborattrio de Estudos em Comportamento Mofor Humano/LECOMH (Ecor
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escorregadio o examinador deve fixar o tapete com uma fita para que o mesmo

nio s¢ movimente.

Tarefa

A crianga comega de pé sobre o primeiro tapete amarelo. A partir de uma
posicio estaciondra a crianca faz saltos com os pés juntos para frente, de tapete
em tapete, parando sobre o tapete alvo. Para as idades 3 e 4 anos ndo ha
problema como a crianga pula ou chega no tapete alvo, de modo que a crianga
tire os dois pés do chio ¢ mantenha-se no limite do tapete. E também a posigio
dos pés devemn ser ajustadas para o proximo salto, se necessdrio. Para as idades
5 e 6 anos, a partir de uma posigio estaciondria a crianga faz cinco saltos
continuos para frente, de tapete em tapete, parando sobre o tapete alvo. E a
posicio dos pés ndo podem ser ajustadas para o proximo salto e somente pode
ser dado um salto por tapete O Altimo salto ndo conta se a crianga nio conseguir

terminar de forma equilibrada, controlada, ou faz um saltito par fora do tapete.

Demonstragio

Enguanto estiver demonstrando a tarefa, enfatizar:
= Saltar sobre os tapetes, dentro dos limites
= Saltar um vez em cada tapete

= Manter os pés juntos para saltar

Fase Pratica
Diar a crianga 2 tentativas de pratica Se a crianga faz cinco saltos consecutivos
perfeitos, ndo ¢ necessdrio a segunda tentativa. Nenhuma ajuda pode ser dada

durante estas tentativas.
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Registro

Nomero de saltos consecutivos corretos a partir do inicio (méximo cinco),

SeIm:

+ saltar fora ou parar fora do limite do tapete

+ parar sobre o tapete para outro tapete

+ Perder o equilibrio ou cair

* Colocar as mio no chio

+ saltar mais de uma vez sobre o mesmo tapete - 5 ¢ 6 anos

* Ajustar a posicio do pulo entre os saltos - 5 ¢ 6 anos . Para 3 ¢ 4 anos pode
reposicionar o pé no tapete para o proximo salto

* R de recusa ou I para inadequado
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Formulario

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
FACULDADE DE EDUCACAO FISICA E FISIOTERAPIA - FEFF

LABORATORIO DE ESTUDOS EM COMPORTAMENTO MOTOR HUMANO - LE CDMH

FORMULARIO DE REGISTRO DO TESTE — FAIXA 1 (3-6 ANOS)

100

LECOMH .‘: »
Nome: Género: M J F F E F F
Endaracao:

Escola: Classalano/serie:
Aplicador: Ar'n:rg:lur: ||'|lﬂilfg|:|€.| i8]
Mao {escrita) praferida: Pespo: Alira:
DATA AND ME S A
Encarniriar para o ACCORDEM Data do Testae
SIMI: :l ] NlFI.C'I' :- Dﬂtﬂ ﬂﬂl Nﬂﬁfiml’:‘n'ﬂ
. Idade Cronaldgica
Escores das larefas e Escore Padrao equivalente Escone dag hbs suhseches
Cadiga da Morne da Lanala Escore brua Escane Padibo da
Tarala (i) (LTl [rnedbor lenlativa) Tamln&nl:-
Calocar Pinos De-streza Manual DM + DMZ + DME
Diesitrars Il&0 prafanda
Marusal Cornp Ese.  Eseore Padrao  Percentil
Calocar Prios ﬂ
[ 7 ME nilo preferida
D 2 Enifiar Agulbs
[edsuran
ik 3 Trilha da Bicicleta
Wirar & Riapebar com a8 Mirar & Raceber MET « MR 2
R e dusas maons
Cormp.Esc. Escore Padriao Percentil
MR 1
IMTESMESSAT O
MR 2 shiguinba sobre as P
Fl s
Tqulibno em uma
Eruilibwio perra ra plalalonma
ilrll‘."lul El:lrm]
EQ1* cjualibung e urma
pefreE ra phalalonma
ulra perns
. Equilibwic ECr 1 + EQ2 + EQA
EQ Carminhar & lrerme
calcanhar parta dos Camp.Ese. Escore Padrao Peafceritil
dedos
EQ Sallnar sabve as —
bases (mehor pema)
Sallila sabre as
biages [(A[EEF] E.Irl}-!]
Escort: Total do Teste Esr Talal Escore Padrbo Rark-Percenll
Soma dos B Escores Padrio

Vi ves Tarelas O Co ko [T, wouliEr e Brn Urie puiTe wihe § paaloes o Al nes

Eazics, wiikcm o

ancon pide o pn G e, some-ke o Sadin por 2. S o nsullsdo ko acea de 10, asedonder para
cF, i for baes da 10, s i para bapo

LFFLISPYUML
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BATERIA DE AVALIACAO DO MOVIMENTO DA CRIAMGA - MABLT 2
FORMULARID DE REGISTRO D0 TESTE - FAILA 1 {16 ANDS)

DESTREZA MANUAL 1: COLOCAR MOEDAS - CrOngGmelre
1 W ly
F
Reagiairar mao prefenda: D) E (deve Ser  mesma usada na tarelfa da rilha da biciclea); Tempo em segundos; F para \\"1@\?::“_‘,:4
lalba; R para recuss; | para inapropriado [Anolar 45 raztes ahaixo) F
L]
MAD FREFEREM WAL NAD PREFERIA 7
T FEFF
Ter.. 1 L. ]
Tert. 2 Tent. 2

DBSERVACOES QUALITATIVAS

POSTURAMONTROLE CORPORAL

1'|: Prsiura & Eﬁlu Eandu & erilado (& 117 Mwe -8 conglaniameante |i||§ui|:{i.r all;’lmju. ||'I;|a|?uik.~]
) Maniem & caleca muks praxima & larela Il
3" ManLam & r.'ab-e;a il ErIEI’.I iIHE [e4]] iAo 1moedas desabnhadas com 1 ulﬂ' o ais offliciog (buracos)
i" Nao allss para o Tenda Eiuanto msere a5 mosdas 2) Lo exceddivi die |L‘ﬂ|’EH Huandu maere a3 mosedag
5) Mao usa a pegada de pinga para pegar a3 moadas 1) E excepionaknente lenlo [8)inao alera a velocidade de
Lerilaliva para lenkaliva
) Mavimanbas ecagerasas dos dedos na sollura das 4} Demasiadamenle velor & nao & preciss
rmoedas
77 TR0 U5 8 Mo OF SUPETE para manler o Cams e OO THOS A0S TES:
H) Exlrernarmnenls pabré oom o utd dé una mao | e
AsSimeliia)
g.- AL 00 M0 D Lo crnDas A5 s muane o TR | HTS:
Leritaliva
A0S MATIEALAT- S8 COMm eSPasimas (i @ para,
IFRCTA B parE & Foirmeniog

DESTREEZA MANUAL 2: ENFILEIRAR CONTAS - CrONmelro

Regairanr Tempao em sequados; F para Talka; B para recusa; | para inagropriado [anotar as razbes abaixo)

M= DE SEGUNDOS b que conduz & adqulla:
Tan.. 1
Tam. 2

Observacdes Qualitativas

POSTURACONTROLE CORPORAL

1P eaiura & pabre quands Sentadas (a) 11] Mowe-sa conslaniameanta iuguil:{i:: all;’lal.iu. iIf.IHII_HIJik}:I
2} WEATLE D5 MalErans misia PrOmrno Ao raslo Il

A) Mantem @ cabaga em an Ukl inaprognaco ThAlgumas veres esquece o onlce (Durae) corm a panta do
I&00

4} Man ollha para o abukero enguanta insene aoulha e linhs Z'F F\Eﬁa a5 exantas corm a face emada
T Ao usa & peqads d& pinca paa pegar a5 coilas ) E excepoanakments [emoinda akera a welbcdade de
Lerlaliva para lenkaliva
) ura o lEeo mula longe da panta &) Demagiadamenme velor & ndo & preciss
1] urd o RaGo mulo pragemo o6& panta TG A= E
H) Ercantra ailciildade para empurrar [enliar) a agulha com

LI i & 8 pueG G & oulia
§.- Wiiis & o i Sexjura a hiha (aguiba) durarie a lentaliva CORAEN TS

100 Mao monimenta-Se GO ESpasmos |Imcia & para. inci e

pars O e e

LFFAUSPUNL




BATERLA DE Al ALL 0 00 MOVIMENTD DA CRIANGS - MABC 2
FORMULARIO DE REGISTRO D TESTE = FAILA 1 (35 AMOS)

DESTREZA MAMUAL 3: TRILHA DA BICICLETA N

Regisirar: mde usada: D J E J AMBAS: N* DE ERROS; F para [aha; R para recuss; | para inapropriada (anolar as
raztes abaixo) Nomero de eros devem ser conlados apds o esie usando o8 critérios de panluacio fomecdos pelo
Apdrdice A da Marual

N DE ERROS WAL Prefenida:
[ Ters, 1
| Tent, 2

Obsenagies Cualilalivas

POSTURACONTROLE CORPORAL

102

Eemy -

o )
Sy %

TiFoatura é pabre quando Sentads (&)

AIUSTES AS EXIGERCIAS D TAREFA

2) Maniém & cabca muibo praxima do papel

1:-P|1.'|_.[i|1u O PEURNES 8SRASMos no FiCvrEnlo

3) Mantém a cabaca em dngula irapropriado

2 Lkt Bxgeasivn O lorga, pressions lorbemeante sobie o papel

4) Mo olla para o iraco gue desaba

3 E ew_'gﬁ_'k.:lwhlmu lerTi (&

5) Manlém & carela com uma pegada malura ou

4) Demasiadamente velor & ndo & preciso

inapropriada
L] &&Em T ATl TG KT O pog

CILN UGS AL [ 5l

7) Maniém @ canela muils progima de ponto

¥ Ko sequea [martem) o pagel de formad estaval

TR | RS

A} Mhuids 8 midios duranie a berilalive

10) Mowe.2e constantemente (inguielo, aglada,
|r|||a|HuI|.'u]

MIRAR @ RECEBER 1: RECEBER O SAQUINHO DE FEIJAD COM AS DUAS MADS

Regiatrar: N° DE RECEPCOES CORRETAMENTE EXECUTADAS; F para lalka; R para recusa; | para

mapropriad o (anolar a5 raphes abaiko).

Pratica:

o o

GBSERM‘EI:I ES QUALITATIVAS
POSTURAMONTROLE CORPORAL

10 entalivas:

OO00000000 e

Méo utilizada:

1) Pisdura & pobe quaridd sm pe

AAUSTES AS EXNGENCIAS DA TAREFA

2) Milo Seque a aglona do sagquinho oom os alhos

1} Mo ajusta & pasicio corporal para recebes & saguinbo

1] i

A bola

St AROORITEA
I.- THALLS Mot SO0 CTEwalns Srnel Eame e para reseber

LT Cu PECPE 05 HiG QUEnck: o hr.quuim

2) hifio ajusta § pasicio dos 0 e EssATin

ATEMESS

) han se ajusla

T Faa0 mar

d eschag el

rlﬁk}u:gmnduu Safuintd Se apfaxima
] 0 & Brades manhdas eepassneamenle abaros
b Dadas ge N Anbes ou musla gepors de eeeber o

it de feijfio

AT A9 FS0S B ooncha @ of fadas icam 4) N0 ajusta & drecst do quedue &3 Bala

o) Mo ajusta & lorga oo quigue da boks
ndiclos

QUTROS AJUSTES:

H) Mo s move anles do saguinho Daler o como

‘3" Mlavinmenla s canatam e Mubnda tlr.rlrluniu:-

COMENTARIDS:

LFFMUSPAUNL



EQUILIBRIO 2; CAMINHAR A FRENTE COM CALCANHARES ELEVADOS

103

o
) My et
Regsirar NOMERD CORRETO DE PASS0S A& PARTIR DO IRICHD DA LINHA; ou SE A& LINHA TODA FOI USADA —
PARA O CAMINMAR COM SUCESS0; F para laha B para recuss; | para inapropriado (anotar a5 razdes abaixo). p
L] C ]
Alencao \:
H° DE PASS0S CORRETOS LINHA TODAT W&o aplicar a segunda temtaliva (erativa 2) 5 4 F E F '
Tard. 1 sim [/ nao crignga completar 15 passod ou comgpletar & linka
) ods  am mesas de 15 passes  execuladas
Tare. 2 sim / ndo EOTEEMETIE,

TONEERACOES AL T T s

POSTURAMCONTROLE CORPORAL

TH Corpd parecs rigds s

SIUSTES A% EXIGEMCIAS D TAREFA

) Coipd parecs T Camunba muilo rapecks, mas ndo @ praceo
Macidahvacilanls'desang ongadiidesajailade

5.- Ea|=rr.:a Fleq.l:rlll:nu:ﬂll—.' T Pl T para erilar 2 Blavimeenles e vl s caretam 4
e & eguiibio sy awidade Mugncialarmaonia

£) M&o manmen & caliecs esd el

3} Ui e pass oS ndo @ Suinee | pEra resguenle menke

ShMae laz compersanoes com o8 brages para manter o
auilBria

OUTROS AJUSTES:

a) Exagerados movamenos de bragos & Irencas rm pam

1 eyl it
?.-E TV TR LTI TTETIaloe TTErTan qUaATen Coed o

pé sobre o liha

EQUILIBRIO 3: SALTAR NAS BASES - (PERMAS JUNTAS)

Regisirar HNUMERD DE SALTITOS CORRETOS E CONSECUTIVODS; F para falla; R para recusa; | pars

nagropriado [anotar a5 rapdes abaikn).

W°DE

SALTOS

Tenl 1

TenL 2

OBSERVACOES QUALITATIVAS

POSTURACONTROLE CORPORAL

Alencio i

Maa aplicar a sagurda tertaliva [teralva 2) s
a chianga complelar § =allilos pefailos na
primeica lentativa lentativa 1),

1) Covpo parece rigido { 1enso

AIUSTES AS EXMGENCIAS Db TAREFA

2) Cofpd parecs 1) Sakia o rapell, a8 Ran & preciso
flacidahvacilans'desemoncadoidesajeilade

5.- TIA0 realea @ lase BIE ag;mruuulu Na preparacin do 2) N0 combing Of mosimenlos Sseendenbes [pard Crmal oam
=alln a5 & el alElvamerie

) alla SO &5 e as N ias | SObE 4 pEn o pe

¢ LS ERLESSIVD O3 IrLa

Bocks
5.- Caee de balangoimalego | ndo empara o chao com o

) Mavimenlos. 450 espatmadicos [S0lEvancos, ITancs, inca
e g

-E?E xagerades mowamenlos de bragos

USTES:
£ Balango dos Bracos rdo acompanha o mommento das
B TAS
E.- T80 Usa 05 bragos para ALINAT O Sallo [aga T [T NI

b Hesilarte na alerissagern
1Ei Paniia amagelrll éwguulc petrde @ Sarmelia na

Iane adren @ fe SlEfTSangem
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Anexo 4

Caderno de resposta instrumento Il

IAR

INSTRUMENTO DE AVALIAGAO DO REPERTORIO BASICO PARA A ALFABETIZACAO

CADERNO DE RESPOSTAS

ALUNO:

ESCOLA:

CLASSE: DATA, i !

APLICADOR:

Sérgio Antonio da Silva Leite

'y
EHCON

INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO REPERTORIO BASICO PARA
ALFABETIZACAO - AR

Sérgio Antonio da Silva Leite

FOLHA GERAL DE REGISTRO

I ESQUEMA CORPORAL

Il LATERALIDADE
11l POSICAD

IV DIRECAD

W ESPACOD

Wl TAMANHD

Vil QUANTIDADE
VIl FORMA

¥ DISCRIMINACAD WISUAL
¥ DISCRIMINACAD AUDITIVA

X1 VERBALIZACAD DE
PALAVRAS

XII ANALISE/SINTESE

Xl COORDENACAQ MOTORA

OBS:

LEGENDA:

AFUL - 100% ACERTO

VERDE - 50% ACERTO DOS EXERCICIOS

VERMELHO - ERRCU MAIS DA METADE DOS EXERCICIOS
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Anexo 5
Parecer e Aprovacao CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ¢ qmum.p
AMAZONAS - UFAM %
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADODS DO PROJETO DE PESGQUISA

Titulo da Pesquisa: CARACTERI}LA@ED DOS PRE-REQUISITOS PARA ALFABI:_FIZM;;ED DE ALUNOS
COM PROVAVEL TRANSTORNO DE DESENVOLVIMENTO DA COORDENACAD

DADODS DO PARECER

Mumers do Parecer: 7.832.028

Apresentagio do Projeto:

Trata-se da segunda versio do Projeto de Fesquisa de Pos-Graduagdo em Educagio, nivel mestrado, da
pesquisadora Marfiele Silva Antunes, sob a orientagio do Prof. Dr. Licio Femandes Ferreira, o qual também
consta no projeto como assistente. Segundo a pesquisadora responsavel, "a pesquisa busca caracterizar os
pré-requisitos para a alfabetizagdo de criangas com provavel transtorno de desenvolvimento da
coordenagio, além

disso, buscar investigar se existe associagio enfre as variaveis, para isso, sera avaliado uma amostra de
200 eriangas por meio do teste: Bateria de Avaliagdo do Movimento para Criangas - 27 edigdo (MABC-Z),
também sera aplicado a lista de checagem para avaliar atividades da vida diaria (AVD) e atividades da vida
escolar (AVE). Apds essa etapa, as criangas que apontarem para a condigio de pTDC, passardo para outra
avaliagio com o

instrumento de avaliagio do repertdrio basico para affabetizacio (|AR) a qual sera avaliado o repertoric dos
pré-requisitos para alfabetizagio™.

Objetive da Pesquisa:

Oibjetivo primario:

Caracterizar os pré-requisitos para o processo de alfabetizago em criangas com pTDC. Investigar se a
condigio de pTDC interfere no desempenho das habilidades consideradas pré-requisitos para o processo de

alfabetizagio.

Posginea 01 e D4



UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
AMAZONAS - UFAM %nﬂ

Comnuasio do Parecmn 72313038

Objative Sacunddrio:

Conhacer o desempenho dos pre-reguisitos para a aquisicao da habilidade de leitura em criangas com
pTDC; Conhecer o desempanho dos prareguisitos para a aguisicao da habilidade de escrita em criangas
com pTDC; Analisar se a condigdo de pTDC interfere no desempenho das habilidades consideradas pre-
reguisites da leitura; Analisar se a condicao de pTDC interfare no desempenho das habilidades consideradas
prérequisito da escrita.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Avalia-se que os risoos a beneficios da aos participantes estdo suficientemente dascritos.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Considera-se que a pesguisa possui ralevancia social e cientifica, na medida em que pode ampliar o
conhecimanto acerca do Transtomo do Desenvalvimento da Coordenacao (TDC) e, conseguentementa,
contribuir para o aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem de criancas acometidas por esse
transtorna.

Sequndo a pesquisadora responsavel, trata-se de .| uma pasquisa de caraclerizacio e associacao com
interleréncia entra varidveis, exprimindo uma abordagem quantitativa

(Volpato, 2017). A pesquisa de caractenzacao aprasenta informagoes sobre a varidvel estudada e busca
descrave-la, entrefanto na associacao com interferencia busca-se investigar a interferéncia de uma variavel
na outra. Participarao 200 criangas, sendo 100 do sexo femining, na faixa etaria de & anos. Essas serao
selecionadas aleatoriamente, por sorteio, de guatro escolas da rede municipal de Educagao da cidade
Manaus, Amazonas.

Instrumento para coleta de dados: Bateria de Avaliagao do Movimento para Criancas-2*edicao0 instrumento
utilizado para a coleta de dados serd a Bateria de Avaliagao de Movimento para Criancas ¢ 2* Edigao
(MABC-2) dos autores Henderson, Sugden e Barnett {2007). O objetivo do MABC-2 e identificar atrasos
matores de individuos entre 3 a 16 anos. O MABC-2 & um instrumento composto pala bateria motora, lista
de checagem e

manual da oremacao (Henderson; Sugdan; Barnett, 2007).

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatdria:

Folha de rosto: adequada.

Orgamento financairo: adequado.

Projeto: apansado.

Instrumemtos de coleta de dados: apensados.

Carta de anuéncia: apensada [emitida pala Secretaria Municipal de Educacao de Manaus - Subsecrataria de
Gestao Educacional, assinada digitalmenta par Arone do Mascimento Bentes -
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Objetive Secundario:

Conhecer o desempenho dos pré-requisitos para a aguisicio da habilidade de leitura em criangas com
pTDC; Conhecer o desempenho dos prérequisitos para a aquisigdo da habilidade de escrita em criangas
com pTDC; Analisar se a condigao de pTDC interfere no desempenho das habilidades consideradas pré-
requisito da leitura; Analisar se a condigdo de pTDC interfere no desempenho das habilidades consideradas
prérequisito da escrita.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Avalia-se que o riscos e beneficios da aos participantes estio suficientemente descritos.

Comentarios & Consideragbes sobre a Pesquisa:

Considera-se gque a pesguisa possui relevancia social & cientifica, na medida em que pode ampliar o
conhecimento acerca do Transtorno do Desenvolvimento da C-:rnrdenal;.:'m (TDC) e, conseguentemente,
contribuir para o aprimoramento do processo de ensinoc-aprendizagem de criangas acometidas por esse
transterno.

Segundo a pesquisadora responsavel, frata-se de "[...] uma pesquisa de u::.ara{:terizag.:'m = aﬁﬁmiagin coim
interferéncia entre variaveis, exprimindo uma abordagem quantitativa

(Welpato, 2017). A pesquisa de caracterizagido apresenta informagdes sobre a variavel estudada e busca
descrevé-la, entretanto na associagde com interferéncia busca-se investigar a interferéncia de uma variawvel
na outra. Participardo 200 criangas, sendo 100 do sexo feminino, na faixa etaria de 6 anos. Essas serdo
selecionadas aleatoriamente, por sorteio, de quatro escolas da rede municipal de Educagdo da cidade
Manaus, Amazonas.

Instrumente para coleta de dados: Bateria de Avaliagdo do Movimento para Criangas-22edigdo0 instrumento
utilizado para a coleta de dados serd a Bateria de Avaliagio de Movimento para Criangas ; 22 Edigdo §
(MABC-2) dos autores Henderson, Sugden & Bamett (2007). O objetivo do MABC-2 & identificar atrasos
miotores de individuos entre 3 3 18 anos. O MABC-2 & um instrumento composto pela batera motora, lista
de checagem e

manual de nrient.:g.in {Henderson; Sugden; Bamett, 2007}

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Folha de rosto: adequada.

Orcamento financeiro: adequado.

Projeto: apensado.

Instrumentos de colsta de dados: apensados.

Carta de anuéncia: apensada (emitida pela Secretaria Municipal de Edunag.ﬁn de Manauws - Subsecretaria de

Gestdo Educacional, assinada digitalmente por Arone do Mascimento Bentes -
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UMIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS — UFAM
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD - PROPESP/UFAM f(")“1LI
FACULDADE DE EDUCAGAQ — FACED/UFAM 0, f;
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM EDUCACAD — PPGE/UFAM

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

0la, erianga, vooé gostaria de participar de uma pesquisa sobre: CARACTERIZAGAD DOS PRE-
REQUISITOS PARA ALFABETIZAGAO E DIFERENGAS NO DESEMPENHO ENTRE
CRIANGAS COM E SEM PROVAVEL TRANSTORNO DO DESENVOLVIMENTO DA
COORDENAGAO?

O objetive & caracterizar os pré-requisitos para alfabetizagdo em criangas com provavel Transtorno
do Desenvolvimento da Coordenagdo e investigar se a condigdo de pTDC interfere no
desempenho dos pré-requisitos para o processo de alfabetizacao.

A pesguisa sera realizada em sua escola, no horario em que vocé estuda. Faremos divertidas
atividades que vocé faz nas aulas de educaco fisica e no seu dia a dia como equilibrio, langar e
receber um objeto e escrever.

Beneficios da pesquisa: Com a sua ajuda, vamos entender melhor como podemos ajudar
as criangas que podem ter dificuldade para aprender a ler, escrever e fazer atividades
manuais & com o corpo. Isso € muito importante para que a escola fique cada vez melhor
para vocé e seus colegas.

Riscos da pesquisa: Durante a pesquisa, vocé fara algumas atividades como desenhar,
escrever, ouvir sons, reconhecer formas e até manter o equilibrio com o corpo. Algumas
dessas tarefas podem ser um pouco dificeis ou cansativas. Se em algum momento vocé
sentir vontade de parar, ficar cansado ou impaciente, ndo tem problemal Nos vamos estar
sempre com vocé, com muita paciéncia e atencdo, para te ajudar e respeitar o seu tempo.

Registros da pesquisa: Duarente a pesquisa vamos tirar algumas fotos e filmar. Essas
fotos e videos vBo mostrar como vocé faz as atividades. Mas pode ficar tranquilo: o seu
rostinho ndo vai aparecer. As folos e videos s8o s6 para nos ajudar a lembrar come foi o
momento da atividade.

océ me autoriza a tirar fotos? () SIM [ ) NAO

Para eventuais dividas e esclarecimentos sobre esta pesquisa vocé pode entrar em contato com a

109



UMIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
\@ PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD — PROPESF/UFAM I:‘( p
3-..

FACULDADE DE EDUCACAD - FACEDVUFAM ":Q._‘.__',ﬂ
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Para gqualguer outra informacgdo com o orientador o a, em horario

comercial, pelo telefc

Este documento (Termo de Assentimento) sera elaborado em duas vias, que serdo assinadas em
todas as suas pagina | ao término por vocé e

- : .
pesquisador responsavel, ficando uma via com cada uma das partes.

Consentimento Pos—Informacao

Eu, ., (nome
completo do participante). fui informado{a) scbre a pesquisa: GARACTERIZACAD DOS PRE-
REQUISITOS PARA ALFABETIZACAO E DIFERENGAS NO DESEMPENHO ENTRE CRIANGCAS
COM E SEM PROVAVEL TRANSTORNO DO DESENVOLVIMENTO DA COORDENAGAO.
Entendi a explicagio fornecida pelo pesquisador. Por isso, eu concordo em participar da pesquisa,
sabendo que nao irei receber nada em troca e a qualquer momente posso dizer ndo e
desistir, sem problemas. O pesguisador tirou minhas dividas e conversou com os meus
responsaveis ou representantes legais. Este documento (Termo de Assentimento) € emitido em
duas vias, que serdo rubricadas em todas as suas paginas, exceto a pagina com as
assinaturas, & assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nas
(conforme resolugao CHNS n®. 466 de 2012, V.31, IV.5.d).

Assinatura do participante da pesguisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Impresibe do polegar
chio alo 1cbhh ks

Assinatura do (a) Colaborador (a)

Manaus, de Outubro de 2025
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UFAM
TERMO DE CONSSENTIMENTO DO RESPONSAVEL

Prazadofa) responsdvel, seu{sua) filho(a) estd sendo convidadola) a participar desta pesguisa sobre:
- Jracterizagio dos Pré-requisitos para Alfabetizagdo e Diferengas no Desempenheo entre Criangas com & Sem Provével
Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacgdo”, cuja pesquisadora respons: Mosso Objetivo
Geral & Caraclerizar os pré-requisilos para alfabetizagio em crangas com provavel Transtorno do Desenvolvimento da
coordenacdo e investigar se a condicio de pTDC Interfare no desampenha dos pré-requisitos para o processo de alfabetizacdo;
& 05 objelives especificos sfio: (1) Conhecer o desempenho dos pré-requisitos para a aguisiglo da habilidade de leitura em
crlangas com pTDC: (2) Conhecer o desempenho dos pré-requisitos para a aguisigio da habllidade de escrita em criangas com
pTDC; (3) Analisar se a condigdo de pTDC interfere no desempenho das habilidades pré-requisito da leitura e (4) Analisar se a
candigio de pTDC interfere no desempenho das habilidades pré-reguisite da escrila.

O estudo envolve alunos de & anos a § anos @ 11 meses de idade do ensino Fundamenial anos iniciaks. A pesquisa serd
realizada na escola das criangas, no hordno am que elas astudam_ A atividade serd feita por meio de uma sequéncia de tarefas
motoras: destraza manual, mirar e recaber e equilibrio. Em outro momento responderdo um caderno gue conlém axercicios como
desenhar, escrever, ouvir sons e reconhecer formas.

Beneficios da pesquisa: A pesquisa poderd contribuir para ampliar o conhecimento sobre o desempenho escolar de estudantes
dos anos inicials do Ensino Fundamental, oferecendo subsidios para futuras intervengtes pedagdgicas e aches voltadas A melhoria
do processo de ensing @ aprendizagem. Espera-se que o8 resultados possam auxiliar professores e escolas na identificagio de
dificuldades de aprendizagem e no planejamento de praticas mais inclusivas.

Riscos da pesquisa: Esla pesquisa se dard pela avaliagdo do desempenho motor e dos pré-requisitos leitura e escrita, portanto, é
possivel que alguns participantes nao consigam desenvolver lodas as alividades propostas no caderno de exercicios e execucio
, podendo ter medo, vergonha, esiresse, cansago ou aborrecimanio ao responder ou tentar execular as larefas, porém, caso alguma
crianga lenha alguma dificuldade, figue descontente, frustrada ou impaciente, estaremos |4 para ajudd-la a lidar com essas
siluagBes com calma, compreensdo respeilando seu tempo, espaco e vonlade. Para minimizar esses rnscos, o pesquisador
garantird um ambiente acolhedor e respeiloso, assegurando gue a crianga compreenda qgue as alividades nao tém carater de prova
aszcolar, e gue seus resullados ndo interferem em suas nolas. Caso o participante demonsire cansago, nervosismo ou queira
interromper a atividade, esta serd imediatamente suspensa ou reagendada, conforme sua vontade. O pesquisador também se
compromate a oferecer escula atenciosa e encaminhar a crianga 4 equipe pedagdgica da escola, caso perceba a necessidade de
apoio adicional.

Assegquramos ac{a) Sr(a) o direilo de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/lardios
decorrentes da participagio do seu filhola) ou crianga sob sua responsabilidade no estudo, pelo tempo que for necessdrio. Essa
assisléncla serd prestada mediante Caso ofa) participante da pesquisa apresente qualquer desconforto fisico, emocional ou
dividas decorrentes da participagio, serd oferacido acolhimento e crientagio pelo pesquisador responsdvel, gue se compromeate
a esclarecer @ ancaminhar o participanie, se necessario, acs servigos plblicos de saldde ou educagao disponiveis no municipio.

Para a sua seguranga, também estdo assegurados ao(a) Srfa) o direito a pedir indenizagdes e a cobertura material para
reparagio se houver dano causado pela pesguisa ao paricipante da pesquisa (Resolugdo CNS n® 466 de 2012, IV3.h, V4ce
V.7). A participagao é de forma voluntaria, os alunos estdo livres para desistir a gualguer momento da pesquisa, ndo haverd
problemas, assim como nenhum custo financelro. Apds a conclusao da pesquisa, o resullados serdo apresentados 4s escolas
participantes em inguagem acessivel, por melo de encontros pedagdgicos, relatdrios simplificados ou materlals informativos que
permitam o entendimento dos achados pela comunidade escolar.Essa agldo visa garantir o retorno soclal da pesquisa e o
compartilhamento do conhecimento produzida, conforme a Resolugdo CHNS n® 51002016 (Art. 3% IV; Art. 17, VI

Registros da pesquisa: durante a pesquisa serd necessario o registro de imagens que serdo captados por cdmera
maquina fotografica para auxiliar na analise de dades como as eslraleglas gue as criangas usaram para realizar as alividades
propostas no cadermno de exerciclos | alc..., caso sefa necessarlo, pordm esse malterial serd mantido em sigllo. Estas imagens
ficarfo em posse da pesquisadora ( | @ serao excluidas apds o encerramento da analise dos dados da
pesquisa. Os resullados da pesquisa serdo analisades e publicados, mas a identidade das criangas ndo serd em hipotese
neanhuma divulgada, sende guardada em sigiloe. As imagens sdo apenas para analise da pesquisadora em relagdo a alguma
divida sobre a coleta, ndo serdo ulilizadas para fins de divulgacio. Aqui esto algumas eslraléglas que lremos ulilizar para
garantir a confidencialidade dos dados de pesquisa: (1) Consentimento Informado: os partlcipantes serdo informados claramenta
como os dados serdo usados, apenas o pesquisador @ seu orlentador lerdo aesso aos dados fomecidos pelos participantes; (2)
Ancnimato: Ao colelar dados, as informagdes pessoals identificdvels serfo substituidas, os nomes dos estudantes participanies

sarda subslituidos por “Alunc 1, Aluno 2..." garantinde que os parlicipantes ndoe possam ser diretamenle assoclados aos dados;
{3) Acesso Restrila: O acesso ao banco de dados da pesquisa ficara restrito somenls o pesquisador e seu ornentador, (4) Exclusdo

Segura: Guando a pesguisa for concluida e os dados ndo forem mals necessanos, estes serdo excluidos de maneira segura para
evitar gualguer risco de exposicio ndo auvtorizada.”
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VOCE ME AUTORIZA A FAZER O REGISTHGEM IMAGEM DESTA PESQUISAY
{ 1SIM{ ) NAD

Divulgagio dos resultados da pesquisa: Ao conduzir investigagbes, assumimeos a responsabllidade de comunicar de
maneira ransparente & acessivel as conclusdes alcangadas durante o estudo. Consideramos @sse Compromisso élico e crucial
para a garantia de gue o conhecimento gerado pela pesquisa esteja disponivel para critica, replicagdo e aplicagio pratica,
contribuindo assim para o progresso continuo da ciéncia e o bem-estar da sociedade como um todo.

Para evaentuals dividas e esclarecimentos sobre esta pesquisa vocd pode entrar em contato com a pesguisadora
responsavel Marliele Silva Antunes, a qualquer momento para informacgdes adicionais, pelo telefona (97) 98429-0036 pelo a-mail
marliele10000@gmail.com.

Para gualguer oulra informagac com o onentador Profl. Dr.Lucio Fernandes Farraira, em horano comercial, pelo elefona

o wiufam.edu_br ou contatar o Comité de Etica em Pesquisa (CER/UFAM), siluado na Escola de
Enfermagem de Manaus - Sala 07, na Rua Teresina, 485, Adrandpolis, Manaus-AM, telefona (92) 3305-1181 Ramal 2004, a-
mail: cep.ufam@gmail.com.

Esta documento serd elaborado em duas vias, gue serdo rubricadas em todas as suas paginas, exceto a pagina com
a assinaturas, & assinadas ao brmino por vocd @ pesquisador responsavel, ficando uma via com cada uma das partes.

Consentimento Pés—Informagio

Eu, . Inome completo do responsdvel), ful
infarmado(a) sobre a pesquisa intitulada: “Caracterizacio dos Pré-raquisitos para Alfabetizacao e Diferencas no Desempenho
entre Criangas com e Sem Provavel Transtomo do Desenvolvimento da Coordenagaoe”, cuja pesquizadora responsavel & Marliele

Silva Antunes. Por 550, (=) concordo 2 autorizar a{a) alunoia)
{nome complete do participante),

participa wo que ndao havera ganho material ou financeiro, estam: , ssistir a qualquer
. 1as. Ezte documento (Termo de consentimenta) & emitido em duas vias, que serio rubricadas em

todas as suas pdginas, exceto a PAGINA COM A5 AL w.iss s e i e oenes 8 PEIO pesquisador, ficando uma via com

©OTNS n® 466 de 2012. VAT IV .5.d).

Assinatura do responsavel pelo parucipams oa pesquisa

Aszsinalura do Responsaval

Impresslo do poleger
tiato oo Sibi e

Azzinatura do (a) Colaborador {a)

Manaus, Oulubrg de 2025,



