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RESUMO

Esta dissertagéo apresenta movimentos de agenciamentos da Educacao Financeira
com aspectos sociais, culturais, ambientais e econdmicos de uma comunidade
ribeirinha do Amazonas. Cujo 0 objetivo foi investigar as intervencgdes realizadas
em acbes de extensdo no contexto da formacdo de professores em uma
comunidade ribeirinha. Nesse processo, entendemos a escola ndo apenas como um
lugar fisico onde o0 ensino e a aprendizagem acontecem, mas como um territorio
carregado de significados, poderes, relacdes e devires. Um espago de constante
transformacédo, amplo, permitindo a possibilidade de dialogar com as realidades e
desafios vivenciados pelos estudantes em suas localidades. Nessa perspectiva,
pactuamos com diversos intercessores como recursos metodologicos para
acompanhar, e a0 mesmo tempo, construir uma pesquisa-rizoma. Recurso esse que
abriu diferentes caminhos a exploracdo de estratégias pedagdgicas inovadoras e
contextualizadas com a realidade cabocla. Nos agenciamos a metodologia
cartografica, Passos, Kastrup e Escossia, (2015) dos tedricos Deleuze e Guatarri por
oferecer uma abordagem desafiadora e inovadora, ndo s6 a construcao do
conhecimento como também a pesquisa de multiplicidades; as Tecnologias Digitais
de Comunicacao e informacéo de um Centro de Educacéo a Distancia, uma linha de
fuga que aproximou corpos geograficamente separados por um rio negro; a um
Programa de Extensao voltado a formacgéo continuada de professores em diferentes
municipios do Amazonas e ainda; uma Preceptoria do Sul do Brasil formando um
grande rizoma que atravessou 0 pais e depois 0 Rio Negro. Concluimos que optar
pela desterritorializacdo da pesquisa na perspectiva da filosofia da diferenca de
Deleuze e Guattari, (1995) nos permitiu ir além das fronteiras estabelecidas. Na
educacao ribeirinha isso pbéde ser visto na desconstrucao das limitacdes fisicas da
‘escola’. A tecnologia digital permitiu espagos de aprendizagem aos professores sem
necessariamente confina-los a um local fisico, permitindo-os acessar recursos
educacionais, especialistas e grupos de estudos para além do territério existente.
Permitiu-lhes ideias desejantes de produzir projetos e sonhar com a pds-graduacao.
Permitiu parcerias com érgao estaduais de fomento a capacitar pais-pescadores em
manejo técnico do pescado, dando-lhes capacitacdo para comercializacao.
Apresentamos como produto dessa experimentacdo rizoméatica uma trilha de
formacdo contextualizada para a realidade ribeirinha por meio de um curso-prot6tipo
no formato MOOC a partir da metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos
- ABP, apresentado nos apéndices e nos resultados dessa pesquisa.

Palavras-chave: cartografia; ribeirinhos; MOOC; ABP; educacao financeira.



ABSTRACT

This research presents favourings happenings for Financial Education with social,
cultural, environmental and economic aspects of a riverside community in Amazonas.
Its aim is to investigate the interventions carried out in extension actions in the context
of training in a riverside community. In this process, we understand the school not only
as a physical place where teaching and learning take place, but as a territory full of
meanings, powers, relationships and becomings. One place in constant
transformation, broad, allowing the possibility of dialoging with the realities and
challenges experienced by students in their localities. From this perspective, we
agreed with several intercessors as methodological resources to monitor, and at the
same time, building a rhizomatic research. This resource opened up different ways to
explore innovative pedagogical strategies that were contextualized with the native
people reality. We used the cartographic methodology by Passos, Kastrup and
Escossia (2015) from the theorists Deleuze and Guatarri, because it offered a
challenging and innovative approach, not only to the construction of knowledge but
also to the research of multiplicities; the Digital Communication Technologies and
Information from a Distance Education Center, a line of escape that brought together
bodies geographically separated by a black river; an Extension Program aimed at the
continued training of teachers in different municipalities in Amazonas and also; a
Preceptory in the South of Brazil forming a large rhizome that crossed the country until
the Black River; We conclude that opting for the deterritorialization of research from
the perspective of Deleuze and Guattari's philosophy of difference (1995) allowed us
to go beyond established borders. In riverside education this could be seen in the
deconstruction of the physical limitations of 'school'. Digital technology has enabled
learning spaces for teachers without necessarily confining them to a physical location,
allowing them to access educational resources, experts and study groups beyond their
existing territory. It allowed them to have ideas about producing projects and dreaming
about postgraduate studies. It allowed partnerships with state development agencies
to train fishermen in handling technics that improves fish sell price, providing them
marketing skills. As a product of this rhizomatic experimentation, we present a training
trail contextualized for the riverside reality through a prototype course in the MOOC
format based on the Project-Based Learning - ABP methodology, presented in the
attachments and in the results of this research.

Keywords: cartography; ribeirinhos; MOOC; ABP; Financial Education
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ENTENDENDO E ATENDENDO A ESCRITA DA DISSERTACAO: UM ROTEIRO
DA ESTRUTURA DA PESQUISA, E O DESAFIO DE UMA LINGUAGEM
METAFORICA

Escreve-se sempre para dar a vida, para liberar a vida ai onde ela esta
aprisionada, para tracar linhas de fuga. Para isso, € preciso que a linguagem
nao seja um sistema homogéneo, mas um desequilibrio, sempre heterogéneo
(Deleuze, 1992, p. 176).

Quando. penbava em como. eschever esba disbertagdo, tive muia dificuldade em
camegat, primeidamente pok bek da drea de exatas, pads, coma matemdtica tenho. o cobtume de
linguagem, ‘o cartoghafés’, campobta de wm duplo mouvimento, chitica, da metafisica aw chitica
da representagéo e constugéo de um pensamento da diferenca, da multiplicidade ow da

Eta dificuldade surgiv da forma de colocar ab canteddos wistos e da necessidade de
aprebentar a pebquiba de uma forma que haja imetbda do leitoh na invebtigagdo empheendida.
Em authas palawral, preciso. tentar aproximat ob ledorel a ebta pesquiba para que pasbam
mergulhak na contexto e imaginar minha thajetéria de pesquisadora no phrocesba de obberwal
a prdtica de profesbores hibeirinhob e mastar que o ubo de atividaded baseadas em projetod
(Q9BP) wtitigados neste estuda seja itib an aprendigada financeito, athaués de atividades
née. rotinethad e bim lidicas.

Lembrangas como. ebsal me pemitiram comegar o phocebbo de pesquiba e
passibilitaram invebtigar uma agdo pedagigica que pela dua cooperatividade, ludicidade e
necessidade de chiagda, a mew ue, pade apresentat alga que cantribua com a Educagia
Financeira, que gjude ab estudantes desta comunidade tibeirinha a entenderem questies da
realidade, por meia do ensine da matemdtica.

Jadas ab wivéncias no tevutirio da pesquisa foram aqui telatadas, ab senbagded
wwidas, éxtase ao pegar aquele barquinho e athavebbar o ‘o, carinho que sentimab pelabd
lida, @ ebperanga do. encontho. com o. boto. Sobreirinha, ab decepedes pelo. que néo. condeguimos,
fazer, binceramente ndo. bei cama fagek o ledtor sentir ebbe mista de senbagio, porque é impar
aol que puderam percartel tals Yulhas, porque nem sempre na eschia conbeguimod pbr a
emagda de camo. ebsas agdel acanteceram. Essas bensagded sdo. dificeid de colacak na eschita
lineah, wisto que as agbeb néa acantecem dessa forma.
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Tentei fager cam que o leitar e sinta participante, inuestigue e sinta coma. be estivebse
no: mei lugar pok w tempo.
Vlesse sentida, me senti & vantade para faget este texto inicial, isso. também em fungdo
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SECAO | - INTRODUCAO
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“O principal objetivo da educagao é criar pessoas capazes
de fazer coisas novas e ndo simplesmente repetir o que
outras geracgdes fizeram” (Piaget, 1970, p. 53).
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SECAO | - INTRODUCAO

1.1 UM ENCONTRO COM A DIFERENCA QUE EXISTIA EM MIM: MEMORIAS QUE
CONTAM MINHA TRAJETORIA

O inicio deste trabalho foi motivado por inquietacdes, anseios e desafios para
enfrentar a realidade das escolas publicas. Realidade essa, completamente diferente
do que a formacéo inicial me oportunizou. Ao longo da infancia, percebi que ao olhar
meus professores, principalmente de matematica, meus olhos brilhavam, no meu
entendimento eram as pessoas mais inteligentes da face da Terra. Esta disciplina, e
0 meu esfor¢co para realizar os calculos referentes a ela, me fizeram considerar e,
pensar desde cedo, a minha futura graduacdo. Ao ouvir relatos sobre a profissdo de
professora, o que mais ouvia e, de certa forma desanimava, era que se trabalhava
muito e o salario era pouco, embora isso ndo me desanimou, hem me fez mudar de
ideia quanto a escolha dessa profissao.

Ap6s concluir o ensino médio, prestei o vestibular da UFAM, mas,
infelizmente, ndo fui aprovada. Entdo resolvi iniciar o curso de Licenciatura em
Matematica na faculdade privada, apos cursar seis meses nessa instituicdo, soube
gue estava aberta a inscricdo para 0 processo seletivo extra macro, fiz 0 processo
guando, enfim, fui aprovada para cursar Licenciatura Plena em Matematica na
Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Com o ingresso na graduacéo, tive a
oportunidade de estudar com um dos professores que eu mais admirava, o professor
Ivan Tribuzy. Da mesma forma, tive a oportunidade de participar de diversos cursos
da Sociedade Brasileira de Matematica, voltados para professores e estudantes em
parceria com o Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA).

No ano de 2003, vivenciei o primeiro contato com o0 contexto escolar, surgiu
uma vaga para trabalhar como estagiaria de uma escolinha proxima a minha casa,
onde usufrui de formacdes e palestras voltadas para o ensino, principalmente de
criangas. Durante o estagio, exerci a funcao de auxiliar da professora regente, como
tinha um certo dominio com relac&o a disciplina de matematica, auxiliava bastante a
professora no trato com as criancas, particularmente desenvolvendo estratégias para
agueles que ndo conseguiam entender e desenvolver as operacbes de adicdo e
subtracdo. Esse estagio me despertou consciéncia critica sobre a busca por

estratégias para motivar e alcancar os alunos que ndo aprendem tao facilmente sé ao
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ouvir a explicacdo de um determinado conteudo. Digo isso, porque também precisei
de atencéo, paciéncia e estimulos dos meus professores para entender contetudos de
diversas matérias por ter iniciado os estudos tardiamente.

No ano de 2004, houve o primeiro contato no contexto da escola publica, na
disciplina de Préatica de Ensino em Matemética na qual ministrei aulas no Ensino
Fundamental 1l (EF IlI) - uma de cada série - sobre geometria. Nestas experiéncias,
pude ratificar minha vontade pela docéncia, através das experiéncias obtidas ao longo
das praticas em sala de aula. Ao concluir a graduacao, realizei um curso de PGs-
graduacao Lato Sensu em Ensino de Matematica, também pela Universidade Federal
do Amazonas (UFAM). Essa escolha foi motivada pela atuacdo nos estagios e os
conhecimentos adquiridos na vida académica. Minha vivéncia como docente, iniciou-
se no ano de 2006, ao atuar como professora de Matematica da Secretaria Estadual
de Educacéo e Desporto (Seduc), em Manaus.

Além dessa experiéncia profissional na capital, pude trabalhar em uma escola
ribeirinha no municipio de Iranduba, localizado a margem esquerda do Rio Solimdes
e, esta conectado a capital amazonense através da Ponte Jornalista Phelippe Daou.
Ao iniciar essa experiéncia profissional, nesta regido geogréfica, me deparei com a
biodiversidade do cenario amazénico, e vi naquele territério um feixe de oportunidades
ao atendimento da necessidade em dinamizar as aulas de mateméatica para o contexto
daqueles educandos.

Vale ressaltar que os desafios foram muitos, pois a formacdao inicial ndo foi
suficiente para constituir/abranger os diversos contextos, levando em consideragéo o
ensino e a aprendizagem. Cito aqui algumas dificuldades enfrentadas: os baixos
niveis de aprendizado, a falta de materiais e insumos para a pratica pedagogica,
propostas curriculares sem diferenciacéo das especificidades das escolas localizadas
na éarea urbana e rural, a falta de infraestrutura nas escolas, dentre outras
adversidades. Naquele periodo ali naguela comunidade, consegui colocar em pratica
0 projeto desenvolvido na pés-graduacdo, intitulado o ludico para o ensino da
matematica.

Ap6és voltar do interior, em 2012, passei a atuar também como professora de
Matematica do Centro Educacional Adalberto Valle, escola particular, com alunos de
alto poder aquisitivo, em zona urbana privilegiada de Manaus, foi ai que pude verificar
ainda mais a diferenciacéo entre a escola publica e a particular, evidenciando-se muito

mais no momento da pandemia de Coronavirus (COVID-19), em 2020. Na escola
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privada foi possivel dar continuidade as aulas por meio remoto, atendimento via
Google Meet aos alunos, suporte tecnologico, provisao de internet para video aulas
até apoio emocional, enquanto na escola publica ndo tinha como aplicar essa
modalidade por diversos fatores (falta de metodologia adequada, escassez de recurso
tecnoldgico, internet, falta de dominio das tecnologias educacionais por alguns
docentes), praticamente foram dois anos muito turbulentos no meio educacional, que
causaram muitos prejuizos pedagodgicos.

Em meados do ano de 2021, realizei a selecédo do Mestrado no Programa de
P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM) na UFAM, na qual
fui aprovada e, em 2022, ingressei no curso de mestrado, periodo que cursei os
créditos das disciplinas e quando me deparei com uma das ultimas disciplinas cujo
idioma da docente era ‘cartografés’. Apos projetar o panorama de diferentes
epistemologias de pesquisa, ela apresentou dois projetos de Extensdo cuja base
epistemoldgica e metodoldgica baseava-se na ‘Filosofia da diferencga’ territorio de
onde derivava sua linguagem. Como os projetos eram em uma escola ribeirinha,
acendeu em mim o desejo em participar como voluntaria. Envolver-me nesse projeto
foi um verdadeiro acontecimento, fui atraida por linhas de forcas que me arrastaram
ao territério desejante da diferenca, por uma pratica pedagdgica ‘menor’.

No ano de 2023, estava eu envolvida em um plano imanente vivendo os
conceitos, aberta a esses desejos, disposta a experimentar novas perspectivas e a
abandonar as antigas formas de pensar, concebendo um ‘outro’ projeto de pesquisa,
agora, perpassado por linhas de (for¢as, desejantes, duras e flexiveis). Essas linhas
representam conexdes e relacdes entre elementos diversos na pesquisa. Sao, linhas
de pensamento, linhas de fuga social, linhas de transformacao politica, linhas de
tensdo, perseguicdo e descrédito: multiplas linhas. Cada linha aqui seguiu seu préprio
curso e trajetdria, e elas se entrelacaram de maneiras complexas.

O reencontro com o cenario amazoénico, marcado pela presenga do rio, das
aguas, dos povos e da biodiversidade, bem como da necessidade de um olhar mais
horizontal da aprendizagem que atendesse a maneira peculiar da comunidade, me fez
olhar meu avesso, vendo-me como constituida também de diferentes linhas, sendo
agora uma cartégrafa, professora, ribeirinha, pesquisadora daquele contexto. Dessa
forma, optei por iniciar esta pesquisa puxando para fora as linhas da minha historia
pessoal, da minha formacéo inicial e atuagéo profissional pois compreendi que essas

linhas me constituem e sédo imanentes desse plano cartografado. Além disso, foi no
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decorrer dos estudos do mestrado, nas disciplinas cursadas que pude refletir e
dialogar sobre uma proposta que considerasse minhas inquietacfes iniciais,

encontrando acolhimento no método cartografico.

1.2 CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMATIZACAO

A utilizac&o de tecnologia digital de informacéo e comunicagao tem sido objeto
ndo sé de pratica como também de estudo no territério da formacdo de professores
nas ultimas décadas, isso ocorre ndo apenas pela importancia e contribuicdo a
comunidade académica no que refere ao processo ensino-aprendizagem e,
consequentemente a sociedade em geral, uma vez que as mudancas ocorridas no
ensino também tém provocado essa problematizacdo que trazemos aqui, nao
podendo ser desvencilhada das grandes questdes que gravitam em torno da formacgao
docente como a tematica técnico-cientifico, a politico-pedagdgica e, principalmente, a
humana, requerendo das instituicdes de ensino um envolvimento mais direto no que
tange ao uso de mediadores tecnoldgicos para suscitar o debate, estudo, pesquisa e
ainda a pratica extensionista para atingir a formacéao de professores do Ensino Basico,
fazendo emergir o modo como a a¢ao docente se encarna no cotidiano escolar.

Desse modo, quer na vivéncia dos componentes curriculares na escola, quer
na pratica de pesquisa esses debates tém pontuado a urgéncia de discussdo nao
apenas na pratica de formacao continuada docente, mas com ela, buscando uma nova
forma de pensar o ensino-aprendizagem pelo saber-fazer do professor. E necessario
tirar a énfase da abundancia de conhecimentos oferecidos pela ‘formagao da tradi¢cao’
gue foca nas receitas, nos planejamentos pré-formatados, nos modelos de sucesso
importados de lugares diferentes da realidade vivenciada, dando pouco valor a
problematizacao critica e criativa do cotidiano escolar.

E diante dessa realidade vivida em uma experimentacio contagiosa que
trazemos para essa discussdo um emaranhado de agenciamentos resultantes de
diferentes conexdes entre varios intercessores de uma A¢ao Pedagogica de Extenséo

gue iniciou como um pequeno bulbo?! e rapidamente se tornou um grande rizoma, pois

1 Em sua definicdo oriunda da biolégica/botanica um bulbo é uma estrutura componente em algumas
plantas cujos brotos podem ramificar-se em qualquer ponto e transformar-se em um tubérculo, ou seja,
“o rizoma nele mesmo tem formas muitos diversas, desde sua extensao superficial ramificada em todos
os sentidos até suas concregdes em bulbos e tubérculos” (Deleuze; Guattari, 2019, p. 22).
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vinculou-se aos pesquisadores de um Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em
Ensino de Ciéncias e Matematica nivel de mestrado (PPGECIM) pelo desejo que os
relatos lhes causaram; a um Programa de Extensdo do Centro de Educacédo a
Distancia da Universidade Federal do Amazonas, denominado Escola de Formacao
(PEF-CED), em que minha orientadora atua; ao Nucleo de Educac¢édo a Distancia da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (NEaDUNI) uma Preceptoria de uma
personagem que se deixou encantar por uma escola ribeirinha do Amazonas, seus
botos e florestas; e, por ultimo; uma Escola Municipal localizada em uma comunidade
ribeirinha situada na confluéncia do Igarapé do Taruma-Mirim com o Rio Negro, no
Municipio de Manaus - Amazonas.

Esta pesquisa se propds a investigar as intervencdes realizadas em acfes de
extensdo no contexto da formacdo de professores em uma comunidade ribeirinha
procurando discutir o modo como professores que atuam em uma escola nessa
comunidade concebem sua prética docente, pontuando pistas deixadas por eles no
momento do mapeamento realizado, nas visitas, entrevistas, conversas em grupo ou
individualmente, na observacdao do cotidiano escolar que foram ‘essenciais,” nao
apenas para concepc¢ao, planejamento e criacdo de um curso-protétipo a sua
formacdo continuada, como também, no modo como esta cartografa e demais
participantes dos projetos e produtores de materiais passaram a pensar a sua pratica
educativa nessa nova maneira de pensar e de se tornarem personagens conceituais
e problematizadores de uma realidade imanente.

Foi nesse territdrio emergente que se deu a intervencdo no modo como
professores atuantes em uma escola de uma comunidade ribeirinha do Amazonas
concebem sua pratica docente, na perspectiva do ‘saber-fazer-com’?, a partir da
Filosofia da diferenca de Deleuze e Guattari (1995). Neste interim, ter em conta o
respeito pelo outro implica dar espaco as singularidades de cada pessoa, percebendo
gue estas tém uma importancia fundamental no todo, porque cada um deles é o todo
em si, ou seja, 0 ato de educar tem ritmo, uma habilidade, uma aptiddo e uma histoéria
gue o0 seu contexto também cunhou, e que no contato com outras singularidades foi

afetada ao mesmo tempo que afetou o grupo como um todo, desencadeando, assim,

2 Deleuze afirma que “nada aprendemos com aquele que nos diz: faga como eu. Nossos Unicos mestres
sdo aqueles que nos dizem “faga comigo” e que, em vez de nos propor gestos a serem reproduzidos,
sabem emitir signos a serem desenvolvidos no heterogéneo” (Deleuze; Guattari, 2006, p. 48).
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uma sequéncia de pequenos acontecimentos que culminaram no evento de maior da
Aprendéncias.

Apostamos na Aprendéncia como ato de pensar com € no espacgo, a espera
de um “por vir” que possibilita pensar acionando os conceitos de desterritorializacio e
reterritorializacdo como caminho para perscrutar trilhas rizomaticamente sinalizadas.
Sabemos que o desafio é grande.

Temos ciéncia de que a mudanca acontece de forma branda e o que trazemos
aqui € um instante mapeado das praticas e saberes docentes pelas conexdes
realizadas onde o mapeamento identificou a necessidade de formagédo aos
professores que mostraram desconhecer a tematica e ainda sentiam-se impedidos em
tratar o assunto pela geografia imposta naquele territorio ribeirinho. Nossa proposicao,
como uma linha de fuga, para intervir nessa necessidade imposta pelas condicbes
adversas foi atuar a partir de um intercessor tecnolégico, a saber, Escola de Formacao
do Centro de Educacao a Distancia, concebendo, planejando e produzindo um curso
de Formacao Continuada na plataforma Moodle na disposicdo de um formato MOOC
sobre a tematica Educacao Financeira, requerida pela BNCC.

Nessa perspectiva, compreendemos que a educacao financeira, que ensina
as pessoas conceitos sobre o dinheiro e como utiliza-lo com sabedoria, esta
frequentemente associada a capacidade de gerir recursos e a tomada de decisdes
financeiras mais conscientes, sendo um elemento indispensavel na estrutura
socioecondmica de diversas comunidades. Sua oferta garantida em documento oficial
ja figura no curriculo da Educacgéo Basica, apesar de que isso depende da estrutura
de cada rede de ensino, o conteldo passou a ser direito de todos os brasileiros,
previsto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC, por sua vez, define como competéncia aquilo que os alunos devem
“saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagao
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho)
(Brasil, 2018. p.13).

3 “Aprendéncia” (“apprenance”), que traduz melhor, pela sua propria forma, este estado de estar-em-
processo-de-aprender, esta funcao do ato de aprender que constréi e se constréi, e seu estatuto de ato
existencial que caracteriza efetivamente o ato de aprender, indissociavel da dinamica do vivo” (Dal
Molin, 2003 p. 23).
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Outro conceito importante para o desenvolvimento desta pesquisa foi o da
transversalidade, ja que na BNCC indica que os sistemas e redes de ensino, dentro
de suas condi¢des de autonomia e competéncias, incorporem de forma transversal e
integradora, em seus curriculos e propostas pedagdgicas, temas como educacao para
0 consumo, educacao financeira, entre outros. A transversalidade € a inclusdo de
temas que refletem questdes relevantes para o enfrentamento dos desafios cotidianos
nas areas de conhecimento ja presentes na proposta pedagodgica escolar. Temas
transversais compde-se por tematicas relevantes para a formacdo integral e
construcdo da cidadania do aluno, para além dos conteudos estabelecidos para as
disciplinas curriculares.

As comunidades ribeirinhas e as relacdes que se estabelecem entre os
individuos e o espaco escolar devem fazer parte da concepcdo de ensino e
aprendizagem, sendo imanentes as praticas cotidianas da escola e sendo uma fonte
de inspiracao para a comunidade e seus habitantes. Isto posto, foi inadmissivel ignorar
essa realidade tdo diversificada e marcante das comunidades de varzea. Os
professores e os alunos, que fazem parte deste conjunto educativo, podem ser
percebidos como elementos especificos do trabalho educativo nas escolas, o que
potencializa o papel socioeducativo destas em suas interagdes.

Esse cenario, muitas vezes marcado pela vulnerabilidade social e
economicamente impactado por uma série de fatores, como a sazonalidade das
atividades econbmicas e a dificuldade de acesso aos servicos bancarios e
educacionais, apresentam uma situacdo dificil. As comunidades ribeirinhas no
Amazonas enfrentam ndo apenas desafios ambientais intrinsecos, como as cheias e
vazantes dos rios, mas também nuances culturais e socioeconémicas que influenciam
essas diretamente na forma como lidam com suas financas. Diante desse contexto,
surgem questionamentos sobre a aplicabilidade e adaptacdo das estratégias de
Educacgao Financeira tradicional nessas localidades.

A adocédo da escola municipal ndo foi aleatdria, mas se deu a partir de um
encontro de necessidades nascidas das experiéncias vividas no territério de uma
pratica docente que se encarnou em desejos de pesquisa no Programa de Poés-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemética (PPGECIM) a partir de uma
epistemologia da diferenca que acolheu realidades como o da Escola Municipal José
Sobreira do Nascimento, atendida pelo Programa de Extensdo Escola de Formacéao

ligado ao Centro de Educacdo a Distancia da UFAM que procurou, pela extenséao,
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desenvolver a pratica pedagdgica dos licenciandos de EaD na regido amazobnica.
Desse encontro dois projetos de extensdo foram executados na comunidade: um
PACE (Apéndice 6)* e um PAREC (Apéndice 7)>. O primeiro com a finalidade de
mapear as praticas pedagodgicas dos professores da comunidade e o segundo ao

atendimento de qualquer necessidade que emergisse com o mapeamento realizado.

1.3 JUSTIFICATIVA E MOTIVACAO

Quando pensamos na linha de pesquisa Tecnologias para Formacéao, Difusédo
e o0 Ensino de Ciéncias e Matematica, primeiramente, foi preciso considerar que a
formacdo de professores € um componente essencial para o desenvolvimento da
gualidade da educagao em qualquer sociedade, e isso se aplica muito mais quando
consideramos as comunidades que estédo situadas as calhas dos rios. No entanto, as
demandas contemporaneas por profissionais da educacao altamente capacitados e
atualizados exigem abordagens inovadoras e flexiveis. Nesse contexto, o uso de
tecnologias digitais na formacao de professores na modalidade a distancia, aliado a
metodologias ativas de aprendizagem, se apresentaram como uma estratégia
fundamental. Mediante esta definicdo, estabeleceu-se a relacéo de pesquisa cientifica
com a proposta da Filosofia da Diferenca dos filosofos Gilles Deleuze e Félix Guattari.

Acreditamos que a utilizacdo da tecnologia na educacé&o, bem como a
aplicabilidade de dispositivos e recursos digitais favorecem a melhoria do ensino, a
aprendizagem e a gestdo do ensino, exercendo um papel significativo na
modernizacao do sistema educacional. Nesse contexto, nos apropriamos do uso de
plataformas de ensino online, cursos a distancia e MOOCs (Massive Open Online
Courses) que permitem aos professores acessarem conteddos educacionais pela
internet em horarios flexiveis adaptando-se as suas necessidades.

A educacao financeira € uma ferramenta fundamental para capacitar
individuos a tomar decisdes e gerenciar eficazmente seus recursos financeiros. No

entanto, quando se trata de populagdes ribeirinhas, o acesso a recursos educacionais

4 PACE - Projeto de Extensdo (Praticas de intervencdo na comunidade ribeirinha Nossa Senhora de
Fatima: um olhar para além da Marina do Davi).

> PAREC - Projeto de Extensdo (Formacgdo de Conteudista para Cursos Virtuais - MOOC:
Agenciamento entre mestrandos do PPGECIM em atendimento a educacéo ribeirinha da comunidade
Nossa Senhora de Fatima).
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e financeiros muitas vezes é limitado, tornando o ensino presencial um desafio. Nesse
contexto, o ensino a distancia surge como uma alternativa viavel. Esta pesquisa
buscou disponibilizar através da plataforma MOOC conhecimento sobre educacéo
financeira que leve em consideragdo o contexto ribeirinho, e assim aprimorar
abordagem que integra estas territorialidades no ensino da educacao financeira em
comunidades ribeirinhas. O ambiente socioecondmico da comunidade ribeirinha em
estudo é propicio a aplicacdo desses conhecimentos adquiridos pelos professores
umavez que é caracterizado especialmente pela pesca, cultivo de hortali¢cas, verduras
e frutas em pequenas quantidades que servem para 0 consumo proprio € comércio
local por meio de agricultura familiar. Ademais, uma importante atividade econémica
daquela localidade é a fungdo de ‘caseiro’®, prestada a proprietarios de residéncias
gue ndo moram permanentemente na comunidade (casas de campo). Na localidade,
existem também pequenas mercearias e materiais de constru¢do, contudo, o trabalho
€ todo familiar, ndo remunerando pessoas que nao sdo membros daquela familia. Por
este motivo entendemos ser de significante importancia o tema da educacao
financeira e praticas que possam agregar valor e trazer sustentabilidade aos
residentes da comunidade.

As condi¢des atuais do territério de pesquisa, a saber a escola, € um local
bastante acolhedor, mas que enfrenta alguns obstaculos em razdo da sua localizacéo
geografica, probleméticas pertinentes a transporte fluvial e terrestre, energia elétrica,
calendario de matricula e o SIGEAM incompativeis, auséncia de suporte tecnoldgico
e o0 crescente numero de casos de utilizacdo e trafico de drogas na comunidade. O
nosso intento além de mostrar as condicdes da realidade ali vivida, € também apontar
possibilidades de cursos de formacéo voltado para o professor ribeirinho quanto ao
ensino da educacdao financeira assim como promover agenciamento e parcerias com
outras instituicbes, considerando o contexto tdo singular no qual se encontram 0s
habitantes daquela comunidade.

Nesse sentido, vislumbramos a melhoria da pratica de ensino do professor
ribeirinho, através de novas habilidades adquiridas no projeto de intervencao, que
envolvam metodologias ativas, tais como o0 uso de projetos, tendo em vista que a

aprendizagem baseada em projetos, possibilitando a compreensao de conteudos

¢ Profissional que cuida dos sitios ou moradias de outrem, quando o proprietario esta ou néo, fazendo
0s servicos gerias daquele ambiente.
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académicos, de tal forma que promove um melhor entendimento desse contetdo
estudado e sua aplicacao pratica.

Por fim, a importancia de introduzir no cotidiano escolar dos professores de
uma comunidade ribeirinha o desenvolvimento de projetos que promova a Educacao
Financeira, surgiu como uma proposta funcional para melhorar a aprendizagem dos
estudantes e a habilidade de lidar com o dinheiro, fazer negociacfes justas, cumprir
prazos e valores combinados, ter consciéncia ambiental, possibilitar um pensamento
coletivo e humanitério, uma vez que o conhecimento construido socialmente nas
relacdes interpessoais e coletivas, evita a reproducéo de experiéncias que coloca o

aluno como sujeito passivo.

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Geral

Investigar as intervencgdes realizadas em acdes de extensdo no contexto da

formacéao de professores em uma comunidade ribeirinha.

1.4.2 Especificos

a) Mapear e analisar como os professores de matematica da comunidade
ribeirinha em estudo aplicam em suas praticas pedagdgicas a tematica da
Educacao Financeira.

b) Avaliar as recomendac¢fes apresentadas no relatério do projeto PACE sobre o
mapeamento das praticas pedagodgicas dos professores ribeirinhos.

c) Com base nos principais desafios enfrentados pelos professores da regiao,
bem como nas recomendagfes do mapeamento, propor intervencdes de
formacdo docente adequada ao contexto geogréafico que possam contribuir
para o aprimoramento da pratica docente em matematica financeira no ensino

fundamental.
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1.5 DESENHO DA PESQUISA

As atividades desta pesquisa tiveram inicio por meio do levantamento da
literatura e bibliografia disponiveis. A pesquisa bibliografica foi iniciada para
compreender a problematizacdo e demarcar pistas possiveis para a problematica
apontada, tendo como desafio maior, responder a pergunta central orientada por seus
objetivos. A resposta a essa pergunta foi buscada em uma extensa pesquisa
bibliografica que foram lidos, fichados e analisados livros, documentos e artigos
relacionados. As pistas levantadas da pergunta central deram origem as pistas das
guestbes especificas que foram trabalhadas.

Esta pesquisa foi desenvolvida por meio de uma construcdo conceitual
filosofica no contexto pés-estruturalista de uma filosofia contemporéanea dos filosofos
franceses Gilles Deleuze e Félix Guattari, tracada num estudo cartografico requerendo
0 acompanhamento de processos pela intervencdo. Desse modo, o territério da
pesquisa foi explorado por diferentes movimentos que se conectaram constantemente
por onde nos movemos:

Movimento de conexdo com leituras — este movimento remete as leituras
mesclando revisdo bibliogréfica e literaria, conexdo com as leituras do grupo de
pesquisa, com foco de atencao as discussdes que nos afetam e abrir caminho a novas
trilhas de pensamento.

Movimento estético — na obra Mil Platés os autores apresentam de forma
concreta uma outra forma de escrever um livro, essa nova estética apresenta a
epistemologia deleuzo-guattariana como rizoma, outra forma de ver e pensar a
realidade, a partir da experimentacéo, reclamando novas maneiras de sentir e pensar
a realidade. Esse principio abre espaco a producéo de outros modos de investigacao
gualitativa que acolhem a problematizagcéo da subjetivacdo como movimento que se
entrecruzam em diversas determinagcfes, nessa perspectiva, podemos destacar a
importancia dos trabalhos de Passos; Kastrup; Escdssia (2009) e Passos; Kastrup;
Tedesco (2014).

As praticas de ensino e aprendizagem nessa nova estética foram concebidas
como experimentagdo no territorio da pesquisa que envolvia rotinas, fluxos, tempo,
espaco e relacdes que possam operar no cotidiano da escola como movimentos de
producdo de subjetividades coletivas ou individuais. Para isso, as ferramentas sob

enfoque qualitativo, seguiram os niveis exploratorio, com visitas ao Museu do Seringal
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Vila Paraiso, localizado no Igarapé Sao Joéo, ao lado da comunidade Nossa Senhora
de Fatima, local que reproduz um seringal do final do século 19 e inicio do século 20,

época do ciclo da borracha e periodo de grande ascensédo econdmica do Amazonas.

Figura 1 - Museu do Seringal Vila Paraiso

Na visita ao museu, foi possivel conhecer desde o processo de producéo das
peles de borrachas até a diferenca latente entre 0 modo de vida do seringueiro, o qual
vivia em condi¢cdes analogas a escravidao, e a do seringalista, o dono do seringal que
ostentava uma vida de luxo e conforto, mesmo estando dentro da floresta. Também
foi possivel a participagdo em atividades como palestras, oficinas, observacao
participante, questionarios, realizagdo de entrevistas, registros fotograficos junto aos
professores ribeirinhos.

Movimento  ético-politico-pedagdgico — entendemos que construir
conhecimento em processo requer, de certa maneira, uma tomada de posi¢céo que vai
implicar o pesquisador politicamente e a escolha do método e a forma de
apresentacao, € um posicionamento politico. Nesse sentido, a politica da narratividade
€ a posicao eleita & maneira de exposicao dessa pesquisa a comunidade de interesse,
€ uma forma de expressar a relacao do cartografo com o mundo e consigo mesmo,
ndo sendo mais um problema de pesquisa tedrico, também, politico (Deleuze;
Guattari, 1995).



30

A presente dissertacao estrutura-se em quatro se¢des, com uma pequena
apresentacao de um momento subjetivada de uma pesquisadora cartégrafa, conforme
descritos a segquir:

A primeira secdo traz a introducdo, que apresenta, primeiramente, as
inquietacbes marcadas pelo estudo da filosofia da diferenca e do territério
cartografado a partir da imersdo em projetos de extensdo cuja finalidade era a
intervencdo nas praticas pedagogicas de professores ribeirinhos, buscando
compreender como professores desse contexto concebem e aplicam o ensino da
educacdo financeira naquela comunidade. Nesta mesma secdo abordamos a
contextualizacdo do problema seguido da justificativa, além dos objetivos e desenho
da pesquisa.

Na segunda secéo, temos o Territorio fundante, os fundamentos teéricos em
gue foram evidenciados o contexto ribeirinho e 0 ensino de matematica dentro da
territorialidade em que estes se encontram, explorando a beleza da diversidade e
riqueza cultural influenciados pelos rios, bem como as dificuldades circunscritas a
estes territérios. Dentro desta mesma secdo, elencamos literaturas acerca das
metodologias ativas de aprendizagem, tecnologias emergentes, aprendizagem
baseadas em projetos (ABP) e do ensino da matematica financeira e educacéo
financeira.

Na terceira secéo, foram abordados conceitos relacionados a metodologia,
incursao metodoldgica, o plano imanente da pesquisa e seu desdobramento em trés
movimentos, a movimentacdo pratica no territério da pesquisa e a epistemologia
adotada a saber, a cartografia, além de compreender o modo como ela vem sendo
utilizada nas pesquisas cientificas.

Na quarta secao descrevemos a elaboracdo de um MOOC sobre Educacao
Financeira para professores de comunidades ribeirinhas, baseado na filosofia da
diferenca de Deleuze e Guattari. A abordagem buscou superar desafios encontrados
no ensino de educacéo financeira em contextos especificos, como a dificuldade do
professor de matematica em comunidades ribeirinhas de abordar o tema devido a
situagcdo de vulnerabilidade financeira dos estudantes. Além disso, o curso MOOC
busca explorar as potencialidades da tecnologia digital para superar as barreiras

geograficas e promover 0 acesso ao conhecimento.
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SECAO Il - TERRITORIO DE UM PLANO FUNDANTE

“O espagco do saber é o plano de composicdo e
recomposicado, de comunicacédo, de singularizacdo e de
impulsionamento processual dos pensamentos” (Lévy,

1997, p. 176).
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SECAO Il - TERRITORIO DE UM PLANO FUNDANTE

2.1 O CONTEXTO RIBEIRINHO E O ENSINO DE MATEMATICA

O Brasil € o pais com maior biodiversidade do planeta e possui uma extensa
diversidade cultural tendo como um de seus maiores destaques a riqgueza da floresta
amazonica. Se por um lado, a regido possui extensa diversidade natural, por outro
lado, existem fortes contrastes sociais resultantes da distribuicdo desigual dessa
riqueza. Entre os habitantes que vivem nessa regido ha um namero significativo de
povos indigenas e povos tradicionais (Amorozo, 1996). Grande parte desses grupos
se formou historicamente por processos de miscigenacdo e colonizacdo da regiao
(Lira; Chaves, 2016). Segundo o0s autores, 0sS sujeitos mais importantes desse
complexo amazénico sao representados por "[...] nativos, ribeirinhos, pescadores,
extrativistas, quilombolas, némades" (Lira; Chaves, 2016, p.72).

A Amazonia em sua territorialidade constitui-se como um ambiente diverso,
em consequéncia das profundas relacdes dos habitantes entre si, com o proprio meio
em gue vivem e com a cultura dos povos que convivem nessa localidade. Conforme
Ferreira (2012), os elementos que manifestam a pluralidade do territério amazonico
S80 0s mesmos que a abrangem, constroem e organizam-na como um todo, segundo
os atributos da cultura amazoénica, heranca dos povos tradicionais, negros e brancos.

Nesse ambito, Corréa (2012) considera que essa sociedade influenciada
pelas interacfes do sujeito com a natureza retrata uma das caracteristicas centrais
desse territorio e das comunidades nele presentes, nas quais os moradores,
ribeirinhos e indigenas, possuem suas diferencas sociais e vinculos com a terra em
que vivem.

O conhecimento desses povos é transmitido de uma geracao a outra por meio
de falas, mitos, vivéncias e simbolos, promovendo o conhecimento regional e aliando
o valor da cultura ao aproveitamento dos recursos humanos derivados desse
conhecimento (Fraxe, 2011). E importante avaliar essas vivéncias, falas e crencas,
principalmente no ambiente escolar, pois € o conhecimento das vivéncias que conecta
seu modo de viver, a vida em comunidade e os saberes que esses individuos
carregam.

Goncalves (2008) declara que a geografia da Amazobnia se configura como

uma importante caracteristica da formacao dessa regido. A disposicao de terras e a
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hidrografia local propiciou a criagao de quilombos e comunidades nativas, decorrente
da dificuldade de se estipular um dominio sobre esses individuos, devido,
principalmente, ao amplo conhecimento que estes dispunham sobre o espaco, pois “a
riqueza da floresta e a piscosidade dos rios permitia 0 desenvolvimento de uma
economia natural, isto €, ndo monetizada, que dava suporte a liberdade dessas
populagdes” (Gongalves, 2008, p. 35). Nessa mesma perspectiva, Oliveira (2015, p.
75) discorre: “[...] os ribeirinhos constroem seus modos de vida na terra, ha mata e
nos rios, e assim forjam costumes, valores, praticas, saberes e linguagens”.

Cruz (2008) refere-se ao ribeirinho ndo somente como aquele que mora as
proximidades dos rios, mas sobretudo, ao que assume o rio para além de um espaco
geografico, mas, especialmente como um espaco social e simbdlico, pensando com
Deleuze e Guattari, diriamos que se trata de um espaco imanente. O fato é que, 0 rio
na regido amazonica é também um rizoma caudaloso, como espaco social, € o meio
e a mediacdo das tramas e dos dramas sociais que constituem o modo de vida
ribeirinho com seus saberes, fazeres e sociabilidades cotidianas. Como espaco
simbolico ele é matriz do imaginario, como produtor de signos, dele convergem os
signos dos sistemas de crencas, lendas, cosmologias e mitos ligados a floresta e ao
misterioso universo das aguas que sdo elementos fundamentais na construcdo da
cultura do ribeirinho na Amazdnia (Cruz, 2008; Deleuze; Guattari, 1995).

Os alunos ribeirinhos, em geral, sédo nascidos e criados tendo o rio como
espaco social e simbdlico. Ao assumirmos o entendimento de que a criagdo ou a
organizacéo e a difusdo do conhecimento se estabelecem pelas necessidades sociais
que os humanos sentem para encontrarem explicacées e modos de interacdo com
sua realidade (D’Ambrosio, 2007), nao ha como inferiorizar ou descartar o saber local,
para o envolvimento dos alunos na construcédo de conhecimentos universais em suas
aprendizagens.

As escolas possuem uma fungdo imprescindivel nas comunidades para o
desenvolvimento e participagdo dos sujeitos nas questbes sociais de uma
territorialidade especifica, em virtude das experiéncias as margens dos rios e as
interac6es com o meio e a cultura local. Deleuze (2006) evidencia uma escola, como
um territério permeado por poténcias, com acontecimentos, afec¢cdes que se
estendem em linhas, linhas de fuga experimentando intensidades e atenta ao que

vaza, as disjun¢des, ao inesperado.
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Nesse ambito, Silvio Gallo (2008) afirma que as instituicbes educativas, bem
como a propria educacao, devem ser concebidas como ponto de encontro, no qual,
em um processo constante de autonomia e construcao, é possivel relacionar escola e
comunidade, evidenciando a formac¢édo de um saber ligado ao contexto no qual os
ribeirinhos estéo inseridos. E necessario ressaltar que esse conhecimento, voltado as
caréncias das comunidades, ndo é capaz de substituir o conhecimento cientifico,
entretanto, estabelece uma conversa com o objetivo de ensinar e aprender.

A area chamada ribeirinha, comum ao universo da Amazonia brasileira, possui
escolas que se diferenciam dos centros urbanos. Geralmente s&o escolas (ou
unidades pedagdgicas) com um numero pequeno de alunos (total de 20 a 50 alunos
em média) e organizadas em turmas multisseriadas (alunos de 1° ao 3° ano em uma
mesma sala de aula com um Unico professor, por exemplo) com cerca de 10 a 20
alunos por sala. E comum que as escolas dessas comunidades ribeirinhas atendam
aos cinco primeiros anos de escolaridade, no Brasil denominado Ensino Fundamental
I, com alunos na faixa etaria de 6 a 10 anos (Lucena; Brito, 2015).

No contexto ribeirinho, o ensino, possui especificidade propria e isso exige
gue o professor elabore e efetive maneiras diferenciadas para desenvolver suas aulas.
Isto porque em area de varzea a vida segue o ritmo ditado pelas aguas que
influenciam o calendario e toda ambiéncia escolar que se adequa aos periodos de
cheia e vazante dos rios. De acordo com Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 37), “os
cursos de magistério e 0s cursos superiores, ndo tratam das questdes do campo, nem
mesmo nas regiées em gue grande parte dos futuros professores seguramente ira
trabalhar neste contexto”.

O curriculo da Educacao Bésica brasileira € orientado pelo que conhecemos
como Parametros Curriculares Nacionais (PCN) - disposto pelo Ministério da
Educacdo desde 1997 - que sao diretrizes gerais com sugestdes de blocos de
conteudo a serem trabalhados por ciclos. Entretanto, em caso dos anos iniciais ha
dois ciclos: 1° ao 3° ano e 4° e 5° ano, nos quais as secretarias de educacao estadual
e municipal, podem organizar sugestdes de conteudos frente as suas préprias
realidades e, por fim, as proprias escolas também podem organizar seus curriculos
por meio dos seus Projetos Politicos Pedagbégicos (PPP) a fim de atender mais
adequadamente os alunos que lhes competem.

Embora haja uma flexibilidade ampla para organizar o curriculo de matematica

e as praticas para esse ensino, 0s curriculos procuram estar de acordo com as
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matrizes de referéncia para as provas externas demandadas pelo Ministério da
Educacado (MEC), tais como eram chamadas de Provas Brasil e Avaliacdo Nacional
da Alfabetizacdo (ANA), que desde 2019 foram substituidas e identificadas como
Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB). Por isso, h4 sempre uma certa
similaridade curricular entre os PPP das escolas, sobretudo no que diz respeito ao
gue deve ser ensinado — nas disciplinas de lingua portuguesa e matematica — nos
anos iniciais de escolarizacao.

Destacamos, ainda, algumas consideragdes apontadas por Lima (2012), que
os professores dessas localidades atuam como se fossem corpos estranhos que
entram em um contexto inédito e singular, essa situacéo € intensificada pela presenca
de muitos professores que lecionam em escolas ribeirinhas assumirem disciplinas
distintas de sua formacao, o que € comum no ensino de matematica. Nessa direcéo,
‘o professor precisa de novos sistemas de trabalho e de nova aprendizagem para
exercer sua profissao [..]” (Imberndén, 2006, p.45).

Dessa realidade, depreende-se a necessidade de o futuro professor de
matematica ser formado num curriculo que tenha a pratica contextualizada como
principio norteador da formacdo implicando na urgéncia de possibilidades para
contatos, experiéncias, vivéncias em realidades distintas, inclusive, em escolas
ribeirinhas para que a acdo docente se aproxime, reconheca e valorize a realidade
cultural do contexto em que a escola estéa inserida (Brandéao, 2018).

Frequentemente, o ensino de matematica, bem como de outras disciplinas,
em escolas ribeirinhas toma como referéncia o contexto das escolas urbanas e o
aspecto da contextualizacdo, ao lidar com a escolarizacédo, ou melhor, a educacéao
matematica dos alunos, ndo € observada. Tudo indica que nao basta conhecer os
referenciais curriculares por si, ha de se considerar, também, qual o contexto de vida
gue possibilita as aprendizagens dos alunos, suas experiéncias cotidianas e suas
formas de lidar com os problemas, por vezes muito distante dos referenciais urbanos.

Dos referenciais da psicologia da aprendizagem ou das neurociéncias, €
possivel afirmar que a aprendizagem da crianca € facilitada pela relacdo que ela
estabelece entre conhecimentos novos a serem adquiridos e aqueles ja estabelecidos
por suas préaticas cotidianas (Moraes, 2000). Infelizmente, na formacé&o inicial do
professor de mateméatica ndo percebemos discussdes, tdo pouco um direcionamento
de metodologias para a escola ribeirinha. De acordo com Gilles Deleuze e Félix

Guattari (1995, p. 76), “somos atravessados por linhas, meridianos, geodésicas,
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tropicos, fusos, que ndo seguem o0 mesmo ritmo e ndo tém a mesma natureza. [...] E
constantemente as linhas se cruzam, se superpdem a uma linha costumeira [...]".

Deste modo, quando adentramos ao contexto escolar ribeirinho o professor é
responsével por adaptar teorias e metodologias para poder desenvolver uma prética
adequada ao contexto. Porém, por ndo ser daquela localidade, nem sempre
consegue, fato que implica na perpetuacdo de um curriculo escolar generalizado,
centrado em questdes urbanas, muitas vezes, sem significado para o aluno ribeirinho
para atingir um curriculo direcionado as metas de uma avaliacdo nacional (Arroyo;
Caldart; Molina, 2011).

2.2 TECNOLOGIAS EMERGENTES PARA O APRENDIZADO EAD DE
PROFESSORES NO CONTEXTO RIBEIRINHO

E fato, as Novas Tecnologias da Informac&o e Comunicac&o Digital (NTICD)
desencadearam significativas transformacdes em nosso modo de ser e estar no
mundo. Na ultima década, o Brasil experimentou transformagdes significativas na
educacado, amplamente influenciadas pelo fendmeno da digitalizacdo e crescimento
do ciberespago. Esse cenario emergente trouxe consigo uma série de oportunidades,
mas juntamente com os beneficios chegaram os desafios. Essas mudancas também
afetaram o campo educacional com influéncias significativas (Dolzane et al., 2023).

As mediacOes didaticas sofreram modificaces significativas com o avanco
das NTICD. O desenvolvimento e o uso frequente de ambientes virtuais de
aprendizagem para fins educativos acarretaram transformacfes na concepcao
didatico metodologica de ensino e aprendizagem. Nos ambientes virtuais a
aprendizagem ocorre de forma compartilhada a partir de um coletivo pensante. Neste
espaco, a figura do professor é concebida como aquele que media, ou seja, como um
mediador da aprendizagem e um facilitador do acesso ao conhecimento com base no
didlogo e na interacdo, conforme expressa Lévy (2010).

As tecnologias emergentes, como dispositivos moveis, plataformas de
aprendizado online e realidade virtual, ttm o potencial de superar as barreiras
geograficas e melhorar o acesso ao conhecimento em areas remotas. Dispositivos
moveis, como smartphones e tablets, sdo acessiveis e podem fornecer acesso a
recursos educacionais online, mesmo em areas com infraestrutura limitada de

internet.
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A expansao do Ensino a Distancia (EaD) ao longo da década, apresentou uma
aceleracdo notavel no niumero de cursos e programas de ensino a distancia no Brasil.
Instituicbes publicas e privadas expandiram suas ofertas nesse formato, atendendo a
um publico diversificado e geograficamente disperso como na regido amazonica. A
digitalizacdo democratizou 0 acesso a educacgdo para muitos brasileiros, trazendo
junto o desafio multidimensional de garantir a qualidade da educacéo no ciberespaco
gue por meio de varias abordagens e préaticas recomendadas podem ser adotadas
para enfrentar essa questao (Rossi; Amorim; Santos, 2020).

Com a introducdo e popularizacado de tecnologias como realidade virtual e
aumentada, gamificacao e inteligéncia artificial, os Ambientes Virtuais de Ensino e
Aprendizagem (AVEA) comecaram a desconfigurar o tradicional ambiente
educacional brasileiro, trazendo novas experimentagbes para algumas realidades.
Esses recursos em alguns contextos trouxeram junto a necessidade de novas
metodologias e praticas pedagdgicas (Alves, 2019; Xavier et al.,, 2023; Souza,
Goncgalves, 2019). Associado a estes dispositivos, as Plataformas de Aprendizado
Online, por exemplo, MOOC, Moodle, Google Classroom e Edmodo permitem a
criacdo de ambientes virtuais de aprendizado, nos quais o0s professores podem
compartilhar materiais educacionais, atribuir tarefas e interagir com os alunos,
promovendo a aprendizagem colaborativa.

Outras tecnologias, tais como a Realidade Virtual (RV) e Realidade
Aumentada (RA) podem criar experiéncias imersivas de aprendizado, permitindo que
os alunos explorem virtualmente lugares distantes, como museus e laboratérios,
enriquecendo sua compreensao do mundo. Ao integrar essas tecnologias com as
metodologias ativas e os principios pos-estruturalistas, é possivel criar um ambiente
educacional dindmico, inclusivo e adaptavel para os alunos ribeirinhos, capacitando-
os para enfrentar os desafios do século XXI.

Apesar dos avancos, persistem desafios de infraestrutura e conectividade,
principalmente em areas rurais e regides mais afastadas como a Regido Norte, local
de realizacéo desse estudo. O ciberespaco, embora democratizante, ainda € um luxo
inacessivel para muitos. Se a conexao ainda € um desafio para a Regido Norte, focar
em elementos que promovam a qualidade da producao de objetos de aprendizagem
deve ser a prioridade (Bonilla; Pretto, 2015 e Silva; Kalhil, 2017).

Ao adotar a metodologia pos-estruturalista na formacdo de professores

ribeirinhos, cria-se um ambiente educacional dinamico e adaptavel. Esse ambiente
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ndo apenas atende as necessidades especificas das comunidades ribeirinhas, mas
também capacita os professores a se tornarem facilitadores do conhecimento,
guiando os alunos em uma jornada de aprendizado significativa, participativa e
transformadora.

Desse modo, a formagao de educadores para atuacéo efetiva no ciberespaco
tornou-se uma demanda crescente. Muitos professores, acostumados com
abordagens tradicionais, tiveram que se adaptar rapidamente a novas ferramentas e
metodologias (Moran, 2013). O ciberespa¢o também promoveu uma reconfiguracéo
cultural na educacdo. O aprendizado tornou-se mais colaborativo, autbnomo e
centrado no aluno. A aquisicdo coletiva do conhecimento e a cultura do
compartilhamento tornaram-se mais presentes no cenario educacional brasileiro. O
ciberespaco também promoveu uma reconfiguracdo cultural na educagédo (Lemos;
Lévy, 2010).

O ciberespaco é um termo fortemente relacionado a informatica e aos meios

da rede mundial de computadores. Conforme Lévy (2010, p. 94):

A palavra “ciberespacgo” foi inventada em 1984 por William Gibson em seu
romance de ficcdo cientifica Neuromante. No livro, esse termo designa o
universo das redes digitais, descrito como campo de batalha entre as
multinacionais, palco de conflitos mundiais[...] O termo foi imediatamente
retomado pelos usuarios e criadores de redes digitais. Hoje existe no mundo
uma profuséo de correntes literarias, musicais, artisticas e talvez até politicas
que se dizem parte da “cibercultura” (Lévy, 2010, p. 94).

O conceito de ciberespaco é definido por Lévy como sendo o espaco de
comunicacao aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das memorias
dos computadores. Para nosso tedrico de estudo, o ciberespaco € a terra do saber, a
nova fronteira, cuja exploracdo podera ser, hoje, a tarefa mais importante da
humanidade. O conceito de ciberespaco € mais amplo do que 0 de comunicagao ou
midia. Ele reune, integra e redimensiona uma infinidade de midias e interfaces como:
jornal, revista, radio, cinema, TV, assim como uma pluralidade de interfaces que
permitem comunicac¢des sincronas e assincronas, a exemplo dos chats, listas e forum
de discussao, blogs, dentre outros recursos proporcionados pelos programas e
aparelhos de informética conectados a rede mundial de computadores.

A metodologia p6s-estruturalista valoriza a colaboragéo e a aquisi¢éo coletiva
do conhecimento. Em vez de adotar uma abordagem centrada no professor, os

educadores sdo incentivados a criar ambientes de aprendizagem no qual o
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conhecimento seja adquirido de forma colaborativa entre professores e alunos. Isso
pode ser alcancado através de atividades de aprendizagem colaborativa, como
discussbes em grupo, projetos de pesquisa colaborativa e atividades préticas que
envolvam a participagdo ativa dos alunos. Segundo Munck e Borges (2020), a
aquisicao colaborativa do conhecimento ndo apenas promove uma compreensao mais
profunda dos conteudos, mas também desenvolve habilidades sociais, comunicacéo
e pensamento critico nos alunos ribeirinhos.

Entdo, percebe-se que entre avancos e desafios na integracdo de novas
tecnologias, o foco na formagao docente e a busca por equidade s&o passos cruciais

para solidificar a presenc¢a do pais no cenario educacional digital global.

2.3 METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM

As situacdes que vivenciamos em nosso cotidiano nos fazem aprender e
compreender a funcdo e a importancia do aprendizado em nossas vidas. Para o0s
pesquisadores Bacich e Moran (2018), uma pessoa aprende todos os dias e de forma
diferente desde o nascimento. O aprendizado pode ocorrer através da observacgao, do
compartilhamento de conhecimentos, experiéncia prépria, perguntas ou pesquisas.

Dentre todas as formas de aprender, foi constatado que a mais importante é
aguela em que vocé participa ativamente desse processo, portanto o uso de
Metodologias Ativas de Aprendizagem revela-se essencial em virtude de colocar o
aluno no centro do processo educativo, como agente do seu proprio aprendizado
baseado na realidade, uma aquisicdo que Ilhe permite fazer uso de “processos e
ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e
resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados” (Brasil, 2017, p. 267).

Assim, “aprender € o nome que convém aos atos subjetivos operados face a
objetividade do problema” (Deleuze, 2006, p. 236). Aprender ndo é reproduzir, mas
inaugurar; inventar o ainda ndo existente, e ndo se contentar em repetir um saber
(Schérer, 2005). As condicfes transcendentais do pensamento devem ser extraidas
nao do conhecimento, mas da aprendizagem (Deleuze, 2006).

De acordo com Camargo e Daros (2018) as metodologias ativas consistem
em formas de desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou

simuladas, visando resolver os desafios da pratica social ou profissional em diferentes



40

contextos. Esses estudos fortalecem as interagdes dos alunos com os professores,
por meio de préticas frequentes em ambientes que podem oferecer oportunidades de
aprendizado por meio de diferentes estimulos, pois nessa perspectiva a Educacao
acontece a partir da relagéo, conexao e interatividade entre todos os envolvidos no
cenario educativo, “qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro
e deve sé-lo (...)" (Deleuze; Guattari, 1995, p. 15).

Para Moran (2019) o uso das metodologias ativas se torna eficaz para
promocao do conhecimento, pois elas transformam-se em possibilidades pedagdgicas
que direcionam o foco do processo de ensino e de aprendizagem dos educandos,
envolvendo-os na obtencdo do conhecimento por descoberta, por investigacdo ou
resolucdo de problemas sendo estimulado a criacdo de conhecimento ao invés de
recebé-lo passivamente. Semelhantemente Gilles Deleuze e Félix Guattari,
consideram que o aprendizado é compreendido como for¢cas de criacdo que nado se
deixam capturar pelas normas e regras, mas que se abrem ao novo e a sua producao
(Deleuze; Guattari, 1995b).

Nesse sentido, o pensamento pedagdgico de Dewey (1979) contempla a
educacdo como um processo de busca ativa de conhecimento por parte do aprendiz,
exercendo sua liberdade. O proposito da educacdo é visto como a formagédo de
estudantes com competéncia e criatividade, capazes de tomar suas proprias decisdes.

As atividades desenvolvidas com os alunos, que envolvem metodologias
ativas, devem estimular o pensamento critico, a problematizacao, a autonomia dos
alunos e desafia-los a resolver problemas. Diferentemente do método tradicional, em
gue a transmissao de informacdes do professor para o aluno é a prioridade, a ideia é
gue o aluno construa seu conhecimento com base na experiéncia, encontrando
solucdes para problemas e desafios, sempre em colaboragéo com o professor.

Em seus estudos, (Freire 1996, p. 32) diz que “ensinar n&do é transferir
conhecimento”. O aluno deve ser tratado como um ser ativo no processo de
aprendizagem, ao mesmo tempo em que ele aprende também nos ensina.
Metodologia ativa no ensino, assim, é qualquer outra coisa que nao seja simplesmente
os alunos sentados passivamente em suas carteiras ouvindo e escrevendo o que 0
professor diz.

Esta tematica ndo é recente, mas muitos estudos hoje ressaltam a importancia
dessas metodologias de ensino, considerando 0s conhecimentos preévios,

experiéncias e oportunidades do aluno aprender com situagdes reais e concretas.
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“Metodologias Ativas sdo grandes diretrizes que orientam os processos de ensino e
aprendizagem e que se concretizam em estratégias, abordagens e técnicas concretas,
especificas, diferenciadas.” (Moran, 2019, p. 6). Aprendizagem como a experiéncia do
verdejar, ou seja, como “...] invencdo de problemas, €& experiéncia de
problematizagado” (Kastrup, 2001, p. 17). E é por isso que, para Deleuze (2006),
aprender é invencéo de algo novo e, sobretudo, singular.

Em complemento desta ideia, os individuos passam por situacdes de
aprendizado ao longo da vida, ndo somente na escola. Em sua obra, Moran discorre
acerca da importancia de proporcionar experiéncias aos alunos, pois, fora da escola,
eles aprendem vivendo. Além disso, é importante considerar o seu ambiente, isto é, o
espaco em que vivem e como constroem significados, bem como avaliar suas relacées
sociais, ou seja, sua cultura. Segundo o autor, “A vida € um processo de aprendizagem
ativa, criativa, de enfrentamento de desafios mais complexos, de ampliagdo de
horizontes, de praticas mais libertadoras” (Moran, 2019, p. 13).

No cotidiano ribeirinho, a escola representa a possibilidade de mudanca, de
ascens&o econdmica ou social. E nela que os pais e filhos da comunidade projetam
suas esperancas e expectativas de um futuro melhor, com novos conhecimentos e
projetos de vida. Para o autor, as metodologias ativas podem contribuir no contexto
dessa mudancga, pois podem revelar seu verdadeiro potencial, “contribuindo para
redesenhar as formas de ensinar e de aprender, a organizacdo da escola, dos
espacos, da avaliacao, do curriculo e da certificagdo” (Moran, 2019, p. 15).

Verificamos que ja havia um certo avanco sobre o uso das metodologias
ativas, porém, mais lentamente. Contudo, desde o ano de 2020, com a pandemia de
Coronavirus, o processo foi acelerado, tanto no uso de tecnologias digitais nas aulas
guanto no uso de determinadas metodologias que contribuiram com o ensino a
distancia. Portanto, se trata de uma experiéncia de problematizagcédo. Neste caso, 0
“aprender nao é adaptar-se a um meio ambiente dado, a um meio fisico absoluto, mas
envolve a criagao do proprio mundo” (Kastrup, 2001, p. 21).

Um outro aspecto muito importante que as metodologias ativas procuram
reforcar refere-se a mediacdo no processo de ensino e aprendizagem. Essa
mediacdo, portanto, acontece por uma pessoa mais instruida, que pode ser o

professor ou um estudante que demonstra mais explicitamente a sua habilidade. Uma
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educacdo menor’ que, ao desterritorializar-se dos ‘mais capazes’, produz um
agenciamento coletivo. “Nao ha sujeito [mais capaz], s6 agenciamentos coletivos de
enunciagao [...]” (Deleuze; Guattari, 1997, p. 41).

A educacdo menor é rizomética, segmentada, fragmentaria, ndo esta
preocupada com a instauracdo de nenhuma falsa totalidade. Nao interessa a
educacdo menor criar modelos, propor caminhos, impor solucdes. Ndo se trata de
buscar a complexidade de uma suposta unidade perdida. N&o se trata de buscar a
integragdo dos saberes. Importa fazer rizoma. Viabilizar conexdes e conexdes;
conexdes sempre novas. Fazer rizoma com os alunos, viabilizar rizomas entre os
alunos, fazer rizomas com projetos de outros professores. Manter os projetos abertos:
"um rizoma ndo comeca nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coisas,
inter-ser, intermezzo" (Deleuze; Guattari, 1995, p. 37).

Destarte, Guerra (2011) afirma, que segundo a neurociéncia, nosso cérebro
aprende conectando-se a redes. Todas as iniciativas para abrir os espacos da escola
para o mundo, ampliando as diferentes redes sociais e tecnoldgicas pessoais, grupais
e institucionais, contribuem para oferecer ricas oportunidades de aprendizagem,
estruturando o conhecimento como um rizoma, “inteiramente voltado para uma
experimentacdo ancorada no real [...]” (Deleuze; Guattari, 2014, pag.30).

Neste sentido, uma das metodologias ativas considerada mais eficaz em
promover o envolvimento dos alunos com o conteudo, é a aprendizagem baseada em
projetos (ABP). Essa é uma abordagem que adota o principio da aprendizagem
colaborativa, baseada no trabalho coletivo, em que os alunos se envolvem em
desafios como o de resolver um problema real ou um projeto ligado a sua vida real
gue segundo Deleuze e Guattari (2011), que nos instigam a compreender 0 processo
educacional em constante movimento.

Segundo Bender (2014, p. 15), “a ABP pode ser definida pela utilizagdo de
projetos auténticos e realistas, fundamentadas em uma questéo, tarefa ou problema
altamente motivador e envolvente”, com o objetivo de ensinar conteudos académicos
aos estudantes no contexto da cooperacéao para resolucéo de problemas.

Nesse contexto, existem varios enfoques diferentes, tais como: projetos

’ Destacamos que a mobilizag&o do conceito de 'menor' de Deleuze e Guattari que tem sido realizada
por diversos autores para dizer de 'praticas menores', tais como educagdo menor e matematica menor
(Gallo, 2002; Clareto, 2013).



43

escolhidos pelos docentes ou pelos alunos; projetos reais ou simulados; projetos
individuais, um sé docente, envolvendo apenas uma disciplina, ou em equipe de
docentes, envolvendo varias disciplinas, dentro ou fora da sala de aula. Ao contrario
do modelo tradicional de ensino, o uso dessa metodologia contribui no sentido de
mudar o foco dos alunos, pois no método tradicional, estes estudam para realizar
avaliacbes que muitas vezes nem compreendem, apenas repetindo o que lhes foi
ensinado.

Deste modo, integrar essas tecnologias emergentes com as metodologias
ativas e a filosofia pds-estruturalista pode abrir novos horizontes para a educacao em
areas remotas, proporcionando experiéncias de aprendizagem significativas e
relevantes para os professores ribeirinhos, e posteriormente ao alunos, pois estes
fatores podem tornar-se relevantes estratégias de ensino centradas na participacao
efetiva dos estudantes no processo de aprender de forma flexivel e interligada,
promovendo o engajamento do aprendiz, o trabalho colaborativo, a otimizacdo do
ensino e desenvolvem habilidades como: comunicacdo, colaboracdo, tomada de

deciséo e pensamento critico.

2.4 APRENDIZAGEM BASEADAS EM PROJETOS (ABP)

Conhecida internacionalmente por Project Based Learning ou, no portugués,
por Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), a ABP oferece varias possibilidades
para 0 ensino e permite que os alunos construam seus saberes de modo colaborativo.
Segundo Bender (2014), a ABP é uma metodologia ativa, que surgiu nas primeiras
décadas do século XX, sendo seu principal pensador o fildsofo e pedagogo norte-
americano John Dewey. Inicialmente, sua metodologia foi aplicada no ensino da
medicina e segundo Kirchner (2020), desde sua origem, recebeu varias
denominacgoes, tais como: metodologia de aprendizagem por projetos, projetos de
trabalho, metodologia de projetos e pedagogia de projetos.

Por volta do ano 1900, John Dewey (1859-1952) desenvolveu a metodologia
de Aprendizagem Baseada em Projeto (ABP), na qual promovia a ideia de que os
alunos seriam capazes de adquirir conhecimento mediante o ‘aprender fazendo’.
Dewey valorizou, questionou e contextualizou o fato que os alunos seriam capazes de
desenvolver conhecimento através de situacfes-problema apresentadas por meio de

projetos envolvendo o conteudo curricular, e que os educandos se desenvolvessem
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no aspecto fisico, emocional e intelectual, em uma educacdo baseada na combinagéo
de teoria e pratica, liberdade de expressao de pensamentos, dialogo e respeito pelos
colegas (Ferrari, 2008).

Para Dewey, o0 papel da escola é reproduzir a comunidade em miniatura,
apresentar o mundo de um modo simplificado e organizado e, paulatinamente,
conduzir as criancas ao sentido e a compreensao das coisas mais complexas. Em
outras palavras, o0 objetivo desta instituicdo deveria ser ensinar a crianca a viver no
mundo. Portanto, ele afirmou que a escola deve promover a cooperacao entre 0s
alunos. Ele entendeu que era necessario um lugar de aprendizado: uma escola; por
causa da distancia entre adultos e criangas que aumentava a medida que a sociedade
se tornava mais complexa (Ferrari, 2008).

Somado a esta perspectiva, Dewey defendia que os professores deveriam
encorajar 0s alunos a construir seus proprios conceitos e, posteriormente, responder
a eles com o conhecimento sistematizado, apresentar problemas a serem resolvidos
em vez de conceitos formados, e promover o conhecimento baseado em debates e
nas experiéncias. Nessa metodologia, os estudantes passam a ser conhecidos, pelo
professor e por seus pares, como detentores de certas habilidades e conhecimentos,
e estes sdo valorizados por todos. Permite, também, que estudantes mais inibidos
possam se arriscar em busca de uma tarefa para se integrar ao grupo.

Aluno de Dewey, William Kilpatrick deu continuidade as ideias do professor,
sendo responsavel pela conducéo pedagdégica da proposta. Ele defendia a reforma do
ensino, pois considerava o curriculo ultrapassado e que a escola deveria oferecer
experiéncias reais aos alunos. Assim, iniciou-se o processo de ensino e aprendizagem
com uma nova forma de pensar, que coloca o aluno numa posi¢cdo mais ativa na
aquisicdo do seu préprio conhecimento, a partir da implementacao de projetos no
contexto da escola. Suas ideias influenciaram o movimento Escola Nova no Brasil,
liderado por Anisio Teixeira e Lourengo Filho (Alencastro, 2017).

A ABP € uma técnica de ensino fundamentada por pesquisas com o objetivo
de promover o desenvolvimento de projetos, baseados em uma questao, tarefa ou
problema, a fim de aplicar contetdos académicos aos alunos no contexto do trabalho
cooperativo para a resolucdo de problemas que exigem habilidades Gteis na vida real,
tem sido utilizada em praticamente todas as disciplinas e anos escolares, e em

situacOes de aprendizagem de adultos (Bender, 2014).
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Nessa perspectiva, os estudos de Hernandez (1998), aborda o
reconhecimento do papel do professor, das melhores condi¢cbes de trabalho, da
importancia de se ensinar a aprender, da aprendizagem continua e do pensamento
fragmentado tal como se ensina na escola, numa organizagao curricular por projetos,
por exemplo, problemas reais apresentados aos alunos na educacao por meio da
pesquisa.

Segundo Cipolla (2016, p. 580), a ABP “permite o desenvolvimento de um
senso de responsabilidade e espirito critico”. Nas praticas pedagdgicas que envolvem
a aprendizagem por projetos, a proposta deve ser estruturada de modo a organizar
todas as acdes e informacdes que devem fazer parte da atividade. Nao existe uma
férmula exata que deva ser seguida, embora existam modelos e padrdes habituais,
para isso a participacéo e envolvimento da turma torna-se necessario.

Bender (2014) e Kirshner (2020) apontam alguns desafios enfrentados pelos
professores que escolhem trabalhar com essa abordagem. A primeira dificuldade é
deixar a sua zona de conforto, principalmente para aqueles que ja estdo atuando a
alguns anos na profissdo, pois requer mais preparo do professor, bem como a
elaboracdo de materiais novos relacionados ao assunto no qual se deseja promover
esse conhecimento.

Consequentemente, surge o obstaculo da inseguranca dos docentes em
relacdo a aplicacdo da ABP como metodologia de ensino, uma vez que, ao se utilizar
as metodologias tradicionais, os resultados alcancados ja sao conhecidos. Diante
disso, o0 que poderia ser uma oportunidade para dar chance a algo novo para melhorar
o desempenho dos estudantes, resulta em um sentimento de desanimo, pelo temor
de que isso cause menores escores de rendimento nas avaliacdes exigidas pelos
estados.

Ademais, Herndndez (1998), afirma que a formacdo do sujeito deve ser
desenvolvida de forma que possa se relacionar com outros e com diferentes culturas
gue vao além do conteudo do ensino, especialmente da forma fragmentada a qual é
apresentada aos alunos. O que se destaca entre essas diferentes versdes € a
chamada globalizac&o ou interdisciplinaridade, que se refere a outra forma de figurar
0 conhecimento escolar a partir da interpretacdo da realidade visando estabelecer
relacbes entre a vida de alunos e professores e o conhecimento académico e

interdisciplinar (que néo costuma coincidir com o das matérias escolares).
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Uma preocupacéo constante dos defensores da ABP é quanto a compreenséo
do aluno, e que essa compreensao € possivel ser alcancada através da pesquisa, da
participacdo do aluno em contextos de resolucdo de problemas ou projetos. Estes
devem envolver problemas reais, considerando as relagbes sociais nas quais 0s
alunos estdo inseridos, promovendo expressfes de pensamentos, discussfes de
ideias incentivando o respeito a opinides contrarias e que questionem de forma critica
as coisas como sao apresentadas.

Além disso, o projeto deve facilitar o desenvolvimento de estratégias de
indagacao, interpretacdo e apresentacado do processo seguido ao estudar um tema ou
um problema que, por sua complexidade, “favorece o melhor conhecimento dos
alunos e dos docentes de si mesmos e do mundo em que vivem” (Hernandez, 1998,
p. 91). O autor vé a ABP como uma proposta de educacgao voltada para a formacgao
de competéncias, pretendendo que a aprendizagem n&o se torne passiva, verbal e
tedrica, mas que tenha a participacdo ativa dos alunos. Essa visdo parte do
pressuposto que o0 regimento acumulativo de conteudos vivenciados pelos
estudantes, impede ou dificulta o seu desenvolvimento como pessoa, ao enfrentar o
mundo em que vive e seus mais diversos desafios. Outro autor que tem como foco
principal a analise de estratégias de ensino praticas e a relevancia da aprendizagem
baseada em projetos é o educador norte-americano William Bender. Além de ter
diversos livros publicados, ele realiza conferéncias e oficinas praticas de treinamento
para educadores.

Bender (2014) afirma que através da aprendizagem baseada em projetos, 0s
alunos, de forma cooperativa, encontram solucdes para resolver problemas reais e
constroem uma aprendizagem significativa. Suas ideias tém papel fundamental no
desenvolvimento deste estudo, servindo de referéncia para o desenvolvimento da
metodologia utilizada na proposta dos projetos de intervencdo que foram utilizados na
comunidade ribeirinha Nossa Senhora de Fatima para formacao de professores. O
autor apresenta essa forma de trabalho como uma metodologia muito adequada para
uma educacdo da diferenca a ser cartografada. Essa abordagem tem crescido
significativamente nos Uultimos anos. De acordo com Bender, professores e
pesquisadores desenvolveram diversos projetos que contribuem para o surgimento de
uma nova linguagem da ABP na educacdo. Assim, pesquisar trabalhos ja realizados
e conhecer esses termos utilizados pode ajudar na construcdo de novos projetos.
Segundo Bender (2014, p. 16 e 17), os termos da ABP séo:
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Quadro 1 - Termos da ABP

Ancora: Essa é a base para perguntar. Uma ancora serve para fundamentar o ensino em um cenario do mundo real. Ela pode ser um artigo de jornal, um video
interessante, um problema colocado por um politico ou grupo de defesa, ou uma apresentacdo multimidia projetada para “preparar o cenario” para o projeto
(Cognition and Technology Group at Vanderbilt, 1992a, 1992b; Grant, 2002).

Artefatos: Séo itens criados ao longo da execugdo de um projeto e que representam possiveis solugdes, ou aspetos da solugdo, para o problema. O termo artefato
€ usado para enfatizar que nem todos os projetos resultam em um relato escrito ou em uma apresentacdo. Os artefatos podem inclui-los, mas também podem
abranger videos digitais, portfélios, podcasts, websites, poemas, musicas ou cantos que ilustrem o conteldo, projetos de artes que resultem do projeto, interpretacéo
de papéis ou pecas de um Unico ato que representem solucdes de problemas, artigos para o jornal da escola ou para jornais locais, relatérios apresentados
oralmente para varios 6rgdos governamentais ou para outras organizagdes e recomendac¢des ou diretrizes para a¢des com relagdo a certas questées. Em resumo,
um artefato pode ser praticamente qualquer coisa de que o projeto necessite, dada a expectativa de que os artefatos representem coisas necessarias ou usadas
no mundo real (Grant, 2002). Além disso, na maior parte das instru¢cdes de ABP, ha énfase nas habilidades do séc. XXI, de modo que muitos artefatos envolvem o
desenvolvimento ou a criagdo com o uso das tecnologias digitais.

Desempenho auténtico: Representa a énfase de que a aprendizagem resultante desses projetos deveria se originar de cenarios do mundo real e representar os
tipos de coisas que se espera que os adultos facam no mundo real (Barell, 2007).

Brainstorming: O processo de brainstorming pelo qual os alunos passam para formular um plano para tarefas de projeto é semelhante a outras atividades de
brainstorming, em que a meta é produzir o maximo possivel de ideias para a resolugdo de tarefas sem descartar, inicialmente, nenhuma delas. Em muitos casos,
esse processo precisa ser ensinado diretamente aos alunos, jA que alguns encontrardo problemas nas ideias de outros imediatamente, a menos que sejam
devidamente instruidos sobre o processo de brainstorming (Grant, 2002).

Questdo motriz: E a questdo principal, que fornece a tarefa geral ou a meta declarada para o projeto de ABP. Ela deve ser explicada de maneira clara e ser
altamente motivadora, deve ser algo que os alunos considerem significativo e que desperte sua paixao (Grant, 2002; Larmer; Mergendoller, 2010).

Aprendizagem expedicionaria: E uma forma de aprendizagem baseada em projetos que envolve a realizacéo de viagens ou expedicdes reais para varias
localiza¢Bes na comunidade relacionadas ao projeto em si.

Voz e escolha do aluno: Essa expressao € usada para representar o fato de que os alunos devem ter algum poder de deciséo (alguns proponentes da ABP diriam
gue eles devem ter o poder exclusivo de decisdo) sobre a escolha do projeto e a especificagdo da questdo fundamental (Larmer; Mergendoller, 2010).

Web 2.0: Recentemente, o termo web 2.0 passou a ser usado para mostrar que a instrucdo baseada nas tecnologias ja foi muito além do mero acesso as
informacdes pela internet (Ferriter; Garry, 2010). Mas do que isso, as ferramentas web 2.0 salientam o fato de que os alunos, ao trabalharem de forma colaborativa
em modernos ambientes de tecnologia instrucional, na verdade estdo criando conhecimento em vez de simplesmente usar a tecnologia de forma passiva para
adquiri-lo. Dessa forma, a web 2.0 ndo é uma colecao de novas aplicagdes tecnoldgicas, mas uma forma de utilizar os aplicativos atuais para ajudar os alunos a
resolverem problemas e a se tornarem contribuintes do conhecimento.

Fonte: Bender (2014, p.16-17).
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Entre as caracteristicas da ABP que contribuem para o desenvolvimento
intelectual, emocional, de habilidades necessarias que os alunos precisam para se
relacionar com diferentes culturas e sujeitos, pode-se citar: pesquisa, o trabalho
cooperativo, a autenticidade do problema, além da autonomia dos estudantes na
escolha do problema e no planejamento da resolugcao deste. “No ambiente de trabalho
dos dias de hoje, todas as praticas de ensino devem ser apoiadas pela pesquisa, e 0s
professores devem possuir um conhecimento geral da pesquisa sobre a ABP”
(Bender, 2014, p. 30).

Segundo Bender (2014), se o0s projetos relacionados aos problemas
estudados estiverem ligados ao contexto que os alunos vivenciam em suas relacées
sociais e culturais, entdo todas as etapas, ou pelo menos algumas delas, sdo mais
significativas a eles e, portanto, mais motivadoras. Outra caracteristica que contribui
bastante para a criacdo de projetos inovadores e motivadores é quanto ao uso dos
aparatos tecnolégicos que vem transformando o modo como os professores e alunos
interagem entre si e com o processo de ensino e aprendizagem.

Apesar das inovagdes tecnoldgicas estarem mais presentes no cotidiano dos
alunos, quando o assunto envolve escolas publicas no Brasil, e principalmente as
comunidades ribeirinhas, a realidade € a falta de tecnologias. Além disso, muitos
professores séo resistentes a introducéo e utilizacdo das tecnologias em suas aulas
por inUmeros fatores.

Vale a pena salientar que, “o0 ensino da ABP ndo é dependente do uso
extensivo de tecnologia, e recomenda-se que 0s professores explorem estratégias de
ensino baseada em projetos independentemente da disponibilidade de tecnologia em
sala de aula” (Bender, 2014, p. 105).

Entretanto, as escolas e professores devem estar se preparando para essa
nova realidade tecnoldgica, principalmente apos as transformacdes impostas pela
pandemia do Coronavirus, que nos obrigaram a substituir o presencial pelo virtual e
ter um conhecimento minimo das tecnologias existentes para que pudéssemos
atender os alunos on-line. Consequentemente, a ABP, pensa a educacao para além
do contelido, usar as tecnologias, nao apenas como reproducdo de conhecimento,
mas como ferramenta para transformacéao, se faz importante.

Segundo Bender, algumas caracteristicas essenciais foram encontradas em

projetos de ABP realizados ao longo dos tempos por professores em suas disciplinas.
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O autor salienta que essas caracteristicas ndo sao passos obrigatdrios a serem

seguidos, mas que sao encontradas na maioria dos projetos de ABP realizados.

Quadro 2 - Caracteristicas Essenciais da ABP

Ancora: introducéo e informacdes basicas para preparar o terreno e gerar o interesse dos alunos.

Trabalho em equipe cooperativo: E crucial para as experiéncias de ABP, enfatizado por todos os
proponentes da ABP como forma de tornar as experiéncias de aprendizagem mais auténticas.

Questdo motriz: Deve chamar a atencdo dos alunos, bem como focar seus esfor¢os.

Feedback e revisdo: A assisténcia estruturada deve ser rotineiramente proporcionada pelo
professor ou no interior do processo de ensino cooperativo. O feedback pode ser baseado nas
avaliagcfes do professor ou dos colegas.

Investigagéo e inovagao: Dentro da questdo motriz abrangente, o grupo precisara gerar questdes
adicionais focadas mais especificamente nas tarefas do projeto.

Oportunidades e reflexao: Criar oportunidades para a reflexdo dos alunos dentro de varios projetos
€ aspecto enfatizado por todos os proponentes da ABP.

Processo de investigacdo: Pode-se usar diretrizes para a conclusdo do projeto e geracdo de
artefatos para estruturar o projeto. O grupo também pode desenvolver linhas de tempo e metas
especificas para a conclusao de aspectos do projeto.

Resultados apresentados publicamente: Os projetos de ABP pretendem ter exemplos auténticos
dos tipos de problemas que os alunos enfrentam no mundo real, de modo que algum tipo de
apresentacao publica dos resultados do projeto é fundamental dentro da ABP.

Voz e escolhado aluno: Os alunos devem ter voz em relacdo a alguns aspectos de como o projeto
pode ser realizado, além de serem encorajados a fazer escolhas ao longo de sua execucao.

Fonte: Bender (2014, p. 32).

Os estudiosos que defendem a ABP atestam sua eficacia através de
resultados de inUmeras pesquisas, mostrando desde um maior desenvolvimento
académico, melhoria de atitudes até compreensao de conceitos e o desenvolvimento
de outras habilidades importantes que necessitamos para nossas relagbes
socioculturais.

Além disso, a forma de avaliacdo na ABP é bem diferenciada que na educacao
tradicional, “visto que essa abordagem enfatiza a compreensdo conceitual mais
aprofundada e a resolucéo de problemas, as avaliagdes tendem a ser mais reflexivas
do que na sala de aula mais tradicional” (Bender, 2014, p. 127). S&o exemplos de
avaliagcbes na ABP: avaliacdo de portfolio, avaliagdo de colegas, autorreflexao,

rubricas, entre outras.
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Ainda hoje, as escolas podem usar notas para representar uma medida e
indicar a aprovacéao ou reprovacdo de um aluno. Segundo Bender (2014), essas notas
nao refletem o trabalho do aluno. Assim, as avaliacbes aplicadas pelo método
tradicional testam a capacidade de memorizagdo do aluno, e ndo a capacidade de
compreensao e raciocinio, ou sua capacidade de resolver problemas ou projetos.

Ja na ABP, os alunos, ao resolver problemas auténticos (por serem reais,
significativos aqueles que o desenvolvem e pelos variados percursos para encontrar
a solucdo), ao final geram artefatos publicaveis, tem seus trabalhos celebrados de
fato. A aprendizagem baseada em projetos enfatiza a autenticidade do trabalho que
os alunos fazem ao associar o trabalho a problemas do mundo real e, uma vez criadas
as solucbes de problemas, eles podem apresentar as respostas e solugcdes em
formato de publicagdo. Segundo Bender, “professores e alunos tendem a valorizar, e
celebrar, mais no paradigma da ABP do que no ensino tradicional”. (Bender, 2014, p.
143). Assim, “devemos inventar nossas linhas de fuga se somos capazes disso, e sO
podemos inventa-las tracando-as efetivamente, na vida” (Deleuze; Guattari, 2012, p.
83).

Analogamente, ao desenvolver processos educacionais flexiveis, de acordo
com os avangos da ciéncia e da tecnologia, consonantes com os desejos politicos
baseados em objetivos claros e acdes decisivas para a mudanca comprometidos com
a verdadeira renovacéao do fazer pedagogico, ensinar sera sempre uma acao diferente
seja mediada pelas tecnologias digitais e outros atores ndo humanos existentes, seja
pelas trocas com os professores ou colegas que vao alterando e adicionando aos
aprendentes algo significativo para sua vida pessoal e ao coletivo escolar e social.
(Dal Molin, 2003.)

Logo, os docentes devem compreender que o ensino envolvendo ABP
desperta significados particulares em cada aluno da comunidade ribeirinha e desperta
uma forma diferente de aprender, em que os alunos se engajam na busca pelo
conhecimento por meio de pesquisas e trabalhos colaborativos, ndo ficando a espera
de que o professor lhe repasse o conhecimento. A ABP leva a rupturas com a forma
tradicional de ensinar e aprender, estimulando gestéo participativa dos protagonistas
da experiéncia e reorganizacao da relagdo teoria/préatica. Esta é uma das principais

caracteristicas da ABP frente a outros projetos realizados em escolas (Bender, 2014).
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2.5 MATEMATICA FINANCEIRA E EDUCACAO FINANCEIRA

A Matematica é considerada uma das ciéncias mais aplicadas em nosso
cotidiano. Um simples olhar ao nosso redor e podemos notar a sua presenca nas
formas, nos contornos, nas medidas e nas operagfes financeiras. Ela esta presente
de tal forma em nossas vidas que ndo podemos, ndo devemos e, certamente, ndo
gueremos nos distanciar dela. As operacdes basicas sao utilizadas constantemente,
e os calculos mais complexos sdo concluidos de forma prética e adequados de acordo
com o0s principios matematicos postulados.

No entanto, para grande parte dos estudantes a matematica ainda é
considerada a disciplina em que manifesta maior dificuldade. “A matematica continua
sendo a disciplina com maior nimero de rejeicdo por parte dos alunos, mesmo
estando presente no dia a dia das pessoas”. (Borges, 2017, p. 1). E também a
disciplina com maior indice de reprovacgao escolar e menores indicadores nas provas
de avaliacdes da aprendizagem dos alunos.

Falando ainda sobre a dificuldade em Matematica € comum dizerem que se
trata de uma matéria complexa com a qual muitos ndo se identificam. Porém, essas
dificuldades ndo surgem pelo nivel de complexidade ou pelo fato de o aluno néo
gostar, ou até mesmo por fatores mentais e psicolégicos, mas na maioria das vezes
por questdes pedagodgicas, principalmente da forma como a matematica € ensinada.
Na experiéncia escolar, encontramos alguns professores que dizem que a matematica
precisa ser facilitada, o que significa que a matematica é dificil. Estes constatam na
voz dos alunos como uma matéria chata e misteriosa, que assusta e causa medo e,
por isso, 0s alunos sentem vergonha por ndo a compreender.

Alguns alunos tém uma compreensao incompleta de conceitos, uma ideia
vaga de algoritmos, e sendo capaz de aprender a somar ou dividir fracbes, mas de
forma mecanica, sem realmente entender o que estdo fazendo. Embora os alunos
estejam na mesma sala de aula, com o mesmo professor e tenham as mesmas
oportunidades de aprender, cada um tem suas particularidades na forma como
aprendem.

Muitas vezes, os alunos aprendem os assuntos desta disciplina a partir da
abordagem sequencial de um Unico objeto ou de uma Unica figura, mostrando
passagens de varios objetos, agrupando-os, como um todo ou como uma unidade, o

que nao € tdo simples. Os alunos ficam confusos facilmente. Nesse caso, o
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aprendizado precisa ser construido aos poucos. Os professores podem usar materiais
concretos e situacbes do cotidiano como recursos para que as criangas possam
imaginar partes de um todo.

Pelo fato desta disciplina trazer tantos sentimentos negativos aos alunos,
somado aos bloqueios em ndo dominar a linguagem e n&o ter acesso ao seu
conhecimento € que muitas pessoas carregam uma sensacdo de fracasso em
matematica. Dessa forma, quando a matematica se configura para os alunos como
algo incompreensivel e de pouca utilidade pratica, criam-se representacdes e
sentimentos que impactam no desenvolvimento da aprendizagem.

A consciéncia da dificuldade de aprender matemética ndo € nova.
Acreditamos que depende de como o0 assunto é apresentado aos alunos em cada
faixa etéria. Durante a fase operatoria, ao passar do concreto para o abstrato, o aluno
pode encontrar obstaculos na realizacdo das atividades propostas pelo professor, e
seria melhor aprender a somar contando bombons ou qualquer outro material
concreto. Refletir sobre 0 ensino de matematica tem sido um desafio constante, pois
na realidade estudada, o dominio conceitual dessa linguagem ainda indica falta de
compreensao de seus objetos de aprendizagem (Lucena; Brito, 2015).

Portanto, os professores precisam levar em conta a bagagem que os alunos
trazem das séries anteriores e estruturar o seu trabalho para que os alunos possam
desenvolver a propria capacidade para produzir conhecimentos matematicos.
Concomitantemente a essa mesma 6tica, na filosofia de Deleuze, o aprender exerce
uma posicdo de destaque por constituir um ato de experimentacdo, de criagdo, um
agenciamento que diz respeito as condicdes de possibilidade do préprio pensamento:
formacéao da ideia, formulacdo do problema que faz com que o aprender va além do
saber (Deleuze; Guattari, 1992).

Do exposto conclui-se que as dificuldades de aprendizagem em matemética
podem ser diversas e que nao existe uma forma Unica de resolvé-las com base em
suas particularidades. Contudo, conhecer a realidade particular de cada estudante
ajuda bastante a superar tais dificuldades, permitindo aos profissionais da educacéo,
em especial aos professores de matematica, analisar melhor o desempenho de seus
alunos e propor alternativas para melhor realizar o trabalho educativo com eles sem
causar ‘traumas matematicos’.

Aléem das dificuldades mencionadas no aprendizado desta matéria, a

experiéncia como professora de Matematica da rede publica de ensino, me permite
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observar que os alunos chegam nas séries finais do Ensino Fundamental e progridem
ao Ensino Médio, também com dificuldades que envolvem a variacdo do dinheiro
através do tempo, sua utilidade, sua geracdo, consumo, acréscimo embutidos em
determinada compra, gestdo dos seus rendimentos, no que concerne a poupanca e
investimento, no seu consumo consciente evitando o seu endividamento e as
situacOes de fraude, conhecimentos esses tdo importantes em nosso dia a dia nas
tomadas de decisdes e interpretacdo do mundo a nossa volta.

Desde o ano de 2020, o tema Educacdo Financeira tem recebido maior
destaque, especialmente ap6s o MEC divulgar que as redes de ensino devem abordar
a Educacéo Financeira como tema transversal no curriculo escolar. Primeiramente é
importante verificar o que cada area trata e entender que a Matemética Financeira
(MF) é a area da Matematica Aplicada que se dedica a estudar e analisar conceitos
gue envolvem a variacao do dinheiro através do tempo, sua utilidade e sua geracao.
Esta intimamente relacionada ao estudo dos regimes econdmicos e dos sistemas
financeiros, nomeadamente do sistema bancéario e, em particular, do crédito (Costa;
Da Silva Jr, 2019).

Ja a Educacédo Financeira (EF) vai um pouco além disso e é definida pela
OCDE (2005), tem como objetivo auxiliar cada sujeito a administrar seus rendimentos,
poupar e aplicar, investir de forma consciente, evitando o endividamento e as fraudes.
Ela esta diretamente ligada a formacdo de comportamentos dos individuos no
exercicio da cidadania.

O estudo da Educacédo Financeira nas escolas é imprescindivel & sociedade
atual vem a ser um elo entre varias areas do conhecimento, no sentido de fazer com
gue trabalhem juntas, formem na epistemologia do aluno conceitos capazes de
instrumentaliz&-lo para a construcdo de sua autonomia (Stephani, 2005).

Portanto, a Educacao Financeira por definicao, vai além de um passo a passo
para aprender a investir. Mesmo porque, segundo Souza e Gongalves (2020), uma
expressiva parcela da populacdo ndo tem renda suficiente nem para as despesas de
sobrevivéncia, entdo nesses casos, aprender sobre orcamento familiar, como poupar,
consumo consciente, desperdicio e financas pessoais se torna mais relevante do que
aprender sobre investimentos.

Segundo Aleixo, Santos e Toschi (2016, p. 4) "o perfil socioecondmico dos
estudantes € um indicador importante e que deve ser considerado como subsidio para

a escola tracar sua proposta pedagogica, visando atender a diversidade cultural e a
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realidade social dos alunos”. Sendo assim, consideramos que a Educacao Financeira
seja um processo de ensino e aprendizagem de saberes (conhecimentos,
competéncias, habilidades etc.) necessarios e plausiveis para a vida em sociedade
na contemporaneidade, suscetiveis ao crescimento social e econdmico.

Um dado importante divulgado em uma pesquisa feita pela Confederagéo
Nacional de Dirigentes Lojistas (CNDL) e pelo Servico de Protecdo ao Crédito (SPC)

no Brasil, em 2023, evidenciou que,

Dividir o valor de uma compra em varias prestacdes é um habito comum do
consumidor brasileiro e um grande aliado na hora de adquirir um bem.
Levantamento realizado pela Confederacdo Nacional de Dirigentes Lojistas
(CNDL) e pelo Servigo de Protecao ao Crédito (SPC Brasil), em parceria com
a Offerwise, aponta que 51% dos consumidores entrevistados tinham
prestacdes de compras no cartdo de crédito, cartdo de lojas, crediario de lojas
a pagar no més anterior a pesquisa, resultando na estimativa de 71,1 milhGes
de consumidores com contas parceladas. Os entrevistados afirmam ainda
gue possuem em média 5,6 parcelas de compras no crédito. (1 prestagéo a
mais frente a 2022) (Confederacdo Nacional de Dirigentes Lojistas, 2023).

Os dados da pesquisa mostram que quase a metade dos entrevistados (49%)
realiza o controle do pagamento das compras parceladas, sendo que 24% anotam em
um caderno, agenda ou papel, 15% anotam em planilha no computador e 10%
registram em aplicativo para financas no celular. Por outro lado, 51% né&o fazem
controle dos gastos.

Conforme Neto et al. (2014, p. 21) "o jovem ndo percebe a importancia de
poupar e construir conhecimento sobre o dinheiro". Ainda ressalta que "é necessario
mudar a mentalidade dos jovens e fazer com que eles se envolvam mais com a
economia". Portanto, desenvolver a cultura de planejamento financeiro que envolve,
desde a simples atitude de se dispor a fazer registros completos de todos os gastos e
receitas, tomar consciéncia dos facilitadores de consumo, leva cidadéos conscientes
a evitar o consumismo e criar o habito de poupar.

Os primeiros passos na direcdo da Educacédo Financeira foi a inclusdo da
Matematica Financeira nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ao considerar
esse um tema transversal que deve constar nos Curriculos de Educacdo Bésica em
todo o territério brasileiro. O documento oficial aponta que o ensino da matematica
deve ser desenvolvido de tal maneira que permita ao aluno compreender a realidade

em que esta inserido, “desenvolver suas capacidades cognitivas e sua confianca para
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enfrentar desafios, de modo a ampliar 0s recursos necessarios para o exercicio da
cidadania, ao longo de seu processo de aprendizagem” (Brasil,1998, p. 60).

Ainda que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) destaquem a
necessidade de se “[...] criar condi¢gbes, nas escolas, que permitam aos nossos alunos
ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos
como necessarios ao exercicio da cidadania” (Brasil, 1997, p. 5), parece que havia
uma lacuna na estratégia de expansao da Educacéo Financeira no Brasil.

Por isso, a partir de 2007, com o anunciado status de politica de Estado, o
Brasil passa a dar os primeiros passos para organizar acoes a fim de implementar e
difundir a Educacédo Financeira. O Comité de Regulacao e Fiscalizacdo dos Mercados
Financeiro, de Capitais, de Seguros, de Previdéncia e Capitalizacdo (COREMEC), do
Ministério da Fazenda, instituiu grupo de trabalho, coordenado pela Comissédo de
Valores Mobilidrios, para elaboracdo de uma proposta de Estratégia Nacional de
Educacao Financeira (ENEF). Esta tarefa foi finalizada em 2009. Neste documento, é

apresentado como objetivo da ENEF-:

promover e fomentar a cultura de educacgédo financeira no pais, ampliar a
compreensdao do cidadéo, para que seja capaz de fazer escolhas conscientes
guanto a administracéo de seus recursos, e contribuir para eficiéncia e solidez
dos mercados financeiro, de capitais, de seguros, de previdéncia e de
capitalizacdo (Comisséo de Valores Mobiliarios, s/d.a, p. 2).

Em 2010, foi instituida a partir do decreto 7397/2010, a Estratégia Nacional de
Educacao Financeira (ENEF), que consiste em uma mobilizagcdo para divulgar e
implementar a Educacéo Financeira no Brasil. O objetivo desta politica é fortalecer a
cidadania através de acdes que auxiliam a populacao a tomar suas decisdes de forma

mais independente e consciente. Desse modo,

A Educacdo Financeira € o processo mediante o qual os individuos e as
sociedades melhoram a sua compreensdo em relagdo aos conceitos e
produtos financeiros de maneira que com informacdes e orientagdes possam
desenvolver os valores e as competéncias necesséarias para se tornarem
mais conscientes das oportunidades e riscos neles envolvidos e entéo,
poderem fazer escolhas bem informados, saber onde procurar ajuda, adotar
outras a¢bes que melhorem o seu bem estar, e assim tenha a possibilidade
de contribuir de modo mais consistente e honesta para a formacdo de
individuos responsaveis e comprometidos com o futuro (Brasil, 2010, p. 22,
27).
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As primeiras ac¢des nas escolas se deram entre 2010 e 2011, envolvendo
alunos do ensino médio. O conteudo de trés livros produzidos conjuntamente pelo
CONEF/GAP (de temas “Vida Familiar Cotidiana”, “Empreendedorismo” e “Bens
Publicos”) orientam atividades desenvolvidas por 1.200 professores de matematica,
portugués, ciéncias, geografia e historia (devidamente formados nos contetdos
tratados), junto a 26.981 alunos de Ensino Médio de 891 escolas de cinco estados
(SP, RJ, MG, TO, CE) e DF (AEF, 2012, p. 14).

Essas atividades foram realizadas dentro de um desenho que se definia como
experimental, com vistas a avaliacdo: escolha randbmica das escolas,
estabelecimento de grupos de tratamento e grupos de controle e aplicacdo de
instrumentos de avaliacdo em trés momentos (inicial, intermediario e final). Familiares
dos alunos também foram envolvidos e avaliados. Os relatérios e documentos
destacam os resultados positivos: “o programa levou a maior proficiéncia financeira,
autonomia financeira e intengdo de poupar; levou a poupanca e comportamento de
gastos aprimorados, assim como a maior participacdo dos alunos nas financas
domiciliares” (BMF&Bovespa, 2012, p. 3).

De acordo com a BNCC, a Educacéo Financeira, passa a ser abordada nas
escolas como um tema transversal nas disciplinas curriculares. Por se tratar de um
tema transversal, € permitido que se criem estratégias de capacitacao financeira em
diferentes disciplinas, buscando instruir e informar os alunos, sobre como administrar
bens, planejar, poupar e conquistar independéncia financeira. Tais estratégias,
trabalhadas de forma atrelada aos contetados programéaticos, promovem situacdes de
mudancas de comportamento com relacao ao uso do dinheiro, de uma forma integrada
ao contexto das diferentes areas do conhecimento (Janisch, 2020).

Além disso, esta presente na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, um
documento normativo para as redes de ensino, como competéncia especifica de

matematica para o ensino fundamental:

4 - Fazer observagfes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-
las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

6 - Enfrentar situagdes-problema em mudltiplos contextos, incluindo-se
situagBes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-
utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando
diferentes registros e linguagens (gréficos, tabelas, esquemas, além de texto
escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos,
como fluxogramas, e dados) (Brasil, 2017, p. 267).
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Nos ultimos anos, a inclusdo da Educagéo Financeira nas escolas tem sido
amplamente difundida. N&do é a falta de conhecimento que impede as pessoas de
colocar sua vida financeira em ordem. Muitas pessoas tém demonstrado ter
conhecimentos minimos sobre quais atitudes tomar para fazer o controle de suas
finangas e tomar decisdes efetivas sobre 0 uso e gerenciamento de seu dinheiro, mas
acabam falhando na hora de colocar as ideias em pratica.

Boas préticas de financas pessoais podem ter um impacto significativo no
futuro financeiro das pessoas, uma vez que a educacao € um passo social relevante
para 0 pais e para a populacdo em geral. Facamos a nossa parte para difundir
conceitos, principios, no¢cdes e diretrizes para que mais pessoas possam alcancar,
escalar e superar os niveis de desigualdade socioeconémica (Borges, 2005).

Com a temética Educacao Financeira inserida na BNCC, e com um olhar
voltado ao estudante, futuro consumidor em potencial, priorizamos atribuir e envolver
estratégia de educacdo para a cidadania e levando o estudante ao pensamento
problematizador, fora do ambiente escolar. A nosso ver, esse ¢ um dos desafios
imprescindiveis na educagdo contemporanea, “uma vez que o quadro atual da
Educacéo Financeira carece de significativas mudancgas” (Vieira, 2010, p. 28).

Teixeira (2015) ressalta que, a Educacédo Financeira ndo se resume
unicamente em aprender a economizar, cortar gastos, poupar e acumular dinheiro, é
bem além disso. E empenhar-se por uma melhor qualidade de vida tanto hoje quanto
no futuro, proporcionando a seguranca material necessdria para obter uma garantia
para eventuais imprevistos.

De acordo com Campos, Teixeira e Coutinho (2015), tanto a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo como os Parametros Curriculares Nacionais, recomendam a
educacao para a cidadania, ou seja, preparar o aluno para uma vida ativa, reflexiva e
critica na qual possa desempenhar o seu papel de cidadao e estar atento as questfes
sociais, politicas e econémicas. Diante disso, é importante que os professores
instruam o estudante a pensar/agir criticamente sobre consumo e consumismo de
forma consciente, para que eles estejam aptos e capacitados a lidar com as diversas
situacdes financeiras que se apresentarem no cotidiano.

Segundo Domingos (2013, p. 8) “[...] suas conquistas dependerdo, e muito, da
sua capacidade de lidar bem com o dinheiro. Isso porque, o dinheiro sempre foi, e

continuara sendo, a mola que move o mundo”, e ainda Negri (2010, p. 16), “[...] a
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educacédo financeira ndo pode ser privilégio s6 dos adultos e deve ser estendida
também a criancas e adolescentes, que serdo os cidadaos de um futuro bem proximo”.

Com base nesse pensamento pode se inferir que, o conhecimento adquirido
através da educacdo financeira, pode levar criancas e adultos ribeirinhos a um
despertamento para oportunidades de empreender, obter ganhos a partir de algo
presente no entorno (extrativismo, pesca, artesanato, acai, pequenas lavouras ou
outro material nativo) que possa ser usado como matéria-prima na fabricacdo de um
produto ou servico que apresenta valor para alguém (turistas e visitantes, por
exemplo).
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SECAO Ill - CAMINHOS DA METODOLOGIA
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“A cartografia é, pois, a arte de construir um mapa sempre
inacabado, aberto, composto de diferentes linhas,
“conectavel, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber
modificagées constantemente” (Deleuze; Guattari, 1996, p.

21).
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SECAO Ill - CAMINHOS DA METODOLOGIA

3.1 TRILHA METODOLOGICA

Nesta secdo, apresentamos nosso estudo nos ancorando na abordagem
cartografica como método de pesquisa. Problematizamos nosso estudo a partir de
uma revisdo da literatura da area, no sentido de encontrar pistas que nos ajudassem
a investigar as intervencdes realizadas em acbes de extensdo, no contexto da
formacéao de professores, em uma comunidade ribeirinha.

Apresentamos essa tematica envolto na filosofia da diferenca dos pensadores
pés-estruturalistas Gilles Deleuze e Félix Guattari e alguns de seus comentadores,
que ‘com eles’ fazem alianga. O pensamento da diferenga, por ser cartografico,
apresenta uma abordagem inovadora para a pesquisa ao valorizar caracteristicas
sociais, culturais e subjetivas. Os pensadores propdem a concepc¢ao de espago como
territérios flexiveis que podem néo apenas ser diluidos, como também ampliados pelo
processo de territorializag&o, desterritorializagéo e reterritorializagéo.

Desse modo, nossa epistemologia € caracterizada por linhas
problematizadoras de desassossego, do ndo se acomodar a uma pesquisa padrao,
nos conduzindo por linhas trémulas, embora desafiadoras, visto que é agenciada por
poténcias vivas das vidas e de seus processos singulares, que cruzam o ambiente
escolar ribeirinho de uma comunidade de varzea do Amazonas, inferindo que
aprender educacéo financeira pode também passar pelo cotidiano da vida. “Essas
linhas se transformam e pode mesmo penetrar uma na outra” (Deleuze; Guattari,
1997a, p. 77).

Para isso, convidamos o leitor a compreender conosco alguns conceitos
potentes dessa nova geografia do pensamento, que conduz esse fazer metodoldgico:
O conceito de rizoma traz consigo a abordagem cartografica para a pesquisa
rejeitando a ideia de uma estrutura hierarquica fixa e linear. Um rizoma € uma estrutura
ndo linear composta por multiplas conexdes e ramificagbes, sem um ponto central
dominante. Essa concepg¢ao permite-nos explorar as relagdes conexdes nao obvias e
complexas entre varios elementos e processos, como 0 rizoma constituido pelos

diferentes percursos pelos quais este estudo se realiza, conforme a figura 2.
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Figura 2 - Rizoma iniciado em projetos de extensao
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Fonte: Relatério de Projeto de extensao (Dolzane, 2023).

Mapas e tracados sdo outros conceitos da cartografia que utilizam a metafora
do mapa para trazer a tona a complexidade e a multiplicidade das especificacbes
estudadas. Os mapas séo considerados constru¢cdes abertas, sempre em processo

de elaboracdo, em detrimento de representacdes fechadas e estéticas.

(..) o mapa € aberto, é conectavel em todas as suas dimensoes,
desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificagfes constantemente.
Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer
natureza, ser preparado por um individuo, um grupo, uma formagéo social.”
(Deleuze; Guattari, 1996, p. 21).

O pesquisador cria ‘tragados’ que conectam diferentes elementos e relagdes,
permitindo uma analise mais dinamica e relacional dos processos em estudo,
conforme mostra o primeiro mapa desta pesquisa, desenhado ainda para a
gualificacdo, que sofreu mudancas significativas durante o processo da pesquisa,

como serd visto mais adiante.
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Figura 3 - Mapas e tracados para qualificacdo
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Fonte: A Autora (2023).

J& o conceito de acontecimento apresenta o apice da pesquisa cartogréfica,
este se configura como um processo de diferenciacdo. Dessa forma, o processo de
criagcado de ‘acontecimentos’ manifesta-se como momentos singulares de intensidade
e transformacéo em nossa pesquisa. As decisfes, na cartografia, sdo consideradas
como pontos de virada que resultam em novas configuragbes e desdobramentos,
segundo observado nesse estudo.

O diferencial dessa epistemologia € que a cartografa busca rastrear esses
acontecimentos e analisar suas influéncias e efeitos nas redes de relagbes como
ocorreu na mudancga de foco dessa pesquisa. O Ensino da Educacao Financeira em
comunidades ribeirinhas com foco na aprendizagem a partir de sequéncia didatica
tomou outro rumo de necessidade urgente, indo pousar na formacéo dos professores
a partir da mediacao tecnoldgica.

Sensibilidade ao devir. A palavra "devir" deriva do latim "devenire", que
significa "tornar-se" ou "vir a ser". A pesquisa cartogréfica valoriza a sensibilidade ao
"devir", um processo de desvio das formas estabelecidas de decisdo e acao politica
e, a0 mesmo tempo, uma abertura a criacdo de outras formas de pensar e agir

politicamente diante dos processos de transformacdo continua e emergencial de



64

novos estados. Em vez de se concentrar em identidades fixas e resultados, o método
cartografico esta interessado em mapear dinamicas e fluxos que dao origem a novas
formas, sentidos e possibilidades, ou seja, o que pode vir a ser. Para tanto, outro
conceito se faz necessario nesse contexto, o de multiplicidade. Pesquisar na e com a
cartografia permitiu-nos a abertura para multiplas perspectivas, vozes e experiéncias.
O que fizemos foi buscar mapear a multiplicidade de pontos de vista e modos de
existéncia, permitindo a coexisténcia de diferentes narrativas e discursos da
comunidade escolar ribeirinha. Essa abertura promoveu uma pesquisa mais inclusiva,
capaz de capturar a complexidade das relagcdes e realidades sociais daquela
localidade. Assim, denominamos a pesquisa-poténcia ‘MOOC no Amazonas - uma
andlise da concepcdo de cursos a distancia para educadores ribeirinhos:
trajetéria de uma pesquisadora cartégrafa’, buscando o alargamento do territério
da formacé&o docente e as possibilidades de um aprender na diferenca, nos modos de
vida ribeirinhos em uma escola publica.

Mapear como os professores do ensino fundamental da comunidade ribeirinha
Nossa Senhora de Fatima concebiam suas praticas pedagogicas a fim de promover a
Educacdo Financeira foi um desafio posto por uma das inumeras linhas de fuga
surgidas que serviram para desestruturar metas pré-estabelecidas, desafio esse que
iniciou com a participacao voluntaria em dois projetos de extensdo conduzido pelo
Centro de Educacéo a Distancia atraves do seu Programa Escola de Formagdo em
uma escola ribeirinha, atravessado pelo pensamento tedrico da Filosofia da Diferenca
deleuzo-guattariana.

As pistas encontradas mostraram que 0 ensino por projeto pode direcionar
para linhas de singularidade como uma experimentacéo ao atravessar a vida de uma
escola com seus professores e estudantes, pois, as metodologias ativas permitiram-
nos um modo de vida, de existéncia, em processo de producao e experimentacao por
operar em poténcia envolvendo toda comunidade escolar.

Desse modo, essa secdo ndo é um texto detalhado e sequenciado de
metodologia que apresenta os procedimentos metodolégicos como o alcance de
objetivos dados anteriormente, embora tenhamos comecado por este caminho rigido,
mas 0 que apresentamos a seguir s&o 0s movimentos de produg¢ao de um mapa do
acompanhamento de um processo de intervengao, que culminou em uma proposta
interventiva em formato de curso MOOC, apresentado em um proto6tipo que conduz

professores de escolas ribeirinhas a pratica de producéo de projetos de aprendizagem
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no contexto de comunidades singulares. Assim, sdo apresentados trés grandes
movimentos de caracterizacdo do estudo com a metodologia empregada e o0s

procedimentos realizados e experimentados a partir das referéncias no mapa a seguir:

Figura 4 - Mapas e tracados do processo da pesquisa cartografica
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Fonte: A Autora (2023).

3.2 PARA COMPREENDER OS MOVIMENTOS CARTOGRAFICOS

A partir daqui pego licenca ao leitor para alternar entre singular e plural na
pessoa desse discurso, pois, mesmo estando envolta nas multiplicidades que me
constituiram cartégrafa, sendo muitos em mim, também sinto necessidade de fazer
emergir a subjetividade, que ora me constitui, fazendo emergir o meu ‘eu cartégrafa’.

O percurso desta cartografia de pesquisa teve inicio com diferentes
movimentos, que se deram de modo concomitantes no contexto da pesquisa
cartografica em educacdo, uma jornada para descobrir, explorar e compreender 0s
territérios desconhecidos, quer na filosofia da diferenca, base da pesquisa, quer no
contexto educacional ribeirinho, onde tracamos mapas que revelaram ndo apenas a
geografia fisica da educacdo na comunidade Nossa Senhora de Fatima, como
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também suas correntes ocultas de curriculos praticados e nao praticados,
profundezas variadas e rica de outros saberes conectados a biodiversidade e ao
cotidiano das aguas.

Mas, antes de cartografar o percurso dessa pesquisa, estive imersa nas agoes
de intervenc&o do Programa de Extensdo ‘Escola de Formac&o de Professores’ do
Centro de Educacéo a Distancia — CED, atuando como voluntaria de um PACE e,
durante minha atuacdo no projeto passei a me questionar como se daria minha
pesquisa-arvore, cuja proposta era desenvolver um estudo com alunos do ensino
fundamental 1l sobre o ensino de Educacéo Financeira a partir do uso da metodologia
ativa denominada Atividade Baseada em Projetos - ABP, ja que o mapeamento das
praticas pedagodgicas da escola ribeirinha E.M. José Sobreira do Nascimento
apontava pistas desfavoraveis a ‘pesquisa arvore’, que me ajudou a conquistar a tao
sonhada vaga no programa de mestrado, e que agora ndo faz mais sentido. Como
pensar diferente daquele problema elaborado e dos objetivos ja tracados e
determinados?

Abandonar minha certeza era cair no caos. Mas, a0 mesmo tempo, quanto
mais eu me agarrava a minha pesquisa-raiz, que me apontava todos os caminhos a
seguir, com toda a revisao dos contetdos fichados e organizados, mais me sentia
insegura diante de tantas pistas legitimas no territorio da formacao de professores em
um contexto tdo especifico, como demonstrava-se ser o territorio ribeirinho.

O mapeamento do Projeto de extensdo PACE, o qual me voluntariei, mostrou
grandes lacunas na formacgéo dos professores da Escola Municipal José Sobreira do
Nascimento como pode ser verificado no Apéndice 6 desta pesquisa. Diante dos
dados que se mostravam, como poderia realizar uma pesquisa, cuja proposta era
aplicar o conteudo utilizando a ABP, sem considerar a necessidade de formacgédo dos
professores? Confesso que essa linha de desassossego, atravessada no meio do meu
caminho perfeito, foi desestabilizante. Fechar os olhos para a necessidade de
formacéao dos professores da comunidade, foi impossivel. Desse modo, decidi seguir
aguele bulbo de necessidade que apareceu no rizoma dos projetos de extensao que,
por sinal, estava em constante evolugcdo, formando-se a partir de diferentes
agenciamentos com conexdes para todos os lados.

E foi no movimento daquele rizoma que atravessou o Rio Negro, que encontrei
pistas para redesenhar os mapas e tracados da minha pesquisa, que tematiza a

Educacao Financeira, dado por um verdadeiro acontecimento gerado dos encontros
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com os professores da Escola Municipal ribeirinha José Sobreira do Nascimento e,
mais tarde, com o professor de matematica do ensino fundamental Il, ao perceber que
ele ndo tratava o contetdo de Educacdo Financeira porque entendia que a pobreza
era um impedimento. Os pais e responsaveis dos alunos daquela escola, pescadores
e caseiros da comunidade, se mostraram personagens importantes nesse processo,
pois eles compuseram conosco esse mapa ao participarem em peso da oficina de
manejo do pescado, aprendendo a retirar espinhas do peixe, limpar e embalar o seu

pescado, dando um outro valor econdmico ao seu produto, conforme figura 5.

Figura 5 - Oficina de manejo do pescado realizada na Comunidade Nossa Senhora de Fatima
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Fonte: Relatério da oficina de Manejo de Pescado (2023).

Mapear leituras na literatura da diferenca foi um verdadeiro exercicio de
deslocamento conceitual, pois conforme Gallo (2002, p.172) “[...] € necessario operar
com a nogdo de uma educagado menor como dispositivo para pensarmos a educagao

na diferenca’. E, na verdade, “[...] buscar um devir-Deleuze na educac&o”. (Gallo,



68

2002, p. 172). Para isso foi necessario operar nas e com as multiplicidades, sem
limitarmo-nos a uma unica unidade ou identidade, mas com variedade de diferencas
e singularidades que coexistem independente dessas diferencas.

Sendo assim, passemos aos movimentos da pesquisa.

3.3 MOVIMENTO DE LEITURA E DISCUSSAO

No movimento de leituras e discussdes, pesquisas bibliograficas foram
realizadas para aprofundamento sobre as tematicas. Essas leituras e discussdes eram
traspassadas por minha subjetividade e, ao mesmo tempo, pela visdo do grupo de
pesquisa atuante nos projetos de extenséo ao qual me ligava, ja que para (Dal Molin,
2003, p. 16) “[...] repensar o fazer pedagdgico como o espaco onde as novas relacdes
simbdlicas entre sujeitos, instituicbes de ensino e sociedade devem ser
redimensionadas a partir da atuacao interativa entre humanos e nao humanos.”
Desse, modo as leituras estiveram entrelacadas nas tematicas a seguir:

e Comunidade ribeirinha.

e Tecnologias para a formacao docente.

e Metodologias ativas com énfase em Aprendizagens baseadas em projetos.

e Educacao Financeira.

e A filosofia da Diferenca e 0 movimento cartografico na pesquisa.

Nessa movimentacdo, conexfes com o grupo de estudo foram realizadas
permitindo uma imersado mais profunda sobre a filosofia da diferenca e o processo
cartografico de realizar a pesquisa, uma vez que para essa concepc¢ao o cartégrafo é
constituido no processo do pesquisar. Nesse sentido, a socializacao da pesquisa com
os demais participantes do grupo péde apontar caminhos outros ndo so para fortalecer
a base de andlise dos dados, como também para a construcdo do projeto de
intervencdo a ser aplicado na escola, bem como a estética aqui apresentada. O
guadro 3 apresenta uma dimensao do quéo denso foi esse movimento que percorreu

do inicio ao fim o processo do estudo.
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Quadro 3 - Revisao da literatura

Tematica Autores Obras
LIRA, Talita de Melo; CHAVES, Maria do Comunidades ribeirinhas na Amazénia: organizac&o sociocultural e
Perpétuo Socorro Rodrigues, 2016. politica.

Comunidade ribeirinha

CORREA, Maria Francisca Ribeiro. 2012.

Escola Ribeirinha: Encantos e Desencantos.

FRAXE, Therezinha JP; PEREIRA, Henrique
S.; WITKOSKI, Anténio Carlos, 2011.

Comunidades ribeirinhas amazénicas: modos de vida e uso dos
recursos naturais

CRUZ, Valter do Carmo, 2008.

O rio como espaco de referéncia identitaria: reflex6es sobre a
identidade ribeirinha na Amazbnia. Cidades ribeirinhas na Amazdnia:
mudancas e permanéncias.

LUCENA, Isabel Cristina Rodrigues de;
BRITO, Maria Augusta Raposo de Barros,
2015.

Préticas tradicionais ribeirinhas e educacdo matematica: travessias
para além da sala de aula.

BRANDAO, Naione de Souza, 2018.

O ensino de matemaéatica em escolas ribeirinhas: Dificuldades e
possibilidades em areas de varzea.

Tecnologias para a
formacédo docente a
distancia.

DOLZANE, Maria lone Feitosa, 2023.

Cartografia das aguas: professores ou personagens conceituais de um
plano imanente?

LEVY, Pierre, 1993.

As tecnologias dainteligéncia: o futuro do pensamento na era da
informatica.

LEVY, Pierre, 2010.

Cibercultura.

GONCALVES, Bruno F. et al., 2015.

Massive open online courses (MOOC) na formac¢édo continua de
professores: um estudo de caso.

DOLZANE, Maria lone; Feitosa; GOMES,
Eduardo de Castro, 2023.

Checklist MOOC s: Procedimentos para
criar cursos no formato MOOCs

Metodologias Ativas

BACICH, Lilian; MORAN, José, 2018.

Metodologias ativas para uma educacéo inovadora: uma abordagem
tedrico-pratica.

CAMARGO, Fausto; DAROS, Thuinie,
2018.

A salade aulainovadora: estratégias pedagogicas para fomentar o
aprendizado ativo.

MORAN, José, 20109.

Metodologias ativas de bolso: como os alunos podem aprender de
forma ativa, simplificada e profunda.

DEWEY, John, 1979.

Democracia e educacéo: introducédo a filosofia da educacao.

FREIRE, Paulo,1996

Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
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ABP - Aprendizagem
baseada em projetos

BENDER, Willian N, 2014.

Aprendizagem baseada em projetos: educacédo diferenciada para o
século XXI.

KIRCHNER, Andreza et al., 2020.

A aprendizagem baseada em projetos e o ensino de matematica

FERRARI, Mércio, 2008

John Dewey: o pensador que p0s a pratica em foco

HERNANDEZ, Fernando, 1998

Transgressdo e mudanca na educacdo: os projetos de trabalho.

Educacéo financeira

COSTA, Liliana Manuela Gaspar Cerveira
da; SILVA JUNIOR, Jodo Domingos Gomes
da, 2019.

Aprendizagem colaborativa no desenvolvimento de projetos para
ensino de matematica financeira.

TEIXEIRA, James et al., 2015.

Um estudo diagndstico sobre a percepc¢do da relagdo entre educacéo
financeira e matemética financeira

STEPHANI, Marcos, 2005.

Educacéo Financeira: uma perspectiva interdisciplinar na construgéo
da autonomia do aluno.

BRASIL, 2010

Decreto n° 7.397, de 22 de dezembro de 2010 institui a estratégia
nacional de educacao financeira - ENEF

BRASIL, 2017

Ministério da educacao. Secretaria de educacéo bésica. Base nacional
comum curricular: educacéo infantil e ensino fundamental

Metodologia da pesquisa
intervencao

PASSOS, Eduardo et al., 2009.

Pistas do método da cartografia: pesquisa-intervencéo e producéo de
subjetividade.

PASSOS, Eduardo; BARROS, Regina
Benevides de, 2009.

A cartografia como método de pesquisa-intervencao.

BARROS, L. M. R. et al., 2014.

Pistas do método da cartografia: a experiéncia da pesquisa e o plano
comum.

Mil Platds: capitalismo e esquizofrenia. DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Felix. Vol. l. Traducdo de Aurélio Guerra Neto e Célia Pinto Costa. Sdo Paulo: Ed.

34, 1995.

Mil Platés: capitalismo e esquizofrenia 2. DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Ed. 2. Vol. 1. Tradu¢éo de Ana Lucia de Oliveira e Lucia Claudia Le&o.
S&o Paulo: Editora 34, 2011.

Epistemologia pds-estruturalista: Filosofia da diferenca
Diferenca e repeticdo. DELEUZE, Gilles. Tradugéo. Luiz Orlandi e Roberto Machado. Rio de Janeiro: Graal, 1988

O Anti-édipo: Capitalismo e esquizofrenia 1. DELEUZE, Gilles.; GUATTARI, Félix. 2.ed. Traduc&o de Luiz B. L. Orlandi. Sao Paulo: Ed. 34, 2011.
O que é filosofia? DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Traducéo. Bento Prado Jr. e Alberto Alonso Mufioz. Rio de Janeiro: Editora 34, 1992.

Fonte: A Autora (2023).
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Foram necessarias outros tipos de leituras, como as leituras das impressdes
ou indicios emergidos durante a participacdo em dois projetos de extensao (PACE e
PAREC) desenvolvidos na comunidade Nossa Senhora de Fatima, concomitantes
com a imersao no territério desta pesquisa e cujas atividades tiveram inicio em marco
de 2023, possibilitando a habitacdo no territério da pesquisa para acompanhar,
compreender e apreender 0S processos.

Nesses movimentos de leitura, além da habitacdo no territorio da pesquisa,
foram necessarias diferentes ferramentas, tais como: resumos, fichamentos,
gravacdes das discussfGes do grupo de pesquisa, videos, imagens fotograficas do

territorio da pesquisa e diario de campo para registros detalhados.

3.4 MOVIMENTO ESTETICO

O primeiro passo neste movimento foi definir o territério de pesquisa, com seu
recorte Especifico, 0 que gerou bastante tensédo, pois a mente percorreu desde o
macrocosmo das politicas educacionais e sistemas de ensino até o microcosmo de
uma sala de aula individual.

Cartografar é perceber a pesquisa através da experiéncia, do devir, de estar
aberto ao encontro e trazer isso a tona, de maneira poética. Deleuze e Guattarri
deixam pistas ao leitor de Mil platdés (1995) que o pesquisador, como um cartografo,
deve decidir qual parte desse vasto territério deseja explorar, ademais, foi essencial
ter clareza sobre o foco da pesquisa, seja ele a dindmica de aprendizagem, as
metodologias de ensino (como foi essa pesquisa), ou a inclusdo educacional, ou
outros aspectos quaisquer.

Assim como um cartografo escolhe entre diferentes ferramentas e técnicas
para criar um mapa, o pesquisador em educacdo deve selecionar as metodologias
adequadas para sua investigacdo. Isso pode incluir abordagens qualitativas, como
entrevistas e observacdes, ou quantitativas, como pesquisas e analise estatistica.

A escolha depende da natureza do territorio a ser explorado e dos objetivos
da pesquisa, mas nunca, nunca deixar de fora a emocéao, a sensacéao, os devires, a

arte de conectar, agenciar pesquisa-paixao-desejo-vida pois conforme Konell,

Esse entrelacamento da arte com tudo que faz dela emergir, como as
possiveis compreensdes, as experiéncias vividas, as emocdes geradas, as
reflexdes provocadas, constitui-se o bloco de sensacao que é composto pela
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analise estética historicamente construida na vida de cada individuo. A
estética propde um dialogo com todas as artes criadas, com 0s signos que
permitem perceber os simbolos e seus significados, com as fun¢gbes que a
arte pode empenhar na vida, seja ela de cunho educativo, moral, cientifico,
politico, social e ou religioso. E importante que o ser humano descubra as
possibilidades, dentro dessa perceptiva de bloco de sensacdo construida
pelos tedricos Deleuze e Guattari, que a arte pode provocar na vida de cada
ser humano que evidencie como experiéncia estética. (Konell; Barbosa,
2018, p. 264).

Nesse Movimento, denominado estético, a preocupacdo metodologica se
voltou para o modo como nos relacionamos com o0 objeto de estudo. Partimos da
concepcao de que na pesquisa em educacdo, 0 objeto exige do pesquisador-
cartografo um olhar que alcance a dimensdo subjetiva, uma vez que estamos em
encontros com pessoas, sujeitos e suas mais diferentes formas de expressao.

Cada olhar é Unico e muda constantemente — mas no caso desse estudo
buscamos perceber as dinamicas, os fluxos, as singularidades e as intensidades que
se mostraram na incidéncia na comunidade ribeirinha. Logo, nossa proposta foi
apreender os devires entre 0s encontros na possibilidade do exercicio critico-
pedagdgico que toda pesquisa em educacao exige (Deleuze; Guattari, 1995).

A movimentagdo da pesquisa teve inicio no entre®, pois fez conexdo com
acOes de extensdo da UFAM e uma preceptoria do Sul do pais, e logo foi se
organizando como um trabalho de capilarizacdo, de transversalizacao e de criacao,
assumindo novos modos de produzir educacéao e de relacionar com sujeitos da e na
pesquisa e, consequentemente, com outras maneiras de vivenciar a experiéncia da
concepcao e formacao docente no territorio da educacao ribeirinha (Passos; Barros,
2009).

Nesse movimento de pesquisa nossa proposta foi enxergar as relacdes de
ensino e de aprendizagem como poténcia para experimentacdo e sensibilizacéo,

apreendidos e mapeados da seguinte maneira:

& De acordo com Deleuze e Guattari (1995), o método cartografico permite que se trabalhe iniciando
pelo meio, ou seja, o0 entre seria um ponto do rizoma que pode se conectar a qualquer outro ponto.
Desse modo, comecar pelo meio é uma pratica comum na cartografia, na maioria das vezes. (Dolzane,
2020). Informacéo oral de aulas ministradas.
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Figura 6 - Mapa das relacdes de ensino e aprendizagem para experimentacéo e sensibilizacdo
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Fonte: Relatdrio de Projeto de extensdo PAREC (Dolzane, 2023).

3.4.1 Seminéarios interventivos

Durante as ac¢des do projeto, foram necessarios seminarios e reuniées, com
os docentes sobre a tematica da pesquisa para socializa¢cdo nos espagos reservados
no calendario da escola no qual procuramos (a partir das acdes do projeto de
extensdo) buscar, na estrutura da BNCC as 10 competéncias gerais que Sao
desdobradas em objetos de conhecimento e habilidades de acordo com cada
componente, etapa de ensino ou area do conhecimento. A figura 7 mostra essas

competéncias que foram trabalhadas nesse movimento.

Figura 7 - Competéncias Gerais da BNCC
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Fonte: Guia digital (Brasil, 2019).
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Nesse contexto, nos debrugamos a pensar a organizagcado de uma formacéo
de professores para desenvolver praticas pedagodgicas no contexto de uma escola
ribeirinha cuja concepcédo, planejamento e producdo dessa formacdo fossem
baseadas no mapeamento e recomendacdes apresentados no relatério dos projetos
PACE e PAREC, que acreditamos contribuir para a experimentacdo de novas
vivéncias de pratica docentes em matematica no territério da Educacéo Financeira no
ensino fundamental Il, em formato MOOC na plataforma Moodle.

Apresentamos aos professores daquela comunidade atividades de formacao
a partir de metodologias ativas, trabalhamos as habilidades e competéncias da BNCC
transmitidas a eles por meio das acdes dos projetos de extensdo em que atuamos,
fazendo a conexdo, através da concepcdo, desenho e aplicacdo de um curso cuja
abordagem foi a préatica do ensino baseado em projetos a ser ofertado em uma
plataforma MOOC, abrigada no provedor da Universidade Federal do Amazonas, mais
especificamente no espaco do Programa Escola de Formacédo do CED, conforme

apresentados no quadro 4:

Quadro 4 - Mapeamento das habilidades e competéncias da BNCC mapeadas no projeto de
intervencdo na perspectiva das Metodologias ativas

Atividades a partir de Metodologias Ativas Habilidade Competéncia

EFO3MA24 — consiste em |1
resolver elaborar problemas que | 8,
envolvam a comparagcdo e a
equivaléncia de valores
monetarios do sistema brasileiro

em situacfes de compra, venda

e troca.

Desenvolver atividades que permitam aos
alunos da comunidade escolar, acdes
empreendedoras na vida prética, levando em
conta seu contexto.

EF02MA20 — consiste em
estabelecer a equivaléncia de

Desenvolver atividades que permitam aos
alunos conhecer a histéria do dinheiro e suas

1,2,6,7

transformacdes. Reconhecer o simbolo do
cifrfdo ($). Estabelecer equivaléncia entre
valores de moedas e cédulas do sistema
monetario brasileiro.

valores entre moedas e cédulas
do sistema monetario brasileiro
para resolver situagbes
cotidianas.
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Competéncia

Desenvolver atividades que permitam aos
alunos da comunidade escolar, acfes
empreendedoras na vida pratica, levando em
conta seu contexto.

EFO3MA24 — consiste em
resolver elaborar problemas que
envolvam a comparagdo e a
equivaléncia de valores
monetéarios do sistema brasileiro
em situacdes de compra, venda
e troca.

11 27 41 51 61 71
8,9, 10

Desenvolver atividades que permitam aos
alunos elaborar e resolver problemas que
envolvam situacbes de compra e venda,
refletindo sobre possibilidades de diferentes
formas de pagamento, de maneira que eles
possam avaliar o impacto de compras a vista
e a prazo na aquisicdo de produto ou bem,
utiizando termos como acréscimos ou

EFO4MA25 — consiste em
elaborar e resolver problemas
que envolvam situacdes de
compra e venda e formas de
pagamento, utilizando termos
como troco e desconto,
enfatizando o consumo ético,
consciente, responsavel e

1,2,4,6,7

descontos. Desenvolver atividades que ajude | sustentavel.
o aluno a refletir o como a poupanca de
pequenos valores por um determinado

periodo pode levar a conquistas.

Fonte: A Autora (2023).

As competéncias e habilidades presentes na BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) no quadro 4 acima, sao diretrizes que tém como principal objetivo o
desenvolvimento uniforme e pleno de todos os estudantes, regulamentando o
curriculo com propostas de aprendizagens fundamentais e essenciais no ambito
educacional.

No texto da BNCC, a competéncia é definida como “a mobilizacdo de
habilidades

socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida

conceitos (conceitos e procedimentos), (préticas, cognitivas e
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p.
8). E, consequentemente, a capacidade de incitar recursos, conhecimentos ou
vivéncias para resolver situacdes da vida real, como pensamento critico e empatia
(Brasil, 2018).

J& as habilidades referem-se ao que aprendemos (assuntos) e estdo sempre
associadas a verbos de acdo como descrever, classificar, explicar e planejar. No
contexto escolar, ler e interpretar um texto, apresentar trabalhos aos colegas e realizar
operacdes mateméticas sao exemplos de habilidades que os alunos desenvolvem ao

longo do percurso escolar.
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Atualmente, a BNCC é um dos documentos mais importantes e desafiadores

da educacéo no pais, pois provocou transformacdes profundas na educacao basica.

Nela sdo apresentados a abordagem de 10 competéncias gerais criadas para agirem

como um fio condutor da aprendizagem no qual esse conjunto de orientacdes procura

consolidar o direito ao acesso a aprendizagem.

E na busca pela consolidacdo dessa aprendizagem, trazemos as palestras do

guadro 5, mostrando as tematicas desenvolvidas pelas acdes dos Projeto de Extenséo

do CED que surgiram como diferentes fios de teméaticas de pesquisas dos mestrandos

do PPGECIM, também atuantes no Projeto de Extenséo, nascedouro desta pesquisa.

Quadro 5 - Disposicdo e organizacao das palestras do projeto de Extenséo do Centro de Educacéo a
Distancia da Universidade agenciadas a essa pesquisa.

Mestrandos

Fonte: A Autora (2023).

Temética

Pesquisador 1

Os intercessores da Linguagem Cientifica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Pesquisador 2

A importancia da Fisioterapia no Contexto Escolar para o
Tratamento do Autismo.

Pesquisador 3

Conceitos Quimicos para trabalhar no Ensino Fundamental.

Pesquisador 4

Uso de histdrias em quadrinhos no Ensino de Ciéncias: uma
proposta para a docéncia.

Pesquisador 5

O uso das Proporcionalidades no dia a dia da Comunidade: O uso
de Planilhas Eletrénicas como Alternativa Metodoldgica para
Professores do Ensino Fundamental.

Pesquisador 6

Explorando o conceito de volume a partir da resolucdo de
problemas: Desconstruindo mentalidades fixas em Matematica.

Pesquisador 7

A insercdo da Fotografia na Aprendizagem Matematica: Cartografia
dos olhares de estudantes do Ensino Médio na criagcdo de conceitos
em Geometria Espacial.

Pesquisador 8

O planejamento como dispositivo de tecnologia assistiva no novo
Ensino Médio: Agenciamentos possiveis entre professor e intérprete
de Libras na pratica pedagodgica com alunos surdos.

Pesquisador 9

Etnomatematica aplicada no contexto da pesca e da agricultura:
Implicagbes no processo de ensino aprendizagem em uma
Comunidade Ribeirinha.

Pesquisador 10
Ynara Silva Luniere Brito

Ensino de Matematica e a Reciclagem: Construindo Saberes

As potencialidades de ensino da Educacdo Financeira a partir da
aprendizagem baseada em projetos (ABP) em uma comunidade
ribeirinha.

3.4.2 Um ensaio ético-estético-politico de producédo da pesquisa

As tematicas acima foram torneadas em um atelié de producdo didatico-

pedagdgico com pistas conceituais a partir dos estudos de Dal Molin (2003, p. 23), em

gue a autora problematiza os conceitos de territorializagdo, desterritorializacao,
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reterritorializagcdo e aprendéncia. Nesse sentido, a pesquisadora desloca “o termo
Aprendéncia no lugar de ensino-aprendizagem, tomado da obra de Hugo Assmann,
Reencantar a Educacéo”. Nesse estudo, abrimos lugar de fala e agdo para Dal Molin,
pois ela mesma nos diz; “queremos igualmente tratar do processo educativo de modo
que de fato traduza um estado perene de “estar-em-processo-de-aprender”’, uma
funcdo do ato de aprender que constrdi e se constroi [...] Dal Molin (2003, p. 23).
Desse modo, nosso tracado nessa pesquisa-intervencao foi atravessado por
um encontro de corpos e almas em que segundo Deleuze (2006b, p. 156) “O essencial
Sao os intercessores. A criagdo sao os intercessores. Podem ser pessoas — para um
fildsofo, artistas ou cientistas.” Ou um animal doécil como um boto cor de rosa. O fato

€ que esta pesquisa e tudo que ela compde mostra que

[...] fomos agraciadas com novos e importantes intercessores aos quais
dizemos bem-vindos e queremos tornar ciente de nossa alegria, por té-los em
nossa caminhada académica e vivencial. A experimentac¢do foi para mim um
adoravel encontro de novos intercessores e de um reencontro apaixonado
pelo majestoso e Unico Rio Negro, em sua exuberancia e negritude impar.
Ainda mais agregada a um novo intercessor: O boto cor-de-rosa- CHIQUITO,
os professores da Escola da Comunidade de Nossa Senhora de Fatima, os
estudantes 0s quais acompanhamos seu retorno as suas casas flutuantes,
enquanto outros eram recolhidos para as aulas da tarde, mesmo movimento

realizado com os professores (Dal Molin, 2023, n&o publicado)® .

Todas as tematicas do quadro 5 foram exploradas por mestrandos do
Programa PPGECIM, atuantes no Programa de Extensdo do Centro de Educacao a
Distancia (Escola de Formacao).

Cada tema foi explorado em um curso de formacéo em Producéo de Material
didatico, ministrado por uma equipe do Programa Escola de Formac¢éo do CED-UFAM
em parceria com o Nucleo de Educacdo a Distancia da Universidade Estadual do
Oeste do Parana (NEaDUNI) da UNIOESTE, através da pesquisadora Dra. Beatriz
Helena Dal Molin, que esteve em Manaus para participar de duas bancas de defesa.

Além da participacao nas bancas, a pesquisadora atuou como ministrante do
curso MOOC: ‘Processos de aprendéncia sob a visdo deleuze-guatariana e a

importancia da inteligéncia coletiva compartilhada para elaboracdo de materiais

® Menc&o de agradecimento escrito pela professora Beatriz Dal Molin, ao se encantar com as belezas
amazo0nicas ao cruzar o grandioso Rio Negro até a comunidade Ribeirinha.
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didaticos’, do qual fiz parte, elaborando a proposta de um curso no formato MOOC
sobre Educacéo Financeira voltada a professores ribeirinhos.

Essa formacao, serve como dispositivo de intervencédo na pratica pedagdégica
do professor de matematica no que refere ao conteudo Educacéo Financeira, o qual
compds a secdo 4 desta dissertacdo de mestrado da linha de pesquisa Tecnologias

para Formacéo, Difusdo e Ensino em Ciéncias e Matemaética.

Figura 8 - Momento presencial do curso os processos de aprendéncia sob a visdo Deleuze-
Guatariana e a importancia da inteligéncia coletiva compartilhada para elaboracdo de materiais
didaticos com a Dra. Beatriz Helena Dal Molin do NEaDUNI/UNIOESTE

==
' .
~

Fonte: A Autora (2023).

Durante o momento presencial do curso, obtivemos conhecimentos acerca
das tematicas: Conceitos de inteligéncia coletiva, ecologia e cognitivo-digital,
processos de aprendéncias, experimentacdo pedagdgica, 0s signos da aprendéncias
e os niveis do conhecimento, situacdes de aprendéncias e elaboracdo de materiais
didaticos.
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Figura 9 - Registros realizados durante o curso presencial sobre os processos de aprendéncia sob a
visdo Deleuze-Guatariana e a importancia da inteligéncia coletiva compartilhada para elaboragéo de
materiais didaticos com a pesquisadora Dra. Beatriz Helena Dal Molin do Nucleo de Educacao a
Distancia da Universidade Estadual do Oeste do Parana (NEaDUNI)
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Fonte: Relatdrio de Projeto de extensdo PAREC (Dolzane, 2023).
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Figura 10 - Ambiente Virtual do projeto PACE/2023 local de exploracdo dessa pesquisa
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Figura 11 - Ambiente Virtual do projeto PAREC/2023 local de producéo dessa pesquisa
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3.5A MOVIMENTACAO DA PRATICA NO TERRITORIO DA PESQUISA

3.5.1 Abordagem Inventiva da Pesquisa

A pesquisa cientifica, definida como um agrupamento de procedimentos
sistematicos fundamentados em raciocinio l6gico, tem por meta obter solucbes para
os problemas propostos mediante o0 emprego de métodos cientificos (Kauark, 2010).
No entanto, nossa abordagem pds-estruturalista segue um método inventivo.
Buscamos, nesta perspectiva, a cartografia como uma atitude de descobertas no
plano da subjetividade, problematizada pela posicdo do pesquisador-cartografo
durante o ato de investigar-cartografar. Nessa abordagem, a cartografia se projeta em
um campo de multiplicidades e de variagdo continua. Esta é tomada como um mapa
em constante producao, instaurando um processo de experimentacdo capaz de criar
coordenadas de leitura da realidade, criando uma ruptura permanente dos equilibrios
(Passos; Kastrup; Tedesco, 2009).

Portanto, seguimos a exploracdo no sentido de apreender para descrever
sentidos a experimentacao a ser vivenciada. Para um melhor manuseio dos objetivos
e sua melhor apreciacdo, optamos pela pesquisa exploratéria e descritiva. Segundo
Gil (2007), ela tem como finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
ideias, formulando problemas mais precisos ou hipéteses que possam vir a ser
pesquisadas posteriormente.

Para Gil (2002), esta forma de pesquisa tem como objetivo principal o
aprimoramento de ideias. Assim, a pesquisa descritiva por meio da subjetivacdo
descreve as caracteristicas de determinado fenébmeno, populacdo ou relagdes entre
variaveis. Trata-se, portanto, de uma pesquisa em que 0 pesquisador € um agente
ativo, e ndo um observador passivo.

Gil (2007), também diz que, a pesquisa descritiva junto com pesquisa
exploratoria é utilizada para estudos preocupados com a pratica e geralmente séo
utilizadas para fins educacionais, como € o desse projeto de dissertacao que buscou
explorar as margens, procurando pistas dos efeitos criados pelas sensibilidades
também do cartografo-pesquisador.

Desse modo, a escolha pelo recorte qualitativo no plano cartografado opera
pela via qualitativa, com base na compreensdo dos fendmenos educativos

influenciados por mdltiplos fatores e constituidos por diversos saberes e sujeitos.
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Conforme Minayo (2009, p. 21-22), uma pesquisa qualitativa responde a
guestdes muito particulares e se caracteriza como aquela que possibilita a valorizacéo
do “[...] universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o
gue corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”, mas por
entendermos e concordamos com a filosofia da diferenca que o estético impulsiona o
olhar de si e do outro, mobilizando processos cognitivos e sensiveis, que ora se
apresentam comuns ao grupo e ora sao singulares.

Nesse ambito, estdvamos atentos as singularidades e sensibilidades que
ganharam forca, ampliando a realidade do pesquisador e do seu objeto de pesquisa,
gue no processo de compartilhamento de todos os movimentos, desenharam novos
modos de pensar, sentir e experienciar a pesquisa (Deleuze; Guattari, 1995).

A pesquisa foi atravessada pelas agdes e inquietacbes da extensao e pela
relacéo inicial com a comunidade, ganhando espaco, alimentada e conectada pelas
inquietacbes advindas de um grupo de pessoas que, desde 0 seu inicio, teve a
educacao como fio condutor, articulados a estética do fazer.

Neste sentido, Deleuze e Guattari (1992, p. 213) reiteraram nossa escolha
epistemoldgica quando explicam que “afectos sao forgas presentes e nao
sentimentos”, que “[...] transbordam a forca daqueles que sao atravessados por eles.
As sensacoes, perceptos e afectos, s@o seres que valem por si mesmos e excedem
qualquer vivido”. A presenca da cartografia como método de pesquisa, é valorosa pela
diversidade de possibilidades de abordar a realidade social e cultural de forma criativa,
com uma producédo simultanea durante o ato de pesquisar.

Essa forca nos fez olhar aquela comunidade onde o principal acesso ocorre,
por via fluvial, pelo porto principal da Marina do Davi, que d& acesso aos moradores
do Taruma a zona urbana de Manaus. A comunidades também pode ser acessada
por via terrestre por meio da BR-174 (estrada que liga Manaus a Boa Vista), ho km
905 (antigo Km 21) — no ramal do Pau-Rosa, no final do ramal da Cooperativa,

conforme figura 12.
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Figura 12 - Representacéo cartografica do acesso a comunidade por via fluvial e terrestre
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Fonte: Elaborado por Moreira (2018 apud Noda 2018, p. 21).

O acesso mais utilizado e mais rapido para chegarmos a Comunidade durante
0 nosso estudo cartografico, foi o transporte fluvial, possibilitado pelo fato do rio esta

cheio, conforme figura 13.

Figura 13 - Acesso via fluvial saindo da Marina do Davi

L\ Al .

Fonte: A Autora (2023).
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3.5.2 Local do Estudo e publico da pesquisa

Percorrer outras margens epistemoldgicas e atingir novos horizontes nos fez
perceber que o local da pesquisa € um verdadeiro atravessamento de lugares,
pessoas e coisas. Desse modo, o estudo foi realizado na comunidade Nossa Senhora
de Fatima, uma localidade situada na confluéncia do Igarapé do Taruma&-Mirim com o
Rio Negro, no Municipio de Manaus, cidade com populacdo estimada de 2.063.689
habitantes (IBGE, 2022) no Estado do Amazonas.

Figura 14 - (T) Confluéncia do Igarapé do Taruma-Mirim com o Rio Negro — mapa de satélite
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Fonte: Google Maps (2023).

Quanto a populacdo da comunidade Nossa Senhora de Fatima, os dados
oficiais do ultimo censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), de 2010, estimaram um total de 737 pessoas (Teles, 2017; Noda, 2018).
Segundo Lopes (2021), sédo aproximadamente 835 pessoas e 284 familias, excluindo
as areas de dificil acesso da comunidade. Segundo relatos colhidos de moradores
locais para esta pesquisa, a populacédo da comunidade € estimada entre 2.500 e 3.000
pessoas. Vale ressaltar que essas informacdes, além de insuficientes, sdo muito
contraditorias.

Relativamente a economia da comunidade, através de dados de campo no
periodo de 2022 e 2023, e através de conversa informal com os residentes da

localidade, inferiu-se que as principais atividades da economia local sdo a pesca, 0
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cultivo de frutas e verduras. No entanto, segundo estes relatos, a maioria, ao que tudo
indica, é destinada ao consumo pessoal.

E importante ressaltar que grande parte dos ‘empregos’, mesmo que informal,
estavam ligados a fungdo de caseiro e pescadores. Em menor proporgéo, foram
mencionadas atividades no servico publico e atividades em comércios, como
mercadinhos e materiais de construcdo, sendo esses ultimos, trabalhos familiares,
gue nédo gera renda aos que ndo pertencem a familia.

A infraestrutura da comunidade de Nossa Senhora de Fatima € considerada
como a melhor dentre as comunidades localizadas nessa regido, pois a comunidade
conta com uma escola Municipal com oferta de ensino fundamental e médio,
transporte escolar pelas vias fluvial e terrestre, um Posto de Prevencéo de Endemias,
uma Unidade Baésica de Saude, um posto policial (fechado e sem funcionamento
porque ndo hé policiais que residem no local e por falta de disponibilidade dos agentes
gue atuam na capital em se locomover diariamente até a comunidade ribeirinha),
cinco templos religiosos de diferentes segmentos, servico de iluminacdo publica,
oriunda do Programa Luz para Todos que passou a fornecer energia elétrica a partir
de 2004, Coleta de Lixo e uma Associacdo de Moradores da Comunidade Nossa

Senhora de Fatima do Rio Taruma-Mirim, conforme a Figura 15.

Figura 15 - Registro fotogréfico realizado a partir das visitas em campo (2022 e 2023) (a) Escola
Municipal; (b) Posto de saude; (c) Posto policial (d) Associacdo dos moradores e (e) Laborat6rio de
endemias.

Fonte: A Autora (2023).
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A localizacdo da marina e da escola ribeirinha EMF José Sobreira do
Nascimento estd as margens direita do Rio Negro, conforme imagens ilustrativas

abaixo (Figura 16 e 17).

Figura 16 - Localizag&o da escola - mapa de satélite — pontos principais: (A) Praia da Ponta Negra;
(B) Rio Negro; (C) EMEF José Sobreira do Nascimento

‘a4

Emef'José Sobreira
do Nasaimento

C

Figura 17 - Localizacdo da marina e escola - mapa de satélite — (C) EMEF José Sobreira do
Nascimento (D) Marina — Comunidade Nossa Senhora de Fatima.

Fonte: Google Maps (2022).
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3.5.3 Caracterizacdo da Escola Municipal José Sobreira do Nascimento

A Escola Municipal José Sobreira do Nascimento, é a Unica unidade escolar
da comunidade Nossa Senhora de Fatima. A unidade de ensino é administrada pela
prefeitura de Manaus, junto & SEMED — Manaus prestando atendimento aos alunos
em dois periodos, no horario diurno, e ainda conta com uma parceria da SEDUC, no
periodo noturno, atendendo a funcionalidade de Mediacdo por Tecnologia, na

modalidade de Ensino Médio (1° aos 3° anos).

Quadro 6 - Modalidade de ensino da Escola Municipal José Sobreira do Nascimento

Modalidades de ensino da Escola Municipal José Sobreira do Nascimento
Educacéo Infantil (1°e2° matutino/vespertino junto a SEMED - Manaus
periodo)
Ensino Fundamental | 1°ao0 5° ano matutino/vespertino junto a SEMED - Manaus
Ensino Fundamental Il 6° ao 9° ano matutino/vespertino junto a SEMED - Manaus
Educacéo de Jovens e 52 fase matutino/vespertino administrada pela prefeitura de
Adultos (EJA) (8° e 9° anos) Manaus, junto & SEMED - Manaus
Ensino Médio (12,2232 periodo noturno, atendendo a funcionalidade de
série) Mediacédo por Tecnologia, uma parceria da SEDUC

Fonte: A Autora (2023).
Sua implantagao decorre do ato de criacdo da Lei n° 1983/88 (MANAUS, n.

43 de 1988) e é referendada pelo CME (Comissdo Municipal de Educacédo) sob a
Resolucao n° 024/89 (Manaus, 2015).

A estrutura fisica da unidade escolar desta pesquisa é composta por uma sala
de direcdo e secretaria, uma sala de coordenacdo pedagdgica, uma sala de
almoxarifado, uma cozinha, um refeitério, uma biblioteca, uma sala de Telecentro?®,
uma quadra poliesportiva, um depoésito de merenda escolar, uma sala para
professores, nove salas de aula, seis banheiros para alunos e trés banheiros
exclusivos para funcionarios.

O quadro de pessoal da escola, no ano de 2023, era composto por 33
funcionarios, distribuidos assim: uma gestora, dois apoios administrativos, um

coordenador de Telecentro, uma auxiliar administrativa, um pedagogo, quatro agentes

10 sala de aula onde ficam as tecnologias digitais.
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de limpeza, dois merendeiros, dezessete professores e um condutor fluvial, um
motorista de 6nibus, e dois monitores de transporte fluvial e terrestre.

Neste ano, a unidade de ensino contava com 239 alunos matriculados nos
dois turnos. A unidade de ensino, l6cus da pesquisa, fica localizada na zona rural

ribeirinha, no Rio Negro, conforme a Figura 18.

Figura 18 - Escola Municipal José Sobreira do Nascimento
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Fonte: A Autora (2023).

3.5.4 Participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada com a participacdo da comunidade local, do corpo
docente, dos funcionarios da escola e da gestora que faz parte deste contexto
comunitério local e paralelamente com as atividades de extensdo do Programa Escola
de Formacéo do Centro de Educacgéo a Distancia da UFAM em parceria com o Ndcleo
de Educacao a Distancia da Universidade Estadual do Oeste do Parana (NEaDUNI)

da UNIOESTE através da Pesquisadora Dra. Beatriz Helena Dal Molin.
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Figura 19 - Participantes da Pesquisa
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Fonte: A Autora (2023).

Esta secdo delineou a trajetéria metodolégica adotada nesta pesquisa,
caracterizada pela abordagem pos-estruturalista e inventiva, ancorada na cartografia
como ferramenta de investigacdo. Ao seguir a premissa de Deleuze e Guattari,
buscamos ir além dos sentimentos, adentrando o campo dos afetos como forcas
presentes que transbordam a experiéncia individual. A escolha pela pesquisa
exploratdria e descritiva, sob uma perspectiva qualitativa, alinha-se a compreenséao
mais profunda dos fendmenos educativos na comunidade de Nossa Senhora de
Fatima. A caracterizacdo da escola e da populagéo contribuiu para a compreensao do
contexto investigado.

No capitulo seguinte, avancamos para os resultados deste estudo, no qual
trazemos como proposta a concep¢ao de um Curso de Formacdo Continuada sobre
Educacao Financeira, com o intuito de atender o que a BNCC preconiza, e enfatizar o
consumo ético, consciente e responsavel explorando as multiplicidades e variacdes
continuas mapeadas no territério da pesquisa. Os encontros entre as sensibilidades
da pesquisadora-cartografa e a realidade da comunidade ribeirinha delineia uma
trama complexa, evidenciando as nuances do processo de pesquisa e suas

implicacdes na prética educativa.
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SECAO IV — CONSIDERACOES FINAIS

“Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construcéo” (Freire 1996, p. 32).
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SECAO IV — TECENDO CONSIDERACOES

4.1 A ENCARNACAO DE UM MOVIMENTO ETICO-POLITICO-PEDAGOGICO

4.1.1 O tracado de vivéncias e aprendéncias

A producéo de um Curso Massivo Aberto Online (MOOC) sobre Educagao
Financeira para professores de comunidades ribeirinhas, fundamentado na filosofia
da diferenca de Deleuze e Guattari, (1995) e nas pistas de Dal Molin (2023) no que
refere a transposicdo didatica dos conteudos a partir do agenciamento com o0s
conceitos de Inteligéncia Coletiva; Ecologia Cognitivo-Digital; Processos de
Aprendéncia; Experimentacdo Pedagdgica; Os signos da Aprendéncia e os niveis do
conhecimento; Situacdes de Aprendéncia (SIA) e Materiais didaticos representou uma
abordagem inovadora e transformadora para a constru¢do de conhecimento em um
contexto ético-politico-pedagogico como propde a Filosofia da diferenca (Deleuze e
Guattari, 1997).

A escolha da filosofia da diferenca como base tedrica para o curso reflete o
compromisso com a compreenséao da diversidade e singularidade das realidades das
comunidades ribeirinhas. Deleuze e Guattari (1995) prop6em uma visdo que vai além
das categorias tradicionais, incentivando a valorizagéo das multiplicidades e a rejeicao
de modelos totalizantes.

Nesse contexto, como produto da pratica de intervencdo na Comunidade
Nossa Senhora de Fatima propusemos a concepcdo do Curso de Formacgéo
Continuada sobre Educacgdo Financeira com o intuito ndo apenas de atender a
sugestdo da BNCC quanto as habilidades do estabelecimento da equivaléncia de
valores entre moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro para resolver
situacbes cotidianas, buscando a resolucdo e elaboracdo de problemas que
envolvessem a comparacdo e a equivaléncia de valores monetarios do sistema
brasileiro em situacées de compra, venda e troca e ainda a elaboracao e resolugao
de problemas que envolvessem formas de pagamento, utilizando termos como troco
e desconto, enfatizando o consumo ético, consciente, responsavel e sustentavel
(Brasil, 2018).

Desse modo, procuramos ser congruentes com a base epistemoldgica a que

nos propusemos, bem como com o acompanhamento das acdes dos Projetos de
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Extensédo, o grande rizoma no qual este bulbo de pesquisa nasceu, evitamos as
repeticbes de abordagem universal que se mostram homogéneas nas diversas
instituicdes quando o assunto € a Educacao Financeira.

Percebermos no mapeamento do Projeto PACE a grande dificuldade do
professor de matematica em tratar esse assunto alegando a situacdo de
vulnerabilidade financeira dos estudantes, ja que para ele, ‘ndo ha como montar
situacbes de compra e venda com as criancas como sugere o material didatico
divulgado pelo MEC, pois seus pais sédo pescadores, lavradores e caseiros.’ Professor
de matematica - informante complementar?’.

Foi na pratica contextualizada que buscamos nas emergéncias e
necessidades surgidas a adaptacao as peculiaridades daquela comunidade ribeirinha.
Sugerimos, portanto, a concepcdo de um MOOC a partir das metodologias ativas
como ferramenta auxiliar ao trabalho do professor de matemética para o ensino de
Educacédo Financeira, iniciando com a aprendizagem baseada em projetos (ABP),
tendo como autor de base Willian Bender com a obra de 2014, denominada
Aprendizagem baseada em projetos: educacado diferenciada para o século XXI e
outros como complemento nessa area.

O autor propde solugbes metodologicas utilizadas com algum sucesso na
educacao, recorrendo a um modelo da metodologia de projetos que pode incluir, entre
outros, WebQuests e microensino. Com base em experiéncias desenvolvidas em
diversas escolas, ele elaborou um quadro prescritivo com as seguintes fases de
desenvolvimento: &ncora, questao motriz, tarefas, acesso a informacoes e elaboracao
de artefatos. Ancora é um ponto de partida, quase sempre imaginado pelo professor,
gue busca relacionar os interesses dos alunos com areas do conhecimento ou
problemas que possam valer a pena investigar. Questdo motriz € uma indagacao,
geralmente proposta pelos alunos, que direciona o processo investigativo. As tarefas
sao fases investigativas que envolvem os alunos, individualmente ou em grupos. O
acesso a informacao € definido como uma condicdo que envolve instrumentos e
meios; artefatos sdo produtos que oferecem respostas concretas para as questdes
motrizes (Bender, 2014).

Bender, (2014) argumenta que a metodologia por projetos tem como base os

interesses dos alunos. Por essa razado, 0s participantes costumam estar bastante

1 Informante Complementar - professor de matematica participante da pesquisa.
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motivados, contrastando com as abordagens tradicionais de ensino, quase sempre
pouco motivadoras. Para o autor, uma caracteristica essencial de projetos é a
autenticidade. Os alunos ndo estudardo para aprender abstracfes distantes de sua
realidade, mas para obter respostas aos problemas que podem ser encontrados na
vida cotidiana.

Logo, sugerimos em nossa proposta-piloto de intervengcdo um Curso MOOC
no qual o professor de matematica, em agenciamento com outros professores das
diversas disciplinas, em conexdo com a proposta do projeto, realizem juntamente com
os alunos ribeirinhos um estudo sobre os peixes da Amazdnia com objetivo principal
de conhecer os tipos de peixes da regido e, ao mesmo tempo, identificar aqueles
peixes cujos pais-pescadores costumam pescar, pois 0 mapeamento da comunidade
e da escola, realizado pelo Projeto PACE, deixou evidente que a maioria dos alunos
sdo filhos e netos de caseiros, pescadores, agricultores e catraieiros.?

Diante do mapeamento realizado pelo Projeto PACE, uma oficina de manejo
do pescado (apéndice 8) foi realizada através de uma parceria com a ADS*3 com o
objetivo de atrair os pais a escola para uma aproximacéao entre escola e comunidade.
O resultado dessa oficina de manejo do pescado, nos mostrou pistas de um problema
real vivenciado pelos pais e responsaveis dos alunos daquela escola ribeirinha: o
periodo de defeso do pescado.

Foi na companhia de varios pescadores, professores e de uma equipe amavel
e capacitadissima da Agéncia de Desenvolvimento Sustentavel do Amazonas - ADS
gue aprendemos em uma educacdo menor o que é exatamente o defeso, vinda da
vivéncia de pescadores que passam pelo periodo em que ndo podem pescar, dos
alunos que ndo entendem o porqué de seus pais ndo poderem pescar e da equipe
ADS esclarecendo que o defeso ajuda a garantir a reproducdo dos peixes e que a
pesca ilegal pode ocorrer em diversas modalidades, como o desrespeito ao periodo
de defeso, a captura de peixes num tamanho insuficiente e a pratica em areas
indigenas ou protegidas, o que prejudica comunidades tradicionais e 0 meio ambiente,

ameacando diversas espécies de extingao.

12 Catraieiros - Os catraieiros sdo trabalhadores que realizam o transporte de pessoas em canoas (a
remo ou rabeta), nos rios e igarapés da regiao.

13 ADS - Agéncia de Desenvolvimento Sustentavel do Amazonas.
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Figura 20 - Proibicdo da pesca no periodo de defeso

Fonte: Tania Régo/Agéncia Brasil.

O periodo do Defeso da Piracema no Amazonas esté previsto para inicio em
15 de novembro e término em 15 de marc¢o. De acordo com Edson Porto, engenheiro
de pesca da Agéncia de Desenvolvimento Sustentavel do Amazonas, todos 0s
ambientes aquaticos de pesca do estado estdo passiveis de proibicdo. O engenheiro
explica que durante a piracema, algumas espécies de peixes de dgua doce migram
para a nascente do rio, contra a correnteza, para se reproduzirem. E uma estratégia
reprodutiva que € fundamental para manter as populacdes, ou seja, para 0
estabelecimento e perpetuacao dessas espécies.

Segundo Adriana Bentes Craveiro, bidloga e professora da Universidade
Nilton Lins, o periodo do Defeso é a época do ano em que a pesca para algumas
espécies de peixe € proibida ou controlada, com o objetivo de preservar a reproducao
das espécies.

O Instituto de Protecdo Ambiental do Amazonas (IPAAM) comunica que 0
periodo de defeso de alguns peixes da regido se inicia em 15 de novembro, conforme
mostra o cartaz, na figura 21. E alerta que a pesca fica proibida até o dia 15 de marco.
O objetivo é garantir a reproducdo das espécies citadas nos rios do Estado do

Amazonas.
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Figura 21 - Periodo de defeso de alguns peixes amazdnicos

AJUDE VOCE TAMBEM A PROTEGER OS NOSSOS PEIXES!

PIRARUCU |Aropoima gigos)

TAMBAQUI (Cofessoma macrapomem]

Fotes; Petoat Commicials de Mars - IMPA/200. Arse

ARUANA {Osteoglassum bicikhasum)

MATRINXA [8rycon spp)

. . -
cemaam aaM Soconce 350 AMAZONAS

ATENCAO! NAO COMPRE PEIXE ILEGAL.
Exija do comerciante o certificado de origem
do produto que vocé esta adquirindo.

MAPARA (Hypoahthaimus spa)

SARDINHA {Tripartheus spp}

PIRAPITINGA (Pioroctes brochypamus)

&

PACU (Mylossomo spp)

—— PIRARUCU

Durante o ano todo
Permitida a pesca nas areas
manejadas, desde que
autorizadas pelo IBAMA

TAMBAQUI
Durante o periodo
de 01/10a31/03

ARUANA
CAPARARI
SURUBIM
MATRINXA
PIRAPITINGA
MAPARA
SARDINHA

PACU

Durante o periodo
de15/11a15/03

CONFIRA A LEGISLAGCAO NO SITE:
http://lwww.ipaam.am.gov.br/defeso/

Fonte: Instituto de Protecdo Ambiental do Amazonas (2023).
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4.1.2 Aprendendo sobre o defeso COM pais-pescadores e a filosofia da
diferenca

Os orgdos responséaveis por estabelecer esse intervalo sdo o Conselho
Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) e portaria do Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (Ibama) que definem o periodo em
toda Bacia Amazonica.

Ja4 o Instituto de Protecdo Ambiental do Amazonas (IPAAM) trata da
fiscalizagdo das normas e da disponibilizacdo da Declaragdo de Estoque para
comercializacdo do pescado pos-inicio de Defeso, pois apesar da proibicdo da pesca,
a populacdo que costuma consumir as espeécies proibidas de peixes no dia a dia ndo
precisa ficar preocupada, alguns estabelecimentos se organizam antes do defeso para
abastecer seus estoques com a disponibilidade de cada espécie. Para isso é
necessario preencher os documentos de Requerimento e Declaracédo de Estoque de
Pescado. (apéndices 1 e 2)

No periodo do defeso, a legislacéo especifica a proibicdo da pesca, transporte
e comercializacdo das espécies listadas e aplica multas para quem for pego em
flagrante infringindo as leis. O infrator é inserido em um processo administrativo e
lavrado um auto de infracdo com multas que variam de 700 a 100 mil reais pelo ato.

Dentre os muitos pescadores que ficam impossibilitados de pescar as
espécies listadas no defeso esta o pai de um aluno da Comunidade Nossa Senhora
de Fatima que, de forma ficticia, denominei de Sr. Jose da Silva, de 39 anos. Dentre
as espécies proibidas, o Sr. José'* nos relatou que costuma pescar para vender
matrinxd, sardinha e pacu. Ao contrario dos proprietarios de grandes barcos ‘eu nao
guardo peixe nenhum no periodo da proibicdo porque nao tenho lugar para guardar
0S peixes que eu pego e até porque ndo sao muitos, meu barco é pequeno’, explica.
Ele conta que as espécies mais presentes no municipio que entraram em proibicdo
sdo: aruana, pirarucu, mapara, pacu e sardinha.

O Sr. José desabafou com indignacao referindo-se ao seguro defeso: ‘Todo
més, os pescadores fichados (credenciados) pagam uma mensalidade para que no

periodo do defeso sejam assegurados e ndo figuem sem renda’. Mas, segundo ele, o

14 O tal Sr. José foi um participante da oficina de manejo do pescado, realizada na Comunidade
Nossa Senhora de Fatima, durante o periodo da pesquisa.
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gue acontece na pratica € que ele e outros pescadores s6 recebem o seguro depois
gue o periodo do defeso acaba, entédo ele protesta: ‘Quando ndo podemos pescar é
gue deveriamos receber, mas néo recebemos porque o tal seguro demora tanto que
até receber o dinheiro j4 estd passando o defeso, isso é errado, professora.’
‘Recebemos quase sempre no més de abril’, menciona a esposa do pescador. O
pescador também expds que apesar de na sua regido ndo observar muitos agentes
fiscalizadores, outros pescadores costumam respeitar o periodo e ndo realizam a
venda ilegal do pescado.

A oficina de manejo iniciou pela manh& e seguiu até o meio da tarde, eram
muitas conversas, sobre peixes, facas, espinhas, filhos, defeso, comida e a relacéo
com a escola. O Sr. Jose teve oportunidade de conversar com a Equipe da ADS e
descobrir o porqué que seu seguro defeso atrasava. Também cedeu uma entrevista a

uma das pesquisadoras do projeto no finalzinho das atividades, em que declarou:

‘Professora quero agradecer a oportunidade que vocés deram pra nés. Eu
lhe digo uma coisa: € a primeira vez que eu fago um curso aqui nessa
escola, meus filhos todos estudaram, os mais velhos, e estudam ainda, os
mais novos, aqui, mas eu nunca tinha sido chamado aqui pra uma coisa
tdo boa como essa: fazer um curso. SO vinha aqui pra receber nota deles
ou receber reclamacédo (risadas). Agora em época dificil eu posso até
arrumar um emprego em um supermercado, pra limpar o peixe, tirar
espinha. Posso também vender o peixe mais caro (sem espinha, né?) da
pra ganhar um pouquinho mais (risadas)’.*®

Certamente essa contextualizacdo para propor um projeto sobre o defeso do
pescado a partir do estudo sobre os peixes amazonicos nao teria 0 mesmo resultado
nas aulas de uma escola urbana, néo faria 0 mesmo sentido como fez nas discussoes
sobre o defeso na Oficina ministrada pela ADS sobre o manejo e limpeza do pescado
na Escola Municipal José Sobreira do Nascimento situada na Comunidade Nossa

Senhora de Fatima, na confluéncia do Igarapé do Taruma-Mirim com o Rio Negro.

15 Entrevista realizada (4udio de celular) com o Sr. José da Silva na oficina de Manejo do pescado.
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4.1.3 Concebendo um MOOC Com pais-pescadores e Dal Molin

No estudo durante a implementacao do projeto-intervencao o professor deve
orientar pesquisas sobre o periodo do defeso, instituido na década de 60 na regido
amazobnica, momento em que a pesca comercial fica suspensa por ser a fase de
reproducdo e crescimento do pescado com objetivo de limitar a exploracéo intensa
para que ocorra a pratica sustentavel na regido amazoénica. Essa discussao deve fazer
parte das disciplinas que envolvam a tematica.

O Professor pode sugerir aos alunos que relatem um pouco da rotina da
familia durante a prética do defeso e ainda orientar os alunos a mapear as familias da
comunidade que ndo estejam cadastradas para receber o seguro defeso, que deve
acontecer trinta dias antes do inicio do defeso até o ultimo dia do periodo, ficando
atento ao prazo que o Governo pode levar para avaliar os pedidos.

Para fazer o requerimento do Seguro Defeso, o pescador precisa apresentar
0S seguintes documentos:

e Um documento de identidade valido e com foto (Identidade, CNH ou CTPS);

e O comprovante de inscricdo no Cadastro de Pessoa Fisica (CPF);

e O registro de pescador profissional na categoria artesanal;

e Uma copia do comprovante do recolhimento da contribuicdo previdenciaria
(GPS);

e A comprovagdo que reside em municipios abrangidos pela portaria que

declarou o defeso;

Figura 22 - Barcos de pesca parados durante o periodo do defeso

Fonte: Projeto PACE (2023).
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Para tanto, sugerimos dois materiais de dominio publico: o primeiro material

Conexdes Amazonica abrigado no site (https://conexoesamazonicas.org/colecoes-

biologicas-peixes/) que contempla uma cole¢éo biol6gica, didatica para ser utilizada

em sala de aula, na qual professores(as) tém a oportunidade de trabalhar a
observacéo da evolugdo das formas vivas, as mudancas de morfologia das espécies

ao longo do tempo, e a consequente formacao de novas espécies com seus alunos.

Figura 23 - Site de dominio publico para estudo das espécies de peixes amazodnicos - Material
Conexdes Amazobnica

Colegao Escolar

Montagem e uso de uma coleclo
didética de peixes em sala de sula

Fonte: https://conexoesamazonicas.org.

O segundo material utilizado é a colecdo Peixes da Amazdénia — Médulo V,
abrigado no site
(https://mamiraua.org/documentos/1f4d4563376a533c1d8bc5360eacddf4.pdf) de
dominio publico que trabalha a Educacdo Ambiental, pois esta ela relacionada

diretamente com a regiao ribeirinha na qual os professores (as) tem a oportunidade
uma metodologia de aprendizado que enfatize os aspectos socioambientais da regiao
amazonica, proporcionando elementos para uma reflexao critica sobre a relevancia

da conservacgéo do ecossistema amazonico.


https://conexoesamazonicas.org/colecoes-biologicas-peixes/
https://conexoesamazonicas.org/colecoes-biologicas-peixes/
https://mamiraua.org/documentos/1f4d4563376a533c1d8bc5360eacddf4.pdf
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Figura 24 - Material da colecéo Peixes da Amazonia — Médulo V

Médulo de Educagcao Ambiental V

CIvIL ExxonMobilMamiraua

7

Programa de Educeces Amtsental

Fonte: https://mamiraua.org/documentos/1f4d4563376a533c1d8bc5360eacddf4.pdf.

E o terceiro material € o livro Peixes Comerciais de Manaus escrito por
Geraldo Santos, Efrem Ferreira e Jansen Zuanon, a obra é totalmente ilustrada, o
texto apresenta detalhes como: nomes cientificos, nomes comuns, diagnose, biologia
e a importancia econémica sobre os peixes que sdo comercializados nas feiras e
mercados de Manaus. O livro foi escrito com base em informacdes obtidas
exclusivamente dos peixes mais comercializados em Manaus. Pode ser utilizado pelos
professores (as) em sala de aula, dando a oportunidade de analisar os peixes mais
utilizados comercialmente em Manaus, fornecendo seus homes vulgares e cientificos,

locais de captura e variacdo de precos.

Figura 25 - Livro Peixes Comerciais de Manaus

PEIXESCOMERCIAIS
deMANAUS

Fonte: https://www.grupoaguasclaras.com.br/livro-peixes-comerciais-manaus.
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4.2 PENSANDO UM PROTOTIPO-DEVIR

No caso deste prototipo, os alunos da comunidade Nossa Senhora de Fatima
e de qualquer outra comunidade em que o projeto possa ser aplicado estudarao as
tematicas de ciéncias, historia, geografia, producéo textual e educacédo financeira
tendo por base um contexto que leve em consideracdo as suas singularidades.
Aprenderao a partir de um projeto inspirado por questdes auténticas, ao contrario da
necessidade de encontrar respostas para abstracdes de conteddo fora da sua
vivéncia.

O aspecto ético do curso reside na promocdo de uma consciéncia critica em
relacdo as questdes financeiras, estimulando a reflexdo sobre as relacées de poder e
0s impactos das decisbes econdmicas nas comunidades, e, a0 mesmo tempo, a
utilizacdo de uma tecnologia que permita a disponibilizagdo gratuita dos contetdos e
materiais didaticos do curso de extenséo da Universidade. Acreditamos que, ao adotar
uma perspectiva ética durante a implementacdo do projeto na comunidade, os
professores serdo incentivados a considerar ndo apenas 0s aspectos técnicos da
educacdo financeira, mas também os valores subjacentes e as implicagdes sociais
das préaticas monetarias. Lévy (1993) afirma que “ao interagir com o mundo virtual, os
usuarios o exploram e o atualizam simultaneamente. Quando as interacdes podem
enriquecer ou modificar o modelo, 0 mundo virtual torna-se um vetor de inteligéncia e

criacao coletivas”.

Figura 26 - Mddulos do curso para concepcao e desenho no formato MOOC ao atendimento do
professor de matematica da escola ribeirinha

< <= 23 cedz.ufam.edu.br/ufamvirtual2/course/view.php?id =487 N o q
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Atelié de concepgao de conteudos a modalidade a distancia na proposta MOOC

Fonte: Ambiente Virtual do curso Formacgéo de Conteudista.
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No ambito politico, o curso visa capacitar os professores a se tornarem
personagens de mudanca em suas comunidades, fortalecendo sua capacidade de
participacdo ativa na construcdo de politicas menores relacionadas a educacao
financeira. Gallo (2002, p. 173, 174) define:

[...] uma educacéo menor € um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra
os fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de aula como
trincheira, como a toca do rato, o buraco do cdo. Sala de aula como espaco
a partir do qual tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia,
produzindo um presente e um futuro aquém ou para além de qualquer politica
educacional. Uma educacdo menor é um ato de singularizacdo e de
militdncia. A educacdo menor age exatamente nessas brechas para, a partir
do deserto e da miséria da sala de aula, fazer emergir possibilidades que
escapem a qualquer controle.

A abordagem politica ndo se restringe apenas ao entendimento de estruturas
governamentais, mas buscamos empoderar os professores ribeirinhos a participarem
ativamente na tomada de decisbes que afetam diretamente suas realidades,
encontrando, nos problemas do cotidiano, brechas para a realizagado de “construgéo
organizada das possibilidades de conhecimento em rede de conceitos e ideias nao
lineares e de temas de amplitude cognitiva e social” (Dal Molin, 2023, p. 7, ndo
publicado)?®.

Do ponto de vista pedagogico, o curso MOOC utiliza estratégias interativas e
participativas, promovendo a construgéo coletiva do conhecimento. Considerando as
particularidades das comunidades ribeirinhas, onde sdo exploradas metodologias que
levam em conta a oralidade, a cultura local e as formas de aprendizagem tradicionais.
A tecnologia aparece neste cenario como ferramenta de acesso ao conhecimento,
superando as barreiras geograficas e ampliando as possibilidades de aprendizagem.
Dolzane (2015, p. 19) reitera que

[...] o uso da tecnologia numa perspectiva inventiva, torna o Professo-
formador em um personagem conceitual em seu campo de acao-criacdo, em
um movimento de agenciamento maquinico, ja que, pode-se identificar e
descrever o acoplamento de um conjunto de rela¢cdes materiais e, a0 mesmo
tempo, de um regime de signos correspondentes, tudo isso ordenado do
ponto de vista da imanéncia.

16 Curso presencial: Os processos de aprendéncia sob a visdo deleuze-guattariana e a importancia da
inteligéncia coletiva compartilhada para elaboragdo de materiais didaticos.
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Em suma, a produgéao de um curso MOOC sobre Educagao Financeira para
professores de comunidades ribeirinhas, embasado na filosofia da diferenca de
Deleuze e Guattari e na transposicdo didatica de Dal Molin representa um
compromisso inovador com uma abordagem ético-politico-pedagdgica que reconhece
e valoriza a diversidade, promovendo uma educacao financeira contextualizada,
critica e transformadora na Escola Municipal José Sobreira do Nascimento na
Comunidade Nossa Senhora de Fatima, as margens do Rio Negro. Seguindo as
perspectivas analisadas no projeto produzido no curso ministrado pela Escola de
Formagéo Do Centro de Educacao a Distancia do CED em agenciamento com o
NEADUNI da Unioeste.

No quadro 7, dispomos a proposta de concepcédo e a escrita do Prototipo
MOOC para a Escola Municipal José Sobreira do Nascimento pertencente a

Comunidade Nossa Senhora de Fatima, as margens do Rio Negro.
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Quadro 7 - Proposta de Concepcéo e escrita do Protétipo MOOC para a Escola Municipal José Sobreira do Nascimento na Comunidade Nossa Senhora de

Fatima, as margens do Rio Negro

Proposta de projeto do curso MOOC realizado no Programa Escola de Formacéo do CED-UFAM

Titulo inicial do projeto

As potencialidades de ensino da Educacdo Financeira a partir da aprendizagem baseada em projetos (ABP) em
uma comunidade ribeirinha.

1. Introducdo

O presente projeto teve como objetivo explorar o uso de atividades que permitam aos docentes e alunos, acfes
empreendedoras na sua vivéncia, levando em conta seu contexto, para promover o desenvolvimento de conceitos
de educacéo financeira na educacao basica em comunidades ribeirinhas. Através do uso de atividades praticas a
aprendizagem torna-se mais significativa, facilitando a assimilacéo dos conteldos académicos trabalhados.

2. Justificativa

A Educacgéo Financeira no contexto educacional, é relevante para que se aprenda de forma pedagdgica e
problematizadora conhecimentos cognitivos relacionados aos conceitos basicos de economia e finangas. Fazendo
uso dos peixes amazodnicos e das aprendéncias do defeso foi possivel desenvolver um pensamento critico e
potencializador, de modo que alunos e professores ribeirinhos sejam capacitados a compreender e gerir
financeiramente sua vida em sociedade. E sabido que a pratica educativa estad em funcéo do compromisso que o
professor assume com os alunos, sociedade e o bem comum, visto que a Educacao Financeira trata, além das
situacdes individuais, questdes voltadas para a coletividade e sustentabilidade.

As atividades de cunho experimental, quando propostas, permitem a sua realizacdo em sala de aula, sem haver
necessidade de um laboratério ou material especializado, além de contribuir também com o desenvolvimento de
habilidades importantes para a constru¢do, ndo apenas da aprendizagem da mateméatica, mas também da
construcdo de habilidades voltadas para o social e emocional do estudante, como: reflexdo, senso critico,
colaboracéo, respeito entre os colegas e opinides. Portanto, a experimentacgéo de tais atividades, quando aplicadas
de forma adequada e adaptada as necessidades dos alunos ribeirinhos, podem ser uma intervengéo eficaz para
ajudar a superar desafios e melhorar a qualidade de vida.

3. Objetivos

3.1 Geral

Explorar o uso de atividades que proporcione aos professores da localidade a resolucdo de um problema com seus
alunos utilizando a educacéo financeira para e conscientiza-los levando em conta seu contexto.

3.2 Especificos

* Mapear e analisar, na comunidade ribeirinha, a pratica de uso de projetos para o ensino da Educac¢éo Financeira
em atividades nos diferentes contextos: professor, turma, comunidade.

» Cartografar o contexto e caracteristicas da comunidade, da escola e das praticas pedagégicas dos professores.
 Capacitar os professores e profissionais da educacdo para desenvolver e aplicar um projeto de ABP no sentido
de experimentar situacdes problema cotidianas ligadas a questdes financeiras.

A metodologia desse projeto fez uso da abordagem cartografica e dos projetos do Programa Atividade Curricular
de Extensao — PACE/PAREC na PROEXT-UFAM em parceria com a Escola de Formacao do CED da Universidade
Federal do Amazonas. Na concepcao deste prototipo de curso em ambiente virtual MOOC, tivemos a contribuicdo
da Professora Beatriz Dal Molin da UNIOESTE. Sendo assim, podemos dizer que a concepgdo epistemoldgica
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4. Metodologia

esta baseada na filosofia da diferenca, dos filosofos franceses Gilles Deleuze e Félix Guattari, uma vez que € dela
gue emana a cartografia.

Seguimos o grande rizoma que, através do projeto PACE, atravessou o Rio Negro e expandiu-se até a comunidade
Nossa Senhora de Fatima, local que abriga a Escola Municipal José Sobreira do Nascimento. Este projeto se iniciou
por meio de informacdes coletadas a partir de um questionario on-line, que foi enviado ao professor da disciplina
de matematica da comunidade, que participou voluntariamente nessa pesquisa. A aplicagédo do questionario trouxe
pistas sobre as caracteristicas da comunidade, da escola e das praticas pedagdgicas dos professores, uso de
projetos, atividades nos diferentes contextos e como acontecia o ensino de conceitos financeiros ha comunidade.
Muitas pistas surgiram por meio dos conhecimentos adquiridos com a Oficina de Manejo do Pescado realizada em
parceria com ADS, além de outros intercessores e acontecimentos singulares ocorridos durante as imersoes.
Desse modo, o territério da pesquisa foi explorado por diferentes movimentos que se conectaram constantemente
por onde nos movemos.

5. Referencial tedrico e epistemologico

Ao desenvolver um projeto de ensino sobre Educacgéo Financeira para professores de uma Comunidade Ribeirinha,
buscamos atividades que permitam a¢des empreendedoras na vida pratica, levando em conta seu contexto. Fez-
se necessario embasar nossas praticas em referenciais tedricos soélidos. A pesquisa bibliografica foi iniciada para
compreender a problematizacao e demarcar pistas possiveis para a problematica apontada, tendo como desafio
maior, responder a pergunta central da pesquisa orientada por seus objetivos. Desse modo, este movimento nos
remeteu as leituras mesclando revisao bibliogréfica e literaria, conexdo com as leituras do grupo de pesquisa, com
foco de atencdo as discussdes que nos afetou e abriu caminho a novas trilhas de pensamento.

A seguir, trazemos algumas obras que nos auxiliaram em diversos momentos dessa pesquisa, voltados a diferentes
metodologias, principalmente a ABP, promovendo um aprendizado mais estimulante.

BENDER

Aprendizagem baseada em projetos. Willian N. Bender, Editora Penso, 2014.

Aprbsnr:ggiogem A aprendizagem por meio de projetos permite aos estudantes buscar a
PROJETOS solu_(;ao_ para questoes e problemas reais, por meio dg uma estrutura de
Grrr———— ensino interdisciplinar e que torna o processo de obtencdo de conhecimento
2 . oy mais estimulante. O autor apresenta diretrizes praticas para sua
& Eaa S implementagéo nos ensinos fundamental e médio.
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Metodologias ativas para uma educac¢éo inovadora: uma abordagem teorico-
pratica. Lilian Bacich e José Moran, Penso, 2018.

A obra relne praticas pedagdgicas na educacao basica que estimularam o
protagonismo dos estudantes. Nos capitulos, autores brasileiros analisam os
motivos e beneficios de se utilizar metodologias ativas na educacéo de forma

metodologias inovadora.

ativas para uma
educacao inovadora

-

Mil Platés. Capitalismo e Esquizofrenia. Rio de Janeiro: Editora 34. DELEUZE,
Gilles e GUATTARI, Félix. 1995-1997.

Os autores pretendem fazer uma avaliacdo das multiplicidades e dar-lhes um
estatuto, conferindo a elas uma legitimidade. Deleuze e Guattari estdo muito
menos preocupados em demonstrar a multiplicidade do que em estar a altura
dela. Nesse sentido, € um livro de ética e politica, assim como de arte e
ciéncia.

Gilles Deleuze
Félix Guattari

A

MIL PLATOS

vol. 1

Traducks de

Ana Licia de Ofiveira,
Aureiic Gaerra Neto

= Colia Pinto Costa

editora®34

6. Consideracdes

Foi apresentada uma sintese dos principais pontos abordados no curso sobre Educagdo Financeira em
Comunidade Ribeirinha com encorajamento a aplicacéo das atividades que permitam a comunidade escolar, aces
empreendedoras na vida prética.

Toda estrutura do curso foi adaptada as necessidades e recursos disponiveis na plataforma de trabalho, e cada
moddulo foi organizado lincando como materiais complementar para cada mddulo, como, materiais de apoio,
atividades praticas, questionarios de autoavaliagcéo e féruns de discussao para interacao entre os participantes do
Ccurso.
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Além disso, foi considerado a inclusdo de recursos multimidia, como videos, imagens e links para artigos ou
estudos relevantes, a fim de enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos participantes.
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4.3 UM PROTOTIPO-DEVIR DE APRENDENCIA COM A TECNOLOGIA DIGITAL
MOOC

MOOC é a sigla para Massive Open On-line Courses, que em portugués
significa ‘cursos online abertos e massivos’. E o nome dado a um tipo especifico de
Curso, que precisa ser, ao mesmo tempo, on-line, aberto e disponivel para um grande
namero de pessoas. Ou seja, MOOC € uma maneira de trabalhar o conteudo, ndo é
uma plataforma. E possivel disponibilizar aos cursistas materiais didaticos em
diferentes formatos (textos, imagens, videos) e atividades (tarefas, féruns, chat).

Os cursos MOOCs permitem ampliar um conhecimento que ja se tem ou abrir
caminhos para um aprendizado novo. Normalmente sdo cursos curtos, assincronos.
Por sua dinamica, ndo necessitam de tutoria: eles focam na autonomia do estudante,
na sua independéncia, e ndo exigem que eles sejam necessariamente ligados a
alguma instituicdo de ensino, mas no caso deste curso é uma intervencao pedagogica
e esta ligado a Escola de Formacéo Do Centro de Educacgéo a Distancia do CED em
agenciamento com o NEADUNI da Unioeste.

As escolas tém enfrentado cada vez mais desafios na utilizacao de recursos
tecnolégicos no processo de ensino e aprendizagem para promover uma educacao
de qualidade e inovadora. Ao redigir sobre o professor e novas midias, Moran (2000)
afirma que o professor tem muitas opcdes e possibilidades metodologicas de
comunicagcdo com os alunos, cabendo a ele escolher os meios e determinar a
metodologia mais adequada para suas aulas.

Nesse contexto, a concepcado de cursos MOOCs surge como uma nova
interface que permite aos docentes, principalmente os ribeirinhos, ampliarem suas
possibilidades de expressdo no processo de aprendéncia da educacéo financeira.
Este curso oferece ao professor ribeirinho, através da Internet, um espaco de
aprendizagem e de relacionamento, permitindo a expanséo das acfes pedagogicas
no contexto das potencialidades de ensino da Educacédo Financeira, a partir da
aprendizagem baseada em projetos (ABP) em escolas ribeirinhas das redes
municipais e estaduais do Amazonas, alcancando lugares de dificil de acesso

geografico, como se pode verificar no mapa abaixo:
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Figura 27 - Mapa de localizacdo das Comunidades Rurais Ribeirinhas

Rio Solimoes

1- Sdo Sebastido

2- Nossa Senhora de Fatima
3- Séo Jodo Batista

4- Divino Espirito Santo

5- S8o Francisco

6~ Santa Luzia da Iltha do
Baixio

7- 7 de Setembro

8- Santo Antdnio do Furo do
Paraculba

9- Santa Luzia

10- Bom Jesus do Parana do
Xiborena

11- Costa do Cataldo

Rio Negro

12- Lago do Cataldo
13- Santa Maria

14- Vila Nova

15- Vila Brasil

Legenda
‘ 8 Sede Municipal (Iranduba)
| == Rodovias Estaduais
! 23 Vila do Janauari
{0 Umite Municipal

| ® Comunidades

Fonte de dados: Landsat 8,
2018; IBGE, 2015
Datum: SIRGAS, 2000
Data: 2018

Fonte: Adaptado de Queiroz (2018).

O curso MOOC realizado no programa Escola de formacédo do CED-Ufam é
destinado a professores e futuros professores que ensinam matematica em
comunidades ribeirinhas, quilombolas ou &reas indigenas. O recurso técnico
necessario para realizacdo do curso é ter acesso a internet. O MOOC pode ser
acessado via smartphone ou computador.

Apresentamos abaixo a estrutura de um protétipo-devir de aprendéncia com
a tecnologia digital MOOC para intervencgéao junto a professores ribeirinhos da Escola
Municipal José Sobreira do Nascimento na Comunidade Nossa Senhora de Fatima
sobre o0 as potencialidades de ensino da Educagdo Financeira a partir da
aprendizagem baseada em projetos (ABP) em escolas ribeirinhas no contexto

Amazonico.
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Quadro 8 - Estrutura do curso MOOC realizado no Programa Escola de Formagdo do CED-UFAM.

Estrutura do curso MOOC realizado no Programa Escola de Formacédo do CED-UFAM

Titulo inicial do projeto As potencialidades de ensino da Educacéo Financeira a partir da aprendizagem baseada em projetos (ABP) em contexto
de comunidades ribeirinha.

Moédulo 1: Fundamentos da Educacgao Financeira

Video Aula: Introducéo aos conceitos basicos de educacéo financeira, sistema monetério, incluindo nosso dinheiro, caracteristicas e curiosidades do
Real, economia familiar, poupanca e investimento.

Atividade Pratica: Questionario interativo orientando o professor sobre o contetido que ele ira criar e tratar no projeto dele.
Material Extra: Artigos, ebooks, video e estudos de caso sobre educacéo financeira em contextos de pequenas comunidades para aprofundamento do
professor (materiais no contexto regional, neste caso especifico a possibilidade de trabalho com os peixes e a realidade dos pescadores no periodo do
defeso).

Médulo 2: Adaptacdo do Conteldo ao Contexto Ribeirinho

Video Aula: Estratégias para adaptar o ensino de financas a realidade das comunidades ribeirinhas.
Oficina de manejo: verificar os tipos de pescados existentes na regiao; quais 0s que mais comem ou vendem; quais mais caro ou mais barato; sera que
um peixe beneficiado (sem espinha) seria mais caro ou mais barato; o que é um peixe beneficiado; sustentabilidade e defeso.

Atividade Pratica: Concepcéao do inicio (planejamento) do projeto do professor que incorpore aspectos culturais e econémicos locais.

Discussédo: Forum online para compartilhar ideias e abordagens. Local destinado para os docentes postarem suas ideias, como ele esta implantando ou
como pretende implantar, colocar caracteristicas do local onde ele trabalha e como pretende implementar o projeto.

Médulo 3: Ferramentas Didaticas Interativas

Video Aula: Uso de ferramentas digitais e jogos educativos em financas. Realizar curadoria indicando ao professor repositérios em que ele possa
encontrar materiais na internet e incentiva-lo a fazer a adaptacao ao se contexto.

Criar um video de instru¢do de como o professor vai criar sua pagina do YouTube.

Workshop Online: Espaco para o professor criar e postar um video de sua autoria com suas ideias (contribui¢éo) trazendo sua vivéncia na comunidade
ribeirinha em que atua.

Recurso Extra: Lista de recursos digitais gratuitos e acessiveis sobre educacao financeira. MEC, ENEF; site oficial Vida & Dinheiro; site Nova escola

Médulo 4: Engajando os Alunos (Professores cursistas) na Pratica

Video Aula: Apresentar Técnicas contextualizada a comunidade ribeirinha para motivar os alunos e envolvé-los ativamente no aprendizado financeiro.
Atividade Prética: Projeto de criacao Projeto de criacdo de um de curso sobre conceitos financeiros. O professor postar o desenho da proposta dele de
criacdo de um curso de educacao financeira adaptado a realidade da comunidade ribeirinha para aplicar conceitos financeiros.

Feedback: Sessdes de mentoria para discutir e aprimorar os projetos. Orientacdo/ideias de como os professores poderdo implementar seu projeto
(exemplo a ideia do Defeso).
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Médulo 5: Avaliacdo e Feedback

Video Aula: Ndo ha necessidade de fazer instrumento de avaliagcdo fazendo uso da ABP, a construgao de um projeto envolvendo a educacéo financeira
pelos professores ja é o artefato, algo construido pelos aprendentes, segundo Deleuze ndo se moldando a formas rigidas de avaliacédo (provas).
Atividade Prética: Mostrar aos professores diferentes formas de avaliar levando em consideracao o uso da ABP, teoria deleuziana e contexto ribeirinho.
(Instrumento de avaliagdo adaptado ao contexto ribeirinho).

Webinar (assincrono): Conversa com especialista. Gravacdo de Podcast com especialistas das areas de Educacao Financeira e Contexto Ribeirinho.

Créditos finais, agradecimento aos colaboradores, especialistas e a comunidade ribeirinha.
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4.4 CONSIDERAGCOES FINAIS

Por uma retomada das sec¢des que foram construidas, na se¢éo de introducéo
apresentamos a necessidade de transformagbes no ensino, ressaltando a
complexidade da educacédo contemporanea. A escola ribeirinha € uma escola que
estando la, esta fora dali por diversos fatores vistos neste estudo. A educacéo
ribeirinha precisa ser evidenciada, pois esses espac¢os sédo importantes na construgao
do conhecimento, considerando as demandas atuais e o potencial criativo local. O
professor ribeirinho tem o papel de afirmar essas vidas, de estimular resisténcias e
superar desafios, promovendo uma pratica pedagodgica diferenciada e um curriculo
gue gere debates. A escola deve ser um espaco que promova reflexdes e considere
0 conhecimento como um processo em constante transformagao, buscando
possibilidades que propiciem inovacdo e que problematize, ao invés de procurar
solucdes pré-determinadas.

Ao seguir essas linhas, estivemos no mesmo plano intensivo, nos abrindo ao
plano de afetos sempre a espreita dos acontecimentos, das conversas, das atividades
gue la se desenvolveram. Experimentar e habitar a Escola Ribeirinha enquanto lugar
de passagem, reuniu forcas que também atravessaram a cartdégrafa, que pulsa no
tempo e na experiéncia de afetar e ser afetada, reterriorializa-se e desterritorializa-se
visando superar estruturas rigidas e promover uma abordagem mais fluida e
adaptativa na formacgao de professores ribeirinhos.

Na secdo dois, apresentamos a Educacdo Financeira, destacando a
importancia da ABP como metodologia a ser trabalhada pelos professores ribeirinhos.
Procuramos organizar a escrita sobre essas tematicas, com o entendimento de que
foram tragcadas discussdes, considerando-se que essas fundamentagdes ndo se
encerram na ultima linha e ndo se decifraram na primeira leitura. Tratou-se de um tipo
de escrita, entre muitas outras possiveis, que se fez coletivamente com diversos
interlocutores, desde as diferentes vozes que emergiram da trajetéria da pesquisadora
cartografa, passando pelos participantes que a ela se juntaram, ao longo do processo
de pesquisa, aos reencontros com os tedricos que desafinam sua logica, revirando-a
pelo avesso. Pensando com Deleuze e Guattari, temos um rizoma que pode ser

rompido, quebrado em um lugar qualquer e retomado, seguindo uma ou outra de suas
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linhas, sugerindo uma abordagem n&o linear e conectada, ampliando as
possibilidades de ensino em contextos especificos.

Na secao trés, discutimos os desafios enfrentados pelas escolas na
integracdo de recursos tecnologicos e foi abordado conceitos relacionados a
metodologia, incursdo metodoldgica, o plano imanente da pesquisa. Hoje, face ao
passado, as possibilidades de aprendizagem alargaram-se, as conexdes com as
diversas areas do conhecimento sdo mais dinamicas e promovem a interagao entre
as pessoas e desenvolvem a capacidade de cada um compreender e enfrentar os
multiplos desafios da vida. Os professores precisam trazer para a sala de aula
situacdes reais e presentes no cotidiano dos alunos, a fim de relacionar, problematizar,
discutir e, assim, incentivar aprendizagem. Ele também n&do pode esquecer de se
inteirar do meio digital (plataformas de aprendizagem, aplicativos entre outros). A
perspectiva deleuze-guattariana foi aplicada para enfatizar a multiplicidade de opgoes
metodoldgicas disponiveis para os professores, capacitando-os a escolher meios
adaptativos em um ambiente educacional em constante evolucdo. Nosso estimulo &
gue eles assumam um carater de relevancia na sua formacdo questionando e
problematizando a realidade em que atuam, podendo tanto transformar o contexto
quanto transformar-se nele. E necessario apostar no devir. Os devires s&o
experiéncias novas, inéditas, que nos colocam em contato com a alteridade do mundo.

Para a quarta e ultima secdo desta pesquisa destacamos um MOOC como
um devir-maquina, criando uma interface para professores ribeirinhos explorarem as
potencialidades da Educacdo Financeira. Os conceitos de linha de fuga e
desterritorializacdo sao evidentes na estrutura fluida do curso, rompendo com padrdes
pré-estabelecidos e adaptando-se ao contexto singular da Amazonia.

Em meio as pistas que emergiram nesta escritura, evidenciou-se que compor
uma cartografia esté distante de reproduzir uma receita que busca fins. Pelo contréario,
0 meio é muito mais potente, interessante e instigante, era uma aventura diaria de
pesquisa na qual corremos riscos. Foi necessario praticar, estar na comunidade para
habitar a escola como territério de forcas, seguir seus processos, lancar-se nos
movimentos, experimentar os acontecimentos, refinar a atencéo, estar a espreita e a
postos ao que poderia emergir, redefinir objetivos, redesenhar mapas e escrever,
praticar a escrita como artificio de auxilio ao que vivenciamos e experimentamos.

Enquanto cartdégrafa me dispus a ser afetada pelos acontecimentos que se

desdobravam na comunidade ribeirinha, na escola, na travessia entre Manaus e a
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Comunidade Nossa Senhora de Fatima, nas conversas no barco, nos projetos de
extensdo, no modo de ser uma pesquisadora em uma escola ribeirinha, nas
experiéncias fora da sala de aula, nas conversas com 0s pais pescadores na oficina
de manejo de pescado, nas conversas com os professores, capturando falas, fotos,
videos e escrevendo.

Ja que o mapeamento das praticas pedagdgicas na escola ribeirinha apontou
pistas desfavoraveis a minha ‘pesquisa arvore’, houve a relevancia em utilizar um
modelo de curso a distancia que tem se destacado atualmente, sdo os MOOCs, que
proporcionam mudancas na forma de ensinar e de aprender. Os cursos MOOCs
possibilitam a formacao inicial e continuada de docentes, permitindo-os conhecer e
compartilhar praticas pedagdgicas com docentes de varias regides.

E foi no movimento daquele rizoma que atravessou o0 Rio Negro que encontrei
pistas para redesenhar meus mapas e tracados da minha pesquisa, através dos
encontros com os professores da Escola Municipal ribeirinha José Sobreira do
Nascimento. Diante desse cenario, propus um curso MOOC sobre as potencialidades
de ensino da Educagéo Financeira a partir da ABP. Este curso apresenta um potencial
muito grande para auxiliar no desenvolvimento de uma proposta de ensino e
aprendizagem diferenciada do tradicional, de forma interativa, colaborativa e
problematizadora em comunidades ribeirinhas.

Esperamos que esta dissertacao incentive o desenvolvimento e a aplicacao
de cursos dessa natureza em prol da formacdo continuada de docentes de

matematica e de outras areas do conhecimento em um contexto tao singular.
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APENDICE 1 - REQUERIMENTO PARA DECLARACAO DE ESTOQUE DE
PESCADO

REQUERIMENTO PARA DECLARAGAD DE ESTOQUE DE PESCADO

Ao llustrizsimo Senhor Presidente do Ingfituto de Protec@o Ambiental do Esztade do
Amazonas — IPAAM.

1 S SO PSP T , representante legal da
.................................. AEMOMINBDA: . e e e e
Localzado MO B e CD. e e
Municipio. ... JCPFICHPD. Jfone
Venho declarar a este IPAAM o estoque das espécies de peixes armazenadas no
B L o S
......................................................................................... Municipio ...
Conforme especificacdo abaixo:
MNome cientifico | Mome Grau de Tipo de CQuant. De Peso (kg)
wvulgar beneficiamento Embalagem | Embalagem
{unidade)

Total

* Dbservagdo: Anexar copia do documento de identidade (RG), CPF ou CNPJ no
caso de pessoal Juridica.

Assumo total responsabilidade pela veracidade das informacdes acima declarada.

Estou ciente que declaracdo falsa constitui crime, conforme legislacdo vigente.

LocalData .......ooovvieeeae | e A8 e, de

ASSINATURA DO RESPONSAVEL




127

APENDICE 2 - DOCUMENTOS ADMINISTRATIVOS PARA FORMALIZACAO DE
PROCESSO PARA DECLARACAO DE ESTOQUE DE PESCADO

EONERRD DD ESTADD DD AMBTOMNAS

Docwmenios adminlstratlvos para formallzagio de processo para declaragio de
egfoqus de pascado

RERUIERENTE - PEEA0& FlEICA

Feduertmienie Linoo (erodisio IPAARD

Comortea e die recoihdenin ol de expedens (nodeo IPAAR

RS

1 o e

CFF

Coimortrew e die e o aiual zodo

;

FERIERENTE - FEEI0W JURIDICE

Fegquermento Unico (rmodeio IS

Comorosame de recohimenio da lasa de aspodenie (oodeio [FAARD

iCaidasing Haconal de Fessoa Jurkdios - CHPJ

i i Mesgadiea o Dahilo, oo poecdii pela EEFAT - Al

FIG o nap nesaenlanie kg

b 1 e

CFF oo represenbants gl

oo e die ndere oo aiual 2o do progrieidn o o represenlanie kgal
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APENDICE 3 - MATERIAL PEIXES DA AMAZONIA E PEIXES COMERCIAIS DE
MANAUS

Peixes da Amazonia =y Peixes da Amazénia

e

Médulo de Educagido Ambiental | Médulo de Educagio Ambiental Il

MAMIRAUA ExxonM

Peixes da Amazonia =wun  Peixes da Amazonia

=

Médulo de Educagao Ambiental Il

ExxonMobilMarmiraué At = .
AL

g o (i b

PEIXESCOMERCIAIS
deMANAUS

Geraldo Santos, Efrem Ferrei
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APENDICE 4 - TERMO DE ANUENCIA

a i e
I
Ed an s ol SRR A O
A i . Man aus 12 = AT LA "y
i L} W, y
(] ' i : g -

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAI;.HHD
A, Maria Yprsnga Mondeiro, 2540 - Parque 10
Ceg. BA057-002 - Manaus - Amazonss
Fane: B2 3632-275]

a Municipal: NTO
nderego: -
Telefone: 088445063 e-mail: escola.josesobreira@semed.manaus.am.gov.br
| TNEP: 13029657
TERMO DE ANUENCIA

A Escola Municipal José Sobreira do Nascimento, por intermédio de sua representante
Maria Ozenilda de Lima, gestora da escola, vem manifestar sua integral concordéncia com a
realizacdo da pesquisa de mestrado com titulo: “MOOC no Amazonas - uma analise da concepcio
de cursos a distancia para Educadores Ribeirinhos: Trajetoria de uma pesquisadora cartdgrafa”
da mestranda Ynara Silva Luniere Brito do Programa de Pds-graduacio em Ensino de Ciéncias e
Matematica - PPGECIM, da Universidade Federal do Amazonas - UFAM, possibilitando acesso a
escola e apoiando no gue for a pesquisa e o desenvolvimento da mesma.

Manaus, 13 de Janeiro de 2023

"Ll ) ll’.ﬁ-t-\.-:'i_hm
[ i (e LT

e
P i

Diretor(a)
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APENDICE 5 - AMBIENTE VIRTUAL DO CURSO MOOC

Local onde o curso Mooc esta abrigado (pagina inicial)

B

2
CED

CED MOOCS

srsidade Federal do Amazonas - Ceniro de Educacio a

CED MOOCS

Buscas o

- Laboratdrio de Antropologia
-Escola de Formacgdo do CED

Capacitagao para Criagdo de Conselhos e
*Fundos dos Direito da Pessoa Idosa nos

unicipios do Estado do Amazonas
# - Cursos de Extens&o

CED MOOCS

Buscer cursos

* Laboratdrio de Antropologia
» Escola de Formacao do CED

Capacitacao para Criagao de Conselhos e
 Fundos dos Direito da Pessoa Ildosa nos

unicipios do Estado do Amazonas
»Curso xtensao

o

[ <o 7

CED MOOCS

Catogorias de Cursos.

fluscar cursos:

'PACE

‘ 'PAREC




CED MOOCS

Buscar cursos:

Curso Mooc Formacéao de Professores no contexto

da Educacao ribeirinha

Coordenador de Curso: Maria lone Feitosa Dolzane - Professora

Interface do curso: dentro do Programa de formacao do CED

2 @0
Cl’f&}o ‘Moad\Fermagao de Professores no'eentextorda Ediieacso dbeirinha

— : Rk
- R =

As potencialidades de ensino a partir
da aprendizagem baseada em
projetos ABP
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Estrutura: formato em pagina Unica por ser um curso de 10h

*» Caa Posvss covr

Conteudo: Modulo 1- Fundamentos da Educacao Financeira

Acohida 1 Madulo Ensinado com 2 Mddulo Fundamentos
Asprendizagem Baseada da Educacdo Financeira
. em Projetos
Mddulo|l

Fundamentos da
Educagho Financeira

;| Avalie o cursa para que possamas melhora-lo

Conle-nos sobre sua expeniéncia neste curso. Prelende aplicar projetos de ensing
&M 3Ua comunidade?

Fundamentos da Educacao Financeira

Mas afinal o que é Educacao
Financeira??

A educagdo financeira diz respeito a dominar diversas
questdes praticas das nossas vidas que estdo relacionadas
ao dinheiro: pagar contas, economizar, investir, quitar dividas,
priorizar gastos, planejar a aquisicdo de algum bem, etc. A
educagdo financeira tem muito mais a ver com conseguir
lidar com dinheiro na préatica, nas questdes do dia a dia.




Introducao aos Conceitos Basicos
de Educacao Financeira

B | Sistema Monetario Brasileiro (nosso dinheiro)

O nosso dinheiro & o REAL, seu simbolo & o R$. Com ele estabelecemos relagdes
de compra e venda. Cada moeda ou cédula possui um valor determinado.

O Brasil ja adotou nove sistemas monetarios ou nove moedas diferentes (mil-
réis, cruzeiro, cruzeiro novo, cruzeiro, cruzado, cruzado novo, cruzeiro, cruzeiro
real, e o real).

Atualmente muitas pessoas utilizam os bancos para guardar dinheiros em
contas bancérias (conta corrente ou poupanga). O dinheiro que fica no banco
pode ser utilizado por meio de cartées de débito, saques e cheques para efetuar
pagamentos, transferéncias, etc. O relatério para controlar e acompanhar tudo
que entra e sai da conta chama-se extrato bancario.

q AN
~ Introducgio aos Conceitos Basicos
de Educacéao Financeira

Conhecendo as Cédulas e moedas do REAL(nosso dinheiro)

E] Cédulas do Real

‘é"""“ "R ﬁ %

R$2,00 - dois reqis R$5,00 cinco reais R$10,00 - dez reais R$20,00 - vinte reais

B | S
Ao
220 = %m Jom
R$50,00 - cinquenta reais R$100,00 - cemreais  R$200,00 - duzentos reais

.
B0 W

~ 5

—

Introducao aos Conceitos Basicos
de Educacao Financeira

Conhecendo as Cédulas e moedas do REAL(nosso dinheiro)

(5) Moedas do Real

RS100 - um real R$0,50 - cinquenta centavos R$0,25 - vinte e cinco centavos

R$0,10 - dez centavos R$0,05 - cinco centavos R$0,01 - um centave

—
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Introducéao aos Conceitos Basicos
de Educacao Financeira

Caracteristicas e curiosidades do Real

0 A nota de R$ 1 agora é valiosa

Vocé ja ouviu falar em numismdtica? O termo se refere ao habito de
colecionar moedas. As pessoas que fazem parte desse grupo tém como
hobby procura-las e negocia-las, principalmente as versdes consideradas
antigas, como a primeira cédula de RS 1. Realizando uma pesquisa rapida,
voceé vai encontrar gente vendendo por quase R$ 300.

| 4

Introducao aos Conceitos Basicos
de Educacao Financeira

Caracteristicas e curiosidades do Real

einda existem mais de 100 milhdes de cédulas de
R$ 1 em circulagéao

Mesmo a Casa da Moeda tendo parado de produzi-la em 2005, estima-se
que ainda haja mais de 100 milhdes de cédulas de 1 real circulando por ai. O
nGmero caiu bastante, pois no mesmo ano, ele chegava a 583 milhdes.
Desde entdo, o valor vem caindo de forma gradativa.

Introducao aos Conceitos Basicos
de Educacao Financeira

Caracteristicas e curiosidades do Real

o O garoto-propaganda do Plano real

A propaganda & a alma do negbcio — e o Governo levava isso a sério. Prova
disso &€ que quando o Plano Real entrou em vigor, ele tinha até garoto-
propaganda: um frango. Na época da campanha, foi dado destaque ao fato
de que dava para comprar um quilo dessa carne com apenas RS 1. Assim, a
ave se tornou um simbolo.
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Introducao aos Conceitos Basicos
de Educacao Financeira

Caracteristicas e curiosidades do Real

° A moeda foi trocada 9 vezes em 50 anos

Desde o descobrimento do pais, quando as primeiras moedas e cédulas
apareceram, ainda no Brasil Colonial, o sistema monetario sofreu nove
mudangas. Para especialistas em finangas, isso n&o & visto com bons olhos,
pois demonstra imprevisibilidade. Para eles, a moeda deve ser um simbolo
nacional e um fator de credibilidade.

Introducéao aos Conceitos Basicos
de Educacao Financeira

Caracteristicas e curiosidades do Real

e A escolha dos animais para estampar as notas do real

As cédulas do Plano Real exibem animais, com o objetivo era atrair a
atengd@o das pessoas para a diversidade da fauna nacional, bem como a
importancia de protege-la. As de R$ 1, R$ 5, R$ 10, R$ 50 e RS 100 foram
definidas pelo Banco Central, ja@ a de RS 2 e de R$ 20 foram escolhidas pela
populacdo, em 2001, através de consulta pablica. Em 2020, o animal
escolhido para estampar a cédula de R$ 200 foi o lobo-guara.

Introducao aos Conceitos Basicos
de Educacao Financeira

Caracteristicas e curiosidades do Real

0 O custo de producdo de cada moeda

Em geral, a producé@o de moedas custa mais que seu valor em si. A de cinco
centavos, por exemplo, custa RS 0,11, ou seja, 220% o seu valor.




Introducao aos Conceitos Basicos
de Educacao Financeira

Caracteristicas e curiosidades do Real

0 O papel- moeda néo é exatamente papel

Apesar do nome, o papel-moeda ndo € composto de papel. Pelo menos ndo
o que é utilizado para fabricar o délar americano. A composigcao dele é feita
de 75% algodd&o e 25% de linho.

Introducao aos Conceitos Basicos
de Educacao Financeira

Caracteristicas e curiosidades do Real

e Tamanho diferencial da cédulas

Ajuda na identificag&o das cédulas por parte dos portadores de deficiéncia
visual,

Onde é feito o nosso dinheiro?

' Video Educativo abordando:

<
onde fica a casa da moeda, papel moedaq,
checagem manual das cédulas, numeragéo

das notas e fabricagdo das moedas. ' ’
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Introducao aos Conceitos Basicos
de Educacao Financeira

Economia Familiar

A base da educagdo financeira para criangas estd na mudanga de comportamentos e
habitos antigos envolvendo sua relagéo com o dinheiro. Ao contrério do que muita gente
pode pensar, a educacdo financeira infantil ndo se trata apenas de disciplina, mas sim de
um direcionamento. Isso significa que ela pode estar inserida no meio familiar.

Infelizmente, esta & uma visdo mais recente, o que fez com que muitas pessoas nao
fossem instruidas sobre como lidar com as préprias finangas. De acordo com o Ibope,
somente 21% dos brasileiros tiveram acesso @ educagdo financeira quando eram
criangas. Como ndo sabem administrar bem suas finangas, em momentos de
dificuldades as pessoas recorrem a solugdes como financiamentos, cartdes de crédito
com juros altissimos, empréstimos, antecipacdo de férias.. Ou seja: combatem o
problema momentaneamente, mas ndo a sua causa.

Introducao aos Conceitos Basicos
de Educacéao Financeira

Economia Familiar

No meio familiar & necessério que os filhos entendam como estabelecer objetivos e metas para o
dinheiro que recebem, aprendendo a economizar e a fazer autogestdo. Por isso, dé preferéncia as
atividades que estimulem o planejamento, organizacdo e definigGo de metas. No dia a dig, a
crianga pode ser motivada a fazer uma pesquisa de pregos de um brinquedo que deseja ganhar,
ou levantar os custos de uma ida ao supermercado e tratando na questdo regional, quanto o pai
arrecada com a venda de um pescado por exemplo.

A educacdo financeira aplicada na economia familiar & importante ndo sé para o filho
compreender o valor do dinheiro, mas também para entender melhor como usa-lo. Afinal, nem
tudo que pode ser comprado efetivamente vale a pena. Neste ponto, & fundamental saber
diferenciar o que & necessario do que é supérfluo. Necessdario € tudo aquilo que & importante ou
mesmo urgente, essencial, e que tem utilidade pratica. Ja o supérfluo nem sempre tem um
beneficio real, e seu consumo pode ser motivado por impulso cu recomendagdo.

Introducéao aos Conceitos Basicos
de Educacao Financeira

@ Poupanca

Ter um dinheiro em reserva & importante para qualquer pessoa. A poupanga
pode ser Gtil em situacdes de emergéncia, vivenciadas por ndés ou por pessoas
préximas. E, claro, também pode ser usada para adquirir bens de grande valor.
Especialistas recomendam ter uma poupang¢a de no minimo seis salarios e
economizar 20% da sua renda todo més. Mas vocé pode comegar por valores
pequenos e ter uma poupang¢a menor. Uma dica muito boa para incentivar
criangas a poupar, é o uso de cofre.
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Conteudo: Moddulo 2 — Aprendendo com ABP — Adaptacao
ao contexto Ribeirinho

Acolhida 1 Médulo Ensinado com 2 Modulo Fundamentas
Aaprendizagem Baseada da Educagio Financeira

£ L !..P em Projetos

Mddulolll

para qué possamos melhord-lo ﬂ
Adoptocao do ( )

Conteddo ao
Contexto Ribeirinho

bre SUA eXperincia neste curso. Pretende aphcar projelos de ensing

nidade?
A.S
b

Adaptando o Conteudo da Educacao
Financeira ao Contexto Ribeirinho

Video Aula:

Estratégias para adaptar o ensino de

finangas a realidade das comunidades ==
ribeirinhas. I

Estratégias para adaptar o ensino de financas
arealidade das comunidades ribeirinhas

E observado por nés professores ao utilizar o livro didatico da disciplina de matemdtica,
e principalmente as atividades propostas por eles para se trabalhar a EducagGo
Financeira, percebemos que nédo hd a preocupagdo e um olhar regionalizado no que se
refere as comunidades ribeirinhas, visto que as atividades propostas para trabalhar tal
tematica nGo estdo de acordo com a realidade encontrada nas terras de varzea.

Nesse contexto, a concepgdo de cursos MOOCs surge como uma nova interface que
permite aos docentes ribeirinhos, ampliarem suas possibilidades de expressGo no
processo de aprendéncia da educagdo financeira. Este curso oferece ao professor
ribeirinho, através da Internet, um espago de aprendizagem e de relacionamento
permitindo a expansGo das acgdes pedagégicas no contexto das potencialidades de
ensino da Educacgdo Financeira a partir da aprendizagem baseada em projetos (ABP)
em escolas ribeirinhas das redes municipais e estaduais do Amazonas, alcangando
lugares, geograficamente, de dificil de acesso.
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Estratégias para adaptar o ensino de financas
arealidade das comunidadesribeirinhas

A seguir & trazida uma sugest&o para adaptar e trabalhar o ensino da
Educagdo Financeira idealizado a partir de uma oficina de Manejo de
Pescado/Defeso que foi realizada na Gnica escola da Comunidade Nossa
Senhora de Fatimaq, onde grande parte dos pais de alunos que estudam na
escola sdo pescadores.

As potencialidades de
ensino da Educacgdo
Financeira a partir da

aprendizagem baseada
em projetos (ABP) em
uma Comunidade
Ribeirinha.

Surubim Jaraqui pPacu
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Projeto que incorpore aspectos culturais eU
econdmicos locais —

« Verificar os tipos de pescado existentes na regido.
+ Quais os peixes mais consumidos?

Perguntas que
podem ser
respondidas pelos
ais pescadores

+ Quais os peixes mais vendidos? o

+ Valor comercial? Sabe quanto custa o peixe mais caro? E o mais barato?

- Falar da Oficina de Manejo (O que é? Fotos? Relatos?)

+ O que é um peixe beneficiado?

- Serd que um peixe beneficiado, sem espinha seria mais caro ou mais
barato?

Projeto que incorpore aspectos culturais eU
econdémicos locais —

» Trabalhar a temética da SUSTENTABILIDADE

- O que é o Defeso? OO
o
- O Defeso & uma moeda de troca?

Explicagdo
do professor

Dessa forma, essa @ uma sugestdo super interessante pois foi tragada a
partir da necessidade regional e est@ adaptada ao contexto local, trazendo
questdes do dia a dia do alunos e de sua familia, possibilitando uma maior
familiaridade, entrosamento e aprendizado do assunto estudado.
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lo

Relevancia

Avalie o curso para que possamos melhora-

Espaco destinado a avaliacdo do curso pelo cursista

Acolhida 1 Médulo Ensinado
com Aaprendizagem
Baseada em Projetos

2 Médulo Fundamentos
da Educacao
Financeira

Avalie o curso para que possamos melhora-lo

1<

Acessiol com

~"
_f* Viibras

ensino em sua comunidade?

Conte-nos sobre sua experiéncia neste curso. Pretende aplicar projetos de

Espaco para capturar experimentacdes a pesquisas

ensino em sua comunidade?

futuras
Acolhida 1 Mddulo Ensinado 2 Mdadulo Fundamentos
com Aaprendizagem da Educagao
Baseada em Projetos Financeira
& :| Awvalie o curso para que possamos melhora-lo
- Conte-nos sobre sua experiéncia neste curso. Pretende aplicar projetos de

Conte-nos sobre sua
experiéncia neste curso. Pretende aplicar
projetos de ensino em sua comunidade?

PACE E PAREC

Contatos do curso Atividade recente

(@ Morialone Feitosa Dolzane - Professora - CED

@ """A SILYALUNIERE BRITO - PPG-EGIM - Mestreao em Ensino de Giéacias ¢ Matemdtica

(@ Euardo de Castro Gomes - Professor - CED

[Omosinecrics ]
Sobre este curso

Participantes do Projeto de Extensao:
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APENDICE 6 - RELATORIO PARCIAL DO PROJETO PACE - MOOC NA
AMAZONIA - UMA ANALISE DA CONCEPCAO DE CURSOS A DISTANCIA PARA
EDUCADORES DA ESCOLA RIBEIRINHA VIA MOODLE: TRAJETORIA DE UMA
PESQUISADORA CARTOGRAFA

RELATORIO PARCIAL DO PROJETO PACE

MOOC na Amazonia. Uma analise da concep¢ao de Cursos a
Distancia para Educadores da Escola Ribeirinha via Moodle:
trajetoria de uma pesquisadora cartégrafa

Local: [Comunidade Nossa Senhora de Fatima (Escola Municipal José Sobreira do Nascimento]

Data da visita: maiol35; 23 e 26/; junho 06/2023

Relatora: Dra. M? Ione Feitosa Dolzane

Coordenadora

1. Introdugao:

Este relatorio descreve uma visita realizada a uma comunidade ribeirinha com o objetivo
de intervir na formagao de professores ribeirinhos do ensino fundamental. A visita foi conduzida
por uma equipe de especialistas em educagdo, com o intuito de avaliar as necessidades
educacionais locais e propor a¢oes para melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem na regiao.

2. Objetivos da Visita:

Os principais objetivos da visita foram:

o Identificar as condicdes atuais da infraestrutura educacional na comunidade ribeirinha.

e Avaliar as praticas pedagogicas utilizadas pelos professores ribeirinhos.

o Identificar os principais desafios enfrentados pelos professores da regiao.

e Propor intervencoes e atividades de formacao que possam contribuir para o aprimoramento
da pratica docente.

3. Desenvolvimento:

3.1. Infraestrutura Educacional:

Durante uma visita, observamos que a comunidade ribeirinha possui uma unica escola de
ensino fundamental. A infraestrutura da escola € boa para o local, com salas de aulas amplas,
quadra de esporte e uma sala com computadores e acesso a internet. A escola conta com uma
pequena horta que atende a preparagao dos alimentos, mas poderia ser maior.
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3.2. Praticas Pedagogicas:

Os professores nao sao ribeirinhos da regiao. Todos moram na capital e fazem uma viagem
de barcos todos os dias até a comunidade. Eles utilizam metodologias tradicionais de ensino, como
aula expositiva, devido a falta de recursos e treinamento adequado em estratégias pedagogicas
mais modernas. Parte deles sdo professores recém ingressantes em concurso publico e afirmam
ndo terem escolhido a lotagdo ribeirinha. A participacao ativa dos alunos nas aulas também se
mostrou um desafio, uma vez que muitas dificuldades socioecondmicas e falta de motivacao para
frequentar a escola. Alguns alunos chegam de transporte terrestre porque moram as margens da
estrada, outros de barcos e rabetas, residentes nos lagos proximos.

3.3. Desafios Enfrentados pelos Professores:

Durante as entrevistas com os professores, foram identificados os seguintes desafios:

¢ Dificuldades para lidar com a diversidade de niveis de aprendizagem em uma sala de aula
heterogénea.

¢ Limitacdes na formacao académica e pedagdgica no contexto de comunidade ribeirinha, o
que reflete na aprendizagem do ensino.

e Acesso limitado a materiais didaticos atualizados e recursos educacionais.

e Dificuldades de comunicacdo e transporte, devido ao isolamento geografico da
comunidade.

3.4. Proposta de Interven¢ao na Formagao de Professores:

Com base nas observagoes e nas necessidades identificadas, propondo as seguintes intervengdes
na formagao de professores ribeirinhos que sera realizada através de outro projeto PAREC:

o Oferecer cursos de formagao pedagdgica, adaptados a realidade ribeirinha, com énfase em
metodologias ativas e praticas inclusivas com a participa¢ao de mestrandos.

e Promover programas de capacitacdo técnica para o uso de tecnologias educacionais e
recursos digitais, através do Programa Escola de Formacao do Centro de Educagdo a
Distancia da UFAM.

e Criar parcerias com os Programas da instituicdo para viabilizar programas de formacao
continuada e aperfeicoamento profissional.

e Desenvolver materiais didaticos contextualizados e adequados ao cuiriculo local,
considerando as particularidades da comunidade ribeirinha.

o Estimular a troca de experiéncias entre os professores ribeirinhos e os pesquisadores dos
programas por meio de encontros pedagdgicos e grupos de estudos alcangando outras
comunidades.
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4. Conclusio:

A visita a comunidade ribeirinha Nossa Senhora de Fatima revelou a importancia de
promover a intervenc¢ao na formagao dos professores do ensino fundamental, visando a melhoria
da educacdo na regido. A valorizagao da cultura local, a capacitagido pedagdgica e o acesso a
recursos educacionais atualizados sao fundamentais para o sucesso das agdes propostas. A parceria
entre os 0rgaos governamentais, as instituicdes de ensino e a comunidade ribeirinha sera essencial
para garantir um ensino de qualidade e uma educagio mais inclusiva e significativa para todos os
alunos.

5. Recomendagoes:
Com base nas aceitas, recomendamos:

Implementar as agoes de formagao propostas de forma gradual e continua, considerando o
tempo necessario para a efetiva assimilagao das praticas pedagogicas. Estabelecer parcerias com
instituicdes de ensino superior e organizagdes nao governamentais para viabilizar os cursos de
formacgao e capacitagao. Realizar acompanhamento periodico das atividades desenvolvidas, para
avaliar os resultados alcangados e identificar possiveis ajustes nas intervengdes.

Este relatorio é uma contribuigao para a promogao de uma educagdo de qualidade na
comunidade ribeirinha Nossa Senhora de Fatima, respeitando suas particularidades e valorizando
o papel fundamental dos professores na construgao de um futuro melhor para todos os alunos.

Assinaturas da equipe de especialistas em educagao:

Maria Ione Feitosa Dolzane — Coordenadora /

Eduardo de Castro Gomes - Vice coordenador 2?7

Ynara Silva Luniere Brito — Mestranda/Professora de Matemética Ynase Sifin Lumien Brite
Yana Barbara da Silva Teixeira — Mestranda/Professora de Quinljca Yano. Binlara da Sver Timinos
Lucas Cunha da Silva — Mestrando/Professor de matematica /L‘Z/xw»' @mim o sa/fm

César Augusto Pereira Costa - Mestrando/Professor de Matematica - /é&w Sl .z@,&afé
Luciane Alcantara da Silva — Mestranda/Professora de Matematica — J\',rumm( L‘gézmﬂllm
Alzenira da Silva Leao — Mestranda/Professora de Matematica e Fisica - Ww»ov Ao ;Su)ww Lf

13

/
: : 0o Vox Bown 4
Otaniel Vaz Borges Junior — Mestrando/Professor de Quimica i ) e W
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APENDICE 7 - Relat6rio do PAREC

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS | #
Pré-Reitgria de Extens?o ‘ PROEXT, b
RELATORIO FINAL DE ACAO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA | |~ v d

| >r6-Reitaria de Extensao

RELATORIO UNIFICADO DE ACAO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA °°3,'S,ﬁ, 33 E-
1( ) PIBEX 2( ) LACAD 3( ) PROGRAMAS
4( )PACE 5( x) PAREC 6( )MEC/SESU

1. IDENTIFICACAO DO PROJETO
1.1 Titulo:

Formagéao de Conteudista para Cursos Virtuais - MOOC: Agenciamento entre

mestrandos do PPGECIM em atendimento & educacao ribeirinha da comunidade Nossa

Senhora de Fatima

1.2 Area de Conhecimento:

( ) Exatas e da Terra ( ) Biologicas () Engenharia/Tecnologia
() Saude () Linguistica, Letras e Artes () Ciéncias Sociais (X))
Ciéncias Humanas () Agrarias

1.3 Comité de Etica em Pesquisa com Humanos (CEP) ou Animais (CEUA):
( ) Aprovado - Numero do protocolo:
() Nao se aplica

Caso o projeto ainda nado esteja aprovado, justifique:

1.4 Carga horaria total da agao: | 1.5 Periodo de realizacao:
60h Inicio: 01/ 04/ 2023 Término: 01/07/2023

1.6 Tipo de Acdo (somente para a modalidade Parec)

( x )Curso ( )Evento
2. COORDENACAO
2.1 Nome do(a) Coordenador(a): 2.2 SIAPE:
Maria ione Feitosa Dolzane
2449627

2.3 Cargo:

( x ) Docente () Discente (somente para modalidade
Parec)

() TAE (Especificar a area):
2.4 Departamento ou Colegiado do(a) 2.5 Unidade do(a)
Coordenador(a): Coordenador(a): CED

Centro de Educacio a Distancia
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS >
i Pr()-Reitgria de Extens::'io i P&OEXT )
RELATORIO FINAL DE ACAO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA (
>rd-Reitoria de Extensdo
RELATORIO UNIFICADO DE ACAO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA °°3,'S,f,’, 32 E-

1( ) PIBEX 2( )LACAD
4( )PACE 5( x) PAREC

3( ) PROGRAMAS
6( )MEC/SESU

2.6 Endereco eletrénico:
ionedolzane@ufam.edu.br

2.7 Telefone:
92-981904276

2.8 Nome do(a) Vice Coordenador(a) (Caso haja) 2.9 SIAPE:
YNARA SILVA LUNIERE BRITO MATRICULA - 2220101
2.10 Cargo:

() Docente (x ) Discente (somente para modalidade
Parec)

() TAE (Especificar a area):

2.11 Departamento ou Colegiado do(a) Vice

Coordenador(a):

PPGECIM

PPGECIM

2.12 Unidade do(a) Vice
Coordenador(a):

2.13 Endereco eletronico: yluniere@gmail.com

3920

2.14 Telefone: 92 8855-

3. RELACAO UNIVERSIDADE - SOCIEDADE

3.1 Entidade e/ou instituicoes parceiras:
SEMED
PPGECIM
Escola de Formagao - CED

3.2 Publico e/ou comunidade-alvo:
() populagdo com vulnerabilidade social
( ) criangas e adolescentes

mestrado e professores da SEMED

() alunos de escola publica
( ) Outros Qual? Alunos de

3.3 Local de desenvolvimento da agao:
Escola de Formacao do Centro de

Educacao a Distancia

34 Numero de

beneficiadas na agao:

pessoas

4. PRODUGAO ACADEMICA:
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f'()‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS N
‘-I\.\ 4 Pré-Reitoria de Extenséo | PROEXT,
RELATORIO FINAL DE ACAO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA o (

N g

Ui';AM So-Reitaria de Extensao
RELATORIO UNIFICADO DE ACAO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA 003}'&% gg E-
1( ) PIBEX 2( )LACAD 3( ) PROGRAMAS
4( ) PACE 5( x) PAREC 6( )MEC/SESU
Artigos publicados em periodicos: (x) Sim () Nao

Referéncia: Qualis A4

* Livros: ( )Sim ( )Nao
Referéncia:
* Comunicagbes em eventos: ( )Sim ( )Nao
Referéncia:
* Novas tecnologias sociais: ( )Sim ( )Nao

Se sim, qual?

* Produtos audiovisuais: (x)Sim ( )Nao

Se sim, qual?

* Resultados artisticos: ( )Sim ( )Nao

Se sim, qual?

* Outros: Concepcéo de varios cursos em formato MOOC para atender Professores de

comunidades ribeirinhas.

5. OBSERVACOES (A critério do coordenador (a))
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)_‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS :
/) Pré-Reitoria de Extenséo PROEXT,
2 RELATORIO FINAL DE ACAO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA — (

.

UFAM

>rd-Reitoria de Extensdo
RELATORIO UNIFICADO DE ACAO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA °°3,'S,f,’, 32 E-
1( ) PIBEX 2( ) LACAD 3( ) PROGRAMAS
4( )PACE 5( x) PAREC 6( )MEC/SESU

Relatoério sobre a Implementagcao do Curso MOOC para Formacgao de

Professores Ribeirinhos no Amazonas

Prof? Dra. Maria lone Feitosa Dolzane

Mestranda ynara Silva Luniere Brito
RESUMO

O presente relatério tem como objetivo apresentar uma andlise referente a oferta do curso em
formato MOOC (Massive Open Online Course) destinado a formagdo de professores ribeirinhos no
estado do Amazonas, levando em consideragcdo os desafios e potencialidades dessa formacgao.
Nossa concepgédo epistemoldgica e metodoldgica pauta-se no método cartografico de Deleuze e
Guattari oferecem uma abordagem nao-linear e rizomatica para entender a realidade. Através da
cartografia, mapeamos intensidades, conexdes e processos. Esta pesquisa teve como objetivo
prover formagao qualificada e acessivel para professores ribeirinhos no Amazonas por meio de um
curso MOOC. O estudo sobre a tematica na oferta do curso evidenciou como a cartografia,
inspirada na obra "Mil Platés", pode ser uma ferramenta valiosa no planejamento de ensino em
classes com alunos ribeirinhos, ja@ que em vez de adotar praticas padronizadas, o método

cartografico busca abragar e mapear as diferengas, proporcionando um ensino mais personalizado
e eficaz.
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() UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS .
‘.;“~ /2 Pré-Reitoria de Extenséo P&OEXT,
UEAN RELATORIO FINAL DE ACAO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA (
>rd-Reitoria de Extensdo
RELATORIO UNIFICADO DE ACAO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA °°3,'S,f,’, 32 E-
1( ) PIBEX 2( )LACAD 3( ) PROGRAMAS
4( )PACE 5( x) PAREC 6( )MEC/SESU

2. JUSTIFICATIVA

A oferta de formacéao qualificada para professores que atuam em comunidades
ribeirinhas no Amazonas € vital para fortalecer a educacdo local e preservar a
cultura indigena e ribeirinha. Tendo em vista os desafios logisticos e estruturais
para oferecer formacédo presencial nestas localidades, o curso MOOC emerge
como uma solugcdo viavel e inclusiva, permitindo que os educadores acessem

conteudos formativos de qualidade a partir de suas localidades.

3. Objetivos:

3.1 Objetivo Geral

Prover formacdo qualificada e acessivel para professores ribeirinhos no

Amazonas por meio de um curso MOOC.

3.2 Objetivos Especificos

% Contextualizar a educacéo ribeirinha, enfatizando a importancia da cultura
e conhecimento locais.

% Oferecer ferramentas e estratégias pedagodgicas adaptadas a realidade
dos professores e alunos ribeirinhos.

« Estimular a criacdo de redes de apoio e colaboragédo entre os educadores

participantes.

4. METODOLOGIA

O curso foi concebido e ofertado em formato MOOC, permitindo que os
participantes acessem os conteudos de forma assincrona, adaptando-se a
realidade e disponibilidade de cada um. Sua estrutura dividiu-se em modulos que

abrangeu tanto conhecimentos teéricos quanto praticos, utilizando videos, textos,
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(/'C“? UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS P
\ % j/"‘ Pré-Reitgria de Extensgio P&OEXT
UEAM RELATORIO FINAL DE AGAO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA (
>rb-Reitoria de Extensao
RELATORIO UNIFICADO DE ACAO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA 0035‘% gg E-
1( ) PIBEX 2( )LACAD 3( ) PROGRAMAS
4( ) PACE 5( x) PAREC 6( )MEC/SESU

féruns de discussao e atividades avaliativas. Contamos também com a parceria da
UNIOSTE através da professora Dra. Beatriz Helena Dall Molin que esteve em
Manaus para bancas de defesa de mestrado do PPGECIM e nos deu a honra de
ministrar 02 médulos do curso, conforme imagem 1 e 2.

Antes de produzir e ministrar o segundo médulo viajamos até a comunidade
Nossa Senhora de Fatima, zona ribeirinha. onde mergulhamos a nos inspirar para
os estudos e cartografar a necessidade da escola ali existente. Apods as visitas
onde ouvimos as necessidades, concepcdes sobre ensino e aprendizagem
passamos aos estudos da concepcdo de planejamento e organizacao dos materiais
em formato MOOC.

Figura 2 Participagdo da UNIOESTE através da Profa. Dra. Beatriz Helena Dall

Molin.
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((’(‘ ‘§ UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS A
W\ 2/ Pro-Reitoria de Extensao PROEXT,
= . < b ‘ R (
UEAM RELATORIO FINAL DE AGAO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA e M
RELATORIO UNIFICADO DE ACAO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA °°3,'\‘§,,‘,’, gg E-
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A abordagem pedagogica em contextos especificos, como em uma escola
ribeirinha, precisa ser pensada de forma a incorporar e valorizar a cultura e os
saberes locais, bem como, atender as necessidades e realidades dos alunos que
vivem nesses contextos. Desse modo, com base nos estudos realizados nos guiamos
nas visitas com os mestrandos e os especialistas, seguindo os principios de integrar
os saberes e praticas ribeirinhas ao curriculo escolar, reconhecendo a importancia da
cultura local.

Visitamos a escola, os arredores da comunidade, conversamos com os
comunitarios pais de alunos, caseiros, pescadores, coletores e agricultores. Também
visitamos um ligar muito rico para aquela comunidade de o museu do Seringal Vila

Paraiso.

Figura 3 Museu do Seringal Vila Paraiso
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Percebemos que a comunidade e escola ndo tém consciéncia do valor simbolico do
patriménio ‘museu’. Em reunido com o corpo pedagégico da escola levantamos a
possibilidade de inserir o museu no calendario de atividades culturais e nas aulas,
atendendo no curriculo o direito a estudar a cultura local baseando-se em principios
de respeito a diversidade cultural, linguistica e identitaria desses povos.

A flexibilidade e adequacao curricular em contextos ribeirinhos envolvem multiplas
dimensdes e requerem uma abordagem integrada e colaborativa. A centralidade da
educacdo deve sempre estar voltada para o respeito e valorizacdo das
especificidades culturais e geograficas, promovendo aprendizagens significativas e
relevantes para os estudantes e suas comunidades como adaptar o calendario
escolar, os conteudos e as metodologias as realidades e necessidades das
comunidades ribeirinhas.

A escola ja tem um calendario ajustado ao ciclo de cheias e vazantes das aguas,
garantindo que as atividades escolares sejam compativeis com os deslocamentos e
atividades econémicas da comunidade. No entanto, a aprendizagem contextualizada
como a utilizagdo do contexto local como recurso pedagogico, explorando o ambiente
natural e sociocultural para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, como
sugerem Melo; Santos, (2011)

Nas visitas que realizamos em meses diferentes. Ndo detectamos projetos
Interdisciplinares implementados, como projetos que cruzem diversas areas do
conhecimento, associando teoria e pratica e proporcionando a aplicacdo concreta dos
conceitos aprendidos.

Propomos concepgdo de atividades que envolva eventos Comunitarios,
incorporando eventos, festividades e praticas comunitarias no calendario,
promovendo a integragdo entre escola e comunidade, com conteudos que visem a
integracdo de saberes e praticas locais de modo que valorizem os habitantes da
regido, podendo fazer surgir um curriculo que dialogue com a vivéncia dos alunos.

Para que o conhecimento seja aplicado € necessario o desenvolvimento de
projetos que relacionem os conteudos curriculares as praticas e desafios reais da
comunidade ribeirinha, considerando as questdes logisticas e de deslocamento que

sdo especificas das areas ribeirinhas, planejando atividades e aulas de maneira a
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contemplar essas particularidades, empregando uma pedagogia que permita aos
alunos alternar periodos de aprendizagem na escola e na comunidade, viabilizando a
aplicacéo pratica do conhecimento em seu contexto, promovendo a aprendizagem
pratica, vinculando teoria e pratica e valorizando o conhecimento empirico e vivencial.
Isso permite um trabalho que promova o desenvolvimento sustentavel e a
conservagdo ambiental, incentivando projetos que explorem de maneira sustentavel
os recursos locais, visando a autonomia e ao protagonismo das comunidades
ribeirinhas.

Desse modo, implementar o uso de tecnologias que possam auxiliar na
educacao a distancia e na flexibilizacdo do aprendizado, respeitando os limites e
possibilidades da comunidade. Uma das propostas em nosso projeto foi de modo
timido comecar incentivando os professores a utilizarem as plataformas MOOC que
estamos oferecendo através dos cursos. Isso pode ser uma maneira de incentivar
os professores da escola a, também, elaborarem seus materiais contextualizados.

Fomentar a inclusdo digital, proporcionando aos alunos e a comunidade o
acesso e o desenvolvimento de habilidades no uso de tecnologias, como o uso de
Podcast com gravagdes simples, descontraidas, mas, que contemple a realidade
das comunidades e dos alunos ribeirinhos, foi o que tentamos também trazer para

este curso.

Figura 4 Gravacéo de PodCast com mestrandos e professores convidados
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Unir a tecnologia do Centro de Educacdo a Distancia através do Programa
Escola de Formacao; os mestrandos do PPGECIM, e a parceria com a UNIOESTE
e a SEMED foi o modo que encontramos para investir na formacao continuada dos
educadores, focada em metodologias e estratégias adequadas para a educacdo
ribeirinha, desenvolvendo projetos de educacao comunitaria que envolvam diversas
geragdes e valorizem os saberes dos mais velhos.

A oferta de formacéao qualificada para professores que atuam em comunidades
ribeirinhas no Amazonas é vital para fortalecer a educacao local e preservar a cultura
indigena e ribeirinha. Tendo em vista os desafios logisticos e estruturais para oferecer

formagéo presencial nestas localidades, o curso MOOC emerge como uma solucao

viavel e inclusiva, permitindo que os educadores acessem conteudos formativos de

qualidade a partir de suas localidades.

A implementacao do curso MOOC para formacao de professores ribeirinhos no
Amazonas é um passo significativo na direcdo de uma educacdo mais inclusiva e
qualificada nesta regido. Através desta iniciativa, espera-se nao apenas capacitar
os educadores, mas também valorizar e fortalecer a educacado e cultura ribeirinha,
contribuindo para o desenvolvimento sustentavel das comunidades locais.

Este relatério € um ponto de partida e pode ser aprimorado com feedbacks e
colaboragbes de especialistas e dos proprios educadores ribeirinhos, garantindo
que o curso MOOC atenda da melhor forma possivel as necessidades e
expectativas desse publico.

Portanto, acreditamos que a abordagem pedagogica em escolas ribeirinhas deve
ser contextualizada, flexivel e inclusiva, assegurando uma educacao que esteja em
didlogo com a vida, os saberes e as necessidades dos estudantes e das

comunidades ribeirinhas.

10
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ANEXOS

CONTEUDO PROGRAMATICO DE UM PROTOTIPO DE CURSO MOOC
CONCEBIDO PARA PROFESSORES DE COMUNIDADE RIBEIRINHA

Modulo 1: Educacéao e Cultura Ribeirinha

Modulo 2: Metodologias de ensino-aprendizagem na Educagcdo Basica
Ribeirinha

Maodulo 3: Tecnologia e Educagao a Distancia em Contextos Ribeirinhos

Médulo 4: Planejamento e Avaliagdo em Educacgao Ribeirinha

Modulo 5: Rede de Colaboracgao entre Professores Ribeirinhos

6. Avaliacao e Certificacédo

A avaliagcéo sera formativa e somativa, considerando a participagdo nos féruns e
desempenho nas atividades propostas. A certificacdo sera concedida aos
participantes que concluirem com sucesso todas as atividades avaliativas do curso.

7. Desafios e Solugdes Propostas

Desafio: Acesso a internet limitado nas comunidades ribeirinhas.

Solugao Proposta: Disponibilizar os materiais para download, permitindo que os
participantes possam acessar os conteudos offline.

Desafio: Baixa familiaridade com tecnologias digitais entre alguns professores.

11
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Solucado Proposta: Oferecer um modulo inicial de nivelamento tecnoldgico e

prover suporte técnico durante todo o curso.

8. Consideragoes Finais

Figura 1 Imagem do curso protétipo

12
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CAMPUS

PARE Formagéo de Conteudista para Cursos

5> Fscola e Formagho o CED » FROIETO PAREC » PARECO1
PROJETO DE EXTENSAO PAREC
Formagao de Conteudista para Cursos Virtuais MOOC: Agenciamento entro mestrandos do
PPGECTM exn atendimento  educagio ribeirinha da comunidade Nos: .
Beatrz Helens Dal Mol UNIGESTE
Mari lone Festesa Doszane CED UFAM
Eduardo ce Castro Gomes CEDUFAM
Yorl Ecuardo Barros Candos CED-UFAM
Palestraprofa. Beatric Mol
DESIGN INSTRUCIONAL
uNIDADE | B
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APENDICE 8 - RELATORIO DA OFICINA DE MANEJO DO PESCADO

Relatdrio da Oficina de Manejo do Pescado

Data da realizagdo: 19/08//2023

Local: Comunidade Nossa Senhora de Fatima - Escola Municipal José Sobreira

Uma oficina de manejo do pescado € uma atividade em que se ensina técnicas
de desossa, processamento, conservagdo e manuseio de pescado, com foco na
qualidade e seguranca alimentar. Essas oficinas costumam ser uteis para
pescadores, processadores de peixes e profissionais da industria de alimentos. Elas
abordam temas como limpeza, armazenamento, embalagem e preparagdo de
pescado.

Em parceria com a gestao escolar, solicitamos que fosse enviado no grupo de
pais o convite (em anexo) para a Oficina de Manejo do pescado e assim se fez. A
oficina de manejo do pescado foi realizada na Comunidade Nossa Senhora de
Fatima, nas dependéncias da Escola Municipal José Sobreira, a oficina teve como
participantes pais, professores, funcionarios da escola (especialmente os
merendeiros), e moradores da comunidade ribeirinha que ndo possuiam filhos
matriculados na escola, mas que mostraram interesse em participar da oficina.

Para a execugado da atividade in loco, foram disponibilizados pela ADS -
Agéncia de Desenvolvimento Sustentavel do Amazonas duas técnicas capacitadas
na area de piscicultura bem como todo material para a realizagao da oficina como:
afiadores, cutelos, facas (de corte e desossa), tabuas etc. Os peixes utilizados na
oficina foram adquiridos pela mestranda participante do projeto de extensdao em
parceria com o Engenheiro de Pesca Edson Porto.

As duas profissionais da ADS, trouxeram ensinamentos acerca da importancia
da preservagao dos recursos aquaticos e, discorreram aos pescadores e
comunitarios sobre como eles poderiam ter boas praticas de manejo na piscicultura
e controle sanitario afim de ajudar na melhoria da seguranca alimentar e a renda das
comunidades ribeirinhas. Além disso, teve os ensinamentos praticos sobre os
processos de limpeza, desossa (retirada da espinha), filetagem e armazenamento
do pescado no coletivo e individual acompanhando e tirando as duvidas conforme

elas fossem surgindo.
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Foi a primeira vez que uma oficina dessa relevancia e voltada a esse publico
aconteceu nessa localidade. Foi uma atividade valiosa pois ensinou habilidades de
processamento dos peixes amazodnicos (em especial a matrinchd e tambaqui) e
conservagao de pescado de forma sustentavel.

Este relatério € uma contribuigdo para a promogao de uma educagédo de
qualidade na comunidade ribeirinha Nossa Senhora de Fatima, respeitando suas
particularidades e valorizando o papel fundamental dos projetos de extenséo e
professores na construgao de um futuro melhor para todos os alunos.

Em anexo temos fotos da oficina e as assinaturas das pessoas que realizaram

o curso e receberam um certificado por sua participag@o na oficina.
p— : :

‘o

'OFICINA DE
MANEJO DO
"PESCADO

A AL AN AN e

COMUNIDADE NOSSA
SENHORA DE FATIMA.
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APENDICE 9 - Formulério — Equipe docente — Entrevista com professor

EQUIPE DOCENTE — ENTREVISTA COM PROFESSOR

Ola bom dia,

Estou realizando uma pesquisa intitulada “MOQOC no Amazonas - uma analise da concepc¢ao de cursos a
distancia para Educadores Ribeirinhos: Trajetdria de uma pesquisadora cartografa” um estudo cartografico
na Comunidade Nossa Senhora de Fatima, a qual tem como objetivo principal “Experimentar as
potencialidades do ensino de Educacéao financeira a partir de atividades baseadas em projetos ABP em uma
comunidade ribeirinha".

Mas para isso, preciso que responda esse formulario até o dia 15/09/2023

Destaca-se que se trata de participacdo voluntaria e, por assim ser, vocé tem absoluta liberdade em nao
participar do estudo ou desistir a qualguer momento do mesmo. Os resultados da pesquisa serdo
apresentados, podendo ser publicados. No entanto, € garantido o sigilo absoluto de informacdes que
possibilitam sua identificagdo.

Mesmo nao tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara contribuindo para a
compreensao do fendmeno estudado e para a produgao de conhecimento cientifico.

Atenciosamente,

Ynara Silva Luniere Brito

I - CARACTERIZAGAO DO TERRITORIO DE PESQUISA

"Comunidde NS Fatima
£.EM Jose Sobreira
W emporariamente:fechado

S

<
Escola Municipal José

Sobreira doiNascimento
L 2 -~
"& = e ® Angati . 4

- ( ..‘t",‘;“ ° 4
#_ ComunidadeyNossa
Sr.DeFatima
~
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Qual é o nome da comunidade ribeirinha onde vocé atua como professor de matematica? *

Comunidade Nossa Senhora de Fatima

Comunidade Nossa Senhora do Liviamento

Em que regido geogréafica essa comunidade esta localizada? *

Texto de resposta curta

Descreva um pouco sobre as caracteristicas socioecondmicas da comunidade ribeirinha.

Texto de resposta longa

Quais sdo as principais atividades desenvolvidas/praticadas pelos moradores da
comunidade?

Texto de resposta longa

Como € o acesso a educacdo nessa comunidade? Existem outras escolas ou instituicdes de  *

ensino nas proximidades?

Texto de resposta longa

Quais sdo os principais recursos e materiais disponiveis na comunidade para apoio ao ensino *
de matematica?

Texto de resposta longa
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Il - CARACTERIZAGAO DA GESTAO ESCOLAR

Parte 1: Informagodes Gerais

O nome da escola é? *

Escola Municipal José Sobreira do Nascimento
Escola Municipal Estrela da Manha

Escola Municipal Raimunda Brasil

Ha quanto tempo a escola esta em funcionamento? *
N&o tenho certeza
Nao sei
Qual € o nivel de ensino oferecido pela escola? *
Educacgéao Infantil
Ensino Fundamental |
Ensino Fundamental Il

Ensino Médio

Quantos alunos estdo matriculados atualmente na escola? *

Texto de resposta curta

Vocé sabe de memdria quantos professores fazem parte do corpo docente da instituicdo? *

Texto de resposta curta
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Existem outras equipes de profissionais de apoio na escola, como pedagogos, psicdlogos, ¥
coordenadores, entre outros?

Sim

Parte 2: Caracteristicas da Comunidade e Contexto

Como a comunidade ribeirinha € acessada? E possivel chegar & comunidade por estradaou  *
apenas por vias fluviais?

Texto de resposta curta

Parte 3: Gestdo e Participagdao Comunitaria

At
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Quem s&o os responsaveis pela gestdo escolar na comunidade ribeirinha? *

Diretor
Coordenador pedagdgico
Conselho escolar

Qutros

Como € o processo de tomada de decisdes na escola? A comunidade ribeirinha esta
envolvida nesse processo? Se sim, como ocorre essa participagao?

Texto de resposta longa

Existe um conselho escolar atuante na escola? Se sim, como sdo seus membros
selecionados e qual é o papel deles na gestdo?

Texto de resposta longa

Parte 4: Infraestrutura e Recursos Escolares

: v; >, ;@(“.,' "-#?’ﬁ 3 ".
as aulas halZona Ribeirinha RioNeéaro".
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Faz parte da infraestrutura da escola? *

Salas de aula quadra esportiva, refeitorio, entre outros).
Biblioteca

Laboratérios de informatica

Quadra esportiva

Refeitdrio

Laboratérios de ciéncias

QOutros

Existem recursos pedagégicos disponiveis para os professores e alunos na escola? Quais? *

Texto de resposta longa

Como a escola busca garantir o acesso a materiais didaticos e recursos educacionais
considerando o contexto ribeirinho?

Texto de resposta longa

Parte 5: Desafios e Projetos Pedagdgicos

WWN““YW“

W
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Quais sdo os principais desafios enfrentados pela gestdo escolar na comunidade ribeirinha? *

Texto de resposta longa

A escola possui projetos pedagdgicos especificos para atender as necessidades e realidades *

dos alunos da comunidade ribeirinha? Se sim, como funcionam esses projetos?

Texto de resposta longa

Como a escola busca promover o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e
competéncias do curriculo além do académico?

Texto de resposta longa

Parte 6: Relagao com os Alunos e a Comunidade

A escola promove uma relagdo proxima e acolhedora com os alunos da comunidade
ribeirinha? Se sim. Como isso ocorre?

Texto de resposta longa

*

A escola valoriza a cultura e as tradigdes locais, incorporando-as a vivéncia escolar? Se sim,

como isso ocaorre?

Texto de resposta longa
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Parte 7: Consideragoes Finais

Quais sd@o os pontos fortes da gestdo escolar na comunidade ribeirinha? *

Texto de resposta longa

Existermn a¢des ou projetos planejados para o futuro que visam melhorar a educacgéo na
comunidade? Se sim, quais e como foram organizados?

Texto de resposta longa

Caracterizagao do perfil do professor
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Al Perfil Pessoal

Qual € o seu nome completo? Qual a sua idade e ha quanto tempo reside na comunidade
ribeirinha?

Texto de resposta longa

Poderia nos contar um pouco sobre sua trajetdria de vida e como se tornou professor de
matematica?

Texto de resposta longa

Quais sdo seus hobbies ou atividades preferidas fora do ambiente escolar? *

Texto de resposta curta

B. Perfil Profissional:

Ha quanto tempo vocé atua como professor de matematica no ensino fundamental em
comunidades ribeirinhas?

Texto de resposta curta

Quais sdo as séries ou turmas em que vocé leciona atualmente? *

Texto de resposta curta

Qual ¢ a sua formacgé&o académica? Tem especializag&o? Se sim, qual? *

Texto de resposta curta

J& participou de cursos de capacitacédo relacionados ao ensino de matematica ou & educacao *

em comunidades ribeirinhas?

Sim

Quais foram os principais desafios que vocé encontrou ao lecionar matematica nesse
contexto especifico?

Texto de resposta longa

E possivel se manter atualizado(a) em relagédo as praticas pedagdgicas e metodologias para  *

um ensino mais eficaz? Se sim. como ocorre?

Texto de resposta longa
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C. Perfil Cientifico ou de pesquisa:

Vocé ja desenvolveu ou participou de pesquisas relacionadas a educagdo em comunidades

ribeirinhas ou ao ensino de matematica?

Texto de resposta curta

Como vocé descreveria sua abordagem pedagdgica no ensino de matemadtica para os alunos *

da comunidade ribeirinha?

Texto de resposta longa

Caso ja tenha participado de alguma pesquisa, poderia compartilhar um pouco sobre os
temas investigados e os resultados obtidos? Se ndo, vocé& deseja participar? em Qual?

Texto de resposta longa

Vocé utiliza recursos e materiais para enriquecer as aulas de matematica na comunidade *

ribeirinha? Se sim. Quais?

Texto de resposta longa

Vocé conhece a metodologia denominada Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) Se sim,
como vocé aborda no ensino de matematica e quais os projetos mais significativos que ja

implementou?

Texto de resposta longa

Vocé lembra de memdria alguma habilidade e competéncia que seus alunos precisaram
desenvolver?

Texto de resposta longa

Em sua opinido, quais sd&o as principais habilidades e competéncias que os alunos
desenvolveriam ao participarem de projetos de matematica baseados na ABP?

IV. Caracterizagao da pratica pedagdgica do professor:

Quais sdo os principais objetivos educacionais que vocé busca alcancar ao lecionar
matematica no contexto ribeirinho?

Texto de resposta curta

Vocé utiliza a cultura local e as experiéncias dos alunos como recursos pedagdgicos em suas ~

aulas de matematica? Se sim, como faz?

Texto de resposta longa

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) faz parte da sua pratica pedagdgica? Se sim, Em *

que medida. Poderia fornecer exemplos de projetos desenvolvidos? Por vocé ou escola?

Texto de resposta longa




Vocé adapta o curriculo escolar de matematica para torna-lo mais relevante e contextualizado

para os alunos ribeirinhos? Se sim, como ocorre?

Texto de resposta longa

WVocé utiliza estratégias para tornar o aprendizado da matematica mais acessivel e
significativo para os alunos com diferentes niveis de habilidade? Se sim? Quais estratégias
usa?

Texto de resposta longa

Vocé incentiva o desenvolvimento do raciocinio légico e do pensamento critico dos alunos
por meio do ensino de matematica? Se sim, como?

Texto de resposta longa

Vocé utiliza recursos tecnolégicos ou materiais didaticos para apoiar o ensino de matematica

na comunidade ribeirinha? Se sim, quais?

Texto de resposta longa

Vocé promove a interagdo e a participagdo ativa dos alunos nas aulas de matematica? Se
sim, como?

Texto de resposta longa

Existe colaboragdo entre vocé e os outros professores da comunidade ribeirinha? Se sim.
Como ocorre?

Texto de resposta longa

Vocés trabalham de forma integrada para abordar questdes interdisciplinares? *

Como vocé lida com a diversidade cultural e linguistica dos alunos na sala de aula durante o
ensino de matematica?

Texto de resposta longa

Vocé enfrenta desafios em sua pratica pedagdgica ao lecionar matematica na comunidade
ribeirinha? Se sim, quais?

Texto de resposta longa

Como vocé avalia o progresso e o aprendizado dos alunos em relagdo aos contelddos de
matematica?

Texto de resposta longa
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Vocé adota medidas ou estratégias para promover a motivagdo e o interesse dos alunos pela *

matematica? Se sim, quais?

Texto de resposta longa

A comunidade local é envolvida ou convidada a participar da sua pratica pedagdgica
relacionada @ matematica? Se sim. De que forma acontece?

Texto de resposta longa

Vocé acredita que a utilizagdo de novas estratégias de ensino pode tornar o aprendizado da
matematica mais relevante e contextualizado para os alunos ribeirinhos?

Sim

N&o

Vocé utiliza metodologia de ABP? Se sim, como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) *
€& criada ao ensino de matematica na comunidade ribeirinha?

Texto de resposta longa

Vocé lembra de algum exemplo a partir da implementagdo da ABP no ensino da disciplina
de matematica desenvolvidos com os alunos?

Sim

Existe alguma parceria ou colaboragdo entre vocé e outros professores, lideres comunitarios
ou instituigdes locais para fortalecer o ensino de matemaética na comunidade ribeirinha?

Sim
MN&o

Em sua opinido, qual é o papel da educagd@o matematica na promogéo do desenvolvimento da *

comunidade ribeirinha?

Texto de resposta longa

Que aspectos da sua préatica pedagdgica vocé considera mais relevantes para o ensino de
matematica em comunidades ribeirinhas?

Texto de resposta longa

0 que te motivou a trabalhar em uma comunidade ribeirinha? *

Texto de resposta longa
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Questdes relacionadas ao Ensino da Educagdo Financeira *

Vocé teve algum treinamento, capacitagdo, formagéo ou curso na area de Educagédo
Financeira? Se sim, qual?

Texto de resposta curta

Vocé tem conhecimento das diretrizes da Estratégia Nacional de Educacao Financeira (ENEF) *
ou da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que regem o ensino da educacgdo financeira
no ensino fundamental | e 11?

Sim

Vocé se considera educado financeiramente? *
Sim
Mo

Talvez

Vocé conversa com seus alunos sobre a importancia do dinheiro? *

Sim

Vocé ja trabalhou com os alunos o assunto de educacdo financeira? Como ocorreu? *

Texto de resposta longa

0 que vocé entende como educag&o financeira? *

Texto de resposta longa

Vocé conhece os principios que norteiam a préatica de professores ao trabalharem EF? Se sim, *
quais?

Texto de resposta longa

Vocé acredita que a Educacédo financeira nas escolas impacta alunos, professores e *
familias?

Sim



Como vocé classificaria seu grau de compreensdo a respeito da Educac&o financeira? *

Nenhum
Muito pouco
Razoavel

Tenho dominio sobre o tema

Como vocé classificaria o grau de compreenséo dos seus alunos sobre a Educacéo
Financeira?

Compreende sempre
As vezes compreende

Nunca compreende

A temdtica da EF & trabalhada nas suas turmas do Ensino Fundamental? De que forma? *

Texto de resposta longa
Vocé saberia informar que beneficios o ensino da Educacéao financeira poderia proporcionar
na vida dos alunos de uma turma do ensino fundamental da Comunidade Ribeirinha Nossa

Senhora de Fatima?

Texto de resposta longa

Vocé desenvolve algum trabalho a partir do uso de projetos envolvendo comunidade, escola,
turma e professor para o ensino da educacéao financeira?

Sim

Vocé lembra pelo menos dois conteltdos principais trabalhados nas aulas de Educacao
Financeira nos anos iniciais?

Texto de resposta curta

A comunidade educativa € sensivel ao processo de inclusdo de novas metodologias de
ensino?

Sim
N&o

As vezes

Seus alunos demonstram interesse pelas aulas onde sdo trabalhados assuntos relacionados
a Educacgéo financeira?

Sim

Nio

*

*

*
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Como vem ocorrendo a insercdo da tematica educacéo financeira na escola? *

Texto de resposta longa

O que vocé acha que poderia tornar a teméatica da educagéao financeira mais envolvente para
os alunos?

Texto de resposta longa

Vocé acha que o material didatico utilizado nas suas aulas condizem com a realidade da
comunidade ribeirinha (relagédo com a vida dentro e fora dos muros escolares)?

Texto de resposta longa

Vocé acredita que € possivel que os estudantes de escolas ribeirinhas podem apreender
conceitos da educacio financeira adaptando-os ao contexto em que vivemn? Se sim, o que
precisamos para que isso ocorra?

Vocé saberia nos informar qual tem sido o impacto da falta de educacgédo financeira na vida
das pessoas que residem na Comunidade Ribeirinha Nossa Senhora de Fatima?

Texto de resposta longa

Vocé saberia informar o que diz a BNCC preconiza sobre o ensino da educacg&o financeira? Se
sim, quais sdo as habilidades da BNCC para educacgdo financeira?

Texto de resposta longa

Existe algo mais que vocé gostaria de compartilhar ou destacar sobre sua experiéncia como  *

professor de matematica na comunidade ribeirinha?

Texto de resposta longa

Agradecemos sinceramente a sua participagao nesta pesquisa. Suas respostas sao essenciais para
a compreensio e valorizacdo do trabalho do professor de matematica em comunidades ribeirinhas,
bem como para identificar estratégias eficazes de ensino que possam contribuir para o
aprimoramento da educagao nesses territdrios.
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES

1/2
Poder Executivo I N
Ministério da Educacio (£ i
Universidade Federal do Amazonas 5 A )
Instituto de Ciéncias Exatas et

UFAM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSOR

DiA) docente estd sendo convidade a parlicipar do projelo de pesquisa intitulade “MOOC no
Amaronas - uma analise da concepcdo de cursos a dislancia para Educadores Ribeirinhos:
Trajetdria de uma pesquisadora cartdgrafa® cujo a pesquisadora responsavel @ Ynara Silva
Luniere Brilo. Os objelivas do projelo @ mapear @ analisar coma os professores de matematica
da comunidade ribeirinha em esludo aplicam em Suas praticas pedagogicas a lemalica da
Educacio Financeira. Avaliar as recomendacbes apresentadas no relatorio do projeto PACE
sobre o mapeamento das praticas pedagogicas dos professores ribeirinhos. Com base nos
principais desafios enfrentados pelos professores da regido, bam como nas recomendacoes do
mapeamento propar intervengbes de formagao adequada ao contexlo geografico que possam
confribuir para o aprimaramenio da pratica docenle eam matematica no ensino fundamental.
DA} docente estd sendo convidado porque essa pesquisa foi pensada e elaborada para
professores do ensino fundamental 1. O(A) docente tem a plena liberdade de recusar a sua
participagdo ou retirar seu consanltimeanto, em gualquer fase da pesquisa, sem penaliZagio
alguma para o frabalho que desenvolve nmo servigo na Escola Municipal José Scbreira do
Mascimento. Caso aceile a parlicipagio, ola) docenle tera enconiros mensais, para realizar
alividades de formagdo, ensing @ pesquisa. As alividades abordardo o lema da educacgdo
financeira fazendo uso de uma metodalogia aliva: a aprendizagem baseada em projatos.

Os docentes realizardo preenchimenta de formuldnos, participardo de entrevistas & enconiros
com a pesquisadora, apresentardo os resullados conforme a solicilac3o da pesquisadora que
busca desanvolver um aprendizado da educagio financeira ulilizando atividades baseadas em
projetas, de forma gque auxile o professor a compreandear @ desenvolver melhor os conceilos
malematicos abordados. Além disso, necessitamas da autorizagio para registro de imagem ou
som do participants, para que a pesquisadora possa, quando precisar, rever as imagens 8 s5ons
para analisar & apresentar resultados, mas garanlimos que o5 dados desla pesquisa s3o
sigilosos, ndo sendo meancionados os nomes dos parlicipantes em nenhuma apresantacdo oral
ou trabalho ascrilo gue venha a sar publicado. Toda pasquisa com sares humanos anvalve riscos
aos participantes.

Mesta pesquisa os riscos 530, riscos de salde: como professores ribairinhos poderdo ter maior
exXposicao a pessoas gue nao sao da comunidade, certas doangas podem ser ransmilidas como
denguea, H1N1, Covid18, estamos cientes dessa tipo de risco e lomaremos medidas adequadas
para prolegar a salde dos paricipantes durante o esludo; Riscos sociais a cullurais: as
comunidades ribairinhas geralmente lam suas proprias pralicas, crengas e radigdes cullurais,
uma pesquisa mal planajada ou insensivel pode inadvertidaments desrespeitar ou causar danos
a cultura local. Nesse caso anvalveramos a comunidade desde o inicio do processo de pasguisa
garantindo a sua participagdo aliva e consentimento informado. Coma am qualquer comunidada
ascolar os riscos 580 os masmos enfrantados por ales diariaments dentro de uma escola, como:
acidentes nas areas da escola em alividades de grupos, nas escadas da escola, com algum
malerial cortante, entre oulros, que podem ser minimiZados altravés de recomendacoes de
comportamento & uso de matariais adequados.

Tambem 530 esperados o5 seguintes banalicos com esla pesquisa: os docantas apranderdo a
realizar pessquisas, a ulilizar as ecnologias para construir conhecimenios, vao conhecer da forma
contextualizada os conceitos financeinzs, bam como desenvalver habilidades importantes para a
vida pessoal, profissional e social da comunidade ribeirinha em que vivam.

Se julgar necessario, ofa) docente dispbe de tempo para que possa refletir sobre a sua
participacao nesla pesquisa, consullando, se necessano, oulras pessoas que possam ajuda-los
na lomada de decisdo livre @ esclarecida.

Garantimos ao docente, quando necessano, o ressarcimento das despesas devido sua
participac3o na pesquisa, ainda que ndo previsias inicialments. Podendo surgir a despesa com
algum matearial necassario para a realizagio das atividades que aconbecerda no hordrio escolhido




2/2

pelo docente. Também eslSo assegurados aofa) docenle o direito a pedir indenizagbes a
cobariura malarial para reparagao a dano, causado pela pesquisa ad parlicipante da pesguisa.
Asseguramas ao docenle o direilo de assisténcia inlegral gratuila dewvido a danos
diretos/indiretos e imedialosftardios decormentes da participagio no estudo. Garantimos ao{a)
docanta a manubengao do sigilo & da privacidade da sua parlicipagio & de seus dados duranta
lodas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacio cientifica. OfA) docenie pode enlrar
com contato com a pesquisadora responsavel Ynara Silva Luniere Brito a qualguer tempo para
informacgao adicional no telefona: (92) 988553920

O(A) docenta lambam pode entrar em contato com o Comilé dae Elica em Pesquisa com Sares
Humamnos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissao Nacional de
Etica em Pasguisa (COMEP), quando pertinents. O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem
de Manaus (EEM/UFRAM) - Sala 07, Rua Tarasina, 4895 — Adrianapolis — Manaus — AM, Fone: (852)
3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufamedubr. O CEP/UFAM é um colegiado muli a
transdisciplinar, indepandantea, criado para defender os inleresses dos paricipanias da pasquisa
am sua integridade & dignidade & para contribuir no dasanvolvimanto da pesquisa dentro de
padres élicos.

Este documents (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serfo rubricadas em lodas as suas
paginas, excalo a com as assinaluras, @ assinadas ao seu lérmino pelo{a) docante, a pelo
pesquisador responsavel, ficanda uma via com cada um.

COMSENTIMENTO POS-INFORMAGAD

Daclaro que concorda em parficipar desla pesquisa.

Manaus 10032023

Assinalura do Participante

Assinalura do Pesquisador Responsaval

fw. Gen. Rodrigo Otdvio J. Ramas, 8200, Coroado |, Setor Morde do Campus Universitirio, BL 03 - Departamenio de
Fisica. CEP: 88077000 - Maraus/AM; =mail: pogecim@ufam edy be
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ANEXO 2 - Termo de assentimento livre e esclarecido para professores

jh Poder Exacutivo R
Ry T Minlatério da Educagio i ( ) |
Univerabdade Faderal 0o Amazanas A
w Inatitute de Cléncias Exafas i
' UFAM
TERMID DE ASSEMTIMEMNTD

Vooé esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa intitulado "MOOC no
Amazonas - uma anslise da conceprdo de cursos A distncia para Educadores
Ribeirinhos: Trajetoria de uma pesquisadora carografa’, cujo 3 pesquizadora
responsavel & Ynara Silva Luniers Erita.

s objetivos do projeto & mapsar e analisar como os professores de matematica da
comunidade ribeirinha em estudo aplicam em suas praticas pedagigicas 3 tematica da
Educacao Financeira. Avaliar a5 recomendacoes apresentsdas no relstorio do projeto
FACE sobre o mapeamento das praticas pedagopicas dos professaores ribeirmhos. Com
base nos principais desafios enfrentados pelos professores da regido, bem como nas
recomendagdes do mapeamento propor infervencbes de formacdoc adeguada ao
contexto geoprafice que possam contribuir para o aprimoraments da pratica docente em
matematica no ensing fundamental.

Vooé tem plena liberdade de recusar a participar ou retirar seu consentimenta, em
qualquer fase da pesguisa, sem penalizacio alguma para o trataments que recehbe
neste servico na Escols Municipal Jose Sobreira do Mascimento. Caso aceitz participar,
3 pesquisa terd encontros mensais, para realizar atividzdes de ensing e pesguisa. As
atividades abordargo o tema da educacdo financeira fazendo uso de uma metedologia
sfiva. a sprendizagem bassada em projetos.
Além disza, necessitamos da auforzac3c para registro de imagem ou som do
participants, para que a pesguisadora possa, quando precisar, rever &5 Imagsns e Sons
para analisar & apresentar resultado, mas garantimes que os dados desta pesquiss 530
sigilosos, n3o sendo mencionados o5 nomes dos participantes em  nenhuma
apresentacio oral ou frabalho escrito que venha a ser publicada.
Toda pesquisa com seres humanos envolees riscos aos paricipanizs. Nesia pesquisa os
rsCos S30, riscos de salde: como professores ribsirinhos poderdo ter maior exposicac
3 pESSOES QUE NA0 530 da comunidade, cerlas doencas podem ser transmifidas como
dengue, HIN1, Cowidi2, estamos cientes desse tipo de risco e fomaremos medidas
adequadas para proteger a saude dos participantes durants o estudo; Riscos sociais e
culturais: as comunidades ribeirinhas geralmente tem suas proprias praticas, crengas e
fradigdes culturais, uma pesquisa mal plansjada ou insensfvel pode inadvertidaments
desrespeitsr ou causar dsnos 3 culiura locsl Messe caso snvohlreremos 3 comunidade
desde o inicio do processo de pesguisa paranfinde a sua participagdo ativa e
consentiments informado. Como em guakyuer comunidade escolar os riscos 530 o5
mesmos enfrentados por eles diariamente denro de uma escola, como; ackdsnizs nas
areas da escola em atividades de grupos, nas escadas da escola, com algum material
cortante, enire oufros, que podemn ser minimizados straves de recomendacdes de
comportamento & usa de matenisis adequados.
Tambému s50 esperados o5 Seguintes beneficios com esta pesquisa: os docentes
nderao a realizar pesquisas, a utilizar as tecnologias para consiruir conhecimentos,
vao conhecer de farma contexdualizada os conceitos financeiros, bem coma desenvaher
habilidades importantes para a vida pessosl, profissional 2 social da comunidade
riceininha em que vivernn.
Garantimos a manutencas do sigilo 2 da privacidade da sua pamclpan:'.al:- e de seus
dados durante todas as fases da pesquisa e posteniorments na -::In.n.llnamau cientfica.
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COMSENTIMENTO POS-INFORMACAD

Dedaro que concordo &m participar desta pesguisa.

anaus 103035

Assinalurs do Particpante

Assinglurs do Pesouisadar Respansayel

A Can. Hodrngs Clirm J. Mamom, 8200, Comada |, Seler Made 2o Camgus Ursessdam, Bk 00 - Depmianesis da
Figzs. CE 807 F-000 — Harsua G H; s-mek pegecries ot e dy Sr




